FORMACAO DO PROFESSOR POLIVALENTE E SABERES
DOCENTES NA ESCOLA PUBLICA. Vanda Moreira Machado Lima (FCT/

Presidente Prudente).

No resgate do nosso passado, da nossa histdria, notamos o enorme atraso e
débito que temos com uma educacao publica para todos os brasileiros. No entanto,
precisamos considerar que essa escola apresenta-se, efetivamente, num processo
recente e em construgdo, afinal historicamente temos mais de cinco séculos de
descobrimento e, aproximadamente, apenas um século de escola publica. Mesmo
recente, tem apresentado alguns avancgos.

O processo de democratizacao do ensino propiciou o direito a educacao para
todos, fato apontado pelos professores pesquisados como um avanco da escola
publica. Contudo, é importante ressaltar que a educac¢ao tornou-se publica e direito
de todos, “ndo porque a burguesia assim a inscreveu nas suas constituicbes e nas
Declarac6es dos Direitos do homem. A instrucdo tornou-se publica e direito de todos
porque todos participaram das lutas no interior das quais ela foi trazida, a partir das
quais ela foi criada” (LOPES, 1982, p.7). O nimero de alunos com acesso ao Ensino
Fundamental publico no Brasil, atualmente, é muito superior aos dados que temos
registrado ao longo de toda nossa historia.

Fica evidente, que a democratizacdo significou um avanco na qualidade da
escola publica, afinal a “a escola publica para poucos no passado, cedeu lugar a
escola para muitos, no presente. Ndo ha a menor divida de que esta expanséo € um
avanco democratico essencial” (LEITE e DI GIORGI, 2004, p. 136). Entretanto, esta
ampliagdo quantitativa ndo veio acompanhada de medidas e de agbes essenciais
gue garantissem a melhoria qualitativa do ensino.

Segundo Monlevade (1997), a mudanca da paisagem humana nas salas de
aula exigiu novas politicas publicas de acdo social nas escolas, como merenda,
uniformes, materiais escolares, livros didaticos, transporte escolar e os diversos
atendimentos odontoldgicos, fonoaudiologicos, psicopedagdgicos e psicolégicos.
Esses aspectos foram considerados pelos professores pesquisados como avancos.
Paro (1995) destaca-os como atendimentos necessarios numa sociedade, como a
brasileira, em que grande parcela da populacédo trabalhadora recebe remuneracéo
menor que 0 necessario para a subsisténcia da familia.

O processo de organizacdo e participagdo da sociedade civil e dos

educadores na luta pela escola publica se fez presente em diversos momentos
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histéricos, com destaque para a elaboracdo da LDB 9.394/96, que concretizou
algumas propostas na direcdo da qualidade da escola publica.

Consideramos um avang¢o a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na
escola. Ela representou o aumento da carga horaria do Ensino Fundamental para
oitocentas horas anuais, distribuidas num minimo de duzentos dias letivos com
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, além da possibilidade de
implantacdo progressiva do tempo integral. “Considerando-se que o tempo de
permanéncia na escola é, por vezes, decisivo para 0 sucesso das criangas, em
especial aquelas das familias de baixa renda, essa ampliagdo resulta um avanco
diante da situagéo vigente” (SAVIANI, 1997, p. 210).

A obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira
em todas as escolas de Ensino Fundamental e Médio, através da Lei n°® 10.639/2003,
também é um avanco. Essa abordagem tem como objetivo fortalecer a identidade do
aluno negro excluido e marginalizado na sociedade e no ambiente escolar, e também
“desenvolver no conjunto dos alunos uma compreensao e uma atitude de combater o
racismo, as discriminacfes de qualquer tipo, inclusive as étnico-racistas” (PIMENTA,
FUSARI, ALMEIDA, 2005, p. 12).

Acreditamos que a flexibilidade para a avaliacdo da aprendizagem do aluno e
para a organizagcdo do ensino, assim como a possibilidade do aluno com
necessidades especiais frequentar, preferencialmente a rede regular representam
ganhos da LDB/96 na direcdo da educacdo inclusiva, pois se “as criancas
aprenderem a valorizar e a conviver com as diferengas nas salas de aula, seréo
adultos bem diferentes de nds, que temos de nos empenhar tanto para entender e
viver a experiéncia da inclusdo” (MANTOAN, 2003, p. 91).

Os dados empiricos evidenciaram o processo de municipalizacdo como
positivo, visto que os professores pesquisados destacam o trabalho desenvolvido na
escola publica municipal quando a comparam com a escola publica estadual e a
escola particular. Na comparacdo da escola publica municipal com a estadual,
apontam as mudancas em relacdo as condi¢des de trabalho, ao suporte material, ao
apoio pedagdégico e a maior proximidade entre professor e Secretaria Municipal de
Educacao. Quanto a comparacao entre a escola publica e a particular, eles afirmam
gue esta tem como objetivo preparar para o vestibular, o que a torna uma escola
conteudista, na qual o professor € um dador de aulas, que deve cumprir em tempo
cronometrado uma apostila elaborada por técnicos. Em contrapartida, a escola
publica tem objetivo de formar o cidaddo e proporciona autonomia ao trabalho do
professor polivalente, possibilitando a interdisciplinaridade.
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Na entrevista reflexiva, os professores mencionaram algumas politicas
desenvolvidas nos municipios que podem se caracterizar como possibilidades e
propostas para outras Secretarias de Educacéo.

Quanto ao investimento na formacao continua dos professores, articulando
espacos “fora e dentro” da escola, os professores enfatizam o estimulo da Secretaria
Municipal em propiciar a participagdo em congressos e cursos em diferentes
municipios, mas principalmente, a possibilidade efetiva de momentos coletivos de
discusséo, reflexdo, troca de experiéncias e planejamento no espaco da prépria
escola, através do HTPC e do preparo coletivo de aulas. Atividades que demonstram
“transformacdes nas condigbes efetivas de trabalho do professor na escola,
garantindo espac¢os nos quais os docentes possam-se reunir e discutir 0 proprio
trabalho, problematizando-o, como um meio para o seu proprio aperfeicoamento”
(FUSARI, 1990, p. 51). Acdes como essas possibilitam o trabalho coletivo, a
construcao coletiva do projeto politico pedagdgico e amenizam o individualismo, uma
caracteristica que ndo é pessoal dos professores, mas sim uma conseqiéncia da
organizacdo da escola e do trabalho que n&o permite a colaboracdo entre os
docentes.

Outros avancos apontados pelos professores em virtude do processo de
municipalizacdo referem-se as questfes de organizacao do trabalho docente, como a
reducdo do nimero de alunos nas salas de aulas, a presenca do professor-estagiario
em todas as escolas municipais nos dois periodos e a compreensao da escola como
espacgo prioritariamente pedagogico, mediante a transferéncia das secretarias das
escolas para a Secretaria Municipal de Educacéo.

Ressaltamos que essas propostas vivenciadas pelos professores
pesquisados, infelizmente ndo se efetivam em todas as escolas publicas dos anos
iniciais. S&o propostas ou praticas que, podemos dizer, funcionam como exce¢des no
cenario nacional.

Constatamos, através da pesquisa tedrica e empirica, a existéncia de avancos
na escola publica brasileira, além de experiéncias que tém contribuido para garantir
sua melhor qualidade. Contudo, verificamos que os ganhos mais significativos
relacionam-se com as nossas legislagcbes educacionais. A histéria educacional
brasileira montou-se através de muita discussdo e de uma ampla legislacédo
educacional, que em sua maioria tem se tornando letra morta em inUmeras escolas.
Assim a construcdo de uma escola publica democratica, inclusiva, critica, reflexiva e
de qualidade de fato para todos, € ainda hoje, um enorme desafio.

A qualidade do ensino proporcionado as criangas na escola publica constitui-
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se no nosso maior desafio e essa informacéo ndo se restringe ao meio académico,
mas a midia, os professores, 0s pais, 0s alunos e a populacdo de um modo geral tém
conhecimento dela.

Outro aspecto que merece destaque na reflexdo sobre a escola publica séo
os principais desafios, que na visdo dos professores pesquisados referem-se a
realidade social das criancas, a auséncia da familia na vida escolar dos filhos e a
ampliacédo do papel da escola na questéo social.

Para os professores, o maior desafio € atuar com criangas que vivenciam
diariamente uma realidade perversa, sem as minimas condicées de uma vida digna e
saudavel. Elas que, em alguns casos, sdo rodeadas pela criminalidade e pela
prostituicdo. Realidade assustadora. Como formar cidadéos na escola se as criangas
e suas familias ndo possuem as minimas condi¢cdes de sobrevivéncia? Como mudar
essa perversa realidade que os professores polivalentes enfrentam diariamente?

A auséncia da familia na vida escolar dos filhos é outro desafio da escola
publica. Ela traz como consequéncia a falta de limites, o desinteresse dos alunos
pelos estudos, o descumprimento das regras da escola e das regras minimas de boa
convivéncia social. Os pais justificam-se em virtude do trabalho, mas para muitos
professores essa ndo € uma justificativa real, pois na realidade alguns pais acreditam
gue a escola tem a funcdo de educar seu filho em todos os aspectos.

A ampliacdo da especificidade da escola dos anos iniciais é apontada como
desafio por alguns professores, visto que, para eles, a escola tem priorizado o
assistencialismo em detrimento de seu papel essencial que € transmitir
conhecimentos béasicos (a leitura, a escrita e o célculo).

Nesse aspecto, torna-se essencial refletir qual é o papel dessa escola no atual
contexto educacional. Defendemos que a escola publica tem como papel
fundamental a socializacdo do saber historicamente acumulado, garantindo a todos a
posse dos conhecimentos que foram e estdo sendo construidos pelos seres
humanos ao longo da historia. Essa socializacdo nédo significa apenas mera
transmissdo da heranca cultural dos antepassados, mas representa um processo em
gue esses conhecimentos possam ser inovados, modificados e transformados num
movimento sem fim, em que h& a gestdo do novo e a ruptura com o velho.

A escola como instituicdo social representa o espaco propicio para
humanizacédo, para formar pessoas criticas e reflexivas, capazes de entender seu
papel como sujeito histérico, como cidaddo transformador que compreende
criticamente a sociedade em que vive e reflete acerca de sua atuagéo sobre ela.

Buscamos contribuir para a constru¢do de uma escola que assegure a classe
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trabalhadora requisitos indispensaveis para sua acao participativa na transformacéao
da sociedade. Esse papel transformador da escola “consiste na sua possibilidade de
proporcionar as massas populares o acesso aos conhecimentos e a habilidades
tedricos e praticos necessarios para uma compreensao cientifica, rigorosa e critica da
realidade em que vivem, tornando-as, assim, melhor instrumentalizadas para a luta
pela sua libertacdo” (SILVEIRA, 1995, p. 25).

Atualmente, a escola e os professores tém outro grande desafio que é
possibilitar aos alunos trabalhar com os conhecimentos, analisando-os, confrontando-
0s, contextualizando-os e reconstruindo-os com sabedoria. Isso deveria ocorrer
mediante um trabalho coletivo e interdisciplinar, numa perspectiva de inser¢éo social
critica e transformadora.

Diante do papel da escola dos anos iniciais, destacamos o professor
polivalente. Esse profissional, assim como todos os demais que atuam em diferentes
niveis de ensino, é um ser humano, € um homem que ao transformar a natureza,
transforma a si e aos outros homens, numa cadeia em que as relacdes sociais sédo
modificadas. O ser humano que atua como professor tem a possibilidade de
transformacéo, visto que sua profissédo tem como objetivo a formagdo de outros seres
humanos, uma atividade complexa para a qual se exige uma formacdo solida e
qualificada, ndo apenas inicial, mas continua, que lhe dé condi¢cBes de enfrentar os
inimeros desafios que o contexto educacional apresenta diariamente nas escolas.

Entendemos que o professor deveria ser um sujeito consciente das influéncias
gue sofre e, principalmente, consciente de suas possibilidades de influenciar o seu
contexto e de transforma-lo. Sujeito que se encontra em constante processo de
formacéo e atua diretamente formando novas gerac¢des, nhuma instituicdo que merece
destaque por ser responsavel pela educacgédo intencional e sistematica da populacéo,
gue é a escola.

Como ser humano, o professor faz escolhas. Alguns professores fazem
unicamente o que é previsto pelas normas oficiais, cumprem o papel estabelecido
para a sua profissdo. Outros, entretanto, compreendem-se como agentes sociais e se
comprometem com a transformagdo da sociedade em beneficio da classe
trabalhadora, e tomam “um tempo consideravel, até mesmo invadindo sua vida
particular, as noites, os fins de semana, sem falar das atividades de duragdo mais
longa, como cursos de aperfeicoamento, de formacdo especifica, atividades
paraescolares ou sindicais, das associa¢des profissionais, dos clubes esportivos para
jovens, etc.” (TARDIF, LESSARD, 2005, p.113).

Quando indagamos o0s sujeitos pesquisados sobre o significado de ser
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professor polivalente, o aspecto mais ressaltado foi o dominio das areas do
conhecimento do curriculo nacional dos anos iniciais, além do destaque para o
desenvolvimento do trabalho interdisciplinar. Entretanto, muitos professores mesmo
sendo polivalentes afirmam que focalizam em seu trabalho principalmente as areas
de Lingua Portuguesa e Matematica. Importante destacar que essas areas sdo as
gque compdem as avaliagbes externas atualmente e também sdo as que possuem
maior carga horaria nas matrizes curriculares. E interessante ressaltar que o0s
professores destacam a interdisciplinaridade, mas em seus exemplos percebe-se
certa dificuldade em compreender o significado e a pratica dessa proposta.

O papel principal do professor polivalente, mencionado nos dados empiricos,
€ a formacdo integral da crianca, com o destaque para ensinar a ler, escrever e
contar, que envolve as areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Para alcancar
esses objetivos exige-se gostar da profissdo, ter compromisso, ser responsavel, ser
dedicado. Alguns apontam também ser necessario ter o “dom” para ser professor
polivalente. Em virtude das mudancas sociais 0s professores apontam que
atualmente se véem obrigados a assumir, junto aos alunos, diversos e diferentes
papéis: mae, pai, psicéloga, amiga, companheira.

Observamos que ser professor € ter clareza que seu papel envolve o ensinar,
o aprender e o formar seres humanos, o0 que exige uma interacéo face a face.

No exercicio da docéncia nos anos iniciais, buscamos identificar as maiores
alegrias e dificuldades que os professores polivalentes enfrentam em sua atuacéo
profissional.

Nesse momento, foi possivel perceber como a profissdo de professor tem em
si algo ambiguo, pois mescla diariamente sentimentos muito diversos. Em um mesmo
dia, em uma mesma turma, com um mesmo aluno o professor vivencia o sentimento
de alegria com seu desenvolvimento em uma atividade, mas, de repente, entristece-
se com uma atitude dele ou mesmo se revolta com as condicbes de vida desse
aluno.

Para Tardif e Lessard (2005, p. 283) a profissdo de professor é a mais bela
profissdo do mundo, “é um oficio feliz, uma profissdo bonita [...] a felicidade no
trabalho vem da alegria de trabalhar com criancas, jovens, de ajuda-los, de vé-los
progredir, mudar, aprender, instruir-se, fazer descobertas [...]".

Segundo os professores pesquisados a maior alegria em ser polivalente
consiste na interagdo com a crianga, no conviver com sua espontaneidade, no
constatar os avangos e o0 desenvolvimento da crianga Nno processo ensino-

aprendizagem. O amor das criancas e o0 sentimento de ajuda-las sdo temas
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significativos na fala dos professores pesquisados, que evidenciaram a alegria em
contribuir para a formagdo de seres humanos, da nova geracdo que atuara na
sociedade. Percebe-se que a relacdo com as criancas transforma-se em motivacao
para continuar na docéncia, pois € uma relacdo direta, auténtica e afetiva, na qual
ensinar representa um trabalho emocional, que se constitui por um ideal de servico,
“onde é preciso apoiar, até mesmo ‘salvar’ o outro, acreditar nele e fazer aparecer
seu potencial” (TARDIF, LESSARD, 2005, p. 153).

Notamos que, enquanto os aspectos que mais agradam na docéncia dos anos
iniciais se concentram em poucas alternativas, os aspectos de dificuldades se
distribuem em varios itens, o que nos possibilita supor que “as fontes de satisfagcédo
sdo mais reduzidas e delimitadas- mais facilmente nomeéaveis-, enquanto as fontes
de frustragdes tém um espectro mais amplo, com uma atuacdo mais difusa, porém
mais forte pela somatoria delas” (GATTI, 2000, p. 62). Ou mesmo, que as fontes de
satisfacdo concentram-se na interacdo face a face com o outro ser humano, mas que
nesse processo de interacdo entre seres humanos diferentes surgem as dificuldades
de diversas naturezas.

A profissdo de professor é uma atividade complexa que impde inUmeras
dificuldades. Na pesquisa tedrica, evidenciamos algumas dificuldades como a
desvalorizacdo da profissdo, a ardua tarefa de atuar diretamente na formacédo de
seres humanos, a tomada de decisbes sem tempo para reflexdo, a desvalorizacéo
salarial, a necessidade constante de adequar-se as mudancas metodoldgicas e
sociais, e a formacéao inicial e continua dos professores, sendo que a primeira foi
considerada por eles, quase sempre, como incompleta e insatisfatéria.

As mais relevantes dificuldades apontadas pelos professores pesquisados
para trabalhar atualmente na docéncia dos anos iniciais, concentram-se
prioritariamente sobre a auséncia da familia na escolaridade do filho, a diversidade
dos alunos em virtude da democratizacdo do ensino e, em menor intensidade, os
cursos de formacao de professores e a desvalorizacdo da escola publica e do
professor.

A auséncia da familia na educacédo dos seus filhos foi tema de inlmeros
comentarios dos professores, que focalizam basicamente o desinteresse dos pais, a
auséncia de limites e regras em casa, a hdo compreensdo do papel da escola na
formacdo da crianca. Atitudes que os pais justificam pela auséncia de tempo em
virtude de trabalho. Percebemos que a culpabilizacdo da familia foi destaque também
guando os professores pesquisados apontaram os desafios da escola publica.
Acreditamos que esse aspecto exige um aprofundamento
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A diversidade dos alunos na escola publica deve-se ao processo de
democratizacdo do ensino, que possibilitou o direito a educacado para todos, o que,
sem duvida, foi um avan¢o na historia educacional deste pais. Gragas a essa
diversidade, os professores mencionam dificuldades em trabalhar com criangas com
diferentes ritmos de aprendizagem e, principalmente, com aquelas, em virtude das
condicdes familiares, apresentam dificuldades na leitura e escrita, agressividade e
desinteresse.

Trabalhar com a diversidade significa também observar que o professor atua
no coletivo, mas visa atingir o individual, que é o aluno. Contudo, esse é um sujeito
Unico diferente dos demais que compdem a sala de aula. Como ensinar a turma
toda? Reside ai o grande desafio para o professor. Ensinar a turma toda é uma
proposta na construcdo de uma escola inclusiva, que exige abandonar o ensino
transmissivo e adotar uma pedagogia dialégica, interativa, que deve partir do ponto
de que todo aluno pode aprender, “mas no tempo e do jeito que lhe é proprio [...] é
fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa em relacdo a
capacidade de progredir dos alunos e que néo desista nunca de buscar meios para
ajuda-lo a vencer os obstaculos escolares” (MANTOAN, 2003, p. 70).

Lidar com essa “diversidade, assegurando a aprendizagem da leitura e da
escrita em situacdes tao heterogéneas é o desafio que estd posto a comunidade
educacional” (PIMENTA, FUSARI, ALMEIDA, 2005, p.4). A escola tem demonstrado a
incapacidade de trabalhar com aqueles que ndo possuem uma base cultural ndo
legitimada no mundo das letras, do conhecimento sistematizado. Esse desafio ndo é
apenas responsabilidade do professor dos anos iniciais, mas é de todos, é “da escola
inteira e, nessa medida, precisa ser assumido pela coletividade escolar, na
confluéncia de acdes com os alunos, os pais e a comunidade” (PIMENTA, FUSARI,
ALMEIDA, 2005, p. 5).

A desvalorizacdo da escola publica e do professor foi apontada como uma
dificuldade. Ela envolve a questéo salarial, as condi¢des de trabalho, a estrutura cruel
e seletiva do sistema educacional, a situacdo dos professores contratados, a
metodologia dos concursos que priorizam o conhecimento em detrimento da pratica.

A reflex@o sobre as dificuldades apontadas até aqui permite-nos afirmar que a
docéncia transformou-se em um trabalho extenuante e dificil, sobretudo no plano
emocional e cognitivo. No plano emocional, em virtude dos alunos estarem mais
dificeis, do empobrecimento das familias e de seu afastamento das escolas, do
desmoronamento dos valores tradicionais. E no plano cognitivo, devido a

heterogeneidade das clientelas com necessidades de uma diversificagdo das
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estratégias pedagogicas, multiplicacdo das fontes de conhecimento e de informagéo
(TARDIF, LESSARD, 2005).

Outra dificuldade apontada foram os cursos de formac¢do em nivel superior,
pois na opinido dos professores pesquisados, os cursos que freqiientaram, com
destaque para os cursos de Pedagogia, ndo possibilitaram o desenvolvimento do
trabalho docente com qualidade nos anos iniciais, principalmente devido a
desarticulacdo entre teoria e pratica.

Diante dessas consideracdes, defendemos a urgente necessidade de uma
formacao qualificada, consciente e continua seja dos futuros professores, seja para
aqueles ja atuantes nas escolas. Acreditamos na interdependéncia entre o nivel de
gualificagdo do professor e as boas condi¢cbes de trabalho e o aperfeicoamento da
gualidade dos padrdes do ensino.

Encontramos uma realidade educacional desafiadora para o professor
polivalente dos anos iniciais da escola publica, cujos cursos de formacdo de inicial e
continua se apresentam precérios, fragilizados e descontextualizados, com sérias
dificuldades para formar o professor intelectual critico reflexivo.

Compreendemos que a formacdo do professor intelectual critico reflexivo,
assim como qualquer outra proposta, nada mudara sem uma alteracdo nas condicdes
de trabalho dos professores. Além de uma formacéo inicial e continua qualificada,
defendemos também, efetivas condi¢bes de trabalho ao professor polivalente dos
anos inicias. E importante que ocorram transformacdes nas condi¢cdes objetivas de
trabalho desses profissionais, que assegurem espacos de reflexdo, discusséo,
trabalho coletivo e problematizacéo da prépria pratica docente.

Fica evidente a ambigliidade na profissdo de professor, visto que ele tem um
papel fundamental na formag&o das novas geracdes, mas simultaneamente néao lhes
possibilitam condicbes efetivas para desenvolver esse papel, devido a auséncia de
uma formacao inicial e continua de qualidade, além de boas condi¢des de trabalho.

Fica evidente que o espaco da educacdo escolar constitui apenas mais um
exemplo do descaso do poder publico para com 0s servigcos essenciais a que a
populacdo tem direito, como moradia, saneamento, saude, seguranca, trabalho,
lazer, etc.

Sabemos que para mudar esse cenario educacional precisamos de politicas
publicas educacionais sérias e compromissadas com a qualidade do ensino popular
em longo prazo. Em oposicdo, os lideres e/ou técnicos que ocupam cargos de
decisdo estdo mais interessados em acbes que lhes permitam recompensas

imediatas, por isso “priorizam as politicas e cria¢cdes de grande visibilidade e de fortes
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efeitos eleitorais. Dai porque a educacédo deveria ser uma questdo de Estado e néo
de governo” (MARCILIO, 2005, p. 437). Essa atitude é reforcada com a
“descontinuidade que tem marcado a politica educacional, 0 que conduz ao fracasso
as tentativas de mudanca, pois tudo volta a estaca zero a cada troca de equipe de
governo”. Na verdade cada governante quer fazer a sua reforma. Com isso
interrompe o que havia sido iniciado na gestao anterior e a educacéo fica marcando
passo e as consequéncias recaem sobre a populacdo que vé indefinidamente adiado
o atendimento de suas necessidades educacionais (SAVIANI, 1997, p. 208).

A elaboracdo de uma politica publica séria e compromissada de fato com a
gualidade do ensino precisa considerar a imensa diversidade brasileira. Buscar e
sonhar uma escola publica de qualidade para os anos iniciais € um desafio ao
pensarmos nos “brasis varios em que nos dividimos”, como afirmou Freire (1961, p.
27). Essa multiplicidade é determinada pelas disparidades de desenvolvimento
econdmico-socio-cultural das regides brasileiras. De um lado regifes altamente
desenvolvidas e, de outro, regides de extrema pobreza e isolamento, ou seja, a
sociedade brasileira oscila desarmoniosamente entre extremos.

Nossos governantes cinicamente demonstram desinteresse para com a
educacgdao publica, assim como para outros direitos assegurados por nossas leis aos
cidadaos brasileiros, como moradia, saude, lazer, transporte. Fato que nos leva a
desenvolver pesquisas e a denunciar o descaso do Estado com a educacao, além de
motivar uma acao enérgica da sociedade civil para cobrar que o Estado cumpra seu
dever, que é proporcionar um ensino publico de qualidade para todos. Como dever
ndo seria preciso reivindica-lo, mas ndo resta outro caminho que nao “lutar por um
direito que ainda néo se fez real” (PARO, 1995, p. 331).
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