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RESUMO

As exigéncias da contemporaneidade, marcadas por varias mudangas e diversos processos,
impdem a escola a redefinicdo do compromisso social e pedagdgico e fazem com que o
professor também reflita sobre as suas opcdes tedricas € busque novas propostas a sua acao.
Por essa razdo, cabe ao professor estar em constante formagdo, a fim de atender as
necessidades educativas da escola sentidas por ele, as vezes por imposicdo de mudancas
oriundas das politicas educacionais. Entretanto, como o professor atua nas circunstancias de
educagdo continuada? Como o professor percebe a contribuicdo da educagdo continuada para
a sua formagdo? Que modos de socializacdo sdo utilizados? A presente pesquisa teve por
objetivo investigar os modos de socializacdo vivenciados por professoras de 1* a 4* séries do
Ensino Fundamental da rede municipal, de uma cidade da regido centro-oeste do estado de
Sdo Paulo, durante atividades de educa¢do continuada. Para tanto, o estudo contou com
observagdo em seis turmas de dois cursos de formacdo continuada, sendo trés turmas do
Programa de formacdo de professores alfabetizadores (PROFA) e trés do Programa de
desenvolvimento profissional continuado (Parametros em A¢ao) durante o primeiro semestre
de 2004, totalizando 55 professoras participantes. Contou também com uso de questionario
para caracterizacdo das turmas, além de entrevistas (com o auxilio de roteiro semi-
estruturado) com as trés formadoras responsaveis pelos cursos e oito professoras selecionadas
a partir das reagdes entre pares diante do que era proposto nos cursos. Os dados coletados
foram organizados em duas chaves de analise: “atitudes de aceitagdo” e “atitudes de rejei¢do”
e analisados tomando como base tedrica o conceito de socializa¢do a partir das categorias
“habitus” e “capital cultural” em Pierre Bourdieu. As analises apontaram que as atitudes de
rejeicdo ndo podem ser consideradas apenas como manutencdo do habitus, mas como
estratégias de lutas de manuten¢do numa situagdo, mesmo considerando haver ampliagdo do
capital cultural. As analises apontaram ainda as atitudes de aceitacdo como possibilidades de
reestruturacao do habitus e ampliacdo do capital cultural. Percebeu-se também a necessidade
de se levar em conta os diferentes contextos vivenciados pelas turmas dos cursos como
elementos de interferéncia nas manifestagcdes das professoras. Com essas constatagdes
buscou-se contribuir com novas perspectivas interpretativas para a educag¢do continuada,
pautada na realidade do educador, nas caracteristicas da escola, na valorizagao da experiéncia
e na compreensdo da coletividade.

Palavras-chave: Educacdo continuada. Socializag¢do. Professoras. Habitus. Capital cultural.
Séries Iniciais.



ABSTRACT

Nowadays demands, marked by several changes and processes, impose to the school the
redefinition of the social and pedagogic commitment and also make the teacher think about
his theoretical options and look for new propositions to his action. For that reason, it is the
teacher’s decision to be in constant formation, in order to assist the educational needs of the
school which are felt by him, sometimes because of the imposition of changes from the
educational politics. However, how does the teacher act in the circumstances of continuous
education? How does the teacher notice the contribution of the continuous education for his
formation? What kinds of socialization are used? This research aimed to investigate the ways
of socialization lived by teachers from 1% to 4™ grades of the public Primary School, from a
city of the mid-western area of Sao Paulo state, during activities of continuous education.
Therefore, we accomplished observation in six groups of two courses of continuous
formation, being three groups from the Program of literacy teachers’ formation (PROFA) and
three from the Program of continuous professional development (Parameters in Action)
during the first semester of 2004, with the total of 55 participant teachers. We also applied a
questionnaire for the groups’ characterization, and interviews (with semi-structured
guidelines) with three formation teachers of the courses and eight teachers which were
selected from their pair reactions in the proposed activities of the courses. The data collected
were organized in two analysis keys: “acceptance attitudes” and “rejection attitudes” and were
analyzed taking as theoretical basis the concept of socialization from the categories “habitus”
and “cultural background” by Pierre Bourdieu. The analyses showed that the rejection
attitudes cannot be considered just as maintenance of the habitus, but as struggling strategies
of maintenance of a situation, even considering there is an amplification of the cultural
background. The analyses also showed the acceptance attitudes as possibilities of
restructuring of the habitus and amplification of the cultural background. We also noticed the
need of taking into account the different contexts lived by the groups of the courses as
interference elements in the teachers’ manifestations. With those verifications, we aimed to
contribute with new interpretative perspectives for the continuous education, based on the
educator’s reality, on the characteristics of the school, on the appreciation of the experience
and on the understanding of the collective.

Key words: Continuous education. Socialization. Female Teachers. Habitus. Cultural
background. Initial grades.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa originou-se a partir das minhas inquietagdes enquanto
educadora. A minha experiéncia como professora na Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, Campus de Corumba no ano letivo de 2002 suscitou algumas indagagdes relativas a
continuidade que o professor precisa dar a sua formacdo. Ao trabalhar com os académicos a
disciplina Fundamentos da Didatica nos cursos de Licenciatura Plena emergiram diversas
questdes sobre tais mudangas do mundo atual e das reformas brasileiras. A partir de entdo foi
realizado um levantamento com professores do municipio de Corumbd/MS sobre a
importancia da Didatica na atuacdo do professor. Nesse contato constatei que os professores
sentem a necessidade de estar sempre pesquisando, principalmente, naquele momento, devido
as exigéncias da organizagdo da escola em regime de ciclos e de progressdo continuada como
foi proposto na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9394/96',
fazendo com que o professor reflita, tanto sobre a sua acdo pedagdgica quanto sobre as suas
concepgdes acerca do processo de ensino-aprendizagem.

A divulgagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a proposta
de alfabetizacdo pautada no construtivismo também constituem algumas das mudancas das
ultimas décadas, apresentadas como oportunidade para toda a comunidade educativa
pensar sobre o processo educacional como um todo e planejar, tendo em vista a “educagdo

para todos”. Contudo, tais mudangas implicam um redimensionamento global da escola

U Art. 32.
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que consiste ndo somente na aceitagdo, mas na valorizacdo das diferencas e,
conseqiientemente, na reorganizagdo do trabalho pedagogico do professor.

Essas mudangas demandam um novo posicionamento do professor em sua
pratica docente, fazendo com que o professor reflita sobre suas opg¢des teoricas, avalie a sua
pratica, buscando novas propostas a sua acdo. Espera-se que ele tenha consciéncia critica do
processo pedagogico de forma ampla e abrangente, ndo se restringindo apenas as dificuldades
especificas do cotidiano, mas estabelecendo uma relagdo dialdgica com os seus colegas como
sugere Novoa (1992, p. 26) ao afirmar que:

O didlogo entre professores ¢ fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a criacdo de redes colectivas de
trabalho constitui também, um fator decisivo de socializag@o profissional e
de afirmagdo de valores proprios da profissdo docente.

Por outro lado, a educacdo brasileira tem sido marcada por uma busca de
qualificacdo associada a intensificacdo de exigéncias legais relativas ao exercicio da fun¢do
docente. As recentes mudancas na legislacdo educacional tém provocado uma ampla
discussdo a respeito da formagao do professor. O “Plano Decenal de Educagdo para Todos”
do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) para o periodo 1993 — 2003 (Brasil, 1993, p. 45)
estabelece, em relagdo a profissionalizacdo e ao reconhecimento publico do Magistério, que:

(...) a fixacdo e implementacdo de politicas de longo alcance para o
magistério € condicdo precipua para que se atinjam os objetivos de elevacdo
aos padrdes de qualidade educacional (...) e devem ser intensificadas as
acoes voltadas para a reestruturagdo dos processos de formagio continuada.

A preocupagdo com a formagdo docente, inicial ou continuada, ndo ¢ algo
novo. Ao longo dos anos, muitos esfor¢cos vém sendo feitos pelos sistemas de ensino com o
intuito de valorizar o aperfeigoamento profissional e continuado dos professores, conforme
prevé a nova LDB 9394/96°. Assim, destaca-se oficialmente, neste momento, a importancia

de processos que venham garantir uma formagdo continuada capaz de provocar mudangas na

pratica educativa.

% Art. 67, inciso 11 e Art. 80.
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Embasada nesse contexto de mudangas a presente pesquisa foi pensada com
a intencdo de investigar a percepcdo dos professores em situagdes de formagdo continua,
focalizando a socializacdo entre pares. A socializagdo ¢ um processo continuo que nao ocorre
de forma tranqiiila, pois conforme salientam Tardif e Raymond (2002) esse processo esta
marcado por rupturas e continuidades. Assim, a educa¢do continuada pode ser um espago
propicio para se investigar como se da essa socializacdo entre os professores.

Para delimitar e amadurecer as intengdes iniciais da pesquisa foi muito
importante a revisdo de estudos sobre educacdo continuada, formacdo em servigo e
socializac¢do profissional do professor. Uma apresenta¢do mais detalhada desses estudos sera
abordada no primeiro capitulo. No contato com esses estudos verifiquei que nos ultimos anos
a educacdo continuada vem sendo o foco de muitas pesquisas e discussdes, cujos temas giram
em torno das diversas concep¢des de formagdo continuada, de andlises de propostas sobre os
processos de formacdo continuada e sobre o papel dos professores e da pesquisa nesse
processo, dando €nfase ao processo critico-reflexivo e ao processo formativo do professor de
forma continua, ou seja, ao longo de sua trajetoria profissional, preferencialmente no espago
escolar, em servigo. (ANDRE et al, 1999; BRZEZINSKI e GARRIDO, 2001; ZEICHNER,
1998).

Com relagdo as concepgdes de formacdo continuada alguns estudos
apontaram que a educacdo continuada ndo pode ser considerada uma formacdo que se
restringe apenas a agdes de reciclagens pedagdgicas, mas um processo continuo de
desenvolvimento profissional do professor, de valorizagao da reflexdo e da coletividade, tendo
a escola como espago privilegiado para que essa formagdo aconteca e seja capaz de articular
todas as dimensdes da profissdo e propiciar mudangas em sua pratica pedagogica.
(ALARCAO, 1998; CANDAU, 1997; MARCELO GARCIA, 1998; MARIN, 1995; PORTO,

2000).
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Esses estudos me levaram a pensar no pressuposto de que a participacdo dos
professores em cursos de educacdo continuada pode propiciar mudangas na forma de pensar
ou agir, mas também pode ndo se alterar, talvez devido as propostas permeadas nesses cursos.
Os professores possuem crengas e concepgdes que os acompanham ao longo de sua formagédo
e que influenciam a pratica educativa ¢ o modo de ver o ensino (MARCELO GARCIA,
1998), ou seja, referenciais iniciais que foram construidos e internalizados por meio das
relagdes na infancia, na escolarizagdo e que influenciam sua visdo acerca da profissdo e que
sdo muito fortes nos professores mesmo depois de formados (MARIN, 1996).

Esses referenciais iniciais certamente tém influéncia na visdo que o professor
traz sobre os cursos de formacdo continuada ¢ como a socializa. Assim, a educacdo
continuada pode ser considerada um espago propicio para se investigar como se da a
socializacdo entre os professores. O desvendamento desse espago e dessa socializagdo pode
contribuir na busca de novas propostas e agdes de formacdo continuada que estejam centradas
ndo somente na escola, mas no professor, na coletividade.

A aproximacdo dessas discussdes sobre as imagens e crencas que o professor
traz internalizadas e que influenciam a sua visdo permitiu constatar que as categorias
“habitus” e ‘“capital cultural” propostos por Pierre Bourdieu constituiriam um quadro
interpretativo muito interessante para auxiliar na compreensdo da socializacdo de professores
em contextos de educacdo continuada. Tomando como base a perspectiva tedrica de
Bourdieu, a socializagcdo pode ser concebida como um processo de incorporagdo de praticas,
de atitudes e também percepgdes que sdo engendradas desde a infancia nas relacdes familiares
bem como nas diversas agéncias de socializacdo com as quais o individuo vai interagindo no
decorrer de sua vida, permitindo que suas agdes se atualizem ou ndo a partir das novas
situagdes e interagdes vivenciadas. Uma discussdo mais detalhada encontra-se no Capitulo I

na apresentagdo do referencial tedrico utilizado na pesquisa.
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Outros estudos contribuiram para o refinamento e contornos necessarios na
pesquisa. Algumas pesquisas que analisaram ou avaliaram projetos de educacdo continuada
desenvolvidos na rede publica do estado de Sdo Paulo nos ultimos anos apontaram que a
educagdo continuada do professor pode ser um espago privilegiado para conduzir a mudangas,
porém € necessario que haja novas propostas que interfiram na dimensdo conservadora das
praticas escolares, caso contrario podem servir apenas como mero instrumento de adaptagdo
dos profissionais as mudangas ocorridas no sistema de ensino € que precisam ser
implementadas (ALVES, 2000; ONOFRE, 2000).

Esses estudos permitiram constatar que os professores possuem visdes
diferenciadas e se posicionam diante do que € proposto e, dessa forma, penso que, ao penetrar
nos momentos de interacdo tais como “hora do cafezinho” ou até mesmo os “cochichos” que
eles fazem entre si no decorrer das atividades de educagdo continuada possam trazer algumas
pistas sobre o que eles pensam e expressam diante do que € proposto nos cursos.

O papel da pesquisa na formacdo continuada do professor também foi
destacado salientando a importancia das “intera¢des sociais no trabalho em grupo” (ANDRE,
1996). Isso evidencia a necessidade de se possibilitar espagos e condigdes para que a
formacdo ocorra em servico a fim de propiciar momentos para reflexdo da pratica pedagogica
de forma coletiva. Contudo também se faz necessario desvendar, desnudar o que os
professores comentam entre eles nesses espacos de formagdo, de que forma eles se
posicionam.

Nos estudos sobre formagdo em servico as discussdes giram em torno das
diferentes concep¢des (AQUINO e MUSSI, 2001); andlises de propostas de programas e de
projetos, fora ou no interior das escolas, focalizando também a formacdo a distancia como
uma modalidade significativa na formacgdo continuada do professor (LOPES, 1992;

NASCIMENTO, 1996); o papel da coordenagio pedagdgica e da coletividade (ARAUJO,
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2000), mas também alertando sobre as condi¢des que precisam ser dadas ao professor para
que de fato a formagdo em servigo funcione e proporcione mudan¢a em sua pratica
(GIOVANNI, 2003). Esses estudos retrataram a formag¢do de professores nas diversas
categorias ¢ em contextos diferenciados, abordando questdes importantes com relagdo a
formacdo continua. Entretanto, o aspecto da socializa¢do profissional do professor ndo foi
abordado, demonstrando a necessidade de se investigar como os professores interagem em
situacdes de formagdo continuada.

Com relagdo a tematica da socializagdo profissional foram poucos os estudos
realizados no Brasil e focalizaram a aprendizagem da docéncia de professores iniciantes e
experientes acerca de sua opinido sobre a socializagdo profissional, as influéncias no
desenvolvimento profissional dos professores e o papel das institui¢des formadoras a fim de
perceber a contribuicdo dos cursos de formagdo na inser¢cdo e atuagdo do futuro professor.
(LUDKE, 1994, 1996,1998). Todavia percebo a necessidade de se estudar quais as idéias, as
informacdes que o professor tem sobre os cursos de formacao continuada € como as socializa.

Nessa mesma perspectiva da aprendizagem da docéncia outros estudos com
professores iniciantes focalizaram a organizagdo escolar como aspecto relevante para a
compreensdo da socializa¢do profissional dos professores iniciantes por ser um espago no
qual desenvolvem varias estratégias para se socializarem (FREITAS, 2002), a compreensdo
do processo de “aprender a ensinar” a fim de conhecer os processos vividos pelas professoras
na aprendizagem da docéncia (NUNES, 2002), a identificagdo de problemas enfrentados
pelos professores no inicio da docéncia bem como suas crengas acerca da profissdo
(MARCELO GARCIA, 1991) ou o desenvolvimento de saberes de professores iniciantes e
recém contratados a fim de explicitar que papel a formagao inicial desempenha na formagao
desses professores que estdo iniciando a docéncia (GUIMARAES e SOUSA, 2004). Apenas

um trabalho investigou o processo de socializagdo num contexto de formacdo continuada
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(CHAMON, 2003), mas o estudo centrou-se na discussdo da trajetdria pessoal e profissional
do professor, no processo de identificacdo desses professores com a profissdo a partir de sua
participacdo num programa de formag¢ao continuada.

Ao investigarem a socializacdo profissional, a preocupacdo desses autores
estava no aspecto pedagogico da socializagdo profissional, isto €, como o professor aprende a
ser professor e como ocorre a sua interagdo com a instituicdo de ensino a qual pertence. Tais
estudos, apesar de focalizarem apenas a socializa¢do de professores iniciantes ou em servigo,
centrando-se na aprendizagem da profissdo, permitiram perceber que ha toda uma troca de
informagdes entre os professores e as situagdes vivenciadas em cursos de formagdo

continuada podem ser um espago fértil dessas trocas.

Delimitacio do tema e do problema, objetivos, hipoteses e procedimentos da pesquisa
Conforme se constatou na revisdo de estudos sobre socializa¢do profissional
de professores ha poucos trabalhos que focalizem essa socializacdo durante as atividades de
educagdo continuada. Dessa maneira reforgou-se a relevancia do desenvolvimento de uma
pesquisa que investigasse os modos de reagdo dos professores perante as propostas veiculadas
nas ac¢des de educagdo continuada das quais participam. O foco central da pesquisa pautou-se
nas seguintes questoes:
- Como os professores percebem a contribuicdo da educagdo continuada para a sua
formacao?
- Que modos de socializacdo sdo utilizados pelos professores durante as agdes de
educacao continuada?
Entendo e sdo consideradas como acdes de educacdo continuada as diversas
modalidades de cursos, projetos presenciais ou a distancia que o professor desenvolve no

decorrer de sua atividade profissional. Segundo Giovanni e Monteiro (2000, p. 129):



23

(...) as modalidades de efetivacdo dessas agdes apresentam-se, geralmente,
em forma de agdes pontuais (palestras, conferéncias, oficinas), cursos de
curta duragdo (10, 20 ou 30 horas) ou mais longos (como aperfeigoamento e
especializag@o), projetos que retinem profissionais de varias instituicdes ou
contextualizados numa s6 escola, a¢des de educacdo a distdncia (pela
televisdo, internet, mddulos instrucionais impressos) entre outras.

O presente estudo, portanto, teve por objetivo geral contribuir para ampliar a
compreensdo sobre a educacdo continuada, investigando os modos de reagdo e socializagdo
vivenciados por professoras de 1* a 4* séries do Ensino Fundamental da rede municipal de
uma cidade da regido centro-oeste do estado de Sdo Paulo durante atividades de educacgdo
continuada.

Esse objetivo desdobra-se em objetivos especificos:

- Identificar as contribuicdes de processos da educacdo continuada para sua formagao;

- Identificar os procedimentos de socializa¢do durante as a¢des de educacdo continuada,
tendo em vista as reacdes que os professores t€ém, na troca entre pares, procurando
analisar a partir das suas condi¢des sociais.

Para a compreensdo da socializagdo do professor em contextos de educacdo
continuada € necessario levar em conta as praticas exercidas no processo de interagdo entre
participantes. Tal perspectiva me levou a pensar na seguinte hipdtese:

- A Educagdo Continuada pode ser um espago de socializagdo profissional que ocorra
em duas vias, pois, a0 mesmo tempo em que € um espago onde hé veiculacdo de novos
conhecimentos a serem incorporados pelos professores, ¢ também um espaco de
interacdo, de trocas, no qual os professores se expressam, demonstrando atitudes de
aceitagdo ou de rejeicao diante das novas situagdes que vao sendo disseminadas.

Essa rejeicdo ou aceitacdo levou-me a pensar numa outra hipotese:

- Existem disposi¢cdes duradouras incorporadas, isto €, habitus nos professores que

comandam sua visdo sobre os cursos de formag¢do continuada, levando a praticas que
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afetam a interpretacdo e assimilagdo de novas informagdes, mas também ha outras
disposi¢des que se alteram, se reestruturam a partir das relagdes.

De acordo com o objetivo central apresentado na presente pesquisa se fez
necessario uma pesquisa de natureza empirica. Conforme salientam Bogdan e Biklen (1994),
a abordagem empirica ¢ importante para se investigar a vida, as relagcdes e situacdes do
contexto educacional, pois possibilita, entre outros aspectos, o didlogo entre o investigador e
0s sujeitos, assim como a imersao no campo sob estudo.

A pesquisa, em seu todo, contou com trés grandes momentos: revisdo de
estudos sobre a temadtica a ser investigada, estudo preliminar e a pesquisa definitiva.

A revisdo de literatura foi realizada a partir do acervo da biblioteca da
Faculdade de Ciéncias e Letras - Campus Araraquara/UNESP, do Portal de Periddicos e
Banco de Dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
o Cd-rom de dissertacdes e teses produzido pela Associagdo Nacional de Pos-graduacio e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), dos Bancos de dados da Education Resource Information
Center (ERIC), Sociological Abstract (SOCIOFILE) e Scientific Eletronic Library Online
(SCIELO) e de acervo pessoal tomando como referéncia trés eixos:

- Educacdo Continuada,;
- Formagdo em Servigo;
- Socializag@o Profissional do professor.

Durante a realizacdo do levantamento bibliografico ocorreu o estudo
preliminar realizado no final do segundo semestre de 2003, tendo como finalidade contribuir
para a definicdo e amadurecimento do aporte tedrico a ser utilizado na pesquisa definitiva,
como também visou uma aproximacdo com o objeto de pesquisa a fim de delimitar melhor o

campo empirico e os sujeitos a serem selecionados para a pesquisa.
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Como instrumentos de coleta de dados esse estudo contou com a realizagao
de entrevista com cinco professores que atuavam na rede estadual de uma cidade da regido
oeste de Mato Grosso do Sul; uso de questionarios para caracteriza-los e algumas sessdes de
observacdes numa situa¢do de formacao continuada.

Posteriormente a pesquisa definitiva foi realizada, no primeiro semestre de
2004, com professoras de 1* a 4* séries do Ensino Fundamental da rede municipal de uma
cidade da regido centro-oeste do estado de Sao Paulo, participantes de turmas de cursos de
formagdo continuada.

Para coleta de dados a pesquisa foi realizada por meio de sessdes de
observagdes em cursos de formagdo continuada; uso de questiondrio com as participantes
desses cursos e entrevistas com as formadoras responsaveis pelos cursos e professoras
selecionadas a partir de manifestacdes de aceitagdo e rejeicdo perante os cursos.

Para o procedimento de observagdo foram selecionadas seis turmas de dois
cursos oferecidos a professores da rede municipal, sendo trés turmas do Programa de
desenvolvimento profissional continuado “Pardmetros em A¢ao” e trés turmas do Programa
de Formacgdo de Professores Alfabetizadores — “PROFA”, totalizando 55 participantes.

Para a caracterizacdo das turmas e participantes dos cursos nos quais foram
realizadas as observacdes foi elaborado e utilizado um questionario com perguntas fechadas
com as 55 participantes e as trés formadoras® que preencheram e devolveram.

Este estudo contou também com entrevistas gravadas através de roteiro semi-
estruturado com perguntas abertas referentes ao tema abordado com as trés formadoras
responsaveis pelos cursos e oito professoras participantes dos cursos que foram selecionadas a
partir das sessdes de observagdo, sendo cinco que apresentaram atitudes de aceitacdo e trés

com manifestagdes de rejeicdo ou indisposi¢ao no decorrer das atividades dos cursos.

3 Utilizo o género feminino porque nas seis turmas em que fiz as observacdes eram somente professoras e as
formadoras também eram todas mulheres.
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Os dados coletados através do registro das observacdes, da tabulagdo dos
questionarios e da transcricdo das entrevistas gravadas foram sistematizados e organizados
em duas chaves de andlise: “atitudes de aceitacdo” e “atitudes de rejei¢do”, tomando como
base para a andlise os estudos tedricos de Pierre Bourdieu.

Todo o material obtido com a organizacdo e analise dos dados tedricos e
empiricos se encontram estruturados em capitulos.

O Capitulo 1 traz um balangco de estudos partir de um didlogo com a
produgdo internacional e nacional, procurando constatar os avangos € também as lacunas, a
fim de apontar a relevancia da pesquisa. Para tanto tais estudos foram organizados em trés
eixos: Educa¢do continuada; formagcdo em servico € socializagdo profissional do
professor, abordando o conceito de socializa¢do trabalhado na pesquisa a partir da
perspectiva tedrica de Pierre Bourdieu.

O Capitulo 2 descreve o percurso da pesquisa desde as preocupagdes
iniciais apontadas na realizagdo do estudo preliminar que serviu para amadurecimento do
referencial tedrico a ser utilizado bem como uma maior aproximagdo e delimitagdo da
pesquisa. Consta também a trajetoria feita na tentativa de entrada ao campo, retratando os
obstaculos encontrados até se chegar ao estudo definitivo.

No Capitulo 3 ha a contextualizagdo da cidade na qual a pesquisa foi
realizada e dos cursos nos quais foram realizadas as observagdes. Também estdo descritos
o processo de elaboragdo e utilizagdo dos instrumentos metodoldgicos e organizagdo dos
dados bem como a caracterizagdo e analise das turmas, das formadoras responsaveis pelos
cursos e das professoras entrevistadas.

No Capitulo 4 constam as discussdes e andlises dos dados referentes aos
modos de socializagdo das professoras nas situagdes vivenciadas durante as agdes de

educagdo continuada, por meio das reagdes que elas tinham, na troca entre pares, tomando
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como referencial tedrico os conceitos de Pierre Bourdieu. Essas situagdes foram
organizadas em duas chaves de andlise: “atitudes de rejeigdo” que foram analisadas
mediante a manutencdo do habitus ¢ “atitudes de aceitagdo” analisadas mediante as
possibilidades de reestruturagdo do habitus e ampliagdo do capital cultural.

Nas consideragdes finais apresento uma sintese das principais

constatacdes da pesquisa, dialogando com as hipdteses iniciais.
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1 OS ESTUDOS SOBRE SOCIALIZACAO DO PROFESSOR, FORMACAO EM
SERVICO, EDUCACAO CONTINUADA E O REFERENCIAL TEORICO

UTILIZADO

No presente capitulo apresento primeiramente uma revisdo sobre as
pesquisas que investigaram a socializagdo profissional do professor a partir de um didlogo
com a producdo internacional e nacional, procurando constatar os avangos ¢ também as
lacunas, a fim de apontar a relevancia académica da pesquisa. Para essa pesquisa utilizei o
Cd-Rom de dissertagdes e teses produzido pela Associagdo Nacional de Pés-graduagdo e
Pesquisa em Educag¢do (ANPED); o Portal de Periddicos e o Banco de Teses e Dissertagcdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); os bancos de
dados da Education Resource Information Center (ERIC), Sociological Abstract
(SOCIOFILE) e Scientific Eletronic Library Online (SCIELO); o acervo da biblioteca da
Faculdade de Ciéncias e Letras - Campus Araraquara/UNESP e o acervo pessoal. Apds esse
levantamento das produ¢des e localizacdo dos textos, passei a organiza-los conforme a
tematica, observando os pontos em comuns e divergéncias, tendo como foco de didlogo a
socializagdo. O texto estd organizado em torno de trés eixos: Educa¢do Continuada; Formacao
em Servigo ¢ Socializagdo Profissional do professor.

Em seguida apresento o conceito de socializagdo utilizado na presente

pesquisa a partir da perspectiva tedrica de Pierre Bourdieu.
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1.1 Alguns estudos sobre Educacido Continuada

A educagdo continuada vem sendo o foco de muitas pesquisas e discussoes,
apontando que ndo ¢ uma formacdo que se restringe apenas a acdes de reciclagens
pedagogicas, e, sim, “uma formagdo que transforme a experiéncia profissional adquirida e
valorize a reflexio formativa e a investigagdo conjunta em contexto de trabalho” (ALARCAO
1998, p.118).

Essa dimensdo socializadora pode ser articulada, conforme aborda Marin
(1995, p.19), por meio de uma educagdo que seja continuada, pois:

A atividade profissional dos educadores € algo que, continuamente, se refaz
mediante processos educacionais formais e informais variados,
amalgamados sem dicotomia entre vida e trabalho, entre trabalho e lazer
(...) O uso do termo educag@o continuada tem a significacdo fundamental do
conceito de que a educacdo consiste em auxiliar profissionais a participar
ativamente do mundo que os cerca, incorporando tal vivéncia no conjunto
dos saberes de sua profisséo.

Com relagdo a essa tematica, os estudos de revisdo bibliografica realizados
por Zeichner (1998), Marcelo Garcia (1998), André et al (1999) e Brzezinski e Garrido (2001)
apresentam a formacdo de professores nas diversas categorias e em contextos diferenciados,
abordando questdes importantes com relagdo a formagao continuada. Entretanto, o aspecto da
socializagdo profissional do professor ndo ¢ muito abordado, sinalizando lacuna e a
necessidade de se investigar como ocorrem os processos de socializacdo do professor
sobretudo durante as situagdes de formagao continuada que vai vivenciando ao longo de sua
carreira docente.

Na mesma dire¢do, Zeichner (1998) faz uma revisdao de temas, questdes e
metodologias que caracterizam a situagdo atual da formacdo de professores nos Estados
Unidos nos ultimos anos. Segundo o autor, a pesquisa sobre a formagdo ¢ relativamente nova
e cresceu muito, apontando para a necessidade de mudanca de algumas percep¢des do
professor por meio de uma atitude reflexiva. Com relacdo a formagdo continuada o autor

aponta que:
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No nivel de formacgdo continuada, ha também muitas opgdes para o
desenvolvimento profissional dos professores. Muitas das agdes implicam
decisdo isolada ou conjunta — de um distrito escolar, uma universidade, um
sindicato de professores — sobre o que os professores precisam aprender e, a
seguir, a organizagdo de um curso regular ou intensivo para que aprendam.
Ultimamente, tem havido no pais um crescimento de cursos organizados
pelos professores ou por outras pessoas que lhes oferecem a oportunidade
de determinar a natureza e o foco do trabalho de desenvolvimento
profissional (ZEICHNER, 1998, p. 77).

Embora destaque esse crescimento, o autor propde a necessidade de
articulacdo das politicas educacionais com as praticas, bem como a valorizacdo de pesquisas
realizadas nos demais paises.

Na revisdo que fez sobre pesquisas de formagdo de professores nos ultimos
anos na Espanha e no ambito internacional, Marcelo Garcia (1998) também constata um
crescimento, e classifica as pesquisas em quatro grandes linhas: estudos sobre “aprender a
ensinar”’; formacdo inicial de professores; professores principiantes e inicia¢do profissional; e
estudos sobre o desenvolvimento profissional.

As pesquisas sobre “aprender a ensinar” tém como foco o conhecimento do
professor e estdo distribuidas em trés grupos: estudos sobre as informagdes, 0s processos
mentais dos professores; estudos sobre o conhecimento pratico dos professores e estudos
sobre o conhecimento didatico do conteudo.

Com relagdo as pesquisas sobre a “formacéo inicial dos professores”, o foco
estd nos estagios de ensino e sua influéncia na vida dos futuros professores. Aqui se inserem
as pesquisas sobre as concepgdes, as crencas dos professores, percebendo-as como uma forma
de socializagao.

Os estudos sobre os “professores principiantes e iniciagdo profissional”
abordam o processo de iniciagdo profissional, bem como o processo de socializagdo
profissional, a fim de caracterizar os problemas, as preocupacgdes, crencas; as influéncias nos

contextos de atuagdo, as reagdes ¢ relagdes estabelecidas.
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Nas pesquisas sobre “desenvolvimento profissional” ¢ que se inserem os
estudos sobre formacdo continuada. Referem-se a estudos sobre os processos de mudangas
que o professor desenvolve ao longo de sua carreira, como também a descri¢do e avaliagdo da
qualidade dos processos formativos desenvolvidos, pois:

(...) uma das novidades mais relevantes nos ultimos anos foi o inicio de
pesquisas centradas ndo s6 no processo de aprender a ensinar dos
professores, quer experientes, quer especialistas, como também a
preocupacdo em analisar, de uma perspectiva mais global e sistémica, os
processos de mudanca e inovagdo a partir de dimensdes organizacionais,
curriculares, didaticas e profissionais. Assim, foram-se desenvolvendo
estudos que analisam e avaliam os modelos de desenvolvimento
profissional, bem como as diferentes fases desse processo (MARCELO
GARCIA, 1998, p. 63).

Entretanto, esses estudos focalizam o conhecimento didatico do conteudo
para explicar o processo de “aprender a ensinar”, propondo, por meio do didlogo reflexivo,
uma maneira de resolu¢do de problemas que contribuird para a producdo de novos
conhecimentos e praticas.

André et al. (1999), ao apresentarem a situagdo da pesquisa sobre formacao
de professores no Brasil, a partir de analises de teses e disserta¢des e de artigos publicados em
periddicos na década de 90, revelam que embora a temdtica da educacdo continuada seja
relativamente pequena em producdes de teses e dissertacdes, ha uma diversidade de aspectos
abordados, tais como a andlise de propostas de governo ou de Secretarias de Educagao;
processos de formagdo em servigo; questdes de pratica pedagdgica, incluindo diferentes niveis
de ensino, contextos variados, meios € materiais também diversificados (cf. p. 302).

Nos artigos e periodicos publicados no periodo de 1990 a 1997 e que foram
analisados pelas autoras, sdo focalizados a concepcdo de formacdo continuada, as propostas
sobre os processos de formagdo continuada e o papel dos professores e da pesquisa nesse
processo, dando énfase ao processo critico-reflexivo. Segundo as autoras as propostas sdo
ricas, abrangentes com perspectivas politicas tendo o professor como centro do processo (cf.

p. 305).
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Ja nos trabalhos apresentados nas reunides da ANPED, pelo GT “Formagao
de Professores” as autoras Brzezinski e Garrido (2001) fazem uma sintese dos trabalhos
apresentados no periodo de 1992 a 1998. Para tanto, elas organizam o trabalho a partir de
algumas palavras-chave: “formacdo inicial; formacdo continuada; identidade e
profissionalizacdo docente; pratica pedagdgica e revisdo de literatura”. (cf. p. 82)

Com relagdo a formacdo continuada, as autoras observam que esta ¢
concebida como formagdo em servigo, pela qual o professor, através da reflexdo sobre a sua
pratica busca novos meios para realizar o seu trabalho. Isso evidencia que o processo
formativo do professor deve ocorrer ao longo de sua trajetoria profissional, no espago escolar.

Com a andlise dos trabalhos, as autoras apontam como aspectos positivos “a
riqueza ¢ a diversidade de enfoques das investigagdes, de fundamentos tedricos utilizados, das
metodologias de pesquisa e das contribuigdes sobre a tematica” (cf. 95). Entretanto, apontam
algumas lacunas tais como:

A avaliagdo do impacto dos cursos de formacgdo inicial e continuada na
melhoria da qualidade de ensino também foi questdo pouco investigada na
producdo do GT, assim como silenciam-se as pesquisas sobre as condi¢des de
trabalho do professores da rede publica e a influéncia desse fator nos baixos
indices de qualidade e de aproveitamento no ensino fundamental. No
conjunto dos trabalhos é marcante a recorréncia a tematica profissionalizagio
docente, inclusive com o aporte de modelos tedricos expressivos para a
construgdo da identidade profissional do professor. (BRZEZINSKI e
GARRIDO, 2001, p. 95)

Focalizando-se outros estudos que ndo se encaixam nos estudos de revisao
encontramos o estudo exploratorio-descritivo em que Onofre (2000) discute e analisa alguns
aspectos do processo de formagdo continuada no periodo de 1997 a 1998 do “Programa de
Educagdo Continuada - PEC” promovido pela da Secretaria Estadual de Educagdo de Sao
Paulo. Para tanto a autora resgata a visdo de docentes formadores, professores participantes e
especialistas de educagdo envolvidos no programa. Com os resultados e analises a autora
aponta que o curso de formacao continuada ndo pode ser um mero instrumento de adaptacao

dos profissionais as mudangas ocorridas no sistema de ensino. Apesar de terem perspectivas
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diferenciadas sobre o PEC alguns pontos comuns emergiram. Com relagdo aos aspectos
positivos destacaram o PEC “como proposta inovadora, a parceria universidade-rede, a
duracgdo das acdes e o intervalo de tempo entre elas”. Os aspectos negativos mais apresentados
foram os seguintes: “o critério de selecdo dos participantes, o trabalho dos ‘agentes
multiplicadores’; o processo ‘acdo-reflexdo-a¢do’, o acompanhamento das agdes e
durabilidade do programa”. Essas visdes diferenciadas detectadas na pesquisa demonstram
que os professores se posicionam diante do que € proposto, me lavando a pensar que talvez os
momentos de interacdo tais como “hora do cafezinho” ou até mesmo os “ti,ti,tis” entre eles no
decorrer das atividades de educacdo continuada possam trazer pistas sobre o que pensam e
expressam, aceitando ou rejeitando o que € proposto.

Porto (2000) em um estudo sobre as diferentes concepcdes sobre a formagao
em geral e a formacdo continuada e suas relagdes com a pratica pedagdgica enfatiza que a
educacdo ¢ uma pratica social estruturada sob um novo tempo, repleto de mudancas
epistemologicas, sociais e tecnologicas que impdem novas exigéncias. Diante dos dilemas que
o professor vivencia na sociedade contemporanea, faz-se necessario que ele esteja em
constante forma¢do. Concordo com a autora ao salientar que a educagdo continuada de
professores e as praticas pedagogicas ndo podem ser pensadas de forma desarticulada, é
preciso questionar, pois:

(...) a formag@o continuada € importante condi¢do de mudanga das praticas
pedagbgicas, entendida a primeira, fundamentalmente, como processo
crescente de autonomia do professor e da unidade escolar, e a segunda, como
processo de pensar-fazer dos agentes educativos e em particular dos
professores, com o propdsito de concretizar o objetivo educativo da escola
(PORTO, 2000, p. 15).

Isso trouxe-me pistas para pensar que a participagdo dos professores em
cursos de educacdo continuada possa refletir em mudangas significativas em sua pratica,
embora também possa ocorrer o contrario, pois 1isso dependera da proposta permeada nos

cursos que estdo sendo oferecidos. Para que haja mudanga na pratica do professor € necessario
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que seja uma formagdo que se dé de forma continua, capaz de articular os diferentes aspectos
da profissao do professor, pois conforme Candau (1997, p.64):
A formagdo continuada ndo pode ser concebida como um meio de
acumulagdo (de cursos, palestras, seminarios, etc., de conhecimentos
ou técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade
pessoal e profissional, em interacdo mutua.

Para essa autora, algumas tendéncias da formagdo continuada tém
contribuido para repensa-la tais como: “ver na escola um espago propicio de formacao;
valorizar os saberes que os professores possuem com também conhecer e respeitar o ciclo
de vida dos professores” (cf. p. 56-61). A partir da articulagdo desses trés eixos, hd como
se pensar numa formagdo que seja continua e que contemple ndo apenas o aspecto técnico
da profissao.

Ao discutir as tendéncias da formacdo de professores nos anos 90, Torres
(1998) nos alerta sobre a énfase posta na formagdo continuada, reduzida ao conceito de
capacitagdo em servico, ficando a formagao inicial em segundo plano. Essa concepgdo esta
atrelada a logica do Banco Mundial que vé na capacitacdo em servi¢o uma modalidade
mais econdmica em termos financeiros. Apesar dessa visao restrita de formagao continuada
proposta pelo Banco Mundial e que permeia a legislagdo educacional, a autora aponta a
necessidade de se buscar novas articulagdes entre formagao inicial e continuada, para que a
formacdo do professor acontega num processo continuo, bem como a importancia de uma

formacdo pautada na coletividade inserida no contexto escolar, pois:

(...) a experiéncia mostra que o professor com iniciativa ¢ boas idéias, sem
uma institui¢do e equipe escolar que o respaldem, termine em geral
absorvido pela logica escolar dominante. A experiéncia mostra também que
o professor capacitado de forma individual e isolada, quando regressa a sua
escola, fica segregado e termina por retomar as suas praticas em pouco
tempo. Hoje é urgente superar esse esquema tradicional, altamente
individualizado de capacitagdo. Aponta-se a equipe escolar como sujeito
privilegiado da capacitagdo. E isso se complementa com a proposta de que
tal capacitagdo seja feita na propria escola (TORRES, 1998, p. 185).
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Essa dimensdo coletiva na formagao continuada dos professores centrada na
escola enquanto possibilidade de mudangas € salientada por Alves (2000) destacando que “a
educagdo continuada do professor pode constituir estratégia privilegiada para conduzir a
mudangas que levem a uma transformagdo social, porém ¢é necessario que haja novas
propostas que interfiram na dimensdo conservadora das praticas escolares™ (cf. p. 18). Seu
estudo voltou-se para analise critica de trés projetos de educagdo continuada desenvolvidos na
rede publica do estado de Sao Paulo nos ultimos anos que inicialmente tinham a preocupagdo
em contribuir com a melhoria da escola publica e sua democratizagdo, mas com as mudangas
de governo foram mudando de objetivos e intengdes. Segundo a autora, a partir de uma
proposta de educacdo continuada centrada na coletividade os professores poderiam ser mais
comprometidos, resultando na concretizagdo de uma escola mais democratica, pois eles
estariam mais capacitados para interferirem nas praticas conservadoras e promoverem
mudangas significativas na escola por meio de andlises e articulacdes com os colegas de
trabalho, resgatando a dimenséao coletiva.

Essa autora, como muitos outros estudiosos da area, se reporta ao aspecto
pedagogico de tais transformacdes presentes nas situacdes de educacdo continuada e nas
acoes de professores. No entanto, hd toda uma troca de idéias, de informacdes sobre a
profissdo entre os pares pouco focalizada nesse processo de formacdo e que podem contribuir

para se pensar sobre os cursos de formacao continuada.

1.2 Estudos sobre Formacio em Servico

Com relacdo as pesquisas sobre Formagdo em Servico destacam-se
estudos referentes a analises de propostas de programas, de projetos, fora ou no interior das
escolas, focalizando também a formagdo a distdncia como uma modalidade significativa na

formacao continuada do professor.
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Aquino e Mussi (2001, p. 216) ao fazerem um balanco sobre a
formacdo do professor em servico na realidade brasileira apontam que essa modalidade
constitui um conjunto de praticas que vém ocorrendo no préprio local de trabalho apds um
percurso em que ocorriam modalidades anteriores exteriores a escola em ambitos distintos.

Os autores salientam que a formagdo em servigo foi sendo concebida a partir
das abordagens educacionais de cada época, ora como um método corretivo das praticas
docentes, ora como espaco de critica sobre a profissio. No entanto, apontam para a
necessidade de se pensar sobre a formacdo docente em servigo como um espago privilegiado
para reflexdo da propria pratica a fim de que o modo de pensar e agir do professor sejam
valorizados.

Nao basta, entretanto, apenas assegurar um espago para reflexdo sobre a
propria pratica e valorizar o modo de agir e pensar do professor. A partir de uma revisdo de
estudos sobre as necessidades formativas de professores no ambito nacional e internacional e
de resultados de pesquisas colaborativas, projetos de assessoria e intervencdo com professores
de escolas paulistas das redes estadual e municipal Giovanni (2003) aponta e discute algumas
condigdes que precisam ser dadas ao professor para que “a formagdo em servigo centrada na
escola” funcione e proporcione mudanga na pratica dos professores. Dessa maneira, a autora
destaca sete condi¢des: “intencionalidade do processo, produg¢do do conhecimento, a
dimensdo coletiva, carater prospectivo, pensar simultaneamente formagao de professores e
gestdo da escola, aprendizagens e mudancas também para a escola, trabalhar sob forma de
projetos” (cf. p. 213-222).

As discussdes da autora trouxeram algumas pistas e questionamentos para se
pensar a presente pesquisa. Ao abordar sobre a necessidade de se “pensar simultaneamente e
gestdo da escola”, retomando o estudo de Onofre (2000), ela aponta como ‘“causa de

fracassos” nas tentativas de acdes de formagdo continuada centrada na escola o papel exercido
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nos cursos como instrumentos de adaptacdo dos professores as mudangas que precisam ser
implementadas nos sistemas de ensino, pois:

(...) nesse caso, principios e praticas da gestdo escolar ndo se modificam, a
organizagdo do trabalho na escola, a imposi¢do de regras e praticas aos
professores permanecem inalteradas. Professores ndo participam nem se
apropriam das mudangas em foco nessas agdes. Em alguns casos, rejeitam
abertamente as mudangas, outras adaptam-se a elas ou se omitem, mas todos
parecem resistir, se defender das novas propostas e idéias (GIOVANNI, 2002,
p. 217-218.

Essa realidade me fez questionar: como os professores reagem diante do que
¢ veiculado nos cursos de formagdo continuada? Quais comentarios eles fazem entre si,
manifestando aceitagdo ou rejeicdo perante as propostas? Penetrar no interior desses cursos e
identificar essas manifestagdes mediante a reagdo entre pares talvez possa trazer algumas
pistas e contribuigdes para se pensar ou até mesmo repensar os cursos que vém sendo
oferecidos aos professores.

A partir de reflexdes dos resultados de uma pesquisa realizada com quatro
professoras primarias sobre sua atuagcdo em sala de aula com relag@o a leitura e escrita e suas
praticas educativas, André (1996) destaca o papel da pesquisa na formagdo continuada
salientando o “potencial das interagdes sociais pelo trabalho em grupo” (cf. p. 100). Conforme
a autora, uma das professoras se destacava em sua pratica pedagogica e talvez grande parte de
seu sucesso pudesse ser atribuido ao processo de capacitagdo da escola com coordenadora
pedagdgica preparada e adequado uso dos horérios previstos para isso. (cf. p. 99)

Isso evidencia a necessidade de se criar espagos e condigdes para a formagao
em servigo a fim de propiciar momentos de reflexdo sobre a pratica. A autora aponta ainda o
papel da universidade nesse processo de formagdo continuada através de “parcerias” para que
se desenvolva junto das escolas e professores “trabalhos colaborativos”, “de pesquisa-a¢do”,
“elabora¢do de materiais didaticos” e até mesmo “realizacdo de cursos, semindrios” (cf. p.

101).
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Contudo também se faz necessario por sob andlise para desvendar, desnudar
0 que os professores comentam entre eles nesses espacos de formacao, de que forma eles se
posicionam diante do que € proposto.

Outros estudos como de Lopes (1992), Aratjo (2000) e Nascimento (1996)
enfatizam a escola como um espago privilegiado de formag¢ao do professor. O primeiro estudo
aponta para a necessidade de se repensar a formagdo desenvolvida dentro das escolas, vendo
na supervisdo uma contribui¢do para que a formagao dos professores ocorra dentro da escola.
Ja o segundo estudo focaliza o papel e espaco da coordenacdo pedagdgica como condigdes
privilegiadas para que a forma¢do em servigo proporcione mudangas na pratica pedagogica
dos professores, na forma de pensar sobre o ensino e de organizar o proprio trabalho. Os
resultados dessa pesquisa apontaram a possibilidade de se pensar em programas de educagdo
continuada centradas na escola. Segundo o autor, a educagdo continuada pode e deve ser
complementada com outras a¢des que venham fortalecer o trabalho do professor e do coletivo
da escola. O terceiro estudo destaca a reflexdo coletiva como um momento significativo de
formacgao para os professores que estdo atuando na escola.

Esses estudos retratam a formagao de professores nas diversas categorias e
em contextos diferenciados, abordando questdes importantes com relacdo a formagéo
continua. Entretanto, o aspecto da socializacdo profissional do professor ndo ¢ abordado,
demonstrando, mais uma vez, a necessidade de se investigar como se ddo os processos de

socializa¢do nas situagdes de formacao continuada que o professor vivencia.

1.3 Estudos sobre socializacio profissional do professor
Ao fazer um levantamento da produgdo sobre o tema Socializagdo

Profissional nesses ultimos dez anos, percebe-se que € um tema relativamente novo no Brasil,
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revelando sobretudo a auséncia de estudos que focalizem esse processo em contextos de
formacao continuada.

Até mesmo um dos poucos estudos realizados no Brasil sobre essa tematica
por Ludke (1994), a autora o faz focalizando a aprendizagem da profissdo. Com uma equipe
de professores e estudantes da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, a autora
desenvolveu a pesquisa sobre a socializag@o profissional dos professores no periodo de 1992 a
1998, em trés etapas.

A primeira etapa desse estudo investigou a preparacdo do professor e o seu
desenvolvimento na carreira, assim como a sua opinido sobre a socializagdo profissional para
discutir os conceitos de profissdo, profissionalizagdo, socializagdo e construgdo de identidade
profissional. A pesquisa contou com entrevistas com professores iniciantes e experientes que
atuavam em escolas da rede publica do Rio de Janeiro (LUDKE, 1994). A segunda etapa da
pesquisa teve como foco os estabelecimentos de ensino, procurando detectar suas possiveis
influéncias no desenvolvimento profissional dos professores (LUDKE, 1996).

Ja na terceira etapa o estudo procurou investigar as instituigdes formadoras a
fim de perceber a contribuicdo dos cursos de formagdo na inser¢do e atuacdo do futuro
professor. Os resultados apresentaram os problemas e também possibilidades presentes nos
curriculos com relag@o a construcdo da identidade profissional do professor (LUDKE, 1998).

A autora destaca na pesquisa a valorizacdo do aprendizado na pratica ao
longo da carreira profissional. Todavia percebo a necessidade de se estudar quais as id¢ias, as
informacdes que o professor tem sobre os cursos de formacao continuada € como as socializa.

Os estudos realizados por Freitas (2002), Nunes (2002) e Guimardes e
Sousa (2004) voltaram-se para a socializagdo dos professores iniciantes. Sdo dados
reveladores de que, apesar de poucos estudos sobre essa tematica, ela vem sendo o foco de

analise de alguns pesquisadores.
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Freitas (2002) investigou como ocorre o processo de socializagdo
profissional do professor iniciante em escolas de educacdo fundamental utilizando-se de
estudo comparativo com entrevistas ndo-diretivas realizadas com 13 professores iniciantes e
16 antigos de cinco escolas: duas da zona urbana e trés da zona rural de dois municipios
diferentes de Minas Gerais. Também contou com entrevistas dirigidas realizadas com os
demais profissionais das escolas, observagdes nas escolas e andlise documental. A autora
constatou que a organizagdo escolar ¢ um aspecto relevante para a compreensdo da
socializacdo profissional dos professores iniciantes, pois eles desenvolvem varias estratégias
para se socializarem dentro da organizagdo escolar que se ddao no confronto entre a sua
identidade com as exigéncias desta organizacao.

Ao investigar a socializagdo profissional, o foco de preocupacdo da autora
esteve centrado no aspecto pedagogico da socializagdo profissional, isto é, como o professor
vai aprendendo a ser professor e como se dé a sua interagdo com a institui¢cdo de ensino a qual
pertence. Esse estudo me ofereceu mais algumas pistas para se pensar que na relagcdo entre os
professores em cursos de formacdo continuada hd uma troca de informagdes que sdo
socializadas.

Nunes (2002) também investigou a socializagdo dos professores iniciantes
nessa mesma logica apresentada anteriormente, tendo como foco de investigagdo a
compreensdo do processo de “aprender a ensinar”’. Através de entrevista em profundidade
com 04 professoras das séries iniciais da rede publica do estado do Ceara, ele desenvolveu em
seu doutoramento a “teoria da triplice aprendizagem”, que consiste em trés estratégias que os
professores utilizam para aprenderem a ser professores: “aprendizagem por observagio;
aprendizagem dialdgica; aprendizagem por ensaio-erro” (cf. p. 09). O estudo voltou-se para
conhecer os processos vividos pelas professoras na aprendizagem da docéncia como também

trazer novas propostas para a formagao inicial e continuada.
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O estudo de Guimardes e Sousa (2004) focalizou o desenvolvimento de
saberes de professores iniciantes e recém contratados na rede publica estadual de Goids a fim
de explicitar que papel a formacdo inicial desempenha na formagdo desses professores que
estdo iniciando a docéncia bem como o papel do trabalho coletivo na escola. Segundo os
autores:

(...) investigar a socializacdo profissional de professores significa,
basicamente, querer explicar como os professores desenvolvem
conhecimentos, habilidades, convicgdes e atitudes proprias da profissdo
docente, no ambito do exercicio profissional. E, assim, um tema que se
vincula diretamente a formacdo inicial e continuada, aos processos de
construcdo identitaria e de profissionalizagdo, a organizacdo das redes de
ensino e escola (GUIMARAES e SOUSA, 2004, p. 1744).

Valle (2003) ao investigar a socializa¢do dos professores de 1% a 4* séries na
regido serrana de Santa Catarina teve como foco o processo de profissionalizacdo docente a
fim de examinar as expectativas da profissionalizagdo e seu impacto sobre a sua socializagdo
profissional. Para a autora “a socializacdo profissional do corpo docente, antes considerada
como o resultado das determinagdes impostas pela administracdo, aparece agora como
essencial a construgdo da identidade profissional e ¢ reconhecida como um direito do
professor” (cf. p. 100).

Esses estudos focalizam apenas a socializagdo de professores iniciantes ou em
servigo, centrando-se na questdo da aprendizagem, isto €, como o professor vai aprendendo a
ser professor e como se d4 a sua interagdo com a institui¢do de ensino na qual pertence.
Entretanto, percebo a necessidade de se desvendar quais percepgdes, crencgas e valores que
esse professor possui acerca dos cursos que realizam.

Apenas um trabalho focaliza o processo de socializagdo num contexto de
formagdo continuada. Entretanto, o foco de analise da pesquisa desenvolvida por
Chamon (2003) centrou-se na discussdo da trajetoria pessoal e profissional do professor, ou
seja, sobre o processo de identificacdo desses professores com a profissdo, a partir de sua

participagdo em um programa de formagao continuada.
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Ao levantar dados sobre a pesquisa internacional, ficou evidente que o tema
socializagdo profissional do professor ndo ¢ novo, mas revelou a auséncia de titulos que
abordem a socializacdo do professor em contextos de educagdo continuada, retratando apenas
estudos que abordam a socializacdo de professores iniciantes.

O estudo realizado por Marcelo Garcia (1991) sobre o processo de
socializag¢do de professores iniciantes com atuag¢do no nivel primario e secundario das cidades
de Sevilla e Madrid na Espanha focalizou o processo de “aprender a ensinar”. Tal estudo
identificou alguns problemas enfrentados pelos professores no inicio da docéncia bem como
suas crencas acerca da profissdo. Varios professores apontaram como necessidades formativas
os cursos de formacdo continuada priorizando as praticas e o “assessoramento de ajuda
constante por parte de um professor mais experiente a fim de orientar o trabalho do professor
iniciante em seus primeiros anos de ensino” (p. 147). Esse estudo focalizou apenas a
aprendizagem da docéncia e conforme alguns estudos ja mencionados anteriormente had uma
troca, uma interagdo entre os professores e que precisaria ser investigada.

Na revisao realizada pelo mesmo autor em outro estudo, em 1998, relativa a
literatura sobre socializagdo, revela que os professores possuem crengas € concepgdes que os
acompanham ao longo de sua formacgdo e que influenciam a pratica educativa. Entretanto, o
autor focaliza o conhecimento didatico do conteudo para explicar o processo de “aprender a
ensinar”, propondo, através do dialogo reflexivo, uma maneira de resolucao de problemas que
contribuira para a produg¢do de novos conhecimentos. Nota-se mais uma vez que a
preocupacdo central estd no processo de aprendizagem da profissdo no que se refere aos
aspectos pedagogicos. O autor salienta ainda que, dessa forma, os primeiros anos da carreira
docente constituem um periodo significativo e oportuno para se investigar o processo de

socializag¢do dos professores.
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Na revisdo realizada por Zeichner (1998), a socializagdo profissional ¢
abordada nos estudos sobre o “aprender a ensinar”, embora esteja relacionada as concepgoes e
experiéncias que os professores tiveram anteriormente e sobre a influéncia destes processos,
pois o futuro professor possui idéias e conhecimentos que afetam a assimilacdo das novas
informacdes que ele recebe na formagdo inicial. Isso retrata que os estudos que abordam a
socializa¢do profissional do professor na literatura norte-americana focalizam o futuro
professor e também o professor iniciante.

Atkinson e Delamont (1985) ao fazerem uma revisdo sobre os estudos sobre a
socializac¢do do professor e socializagdo profissional apontaram algumas lacunas presentes em
tais pesquisas e sinalizam algumas “linhas potenciais” para o desenvolvimento de pesquisas
sobre a socializacdo do professor (cf. p. 307). Conforme salientam os autores, as décadas de
50 e 60 foi um periodo em que foram realizadas as primeiras pesquisas sobre socializagdo
profissional sob a influéncia do funcionalismo.

Nessa direcdo, a partir de uma vasta revisao de estudos sobre as tradi¢des
intelectuais em pesquisa sobre socializacdo do professor, Zeichner e Gore (1990) destacam
trés perspectivas tedricas que influenciaram as pesquisas sobre socializagdo profissional:
“funcionalista, interacionista e critica”. A perspectiva funcionalista concebe o individuo como
um ser moldado pelas forgas socializadoras, assimilando valores e atitudes impostos pela
sociedade ou grupos no qual ele estd inserido. Ao retomarem alguns estudos com esta
perspectiva, os autores identificam algumas limitagdes tais como a preocupacdo exagerada
com a adaptacdo do individuo as situagdes, reiterando sua autonomia individual (cf. p. 330).

A perspectiva interacionista, conforme salientam os autores, procurava
descrever o processo de socializagdo enquanto interagdo entre os individuos e as instituicoes,
pois dentro dessa visdo, apesar da imposicdo das estruturas sociais na formagdo das

identidades as pessoas interagem, interferem, ha uma inter-relacdo entre o individuo e seu
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grupo de pertenga, ocasionando um processo descontinuo, pois € um processo de escolhas e
constrangimentos. Apesar da contribuicdo no sentido de reconhecer as diferencas individuais
os autores apontam que nenhuma das pesquisas influenciadas por essas duas perspectivas
teoricas evidencioaram mudangas no processo (cf. p. 331).

A outra perspectiva que influenciou algumas pesquisas sobre socializagdo do
professor enfatizava essa transformacdo. A perspectiva critica buscou trazer a discussdo
temas como classe, género, raga, justica e igualdade com o objetivo de transformagdo social.
Tal abordagem colocou a socializa¢cdo numa perspectiva mais abrangente do ponto de vista do
contexto politico e social. Segundo os autores ha “necessidade de uma visdo critica da
socializa¢do que descreva o processo de socializagdo como contraditério e dialético, como
coletivo e também individual, situado num contexto mais amplo das institui¢des” (cf. p. 343).

Os autores salientam ainda que os futuros professores possuem crengas e
concepgdes que os acompanham ao longo de sua formacdo e que influenciam a pratica
educativa. O processo de socializacdo ¢ muito importante e nao ocorre de forma linear, pois a
cultura escolar influencia nesse processo.

No estudo desenvolvido sobre a socializagdo e a constru¢do das identidades
profissionais de diferentes grupos ocupacionais, para compreender ¢ definir o conceito de
socializag¢do profissional Dubar (1997) utilizou-se das contribui¢cdes de varios pesquisadores
da Antropologia citando Linton, Kardiner, R. Benedict ¢ M. Mead, da Psicologia trazendo
Piaget e também, na visdo da Sociologia, resgatando desde Durkheim até Bourdieu. Para
Dubar, a socializa¢do € um “processo no qual os individuos aprendem as regras e as praticas
dos grupos sociais nos quais o individuo constréi sua identidade profissional” (cf. p. 79). Seu
estudo voltou-se mais para a Sociologia das profissoes.

Um estudo classico sobre socializagdo profissional desenvolvido por Lortie

(1966) enfatiza que o professor possui idéias, crencas e certos comportamentos e



45

conhecimentos que ele traz para o exercicio da sua profissdo e que foram aprendidos ainda
quando era aluno. Essa realidade apontada pelo autor me remeteu a pensar nas idéias, nas
concepgdes que os professores possuem e de que forma as vdo socializando com os seus
colegas durante as atividades de educagdo continuada.

Gecas (1981) ao investigar sobre os diversos contextos nos quais a
socializacdo acontece salienta que esta ocorre dentro de contextos sociais especificos, em
ambientes institucionais ou organizacionais, enfatizando a necessidade em se dar atencgdo
especial para os aspectos estruturais e sociais das situagdes e como afetam os processos de
socializa¢do. O autor examina como os aspectos da estrutura social de varios ambientes de
socializacdo servem de palco para que processos de socializa¢do acontecam.

As situagdes de educagdo continuada podem ser consideradas esse “palco”
em que os processos de socializagdo acontecem, um espago rico de experiéncias individuais,
de trocas e de formagdo que vai sendo construida gradativamente. A construgdo desses
saberes ¢ desenvolvida a partir de experiéncias individuais e coletivas conforme Tardif e
Raymond (2002), pois tais saberes vao sendo construidos a partir de uma socializa¢do que se
inicia desde cedo na familia, passando pela experiéncia no periodo de escolarizagdo, na
propria formacao profissional e também no decorrer do exercicio da profissao, pois:

Ao longo de sua historia de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro
professor interioriza um certo numero de conhecimentos, de competéncias, de
crengas, de valores, etc., 0os quais estruturam a sua personalidade e suas
relagdes com os outros (especialmente com s criangas) e s@o reatualizados e
reutilizados, de maneira ndo reflexiva mas com grande convic¢do, na pratica
de seu oficio. Nessa perspectiva, os saberes experienciais do professor de
profissdo, longe de serem baseados unicamente no trabalho em sala de aula,
decorreriam em grande parte de preconcepgdes do ensino ¢ da aprendizagem
herdadas da historia escolar (TARDIF e RAYMOND, 2002, p. 72).

Marin (1996) ao apresentar alguns equivocos histéricos que permearam as
discussdes acerca dos cursos de formagdo de professores tanto no ambito do Ensino Médio
quanto no Ensino Superior retoma algumas referéncias iniciais sobre a profissdo e que fazem

parte do processo de socializagdo. Segundo a autora:
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Quando os alunos chegam aos cursos de formacdo basica, ja t€ém anos de
formagdo, de imagens, de crengas e valores, de gostos ou desgostos, de
preferéncias ou preconceitos em relacdo as profissdes incluindo a de
professor. E esse ndo tem sido um dado de realidade e de reflexdo
considerado por nos! (MARIN, 1996, p. 162).

Essas referéncias iniciais apontadas pela autora sdo muito fortes nas
professoras mesmo depois de formadas. Assim, a educacdo continuada pode ser considerada
um espaco propicio para se investigar como se da a socializacdo entre os professores. O
desvendamento desse espaco e dessa socializagdo pode contribuir na busca de novas
propostas e acdes de formagdo continuada que esteja centrada ndo somente na escola, mas no

professor, na coletividade.

1.4 A socializacio do professor na perspectiva teorica de Pierre Bourdieu

A partir da revisdo bibliografica, o contato com os estudos que abordam as
perspectivas tedricas que influenciaram as pesquisas sobre socializacdo profissional do
professor contribuiu para perceber que ao investigar os modos de socializagdo utilizados por
professores em contextos de educagdo continuada seria necessaria uma sustentacdo teorica
que ndo restringisse o processo de socializacdo apenas como adaptacdo do sujeito e sua
adequacgdo as exigéncias dos cursos, numa visdo funcionalista, nem tampouco dar atengdo
apenas ao processo de interagdo tendo em vista apenas a subjetividade do individuo, numa
perspectiva interacionista.

Era necessario pensar num processo de socializagdo enquanto mediagdo entre
as “acdes impostas” e a “liberdade do sujeito”. Pensar a socializagdo como processo de
interacdo entre pares que se dd mediante agdes e praticas que se atualizam, ou ndo, conforme
as situacdes vivenciadas pelos sujeitos os quais, por sua vez, buscam novas estratégias para
aceitar, ou ndo as propostas veiculadas nos cursos de educagdo continuada.

Nessa dire¢ao escolhi como corpo teorico os estudos de Pierre Bourdieu por

perceber a sua contribuicdo devido a possibilidade em se pensar o quanto as agdes das pessoas
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sdo atualizadas e transformadas, ou ndo, a partir das relagdes sociais que praticam ou
praticaram, estabelecidas em determinadas situagdes, num processo permanente de interagao.

Zeichner e Gore (1990), num estudo ja citado anteriormente, situaram os
estudos de Pierre Bourdieu dentro da “perspectiva critica” (cf. p. 331) e Atkinson e Delamont
(1985) ao abordarem sobre algumas tendéncias potenciais para o desenvolvimento de
pesquisas sobre socializacdo do professor salientaram entre outros autores a contribuicdo da
Sociologia de Pierre Bourdieu sobre a socializacdo profissional a partir dos conceitos
“habitus” e “capital cultural” (cf. p. 315).

Dessa maneira, tomei como referéncia o conceito de socializacdo, a partir da
categoria habitus em Bourdieu. A socializagdo serd entendida na presente pesquisa como um
processo de percepgdes e de praticas do sujeito que podem se alterar, ou ndo, dependendo das
situacdes e interagdes vivenciadas pelo professor.

Acredito que o processo de socializagdo dentro dos cursos de formacgdo
continuada pode ser analisado sob esta otica porque o professor age e interage constantemente
nas situagdes que vivencia, manifestando atitudes de aceitagdo ou rejeicdo diante dessas
circunstancias vivenciadas.

A socializagdo ¢ um processo de interagdo entre os membros de um grupo de
valores, de crencgas de uma determinada cultura, mas que vao sendo alteradas ou ndo a partir
de experiéncias vividas pelos sujeitos. Assim sendo, pode-se afirmar que o professor partilha
de uma cultura docente da qual interage constantemente ¢ que ¢ constituida de valores, de
conflitos e tensdes. Entretanto a forma com a qual ele ird se relacionar vai depender das

disposi¢des que foram sendo adquiridas por ele no decorrer de sua trajetdria, pois:
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A cultura ndo ¢ apenas um codigo comum, nem mesmo um repertorio comum
de respostas ¢ problemas recorrentes. Ela constitui um conjunto comum de
esquemas fundamentais, puramente assimilados, e a partir dos quais se
articula, segundo uma “arte da inven¢do” andloga a da escrita musical, uma
infinidade de esquemas particulares diretamente aplicados a situagdes
particulares (...). A relacdo que um individuo mantém com sua cultura
depende, fundamentalmente, das condi¢cdes nas quais ele a adquiriu,
mormente porque o ato de transmissdo cultural €, enquanto tal, a atualizagio
exemplar de um certo tipo de relacdo com a cultura. (BOURDIEU, 1974,
p-208-209; 219).

Entretanto, o processo de socializagdo ndo ocorre de forma linear, somente

através da incorporacdo dos valores do grupo de pertencimento, nem o agente socializado ¢

objeto passivo das condicdes socializadoras, pois conforme Bourdieu (2003, p. 57):

(...) os conflitos de geragdo opdem ndo a classes de idades separadas por
propriedades de natureza, mas habitus que sdo produtos de diferentes modos
de engendramento, isto €, de condigdes de existéncia que, impondo definigdes
diferentes do impossivel, do possivel, do provavel ou do certo, fazem alguns
individuos sentirem como naturais ou razoaveis praticas ou aspira¢des que
outros sentem como impensaveis ou escandalosas, e inversamente.

Isso quer dizer que os professores podem manifestar maneiras diferentes de

pensar, bem como diferentes reagdes durante as situagdes vivenciadas nos cursos de educacio

continuada, a partir das condi¢des de existéncia vivenciadas, isto é, do habitus de cada um,

revelando um terreno fértil para se investigar como ocorre esse processo.

O habitus, produto da socializacdo dos individuos, que se dé inicialmente nas

relacdes familiares e nas diferentes agéncias de socializag@o ¢ definido por Bourdieu (2003, p.

53-54) como:

Sistemas de disposi¢cdes durdveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes; isto €, como principio gerador e
estruturador das praticas e das representagdes que podem ser objetivamente
“reguladas” e regulares sem ser o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a inten¢do consciente dos fins e
o dominio expresso das operagdes necessarias para atingi-los e coletivamente
orquestradas, sem ser o produto da a¢do organizadora de um regente.

Para Bourdieu, habitus ¢ um ‘sistema de disposicdes duraveis’, isto €, um

conjunto de tendéncias, de comportamentos que vao sendo adquiridos pelo individuo por

meio das experiéncias praticas e das ‘condi¢des materiais de existéncia’ que sdo os preceitos,
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0s conceitos, as preocupagdes produzidas primeiramente nas relacdes familiares e,
posteriormente, nas demais agéncias de socializagdo com as quais ele ird se deparar no
decorrer de sua vida, tais como a escola, clubes, igreja, vida profissional, etc. Essas
disposi¢des orientam as atitudes, as opg¢des, enfim, as agdes do individuo em seu agir
cotidiano que pode ser ora consciente, ora inconsciente e que estd em constante reformulagao,
pois o habitus:

(...) funciona a cada momento como uma matriz de percepgdes, de
apreciacdes e de agdes e torna possivel a realizacdo de tarefas infinitamente
diferenciadas, gragas as transferéncias analogicas de esquemas, que permitem
resolver os problemas da mesma forma, e as corre¢des incessantes dos
resultados obtidos, dialeticamente produzidas por esses resultados
(BOURDIEU, 2003, p. 57).

Na perspectiva de Bourdieu, essas disposi¢des, resultado de um longo
processo de aprendizagem, se estruturam e reestruturam constantemente, a partir das relagdes
que o sujeito tem com a sociedade e quando se da essa reestruturacdo, a pessoa tende a ndo se
reconhecer mais em seu grupo de origem. Portanto, torna-se necessario caracterizar os
sujeitos que se pretende investigar, separando-os em fracdo de classe. Isso apontou a
necessidade de se obter informagdes acerca das condi¢gdes de vida dos professores sujeitos da
pesquisa. Essas disposi¢des duradouras vao se formando, no decorrer da trajetéria de vida de
cada professor, a partir das praticas culturais, ou seja, do “capital cultural” e que vao
formando a identidade, a percep¢do desses professores, evidenciando praticas proprias da
camada social da qual pertencem.

A nogdo de “Capital Cultural” elaborada por Bourdieu (2002, p. 74) refere-se
aos codigos culturais, aos saberes ou bens culturais que o individuo vai adquirindo e a relagao
que ele mantém com esses conhecimentos, podendo existir na forma “incorporada” a partir da
aquisi¢do e internalizagdo de conhecimentos, crengas, da cultura; “objetivada” por meio de

aquisi¢do de bens culturais e “institucionalizada” que se dd por meio da certificagdo escolar.
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Esse conceito, articulado a no¢do de habitus contribuiu no sentido de pensar
sobre os cursos de formagdo continuada como possibilidade de ampliagdo desse capital
cultural” dos professores.

O habitus €, portanto, um sistema que parte das predisposicdes existentes,
que no contexto atual refere-se ao sistema de producdo capitalista. Assim, ndo podem ser
desconsideradas as condigdes materiais, isto €, a histéria, o contexto no qual os individuos
estdo inseridos. Para investigar a interacdo de professores em processo de educacdo
continuada é necessario levar em conta o que esta sendo veiculados nesses cursos.

E um esquema de percepcdes, de disposicdes altamente dindmico, pois vai
sendo construido e reconstruido constantemente, a partir das experi€ncias anteriores, aberto e
sujeito a novas experiéncias que orientardo as praticas do sujeito. Entretanto, para que isso
aconteca € necessario que ele tenha contato com uma sifuagdo, definida por Bourdieu como
campo, outra categoria importante em sua teoria da pratica e que complementa a compreensao
do conceito habitus.

A nocdo campo refere-se as lutas, as relacdes de for¢a, de domina¢do num
determinado espago social, onde tem legitimidade apenas quem € autoridade. Assim, os
dominantes sdo legitimos e, por isso empreendem estratégias de manutencdo, enquanto que os
dominados precisam empreender estratégias de conversao, pois:

Um campo se define, entre outras coisas, estabelecendo as disputas e os
interesses especificos que estdo em jogo, que sdo irredutiveis as disputas e aos
interesses dos outros campos. Estas disputas ndo sdo percebidas a ndo ser por
aqueles que foram produzidos para participar de um campo onde se realizem
essas disputas. (...) Para que um campo funcione € preciso que haja lutas, ou
seja, individuos que estejam motivados a jogar o jogo, dotados de habitus
implicando o conhecimento ¢ o reconhecimento das leis imanentes do jogo
(BOURDIEU, 1983 p. 112).

O habitus pode ser considerado, entdo, como um processo de interiorizagao
das regularidades do “jogo social” que vao sendo determinadas pelas situagdes nas quais o

individuo esta inserido. E necessario que se conhega, portanto, as regularidades para que se
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possa jogar num determinado campo, mas, quando ndo se conhece essas regularidades,
aumenta a possibilidade de ser dominado.
Assim sendo,

(...) 0 habitus como sentido do jogo ¢ jogo social incorporado, transformado
em natureza. Nada é simultaneamente mais livre ¢ mais coagido do que a agéo
do bom jogador. Ele fica naturalmente no lugar em que a bola vai cair, como
se a bola o comandasse, mas desse modo, ele comanda a bola. O habitus
como social inscrito no corpo, no individuo bioldgico, permite produzir a
infinidade de atos de jogo que estdo inscritos no jogo em estado de
possibilidades e de exigéncias objetivas; as coagdes e as exigéncias do jogo,
ainda que ndo estejam reunidas num cdédigo de regras, impdem-se aqueles
que, por terem o sentido do jogo, isto €, o senso da necessidade imanente do
jogo, estdo preparadas para percebé-las e realiza-las. (BOURDIEU, 1990, p.
82).

Para que o individuo saiba como jogar em determinadas circunstancias ¢
necessario que ele perceba quais sdo as regularidades, pois sdo elas que irdo determinar as
estratégias a serem utilizadas, pois o habitus “¢ gerador de estratégias que podem ser
objetivamente afins aos interesses objetivos de seus autores sem terem sido expressamente
concebidas para este fim” (BOURDIEU, 1983, p. 94).

Para Bourdieu (1983, p. 93) estratégias sdo “agdes objetivamente orientadas
em relacdo a fins que podem ndo ser os fins subjetivamente almejados”. Essa categoria
também ofereceu pistas de andlise ao pensar nas interagdes dos professores enquanto processo
de incorporagdo do “sentido do jogo”, ou seja, de diferentes formas de manifestacio e atuacdo
dentro dos cursos de formagdo continuada, buscando estratégias seja para manter, seja para
mudar a sua visdo, a sua pratica.

Quando ha a semelhanca das condigdes materiais de existéncia ocorre a
homogeneizagdo do habitus que ¢ relativa, pois ndo se pode descartar a intencionalidade do
sujeito, e essa homogeneiza¢do ¢ que distingue os agentes pertencentes de um grupo dos
demais.

Dessa maneira, o habitus, pode ser considerado como uma série de

comportamentos que o sujeito traz consigo, que foram sendo adquiridos através das relagdes
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nas diversas agéncias de socializagdo, que produzem atitudes, ag¢des organizadas, com
intencdo consciente ou ndo e que funcionam como estratégias para manter ou melhorar a sua
posi¢do no grupo a que ele pertence.

Esses conceitos contribuiram para se pensar e analisar como ocorre a
socializagdo do professor em contextos de educacdo continuada, trazendo alguns
questionamentos acerca dos cursos que vém sendo oferecidos, apontando a necessidade de se

levar em conta esses aspectos que fazem parte das condi¢des de vida desses professores.
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2 DO ESTUDO PRELIMINAR A PESQUISA DEFINITIVA: PISTAS,

REFINAMENTO E AMADURECIMENTO DO APORTE TEORICO

O presente capitulo tem por finalidade apresentar o percurso da pesquisa
desde as preocupagdes iniciais apontadas na realizagdo do estudo preliminar, a tentativa de
entrada ao campo e os obstdculos encontrados até se chegar ao estudo definitivo.
Primeiramente apresento o estudo preliminar salientando as pistas que este estudo trouxe para
uma maior aproximag¢do ¢ delimitagdo da pesquisa definitiva, bem como o processo de
amadurecimento do referencial tedrico a ser utilizado. Em seguida relato a primeira tentativa

de entrada ao campo, retratando as dificuldades encontradas.

2.1 Estudo preliminar: professores da rede publica estadual de Mato Grosso do Sul e
uma atividade de formacio continuada

O levantamento feito na revisdo bibliografica demonstrou que a socializag@o
profissional é uma tematica relativamente nova no Brasil e os poucos estudos desenvolvidos
focalizam a socializacdo de professores iniciantes ou experientes através da aprendizagem de
sua docéncia. Dessa maneira, ao investigar a socializacdo dos professores em contextos de
educagdo continuada tornou-se necessario desenvolver um estudo preliminar, a fim de se ter
uma aproximac¢ao maior com o objeto de pesquisa para delimitar melhor os sujeitos a serem
selecionados para a pesquisa e definir o aporte teorico a ser utilizado.

A realizacdo deste estudo inicial foi de suma importancia, pois propiciou
uma visdo mais ampliada da realidade a ser investigada trazendo informacdes relevantes que
orientaram as decisdes e os contornos necessarios para o delineamento da pesquisa definitiva,
pois conforme salientam Mazzotti e Gwandsznajder (1998) essa fase permite ao pesquisador a

defini¢do dos procedimentos mais adequados a investiga¢do em questao.
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Nesse momento eu ja tinha uma idéia, ainda que incipiente, sobre o
referencial teorico a ser utilizado e que foi sendo engendrado a partir de leituras, discussoes e
estudos realizados na disciplina “A perspectiva socioldgica de Pierre Bourdieu sobre a
realidade social e escolar” que foi oferecida pelo Programa de P6s Graduacdo em Educagdo
Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras - Campus Araraquara -FCLAr/UNESP, durante o
segundo semestre de 2003. Tais discussdes e estudos me levaram a pensar que o estudo do
conceito de socializacdo na perspectiva de Bourdieu a partir da categoria habitus poderia ser
um esquema interpretativo interessante para se analisar a socializagdo do professor.

Com algumas idéias ja assentadas fui em busca de um campo e,
aproveitando o momento em que estava numa cidade localizada na regido oeste do estado de
Mato Grosso do Sul em dezembro de 2003 entrei em contato com 08 professores do Ciclo I e
Ciclo IT do Ensino Fundamental (1* a 4* séries) de uma escola da rede estadual de Mato
Grosso do Sul de uma cidade vizinha da referida anteriormente.

A escolha em trabalhar com os professores da escola selecionada partiu da
realidade peculiar das escolas da rede publica estadual dessa cidade, pois todos os professores
eram efetivos. Outro fator refere-se as mudancgas que eles vinham sofrendo devido as recentes
reformas tais como a mudanga do regime seriado para o sistema ciclado, o modelo de
alfabetizacdo centrado no construtivismo e a divulga¢do dos Parametros Curriculares, que
exigem do professor novos posicionamentos.

A implanta¢do do sistema de ciclos nas escolas da rede estadual de Mato
Grosso do Sul ocorreu em 1998% sendo revisto em 2000 que resultou em algumas
modificagdes, ficando apenas as Séries Iniciais do Ensino Fundamental (1* a 4* séries) nesse
sistema. Entretanto, somente em 2001 o sistema foi implantado na escola que mantive

contato.

* Resolugdio SED/MS N° 1313 de 28 de dezembro de 1998.
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O ciclo funcionava apenas no periodo matutino com cinco turmas sendo:

- 01 turma de Ciclo I — Fase Inicial (1* série);

- 01 turma de Ciclo I — Fase Final (2° série);

- 02 turmas de Ciclo II — Fase Inicial (3" série);
- 01 sala de Ciclo II — Fase Final (4* série).

A escola tinha como proposta os professores seguirem os alunos durante os
quatro anos. Isso era facilitado devido a possibilidade de todos os professores serem efetivos.

A escola estava situada numa cidade de porte pequeno que possuia
aproximadamente 12.333 habitantes, segundo o Gltimo senso do IBGE’. Sua economia girava
em torno da mineragdo de ferro, manganés, calcario, areia e argila, tendo o comércio como
atividade principal. O municipio possuia apenas duas escolas da rede publica do estado; duas
particulares, e quatro escolas municipais que atendem a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio.

Diante dessa realidade peculiar conversei com oito professores que atuavam
nos Ciclos da escola selecionada, sendo cinco regentes6 , trés professores que atuavam nos
ciclos em areas especificas como Inglés, Educacdo Fisica e Artes. Todos os professores eram
efetivos, tendo apenas dois que ndo possuiam nivel superior e que, portanto, ndo foram
incluidos nesta pesquisa, pois um dos critérios era ter nivel superior concluido. Uma
professora alegou ndo ter tempo para conceder a entrevista, entdo também nao foi incluida.
Desta forma, este estudo contou com a participagdo de cinco professores, sendo dois
professores regentes que atuavam no Ciclo I e do Ciclo II das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e trés professores que atuavam nas areas especificas como Educag¢do Fisica,

Inglés e Educagdo Artistica.

> Informagdes disponiveis no site: http://www.ibge.gov.br
8 Professor regente refere-se ao professor titular da turma que trabalha com as disciplinas: Portugués, Matematica, Ciéncias,
Histdria e Geografia.
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Como instrumentos para coleta de dados utilizei primeiramente um
questionario para caracterizagdo dos professores, entrevista gravada com questdes referentes
ao tema a ser investigado e por ultimo algumas sessdes de observagdao num curso de formagédo
continuada que ocorreu na ocasido da realizacdo das entrevistas. Para assegurar a
compreensdo ¢ obtencdo mais precisa dos dados, os roteiros do questionario e da entrevista
foram testados com o auxilio de uma colega que atuava no Ciclo I do Ensino Fundamental de
uma escola da rede estadual de Mato Grosso do Sul. O estudo contou ainda com o termo de
anuéncia, informando a finalidade da pesquisa e afirmando que os professores teriam suas
identidades mantidas em sigilo.

O percurso desse estudo inicial e as informagdes obtidas por meio dos
instrumentos utilizados apontaram algumas pistas que contribuiram para se chegar ao estudo

definitivo e sera apresentado a seguir.

Questionario
O roteiro do questionario (ver apéndice A) foi elaborado tendo como foco
alguns aspectos que sdo relevantes quando se utiliza a perspectiva tedrica de Bourdieu, pois
contribuem muito para se pensar o quanto as agdes das pessoas desenvolvidas e internalizadas
no decorrer de sua vivéncia familiar e das relagdes sociais nas quais vai interagindo
transformam e atualizam ou ndo as suas praticas, atitudes e formas de pensar. Dessa maneira,
era importante obter informagdes sobre a estrutura familiar de cada entrevistado.

O questionario foi aplicado no momento da entrevista com cinco
professores selecionados para este estudo preliminar. Para a selecdo desses professores
utilizei alguns critérios tais como:

- quisesse colaborar com o estudo;

- fosse professor efetivo da rede publica estadual de Mato Grosso do Sul;
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- atuasse no Ciclo I ou II das Séries Iniciais do Ensino Fundamental;

- tivesse concluido o Nivel Superior;

- tivesse entre 10 a 15 anos de atuagcdo como professor;

- estivesse participando de cursos de formag¢@o continuada no momento;

- e/ou tivesse participado de varios cursos de formacao continuada.

Os dados obtidos por meio do questiondrio foram sistematizados e

organizados sob forma de quadros simples, agrupando as informagdes em 03 blocos conforme
o quadro abaixo:

Quadro 01: Sistematizacio do questionario utilizado no estudo preliminar

BLOCOS NUMERO DAS QUESTOES
Situacao Pessoal 1,2,3,8,9, 14, 19, 23, 24
Aspectos socio-culturais e sdcio-profissionais da familia e conjuges 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34
Percurso Escolar e Profissional 4,5,6,7,10,11,12, 13,21, 22

Fonte: Quadro elaborado a partir do roteiro do questionario respondido pelos professores entrevistados no Estudo Preliminar em 2004.

Abaixo segue a sistematizacdo dos dados do questionario na qual apresento
também os questionamentos que foram surgindo e as pistas que contribuiram para a
delimitagdo do estudo definitivo. Para manter o sigilo dos entrevistados optei em classifica-los
por “Professor” ou “Professora” respeitando o género, seguido de um numero seqiiencial.

e Informacdes pessoais

Nos Quadros 02 e 03 foram organizadas as informagdes referentes a idade,
género, estado civil, quantidade de filhos e a camada social na qual os professores se
classificaram bem como a divisdo familiar.

Quadro 02: Dados pessoais dos professores do Estudo Preliminar

eilicsed Idade BEX Estado Civil Quantidade de Camada social
Sujeitos filhos
Professor 01 44 anos Masculino Casado 02 Média baixa
Professora 02 40 anos Feminino Casada 02 Média baixa
Professora 03 41 anos Feminino Divorciada 03 Média baixa
Professora 04 45 anos Feminino Divorciada 04 Média baixa
Professora 05 53 anos Feminino Casada 04 Média baixa

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelos professores entrevistados no Estudo Preliminar em 2004.
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Quadro 03: Divisdo familiar dos professores do Estudo Preliminar

Divisdo Quantidade de irmaos Posi¢io de Nascimento
Sujei
Professor 01 01 Primeiro
Professora 02 05 Cagula
Professora 03 08 Sexta
Professora 04 07 Quarta
Professora 05 10 Quarta

Fonte: Informacdes extraidas do questionario respondido pelos professores entrevistados no Estudo Preliminar em 2004.

Dos cinco professores entrevistados, apenas um era homem, todos eram
casados e tinham entre 02 a 04 filhos. Eles se classificaram como pertencentes a camada
social média baixa e a idade variou entre 44 a 53 anos. Todos os professores nasceram na
regido provenientes de familias humildes, sendo quatro de familia bem numerosa, tendo entre
07 a 10 irmaos.

Esses dados evidenciaram a alta taxa de fecundidade dessas familias e talvez
isso possa sinalizar a escolha dessas professoras pelo Magistério, ja que a maioria era do sexo
feminino.

Convém salientar que a divisdo familiar da “Professora 03” era constituida
de trés irmaos paternos, dois irmdos maternos e trés do casamento da familia reconstituida.
Dessa maneira, sua posi¢do de nascimento era a sexta contando todos os irmaos, porém era a
primeira do casamento de seus pais. Um aspecto interessante a ser destacado nessa familia é
que apesar da alta taxa de fecundidade a “Professora 03” informou que apenas seu irmao mais
novo ndo possuia nivel superior, pois parou no Ensino Médio, os demais irmios fizeram
Curso Superior e sua mée era professora e sempre incentivou os filhos a estudarem.

Com a organizacdo desses primeiros dados percebi a auséncia de
informagdes tais como a formacgao escolar e a profissdo dos irmaos e que poderiam contribuir
para se ter uma visdo mais ampliada da trajetdria familiar desses professores e que podem ser
consideradas no momento de elaboragdo do roteiro caso utilizasse esse instrumento no estudo

definitivo.
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e Aspectos sécio-culturais e sdcio-profissionais da familia
Nos Quadros 04, 05 e 06 foram agrupadas as informacdes sobre a
escolarizacgdo e profissdo dos familiares e dos conjuges dos professores.

Quadro 04: Escolarizacao e profissio dos avos paternos e maternos dos professores do
Estudo Preliminar

Lsc./Prof. AVO PATERNO AVO PATERNA AVO MATERNO AVO MATERNA
Sujeitos. Escolariz. Profissdo | Escolariz. | Profissio | Escolariz. | Profissio | Escolariz. | Profissao
Professor | 2° Grau Maritimo Primario Dona de casa | Nao sabia Nao Analfabeta Plantagdes
01 conheceu em Fazenda
Professora | Néo sabia Comerciante | Nao sabia Dona de casa | Nao sabia Nio sabia Nio sabia Atendente de
02 Enfermagem
Professora | Primario Magquinista Nao sabia Dona de casa | 8 série Magquinista 8 série Dona de casa
03
Professora | Primario Pedo de | Primario Dona de casa | Nao  sabia, | Trabalhava Analfabeta Dona de Casa
04 fazenda Ele lia e]comcal
escrevia
Professora | Néo sabia Militar da | Primario Dona de casa. | Nao sabia Nio sabia Primario Atendente de
05 Cavalaria Enfermagem

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelos professores entrevistados no Estudo preliminar em 2004.

Quadro 05: Escolarizacio e Profissdao dos pais dos professores do Estudo Preliminar

Esc./Prof. PAI MAE
Sujeitos Escolarizaciio Profissdo Escolarizaciio Profissdo
Professor 01 | 1°Grau Funcionario publico | 1° Grau Dona de casa
municipal
Professora 02 | 2° Grau Civil da Marinha 1° Grau Atendente de Enfermagem.
Professora 03 | 1° Grau Marteleteiro Magistério Professora e  também
costurava.
Professora 04 | Primario Ferroviario Primario Dona de casa
Professora 05 | Primario Mecénico 2° Grau e curso de | Costureira e professora de
Corte e Costura. Corte e Costura.

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelos professores entrevistados no Estudo Preliminar em 2004.

Quadro 06: Escolarizacdo e Profissio dos Conjuges dos professores do Estudo
Preliminar

Esc./Prof. Escolarizacio Profissio
Sujeitos
Professor 01 | Mestrado Professora de Universidade Federal
Professora 02 | 3° grau incompleto — Parou no 2° ano de Histdria Comerciante
Professora 03 | Nédo declarou Nao declarou
Professora 04 | 2° Grau Agente penitenciario
Professora 05 | Fez o Magistério e tem o 3° grau incompleto. Fez | Professor ¢ Comerciante

Pedagogia até o terceiro ano e ndo concluiu.

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelos professores entrevistados no Estudo Preliminar em 2004.

A andlise dos dados apontou que os professores vieram de origem familiar
humilde. As profissdes de seus avds eram as de comerciante, maquinista, pedo de fazenda e
possuiam pouca escolarizacdo. Outro dado interessante ¢ que parece que o papel da mulher
era bem determinado, pois a maioria possuia pouca escolariza¢do, algumas analfabetas,

assumindo apenas o papel do cuidado da casa e dos filhos. Essas informagdes também
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poderiam oferecer pistas para se pensar sobre a op¢do desses professores pelo magistério,

embora ndo seja o foco do presente estudo.

Essa realidade ndo mudou muito ao observar os dados do Quadro 04 com
relagdo aos pais que também exerciam profissdes semelhantes tais como funciondrio publico
municipal, civil de Marinha, marteleteiro, ferrovidrio e mecanico. No entanto parece que
houve uma melhora com relagdo ao grau de estudo dos pais, apesar de pequena. Com relagdo
a escolarizacdo e profissdo dos conjuges dos entrevistados parece que as relacdes

matrimoniais ndo diferem muito de seus pais.

Outra questdo que chamou bastante a atencdo se refere ao campo de atuagao
profissional das mies que desempenhavam profissdes consideradas proprias ao género tais

como enfermagem, costura € o proprio magistério.

e Percurso escolar e profissional
Os Quadros 07 e 08 retratam a formagao e atuagdo dos professores:

Quadro 07: Formacao profissional dos professores do Estudo Preliminar

Isos Nivel Superior/Situacio Especializacio/Area
Sujeitos
Professor 01 Pedagogia - Concluido Nio fez
Professora 02 Pedagogia - Concluido Nio fez
Professora 03 Educacdo Fisica - Concluido Marketing Esportivo
Professora 04 Letras - Concluido Portugués — Iniciou no inicio de 2004
Professora 05 Pedagogia - Concluido Planejamento Escolar

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelos professores entrevistados no Estudo Preliminar em 2004.

Quadro 08: Atuacio profissional dos professores do Estudo Preliminar

acao Situacio Tempo Tempo de atuacdo | Série que atua no Atuacio em
na rede de atuacio como professor momento outras Escolas
Sujeito Estadual | como professor na rede estadual
Professor 01 Efetivo 14 anos 11 anos Ciclo I (27 série) Nao
Professora 02 | Efetivo 21 anos 14 anos Ciclo IT (3% série) Naio
Professora 03 | Efetivo 20 anos 14 anos Ciclos I e IT - Ed. Escola Privada
Fisica
Professora 04 | Efetivo 06 anos 05 anos Ciclos I e IT - Inglés | Escola Privada
Professora 05 | Efetivo 27 anos 27 anos Ciclos I e I - Ed. Nao
Artistica

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelos professores entrevistados no Estudo Preliminar em 2004.
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Com relagdo a formacdo profissional os cinco professores ja possuiam
nivel superior, sendo trés com formacdo em Pedagogia, uma Letras e uma era formada em
Educagdo Fisica. Apenas duas ja fizeram especializacdo e uma comegou a cursar em 2004.

O tempo de atuagdo profissional dos professores variou entre 14 a 27
anos. Apenas duas professoras trabalhavam também em Instituicdo privada. Dois professores
eram regentes que atuavam em turmas do Ciclo I e no Ciclo II das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental (1* e 3* séries) e trés professores atuavam nos ciclos em areas especificas como

Educacdo Fisica, Inglés e Educagio Artistica.

Entrevista

A entrevista realizada em fevereiro de 2004 com os 05 professores contou
com um roteiro contendo 15 questdes (ver apéndice B) previamente testado antes da
utilizagdo. Na elaboracdo do roteiro da entrevista eu tinha como primeira preocupagio
perceber a contribuicdo da educagdo continuada para a socializa¢do profissional desses
professores.

O momento da entrevista foi muito importante, pois tive a oportunidade
de constatar, por ser pesquisadora iniciante, os problemas que podem aparecer na realizagdo
de uma entrevista tais como barulhos, fuga do assunto proposto, interrupgdes, etc. Conforme
salienta Brandao (2000, p. 181):

Entrevista € trabalho, reclamando uma aten¢fo permanente do pesquisador
aos seus objetivos, obrigando-o a colocar-se inteiramente a escuta do que ¢
dito, a refletir sobre a forma e conteudo da fala do entrevistado, os
encadeamentos, as indecisdes, as contradigdes, as expressdes € gestos...

Atenta aos cuidados salientados pela autora, a entrevista foi gravada em
audio e logo em seguida transcrita. Apds a transcricdo das gravagdes as informagdes foram

sistematizadas e organizadas em 06 blocos, conforme o quadro abaixo:
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Quadro 09: Sistematizacao das entrevistas realizadas no Estudo Preliminar

BLOCOS NUMERO DAS QUEST6ES
Cursos de formagao continuada que ja participaram 01, 02
Importancia e Contribuicdo dos cursos na vida profissional 03, 10, 14
Conteuidos abordados nos cursos 04
Escola: espaco de formacao continuada 11,12, 13
Posicionamento dos professores diante dos cursos 05, 06, 09
Brincadeiras e comentarios dos professores durante os cursos 07, 08

Fonte: Quadro elaborado a partir do roteiro da entrevista realizada com os professores no Estudo Preliminar em 2004.

Assim que os dados estavam sistematizados observei que ndo iria atingir os
objetivos propostos na pesquisa apenas por meio de entrevista, pois correria o risco de ficar
apenas no discurso, tendo uma visdo pouco clara do processo de socializa¢do dos professores,
tornando-se necessario incluir a observacdo em cursos de formagdo continuada como
instrumento.

Embora correspondam ao discurso, os comentarios dos professores
trouxeram varios questionamentos e pistas que contribuiram na elaboragdo e refinamento dos
pressupostos tedrico-metodologicos da pesquisa definitiva.

Apesar de reclamarem que hd muito tempo ndo eram oferecidos cursos para
os professores da rede estadual, todos os entrevistados apontaram ser importante participar de
cursos de formagdo continuada, destacando ser um momento de ‘“atualizacdo”, de
“revigoramento”, onde se “aprendem coisas novas, novas técnicas” bem como um momento
de “troca de experiéncias”. Segundo o depoimento desses professores:

E muito importante. (...) vocé volta do curso com a cabe¢a mais aberta, tipo assim:
vocé compreende mais a situagdo da sua clientela que sdo os alunos. (Professor
01-Estudo Preliminar/2004)

E importante porque vocé se atualiza também. Vocé passa a lembrar de muitas

coisas que ficam esquecidas muitas vezes no dia-a-dia, na vida corrida que nos

temos. E vocé ndo percebe que esta esquecendo de certas situa¢des. (Professora
02-Estudo Preliminar/2004)

Primeiro que renova, revigora o seu espirito de professor mesmo, porque tem
horas que vocé fala: “puxa vida, porque eu fui escolher ser professora”. Segundo
porque vocé troca experiéncias. (Professora 03-Estudo Preliminar/2004)
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Olha, a capacitacdo que eu fiz ld em A... eu procurei trabalhar dentro da sala de
aula e surtiu efeito. (Professora 04-Estudo Preliminar/2004)

E importante a gente estar sempre participando de curso porque sempre tem uma
coisa nova, uma técnica nova. Assim, uma coisa bem diferente daquelas que a
gente vem seguindo hd muitos anos. Sempre tem umas técnicas mais atualizadas,
diferentes daquilo que a gente usa. (Professora 05- Estudo Preliminar/2004)

Esses depoimentos me levaram a pensar na possibilidade de se considerar os
cursos de educacdo continuada como espagos de reestruturagdo do habitus desses professores,
sendo oportuna, portanto, a utilizacdo do referencial tedrico do Bourdieu na presente pesquisa,
a fim de investigar se ocorre ou ndo e de que forma se da essa reestruturacao.

Essa possibilidade de reestruturacdo do habitus e de ampliacdo do capital
cultural também ficou explicitada quando os professores se referiram as mudangas percebidas
em sua vida profissional apds a participagdo em cursos de formacdo continuada. Trés
professores apontaram que houve mudancas ¢ duas destacaram que embora ocorram sao

poucas:

(...) a mudanga, ela é visivel, td. Ela é visivel porque, como eu te disse, nds somos
seres humanos e eu vejo que o ser humano por si so é um aprendizado até os finais
dessa nossa passagem aqui. (Professor 01-Estudo Preliminar/2004)

A gente comega a aplicar o que vocé aprendeu. Vocé comega a desenvolver e vocé
percebe que realmente a gente foge daquela rotina totalmente diddtica, voltada
para o livro, e eles passam a viver conosco uma nova realidade. Entdo hd uma
diferenga sim. (Professora 04-Estudo Preliminar/2004)

(...) mas a gente consegue mudar sim, atualizar um pouco, mudar as idéias, a
maneira de ver, de avaliar o aluno principalmente, conviver com o aluno, aceitar
certas coisas que a gente ndo aceitaria nos filhos. (Professora 05- Estudo
Preliminar/2004)

Olha, com o passar do tempo vocé também se acomoda, entendeu? Mas vocé,
como op¢do, tem que se auto-avaliar, tem que ser critica para seguir em frente, é
diferente. Se vocé esta fazendo um curso é pra alguma coisa, so que a gente da
rede publica é muito dificil trabalhar, muito dificil. (Professora 03-Estudo
Preliminar/2004)

As opinides desses professores evidenciaram o reconhecimento da
importancia e a contribui¢do da educacdo continuada em sua vida profissional. Entretanto, no
decorrer das entrevistas ao comentarem sobre a realizacdo da Jornada Pedagdgica para iniciar

as atividades escolares do ano letivo, dois professores aproveitaram o tempo para viajar, um
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alegando que os cursos oferecidos pela Secretaria da Educacdo eram sempre iguais e outro
porque estava se aposentando.

Essa manifestagdo, a qual chamarei de “ndo aceitagdo” do curso, trouxe
outras questdes tais como: porque sera que alguns professores, no ambito do discurso falam
da importancia em participar de cursos de formacao continuada, mas na pratica, no momento
da realizagdo possuem uma postura contraria daquela expressa no discurso? Sera que essa
“ndo aceitagdo” ocorre devido a propria manutencdo do habitus desse professor, articulado a
sua trajetéria pessoal e familiar? Ou ainda, serd que essa atitude de “ndo aceitagdo” ndo seria
uma estratégia, um jogo de [utas simbolicas num campo determinado pelas politicas
educacionais vigentes com as quais ele ndo concorda, mas diz que “aceita” porque precisa
sobreviver?

Essas inquietacdes me levaram, de um lado, a pensar no pressuposto de que
possam existir disposi¢des duradouras incorporadas nos professores, ou seja, habitus que
comandam a sua visdo sobre os cursos de formacdo continuada, levando-os a praticas que
acabam afetando a interpretagcdo e assimilacdo de novas informagdes. Mas, por outro lado,
também possam existir disposi¢des que vao se alterando, vao se reestruturando a partir das
relagdes e da autonomia de cada sujeito.

A partir dessas inquietagdes e com o objetivo de captar mais de perto esses
tipos de manifestacdes eu achei oportuno inserir como a observagdo em um curso de

formacao continuada como procedimento de coleta de dados.

Observacio na Jornada Pedagogica
As sessdes de observacdo ocorreram na Jornada Pedagdgica realizada no
inicio de fevereiro de 2004 nos periodos matutino, vespertino € noturno. Aberto a todos que

trabalham na escola desde zeladores até diretores da rede estadual, contou com a participagdo
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de aproximadamente 747 professores das duas cidades. O curso foi promovido em
colaboragdo com a Secretaria do Estado de Mato Grosso do Sul, pelo COUNE — Conselho das
Unidades das Escolas Estaduais composto por diretores, diretores adjuntos, coordenadores e
assessores.

Ludke e André (1986, p.25) salientam que para a observacdo ser um
“instrumento valido e fidedigno de investigacdo cientifica” € necessario que haja um
planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparagdo rigorosa do observador, pois “planejar
a observacdo significa determinar com antecedéncia o qué ¢ como observar”. Dessa maneira
essa etapa de observacdo contou com a elaboracdo de um roteiro simples sem categorias
definidas a priori, a fim de captar o maximo de informagdes sobre como ocorrem as relagdes
entre os professores durante essa atividade de formagdo continuada. O objetivo desse
momento foi captar a0 maximo os comentarios que os professores faziam entre eles durante
os encontros ¢ nos momentos do “cafezinho” a fim de trazer algumas pistas diante das
questdes ja levantadas até o momento e que pudessem contribuir para o estudo definitivo.

Cada sessdo de observagdo teve a duracdo de quatro horas. Fiz 04
observagoes, totalizando 16 horas de permanéncia. Durante a Jornada Pedagogia sentei em
varios lugares para que pudesse captar o maximo possivel de comentarios e expressdes dos
professores e durante os intervalos para o cafezinho circulei entre varias “rodinhas” de
professores.

As observagdes foram registradas através de Diario de Campo, com 04
notas de campo compostas de duas partes, conforme sugerem Bodgam e Biklen (1994, p.167),
a descritiva contendo o relato detalhado e descritivo de cada sessdo de observacdo e a parte
reflexiva na qual fago minhas anotacdes pessoais, comentarios € pistas acerca das observagdes

realizadas.
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Nesse primeiro contato pude observar que esses momentos sdo importantes
para a socializacdo dos professores, pois hd uma relacdo de troca entre eles. Isso ficou
evidenciado nos comentarios durante os intervalos para o cafezinho, momento que os
professores aproveitavam para conversar entre eles:

S6 nesses momentos que a gente se encontra. (Professora do Ciclo II -
participante da Jornada Pedagdgica, realizada na cidade da regido oeste de Mato
Grosso do Sul, em 2004.)

Que bom que a gente se encontrou, precisava falar com vocé. (Professora do Ciclo
I- participante da Jornada Pedagdgica, realizada na cidade da regido oeste de Mato
Grosso do Sul, em 2004.)

Hd muito tempo o Estado ndo fazia algo assim. (Coordenadora Pedagdgica -
participante da Jornada Pedagdgica, realizada na cidade da regido oeste de Mato
Grosso do Sul, em 2004.)

Constatei também que alguns professores manifestavam atitudes de “ndo
aceitacdo” ao que estava sendo exposto, pois comentavam:

A proposta é legal, mas na minha sala ndo da pra gente trabalhar assim.
(Professora do Ciclo Il - participante da Jornada Pedagdgica, realizada na cidade
da regido oeste de Mato Grosso do Sul, em 2004.)

Isso é lindo e maravilhoso pra ele, mas eu vou dar a minha sala lotada pra ele e
sem material pra ver como é bom pra tosse. (Professora do Ciclo Il - participante
da Jornada Pedagdgica, realizada na cidade da regido oeste de Mato Grosso do Sul,
em 2004.)

Eu vim aqui, mas nem sei o que vai ter aqui. (Professor de Biologia - participante
da Jornada Pedagdgica, realizada na cidade da regido oeste de Mato Grosso do Sul,
em 2004.)

Essas manifestagdes reafirmaram a necessidade de se investigar as reagdes
que os professores tém diante dos cursos, na troca entre pares, procurando analisa-las a partir
das suas condi¢des sociais. Foi ficando cada vez mais claro que o quadro tedrico de Bourdieu
poderia contribuir nessa direcao.

As professoras entrevistadas que participaram da Jornada salientaram a
importancia em participar desses cursos para um entrosamento entre os colegas como também

para aperfeicoamento profissional. Essa visdo me ajudou a delimitar mais a pesquisa, tendo
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como foco os modos de socializagdo que professores utilizam diante das propostas veiculadas
nas ac¢des de educacao continuada.

Todo esse processo de inquietagdes € amadurecimento propiciado pelo
estudo preliminar me levou, entdo, a definir pela utilizagdo, como aporte tedrico-
metodoldgico, do conceito de socializagdo a partir da categoria habitus em Bourdieu.

O perfil da pesquisa definitiva foi se delineando a partir dessas constatagdes
feitas por meio das informagdes do questiondrio, das entrevistas e das observagdes, € do
amadurecimento do quadro teorico a ser utilizado fazendo os recortes necessarios. Esse estudo
inicial apontou também a fundamental necessidade de se ter como instrumento principal para

coleta de dados a observa¢do em um curso de formagao continuada.

2.2 Busca de um campo: primeiras aproximacdes e dificuldades encontradas

Gradativamente fui percebendo que a delimitacdo do campo e dos sujeitos ¢
um processo gradual que vai se definindo a partir do amadurecimento, das dificuldades
encontradas e com o aprofundamento tedrico. Desse modo apresentarei o percurso feito até se
chegar ao campo definitivo.

Para selecionar o sujeitos para a pesquisa, primeiramente pensei em
professores da rede publica estadual de uma cidade localizada na regido central do estado de
Sado Paulo. Num primeiro momento investiguei se estava havendo algum curso de formacao
continuada para professores do Ciclo I. Conversei com a pessoa responsavel pela Rede do
Saber na regido da Diretoria de Ensino da cidade.

A Rede do Saber era uma rede gestora de formagdo continuada para os
professores da rede publica estadual de Sao Paulo que visava manté-los atualizados através de

programas como o “PEC- Formacao Universitaria” para professores de Educacdo Infantil e de
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1* a 4* séries e o “PEC- Construindo sempre” para professores que atuavam no Segundo
Ciclo do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Havia também o programa “Teia do Saber” que visava desenvolver agdes
descentralizadas a partir da contratacdo de uma Institui¢do Superior que realizara o curso, da
adesdo de professores fora dos respectivos horarios de trabalho, a fim de ‘“atender as
diferentes demandas da realidade escolar, respeitando a cultura local, valorizando a autonomia
da escola™’.

Segundo as informagdes obtidas, no momento estava sendo oferecido o
primeiro mdédulo do curso “Letra e Vida”, um curso de formacdo em alfabetizagdo para
professores efetivos da rede que ocorria em trés modulos, semelhante ao Programa de
Formacdo de Professores Alfabetizadores — PROFA desenvolvido nas redes municipais.
Semanalmente eles passavam trés horas na Oficina Pedagdgica, assistiam video, estudavam,
realizavam as atividades propostas que deveriam ser desenvolvidas na escola para trazerem no
proximo encontro. Era um curso voltado diretamente para o trabalho do professor em sala de
aula.

Havia escolas que tinham uma parcela maior de professores participando,
que aproveitavam o Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo - HTPC para realizarem as
“tarefas” propostas em cada encontro. No momento do levantamento havia duas turmas
realizando o Modulo I, sendo uma no periodo noturno e outra no periodo vespertino. Foi-me
passada uma lista de nomes dos professores que estavam participando do curso e fui até as
escolas para conversar e ver a possibilidade de entrevistd-los, tendo em vista alguns critérios
ja definidos desde o estudo preliminar: aceitasse participar da pesquisa; tivesse concluido o
nivel superior; tivesse entre 10 a 15 anos de atuacdo e participado de varios cursos de

formagao continuada.

7 Informagdes extraidas do site: http://www.rededosaber.gov.sp.br
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Algumas escolas foram receptivas, outras ndo permitiram nem a minha
entrada no espaco escolar. Duas escolas disponibilizaram o HTPC, ou os horarios em que os
alunos estivessem com outros professores como Educac¢do Artistica e Educagdo Fisica para a
realizag¢do das entrevistas, ja que os professores ndo tinham tempo disponivel fora do horario
de trabalho.

No contato com os professores percebi uma preocupacdo dos professores
com relacdo ao que estava ocorrendo no curso, cuja proposta consistia em mudar a pratica e a
concep¢do  de alfabetizacdo. O curso vinha despertando uma série de conflitos,
principalmente naqueles que possuia mais tempo de atuagdo e isso ficou constatado nos
comentarios entre eles momento do HTPC da escola que mantive contato:

Muita coisa a gente ja vem trabalhando. (Professora Ciclo 1)

Eu ndo vou jogar fora as coisas do passado. A gente aproveita o que é bom, mas

ndo vou descartar, jogar fora as coisas antigas que aprendi e que tém dado certo.
(Professora Ciclo II)

Tem muita coisa parecida com outros cursos que a gente fez. Mudaram apenas o
circo. (Professora Ciclo I)

Dessa maneira, achei oportuno fazer observagdes no curso “Letra e Vida”
para perceber, de perto, como os professores interagiam nesses momentos de formagao.
Entretanto isso ndo foi possivel, pois as coordenadoras ndo concordaram, salientando:

Nesse curso vocé ndo vai conseguir ver a socializa¢do porque ndo ha interagdo,
pois eles assistem um video, depois fazem uma atividade e depois levam uma
tarefinha pra ser desenvolvida em sala de aula, ld na escola. (Coordenadora do
Curso)

Eu as informei que os professores que aceitaram a participar da pesquisa disseram
que ndo teria problema, mas elas me informaram que o problema ¢ que o curso estava
passando por um momento dificil, de conflitos e que alguns professores estavam resistentes as

propostas apresentadas e outros em crise, pois, segundo elas, esse curso era um espago no
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qual os professores estavam reconstruindo seu trabalho, pois era pautado em uma outra
concepedo de alfabetizagdo. Era um trabalho que deveria agir diretamente em sala de aula, na
atuacdo deles. Elas apontaram ainda que eles ndo tinham espago para falar porque o tempo era
muito curto, apenas trés horas apenas por semana.

Outros obstaculos foram colocados tais como: salas pequenas; necessidade de
autoriza¢do da Diretoria de Ensino e entdo percebi que ndo seria facil contar com essa
possibilidade, mas fiz todo o processo burocratico no pedido de autorizagdo e no prazo de um
més recebi a noticia de que ndo poderia freqiientar o curso Letra e Vida, com a mesma
justificativa mencionada anteriormente:

O curso esta passando por um processo de conflito, de crise e os professores estdo
em crise com seu proprio trabalho. Entdo, neste momento, ndo é oportuno alguém
estar vendo essas crises. (Coordenadora do Curso)

Além de ndo aceitarem a observagdo no curso, também ndo me foi
permitida a realizacdo de entrevista com os professores participantes do curso. Isso ficou
constatado no comentario de uma das coordenadoras ao expressar:

Ndo queremos que vocé entreviste essas professoras que estdo fazendo o curso
porque na entrevista o que vai emergir é o curso que estdo fazendo no momento e
a fala delas é que estaria em questdo. (Coordenadora do Curso)

Ficou evidente na fala das ministrantes e nas dificuldades encontradas na
Diretoria de Ensino que nfo seria possivel estar penetrando em cursos de formagdo
continuada oferecidos aos professores da rede estadual. Isso me trouxe um certo desanimo e
angustia, mas retomando Bodgan e Biklen (1994, p. 121), quando se vai a campo ¢ necessario
ser “persistente, flexivel e criativo”. Cada vez mais estava clara a necessidade de se fazer
observagdes nos cursos de formagdo continuada e, entdo resolvi fazer o caminho inverso:
selecionar um ou dois cursos de formacdo continuada que me fossem permitidos observar

para posteriormente selecionar os professores para a entrevista.
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3 DESCRICAO DO CAMPO EMPIRICO, DOS PROCEDIMENTOS E DOS

SUJEITOS DA PESQUISA DEFINITIVA: ALGUMAS ANALISES

A partir das dificuldades encontradas na rede estadual da cidade na qual ndo
consegui 0 acesso nos cursos resolvi entrar em contato com um municipio da regido centro-
oeste do estado de Sdo Paulo. O Departamento Municipal de Educagdo dessa cidade se
mostrou aberto e me disponibilizou o acesso aos cursos de formagdo continuada oferecidos
naquele momento para os professores.

No presente capitulo apresento uma breve contextualizacdo da cidade na
qual a pesquisa foi realizada e dos cursos nos quais foram realizadas as observagdes: o
Programa de formacdo de professores alfabetizadores — “PROFA” e o Programa de
Desenvolvimento Profissional Continuado — “Parametros em A¢do”.

Em seguida descrevo o processo de elaboragdo e utilizagdo dos instrumentos
metodoldgicos, sistematizacdo e organizagdo dos dados. Também estdo descritas e analisadas
as turmas com as quais tive contato e realizei as observagdes, bem como a caracterizacdo das

formadoras e das professoras entrevistadas.

3.1 Descricao da cidade

A cidade na qual a pesquisa foi realizada estava localizada na regido centro-
oeste do estado de Sdo Paulo. Era uma cidade de porte pequeno com cerca de 30.379
habitantes conforme o ultimo senso do IBGE®.

No ambito educacional a rede municipal de ensino possuia nove escolas que

atendiam 1? a 4? séries, duas atendendo Educagao Infantil e 1* a 4 séries, quatro com creche e

¥ Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE). Informagdes disponiveis no site: http://www.ibge.gov.br
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Educagdo Infantil e um com berg¢éario. Havia quatro escolas estaduais que atendiam alunos de
5* a 8 série e Ensino Médio e trés escolas particulares, sendo duas apenas com Educagao
Infantil e uma atendendo de 1* série do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. Na cidade nao
tinha universidade, o que obrigava a populagdo que desejasse fazer curso superior sair para
as cidades da redondeza.

A atividade econdmica do municipio girava em torno dos canaviais € o
trabalho nas usinas de alcool e agucar. Algo peculiar na cidade se referia ao fluxo grande de
pessoas vindas de diversas regides do pais no periodo de safra da cana. O entorno cultural da
cidade era bem restrito, pois na cidade tinha apenas um clube e uma biblioteca municipal.
Outro ponto peculiar consistia numa rodovia que perpassava a cidade, tornando o bairro com

caracteristicas bem diferentes dos demais situados do outro lado da rodovia.

3.2 Contextualizacao dos cursos de formacio continuada
3.2.1 Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado — “Parametros em Ac¢ao”
Antes de iniciar a contextualizacdo do Programa convém salientar que o
objetivo da presente pesquisa ndo ¢ a analise dos cursos, entretanto ¢ importante fazer uma
descrigdo geral de como o programa era composto para que se tenha uma visdo ampla do que
foi trabalhado e posteriormente compreender as analises desenvolvidas a partir dos modos de
socializagdo utilizados pelas professoras’ participantes desses cursos.
O Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado — “Parametros em
A¢d0” ou “PCNs em acdo” foi criado em 1999 pelo Ministério de Educagdo e Cultura - MEC

a ser executado pelos municipios e estados que desejassem, tendo como finalidades:

? Utilizarei o género feminino todas as vezes que se referir as participantes dos cursos pois todas eram mulheres.
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Apresentar alternativas de estudos dos Referenciais Curriculares a grupo de
professores ¢ a especialistas em educagdo (...) Contribuir para o debate ¢ a
reflexdo sobre o papel da escola e do professor na perspectiva do
desenvolvimento de uma pratica de transformagdo da aclo pedagogica.
Criar espacos de aprendizagem coletiva, incentivando a pratica de encontros
para estudar e trocar experiéncias e trabalho coletivo nas escolas. Identificar
as idéias nucleares presentes nos Referenciais Curriculares e fazer as
adaptacdes locais necessarias, atendendo as demandas identificadas no
ambito do estado/municipio ou da prépria escola. Potencializar o uso de
materiais produzidos pelo MEC. Incentivar o uso da TV Escola como
suporte para acdes de formagdo de professores (BRASIL, 1999, p.09).

Com o objetivo em propiciar uma discussdo sobre os Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCNs entre os professores, o programa foi organizado com materiais
especificos para cada segmento:

e Alfabetizacio: 32 horas de estudo;

e Educacio Infantil: 11 mdédulos, num total de 192 horas de estudo;

e 1% a4?séries: 11 modulos com um total de 116 horas de estudo;

e 5% a 8 séries: 10 modulos, num total de 164 horas de estudo;

e Educacio de Jovens e Adultos: 8 mddulos com um total de 104 horas de estudo.

A estratégia utilizada pelo programa consistia na “formacgdo de grupos de
estudos” sob a coordenacdo de um formador que poderia ser um professor da rede que recebia
formagdo especifica por uma equipe de assessoria do MEC para atuar como “facilitador”
nesse espago coletivo. Além da formagdo recebida pela assessoria do programa, o
coordenador do grupo contava com um manual constando o fempo previsto para cada
atividade, a finalidade de cada modulo, as expectativas da aprendizagem, os conteidos, 0s
materiais necessarios € alguns anexos de textos, ilustragdes ou “folhas-tarefas” para subsidiar
a realizacdo do modulo.

O programa contava também com o caderno de registro que se referia a

um caderno comum oferecido aos professores no inicio do curso para ser utilizado no decorrer
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do programa no qual fariam suas anotagdes pessoais, sinteses de discussoes, as dificuldades,
davidas, a fim de criarem um registro do percurso feito em sua formacgao.

Como as sessdes de observagdes ocorreram em turmas de professoras que
atuavam em 3 e 4 séries, a seguir apresento o material organizado para esse segmento,
centrando no Modulo que acompanhei que foi 0 Mddulo 5 — “Novos desafios para ensinar e
aprender Matematica”.

O material a ser desenvolvido com os professores de 1* a 4* séries era
composto por 11 mddulos com temas sobre a gestio em sala de aula, Historia, Arte,
Matematica, Ciéncias, Portugués, Geografia, Historia, Etica, Educacdo Fisica e questdes
gerais sobre a educacdo e estavam organizados da seguinte maneira:

Modulo 1 — Para que serve a escola?: 16 horas de estudo.
Moédulo 2 — Ser professor e ser aluno: 16 horas de estudo.
Modulo 3 — A ética na vida escolar: 16 horas de estudo.
Modulo 4 — Para formar alunos leitores e produtores de textos: 16 horas de estudo.
Moédulo 5 — Novos desafios para ensinar e aprender Matematica: 16 horas de estudo
Modulo 6 — Fazer Arte na escola: 12 horas de estudo.
Modulo 7 — O ensino da Geografia e o conhecimento do mundo: 12 horas de estudo.
Modulo 8 — Ensino e aprendizagem de Histdria nas séries iniciais: 12 horas de estudo.
Modulo 9 — Ciéncias: crianga curiosa € crianca sabida: 12 horas de estudo.
Modulo 10 — A Educagdo Fisica € para todos: 12 horas de estudo.
Modulo 11 — O grupo-classe: seu tempo, seu espago: 16 horas de estudo.
Para cada médulo havia uma estrutura a ser desenvolvida pelo coordenador
tais como o fempo previsto, a finalidade, as expectativas de aprendizagem, os conteudos, os

materiais a serem utilizados e a seqtiéncia das atividades. Havia um roteiro a ser seguido
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pelos formadores com a indicacdo de videos da TV Escola, leitura de textos dos Parametros
Curriculares Nacionais e as atividades a serem desenvolvidas pelo grupo.
O Modulo 5: “Novos desafios para ensinar e aprender Matematica”, com

a duragdo de 16 horas de estudo, tinha como finalidade refletir sobre os contetidos e
abordagens apresentados nos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica, propondo
uma série de atividades a serem trabalhadas com os alunos a partir de problematizacdo e
resolucdo de problemas. Os conteudos trabalhados nesse modulo foram os seguintes:

O papel da Matematica na formacio do aluno:

- matematica e cidadania;

- relagdes entre o conhecimento matematico, o aluno e o professor;

- caracterizacdo dos alunos.

O processo de ensino e aprendizagem em Matematica:

- objetivos: capacidades matematicas a serem desenvolvidas;

- conteudos a serem trabalhados;

- novas maneiras de ensinar.

Analise dos pressupostos metodologicos orientadores do PCN Matematica:

- discussdo de diferentes pontos de vista sobre os temas tratados;

- Planejamento do trabalho didatico.

Esse programa era desenvolvido desde 2000 na rede municipal na qual foi
realizada esta pesquisa. As formadoras receberam formagdo especifica pela assessoria do
MEC que fazia reunides periddicas nos pdlos que eram compostos por varios municipios
de uma determinada regido.

Os encontros com as professoras ocorriam no momento do Horario de
Trabalho Pedagogico Coletivo — HTPC e por isso as professoras eram remuneradas.

Organizadas por séries em que atuavam, as professores semanalmente iam até o
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Departamento de Educacdo onde eram realizados os estudos, permanecendo reunidas
durante duas horas com a formadora responsavel pela turma na qual estavam inseridas.
Elas utilizavam um caderno de registro no qual anotavam duvidas, sinteses de discussoes e

comentarios pessoais.

3.2.2 Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores — “PROFA”

O Programa de formagdo de professores alfabetizadores — “PROFA”
consistia em um curso de aprofundamento sobre o processo de alfabetizacdo e tinha como
objetivo “desenvolver as competéncias profissionais necessarias a todo professor que
ensina a ler e escrever” a fim de ampliar o conhecimento dos professores alfabetizadores,
propiciando uma reflexdo sobre sua propria pratica profissional. (cf. BRASIL, 2001a, p.
05).

O material foi produzido pela Secretaria de Educacdo Fundamental do
MEC no periodo de 1999 a 2001 a partir das discussdes com a equipe do Programa
“Parametros em Ag¢do” para ser executado nas redes estaduais e municipais que
demonstrassem interesse. A equipe de formacdo do Programa se responsabilizava pelo
oferecimento do material aos professores e pela formagdo dos formadores a partir de
encontros com os representantes da Rede Nacional de Formadores — “Rede-PROFA” aos
formadores selecionados pela rede municipal que estavam distribuidos e organizados em
polos, isto ¢, grupos de professores de uma determinada regido. Em 2001 enquanto se
implementava o Modulo 1, os Mddulos 2 e 3 estavam sendo produzidos e somente no
final do segundo semestre que todo o material foi concluido.

Conforme constava no material de apresentagdo (BRASIL, 2001a, p. 05)
o PROFA estava pautado num “conhecimento didatico de alfabetiza¢do” que vem sendo

construido nos ultimos vinte anos. Com a duracdo de 160 horas com encontros semanais de
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trés horas de duracdo e uma hora de trabalho pessoal durante 40 semanas, estava
distribuido em trés mddulos que:

(...) s@o compostos de unidades, equivalentes a um ou mais encontros. A
ultima das unidades de cada mdédulo é sempre de avaliagdo das aprendizagens
dos professores cursistas. O modulo I aborda conteidos de fundamentagio
relacionados aos processos de aprendizagem da leitura e da escrita e a didatica
da alfabetizagdo. Os modulos 2 e 3 tratam especialmente de propostas de
ensino e aprendizagem da lingua escrita na alfabetizagio, sendo o Modulo 2
mais focado em situacdes didaticas de alfabetizacdo e o0 mddulo 3, nos demais
conteudos de lingua portuguesa que tém lugar no processo de alfabetizacao.
(...) As atividades de formagdo que constituem as unidades propostas se
orientam por duas finalidades basicas: ampliagdo do wuniverso de
conhecimento dos professores cursistas sobre a alfabetizagdo e a reflex@o
sobre a pratica profissional (BRASIL, 2001a, p. 20-21).

O PROFA utilizava-se de dois tipos de materiais: material escrito
destinado aos cursistas e formadores e material videogrdfico composto por programas de
videos que foram produzidos especificamente para o curso. Esses materiais eram
disponibilizados pelo MEC a institui¢do em parceria.

O material escrito era composto de um “documento de apresentacdo do
Programa”, “coletanea de textos”, “fichario” e “caderno de registro” disponibilizados aos
formadores e professores nos quais faziam seus registros e guardavam o material que
recebiam a cada encontro. Para os formadores havia também o “guia de orientagdes
metodoldgicas gerais” e o “guia do formador” composto por trés volumes que se referiam aos
trés modulos. Também ficavam disponiveis ao grupo o “catidlogo de resenhas de filmes” e o
“manual de orientagdo para o uso dos acervos do Programa Nacional Biblioteca da Escola”.

O material videogrdfico era composto por programas de video que eram
oferecidos a todas as institui¢des que desenvolviam o curso e estavam organizados em séries
que deveriam ser trabalhadas em cada modulo:

- Série Processos de Aprendizagem (Modulo 1)
- Série Propostas didaticas 1 (Modulo 2)

- Série Propostas didaticas 2 (Modulo 3)
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Os videos eram protagonizados por um “Grupo-referéncia” composto por
catorze professoras que atuavam na Educacao Infantil, Classes de aceleragdo e multisseriadas,
Educagdo de Jovens e Adultos e Séries Iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas e
seus respectivos alunos, coordenado por Telma Weisz com a participacdo de alguns
pesquisadores. Os videos apresentavam situagdes didaticas de alfabetizacdo desenvolvidas em
sala de aula a partir das necessidades dos alunos. Eram apresentadas também reunides de
professores com algumas problematizagdes, propiciando pausas durante a exibi¢cdo para que o
grupo de professores participantes pudesse discutir as situacdes ali apresentadas e
problematizadas.

As unidades de cada mddulo obedeciam a um formato padrio: fempo
previsto, objetivos, conteudos, atividades permanentes (leitura compartilhada, rede de idéias,
trabalho pessoal) e outras atividades que variavam conforme cada unidade: levantamento de
conhecimentos prévios, materiais necessarios, propostas de encaminhamentos, bem como
alguns anexos denominados “apontamentos” com algumas orientagdes para os formadores.

Com relagdo aos conteudos trabalhados em cada modulo, o Modulo 1 era
0 mais tedrico, pois abordava conteudos de fundamentagdo relacionados aos processos de
aprendizagem da leitura e da escrita e a didatica da alfabetizagdo com a finalidade em
“demonstrar que a aprendizagem inicial da leitura e da escrita € resultado de um processo de
construcdo conceitual que se da pela reflexdo do aprendiz sobre as caracteristicas e o
funcionamento da escrita” (BRASIL, 2001b, p. 13).

O Moédulo 1 era composto por 11 unidades, compreendendo 15 encontros
acompanhados dos programas de video: “Série Processos de Aprendizagem”. As tematicas
estavam distribuidas da seguinte maneira:

Unidade 1: Pra comego de conversa...

Unidade 2: Breve historia das idéias sobre alfabetizagao.



Unidade 3 Parte I: O que sabem sobre a escrita os que ainda ndo sabem escrever?
Parte II: O que sabem sobre a escrita os que ainda ndo sabem escrever?
Unidade 4 Parte I: Construgdo da escrita — primeiros passos.

Parte II: Construgdo da escrita — primeiros passos.

Unidade 5: Escrever para aprender.

Unidade 6: O que esta escrito € o que se pode ler.

Unidade 7 Parte I: Como ler sem saber ler.

Parte II: Como ler sem saber ler.

Unidade 8: Ler para aprender.

Unidade 9 Parte I: Alfabetizacdo e contextos letrados.

Parte I1: Alfabetizacdo e contextos letrados.

Unidade 10: Planejar € preciso.

Unidade 11: Sistematizando as aprendizagens.
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O Modulo 2 consistia na discussdo de algumas situagdes didaticas de

alfabetizagdo e era composto por 11 unidades com 13 encontros dos quais 9 eram

acompanhados da série de video “Propostas didaticas 1”. Na primeira unidade constava uma

avaliacdo sobre o primeiro mddulo. A partir desse médulo o trabalho pessoal das unidades

de 03 a 08 iniciavam as propostas de atividades para os professores trabalharem com seus

alunos e fazerem um registro reflexivo a ser discutido posteriormente no momento inicial de

cada encontro denominado “rede de idéias”. “O objetivo era colocar em pratica o que estava

sendo discutido durante o curso, relacionando os conteudos desenvolvidos nos modulos 1 € 2,

para compreender melhor de que forma os processos de aprendizagem estudados

anteriormente s@o condicdo para planejar boas situacdes didaticas” (BRASIL, 2001c, p.12).

As tematicas trabalhadas neste mddulo eram as seguintes:

Unidade Especial: Reflexdo sobre a avaliagdo do Mddulo 1.
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Unidade 1: Para organizar o trabalho pedagogico.

Unidade 2: O que temos de igual ¢ o fato de sermos diferentes.
Unidade 3: O préprio nome e 0os nomes proprios.

Unidade 4 Parte I: Listas, listas e mais listas.

Parte II: Listas, listas e mais listas.

Unidade 5 Parte I: Textos que se sabe de cor.

Parte I1: A pratica em discussdo.

Unidade 6: Aprender a linguagem que se escreve.

Unidade 7 Parte I: Revisar para aprender a escrever.

Parte II: Revisar para aprender a escrever.

Unidade 8: Revendo textos bem escritos.

Unidade 9: O que, por que, para que: discutindo praticas tradicionais.
Unidade 10: Sistematizando a aprendizagem.

O Modulo 3 que acompanhei por meio das observacdes era a ultima etapa
do curso, uma etapa mais pratica em relacdo aos outros dois modulos, pois consistia na
apresentacao e avaliagdo de propostas de ensino e aprendizagem da alfabetizagdo nos diversos
conteudos da Lingua Portuguesa que enfatizam o processo de alfabetizacdo a serem
desenvolvidas com os alunos. “Trés dos encontros estavam reservados para a discussdo dessa
forma de organizar contetdos, também era proposto que, ao longo do Modulo, o professor
desenvolvesse um projeto com seus alunos” (BRASIL, 2002, p. 17)

Esse modulo era composto por 09 unidades que se desdobravam em 14
encontros permeados com a série de video “Propostas didaticas 2” que dava continuidade aos
programas de video do modulo anterior. Nas unidades eram trabalhadas as seguintes
tematicas:

Unidade Especial: Reflexdes sobre a avaliagdo do Modulo 2



Unidade 1: Avaliando: a quantas andamos?
Unidade 2 Parte I: Projetos de leitura e de escrita.
Parte II: Projetos de leitura e de escrita.

Parte I11: Projetos de leitura e de escrita.

Unidade 3 Parte I: Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: temas para reflexao.

Parte II: Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: questdes didaticas.

Unidade 4: Todo dia ¢ dia de ler.

Unidade 5 Parte I: Como ¢ que se escreve? Entendendo o erro ortografico.
Parte II: Como ¢ que se escreve? Ensinando ortografia.

Unidade 6 Parte I: O que € e pra que serve a pontuagdo?

Parte II: O que ¢ e pra que serve a pontuagdo?

Unidade 7: Usar a lingua e falar sobre a lingua.

Unidade 8: Sistematizando a aprendizagem.

No final do curso havia uma avaliacdo que consistia num questionario a

ser respondido pelas cursistas referente as contribui¢des ou ndo do curso em sua pratica

pedagogica.

No municipio em que a pesquisa foi realizada, esse curso era oferecido
desde 2002 e era aberto a todos os professores da rede que o faziam por adesdo, pois nao
recebiam remuneracdo e por isso, freqlientavam em horario fora de servico. O curso era

oferecido em trés periodos para que todos pudessem participar, sendo aberto também a

professores contratados da rede.

Segundo informagdes obtidas na entrevista realizada com as formadoras

responsaveis pelos cursos, os diretores também faziam o PROFA a fim de que toda a rede

pudesse trabalhar na perspectiva construtivista apresentada pelo programa.

81
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Ao término do curso, as participantes freqlientes e com as atividades
propostas realizadas tinham direito ao certificado da instituigdo em parceria com o MEC.
Conforme descrito anteriormente o PROFA era um programa voltado para a pratica em sala

de aula.

3.3 Procedimentos e organizacio dos dados

Para coletar os dados nesse contexto fiz o processo inverso do percorrido
no estudo preliminar ja que havia constatado a importancia e a necessidade de se fazer
observagdes. Primeiramente foram realizadas as sessdes de observa¢do nas turmas dos cursos
mencionados anteriormente € no decorrer foi utilizado um questionario com as participantes e
as formadoras responsaveis pelo curso para caracterizacdo das turmas. Por ultimo foram
realizadas as entrevistas com as trés formadoras para obten¢do de informagdes acerca dos
cursos e com oito professoras selecionadas a partir de critérios definidos no decorrer das
observagdes feitas. Utilizarei sempre o género feminino porque eram somente professoras e
as formadoras também eram todas mulheres.

A seguir estdo descritas as etapas percorridas bem como o processo de

elaboragdo, de uso dos instrumentos e de sistematizagdo e organizagao dos dados.

Observacido em cursos de formacao continuada
As sessoOes de observacao foram realizadas em seis turmas dos dois cursos
de formagdo continuada, sendo trés turmas do Programa de Desenvolvimento Profissional
Continuado — “Parametros em Ag¢do” e trés do Programa de formacdo de professores
alfabetizadores — “PROFA”.
As observagdes foram registradas através de Diario de Campo. Conforme apontam

Ludke e André (1986), o registro da observacdo ¢ um bom instrumento para se “descobrir
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aspectos novos de um problema” como também, “estar mais perto da perspectiva dos
sujeitos” (cf. p. 26), porém, alerta sobre os cuidados necessarios para que se torne valido e

util.

o Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado — “Parametros em Acio”

No programa “Pardmetros em Acdo” iniciei as observagdes em duas
turmas que estavam trabalhando o Mddulo 5: “Novos desafios para ensinar e aprender
Matematica”. No decorrer das observagdes surgiram alguns comentarios sobre a turma que
ocorria aos sdbados, pois devido ao fato de ndo haver expediente no local dos encontros, as

professoras ficavam mais “a vontade™:

H: E, eu estava comentando com as meninas; “nossa, deve ser horrivel vir no HTP
aos sabados” e elas me disseram que ndo, que é super divertido porque vocé vive
fazendo palhacada.

M: Ah é! Eu me divirto muito porque ndo tem ninguém aqui no sdabado entdo da

pra brincar bastante. [risos]
(Registro de Nota de Campo 14, 31/05/2004, turma PROFA/Tarde)

Dessa maneira achei oportuno observar essa terceira turma que se reunia
aos sabados. Permaneci duas horas semanais em cada turma no periodo de 20 de abril a 10 de
julho de 2004, com 24 sessdes de observagdes e 24 notas de campo, totalizando 48 horas de

permanéncia nas turmas.

° Programa de Formacio de Professores Alfabetizadores — “PROFA”

Nas turmas do PROFA acompanhei o 3° Mddulo, ou seja, a ultima etapa
do curso, uma etapa mais pratica em relacdo aos outros dois modulos, pois consistia na
apresentacdo de propostas de ensino e aprendizagem da alfabetiza¢do nos diversos conteudos
da Lingua Portuguesa que enfatizavam o processo de alfabetizacdo. Também comecei a
observar apenas duas turmas e, pelo mesmo motivo mencionado anteriormente, fui observar a

terceira turma que se reunia no periodo noturno. Permaneci duas horas semanais no periodo
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de 19 de abril a 02 de agosto de 2004, obtendo 29 sessdes de observagdes com 29 notas de
campo, totalizando 58 horas de permanéncia com as professoras.

Os dados obtidos por meio das observagdes nos dois cursos foram
sistematizados por meio de leitura e releitura minuciosa das notas de campo. Em seguida fiz
um rastreamento dos modos de socializacdo utilizados pelas professoras, grifando apenas os
comentarios, as brincadeiras, os olhares ou outras formas de manifestagdes que elas faziam
entre elas e que expressavam atitudes de aceitacdo ou de rejeicdo com relagdo ao curso.

Apbs essa primeira sistematizacdo, os fragmentos assinalados foram
organizados em dois mapas conforme ¢ apresentado nos quadros abaixo:

Quadro 10: Mapa de manifestacdes de aceitacido ou rejeicio entre as professoras sobre o
curso “Pardmetros em A¢dao” e “PROFA”

Identificacao das COMEN]'/\RIOS coM COMENTARIOS~COM MANIFESTL\C(")ES
Notas de Campo MANIFESTACOES DE ACEITACAO DE REJEICAO/INDISPOSICAO
e das Turmas

Nota 01
20/04/04

Turma
PCNs/Manha

Fonte: Mapa organizado a partir das Notas de Campo das observag¢des nas turmas e cursos da pesquisa definitiva.

Essas informagdes extraidas das notas de campo foram analisadas utilizando
as categorias da teoria de Bourdieu por meio do cruzamento com os demais dados obtidos

com o questiondrio e entrevistas.
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Utilizacdo de Questionario

No decorrer das sessdes de observagdo, cada participante e as formadoras
receberam um questionario para ser respondido e devolvido. Mesmo correndo o risco da ndo
devolucdo, elas levaram pra casa a fim de enriquecé-lo com informagdes que ndo sabiam
principalmente referentes aos avos e irmaos e, dessa maneira, poderiam conversar com seus
familiares. Para assegurar a compreensdo pelas respondentes e obtengdo mais precisa dos
dados o questiondrio foi previamente testado.

O questiondrio inicial elaborado para o estudo preliminar que possuia 34
questdes organizadas em trés blocos apresentou algumas auséncias percebidas no decorrer da
utilizagdo, sistematiza¢do e organizacdo das informagdes. Com o aporte tedrico ja bem
definido neste momento definitivo da pesquisa houve a necessidade de amplia-lo com outras
questdes a fim de se obter informagdes sobre as praticas culturais e sociais de cada
participante bem como de sua familia para, posteriormente, fazer um cruzamento com os
outros dados obtidos nas observagdes e entrevistas. O questionario foi ampliado para 206
questdes (ver Apéndice C). Esses dados foram sistematizados e organizados sob forma de
tabelas de freqiiéncia simples, agrupando as questdes em sete blocos conforme retrata o

quadro a seguir:
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Quadro 11: Sistematizacio dos dados do questionario utilizado no estudo definitivo

- Area de atuagdo;
- Atuagdo em outros locais de trabalho.

BLOCOS AGRUPAMENTO DE INFORMAGOES SOBRE: QUESTOES TABELAS
DO ELABORADAS
QUESTIONARIO
Situagao - faixa-etaria e estado civil das participantes. Olaté 04 Tabelas 01
Pessoal 19 até 23 e 02
Camada Social | - camada social na qual as participantes se 07 até 12 Tabela 03
classificaram.
- condigOes de acesso e aquisicao de bens culturais 13 até 18 Tabelas 04,
Praticas na infancia e atualmente; 187 e188 05e 06
Culturais - condigOes de acesso a locais culturais atualmente 195 até 198
e na infancia. 189 até 194
Relacoes - relagdes pessoais das participantes na infancia: 75 até 78 Tabela 07
Sociais com quem se relacionavam e passavam mais 199 até 206
na infancia tempo.
- camada social da familia na infancia;
Trajetoria - mobilidade; 69 até 176 Tabelas 08,
Familiar - escolarizacdo e profissdo dos avos, dos pais e dos 09, 10, 11,
irmaos; 12,13 e 14
- quantidade de irmdos e posicao de nascimento.
Mercado - escolarizacdo e profissao dos conjuges. 24 até 36 Tabela 15
Matrimonial
- escolarizacdo das participantes;
- tipo de dependéncia administrativa da escola na Tabelas 16,
Trajetoria qual as participantes estudaram; 37 até 47 17,18 e 19
Escolar - disciplinas que mais gostavam na escola;
- disciplinas que menos gostavam na escola;
- disciplinas que tinham dificuldades na escola.
- tipo de curso realizado pelas participantes no Tabelas 20,
Trajetoria Ensino Médio e Ensino Superior; 48 até 58 21, 22, 23,
Profissional - Condicao profissional; 59 até 68 24, 25, 26 e
- Tempo de servigo; 27

Fonte: Informagdes extraidas do roteiro do questionario elaborado para a pesquisa definitiva.

As tabelas foram organizadas incluindo as seis turmas a fim de que se

pudesse ter uma visdo particular de cada grupo, mas que permitisse também uma visdo global
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dos dois cursos, bem como proporcionar uma analise comparativa entre as turmas e/ou cursos
caso fosse necessario.
Realizacio de entrevista

A fim de complementacdo dos dados o estudo contou também com
entrevistas gravadas em audio com as trés formadoras dos cursos e com oito professoras
selecionadas no decorrer das observagdes a partir de manifestagdes de aceitagdo e de rejeicao
com relacdo aos cursos.

e Entrevista com as formadoras

A entrevista com as formadoras teve como finalidade obter informagdes

sobre os cursos e contou com um roteiro semi-estruturado (ver Apéndice D).
e Entrevista com as professoras

Para a selecdo das professoras entrevistadas utilizei os seguintes critérios:

- aceitagdo para conceder a entrevista;

- Nivel superior completo ou em fase final;

- apresentagdo de manifestagdes de aceitacdo identificadas pela pesquisadora
durante as sessdes de observa¢do nos cursos;

- ou apresentacdo de manifestacdes de rejeicdo/indisposi¢do identificadas pela
pesquisadora durante as sessdes de observagdo nos cursos.

No decorrer das observagdes nos cursos, conforme mencionado
anteriormente, selecionei oito professoras para a entrevista, sendo cinco com algumas
manifestacdes de rejeicdo diante do que era proposto nos cursos e trés que aceitavam com
tranqiiilidade, além de cruzar com a informagao relativa a certa lideranga nos grupos.

Ludke e André (1986) apontam que na entrevista a relagdo que se cria é de
interagdo, propiciando uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem

responde e que este instrumento permite a captacdo imediata e corrente da informacao
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desejada, permite corregdes, esclarecimentos e adaptagcdes que a torna eficaz na obtencdo das
informacdes desejadas.

As autoras apontam, ainda, o respeito pelo entrevistado, a capacidade de
ouvir atentamente ¢ de estimular o fluxo natural de informagdes por parte do entrevistado, o
uso de um roteiro para guiar a entrevista € a atencdo com a comunicagdo nao-verbal - cuja
captacdo ¢ importante para a compreensdo ¢ validacdo do que foi efetivamente dito, como
exigéncias na sua realizacao.

Para a elaboracdo das questdes para a entrevista eu aproveitei o roteiro do
estudo preliminar, mas como estava muito amplo e, devido o recorte e o papel desse
instrumento apenas para complemento das informagdes retiradas nas observacdes, utilizei
apenas as questdes 1, 2, 3, 10 e 14 do estudo inicial (ver Apéndice B). Contudo, antes de
iniciar as entrevistas percebi a necessidade de acrescentar outras questdes no roteiro (ver
Apéndice E) sobre os cursos que elas freqiientavam no momento da pesquisa, a fim de
ampliar as informagdes e, posteriormente poder fazer o cruzamento de dados extraidos das
observagoes e do questionario.

As entrevistas foram transcritas e organizadas em quatro blocos a partir de
dois eixos de analise: “atitudes de aceitagdo” e “atitudes de rejeicdo” manifestadas pelas
professoras entrevistadas no decorrer das observagdes nos cursos.

Quadro 12: Sistematizacdo dos dados obtidos na entrevista com as professoras que

apresentaram atitudes de aceitaciio e rejeicio aos cursos

BLOCOS NUMERO DAS QUESTOES
Razoes de participar dos cursos 1,2,3
Possibilidades de mudancgas percebidas 9,10, 11, 12
Perspectiva e avaliacdao do curso 13,5,6,7,8
Dificuldades iniciais e as que permanecem 4

Fonte: Quadro organizado a partir do roteiro da entrevista realizada com as professoras na pesquisa definitiva.
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3.4 Analise dos dados

Os dados coletados e organizados por meio de tabelas, dos mapas das
observagoes e das entrevistas foram analisados a partir de duas chaves de andlise: “atitudes de
aceitagdo” e “atitudes de rejeicao”, tomando-se como base tedrica o conceito de socializagdo a
partir da categoria habitus em Bourdieu. Dessa forma, entendo a socializagdo como um
processo de incorporagdo das varias formas de sentir, de pensar e de agir que foram sendo
adquiridas nas relagdes familiares e pelas diversas agéncias de socializacdo que o individuo
participou no decorrer de sua vida. E, portanto, uma incorporac¢io do habitus e “como produto
da historia, o habitus produz praticas individuais e coletivas, produz histéria em conformidade
com os esquemas engendrados pela histéria” (BOURDIEU, 2003, p. 68).

O processo de socializacdo do professor dentro dos cursos de formagado
continuada pode ser analisado sob essa Otica, pois ele age e interage constantemente nas
diferentes situacdes que vivencia em seu cotidiano. Esse quadro interpretativo contribuiu para
compreensdo das situagdes vivenciadas nos processos de educagdo continuada. As atitudes de
aceitacdo foram analisadas mediante as possibilidades de reestruturacdo do habitus e as de
rejeicdo mediante a manutengdo ou ndo do habitus articulado com o conceito e os dados

relacionados a capital cultural.

3.5 Caracterizacio das formadoras responsaveis pelas turmas

Com relagdo as formadoras responsaveis pelas turmas nas quais foram
realizadas as observagdes, o Quadro 15 retrata o perfil de cada uma, informando a situacdo
pessoal, a formag@o e atuagdo profissional bem como as turmas de professoras com as quais
trabalhavam. Para manter o sigilo, cada formadora foi identificada pela palavra “Formadora”

seguida de um algarismo romano seqiiencial.
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Quadro 15: Perfil das formadoras responsaveis pelas turmas dos cursos PROFA e
Parametros em Acéo

Formadoras
L FORMADORA I FORMADORA II FORMADORA II1
Caracterizacdo
Idade 29 anos 30 anos 32 anos
Informagées | Estado Civil Casada sem filhos Solteira sem filhos Casada com filho
Pessoais | Cjasse social Camada média baixa Camada média baixa Camada média baixa
Nivel Médio Magistério em instituicdo | Magistério em instituicdo | Magistério em instituicdo
publica. publica. publica.
= Nivel Superior Pedagogia em instituicdo | Estudos Sociais e Pedagogia | Pedagogia em instituigao
Formacgao P RN X R
Profissional publica federal. em instituicao privada. privada.
Especializacao Sem especializacao - Educacao Sem especializagao
- Psicopedagogia
Situacdo na rede | Efetivo — regime Estatutario | Efetivo — regime Estatutario | Efetivo — regime CLT
Municipal
Tempo de atuacao | 10 anos 12 anos 10 anos
como professora
Tempo de atuacgdo | 10 anos 12 anos 05 anos
. como professora
Atuacao | ha rede municipal
Profissional ~ .
Atuagao em outras | Tutor- Curso Normal | Na rede municipal de uma]Atua  somente no
Instituicoes ou | Superior em instituicdo | cidade vizinha. municipio.
Escolas privada.
Turmas que atua |- Turma PROFA/Manha - Turma PROFA/Tarde - Turma PROFA/Tarde
no “"PROFA"” - Turma PROFA/Noite
Turmas que atua|- Para professoras que|- Para Professoras que|- Para professoras que
no “Parametros | atuam com 32 e 42 séries: | atuam com Educacdo | atuam com 12 e 22 séries.
em Agao” - Turma PCNs/Manha Infantil.

- Turma PCNs/Tarde
- Turma PCNs/Sabado

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas formadoras

do PROFA e Parametros em Agdo em 2004.

As trés formadoras eram professoras efetivas da rede municipal que

receberam formagdo especifica do MEC para ministrarem esses cursos. Pertencentes a

camada social média baixa, moraram sempre na mesma cidade, duas eram casadas e uma era

solteira.

Com relagdo a formacdo profissional, todas fizeram o Magistério em

institui¢do publica e possuiam curso superior em Pedagogia, tendo duas realizado em

universidade publica e uma em instituicdo publica federal em uma cidade da redondeza. A

Formadora II possuia especializagdo em Educacdo e Psicopedagogia realizada em instituicdo

privada.

As trés formadoras ministravam os dois cursos: “PROFA” e “Parametros em

Ac¢d0”. Com relacdo as turmas com as quais trabalhavam, a “Formadora I era responsavel

pela turma PROFA/Manha e pelas turmas PCNs/Manhd, PCNs/Tarde e PCNs/Sabado.

A

“Formadora II” e a “Formadora III” trabalhavam juntas com a turma PROFA/Tarde, sendo
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que “Formadora II” atuava também na turma PROFA/Noite. No programa “Parametros em
A¢d0”, a “Formadora II” era responsavel pela Educagdo Infantil, e a “Formadora III” pelas
turmas de 1? e 2% séries, turmas com as quais nio tive contato, pois devido a indisponibilidade

de tempo ndo fiz observacdes.

3.6 Perfil das professoras participantes dos cursos e das turmas: algumas analises

Para a realizagdo das observagdes, conforme ja mencionado, tive contato
com seis turmas, sendo trés turmas do “PROFA” e trés do programa “Parametros em A¢do”
totalizando 50 professoras, tendo 05 que participavam dos dois cursos e, dessa maneira, foram
consideradas 55 participantes. Para manter o sigilo as turmas foram identificadas pelo nome

do curso seguido do periodo no qual funcionou o curso:

PROGRAMA “PROFA” PROGRAMA “PARAMETROS EM ACAO”
- Turma PROFA/Manha - Turma PCNs/Manha

- Turma PROFA/Tarde - Turma PCNs/Tarde

- Turma PROFA/ Noite - Turma PCNs/Sébado

Por ser um curso n3o remunerado, ou seja, realizado por “adesdo” as
professoras que participavam do PROFA faltavam bastante. As turmas que faziam o curso
“Parametros em A¢a0” diferiam bastante das turmas do PROFA. Talvez isso ocorresse devido
ao grau de dificuldade encontrado no conteudo desenvolvido no mdédulo de Matematica para
as turmas que atuavam com 3% e 4° séries.

Abaixo segue um quadro com algumas informagdes sobre cada turma:
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Perfil das turmas dos cursos “PROFA” e “Parametros em Acio”

Caracterizagdo PERIODO
DE PARTICIPANTES CARACTERISTICAS
Curso/Turma FUNCIONAMENTO
Turma - Uma vez por semana | - Professoras de Educacdo Infantile 12 |- Turma pequena e quieta, as
PROFA/Manha | pela manhg, durante 2 | série que trabalhavam no periodo professoras ndo participavam muito e
horas. vespertino. faltavam bastante.
- 06 professoras freqiientes.
- Uma vez por semana | - Diretoras e professoras da Educacdo | - Turma bem dindmica e que conversava
a tarde, durante 2 |Infantil, 13 série, 33 e 4@ séries que | bastante, apesar de algumas professoras
Turma horas. trabalhavam no periodo matutino. participarem pouco das discussdes e
PROFA/Tarde - 08 professoras freqiientes, tendo duas | outras faltarem bastante.
professoras faziam parte da turma
“"PCNs/Tarde” e wuma da turma
“PCNs/Sabado”.
- Uma vez por semana | - Professoras de Educagdo Infantile 13 |- Turma muito extrovertida, que
a noite, durante 2|a 4@ séries que trabalhavam em |participava bastante, apesar do
Turma horas. periodo integral e, dessa forma, ndo |semblante de cansago. Mas também
PROFA/Noite podiam freqiientar durante o dia. gostavam de conversar bastante sobre
- 07 professoras freqlientes, tendo uma | outros assuntos.
professora que fazia parte da turma
“"PCNs/Manhd” e uma da turma
“PCNs/Sabado”.
Turma - Uma vez por semana | - Professoras de 32 e 4@ séries que |- Turma muito dindmica e participativa.
PCNs/Manha | pela manhd, durante 2 | trabalhavam no periodo vespertino. As professoras aproveitavam esses
horas. - 14 professoras freqlientes, lembrando | momentos para conversarem outros
que uma dessas professoras fazia parte | assuntos e trocarem entre si, matriz de
também da turma “PROFA/Noite”. atividades para realizar com os alunos.
- Uma vez por semana | - Professoras de 32 e 4@ séries que |- Turma bem participativa e que
Turma a tarde, durante 2 |trabalhavam no periodo matutino. questionava bastante, pois apresentava
PCNs/Tarde | horas. - 12 professoras freqlientes, lembrando | muita dificuldade com relagdo aos
que duas professoras faziam parte da | conteldos trabalhados. As professoras
turma “PROFA/Tarde”. faziam troca de matriz de atividades
como também montavam, apesar da
formadora orientar para ndo fazer
naquele momento.
- Uma vez por semana | - Professoras de 32 e 43 séries que |- Turma que brincava e conversava
aos sabados a tarde, | trabalhavam em periodo integral e dessa | muito outros assuntos e que, segundo
Turma durante 2 horas. forma ndo podiam freqlientar durante a | informages da formadora, “acabava até
PCNs/Sabado semana. atrapalhando o andamento  das

- 08 professoras freqiientes, lembrando
que uma também fazia parte da turma
“"PROFA/Tarde” e outra da turma
“PROFA/Noite”.

atividades, pois raramente conseguiam
cumprir o que foi proposto na pauta do
dia” ficando atrasadas com relagdo as
demais turmas.

Fonte: Informagdes extraidas das sessdes de observagdo nas turmas dos cursos PROFA e Parametros em Agdo em 2004.

Apresento a seguir uma caracterizag@o das turmas a partir das informagdes

obtidas no questionario respondido pelas participantes dos cursos e que foram sistematizadas

e organizadas em forma de tabelas de freqiiéncia simples por meio de sete blocos norteadores,

conforme mencionado anteriormente.
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e Situacio pessoal
Nas tabelas 01 e 02 estdo organizadas as informagdes com relagdo aos dados

pessoais das participantes.

Tabela 01: Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo faixas-
etarias’

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
ermrmas | pROFA | PROFA | PROFA PCNs PCNs PCNs Total

Faixa-etiria Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Entre 18 a 21 03 - - 01 - 01 05
Entre 22 a 25 - - - 03 - 01 04
Entre 26 a 29 02 01 03 05 01 01 13
Entre 30 a 33 01 044 ° - 03 034 01 12
Entre 34 a 37 - 03" 01 01 03 02" 10
Entre 38 a 41 - - o1¥ - 04 01¥ 06
Entre 42 a 45 - - 01 - 01 01 03
Mais de 46 - - 01 01 - - 02

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Pardmetros em A¢do em 2004.
" As 05 professoras que faziam os dois cursos estio discriminadas em todas as tabelas a partir dos seguintes simbolos:
®Uma professora dessa turma (PROFA/Tarde) também fazia parte da turma PCNs/Tarde.

“Uma professora dessa turma (PROFA/Tarde) freqiientava também a turma PCNs/Tarde.

®Uma professora dessa turma (PROFA/Tarde) fazia parte também da turma PCNs/Sabado.

MUma professora dessa turma (PROFA/Noite) também freqiientava a turma PCNs/Manha.

¥ Uma professora dessa turma (PROFA/Noite) fazia parte também da turma PCNs/Sabado.

Tabela 02: Distribuiciio das participantes dos cursos e das turmas segundo o estado
civil®

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
crrmas| pROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total

Estado civil Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Solteira sem filhos 04 04 o4~ o4 - 04 20
Solteira com filhos - - - - - - -
Casada sem filhos - - - 01 - - 01
Casada com filhos 02 03°4 02" 07 11°4 03" 28
Divorciada sem filhos - - - - - - -
Divorciada com filhos - o1" 01 02 01 o1 06

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ac¢do em 2004.
"Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Com relagdo a situagfo pessoal das participantes, um ponto que vale destacar
¢ que todas eram mulheres. Na turma PROFA/Manha, a idade variava entre 18 a 33 anos ¢ a
maioria era solteira. Ja a média de idade da turma PROFA/Tarde era de 26 a 37 anos, sendo
quatro solteiras, trés casadas com filhos e uma divorciada com filhos e familia reconstituida.
Na turma PROFA/Noite a idade variava entre 26 e 50 anos, sendo quatro solteiras, duas

casadas e uma divorciada com filhos.
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Na turma PCNs/Manha, a idade variou entre 18 a 48 anos, sendo quatro
solteiras, uma casada sem filhos, oito casadas com filhos e uma divorciada com filhos. Na
turma PCNs/Tarde, a idade variou entre 26 a 45 anos. A maioria era casada com filhos,
totalizando onze, sendo apenas uma divorciada com filhos. Na turma PCNs/Sabado a idade
também variava entre 26 a 45 anos. O quadro muda um pouco das demais turmas com relagao
ao estado civil, pois quatro eram solteiras, trés casadas com filhos e duas divorciadas com

filhos, sendo uma com familia reconstituida.

e (Camada Social
A tabela 03 apresenta a distribuicdo das professoras conforme a camada

social em que se autoclassificaram:

Tabela 03: Distribuiciio das participantes dos cursos e das turmas segundo a camada
social

. S“::;Z; PROFA PARAMETROS EM ACAO
PROFA | PROFA | PROFA PCNs PCNs PCNs Total

Camada sécial Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Camada Baixa - - - - - - -
Camada Média baixa 06 oge~™ o6~" 14~ 114 07"y 52
Camada Média Alta - - 01 - 01 01 03
Camada Alta - - - - - - -

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ag¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Todas as participantes das turmas PROFA/Manhd, PROFA/Tarde e
PCNs/Manha se consideraram pertencentes a camada social média baixa, conforme revela a
tabela 03. Ja na turma PROFA/Noite apenas uma se considerou da camada social media alta.
O mesmo ocorre nas turmas PCNs/Tarde e PCNs/Sabado onde apenas uma de cada turma se

considerou da camada social média alta.

e Praticas culturais

\

A tabela abaixo referente a aquisicdo de bens culturais revela que apenas

cinco apontaram ndo ter condi¢des de adquiri-los, justificando que procuravam ter acesso de
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outras formas como na biblioteca ou na escola. A maioria respondeu ter condigdes de adquirir
livros, jornais e revistas, justificando que gostavam de ler, para estarem informadas, ou como
necessidade do proprio trabalho.

Tabela 04: Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo a condi¢io
econdmica para adquirir bens culturais

etcu'::zzz PROFA PARAMETROS EM ACRO
PROFA | PROFA | PROFA PCNs PCNs PCNs Total

Bens culturais Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Obras de Arte - - - - - - -
Livros, jornais e revistas 06 04" (17 10~ 06* 04" 34
Jornais e revistas - - 01 01 - 02
Livros e revistas - - 01 02 01 01 05
Livros e jornais - 01 - 01 - - 02
Revistas - 02 - - - - 02
Nio tem condi¢des - 01° 01Y - 01° 02Y 05
Nao respondeu - - - 01 03 01 05

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ag¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

A andlise dos dados apresentados na tabela 05 sobre o tipo de leitura que elas
gostavam de ler na infancia revela que a maioria gostava de ler, pois apenas duas declararam
que ndo gostavam e dez nao responderam.

Mas o que chama a ateng@o € o numero de professoras que ndo responderam,
bem como aquelas que deram respostas vagas, genéricas tais como ‘“‘varios tipos” nao
especificando o tipo de leitura. Talvez isso sinalize algo sintomatico que pode ser a vergonha
de dizer que ndo lia ou ndo tinha o habito de leitura, principalmente porque a pergunta
constando no questiondrio demonstra que isso deveria ser uma coisa importante pra elas.

Dessa maneira, acredito que seja necessdrio entender a condigdo das
professoras, pois talvez essa situacdo ocorresse porque elas ndo tinham tempo de ler e
também devido a auséncia de uma politica pra incentivar a leitura e preparar, investir na

capacidade do professor.
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Tabela 05: Distribuicido das participantes dos cursos e das turmas segundo o género de

. . A . *
leitura que gostavam de ler na infancia

tC"’S”s PROFA PARAMETROS EM ACAO
‘™1 PROFA | PROFA | PROFA | PCNs | PCNs | PCNs | Total

Géneros de Leitura Manhi Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Todos os tipos 03 02" 03" 03 - 03"~ 14
O que era oferecido na escola - - o~ o™ - - 02
Contos de fadas, fabulas 01 - - - - - 01
Poemas - - - 01 - - 01
Aventura 01 - - - - - 01
Informativa, romances, jornais e revistas 01 - - - - - 01
Romances - - 01 - - - 01
Histoérias (ensinamentos morais) - - 01 01 - 02
Historias, contos e romances - 01 - - - 01
Contos, lendas e reportagens - o1® - o1® - 02
Revistas e Gibis - - 01 01 01 - 03
Infanto-juvenil, Literatura - - - 01 - - 01
Livros de literatura - - - - 01 - 01
Romances e literatura brasileira - - - - 01 - 01
Revistas, romances e ficgdo - - - 01 01 - 02
Jornais, revistas e romances - - - 01 01 01 03
Jornalisticas, cronicas - - - 01 - - 01
Histdrias infantis - 01+ - - 014 01 03
Livros paradidaticos - 01 - - - - 01
Livros sobre Educag¢@o e Espiritismo - - - 01 - - 01
Nao gostava de ler - - - 01 - 01 02
Nio respondeu - 03 - 01 04 02 10

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Pardmetros em A¢do em 2004.
Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Tabela 06: Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo as atividades
culturais que freqiientavam com a familia na infancia

, tf::ﬁzz PROFA Parametros em Acdo
PROFA | PROFA | PROFA PCNs PCNs PCNs Total
Prdticas culturais Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado

T | Iam na cidade onde morava - - - - - - -
i Tam em outra cidade 02 - - 01 01 01 05
sz Nio iam ao teatro 04 o6"-® o7~y | b 084°® o7y 44
o | Nao respondeu - 02 - 01 03 - 06
Total 06 08 07 14 12 08 55

M | JTam na cidade onde morava - - - - - - -
US Iam em outra cidade 01 - 01 02 01 - 05
E Nio iam a museus 05 06"~* (1T 1~ 08“® (11 44
Nao respondeu - 02 - 01 03 - 06
Total 06 08 07 14 12 08 55
C Iam na cidade onde morava 01 - 01 04 - - 06
;1 Iam em outra cidade 03 01" 03Y 08 02 01"y 18
15[ Nio iam ao cinema 02 054° o3~ o~ 074° 07 25
A Nao respondeu - 02 - 01 03 - 06
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Acdo em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

A andlise da tabela 06 sobre a freqiiéncia, com a familia na infincia, a

museus, teatros ou cinemas revela que a maioria das professoras nao tinha, antes e continuava



97

nao tendo condi¢des de freqiientd-los, tendo apenas a biblioteca municipal da propria cidade
como um espago cultural freqiientado.

Outro dado que chama a atencdo ¢ que das 55 participantes apenas 14 ja
tiveram oportunidade de assistir um concerto. Ao observar esses dados parece que quanto

mais elitizados os locais culturais menos se dao as praticas culturais nas camadas populares.

e Relacdes sociais na infancia
Com relagdo as relagdes de amizade das participantes em sua infancia a
analise da tabela 07 aponta que a maioria tinha contato e permanecia 0 maior tempo apenas
com os familiares, evidenciando que suas relagdes se restringiam apenas ao seu circulo
familiar.

Tabela 07: Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo com quem
. 3 A 3 *
passava mais tempo na infancia

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
e pROFA | PROFA | PROFA [ PCNs | PCNs | peNs | Total

Relagées na infancia Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Mie 01 01 01 - 03® 01 07
Pai 01 - - - - - 01
Pai, mae e irmios 03 01 02 04 01 02 13
Maie e irmdos - 014 01 014 - 03
Mae e amigos - - - - 01 - 01
Irmas mais velhas - - - - 01 - 01
Irmaos 01 01 02 - 01 - 05
Avos - - - 03 - 01 04
Familia e amigos - - o1y - - orv 02
Amigos - 02" - 03 - 02" 07
Nio respondeu - 02 o1~ o3~ 04 01 11

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ac¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.
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e Trajetoria Familiar
Com relagdo a camada social na infancia, conforme € retratada na Tabela 08,
a maioria das professoras se considerou da camada média baixa, tendo apenas cinco que se
consideraram da camada baixa alegando que seus pais tinham muitas dificuldades para suprir
as necessidades basicas da familia.

Tabela 08: Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo a camada
social na infancia

tC"'M PROFA PARAMETROS EM ACKO
™Sl PROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total

Camada social Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Camada Baixa - 02 01 - 01 01 05
Camada Média baixa 06 osmes o6~Y 13~ 08°®+ 06"" 44
Camada Média - - - - - 01 01
Camada Média Alta - - - - - - -
Camada Alta - - - - - - -
Nao respondeu - 01 01 03 - 05

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ag¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Apesar das professoras se considerarem da camada média baixa, uma
informacdo interessante ¢ que a maioria morava em casa propria e possuia televisdo e algumas
até telefone.

Ao cruzar os dados das praticas culturais das participantes na infancia com
os dados sobre suas familias, a andlise permite apontar que a maioria das professoras era de
origem humilde, de avés lavradores, motoristas, pedreiros e alguns comerciantes na cidade.

Conforme ¢ explicitado na Tabela 09 ndo se verificou profissdo intelectualizada entre os avos.
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Tabela 09 : Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo a profissdo

dos avos”
. ,f,’:f,if,i PROFA Parametros em Acdo
PROFA | PROFA | PROFA PCNs PCNs PCNs Total
Profissdo dos Avés Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado

Fazendeiro - - - 01 01 - 02
Funcionario publico - 02* - - 014 01 04
1“; Comerciante - - - 01 02 - 03
o | Taxista - - - 01 - - 01
’ Lavrador 01 03° 04Y 03 03° 03Y 17
A | Sitiante - - o~ o~ - - 02
£ Boiadeiro - (ke 01 - - o1 03
R | Servigo Geral 01 - 01 - - - 02
g Costureiro - - - - - 01 01
Seguranca - - - - - 01 01
Nao conheceu: Falecido 03 01 - 03 02 - 09
Nio respondeu 01 01 - 04 03 01 10
Total 06 08 07 14 12 08 55
Fazendeiro - - - 01 - - 01
Chefe de Estagdo ferroviaria - - - - 01 - 01
Funcionario pablico - 02" 01 - - o™ 04
A | Comerciante - - - - 01 - 01
V | Sitiante - 01 - - - - 01
0 Administrador Agricola 01 - - - - - 01
M | Lavrador/Trabalhador rural - 03° 03 03 054 0s¥ 19

A o
1 | Ferroviario - 01 - - - - 01
1]§ Servigos gerais - - 01 - - - 01
N | Motorista - - 01 - - - 01
O | Administrador de turma - - oI~ oI~ - - 02
Eletricista - - - 01 - - 01
Operario - - - - - 01 01
Nao conheceu: Falecido 03 - - 04 02 - 09
Nio respondeu 02 01 - 04 03 01 11
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ag¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Com relacdo a escolarizagdo dos avos, a maioria ndo teve oportunidade e
acesso aos estudos e aqueles que estudaram fizeram apenas o Ensino Fundamental conforme ¢

apresentado na Tabela 10 logo a seguir:



Tabela 10: Distribuicio das participantes

. ~ J e *
escolarizacio dos avos paternos e maternos
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dos cursos e das turmas segundo a

. tfl'::;zz PROFA Parametros em Acdo
PROFA | PROFA | PROFA PCNs PCNs PCNs Total
Escolarizagio dos Avés Manhi Tarde Noite Manha Tarde Sabado

é Sem instrucio 01 os"e o3~ o5~ 02° os"v 21
0 | Ensino Fundamental Incompleto - - - - - - -
» Ensino Fundamental Completo 02 01* 01 01 034 02 10
A | Ensino Médio - - - - - - -
§ Ensino Superior - - - - - - -
R | Néo conheceu: Falecido 02 01 - 03 03 - 09
g Nao respondeu 01 01 03 05 04 01 15

Total 06 08 07 14 12 08 55
1“; Sem instrucio - 02* (170 o4~ 01° 04 13
0 | Ensino Fundamental Incompleto - - 01 - - - 01
M Ensino Fundamental Completo 01 04"+ 02 02 024 03" 14
A | Ensino Médio - - - - 01 - 01
E Ensino Superior - - - - - - -
R | Ndo conheceu: Falecido 02 01 01 03 02 - 09
g Niio respondeu 03 01 01 05 06 01 17

Total 06 08 07 14 12 08 55
é Sem instrugiio 02 05* o3~v os~ 02° 04 21
0 | Ensino Fundamental Incompleto - - 01 - - - 01
» Ensino Fundamental Completo - 02"+ 02 01 034 03" 11
A | Ensino Médio - - - - - - -
E Ensino Superior - - - - - - -
R | Nao conheceu: Falecido 03 - - 03 02 - 08
i ) 01 01 01 05 05 01 14

N&o respondeu

Total 06 08 07 14 12 08 55
\A/ Sem instruc¢io - 05°+ 02~y o~ 02°4 05Y 19
0 | Ensino Fundamental Incompleto - - 01 - - - 01
M Ensino Fundamental Completo 01 02" 02 02 01 02" 10
A | Ensino Médio - - - - - - -
E Ensino Superior - - - - - - -
R | Nao conheceu: Falecido 02 - 01 02 03 - 08
i Nio respondeu 03 01 01 05 06 01 17

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ag¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Essa realidade ndo mudou muito em relagdo aos pais das professoras que

também exerciam profissdes semelhantes tais como: motoristas, carpinteiros, vendedores,

funcionarios publicos, conforme mostra a tabela 11:
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Tabela 11: Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo a profissio

. ~
do pai e da mae

. t‘;l::;z:: PROFA Parametros em Acdo
PROFA | PROFA | PROFA PCNs PCNs PCNs Total
Profissdo dos Pais Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado

Engenheiro Mecénico - - - 01 - - 01
Diretor financeiro - - - 01 - - 01

PM Tenente (reserva) - - - - 01 - 01
Comerciante - 01 - 01 01 - 03
Corretor - (e 01 01 - 01" 04
Almoxarife - - - - - 01 01
Vendedor - - 01~ oI~ - 02
Motorista 01 034 01 01 034 02 11

P Tratorista 01 - - - - 01 02
? Arrendatario rural - - - 01 - - 01
Lavrador - - - - 02 - 02
Eletricista - - - - - 01 01
Pedreiro - - 01 - - 01 02
Carpinteiro - - 01v - - 01 02
Soldador 01 - - 01 01 - 03
Caldereiro - - - 01 - - 01
Operario 01 01 - - - - 02
Mecanico - - - 01 - - 01
Sapateiro - 01 - - - - 01
Servigos gerais - - 02 01 - - 03
Autonomo 01 - - - - - 01

Nao respondeu 01 01 - 03 04 - 09
Total 06 08 07 14 12 08 55

Dona de casa 04 04"+ (I o™ 054 o3" 28
Costureira - - 02 - 01 03 06
Professora 01 01 - 01 01 - 04

M Cozinheira 01 - - - - - 01
A | Funcionaria ptblica - 01 - - - - 01
E | Monitora de creche - 01°® - 02 01°® - 04
Telefonista - - - 02 - - 02
Comerciante - - - - - 01 01
Servente e revendedora - - - - 01 - 01
Lavradora - - - - - 01 01

Nao respondeu - 01 - 02 03 - 06
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ag¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

A maioria das mies das professoras era dona de casa e talvez isso sinalize
um agravante ao cruzar essa informac¢do com as chances de acesso aos cursos no ambito do
Ensino Superior, restringindo-se a drea de Humanas em institui¢des privadas e a “opg¢do”
dessas professoras ao Magistério, pois segundo Bourdieu (2002) a probabilidade dos filhos
seguirem maior grau de estudo é bem maior quando as maes trabalham fora de casa, ou seja,

exercem uma profissao.
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Tanto os pais como as maes das professoras também tiveram poucas chances

de estudar conforme retrata a tabela 12 referente ao nivel de instru¢do, embora pareca que

houve uma pequena melhora com relacdo as condicdes de escolarizagdo dos avos.

Tabela 12: Distribuiciio das participantes dos cursos e das turmas segundo o nivel de

instrucio do pai e da mae

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
emrmas] pROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total
Escolarizacdo dos pais Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Sem instrugéo - 02 - - 02 - 04
- Ensino Fundamental Incompleto - 01° 01 - 01° 01 04
A | Ensino Fundamental Completo 05 034 06 ¥ 08 05* 06" 33
I | Ensino Médio - 01" - 02 01 01" 05
Ensino Superior - - - 01 - - 01
Nio respondeu 01 01 - 03 03 - 08
Total 06 08 07 14 12 08 55
Sem instrugéo - - - - 01 01 02
IXI Ensino Fundamental Completo 03 054" 07 Y 08 06* 07" 36
E | Ensino Médio 03 02° - 03 02° - 10
Ensino Superior - - - - - - -
Nao respondeu - 01 - 03 03 - 07
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Pardmetros em A¢do em 2004.
Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Outro dado que chamou a ateng@o se refere a divisdo familiar, pois a maioria

pertencia a familia pequena entre um a dois irmaos, conforme a Tabela 13 e que, apesar de

oriundos de familias com pouca escolarizagdo, a maioria dos irmaos possuia Nivel Superior

realizado em instituicdo privada.

Tabela 13: Distribuicdo das participantes dos cursos e das turmas segundo a quantidade

. ~ *
de irmaos

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
Ouantidade cmrmel pROFA | PROFA | PROFA PCNs PCNs PCNs Total
de irmdos Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
01 irmio 03 024 01" 03 01 04" 19
02 irméos 02 02°" 05 06 034 03" 21
03 irméos 01 01 01 01 02 - 06
04 irmdos - - - 01 01 - 02
05 irméaos - 01 - - - - 01
06 irmaos - 01 - - - - 01
09 irmdos - - - 01 02 - 03
Naio respondeu - 01 - 02 03 01 07
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ac¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

A maioria das professoras sempre morou na mesma cidade na qual a pesquisa

foi desenvolvida conforme revela a analise da tabela 14.
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Tabela 14: Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo a
mobilidade

Cursos e PROFA PARAMETROS EM ACAO
Situacdo “rme] pROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total
de mobilidade Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Morou sempre na mesma cidade 03 054 05 " 08 06* 06" 33
Nao morou na mesma cidade 03 03=* 02 05 03* 02" 18
Nio respondeu - - - 01 03 - 04
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em A¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

e Mercado Matrimonial
Com relagdo as relacdes matrimoniais um dado interessante ¢ que parece
que as professoras se casaram com pessoas que possuiam profissdes semelhantes a de seus
pais conforme mostra a tabela 15:

Tabela 15: Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo a
escolarizaciio e profissio dos Conjuges

cursos PROFA Parametros em Acéo
emrmas [ pbROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total
Escolarizacdo e Profissio Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
lsf Sem instrugio - - - - - 01 01
¢ | Ensino Fundamental Incompleto - - - - - - -
O | Ensino Fundamental Completo 01 - 01 - 03 - 05
]1; Ensino Médio 01 03=° - 04 04° 01" 13
R | Ensino Superior - 014 01 03 034 01 09
% | Ndo ¢ casada 04 04 05" 06 01 04" 24
. | Nao respondeu - - - 01 01 01 03
Total 06 08 07 14 12 08 55
Cirurgido Dentista - - - - 01 - 01
Administrador de Empresa - - - - - 01 01
Analista de Sistemas - - - - - 01 01
Construtor civil - - - - - 01 01
Comerciante - - - 01 01 - 02
p | Vendedor 01 01" - - - 01" 03
R | Montador 01 - - - - - 01
2| Motorista or° 02 03° - 06
1 | Consultor técnico - 014 - 014 - 02
: Operario - 01 - 01 - - 02
A | Auténomo - - 02 01 01 - 04
O | vigilante - - - 01 - - 01
Eletricista - - - 01 - - 01
Técnico de Seguranga de Trabalho - - - - 01 - 01
Nio ¢ casada 04 04 05" 06 01 04" 24
Naio respondeu - - - 01 03 04
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Pardmetros em A¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Apesar de ndo ser o foco desta pesquisa, essa realidade apresentada

anteriormente trouxe uma questdo que ja vem sendo apontada em outros estudos, qual seja, a
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de que as mulheres provenientes de familias de certa camada social casam-se com homens

cultural e sécio-economicamente da mesma fragdo de classe (MUZZETTI, 1997).

e Trajetoria Escolar
As tabelas a seguir apresentam algumas informagdes sobre a escolariza¢io
das professoras. A analise do percurso escolar das professoras revela que todas freqiientaram
escolas publicas no Ensino Fundamental e no Ensino Médio mas, com relagcdo a dependéncia
administrativa da instituicdo em que estudou o nivel superior, das 55 participantes apenas 07
fizeram em instituicdo publica.
Tabela 16: Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo a

dependéncia administrativa da escola que estudou durante o Ensino Fundamental,
Médio e Superior

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
Dependéncia ¢mrmes| pROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total
administrativa Manhi Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Escola Publica 06 084" 07 " 13 09° 4 08" 51
Ensino .
Fundamental | Escola Privada - - - - - - -
Nao respondeu - - - 01 03 - 04
Total 06 08 07 14 12 08 55
Escola Piblica 06 07° 4" 05" 11 09°4 08"" 46
Ensino Escola Privada - 01 01 01 - - 03
Médio Escola Publica e Escola
Privada - - 01 01 - - 02
Nao respondeu - - - 01 03 - 04
Total 06 08 07 14 12 08 55
Universidade Publica - - 01" 04 - 02" 07
Ensino | Universidade Privada 05 074 05 06 094 06" 38
Superior | Nao fez 01 01 01 03 - - 06
Nao respondeu - - - 01 03 - 04
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ag¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

As disciplinas que elas mais gostavam no periodo de sua escolarizagdo

abrangiam mais a drea de humanas conforme revela a tabela 17 logo a seguir:
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Tabela 17: Distribuicdo das participantes dos cursos e das turmas segundo as disciplinas

. . ~ *
que mais gostavam em sua escolariza¢io

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
cfrmas | pPROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total

Disciplinas Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Area de Humanas - 01" - - 01" 02
Todas - - 01 01 - 02 04
Lingua Portuguesa 02 - 01 01 02 06
Lingua Portuguesa ¢ Inglés - - 01 - - - 01
Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Ciéncias - - - - 01 - 01
Lingua Portuguesa, Historia e Artes - - - 01 - - 01
Lingua Portuguesa ¢ Histdria - - - - 01 - 01
Histéria 01 03 - - 01 - 05
Historia e Matematica - - 01 01 - - 02
Historia e Geografia - - - 01 - - 01
Biologia - - - 01 - - 01
Biologia ¢ Matematica - 01 - - - - 01
Matemitica - 01° 01’ 03 02° 02" 09
Educagdo Artistica - 014 - - 014 - 02
Educagdo  Artistica e  Lingua
Portuguesa - - 01 - - - 01
Sociologia - - 01 - - - 01
Nao se lembra 01 - - - 02 - 03
Nio respondeu 02 01 01 05 03 01 13

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Agdo em 2004.
"Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Ja com relagdo as disciplinas que menos gostavam e as disciplinas em que

tinham mais dificuldades destacaram-se as da area de exatas, principalmente Matematica,

conforme as tabelas 18 ¢ 19:

Tabela 18: Distribuicdo das participantes dos cursos e das turmas segundo as disciplinas
. ~ *
que menos gostavam em sua escolarizacio

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
emrma | pROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total

Disciplinas Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Matematica 02 024 03 04 014 - 12
Matematica e Ciéncias - - - - 01 - 01
Matematica, Fisica e Quimica - - - - 01 - 01
Fisica e Quimica - - 01 - - - 01
Biologia - 01 - - - 01 02
Geografia - - - - 01 - 01
Geografia e Historia - 01° - 01 02° - 04
Inglés - - - 03 - - 03
Nao se lembra 01 - - 01 - 02 04
Nio respondeu 03 04" 03 ¥ 05 06 05" 26

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Acdo em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.
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Tabela 19: Distribuicdo das participantes dos cursos e das turmas segundo as disciplinas

. . . ~ *
em que tinham dificuldades em sua escolarizaciao

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
emrmas | pROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total

Disciplinas Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Matematica 02 01 01 03 - - 07
Biologia - - - - 01 - 01
Fisica e Quimica - 01 - - 01 - 02
Matematica, Fisica e Quimica - - - - 01 - 01
Estatistica - - 01 - - - 01
Nio tinha nenhuma dificuldade 04 0474 05" 10 06° 4 07" 36
Niéo respondeu - 02 - 01 03 01 07

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em A¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

e Trajetoria Profissional
A andlise da trajetoria profissional das professoras revela que todas fizeram
Magistério no ambito do ensino Médio em institui¢do publica, sendo que dez fizeram
CEFAM (Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério). A maioria
respondeu que foi opgdo ser professora, pois gostava de crianga ou sempre teve vontade de
ensinar.

Tabela 20: Distribuicdo das participantes dos cursos e das turmas segundo o tipo de
formacao nivel Médio

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
Limbito do efrmis| PROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs Total
Ensino Médio Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Magistério - curso regular 03 07°4" 07 " 09 12°4 07" 45
Magistério - CEFAM 03 01 - 05 - 01 10
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ac¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.
™ Centro Especifico de Formagdo e Aperfeigoamento do Magistério

Ao cruzar essa informag¢@o com a realidade da cidade na qual as professoras
sempre moraram e cursaram o magistério surgiu a questdo: mas sera que todas as pessoas
dessa cidade queriam ser professoras?

Por ser uma cidade muito pequena ndo havia outras op¢des a ndo ser o que
era oferecido na cidade e dessa maneira o magistério tornou-se a “op¢ao”, o provavel, as
chances objetivas de cada uma diante de suas condi¢des materiais de existéncia. E a

“causalidade do provavel” na vida dessas professoras, nas palavras de Bourdieu (2002, p. 89).



107

Ao responder sobre a vontade de fazer outro curso, a maioria respondeu que
gostaria de ter feito outro curso, mas ndo fez por falta de acesso, pois teria que estudar em
outra cidade e também por falta de condicdes financeiras. Sdo respostas bem estereotipadas
conforme a maioria dos estudos sobre o tema (MARIN, 2003) na nossa realidade.

Todas responderam que gostavam de ser professoras. Mas, implicitamente,
num contexto de uma cidade de porte pequeno, talvez fosse o mais apropriado, pois o
Magistério € considerado uma profissdo adequada a mulher, que esta relacionado ao cuidar,
ao gostar de criancas, € o ethos presente na profissdo, definido por Bourdieu (2002, p. 42)
como um “sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados”.

A tabela 21 revela que as chances de ingressar no Ensino Superior sdo
freqlientemente simbdlicas, pois esbarram na maior restricio da escolha que se impde as
classes mais baixas quando se comparam as camadas privilegiadas.

Tabela 21: Distribuicdo das participantes dos cursos e das turmas segundo o tipo de
curso no Ambito do Ensino Superior

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
imbito de cfrm® | pROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total
Ensino Superior Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Pedagogia 02 03" 04" 04 01 02" 16
Pedagogia — Adm. Supervisionada - 014 - - o1+ 01 03
Curso Normal Superior 01 02° - 01 05° 01 10
PEC - - - - 01 - 01
Letras 01 - 01 01 - - 03
Complementagdo Pedagogica - - - - 01 - 01
Historia - - - 01 01 - 02
Geografia 01 - - 01 - - 02
Ciéncias Sociais - - - 01 - - 01
Educagio Artistica - - - 01 - - 01
Administragio de empresas e Pedagogia - - 01 01 - - 02
Letras e Pedagogia - - - - - 02 02
Artes Plasticas e Pedagogia - 01 - - - - 01
Desenho e Pedagogia - - - - 01 - 01
Matemética - - - - - 01 01
Historia e Pedagogia - - - - - 01 01
Sem nivel Superior 01 01 01 03 01 - 07

Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ag¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Com relagdo ao tipo de curso realizado em ambito do nivel superior na turma
PROFA/Manha uma estava iniciando e uma terminou recentemente o curso de Pedagogia,

uma cursava o Normal Superior, uma fez Letras, uma Geografia e apenas uma ndo tinha nivel
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superior. Na turma PROFA/Tarde duas fizeram e uma iniciou recentemente o curso de
Pedagogia, uma fez Pedagogia com habilitagdo em Administragdo escolar, duas estavam
cursando o Normal Superior, uma fez Pedagogia e Artes Plasticas e uma ndo fez nenhum
curso. Na turma PROFA/Noite apenas uma ndo tinha nivel superior e as demais ja
concluiram, tendo trés que tinham Pedagogia, uma fez Letras e uma tinha Administracdo de
Empresas e Pedagogia.

A formagdo da turma PCNs/Manhd era bem diversificada, pois havia
quatro com Pedagogia, uma estava cursando o Normal Superior, uma fez Letras, uma
Historia, uma Geografia, uma Educagdo Artistica, uma Ciéncias Sociais, uma fez
Administragdo ¢ Pedagogia e apenas trés ndo tinham nivel superior. Da turma PCNs/Tarde,
cinco estavam cursando o Normal Superior, quatro fizeram Pedagogia, uma fez o PEC
recentemente, uma cursou Histéria e apenas uma nd3o fez nenhum curso. Na turma
PCNs/Sabado a formagdo também era bem diversificada, pois duas fizeram Pedagogia, uma
cursava Matematica, uma estava concluindo o Normal Superior, uma fez Pedagogia com
habilitagdo em Administragdo e Supervisdo Escolar, duas fizeram Pedagogia e Letras e uma
fez Historia e Pedagogia.

Tabela 22: Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo a situacio do
Ensino Superior

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
Situagdo do ¢mma | pROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs Total
Ensino Superior Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Concluido 03 05°=4 06 ¥ 10 06° 4 05" 35
Cursando 02 03 - 01 05 02 13
Sem nivel Superior 01 - 01 03 01 - 06
Néao respondeu - - - - - 01 01
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ag¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Outro aspecto a destacar é que a maioria cursou o Nivel Superior ja
exercendo a docéncia.
Com relag@o a atuacdo profissional, a analise da tabela 23 aponta que a

maioria das professoras era efetiva na rede municipal na qual a pesquisa foi realizada, tendo
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apenas seis contratadas e trés da rede estadual que atuavam no municipio devido ao processo

de municipalizacdo que ocorreu no estado de Sao Paulo.

Tabela 23: Distribuiciio das participantes dos cursos e das turmas segundo a condi¢ao

profissional*
Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
Condicio ¢l pROFA | PROFA | PROFA | PCNs | PCNs | PCNs | Total
profissional Manhi Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Professor Efetivo/Regime Estatutario 01 044 03 07 084 04 27
Professor Efetivo/Regime CLT 02 02° 03 06 02° 01 16
Professor Contratado/Temporario 03 01 - 01 - 01 06
Professor Efetivo do Estado: Convénio - 01" - - 01 01" 03
Professor Efetivo do Estado: Convénio
e Efetivo/Regime Estatutario na rede - - - - 01 - 01
Professor Efetivo do Estado: Convénio
e Efetivo/Regime CLT na rede - - 01" - - 01" 02
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ag¢do em 2004.
"Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

A andlise do tempo de atuagdo profissional revela que a maioria das
professoras tinha entre 10 a 17 anos de experiéncia o que talvez possa caracterizar algumas
necessidades formativas ou mesmo manifestagdes entre as professoras no decorrer da
realizag¢do dos cursos.

Conforme a Tabela 24, na turma PROFA/Manh3i, a média era de 01 a 13
anos; na turma PROFA/Tarde variava de 02 a 17 anos; na turma PROFA/Noite a média era de
10 a 17 anos. Nas turmas PCNs/Manha e PCNs/Sabado o tempo variava entre 01 a 21 anos e
na turma PCNs/Tarde entre 03 a 20 anos.

Tabela 24: Distribuicdo das participantes dos cursos e das turmas segundo o tempo de
exercicio’

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
Tempo de ¢mrme| pROFA | PROFA | PROFA PCNs PCNs PCNs | Total
exercicio Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Entre 01 a 02 anos 03 01 - 01 - 01 06
Entre 03 a 05 anos - 01 - 02 - - 03
Entre 06 a 09 anos 02 - - 06 01 01 10
Entre 10 a 13 anos 01 024 05 04 034 02 17
Entre 14 a 17 anos - 04" 02" - 06° 03" 15
Entre 18 a 20 anos - - - - 02 - 02
Mais de 21 anos - - - 01 - 01 02
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Pardmetros em A¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.
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O tempo de atuacdo como professoras efetivas na rede municipal ndo

variou muito ao comparar com a Tabela 25 em relagdo ao tempo de atuagdo como professora.

Isso revela que a maioria iniciou a docéncia na propria rede municipal na qual a pesquisa foi

realizada.

Tabela 25: Distribuicio das participantes dos cursos e das turmas segundo o tempo de
atuaciio como professora efetiva na rede municipal

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
Tempo como emms | pROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total
efetiva Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Entre 01 a 05 anos 02 02 04 06 01 - 15
Entre 06 a 10 anos 01 02"+ 01 05 034 04" 16
Entre 11 a 15 anos - 02° 02 02 04° 01 11
Mais de 15 anos - 01 - - 03 01 05
Nio € efetiva na rede 03 01 - 01 01 02 08
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Pardmetros em A¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Com relag@o as séries em que as professoras atuavam no momento, conforme

apresenta a tabela abaixo, na turma PROFA/Manha havia trés que trabalhavam com a 3* série

e trés que faziam substitui¢do nas escolas. Na turma PROFA/Tarde, duas atuavam na

Educagao Infantil com criangas de 06 anos, uma na 1? série, uma na 3? série, duas na 4* série,

uma no EJA e uma era diretora, pois as diretoras também precisavam fazer o PROFA. Na

turma PROFA/Noite o grupo era bem diversificado, pois uma trabalhava na 1? série, trés na

2% série, uma na 3? série, uma na Educac¢do Infantil e uma com a 1* ¢ a 4? séries.

Tabela 26: Distribuicdo dos sujeitos dos cursos e das turmas segundo a série em que

*
atua no momento

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO
e ctrme’| pROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs Total
que atua Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado
Ed. Infantil — 06 anos - 02 01 - - - 03
1* Série 03 01 01 - - - 05
2% Série - - 03 - - 01 04
3" Série - 01° 01 09 06° - 17
4" Série - 024" - 05 054 06" 18
EJA e 3% série - - - - 01 - 01
1* e 4° série - - 01¥ - - o1¥ 02
Substituigdo/Aulas de reforgo 03 - - - - - 03
Diretora’ - 02 - - - - 02
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Pardmetros em A¢do em 2004.
f§0bre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.
As diretoras das escolas também precisam fazer o PROFA.
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Conforme ja foi mencionado anteriormente, o Programa ‘“Parametros em
Ac¢d0” era desenvolvido no momento do Horario de Trabalho Pedagégico Coletivo — HTPC
que estava organizado por grupos de professoras que atuavam com o mesmo segmento. As
sessoes de observagdes ocorreram apenas nas turmas de 3% e 4* séries. Isso justifica a
prevaléncia de professoras com atuacdo nessas séries. Tanto na turma PCNs/Manhd como na
PCNs/Tarde, a maioria atuava na 3* séric. Na turma PCNs/Sabado uma trabalhava com 3*
série, uma com a 1% ¢ a 4* séries ¢ seis com a 4" série.

Com relagdo a atuacdo em outros locais de trabalho, conforme se pode ver
pela andlise da Tabela 27, a maioria atuava somente na rede municipal, tendo apenas 13
professoras que trabalhavam em outras instituigdes.

Tabela 27: Distribuicdo das participantes dos cursos e das turmas segundo a atua¢io em
outro local de trabalho

Cursos PROFA PARAMETROS EM ACAO

ctrmas| pbROFA | PROFA | PROFA | PCNs PCNs PCNs | Total
Manha Tarde Noite Manha Tarde Sabado

Outro local
de trabalho

Escola Estadual na mesma cidade - - 01 - 01 02
Escola Estadual em outra cidade - 01 01 - - 01 03
Escola Particular na mesma cidade - - 01 - - - 01
Escola Particular em outra cidade - 01 - - - 01 02
Escola Estadual e Escola Particular 01 - - - 01 02
Escola Particular em outro municipio e
Escola Estadual na mesma cidade - - - - - 01 01
Em outra rede municipal - 01" - - - 02" 03
Atua apenas na rede municipal 05 05°4 05 ¥ 13 11°4 02" 41
Total 06 08 07 14 12 08 55

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas participantes do PROFA e Parametros em Ag¢do em 2004.
“Sobre as professoras que se repetem nas turmas ver nota explicativa da Tabela 01.

Conforme apresentado anteriormente, as professoras participantes dos cursos
eram todas mulheres e jovens, com a média de idade entre 26 a 37 anos, sendo as mais
diferentes situagdes, pois havia um grande numero de solteiras sem filhos e de casadas com
filhos. A maioria se considerou como camada média baixa, oriundas de familias simples com
pouca escolarizagdo e com profissdes consideradas manuais. Outro aspecto interessante ¢ que
elas se casaram com pessoas da mesma camada social. As relagdes na infancia se restringiam

mais aos seus familiares.
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Elas moraram sempre na mesma cidade cujo entorno cultural era bem
restrito, resultando em praticas culturais que se restringiam apenas a biblioteca municipal.
Havia um niimero bem pequeno de professoras que tiveram acesso e condicdes de freqiientar
cinema, teatros, museus e concertos na infancia ou atualmente, pois precisavam sair para
cidades da redondeza.

Com relagdo a escolarizacdo, elas fizeram o Ensino Fundamental e Médio em
instituicdo publica na propria cidade, mas o Ensino Superior foi realizado pela maioria em
universidades privadas de cidades vizinhas, tendo algumas cursado na propria cidade por
meio de um curso Normal Superior oferecido fora de sede. A maioria fez o Magistério no
ambito do Ensino Médio e algumas cursaram o CEFAM. Elas apontaram nao ter dificuldades
no periodo escolar, destacando preferéncias pelas disciplinas da area de humanas e ndo gostar
das disciplinas da area de exatas tais como Matematica.

A maioria fez Pedagogia no ambito do Ensino Superior em instituicdo
privada, tendo apenas algumas que cursaram em instituicdo publica.

A maioria tinha estabilidade, pois era efetiva atuando somente na rede
municipal na qual a pesquisa foi desenvolvida. Eram professoras experientes, com a média de

15 a 18 anos de docéncia, sendo que a maioria atuava com 3% e 4* séries.

3.7 Caracterizacio das professoras entrevistadas

No decorrer das sessdes de observagdo constatei que algumas professoras
manifestavam atitudes de aceitagcdo e outras de rejeicdo com relagdo aos cursos que estavam
participando. Dessa maneira selecionei algumas professoras para entrevistar a fim de
complementar os dados obtidos por meio do questionario.

Para manter o sigilo optei por identificd-las com nome de flores. Conforme

j& foi exposto no capitulo anterior, foram selecionadas oito professoras a partir de
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manifestagdes de aceitacdo ou de rejei¢do detectadas nas sessdes de observagdo, sendo trés

com manifesta¢des de aceitagdo e cinco com atitudes de rejeicdo ou indisposicdo com relagdo

a0s Cursos:
ATITUDES DE ACEITACAO ATITUDES DE REJEICAO
- Professora Margarida - Professora Tulipa
- Professora Horténsia - Professora Violeta
- Professora Rosa - Professora Azaléia

- Professora Orquidea

- Professora Jasmim

A seguir apresento o perfil de cada professora entrevistada a partir de
informagdes extraidas do questionario. No final consta um perfil geral das entrevistadas,

finalizando com uma seqiiéncia de quadros para ndo se perder a visdo de conjunto.

e Professora Margarida

A professora Margarida tinha 34 anos e ndo nasceu na cidade onde morava
na €poca da pesquisa; j& morou em varias cidades. Com relacdo a camada social ela se
considerou da camada média baixa justificando ndo ter condi¢des de fazer tudo que desejava.
Morava em casa propria localizada em bairro da cidade. Era divorciada com familia
reconstituida e tinha quatro filhos que estudavam em escolas publicas. O atual marido era
vendedor e trabalhava nessa profissdo havia quatro anos, possuindo o Ensino Médio completo
realizado em instituicdo publica e nao tendo ficado retido em nenhuma série. Gostaria de ter
feito Engenharia, mas néo o fez por falta de condi¢des financeiras.

Na cidade onde morava ela tinha acesso apenas a biblioteca municipal e
freqlientava outros locais como museus, teatros e cinemas nas cidades vizinhas. Ela informou

que possuia condi¢cdes econdOmicas para freqiientar esses locais porque trabalhava. Tinha
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acesso a livros, jornais e revistas e condigdes econdmicas para adquiri-los, com excec¢do a
obras de arte por ser muito caro.

Oriunda de familia simples, sempre morou com seus pais em casa alugada
localizada em bairro, considerando de camada média baixa. Seu av0 paterno era boiadeiro e
nao estudou, pois sempre trabalhou e morou em fazenda e sua avd paterna cuidava dos filhos
em casa e fez o Ensino Fundamental em escola publica. O av0é materno era funciondrio
publico e fez o Ensino Fundamental em institui¢do publica e a avo materna era dona de casa e
cuidava dos filhos e também estudou em institui¢do publica o Ensino Fundamental. Disse que
seu pai era corretor, possuia o Ensino Médio e sempre estudou em institui¢do publica, gostaria
de ter prosseguido os estudos mas ndo teve condigdes. Sua mie era dona de casa e sempre
ficou em casa cuidando dos filhos, concluiu o Ensino Fundamental em escola publica e
gostaria de ter feito um curso de conto, mas ndo fez também por falta de condigdes
financeiras.

Ela era a mais velha e tem dois irmaos, sendo que uma exercia a profissdo
de professora e o outro de engenheiro civil. Sua irma fez Pedagogia e ele Engenharia, ambos
em instituicdo privada. Ainda na infancia ela tinha contato com a leitura, freqiientava a
biblioteca municipal e ja teve a oportunidade de assistir Concerto. Suas relagdes sociais na
infancia consistiam na familia e alguns amigos de escola.

Em seu periodo de escolarizagdo ela gostava da area de Humanas e seus pais
ndo eram exigentes com relagdo as suas notas. Nao gostava de disciplinas em que o professor
era muito exigente ¢ apontava somente seus erros. Cursou o Ensino Fundamental e o Médio
em instituicdo publica e o Ensino Superior em instituicdo privada. Ela ndo estudou na mesma
cidade, pois onde morava ndo havia universidade, entdo precisou ir até uma cidade vizinha

para fazer o nivel superior.
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Com relagdo a sua formagdo profissional fez o Magistério em institui¢ao
publica, gostava de ser professora e os pais ndo tiveram influéncia na escolha pela docéncia.
Cursou Pedagogia numa instituicdo privada, mas gostaria de ter feito outro curso, informando
que ndo fez talvez por falta de estimulo.

Ela era professora efetiva do Estado, mas com o processo de municipalizagao
passou a atuar na rede municipal a partir do convénio do Estado com a prefeitura desde 2002.
Atuava como professora havia 17 anos e ja trabalhou com turmas de 1% a 4 séries. Atualmente
estava ministrando aulas para uma turma de 4* série ¢ também trabalhava na prefeitura de
outro municipio.

Ela fazia parte da turma PROFA/Tarde e da turma PCN/Sabado,
manifestando atitudes de aceitagdo com relagdo aos cursos. Estava sempre presente nos cursos

e era bem participativa.

e Professora Horténsia

A professora Horténsia nasceu na mesma cidade em que morava e tinha 30
anos. Morava em casa prépria localizada num bairro da cidade com os pais, pois era solteira e
ndo tinha filhos. Considerou-se da camada média baixa por ter uma remuneracao baixa. Tinha
acesso a bens culturais como livros, jornais e revistas, mas nem sempre tinha condi¢des
financeiras para compra-los.

Com relagdo a sua escolarizagdo ela gostava de estudar Histéria por gostar
de entender, de conhecer o passado. Fez o Ensino Fundamental e o Ensino Médio em
institui¢do publica e o Ensino Superior em universidade privada.

Como formacao profissional fez o Magistério no Ensino Médio e gostaria de
ter feito outro curso mas nio fez por falta de acesso, pois “teria que sair da cidade pra estudar

fora”. Decidiu ser professora por falta de opgao; entretanto ela ndo se arrependeu, pois disse
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gostar muito daquilo que fazia e os pais ndo tiveram influéncia na escolha da profisséo.
Concluiu o curso de Pedagogia em 2001 e ndo tinha feito antes por falta de condigdes
financeiras.

Ela era professora efetiva na rede municipal desde 1994 e tinha 10 anos de
exercicio da profissdo. Ja lecionou para 1* e 2* séries € no momento da pesquisa trabalhava
com a 1? série e ndo atuava em outras escolas e nem exercia outras atividades.

Com relagdo a sua familia, ela sempre morou com os pais e considerou a
situacdo familiar na infAncia como camada baixa, explicitando que a remuneragdo de seu pai
era baixa, mas tinham casa propria. Seu avo paterno era funcionario publico e ndo estudou, a
sua avo paterna também ndo estudou e cuidava dos afazeres da casa e dos filhos. O avo
materno também era funciondrio publico e fez o Ensino Fundamental em escola publica, ja a
avé materna ndo estudou e era lavradora. O seu pai era motorista e fez o Ensino Fundamental
em institui¢do publica. A sua mie também fez o Ensino Fundamental em instituigdo publica e
era dona de casa.

Ela possuia apenas um irmao mais velho consultor de empresas, tendo feito o
curso superior em instituicdo privada. Eles tinham contato com a leitura na infancia e tinham
acesso a livros da biblioteca municipal. Ela ndo falava nenhuma lingua estrangeira e nunca
teve oportunidade de assistir a um concerto. Suas relagdes sociais na infancia se referiam aos
amigos e familia.

Ela participava da turma PROFA/Tarde e era bem participativa e quase nao

faltava nos encontros, manifestando atitudes de aceitagdo com relagdo aos cursos.

e Professora Rosa
A professora Rosa tinha 36 anos; morou sempre na mesma cidade e

considerou-se da camada média baixa justificando que sua familia dependia exclusivamente
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de sua renda que ndo era suficiente. Possuia uma casa propria localizada em bairro. Tinha
acesso a biblioteca da cidade, ndo tendo condi¢cdes econdmicas para freqiientar museu, teatro
e cinema porque seu marido estava desempregado.

Era casada e tinha dois filhos que estudavam em escola publica. Seu marido
era motorista e trabalhava como autonomo, mas no momento da pesquisa encontrava-se
desempregado. Ele fez o Ensino Fundamental em instituicdo publica e gostaria de ter
estudado para policia; no entanto, ndo fez o curso por necessidade de trabalhar e sustentar a
familia.

Ela tinha acesso a livros, jornais e revistas e disse ter condi¢gdes econdomicas
para adquirir apenas jornais e revistas porque utilizava em seu cotidiano para complementar
as aulas que ministrava.

Pertencente a uma familia simples, de camada média baixa, seu pai era
aposentado e exercia a profissdo de soldador; ele ndo teve oportunidade de estudar e aprendeu
o oficio praticando e atuando sempre na mesma profissdo. Sua mae era dona de casa, sempre
cuidou dos filhos e também ndo estudou. Nao tinha informagdes sobre seus avds paternos e
maternos pois sao falecidos. Ela sempre morou com os pais e tinha quatro irmaos, sendo a
cacula. As irmas eram donas de casa, sendo uma também comerciante e possuiam o Ensino
Fundamental completo em institui¢do publica. O irmdo era engenheiro e sua escolarizagao
desde o Ensino Fundamental até o nivel superior ocorreu em instituicdo publica. Eles tinham
contato com a leitura na infincia e freqlientavam a biblioteca da cidade. Ela nunca teve
oportunidade de assistir a um concerto nem de falar lingua estrangeira. Na infancia e
adolescéncia se relacionava com seus irmaos € primos.

Com relagdo a sua escolarizagdo, ela estudou sempre na cidade em que
morava, fez o Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio em escola publica e o Ensino Superior

em universidade privada. Na escola ela gostava muito de Histéria, Geografia, Ciéncias e
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Lingua Portuguesa. Nao gostava de Matematica, Fisica e Quimica porque tinha dificuldades
nessas disciplinas.

Com relagdo a sua formagdo profissional ela fez o Magistério no Ensino
Médio, justificando que optou por esse curso devido o fato de ser na mesma cidade. Concluiu
recentemente o Normal Superior numa institui¢do privada que oferecia o curso fora de sede,
ou seja era realizado na propria cidade das professoras. Ela ndo fez antes devido as condigdes
financeiras.

Era professora efetiva da rede municipal desde 1987 e possuia 17 anos de
exercicio profissional. Ja atuou com educacdo infantil, 2%, 3 e 4* séries ¢ no momento da
pesquisa trabalhava com uma turma de 4 série e ndo atuava em outras escolas.

Ela fazia parte da turma PCN/Tarde e ja fez o PROFA, manifestando atitudes

de aceitagdo em ambos os cursos. Era questionadora e participava bastante dos encontros.

e Professora Tulipa

A professora Tulipa tinha 25 anos e se considerou pertencente a camada
social média baixa justificando que apesar de ganhar o suficiente para os gastos necessarios,
apresentava algumas dificuldades. Era solteira ¢ morava com seus pais em casa propria
localizada em bairro da cidade.

Na cidade onde morava ela tinha acesso apenas a biblioteca. Disse que as
vezes ia ao cinema na cidade vizinha, tendo condi¢des econdmicas para freqlienta-lo. Tinha
acesso e condicdes econdmicas para comprar jornais, revistas e livros porque parte de seu
salario era investido em sua educacao.

Pertencia a uma familia simples, seu pai era soldador e fez o Ensino
Fundamental em institui¢do publica. Sua mae era dona de casa e ja trabalhou em industria e

fez também o Ensino Fundamental em institui¢do publica. O avd paterno era lavrador e ndo
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estudou, aprendeu o oficio com seus pais. A avo era dona de casa e fez o Ensino Fundamental
em escola publica. Com relagdo aos avos maternos ela ndo os conheceu e sua mae nao tinha
informacdes sobre a escolarizagdo e profissionalizagdo deles.

Ela era a cacula e tinha duas irmas sendo a irmd mais velha professora com
formacdo em Magistério em escola publica e a outra, no momento da pesquisa, cursava o
Magistério também em instituicdo publica da cidade vizinha. Na infincia elas tinham contato
com a leitura e gostavam de ler revistas e a Biblia. Tinham acesso e condi¢cdes econdmicas
para comprar livros, jornais e revistas e freqiientavam a biblioteca da escola e do municipio.
Ela gostava de ler contos de fadas, fabulas e ja foi a0 museu com sua familia numa cidade
vizinha, mas nunca foi a um concerto. Quando crian¢a tinha contato com amigos e parentes e
tinha uma relagdo muito boa, passando o maior tempo com sua familia.

Com relagdo a sua escolarizacdo, fez o Ensino Fundamental e o0 Médio em
instituicdo publica e o Ensino Superior em institui¢do privada. Na escola gostava de Lingua
Portuguesa e ndo gostava de Matematica porque trabalhava com célculos.

Ela cursou o CEFAM em escola publica de uma cidade vizinha, afirmando
que sempre quis ser professora e os pais ndo tiveram influéncia na sua escolha. Concluiu
recentemente o Normal Superior numa institui¢ao privada que oferecia o curso fora de sede,
alegando que fez recentemente porque tinha outras prioridades na sua vida.

Era professora efetiva na rede municipal desde 1999 e exercia a profissdo ha
6 anos. Ja atuou com turmas de 1* e 2° séries € no momento da pesquisa estava trabalhando
com uma turma de 1* série. Ela trabalhava somente na rede municipal e ndo exercia outra
profissdo ou atividade.

Ela fazia parte da turma PROFA/Manha e manifestou atitudes de rejei¢do no

decorrer do curso. Quase ndo faltava nos encontros.
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e Professora Violeta

A professora Violeta tinha 26 anos e sempre morou na mesma cidade em que
estava no momento da pesquisa. Dizendo-se pertencente a camada média baixa morava em
casa propria localizada num bairro. Era casada e tinha um filho que ainda ndo estava em idade
de escolarizacdo. Seu marido era montador e possuia o Ensino Médio completo em institui¢ao
publica, gostaria de ter feito um curso profissionalizante, mas ndo o fez por falta de condi¢des
financeiras.

Tinha acesso a biblioteca da cidade e a outros locais culturais nas cidades
vizinhas, tendo acesso e condi¢des econdmicas para adquirir livros, jornais e revistas.

Com relagdo a sua origem familiar disse que seu pai ¢ falecido e sua mae era
dona de casa, possuindo o Ensino Médio em escola publica. Os avds paternos também sao
falecidos, o avo materno era aposentado e a avd materna do lar ¢ ambos ndo estudaram. Ela
era a mais velha e tinha uma irma que fez o Ensino Médio em instituicdo publica. Ela tinha
contato com a leitura e gostavam de ler revistas e gibis e freqiientavam a biblioteca da cidade.
Ela gostava de ler romances, jornais e revistas e nunca teve oportunidade de assistir a um
concerto. Quando crianca se relacionava com sua familia e primos e passava o maior tempo
com sua mae.

Ela fez o Ensino Fundamental em escola publica, reprovando na 1* série do
Ensino Fundamental, pois tinha dificuldades em Matematica. Também fez o Ensino Médio
em instituicdo publica e o Ensino Superior em institui¢do privada.

Como formagao profissional fez Magistério no ambito do Ensino Médio em
institui¢do publica, afirmando que ser professora foi op¢do porque sempre gostou de criangas
e sempre teve vontade de ensinar e os pais ndo influenciaram na escolha. Concluiu

recentemente o curso de Pedagogia numa institui¢do privada.
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Era professora efetiva na rede municipal desde 1999 e atuava como
professora ha 6 anos. Ja lecionou para Educacao Infantil e 2* série ¢ no momento da pesquisa
trabalhava com a 1? série. Atuava somente no municipio e ndo exercia outra profissao.

Ela fazia parte da turma PROFA/Manha. Dificilmente faltava, mas estava
sempre indisposta e cansada, manifestando atitudes de rejei¢do ao que era desenvolvido no

curso.

e Professora Azaléia

A professora Azaléia sempre morou na mesma cidade em que a pesquisa foi
desenvolvida e estava com 29 anos. Considerou-se da camada média baixa possuindo casa
propria localizada em um bairro. Era casada, tinha dois filhos que ainda ndo estavam em
periodo de escolarizagdo. O marido era autdbnomo e fez desde o Ensino Fundamental ao
Ensino Médio em instituicdo publica e o Ensino Superior em instituicdo privada. Ele gostaria
de ter feito engenharia, mas ndo foi possivel por ser em outra cidade e o custo era muito
elevado.

Ela tinha acesso a biblioteca na propria cidade e eram poucos os locais
culturais que podia freqiientar. Tinha acesso e condi¢des econdmicas para comprar livros,
jornais e revistas, justificando ser importante a leitura e a informacao.

Com relacdo a sua familia disse que se pai era vendedor autobnomo e concluiu
o Ensino Fundamental em escola publica. Sua mae era dona de casa e também fez o Ensino
Fundamental em escola publica. O avd paterno era sitiante e ndo estudou, a avo paterna era
dona de casa e também nao estudou. O avd materno trabalhava como administrador de turma
e também ndo estudou, a avé materna também nio estudou e era dona de casa. Ela era a mais
velha e tinha dois irmdos, a irma era fonoaudidloga e fez o nivel superior em institui¢ao

privada e o irméo ¢ falecido. Na infancia eles tinham contato com a leitura e gostavam de ler
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gibis, livros e revistas, freqiientavam a biblioteca municipal ou da escola. Ela gostava de ler o
que a escola proporcionava € o que tinha na escola. Nunca teve oportunidade de ir a um
concerto e freqlientava o cinema com sua familia Quando crianga se relacionava com seus
pais, irmaos € amigos.

Fez o Ensino Fundamental e o Ensino Médio em instituigdo publica e o
Ensino Superior em instituicdo privada. Cursou o Magistério no Ensino Médio e os pais ndo
tiveram influéncia na escolha pela docéncia. Fez Administracdo de Empresas e,
posteriormente, Pedagogia.

Ela era professora ha 10 anos e exercia a profissdo como efetiva na rede
municipal desde 1999. Ja atuou em turmas de 1%, 3% e 4 séries ¢ no momento da pesquisa
trabalhava com 3* série, atuando somente no municipio.

Ela fazia parte da turma PROFA/Noite e da turma PCNs/Manha. Na turma
do PROFA ela era participativa, mas na turma dos “Pardmetros em Acdo” quase nio
participava e ficava fazendo outras atividades tais como montar matriz de atividades para seus

alunos. Sentava sempre perto das mesmas colegas que conversavam baixinho com freqiiéncia.

e Professora Orquidea

A professora Orquidea tinha 32 anos e se considerou pertencente a camada
social média baixa justificando que com o que ganhava ndo podia freqiientar lugares que
gostaria como cinema, teatro e fazer viagens. Morava em casa propria localizada em area
rural.

Era casada e tinha duas filhas, sendo que uma estudava em escola publica e a
menor ainda ndo estava em periodo de escolariza¢do. Seu marido era motorista e possuia o
Ensino Fundamental em escola publica. Ela ndo morou sempre na mesma cidade, ja mudou

para cidades de varios estados e retornou a cidade de origem na qual morava no momento da
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pesquisa. Tinha acesso a livros, jornais e revistas, mas ndo tinha condi¢des de compra-los,
porém quando precisava procura a biblioteca.

De origem familiar simples, o pai era motorista aposentado e estudou apenas
até a 2% série do Ensino Fundamental em instituicdo publica. Sua mae era monitora de creche
e trabalhava na mesma rede municipal, tendo o Ensino Médio completo em institui¢do
publica. O avd paterno e o avd materno eram trabalhadores rurais e ndo estudaram, a avo
paterna e a avo materna eram donas de casa e também ndo estudaram. Ela era a filha mais
velha e tinha dois irmaos, sendo uma professora e um agronomo, ambos com nivel superior
em institui¢do privada. Na infancia ela tinha contato com a leitura e gostava de ler contos,
lenda e reportagens. Tinha acesso a revistas, jornais e livros e freqiientava a biblioteca
municipal. Nao teve oportunidade de assistir a um concerto e quando crianga se relacionava
com primos, irmaos, passando o maior tempo com sua mae.

Com relagdo a sua escolarizagdo fez o Ensino Fundamental e o Médio em
escola publica e o Ensino Superior em institui¢do privada que oferecia o curso fora de sede.
Na escola ela sempre gostou de Matematica e nao tinha dificuldades.

Como formagdo profissional ela fez Magistério no Ensino Médio e gostaria
de ter feito Veterinaria, mas ndo teve condi¢des financeiras, entretanto nao se arrependeu em
ser professora e os pais tiveram influéncia na opg¢ao pela docéncia. Recentemente concluiu o
Curso Normal Superior e ndo tinha feito antes porque casou-se cedo e foi morar em outro
Estado.

Atuava como professora ha 15 anos e era efetiva na rede municipal desde
1989. J4 lecionou em turmas de 3* e 4* séries e no decorrer da pesquisa trabalhava com a 3*
série. Nao trabalhava em outras escolas e durante o periodo que ndo estd lecionando tem

trabalhado como manicure.
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Ela era integrante da turma PROFA/Tarde e da turma PCNs/Tarde, gostava
de sentar no fundo da sala e quase ndo participava das atividades, manifestando indisposi¢do e

rejei¢do com relagdo a algumas propostas dos cursos.

e Professora Jasmim

A professora Jasmim tinha 38 anos, era solteira e ndo tinha filhos. Vivia com
seus pais em casa propria localizada no bairro e sempre morou na mesma cidade em que a
pesquisa foi realizada, considerando a situacdo de sua familia como camada média baixa.
Tinha acesso a biblioteca na prépria cidade e a outros locais culturais nas cidades vizinhas, as
vezes tendo condi¢des de freqiienta-los. Tinha acesso a livros, jornais e revistas, mas os
salarios estavam defasados e por isso ndo podia compra-los.

Com relagdo a sua familia, seu pai era carpinteiro ¢ possuia o Ensino
Fundamental completo em escola publica, sua mae era dona de casa e costureira, tendo feito o
Ensino Fundamental em instituicdo publica. Os avds paternos € maternos eram lavradores e
ndo estudaram. Ela disse ser a cagula com um irmdo que era quimico que fez toda a sua
escolarizagdo em instituicdo publica e possuia doutorado. Na infancia eles tinham contato
com a leitura e gostavam de ler, tinham acesso a jornais, revistas e livros, mas ndo podiam
compra-los e freqiientavam a biblioteca da cidade. Ela falava um pouco inglés que aprendeu
na escola. Ja teve oportunidade de assistir a concerto na cidade vizinha. Quando crianga se
relacionava com todas as pessoas e passava o maior tempo com a familia e amigos.

Desde o Ensino Fundamental até o Ensino Superior ela cursou em institui¢cao
publica e sempre gostou de Matematica. Fez o Magistério em instituicdo publica e também
curso de Contabilidade. Sempre gostou da docéncia e os pais ndo tiveram influéncia na
escolha. Fez Pedagogia numa universidade publica mantida pelo governo do estado de Sao

Paulo numa cidade vizinha.



125

Atuava como professora ha 17 anos e era efetiva na rede municipal desde
1999. No momento da pesquisa atuava em periodo integral na rede municipal por ser
professora efetiva do Estado cedida ao municipio. J& trabalhou com 1* a 4* séries e no
momento da pesquisa atuava com turmas de 1* e de 4° séries.

Ela fazia parte do PROFA/Noite e da turma PCNs/Sébado, gostava de
participar, questionando principalmente o que era proposto no PROFA, manifestando rejei¢cdo

com relacdo a algumas idéias veiculadas no curso.

3.7.1 Perfil geral das professoras entrevistadas

As professoras entrevistadas estavam com idade entre 25 a 38 anos, sendo
quatro casadas, trés solteiras e uma divorciada com familia reconstituida. A maioria sempre
morou na mesma cidade em que moravam na época da pesquisa. (conforme Quadro 17).

Elas se autoclassificaram da camada social média baixa, justificando falta de
condi¢des ¢ renda insuficiente, mas ao informarem acerca do tipo da moradia constatou-se
que todas moravam em casa propria com 02 banheiros, tendo como bens carro, telefone e até
computador, o que ndo parece comum a camada na qual elas se consideraram. Outra questao
que chamou a atengdo ¢ que todas mencionaram “radio” , “ferro elétrico”, “liquidificador”
como bens materiais. Elas mencionaram coisas que devem facilitar suas vidas e que sdo
importantes pra elas e parece que o radio ainda ¢ um veiculo de penetracdo (conforme Quadro
18).

O mesmo se percebeu com relagdo a camada social das professoras na
infancia, pois todas se consideraram da camada média baixa, salientando as dificuldades de
seus pais, mas a maioria morava em casa propria € mais uma vez a referéncia ao “radio” foi

constante (conforme Quadro 19).
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Todas as professoras eram oriundas de familias simples cujos pais exerciam
a profissdo de motorista, carpinteiro, vendedor, soldador e corretor, tendo apenas o Ensino
Fundamental. A maioria das maes também tinha apenas o Ensino Fundamental e era dona de
casa, tendo apenas duas que trabalhavam em outras fungdes como costureira e monitora de
creche na mesma rede municipal que a sua filha. (conforme quadros 20, 21, 22 e 23).

A maioria dos avos paternos e maternos nao estudou, sendo lavrador,
(conforme quadros 24, 25, 26 e 27). As avos eram donas de casa, tendo apenas algumas que
eram lavradoras e somente algumas estudaram (conforme quadros 28, 29, 30 e 31). O que
chamou a ateng@o é que as mulheres possuiam mais escolarizagdo que os homens, talvez
porque os avls maternos eram mais escolarizados que os avds paternos.

As professoras tinham entre um a quatro irmfos que, em sua maioria,
possuiam nivel superior realizado em instituicdo privada, destacando-se o irmao da professora
Jasmim que fez doutorado realizado em institui¢do publica (conforme quadros 32 e 33).

O interessante ¢ que o mercado matrimonial dessas professoras ndo diferia
muito da realidade de seus pais e avos, pois eram casadas com vendedores, motoristas e
autonomos que possuiam o Ensino Fundamental ou Médio, tendo apenas um que possuia
nivel superior. (conforme quadros 34 e 35).

As relagdes sociais dessas professoras na infincia eram restritas, pois se
relacionavam mais com seus irmaos, primos, pais e talvez isso ocorresse devido as condi¢des
restritas nas quais viviam (conforme os quadros 36 e 37).

As praticas culturais dessas professoras na infancia também eram restritas,
devido ao entorno cultural da cidade que se restringia apenas numa biblioteca municipal. Elas
ndo tinham acesso a museus, teatros e algumas iam ao cinema com suas familias, mas nas

cidades vizinhas (conforme quadros 38 e 39).
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O quadro ndo mudou muito ao perceber as condigdes de acesso a locais
culturais e aquisi¢do de bens culturais no momento da pesquisa, pois a maioria continuou
tendo acesso apenas a biblioteca municipal, a cinemas nas cidades da redondeza e somente as
que tinham dominio de uma lingua estrangeira ja tiveram oportunidade de assistir um
concerto. Apenas duas professoras afirmaram nao ter condi¢des de comprar livros, jornais e
revistas devido as suas condi¢des econdmicas (conforme quadros 40 e 41). Essa realidade das
professoras evidenciou um problema que precisa ser pensado com relagdo as informagdes
sobre as praticas culturais através da perspectiva de Bourdieu que se apoiou no contexto
francés. Com relagfo as praticas culturais, a realidade brasileira ¢ bem diferente da francesa
no que se refere a freqiiéncia a museus, teatros, ou aquisi¢do de obras de arte. Dessa maneira,
percebeu-se a necessidade de se mapear quais as praticas culturais exercidas em cada camada
no contexto da realidade brasileira.

A escolarizagdo das professoras, no ambito do Ensino Fundamental e Médio,
foi realizada em escolas publicas e o Ensino Superior foi realizado em instituicdo privada,
tendo apenas uma que fez em universidade publica. No periodo de escolariza¢do a maioria
gostava mais das disciplinas na area de Humanas, tendo trés que tinham preferéncia por
Matematica e algumas tinham dificuldades em matemadtica, Fisica e Quimica. Apenas a
professora Violeta reprovou na 1? série do Ensino Fundamental (conforme os quadros 42 e
43).

Com relagdo ao percurso profissional, no ambito do ensino Médio todas
fizeram Magistério, sendo que uma fez CEFAM (conforme Quadro 44). Para elas a opcao
pelo Magistério deu-se pela falta de acesso a outros cursos, pois somente este era oferecido na
cidade e também por falta de condi¢des financeiras, mas ndo se arrependeram e gostavam do

que faziam. No ambito do Ensino Superior quatro fizeram Pedagogia, trés cursaram o Normal
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Superior e uma fez Administragdo de Empresas e Pedagogia. Apenas uma fez a Pedagogia

em instituicdo publica, as demais fizeram em universidades privadas (conforme Quadro 45).

Todas eram professoras efetivas da rede municipal na qual a pesquisa foi

realizada, tendo duas que eram professoras efetivas do estado cedida a prefeitura devido o

processo de municipalizagdo, sendo que uma também era efetiva da rede municipal (conforme

Quadro 46).

Elas eram professoras experientes, tendo entre 6 a 17 anos de exercicio da

docéncia e o periodo de atuagdo na rede municipal variou entre 05 a 17 anos. Isso evidencia

que a maioria iniciou a docéncia na rede municipal (conforme Quadro 47).

A seguir estdo os quadros com as informagdes de todas as professoras

entrevistadas a fim de se ter uma visao global.

SITUACAO PESSOAL

Quadro 15: Idade e estado civil das professoras entrevistadas

Questées| Idade Morou sempre na Estado Filhos Escolarizacao Instituicdo/

NS mesma cidade Civil dos filhos Escolarizagdo
Identificacdo
A | Professora | 34 anos Nao Divorciada | Sim. 04 Sim Publica
‘E: Margarida
1 | Professora | 30 anos Sim Solteira N&o
T | Horténsia
A
¢ | Professora
g Rosa 36 anos Sim Casada Sim. 02 Sim Plblica
R Professora | 25 anos Nao solteira Nao
E Tulipa
J | Professora | 26 anos Sim casada Sim. 01 N3o. Ele é pequeno.
? Violeta
¢ | Professora | 29 anos Sim Casada Sim. 02 Ndo. Ainda sdo pequenos.
3 Azaléia

Professora | 32 anos Ndo. Morou em outro | Casada Sim. 02 Somente uma, a menor tem | Plblica

Orquidea Estado. apenas 2 anos.

Professora | 38 anos Sim Solteira Nao

Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Quadro 16: Camada social, moradia e bens materiais das professoras entrevistadas

Questoes Camada social Moradia Localiza¢ao Bens da casa
da casa
Identifica¢do
Professora | Média baixa, porque eu ndo tenho | Propria Bairro Televisdo; Telefone; Radio; Maquina de lavar
Margarida | condi¢des de fazer tudo o que eu | Alvenaria roupa; Computador; Empregada doméstica;
gostaria. 04 quartos Carro e Eletrodomésticos: liquidificador,
02 banheiros batedeira, microondas, etc.
é Professora | Média baixa, porque a | Propria Bairro Televisdo; Telefone; Radio; Computador;
E | Horténsia | remuneragio ¢ baixa. Alvenaria Carro e Eletrodomésticos: liquidificador, ferro,
- 03 quartos batedeira, microondas, etc.
T .
A 02 banheiros
€ | Professora | Média baixa porque minha familia | Prépria: CDHU | Bairro Televisdo; Telefone; Radio; Maquina de lavar
A . . . -
0 Rosa depende exclusivamente da minha | Alvenaria roupa; Computador; Carro ¢ Eletrodomésticos.
renda que ndo ¢ suficiente. 02 quartos
01 banheiro
Professora | Média baixa, pois apesar de | Propria Bairro Televisdo; Telefone; Radio; Maquina de lavar
Tulipa ganharmos o suficiente para os| Alvenaria roupa; Computador; Carro ¢ Eletrodomésticos.
gastos necessarios, esta classe | 03 quartos
apresenta algumas dificuldades. 02 banheiros
Professora | Média baixa. [ndo justificou] Propria Bairro Televisdo;  Telefone; Radio; Carro e
Violeta Alvenaria Eletrodomésticos.
ER 02 quartos
J 01 banheiro
E | Professora | Média baixa. [ndo justificou] Propria Bairro Televisdo; Telefone; Radio; Maquina de lavar
L Azaléia 03 quartos roupa; Computador; Carro; Faxineira e
g 02 banheiros Eletrodomésticos.
O | Professora | Média baixa. O que ganho n#o | Propria Area rural Televisdo; Telefone; Radio; Maquina de lavar
Orquidea | posso freqiientar lugares que | Alvenaria roupa; Computador; Carro e Eletrodomésticos.
gostaria como cinema, teatro e | 02 quartos
fazer viagens. 02 banheiros
Professora | Média baixa. [ndo justificou] Propria Bairro Televisdo; Telefone; Radio; Computador;
Jasmim Alvenaria Carro e Eletrodomésticos.
03 quartos
02 banheiros

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.

RELACOES SOCIAIS NA INFANCIA

Quadro 17: Relacdes sociais das professoras entrevistadas na infancia

Questoes Morou sempre Relagdes quando era Relagdes quando era Relagdes na infincia com
com seus pais crianca adolescente outras pessoas
Identificacio
A | Professora | Sim Meu pai. Meu pai € meus amigos. Sim. Muitos amigos.
g Margarida
1 Professora | Sim Amigos. Amigos. Sim. Amiga.
T'1 Horténsia
é Professora | Sim Com meus irmaos, primos. | Também com meus irmaos, | Com amigos (as).
A Rosa primos.
0
Professora | Sim Com outros amigos. Com amigas e mae. Sim. Com parentes e amigos.

Tulipa
R | Professora | Sim Com meus pais. Com meus pais. Sim. Com meus primos.
e Violeta
% Professora | Sim. Meus pais, meus irmdos, | Amigas, irmao, pais, | Amigas, namorado, criangas.
1 Azaléia amigas. namorados.
E Professora | Sim Com primos, irmdos e pais. | Amigas e a familia. Sim. Amigos.
) Orquidea

Professora | Sim Com todos ao meu redor. Com todos ao meu redor. Sim. Com todos ao meu redor.
Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Quadro 18: Tipo de relacionamento das professoras entrevistadas na infancia

Questoes Tipo de relacionamento Relacdo com pessoas | Com quem passava Sobre o que conversavam
mais préximas mais tempo
Identifica¢do
A | Professora | Otimo. Boa. Com amigos. Sobre tudo.
g Margarida
1 Professora | Nio respondeu. Muito boa. Amigas. Sobre tudo.
T'1 Horténsia
é Professora | SO em brincadeiras. Boa, afetiva. Com irméos. Sobre assuntos familiares.
A Rosa
0
Professora | Amizade. Muito boa. Minha familia. Responsabilidades, educac?o...
Tulipa
R | Professora | Conversas. Boa. Com minha mie. Sobre trabalho, escola, namorado,
E Violeta passeios que fazia, etc.
% Professora | Nio respondeu Nao respondeu Nao respondeu Nao respondeu
1 Azaléia
g Professora |lamos juntos &  escola, | Otima. Minha mae. Sobre tudo.
o Orquidea | freqiientdvamos a casa uns dos
outros.
Professora | Amizade. Excelente. Com a familia e | Tudo.
Jasmim amigos.

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.

TRAJETORIA FAMILIAR

Quadro 19: Camada social, moradia e bens materiais na infincia das professoras

entrevistadas
uesties | Camada Social na Infancia Moradia Localizacio Bens da casa
Identif. da Casa
Professora | Média baixa porque 90% do | Aluguel Bairro Televisdo; Telefone; Radio; Carro e
A | Margarida | pais tem essa classificagdo 02 quartos Eletrodomésticos.
c 01 banheiro
:3 Professora | Baixa. Baixa remunerago Propria Bairro Televisdo; Radio e Eletrodomésticos.
T Horténsia 03 quartos
A 02 banheiros
§ Professora | Média baixa. Porque meu pai é | Propria Bairro Televisdo; Telefone; Radio; Carro e
o Rosa aposentado e vive da mesma | Alvenaria Eletrodomésticos.
renda. 03 quartos
02 banheiros
Professora | Média baixa. [ndo justificou] Propria Bairro Televisdo; Radio e Eletrodomésticos.
Tulipa 02 quartos
01 banheiro
Professora | Média baixa. [ndo justificou] Propria Centro Televisdo; Radio; Carro e
R Violeta 03 quartos Eletrodomésticos.
E 01 banheiro
% Professora | Média baixa. Porque | Propria Bairro Televisdo; Telefone; Radio; Maquina de
1 Azaléia estudamos, fizemos cursos, | 03 quartos lavar roupa; Carro e Eletrodomésticos:
(o mas era dificil, pois éramos | 03 banheiros liquidificador, aspirador de pd.
£ trés.
0 Professora | Média baixa. Somente | Prépria Centro Televisdo; Radio; Liquidificador e ferro.
Orquidea | ganhavam para suprir as | Alvenaria
necessidades 02 quartos
01 banheiro
Professora | Média baixa. [ndo justificou] Aluguel Centro Televisdo; Radio e Eletrodomésticos.
Jasmim 02 quartos
01 banheiro

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Questoes Profissiao Tempo que | Trabalha em drea Estudou? Escolarizacao Instituicdo
trabalha diferente da Caso nio, como de Ensino
Identificacao nesta~ formacio aprendeu o oficio? 1° grau
profissio
Al Professora | Corretor 30 anos Sim Sim 2° Grau Publica
g Margarida
1 Professora | Motorista 40 anos Nao Sim 1° Grau Publica
T | Horténsia
é Professora | Soldador Nao Nao respondeu Nio. Praticando e | Nao estudou Nao estudou
A Rosa (Aposentado) respondeu atuando na  mesma
o profissio sempre.
Professora | Soldador 15 anos Nao Sim 1° Grau Publica
R Tulipa
E | Professora |Ja ¢ falecido J4 ¢ falecido J4 ¢ falecido J4 ¢ falecido J4 ¢ falecido J4 ¢ falecido
J Violeta
f Professora | Vendedor 30 anos Nao respondeu Nao. Trabalhando o dia- | 1° Grau Publica
(o Azaléia (Autdénomo) a-dia.
g Professora | Motorista Aposentado Sim Sim Até a 2° série do | Publica
Orquidea 1° Grau.
Professora | Carpinteiro Mais de 30| Sim Sim 1° Grau Publica
Jasmim anos
Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
Quadro 21: Escolarizacio do Pai das professoras entrevistadas
Questées | Instituicio | Instituicdo de | Estudou sempre Gostaria de ter feito | Por que nio Repeténcia:
. de Ensino Ensino na cidade em que outro curso fez Série
taiifiead 2° grau 3° grau morava
A1 Professora | Publica Sim Sim Nao teve | Nao
g Margarida condigdes.
I Professora Sim Nao Niao
T| Horténsia
é Professora | Nio estudou | Nao estudou | Néo estudou Naio estudou Nao estudou | Nao estudou
A Rosa
0
Professora Nio Nao Nao
ER Tulipa
J Professora | Ja é falecido Ja é falecido Ja é falecido Ja é falecido Ja é falecido Ja é falecido
f Violeta
¢ | Professora Sim Nao Nao
3 Azaléia
Professora Sim Nao. Ele ndo gostava Sim. Na 2% série do 1°
Orquidea de estudar Grau
Professora Sim Nio Nao
Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Questoes Profissiao Ficou em Quanto tempo Trabalha em Estudou? Escolarizacao
casa com 0S trabalha area diferente | Como aprendeu o
Identificacio filhos da formacio oficio?
A | Professora | Dona de Casa Sim Sim 1° Grau
g Margarida
I Professora | Dona de Casa Sim Sim 1° Grau
T Horténsia
é Professora | Doméstica Sim Nao. Nao estudou
A Rosa
0
Professora | Do lar Nio Ja  trabalhou  em | Néo respondeu Naio respondeu 1° Grau
R Tulipa industria: produc@o.
E Professora | Do lar Sim Sim Sim 2° Grau
J Violeta
f Professora | Dona de Casa Sim Sim 1° Grau
(o Azaléia
3 Professora | Monitora de 13 anos Sim Sim 2° Grau
Orquidea | creche
Professora | Do Lar e | Sim Ha varios anos. Na&o respondeu | Sim 1° Grau
Jasmim Costureira
Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
Quadro 23: Escolarizacio da Mie das professoras entrevistadas
Questoes | Instituicdo de | Instituicio de | Instituicio de Estudou Gostaria de Por que néo o Repeténcia:
Ensino 1° Ensino 2° Ensino 3° sempre na ter feito fez Série
grau grau grau cidade em outro curso
Identificacio que morava
A1 Professora | Publica Nao Sim. Curso de | Falta de | Nao
E Margarida Conto. condicdes.
I Professora | Publica Sim Nao Nao
T Horténsia
é Professora | Nao estudou | Nao estudou | Naoestudou |[Nao estudou | Nao estudou | Nao estudou Nao estudou
A Rosa
0
Professora | Publica Sim Nio Nao respondeu | Nao
= Tulipa respondeu
E | Professora | Publica Publica Sim Sim. Nao respondeu | Nao
J Violeta Advocacia
f Professora | Publica Sim Nao Nio
(¢ Azaléia
3 Professora | Publica Publica Sim Sim Tinha que | Nao
Orquidea trabalhar e cuidar
da casa.
Professora | Publica Sim Nao Nao
Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Quadro 24: Profissio e escolarizacio do Avo Paterno das professoras entrevistadas

Questies Profissiao Tempo que Trabalha em Estudou? Escolarizagdo | Instituicio de
trabalha nesta | drea diferente Caso nio, como Ensino
= = . o

Tdentificacio profissiao da formagao aprendeu o oficio? 1° grau
A Professora Boiadeiro Muitos anos Nio Nado. Sempre trabalhou | Nao estudou Naio estudou
g Margarida em fazenda.
1 Professora Funcionario Falecido. Nao Nao Nao estudou Nio estudou
: Horténsia Publico Trabalhou 20
c anos.
A Professora Ja ¢é falecido Ja ¢é falecido Ja ¢é falecido Ja ¢é falecido Ja ¢é falecido Ja ¢ falecido
o Rosa

Professora Lavrador Mais ou menos | Nao Nao. Com os pais. Nao estudou Naio estudou

Tulipa 10 anos

R Professora Falecido Falecido Falecido Falecido Falecido Falecido
"13 Violeta
E Professora Sitiante Nao respondeu | Nao respondeu | Nao teve estudo Nao estudou Naio estudou
I Azaléia
g Professora Trabalhador A vida toda Nao estudou Nao. Nao sei Nio estudou Nio estudou
o Orquidea rural

Professora Lavrador Nao sei, pois ja Nio Nao estudou Naio estudou

Jasmim faleceu ha muito
tempo

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.

Quadro 25: Escolariza

40 do Avo Paterno das

rofessoras entrevistadas

Questoes |  Instituiciio Instituicio de | Estudou sempre Gostaria de ter Por que nio Repeténcia:
de Ensino Ensino na cidade em que | feito outro curso o fez Série
o o
Identificaciio 2° grau 3° grau morava
A 1 Professora | Nio estudou Nio estudou | Nio estudou Nio estudou Nio estudou Nio estudou
g Margarida
1 | Professora | Nio estudou Nio estudou | Nao estudou Nio estudou Nio estudou Nao estudou
T | Horténsia
é Professora | Ja é falecido Ja é falecido | Ja é falecido Ja é falecido Ja é falecido Ja é falecido
A Rosa
o)
ER Professora Nao respondeu Sim. Curso técnico. | Nao tinha | Nao
3 Tulipa condicdes
E | Professora | Falecido Falecido Falecido Falecido Falecido Falecido
I Violeta
E Professora | Nao estudou Nao estudou | Nao estudou Naio estudou Naio estudou Nao estudou
o Azaléia
Professora | Nao estudou Nio estudou | Nao estudou Nio estudou Nio estudou Nio estudou
Orquidea
Professora | Nio estudou Nio estudou | Nao estudou Naio estudou Naio estudou Nao estudou
Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.




134

Quadro 26: Profissio e escolarizacio do Avo Materno das professoras entrevistadas

Questoes Profissiao Tempo que Trabalha em Estudou? Escolarizacio Instituicdo de
trabalha nesta area diferente Caso nio, como Ensino
profissio da formacao aprendeu o oficio? 1° grau
Identifica¢io
A1 Professora | Funcionario 20 anos ou mais | Nao Sim 1° Grau Publica
g Margarida | Publico
I Professora | Funcionario 30 anos | Nao Sim 1° Grau Publica
T| Horténsia | Piblico (falecido)
é Professora | Ja ¢ falecido Ja ¢é falecido Ja ¢é falecido Ja ¢é falecido Ja ¢é falecido Ja ¢ falecido
A Rosa
0
Professora | Nao conheci meus | Ndo conheci | Nao conheci | Nao conheci meus | Ndo conheci | Nao conheci
Tulipa avos e minha méae | meus avos. meus avos. avos. meus avos. meus avos.
nao tem
informagdes sobre
ER esses dados.
J Professora | Aposentado Nao respondeu Nio respondeu Nao respondeu Nao respondeu Nao respondeu
f Violeta
¢ | Professora | Administrador de | Ndo respondeu Nao respondeu Nio teve estudo Naio estudou Naio estudou
/(‘) Azaléia turma
Professora | Trabalhador rural Desde pequeno, | Nao estudou Nio Nao estudou Nao estudou
Orquidea moravam em
sitio.
Professora | Lavrador Muito tempo (ja Nao Nao estudou Nao estudou
Jasmim faleceu)

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.

Quadro 27: Escolarizacio do Avo Materno das professoras entrevistadas

Questoes Instituicio Instituicio de | Estudou sempre | Gostaria de ter Por que nio Repeténcia:
de Ensino Ensino na cidade em feito outro o fez Série
o o

Identificaci 2° grau 3° grau que morava curso

Professora Sim Sim. Engenheiro. | Condigdes financeiras e | Nao
é Margarida a 2* Guerra Mundial.
E Meu avo era tenente do
I Exército.
I Professora Sim Nao Nao
¢ | Horténsia respondeu
3 Professora | Ja ¢ falecido Ja ¢é falecido Ja ¢é falecido Ja ¢é falecido Ja ¢é falecido Ja ¢é falecido

Rosa

Professora | Nao conheci meus | Ndo conheci | Nao conheci | Nao conheci | Nao conheci meus avos. | Ndao  conheci
R Tulipa avos. meus avos. meus avos. meus avos. meus avos.
E
% Professora | Nao respondeu Naéo respondeu Nao respondeu | Nao respondeu | Néo respondeu Nao
I Violeta respondeu
¢ | Professora | Nao estudou Nao estudou Nao estudou Nao estudou Nao estudou Nao estudou
3 Azaléia

Professora | Nao estudou Naio estudou Naio estudou Naio estudou Nio estudou Naio estudou

Orquidea

Professora | Nao estudou Nao estudou Nao estudou Naio estudou Nao estudou Naio estudou

Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Quadro 28: Profissio e escolarizacio da Avo Paterna das professoras entrevistadas

Questoes Profissiao Ficou em Quanto tempo | Trabalha em Estudou? Escolarizacio
casa com 0s trabalha area diferente Caso nio, como
filhos da formagao aprendeu o oficio?

Identificacdo
A Professora Dona de Casa Sim Sim 1° Grau
c .
E Margarida
I Professora Dona de Casa Sim Nio Nao estudou
T Horténsia
é Professora Ja ¢é falecida Ja ¢é falecida Ja ¢é falecida Ja ¢é falecida Ja ¢é falecida Ja ¢é falecida
A Rosa
[0)

Professora Do lar Sim Sim 1° Grau
R Tulipa
E Professora Falecida Falecida Falecida Falecida Falecida Falecida
J Violeta
f Professora Dona de Casa Sim Nao teve estudo Nao estudou
(o Azaléia
?) Professora Doméstica Sim Nao Nao estudou

Orquidea

Professora Lavradora Nao Muitos anos Nao Nio estudou

Jasmim

Fonte: Informacdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.

Quadro 29: Escolariza

a0 da Avo Paterna das professoras entrevistadas

Questoes | Instituicdo de | Instituiciio de | Instituicio | Estudou sempre | Gostaria de | Por que nio Repeténcia:
Ensino 1° Ensino 2° de Ensino na cidade em ter feito o fez Série
o
Identificagio grau grau 3° grau que morava outro curso
A | Professora | Publica Sim Nao Nio
g Margarida respondeu
I Professora | Nao estudou | N&o estudou | Nao estudou | Néo estudou Niao estudou | Ndo estudou | Nao estudou
T Horténsia
é Professora | Ja ¢ falecida Ja ¢é falecida Ja é falecida Ja é falecida Ja ¢é falecida Ja ¢é falecida Ja ¢é falecida
A Rosa
o)
Professora | Publica Naio respondeu | Nao Nao Nao respondeu
R Tulipa respondeu respondeu
E | Professora | Falecida Falecida Falecida Falecida Falecida Falecida Falecida
J Violeta
:3 Professora | Ndo estudou | Ndo estudou | Nao estudou | Nao estudou Nao estudou | Nao estudou | Nio estudou
(o Azaléia
3 Professora | Nio estudou | Nao estudou | Nao estudou | Nao estudou Nio estudou | Ndo estudou | Nao estudou
Orquidea
Professora | Nio estudou Nio estudou Nio estudou Nio estudou Nio estudou Nio estudou Nio estudou
Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Quadro 30: Profissio e escolarizacio da Avo Materna das professoras entrevistadas

Questoes Profissiao Ficou em casa Quanto tempo Trabalha em Estudou? Escolarizacio
com os filhos trabalha area diferente Caso nio, como
Tdentificacio da formacio | aprendeu o oficio?
A1 Professora | Dona de Casa Sim Sim 1° Grau
g Margarida
1 Professora | Lavradora Nio 30 anos | Nao Nao Nao estudou
T | Horténsia (falecida)
é Professora | Ja ¢ falecida Ja ¢ falecida Ja ¢ falecida J4 ¢ falecida Ja ¢é falecida J4 ¢ falecida
A Rosa
0
Professora | Nao conheci | Nao conheci | Nao conheci | Nao conheci | Nao conheci meus | Ndo conheci meus
Tulipa meus avos. meus avos. meus avos. meus avos. avos. avos.
R
;3 Professora | Do lar Nao respondeu Nao respondeu | Ndo respondeu | Nao respondeu Nao respondeu
E Violeta
1 Professora | Dona de Casa Nao respondeu Naio teve estudo Nao estudou
§ Azaléia
o | Professora | Doméstica Sim Nao Nao estudou
Orquidea
Professora | Lavradora Nao Muito tempo (ja Nao Nao estudou
Jasmim faleceu).

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.

Quadro 31: Escolarizaciao da Avé Materna das professoras entrevistadas

Questies Instituicio Institui¢io Instituicio Estudou Gostaria de | Por que ndo | Repeténcia:
de Ensino de Ensino de Ensino sempre na ter feito o fez Série
1° grau 2° grau 3° grau cidade em outro curso

Identificacdo CRDWTIENE)
A | Professora | Publica Sim Nao Niao Nio
g Margarida respondeu respondeu respondeu
1 Professora | Nio estudou Nio estudou Nio estudou Nio estudou | Ndo estudou | Ndo estudou | Néo estudou
T Horténsia
A
C Professora
A Rosa Ja é falecida Ja é falecida Ja é falecida Ja é falecida Ja é falecida Ja é falecida | Ja ¢é falecida
o)

Professora | Nao conheci | Ndo conheci | Ndo  conheci | Ndo conheci | Nao conheci | Nao conheci | Ndo conheci

Tulipa meus avos. meus avos. meus avos. meus avos. meus avos. meus avos. meus avos.

R | Professora | Nao respondeu | N&o respondeu | Nio respondeu | Nao Nio Nio Nao
E Violeta respondeu respondeu respondeu respondeu
% Professora | Nao estudou Nao estudou Nao estudou N&o estudou | Nado estudou | Néo estudou | Nao estudou
1 Azaléia
E Professora | Nao estudou Nio estudou Nao estudou Nio estudou | Ndo estudou | Nao estudou | Nao estudou
o) Orquidea

Professora | Nao estudou Nao estudou Nao estudou Nio estudou | Ndo estudou | Nao estudou | Nao estudou

Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Quadro 32: Profissio e escolarizacio dos irméos das professoras entrevistadas

Questoes | Irmaos Posicao Profissiao Escolarizacao Institui¢io Instituicdo
Nascimento de Ensino de Ensino
Identificacdo 1° grau 2° grau
Professora | 02 Eu, minha irmd e | Professora e Engenheiro | Sim. Ela fez Pedagogia e | Publica Publica
é Margarida meu irmdo. Civil. ele Engenharia.
E | Professora |01 Cagula Consultor de Empresas Sim. 3° Grau Publica Publica
IT Horténsia
A | Professora |04 Sou a quarta Irma — Do Lar Sim. Os trés 1° Grau | Piblica Publica
(o Rosa Irma - Engenheiro completo e um tem nivel
A Irmd- Do  Lar e | Universitario.
0 Comerciante
Professora | 02 7 anos de diferenga | A primeira ¢ professora, | Sim. Magistério Publica Publica
Tulipa a segunda estuda, faz
magistério.
‘é Professora | 01 Primeira filha Nao respondeu Sim. 2° Grau Publica
J Violeta
E | Professora |02 Primeira Irma: fonoaudidloga Sim. Irma: Faculdade Publica Publica
u Azaléia Irméo: falecido Irméo: Interrompeu
§ Professora | 02 A primeira filha Irma: Professora Sim. Irma: Superior Publica Publica
o Orquidea Irmao: Agrénomo Irméao: Superior
Professora |01 6 anos mais nova Quimico Sim. Doutorado Publica Publica
Jasmim
Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
Quadro 33: Escolarizacio dos irmios das professoras entrevistadas
Questoes | Instituicio de Repeténcia: Dificuldades: Disciplinas Gostariam de Por que
Ensino Série (Escola e/ou disciplina) que ter feito outro néo fizeram
Tdentificagio 3° grau gostavam curso
Al Professora | Privada Niao Niao Ela de | Ndo respondeu Nio respondeu
g Margarida Portugués
1 Professora | Privada Nao Nao respondeu Nio Nio
T Horténsia respondeu
é Professora | Publica Nio Nio sei Nao sei Nao sei Nio sei
A Rosa
0
A cagula tinha dificuldade Nao. Estdo
Professora Nao em  Matematica, tinha | Nao plenamente
R Tulipa dificuldade em interpretar | respondeu satisfeitas .
E situagdes problemas.
% Professora Sim. No 2°]Nao Nio Naio respondeu Néo respondeu
1 Violeta Colegial. respondeu
E Professora | Privada Nio Naio sei Nao sei Nao sei
o Azaléia
Professora | Privada Naéo ficaram. Nenhuma Nao sei Nao sei
Orquidea
Professora | Publica Nao Nio Nao Nao
Jasmim respondeu

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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MERCADO MATRIMONIAL
Quadro 34: Profissio e escolarizacio do conjuge das professoras entrevistadas
Questoes Profissiao Tempo que Trabalha em Estudou? Escolarizacao Instituicdo de
do trabalha nesta area diferente | Caso ndo, como Ensino
marido profissio da formacio aprendeu o 1° grau
Identificacdo oficio?
A1 Professora | Vendedor 4 anos Nao Sim 2° Grau Publica
g Margarida
I Professora
T Horténsia
é Professora | Motorista 20 anos Nao Sim 1° Grau Publica
A Rosa (Autdénomo)
0
Professora
R Tulipa
E | Professora | Montador 4 anos Sim Sim 2° Grau Publica
J Violeta
f Professora | Auténomo 02 anos Sim Sim 3° Grau Publica
C Azaléia
?) Professora | Motorista 05 anos Nio Sim. Na pratica | 1° Grau Publica
Orquidea
Professora
Jasmim
Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
Quadro 35: Escolarizacio do conjuge das professoras entrevistadas
Questoes Instituicio Instituicio de | Estudou sempre | Gostaria de ter Por que nio Repeténcia:
de Ensino Ensino na cidade em feito outro curso o fez Série
Identificacio 2° grau 3° grau que morava
Professora | Publica Publica Nao Sim. Engenharia. Ele ¢ um pouco | Nao
’é Margarida acomodado.
E | Professora
'T Horténsia
A | Professora Sim Sim. Para policia. Por necessidade de | Nao
c Rosa trabalhar para
3 sustentar a familia.
Professora
Tulipa
R | Professora | Publica Nio Sim. Condigdes Sim. 5% série
2 Violeta Profissionalizante financeiras.
% Professora | Profissionalizant | Privada Nao Sim. Engenharia Por ser em outra | Nao
1 Azaléia e: Técnico cidade e o custo
g Quimico. puxado.
o | Professora Nao Nao Niao
Orquidea
Professora
Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Quadro 36: Contato com leitura e acesso a bens culturais das professoras entrevistadas

na infancia

Questoes |  Contato Gostava Tipo de leitura Acesso a bens culturais | Freqiientava a biblioteca
com a de ler (revistas, jornais e (onde)

Identificacio leitura livros)
A | Professora | Sim Sim Tudo Sim Sim. Na cidade.
(E: Margarida
1 | Professora | Sim Sim Livros paradidaticos A livros Nao
T | Horténsia
é Professora | Sim Sim Livros de literatura Sim Sim.
A Rosa
[0}

Professora | Sim Sim Contos de fadas, fabulas... Sim Sim. Na escola.

Tulipa

R | Professora | Sim Sim Romance, jornais e revistas Sim Sim
f Violeta
E | Professora | Sim Sim A que a escola proporcionava e a | Sim Sim. No colégio e na
:; Azaléia que tinha em casa cidade.
A | Professora | Sim Sim Contos, lendas, reportagens Sim Sim. Biblioteca Publica.
O ]| Orquidea

Professora | Sim Sim Todos os tipos Sim Sim. Na cidade, na escola,

Jasmim na Universidade.

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em

2004.

Quadro 37: Acesso a locais culturais das professoras entrevistadas com a familia na

e oA e
infancia
Questoes Ia com sua Na cidade Ia com sua Na cidade Ia com sua Na cidade
. familia ao teatro que residiam familia a que residiam familia que residiam
Identificagdo museus 20 cinema
A | Professora | Nio Nio Sim Nio
g Margarida
I Professora | Nao Nao Nao
I Horténsia
c Professora | Nao Nao Nao
A Rosa
[0)
R 1 Professora | Nio Sim Nio Sim Nio
.]]3 Tulipa
E Professora | Nao Nao Nao
:; Violeta
A Professora | Nao Nao Sim Nao
o Azaléia
Professora | Nao Nao Nao
Orquidea
Professora | Nao Nao Nao
Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Quadro 38: Acesso a locais e bens culturais das professoras entrevistadas

Questoes |  Acesso a locais Acesso a locais Condicdes Acesso a bens Condigdes econdmicas para
culturais onde culturais em econdmicas para | culturais (Livros, adquirir bens culturais
mora outras cidades freqiientar Jornais e Revistas)
Identificacdo
Biblioteca Sim. Nas cidades | Sim, porque eu | Sim Sim para Livros, jornais e
Professora vizinhas. trabalho. revistas. As obras de arte sdo
A | Margarida um pouco caras pra mim.
‘E: Professora | Nio respondeu Sim. Nas cidades | As vezes. Sim Revista. As vezes (ndo sou
1 Horténsia vizinhas. assinante).
: Biblioteca Sim. Nas cidades | Ndo, porque | Sim Sim para jornais e revistas.
¢ | Professora vizinhas. atualmente meu Porque eu utilizo no meu
A Rosa marido esta cotidiano para complementar
© desempregado. as aulas que ministro.
Biblioteca Cinema, em outra | Sim Sim Sim para Jornais, Revistas e
Professora cidade. Livros. Porque parte do meu
Tulipa salario eu invisto na minha
educagdo.
]é Professora | Biblioteca Sim, nas cidades | Sim Sim Sim para Jornais, Revistas e
J Violeta vizinhas. Livros.
f Professora | Biblioteca Sim. Na cidade | Sio  poucos  os | sim Sim para livros, jornais e
C Azaléia vizinha. lugares culturais revistas. E importante a leitura
A para freqiientar. ¢ a informagéo.
O 1 Professora | Biblioteca Nio. Ndo. Ndo ganho o | Sim Nao. Quando preciso procuro
Orquidea suficiente a biblioteca.
Professora | Biblioteca Sim. Nas cidades | As vezes Sim Nao. Os nossos saldrios estdo
Jasmim vizinhas. defasados.

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.

Quadro 39: Preferéncia musical, acesso a Concertos e dominio de lingua estrangeira das

professoras entrevistadas

Questoes | Gosta de Tipo de misica Oportunidade de Dominio de Lingua Como aprendeu
musica assistir concerto Estrangeira
Identificacio
A | Professora | Sim Todas, poucos Funks Sim. Em S. P.e R. P. Sim. Espanhol Cursando (2 anos).
g Margarida
1 Professora | Sim Todas Nio Nao
: Horténsia
¢ | Professora |Sim Popular, Samba, Orquestrada | Nao Nao
A Rosa
0
Professora | Sim MPB, Rock Nio Nio

Tulipa
R Professora | Sim Romantica, sertaneja, etc. Nio Nio
.'IZ Violeta
E | Professora | Sim Todas no geral Nao Nao
:; Azaléia
A | Professora |Sim Varios géneros Nao Nao
o Orquidea

Professora | Sim Gosto de varios géneros Sim. Na cidade de A. Um pouco. Inglés Na escola.
Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Quadro 40: Escolarizaciio das professoras entrevistadas: estabelecimentos de ensino,
repeténcia, dificuldades

Questoes | Estudou sempre | Instituicio Institui¢do Institui¢do Repeténcia: Dificuldades:
na cidade em de Ensino de Ensino de Ensino Série Disciplina
Identificaciio que mora 1° grau 2° grau 3° grau
Al Professora | Nao Publica Publica Privada Nao Nao
g Margarida
I Professora | Nao Publica Publica Privada Nao Nio
T Horténsia
é Professora | Sim Publica Publica Privada Nao Sim. Nao gostava de
A Rosa Matematica, Fisica e
o Quimica.
Professora | Nao Publica Publica Privada Nao Nao
Tulipa
Professora | Nao Publica Publica Privada Sim. 1* série do | Sim. Matematica, porque
Violeta Ensino alguns  professores  ndo
]é Fundamental. sabiam se expressar direito.
J Professora | Nio Publica Publica Privada Sim Sim. Em  Matematica.,
f Azaléia porque eu ndo gostava do
C professor.
A | Professora | Nio Publica Publica Privada Nao Nao
Ol Orquidea
Professora | Nao Publica Publica Publica Nao Nao
Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.

Quadro 41: Escolarizacdo das professoras entrevistadas: disciplinas que gostavam ou
nio, exigéncia dos pais e informacées sobre cursos da cidade

Questoes Disciplina Disciplina que ndo | Exigéncia Informacdes Informacdes Obtencio
que gostava dos pais | sobre cursos da | sobre cursos das informacdes
Tdentificacio gostava - Notas - cidade da regiio
Professora | Eu gosto da area de| O professor era | Nao Sim Sim Sempre fui bem
Margarida | Humanas. muito exigente e s6 informada com
A apontava meus relagdo a educagio.
c erros.
f Professora | Histéria. Gosto de | Ndo respondeu Sim Nao Sim Através de amigos,
T Horténsia | entender (conhecer) o panfletos.
A passado.
E Professora | De Historia, | Nao gostava de | Sim Sim Sim Através de televisdo,
o Rosa Geografia, Ciéncias ¢ | Matematica, Fisica jornais, outras
Lingua Portuguesa. ¢ Quimica. pessoas da familia,
amigos.
Professora | Lingua Portuguesa Matematica. Porque | Sim Sim Sim Através de jornais,
Tulipa trabalhava com de amigos, etc.
calculos.
Professora | Historia Nao respondeu Nao Sim Sim Através de amigos,
Violeta jornais, revistas, etc.
R | Professora | Matematica e Histéria | Nao respondeu Sim Sim Sim Através de meus
? Azaléia pais, amigos,
E televiséo e jornais.
I Professora | Matematica Historia e | Ndo. Eram | Sim Sim Através do
E Orquidea Geografia normais em Departamento de
) relagdo  as Educacao.
notas.
Sempre  gostei de | Nao Sim Sim Sim As vezes através de
Professora | todas, mas tinha um amigos.
Jasmim carinho especial por
Matematica.

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Questoes Curso Local Inicio Gostaria de fazer Ser professora: opcio? Influéncia
Nivel e outro curso? dos pais
Médio Término Por que nio fez?
Identificagcio
Professora | Magistério | Na mesma cidade 1985 Sim. Falta de estimulo | Gosto do que fago. Nao
A | Margarida em que mora. a talvez.
(¢ 1997
f Professora | Magistério | Na mesma cidade 1990 Sim. Falta de acesso, | Foi falta de op¢do, porém ndo | Nao
T Horténsia em que mora. a teria que sair da|me arrependo, pois gosto
A 1993 cidade e estudar fora. | muito daquilo que fago.
2 Professora | Magistério | Na mesma cidade 1982 Sim. Pelas condi¢des | Sim. Optei por ser professora | Nao
o Rosa em que mora. a financeiras porque o curso era na mesma
1986 cidade.
Professora | CEFAM Numa escola da 1994 Niao Sim. Sempre quis ser. Niao
Tulipa cidade vizinha. a
1997
Professora | Magistério | Na mesma cidade 1994 Nao Sim. Sempre gostei de | Nao
Violeta em que mora. a criangas e sempre tive
R 1997 vontade de ensinar, por isso a
E op¢do pelo magistério.
:; Professora | Magistério | Numa escola da 1991 Nao respondeu Naio respondeu Sim
1 Azaléia cidade vizinha. a
% 1994
o | Professora | Magistério | Numa escola da 1986 Sim. Nao tive | Como nio tinha condi¢des de | Sim
Orquidea cidade vizinha. a condicdes financeiras. | fazer faculdade de Veterinaria
1989 fiz o magistério, mas ndo me
arrependo.
Professora | Magistério | Na mesma cidade 1984 Eu fiz contabilidade | Sempre gostei desta profissdo. | Nao
Jasmim em que mora. a também.
1986

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Quadro 43: Formacao Nivel Superior das professoras entrevistadas
Questoes Nivel Superior Curso Inicio Caso fez o curso Especializacio
Local e recentemente: Area
, b Término Motivos de nio ter feito | (Inicio e término)
Identificacdo
antes
Professora | Sim. Universidade privada | Pedagogia 1994 Nao
Margarida a
A 1997
‘Ef Professora | Sim. Universidade privada | Pedagogia 1999 Falta de condi¢des | Nao
I Horténsia a financeiras.
T 2001
Al Professora | Sim. Universidade privada: | Normal Superior 2002 Pelas condi¢cdes Nao
E Rosa curso fora de  sede, a financeiras.
o oferecido aos professores na 2004
propria cidade.
Professora | Sim. Universidade privada: | Normal Superior 2002 Porque tinha outras | Nao
Tulipa curso fora de  sede, a prioridades na minha vida.
oferecido aos professores na 2004
cidade.
Professora | Sim. Universidade privada | Pedagogia 1998 a 2000 Nao respondeu Nao
R Violeta
;: Professora | Sim. Universidade privada | Administragdo Administragdo: Nao
E Azaléia de Empresas ¢ 1995 a 1999
1 Pedagogia Pedagogia:
g 2000 a 2003
o | Professora | Sim. Universidade privada: | Normal Superior 2002 Porque casei em 1992 e | Nio
Orquidea curso fora de  sede, a morei em outro Estado.
oferecido aos professores na 2004
cidade.
Professora | Sim. Universidade publica | Pedagogia 1993 Nio
Jasmim mantida pelo governo do a
estado de de Sdo Paulo 1996

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.

Quadro 44: Condicao Profissional e tempo de servico das professoras entrevistadas

Questoes | Experiéncia Condicéo profissional na rede Tempo de Tempo de atuacio como professora
de selecio municipal exercicio efetiva na rede municipal

. _ Profissional
Identifica¢do
A | Professora | Concursos Efetivo do Estado — Convénio com a 1987 Nio sou efetiva da rede, mas com a
g Margarida | Publicos Prefeitura — Municipalizag@o. 17 anos Municipalizagdo, atuo na rede desde
1 2002.
: Professora | Concursos Efetivo/Estatutario 1994 1994
c Horténsia Publicos 10 anos 10 anos
A | Professora | Nio Efetivo/Estatutario 1987 1987
© Rosa 17 anos 17 anos

Professora | Concursos, Efetivo/CLT 1998 1999

Tulipa vestibular 6 anos 5 anos

R | Professora | Nio Efetivo/CLT 1998 1999
E Violeta 6 anos 5 anos
% Professora | Concursos Efetivo/CLT 1994 1999
1 Azaléia Publicos 10 anos 5 anos
g Professora | Concurso Efetivo/Estatutario 1989 1989
o Orquidea | Publico 15 anos 15 anos

Professora | Concursos Efetivo do Estado — Convénio com a 1987 1999

Jasmim Publicos Prefeitura - Municipalizagdo 17 anos 5 anos
Efetivo/CLT na Prefeitura

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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Quadro 45: Campo de atuacio das professoras entrevistadas

Questoes Séries que ja lecionou Série que atua no Atuaciio em outros locais Exercicio de
momento de trabalho outra profissiao

Identificacdo
é Professora 1* a 4* séries 4* série Sim. Em outra prefeitura. Nao
E Margarida
I Professora 1% ¢ 2% séries 1* série Niao Nao
Z Horténsia
(o Professora Pré-Escola, 2%, 3% e 4° séries 42 série Nio Nio
A Rosa
[0}
R Professora 1% ¢ 2% séries 1% série Niao Niao
E Tulipa
J Professora Pré-escola (ed. Infantil) e 2% série 1* série Nio Niao
f Violeta
(o Professora 1%, 3* e 4° séries 3% série Nio Nio
/(‘) Azaléia

Professora 3% e 4" séries 3% série Nao Sim. Manicure.

Orquidea

Professora Em todas 1* e 4° série Nao Nao

Jasmim

Fonte: Informagdes extraidas do questionario respondido pelas professoras entrevistadas no estudo definitivo em 2004.
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4 SITUACOES E MODOS DE SOCIALIZACAO ENTRE AS PROFESSORAS EM

ATIVIDADES DE EDUCACAO CONTINUADA

Este capitulo apresenta a discussdo dos dados referentes aos modos de
socializag¢do vivenciados pelas professoras durante as a¢des de educacdo continuada, por
meio das reagdes que elas tiveram na troca entre pares. Descrevo algumas situacdes
vivenciadas pelas professoras focalizando as conversas, os comentarios que elas faziam
entre si durante as atividades e os tipos de respostas que davam as formadoras responsaveis
pelos cursos. Essas situagdes foram organizadas em duas chaves de andlise: “atitudes de
rejeicdo” e “atitudes de aceita¢do” perante as propostas veiculadas nos cursos, tomando
como referencial teorico conceitos de Pierre Bourdieu.

Para a andlise dessas situag¢des foi de suma importancia uma triangulagdo
constante entre os dados obtidos com os registros das notas de campo, das observagdes, nas
entrevistas e no questionario relativo a condi¢do de vida e formacao das professoras.

Primeiramente s3o apresentadas as situacdes em que as professoras
Tulipa, Violeta, Azaléia, Orquidea e Jasmim manifestaram atitudes de rejei¢do analisadas
mediante a manuten¢cdo ou ndo do habitus em relagdo aos cursos para o exercicio da
docéncia e ampliacdo do capital cultural oriunda desses mesmos cursos. A seguir estdo
descritas as atitudes de aceitacdo apresentadas pelas professoras Margarida, Horténsia e
Rosa, analisadas mediante as possibilidades de reestruturacdo do habitus e ampliagdo do

capital cultural em face dos cursos e as agdes para a docéncia.

4.1 Atitudes de rejeicao
No decorrer das observacdes busquei identificar como as professoras se

socializavam, que tipo de comentarios elas faziam entre si € em que momentos essas relagdes
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ocorriam. Dessa maneira percebi que vdarias professoras conversavam entre elas com muita
freqtiéncia por meio de piadinhas, em tom de ironia, brincadeiras, manifestando rejei¢do ou
indisposicdo com relagdo ao que era proposto nos cursos. Observando e analisando verifiquei
que as situacdes em que elas faziam esses comentarios foram as mais variadas, principalmente
na auséncia das formadoras responsaveis pelos cursos, sendo recorrentes os seguintes
momentos:

- Copia da pauta dos encontros;

- Exibi¢des dos videos;

- Explanagdo das formadoras;

- Trabalhos em grupos ou individualmente.

Além das situagdes recorrentes que representam as regularidades da situacdo
ha alguns exemplos esparsos os quais, entretanto, contribuem para a compreensdo dos
processos vivenciados.

A seguir apresento algumas dessas situagdes por meio de fragmentos
retirados dos registros das notas de campo, das observacdes e das entrevistas. Cabe salientar
que as professoras selecionadas para entrevista estdo discriminadas por nomes de flores,
conforme ja exposto no capitulo anterior, mas como ¢ um contexto de socializag¢do, outras
professoras que ndo foram entrevistadas aparecem nos dialogos e estdo identificadas por letras
iniciais de seus nomes.

Conforme ja mencionado no capitulo anterior, no programa “PROFA” as
professoras freqiientavam por adesdo, pois ndo era um curso remunerado e, portanto,
realizado fora do horario de servi¢o. Apesar da participagdo ser livre, considerava-se, na
cidade, que todas as professoras precisavam fazer, pois a rede municipal de educagdo
procurava trabalhar com a proposta de alfabetizacdo desenvolvida no curso. Ja o programa

“Parametros em Ag¢do” era realizado no momento do Hordrio de Trabalho Pedagdgico
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Coletivo (HTPC) das professoras e por isso elas eram remuneradas e quase nao faltavam, pois
a auséncia acarretaria em corte de honorarios.

Havia, portanto, diferentes formas de pressdo sobre as professoras. No
primeiro caso a pressdo era de carater mais simbdlico, pois as que ja haviam feito ou estavam
fazendo auferiram certas vantagens de prestigio ou de obediéncia e conformidade a algo
esperado. No segundo tipo de curso a pressdo e o controle se davam por mecanismos
institucionais, incluindo ai a questdo econdmica, em condicionante de peso na estrutura

econdmica e social em que viviam.

e (Copia da pauta dos Encontros

Tanto no curso “PROFA” como no “Pardmetros em A¢ao” havia um roteiro
de atividades a serem desenvolvidas com as professoras, denominado “pauta”. A cada
encontro, no local onde ocorriam os encontros, as professoras participantes copiavam essa
pauta em seu caderno de registro no momento em que elas chegavam. Os itens normalmente
jé& estavam escritos na lousa.

Os dados obtidos com a analise das observagdes evidenciaram que esse
momento em que elas copiavam a pauta constituia um espaco de trocas, de comentarios, pois
enquanto escreviam elas conversavam sobre varios assuntos, desde sua situagdo pessoal,
condig¢des de trabalho como também informagdes acerca do prdoprio curso, seja de rejeicao ou
aceitagdo. Normalmente esse era um momento em que as formadoras responsaveis pelos
cursos ndo permaneciam na sala e talvez isso favorecesse maior espontaneidade entre elas
devido a auséncia do controle.

Ao resgatar essas situagdes de interagdo nos momentos da copia da pauta

algumas manifestagdes de rejeicdo ou indisposi¢do entre as professoras foram recorrentes.
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Nos encontros do PROFA foi muito recorrente a “contagem regressiva” que as professoras
faziam para saber quando o curso terminaria, demonstrando um certo cansago:

Algumas professoras acabaram de chegar e assim que entraram na sala onde
ocorriam 0s encontros, sentaram-se nas cadeiras da frente e enquanto copiavam a
pauta que estava na lousa a professora Violeta conversou baixinho com a
professora Tulipa:
Violeta: Ah, ndo vejo a hora desse curso acabar. [expressdo de cansago]
Tulipa: Ak, eu também. E tem o relatorio, né. [expressdo de desanimo]
Violeta: Ah é, eu nem fiz. [fazendo careta e balangando o ombro]
Tulipa: Ndo estou nem ai. [expressao séria]
Violeta: Nem eu. Em plena segunda de manhd. Ainda bem que estd acabando.
[pausa em siléncio] Eu achei que, com o projeto, ndo teria mais o trabalho pessoal.
[expressdo séria, referindo-se ao trabalho que elas levam pra fazer em casa, seja de
leituras, seja de aplicagdo em sala de aula]
Tulipa: Ndo devia ter, né. [expressdo de indignada]
Violeta: E tanta coisa pra fazer. [expressio de desanimo]
Tulipa: Tem trabalho aqui, trabalho na escola, trabalho em casa. [expressdo de
irritada]
Violeta: Nao agiiento mais. [fazendo careta e com a mao na testa]
Tulipa: Sera que ndo vem ninguém hoje? [expressao de duvida]
Violeta: Ah, esse povo! Eu quase ndo vim também. [expressao de irritada]
Tulipa: Vocé viu, a F. fez os dois modulos e agora desistiu. [expressdo séria]
Violeta: E louca, né, fez os dois médulos. Eu também estava com vontade de parar,
mas meu marido falou: “Vocé fez até agora, agora é bom terminar, porque ja
perdeu tanto tempo”. [expressdo de desanimo]
Tulipa: E mesmo. [expressdo séria]
Violeta: Vamos ver quanto tempo falta. [expressdo de ansiedade]
Neste momento a professora Violeta pegou o calendério da sua bolsa e as duas
ficaram olhando as datas para ver quando o curso terminaria.

(Nota de Campo 09, Turma PROFA/Manhd, 17/05/04)

Conforme a cena descrita anteriormente as professoras expressavam uma
certa indisposi¢do com relagdo ao PROFA. Cabe lembrar aqui que era um curso que tinha a
duragdo de um ano e meio, distribuido em trés modulos e elas estavam realizando o ultimo
modulo. Apesar de reclamarem, as professoras Tulipa e Violeta quase ndo faltavam. Elas
faziam parte de uma turma bem pequena, composta apenas por seis professoras que faltavam
bastante, estando apenas as duas muitas das vezes. Os encontros ocorriam pela manha e foi
um periodo de frio intenso e com bastante chuva, mas a professora Violeta praticamente nao
faltava. No dia em que apenas ela apareceu o encontro ndo ocorreu; segundo a formadora nao
dava para fazer as atividades, pois teria que repetir a pauta no proximo encontro com as

demais professoras. Diante disso ela precisou voltar para casa. No momento ela disse a
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formadora que ndo tinha problema, mas isso causava um certo desconforto, pois essa
situacdo também acabava atrasando o curso.

E possivel identificar, nessa cena reproduzida, a pressio exercida pela
familia (marido) em relacdo a continuidade em face do esfor¢o ja despendido, assim como o
comentario sobre a colega que desistiu, com o curso ja perto do fim.

Viérias professoras faziam contagem regressiva, até mesmo as professoras
Horténsia e Margarida que manifestaram atitudes regulares de aceitacdo, para ver quantos
encontros faltavam para terminar, satirizando ou brincando com as colegas:

Enquanto copiavam a pauta que estava na lousa, as professoras comecaram a
conversar baixinho:
Horténsia: Pelo que eu vi s6 faltam 10 encontros. Quando serd que vai acabar? E
chato perguntar pra elas, (olhando dos lados pra ver se as formadoras ndo estavam
por perto), mas eu queria saber. Serd que até julho termina? [expressdo de
ansiedade]
Orquidea: Espero que sim. [expressdo de saturada]
Margarida: Ah! Eu vou ficar com saudade. (em tom de ironia)
Horténsia: Entdo é so fazer de novo! [risos]
Margarida: Eu ndo. Chega! [fazendo careta e gesticulando com as méos]
H.- Ndo vejo a hora de terminar! [expressdo de ansiedade]

(Nota de Campo 04, Turma PROFA/Tarde, 26/04/04)

A professora Orquidea sempre se manifestava indisposta, cansada, mas
também quase ndo faltava e sentava sozinha praticamente no fundo da sala. Ela participava
de uma turma um pouco maior no PROFA que ocorria no periodo vespertino € era composta
por oito professoras que faltavam, mas em média estavam entre seis participantes presentes.
Era uma turma animada e as professoras Margarida e Horténsia também faziam parte. Algo
que chamou atencao se refere aos grupinhos formados entre elas, pois sempre sentavam nos
mesmos lugares com as mesmas professoras. A professora Orquidea também freqiientava a
turma do “Parametros em Ac¢@0” no periodo vespertino que era constituida por doze
participantes. O grupo, por ser maior, era mais animado, mas as professoras também

sentavam com as mesmas colegas nos mesmos lugares. Esse foi um resultado do processo de
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socializagdo das professoras, pois se organizaram grupos durante tais atividades com
professoras oriundas de escolas diferentes.

As condi¢gdes de vida dessas professoras no interior do curso também
apareceram em varios comentarios entre elas durante a copia da pauta. Elas viviam uma
sobrecarga de atividades, demonstrando um certo desanimo e cansacgo:

Enquanto as professoras copiavam a pauta da lousa, a Formadora I se ausentou da
sala, entdo as professoras Violeta e Tulipa comegaram conversar baixinho enquanto
copiavam:
Violeta: Ndo vejo a hora de acabar esse curso. [expressdo de desdnimo]
Tulipa: Td acabando. [expressdo de alegria]
Violeta: Tem 06 encontros ainda, né. [expressdo de ansiedade]
Tulipa: Acho que é. [expressdo de alivio]
Violeta: E, vai acabar dia 12 de julho. [expressdo de alegria]
Ficaram uns minutinhos em siléncio e voltaram a conversar:
Violeta: Esse relatorio ta acabando comigo. [expressdo de irritada]
Tulipa: Eu faco esse, faco a noite. [expressdo de desespero]
Violeta: Ah, mas vocé ja ta acostumada. [expressao séria]
Tulipa: E tem ainda o TCC pra fazer. [expressdo de desanimo]
Violeta: Dd um desdnimo, né. T6 tdo cansada que parece que ja é o final do ano.
[expressdo de desdnimo]
Tulipa: Mas todo mundo ta sentindo assim. [expressdo de desanimo]
(Nota de Campo 15, Turma PROFA/Manha, 07/06/04)

Enquanto copiavam a pauta do dia, as professoras conversavam entre elas:
Margarida: O qué que tinha pra fazer? [expressdo de davida]

P: Tinha umas questdes pra responder.

R: 4h, eu estava fazendo a minha monografia. Nem fiz.

Margarida: Hoje é o ultimo dia de curso. [expressio de felicidade]
Orquidea: Ai meu Deus. Gragas a Deus é o ultimo. [tom de felicidade]

R: A4i, eu nem acredito. [expressdo de felicidade]
(Nota de Campo 28, Turma PROFA/Tarde, 02/08/04)

Essa sobrecarga oriunda do curso se acumulava as inumeras tarefas que ja
desempenhavam como se viu na cena anteriormente relatada em que Tulipa aponta o trabalho
no curso, na escola e em casa.

As condi¢cdoes de trabalho também foram recorrentes nos comentarios,
apontando problemas tais como a maquina de reprografia que ndo funcionava, a falta total de
papel ou a cota reduzida quando havia. Essas situagdes apontaram que as professoras
esbarravam em condi¢des reais porque elas sabiam que tinham que fazer as matrizes de

atividades, alguma coisa que permitisse a elas trabalhar dentro da sala de aula, mas acabavam
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procurando alternativas como tirar dinheiro do proprio bolso para realizar as atividades, pois a
escola ndo oferecia condigdes materiais para que elas desenvolvessem o que estavam
aprendendo nos cursos:

As professoras comegaram a chegar e copiar a pauta do dia. Os comentarios entre
elas giravam em tomo do problema de xerox que vém enfrentando porque a
maquina do Departamento quebrou na semana passada. Uma professora disse que
ha um local que faz a copia por cinco centavos, ¢ so levar as folhas. Outra
professora disse que uma colega (também professora) comprou uma maquina que é
“3 em 1, que tira xérox, é scaner e impressora, custou R$ 600,00 e o cartucho é
facil de comprar, pois tem em S.C.”. A outra professora disse: “eu escaneio as
atividades e fica otimo”. Duas professoras chegaram e sentaram ao redor da mesa e
comecaram a montar “matriz” de atividade para os alunos pra tirar fotocopia.
(Nota de Campo 02, Turma PCNs/Tarde, 20/04/04)

A andlise dessa realidade vivida pelas professoras e percebida na troca entre
pares durante a copia da pauta dos encontros apontou que tanto as condi¢des de vida quanto
as de trabalho guardam relagdo com as condigdes precarias da realidade educacional
brasileira, pois a auséncia de recursos financeiros ¢ recorrente nos estudos e também na
documentacdo das escolas e das discussdes sobre as politicas educacionais. Tais condi¢des
podem estar, de um lado, favorecendo a manutengao do habitus dessas professoras. Mas por
outro lado, a analise demonstra o comprometimento delas em realizar as atividades
necessarias para efetivar seu trabalho; embora gastem ¢ a forma de manter seu emprego, sua
sobrevivéncia profissional e econdmica. Retomando as condi¢des apresentadas por Giovanni
(2003) sobre mudancas na escola, esses episodios me fazem pensar que as mudangas nao sao

s0 na escola mas principalmente na estrutura do sistema escolar.

e Explanac¢io das formadoras
Durante as explanagdes das formadoras, tanto nas turmas do “PROFA”
quanto nas turmas do “Pardmetros em Acdo”, havia muitas “conversas paralelas” entre as

professoras sobre outros assuntos, fazendo com que, constantemente, as formadoras
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precisassem chamar a atengdo, as vezes em forma de brincadeiras para que retomassem o
assunto ou atividades, conforme a situagao abaixo:

A formadora estava lendo em voz alta um texto que cada professora recebeu sobre

situacdes-problemas que envolvem multiplicagdo e divisdo. Enquanto ela lia,

algumas professoras comegaram a conversar baixinho e formadora entfo falou em

tom de brincadeira:

Formadora I: Vou falar pra C... colocar calmante no café.[tom de brincadeira]

K: Ai vai fazer efeito contrario, hein! [risos]

Todas deram risadas e pararam de conversar e a formadora continuou lendo o texto.
(Nota de Campo 05, Turma PCNs/Manha, 04/05/04)

Foram recorrentes também os momentos em que as professoras olhavam para
o reldgio durante a explanacdo das formadoras, a fim de ver se estava na hora de encerrar o
encontro:

Enquanto a formadora trabalhava com as demais professoras sobre o que
significava: “partir da realidade do aluno”, a R. falou baixinho com a M:
R: Que horas sdo? (perguntando a M. com expressio de ansiedade)
M: Cinco pras nove. [expressdo de desanimo]
R: Ainda!? [expressdo de desdnimo]
(Nota de Campo 09, Turma PROFA/Manha, 17/05/04)

Enquanto a formadora explicava a atividade, a professora Orquidea falou baixinho
com a professora M.:
Orquidea: Que horas sdo? [expressdo de desanimo]
M: Trés horas ainda. [olhando o reldgio com expressdo séria]
Orquidea: Trés horas? Ah, ta bom, fazer o qué! [expressdo de desdnimo e
continuou copiando da lousa]

(Nota de Campo 17, Turma PCNs/Tarde, 08/06/04).

A atencdo com a lista de presenca a ser assinada também foi muito
recorrente. Elas ndo esqueciam de pedir para as formadoras para passarem a lista, a fim de
comprovar sua presenca:

Enquanto a formadora estava explicando a professora C. a interrompeu
perguntando:
C: Ndo vai passar a lista? [expressdo séria]
Formadora I: A% é. [pegou a lista e passou para elas assinarem]
R: Ja deu trés e meia. [expressdo séria, olhando para o reldgio]
C: [falou baixinho para a L.] Gente, eu tenho que ir embora. [expressdo de
angustiada]
R: Agora vai ser assim. [falando com expressdo séria a C. referindo-se as novas
regras com relagdo as faltas no HTPC que acarretariam em corte no ponto]

(Nota de Campo 12, Turma PCNs/Tarde, 25/05/04)
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Nesse momento de explanagcdo das formadoras as professoras também
conversavam acerca de suas condi¢des de vida e de trabalho, com varias delas indo direto da
escola para o curso, muitas vezes até sem almogar ou jantar:

Nesse momento a Formadora III estava explicando o trabalho pessoal que elas
teriam que fazer para o proximo encontro, entdo a professora A. falou baixinho
com a H:

A: Mais uma coisa pra fazer? Tem a preparagdo pro desfile, as notas de
fechamento do bimestre, mais o relatorio e ainda esse relato, eu vou ficar louca.
[em tom de angustiada]

Formadora III: Vocés s6 vdo entregar o relato da atividade que vocés vdo escolher
do T14 , ta. [falando com a turma]

H: Ai, 0o meu estomago esta roncando, td escutando V.? Isso que da vir direto da
escola sem almocgar. Ja sdo dez pras quatro. Ja passou da hora. [em tom de

brincadeira]
(Nota de Campo 18, Turma PROFA/Tarde, 14/06/04)

A andlise dessas situagdes identificadas nos dois cursos permitiu observar
que algumas professoras apresentaram uma certa indisposi¢do perante os cursos, em alguns
casos com toda razdo como neste ultimo episddio. Retomando uma das hipoteses iniciais da
presente pesquisa, talvez essa indisposi¢do ocorra devido a percepgdes, modos de pensar que
estdo incorporados nas professoras e que muitas vezes afetam suas acdes, pois segundo
Bourdieu (1996, p. 42):

Os sujeitos sdo, de fato, agentes que atuam e que sabem, dotados de um senso
pratico (...), de um sistema adquirido de preferéncias, de principios de visdo e
divisdo (o que comumente chamamos de gosto), de estruturas cognitivas
duradouras (que sdo essencialmente produto da incorpora¢do de estruturas
objetivas) e de esquemas de agdo que orientam a percep¢do da situaclo e a
resposta adequada.

E esse “senso pratico” que ajuda o individuo a lidar com as diferentes
situagdes com as quais vai se deparando. Dessa maneira, ¢ importante compreender as
manifestagdes das professoras, levando em consideracdo suas condi¢des de existéncia que
refletem na linguagem, nos valores e gostos proprios de sua origem social, assim como no
senso que tém sobre os limites das situagdes € nos compromissos de ordem diversa.

Os dados acerca das condi¢des de vida, conforme ja exposto no capitulo

anterior, apontaram que tanto as professoras entrevistadas como as demais participantes dos
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cursos eram pessoas oriundas de familias simples que tiveram poucas oportunidades de
escolarizacdo e viveram sempre numa cidade cujo entorno cultural era, e ainda é, bastante
restrito e que fizeram o Magistério como unica “op¢do” devido a falta de acesso e condi¢des
financeiras. Sdo oriundas de familias acostumadas ao trabalho, e como mulheres, ajeitas as
responsabilidades domésticas.

A andlise dessas informacgdes indicou uma desvantagem cultural nessas
professoras resultante do ambiente cultural dos prdprios pais, dos avds e do proprio entorno
cultural vivido por elas que ndo inclui praticas e conhecimentos culturais desde leituras, arte,
cinema, musica, teatro, literatura e que tem a ver com vantagens de referenciais que elas ndo
viveram e que a cidade pequena também nao proporcionou. Ao considerar essas condi¢des de
existéncia das professoras, talvez a manifestagdo de rejei¢ao reflita, esteja permeada por essa
realidade despojada vivida e incorporada. Mas serd que esses cursos levam em conta essa
realidade das professoras? De que forma poderiam contribuir para que as professoras
ultrapassem essas desvantagens culturais? Sera que os cursos de formacdo continuada ndo
precisariam estar atentos a essa realidade das professoras?

Embora ndo seja foco desta pesquisa, ao observar a estrutura dos cursos, de
modo especifico o programa PROFA, onde as manifestacdes de rejeicdo foram mais
recorrentes, percebe-se uma rotina, dando énfase na “teoria para aplicagdo”, ou seja, as
professoras chegavam nos encontros, faziam as leituras propostas para aquele dia, discutiam,
assistiam ao video e entdo a formadora questionava e “cobrava” se elas aplicaram ou ndo com
os alunos na sala de aula o que foi proposto no encontro anterior, conforme ¢ constatado na
fala da professora Tulipa:

(...) porque a gente esta ali na sala, ai a gente vem no dia seguinte, tira duvidas,
vai la aplica, vé que da certo volta, fala se deu resultado, ai vai e aplica de novo.
Entao é aquele negocio, é estar fazendo, estar refletindo, estar fazendo de novo, se
ndo dd certo faz de novo... (Professora Tulipa)
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Essa estrutura presente na rotina dos encontros do PROFA concretiza a idéia
de que “teoria € algo que precisa ser aplicada”, isto €, a professora 1€, aprende primeiro para
depois aplicar o que aprendeu e trazer os resultados do trabalho. Talvez isso sinalize um viés
conceitual ainda presente nos cursos de formacdo continuada. Embora ndo se esteja
questionando a qualidade dos cursos, que certamente foram organizados com a finalidade em
preparar bem os professores, o viés da idéia de aplicagdo imediata da teoria, essa relagdo
direta de “aprende aqui e aplica ali” esta presente até mesmo no modo pelo qual as
formadoras perguntavam: “entdo fizeram com seus alunos?”’; “O que vocés fizeram?”; “Vocés
leram, aplicaram?”; “Deu certo a atividade?”. Tal rotina, além desses pontos, levava a uma
circunstancia geradora de rejei¢do, pois as variagdes eram pequenas € cabem aqui, para elas,
como professoras em formagdo continuada por meio de curso, as mesmas observacdes que
inimeros estudos tém feito sobre a pobreza dos meios didaticos para as criangas ¢ jovens do
Ensino Fundamental (DIAS-DA-SILVA, 1997; GUARNIERI, 1990; MIZUKAMI, 1986).

Do ponto de vista da socializagdo das professoras qual € entdo o papel desses
cursos? E apenas técnico? De certa forma, pode-se dizer, de um lado, que esses cursos
cumpriram essa fungdo porque as professoras aprenderam alguma coisa sobre a alfabetizagao
ou sobre determinados conteidos ou ampliaram sua visdo sobre determinados assuntos
presentes nos parametros curriculares. Por outro lado, do ponto de vista dos saberes culturais,
em que esses cursos tém contribuido para que elas ultrapassassem suas desvantagens
culturais? Sera que esses cursos contribuiram para a reestruturagdo do habitus quanto ao
estudo e agdes docentes e ampliagdo do capital cultural dessas professoras? Tudo indica que,
da forma pela qual estdo organizados, esses cursos ndo estariam cumprindo esse segundo
papel mais reestruturador das atividades docentes que desempenhavam, pois o habitus é
constituido por “disposi¢des duradouras” que sdo da propria historia de vida e das praticas

sociais das professoras, praticas proprias da origem social a qual pertenciam que foram
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constituindo sua identidade bem como suas agdes, podendo se alterar, ou ndo, conforme a
situacdo vivenciada.

Se levarmos em conta os depoimentos analisados a partir das entrevistas,
verificamos a contribui¢do dos cursos na aquisicdo de novos conhecimentos, pois ali elas
aprenderam coisas que talvez ja soubessem, seja porque ja estudaram, seja porque aprenderam
com a experiéncia, mas aprenderam de formas diferentes. Na perspectiva de Bourdieu isso
pode ser considerado como ampliagdo do capital cultural. Mesmo manifestando rejei¢do, as
professoras reconheceram o papel dos cursos para ampliacdo de conhecimentos, embora o
viés ainda esteja na pratica:

O professor tem que estar com constante aprendizagem, mesmo que ele saiba o
tema que vai ser proporcionado em algum curso, mas ele vai estar revendo,
alguma coisa nova vocé sempre estda aprendendo porque sempre tem o novo, e se
vocé ja conhece vocé esta revendo, vocé tem que estar em constante aprendizagem.
(Professora Azaléia)

Eu acho que me ajudou tanto (...) Quando eu comecei a fazer eu tinha uma outra
visdo. Quando eu aprendi no Magistério a gente sabia na teoria mesmo, agora
com 0 PROFA a gente estd vendo mais na prdtica. Entdo agora a gente tem mais
seguranga de estar aplicando este método construtivista com as criangas. Entdo eu
acho que tem, a gente tem mais seguranga, a gente esta vendo o resultado.
(Professora Tulipa)

Mas, se as professoras manifestaram haver contribuicdo desses cursos para
atualizagdo e ampliagdo de conhecimentos como também para a sua pratica, porque sera que,
na troca entre pares, manifestavam rejeicdo ou indisposi¢ao? Serd que essa atitude de rejeigcao
pode ser considerada apenas como manuten¢do de habitus ou existem outras relagcdes a serem
estabelecidas?

Nessa dire¢do busquei outras situagdes de interagdo entre as professoras a

fim de perceber outros elementos de interferéncia.
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e Exibicdes dos videos

Ao resgatar as situagdes de interacdo entre as professoras nos momentos de
exibicdo dos videos no PROFA constatei que, apesar de perceberem a contribui¢do dos cursos
para a ampliagdo de novos conhecimentos, as professoras que em geral tinham atitudes de
rejeicdo se posicionavam diante do que era proposto. Elas reconheciam a importincia da
formagdo continuada para sua formacgdo e sua pratica, mas ndo aceitavam tudo que era
veiculado nos cursos. Na exibi¢do dos videos elas cochichavam entre si, posicionando-se
diante das situagdes apresentadas:

As professoras estavam assistindo ao video ¢ no momento que apresentou uma
situacdo em sala de aula na qual os alunos corrigiam os erros dos seus colegas a
professora Margarida comentou baixinho com a professora G.:
Orquidea: Se eu fizer isso com os alunos vai ser uma festa. [tom de ironia]
G: E verdade. Néo vai ser essa harmonia. [risos]
Orquidea: Eles vdo dizer: “Ta errado seu burro!” Eles vdo adorar corrigir os erros
dos outros. [risos]
As professoras deram risadas e continuaram assistindo ao video.

(Nota de Campo 12, Turma PROFA/Tarde, 24/05/04)

Durante o video, no momento em que passou uma professora lendo uma historia a
margem de um rio a professora S. comentou baixinho:
S: Perto de um rio desse. [dando risadas]
As demais professoras deram risada.
Tulipa: Mas “ nem a pau” eu levo meus alunos num lugar desses. [fazendo careta
¢ dando risada]
Violeta: Imagina os nossos alunos na beira de um rio desses, né. [risos]
(Nota de Campo 15, Turma PROFA/Manha, 07/06/04)

Nesse momento o video apresentou uma situagdo de atividade desenvolvida no
computador com os alunos e as professoras comentaram entre si:
R: Nossa, imagina fazendo isso com os alunos. [tom de brincadeira]
H: Eles detonam o computador. [risos]
R: E verdade, eles vio querer jogar. [risos]
(Nota de Campo n° 10, Turma PROFA/Tarde, 17/05/04)

Essa situagdo também foi percebida no depoimento da professora Azaléia
durante a entrevista ao se referir sobre o material videografico do PROFA elaborado com

finalidades especificas para a utilizagao no curso se distanciando da realidade das escolas:
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Essas salas que eles mostram em video eu acho um aspecto negativo, porque hoje
nos, na atual rede que nos estamos, nos trabalhamos com mais alunos, mesmo que
hoje ja diminuiu bem, as salas de aulas estdo menores, mas mesmo assim a gente
vé no PROFA que ld elas tém menos alunos nas salas de aula. As experiéncias
das professoras sdo trabalhadas muito com cursos em cima somente daquilo que
realmente elas precisam mostrar no programa. (Professora Azaléia)

Analisando-se o depoimento da professora Azaléia verifica-se um
posicionamento critico diante daquilo que estava sendo veiculado no curso. Ela freqiientava
duas turmas: a turma da noite do PROFA que era pequena e a turma da manhd do
“Parametros em Acd0” ja mais numerosa pois era composta por 14 professoras. Mas algo
que chamou a atencdo ¢ que ela quase ndo participava, pois estava sempre envolvida com
outras coisas tais como: folhear livros, recortar e colar exercicios para montar matrizes de
atividades para seus alunos e cochichar com as colegas que sentavam perto dela. Aqui
também elas sentavam praticamente nos mesmos lugares e com as mesmas colegas. Segundo
informacdes das formadoras, quando freqiientava outra turma no ano anterior a professora
Azaléia era bem participativa, mas no contexto observado durante a pesquisa, principalmente
da turma da manha ela ndo participava, freqiientava mas ndo participava e na turma do
PROFA faltava bastante. Essas caracteristicas de cada turma precisam ser levadas em conta
para compreender as manifestacdes de rejeigdo ou indisposicdo das professoras.

Dessa maneira, as reacdes das professoras nos momentos em que assistiam
aos videos sinalizaram que as atitudes de rejeicdo ndo poderiam ser analisadas apenas
enquanto manutencdo de habitus, pois o contexto de turma no qual as professoras estavam
inseridas pode ser considerado como elemento favordvel ou ndo as manifestacdes das
professoras que possuem autonomia em suas atitudes e posicionamentos.

A esse respeito Bourdieu nos ajuda a entender ao destacar a autonomia do
sujeito, pois ele pode ampliar o seu capital cultural, pode até reestruturar seu habitus, mas a
decisdo em aceitar ¢ mudar sua agdo ¢ somente dele, pois nesse processo hd a mediacdo do

sujeito. No caso das professoras, elas estavam estudando, e dessa forma, ampliando seu
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capital cultural, mas na pratica elas perceberam que algumas atividades eram inviaveis e ndo
poderiam ser realizadas em sua realidade escolar. Dessa forma, por mais que esses cursos
pretendam alterar o habitus das professoras, se elas ndo quiserem ndo ha como mudar, pois
essa decisdo cabe somente a elas, seja para negar ou aceitar, conforme o depoimento abaixo:

(...) eu estou procurando botar tudo em pratica as coisas que estou aprendendo.
Tém coisas que eu ndo concordo e tem coisas que eu concordo. Entdo o que eu
acho que é ideal, eu fago e mesmo as outras coisas eu procuro testar, vamos dizer
assim, pra ver se realmente é aquilo. (Professora Orquidea)

Dessa maneira, pode-se dizer que nas manifestagdes das professoras ha
disposicdes duradouras constituidas a partir das condicdes de existéncia que ndo se
reestruturam, mas outras vao se alterando, evidenciando que, embora ampliem seu capital
cultural, as professoras t€ém autonomia para decidir se desejam ou ndo mudar sua acdes
diante daquilo que esta sendo veiculado nos cursos, como no caso da professora Tulipa que,
apesar das manifestacdes de rejei¢do, apresentou uma preocupagdo com a aprendizagem de
seus alunos, evidenciando a contribuicdo do PROFA para trabalhar com mais seguranca:

(...) eu tinha no caso, criangcas no ano passado que ndo estavam ainda aprendendo
a ler e a escrever, ai chegou em junho, julho e ndo estavam conseguindo. Entdo, eu
fiquei desesperada, eu falei assim: “e agora?”. Ai eu comecei, através de algumas
coisas que a gente viu no PROFA, comecei colocar em dupla, comecei a trazer
coisas novas pra ele, é: alfabeto movel, lista de palavras, que era coisa que a gente
estava aprendendo o ano passado ainda. Em outubro ele comecou a ler e escrever.
Entdo foi uma coisa assim super gratificante, entdo coisas assim que até entdo a
gente ficava desesperada pra fazer, pensando que ndo ia dar certo, a gente agora
tem seguranca pra estar resolvendo esses problemas que ocorrem em sala de aula.
(Professora Tulipa)

Mas, ainda existe outro elemento a ser considerado e que foi algo recorrente
com relagdo as manifestagdes das professoras na realizagdo das entrevistas. Apesar de
manifestarem, durante as observagdes atitudes de rejeicdo, as andlises dos dados obtidos na
entrevista parecem contraditérios, pois ao avaliarem os cursos a maioria apontou apenas o
aspecto positivo, e com relacdo aos negativos a professora Tulipa salientou: “eu ndo vejo
nenhum ndo, sinceramente eu ndo vejo ndo. E que é puxado, mas exige mesmo isso. Mas isso

também ndo é um aspecto negativo, eu vejo que isso é até bom”. A professora Violeta
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também apontou ndo ter nenhum aspecto negativo. A professora Jasmim que, segundo as
informacdes das formadoras, ndo gostava da proposta de alfabetizagdo do PROFA e sempre
questionou ndo concordando, no momento da entrevista salientou:

Pra ser sincera pra vocé eu ndo tenho, pelo menos nesse curso que estou fazendo
até agora eu ndo encontrei ponto negativo nenhum. E um curso que estou gostando
muito de fazer e geralmente se vocé encontra pontos negativos, vocé ja ndo fica
entusiasmada pra fazer, mas eu ndo encontrei ndo, eu estou num curso muito
gostoso de se fazer (Professora Jasmim).

A anélise dessa situacdo me permite sinalizar dois aspectos. Um deles ¢ a
respeito do papel da entrevista enquanto instrumento Unico de pesquisa, € o outro € referente a
possibilidade de se analisar as atitudes de rejeicdo também como estratégias de luta para
manuten¢do de uma determinada circunstancia conforme explicitado a seguir.

Embora nio seja o foco da presente pesquisa, essa realidade apresentada e
que parece contraditéria entre o depoimento das professoras e as atitudes percebidas nas
observagdes, talvez seja algo para se pensar a respeito da metodologia de pesquisa, apontando
que a realizagdo de uma pesquisa com base apenas em entrevista possa ser um elemento
problematico, pois dependendo do que se deseja, a informac¢do que vem é pobre, ou &
distorcida por causa da preocupagdo com o controle exercido pelo entrevistador, afinal
alguém estranho a elas. De qualquer modo a entrevista apenas ndo permitiria detectar essas
diferengas de atitudes ou de aprendizagem que foram constatadas por meio das sessdes de
observagdo nesta pesquisa. Enfim, hd que se destacar o valor de se ter a triangulagdo com
outras fontes de informag¢@o a fim de se ter um dado mais substantivo, conforme apontam as
abordagens metodologicas de pesquisa (LUDKE ¢ ANDRE, 1986).

O outro aspecto sinalizado nessa situacdo de contradi¢do entre o depoimento
das professoras entrevistadas e suas a¢des no decorrer dos encontros se refere a possibilidade
de perceber as atitudes de rejei¢do ndo somente como manutencdo do habitus. A contradi¢do
presente entre o depoimento e atitudes das professoras indica que as atitudes de rejei¢do nem

sempre configuram em resisténcia mecanica devido ao habitus das professoras, mas em
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estratégias de luta para manutencdo do espago no qual estdo inseridas, na perspectiva de
Bourdieu (1996, p. 144) ¢ “ter o sentido do jogo e saber jogar” para manter seu espago, pois:

Ter o sentido do jogo € ter o jogo na pele; € perceber no estado pratico o
futuro do jogo; é ter o senso histdrico do jogo. Enquanto o mau jogador esta
sempre fora do tempo, sempre muito adiantado ou muito atrasado, o bom
jogador € aquele que antecipa, que esta adiante do jogo.

Podem ser estratégias engendradas pelo proprio habitus que as professoras
utilizavam para manutengdo de seu espago que era a propria escola, a propria rede municipal
em que atuavam, pois, na perspectiva de Bourdieu (1996, p. 149) elas eram portadoras de um
“capital simbolico” que consiste nos significados atribuidos as classificagdes dos capitais
diversos (econdmico, escolar, social) incorporados do local onde vivem.

Como professoras de um municipio pequeno, com entorno cultural bem
restrito, elas possuiam uma “boa reputagdo”, um “reconhecimento”, ou seja, um capital
simbdlico a ser mantido e, de certa forma, precisavam buscar estratégias para jogar a fim de
manter seu “prestigio”, como também o bom relacionamento na rede de ensino em que
trabalhavam. Assim, de acordo com o referencial utilizado, essa contradi¢do entre “discurso e
acdo” das professoras entrevistadas — cujos depoimentos na entrevista afirmavam que o curso
era muito bom, interessante e aceitavam a proposta de alfabetizagdo veiculada no PROFA,
porém no momento de interacdo entre elas, manifestaram atitudes de néo aceitagdo — pode ser
considerado como uma atitude de luta, uma estratégia de manutencdo de seu capital simbdlico
para manuteng¢do do status obtido com seu percurso de vida e formagao.

As professoras podem conhecer, ampliar seu capital cultural, mas ndo
reestruturam radicalmente seu habitus, pois a a¢do pode ser mantida por perceberem a
inviabilidade de utilizagdo da proposta em sua sala de aula. E um jogo de lutas simbdlicas,
porque elas ndo podem chegar para a formadora — e por extensdo para a pesquisadora — e
dizer que ndo querem e ndo vao aplicar, pois criaria uma série de problemas, ja que a rede

municipal buscava trabalhar na perspectiva de alfabetizagdo proposta no PROFA. Dessa
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maneira, elas buscavam estratégias, afirmando que fizeram, que aplicaram com alunos, mas
na realidade ndo trabalharam, ou desenvolveram apenas as atividades que acharam
interessantes e viaveis e, no momento de entregar os registros, afirmavam que aplicaram.

Essa situacdo foi constatada no depoimento de algumas professoras com
atitudes de aceitacdo, que por sua vez, reclamaram da falta de compromisso de algumas
professoras, pois: “(...) pedem pra fazer coisa em casa e ndo faz, pedem pra aplicar em sala
de aula, vocé sabe que é mentira, que ndo aplicou” (Professora Margarida) achando “uma
falta de consideracdo com as coordenadoras, elas pedem, vocé tem uma semana pra
desenvolver o trabalho pra chegar na segunda-feira: ‘Ah, ndo fiz, posso entregar na outra
semana?’” (Professora Horténsia).

Diante desses comentarios e depoimentos ha que se levar em conta as
condi¢des favoraveis e desfavoraveis vivenciadas em cada grupo, os objetivos e expectativas

dos individuos, bem como suas experiéncias e formas de expressao.

e Trabalhos em grupos ou individualmente
Com relagdo as situacdes de interacdo nos momentos de trabalhos em
grupos, um dado interessante recorrente principalmente no curso “Parametros em Acdo”
refere-se aos “cochichos” e brincadeiras entre as professoras sobre outros assuntos:

As professoras estavam desenvolvendo atividades em grupos e depois de mais um
tempinho a formadora falou:
Formadora I: Vamos comegar ja que vocés so ficam conversando.
V: Conversando ndo, a gente estd fazendo. [expressio séria]
Formadora I: Eu sei que vocés fizeram. Agora esse grupo que é maior so ficou
conversando.
Azaléia: Ndo, a gente fez também. [rindo e em tom de ironia]
(Nota de Campo 03, Turma PCNs/Manha, 27/04/04)

No decorrer das atividades que estavam fazendo em grupos elas estavam
conversando sobre outros assuntos ¢ a formadora pediu que retomassem a
atividade, entdo a professora Jasmim falou em tom de brincadeira:
Jasmim: Também, se a gente vier aos sdabados e ndo puder brincar, ai é
sacanagem, né. [risos]

(Nota de Campo 15, Turma PCNs/Sabado, 05/06/04)
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As professoras estavam fazendo atividade em grupos que consistia na leitura de
algumas partes dos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica. Depois de
um tempinho a professora R comentou brincando:
R: Vocés leram tudo? Nos so lemos a metade. [cochichando com a R.]
B: A4h, ja entendemos tudo. [tom de brincadeira]
R: E 56 fazer assim. [colocou o livro no rosto e fez que estava dormindo]
I: Ah é, assim ninguém percebe. [risos]
(Nota de Campo, Turma PCNs/Manhi, 11/05/04)

Ao observar essas situacdes, novamente aqui parece que as professoras,
quando estdo em contextos de formagdo, acabam assumindo o habitus de alunas, pois
apresentaram algumas atitudes, manifestagdes que sdo proprias do alunado em circunstancias
diversas.

Em algumas outras oportunidades, outras professoras das turmas do PROFA
junto com as citadas nos episodios aqui relatados manifestaram, por diversas formas, a
rejeicdo pela leitura. Nessas situacdes olhavam umas para as outras folheando os textos,
indicando a quantidade de péaginas, levantavam para ir tomar café, contavam as paginas que
faltavam e, num certo dia até¢ desabafaram: “Quando terminar vou colocar isso num canto e
ndo quero nem saber” (Professora Margarida).

Considere-se que este ultimo comentario foi de uma professora que
regularmente ndo rejeitava as atividades.

Parece ser um elemento bem significativo do curso e mantém uma relacdo
dupla com o foco desta pesquisa. Por um lado parece ser a manifestagdo de um habitus que
elas disseram ter, mas questionavel, o da leitura ao longo da vida e da formag¢do. Por outro
lado parece ser a manutenc¢do desse habitus numa profissdo cuja fonte de alimentacdo para o
seu exercicio € exatamente a leitura, o estudo.

Durante as atividades a professora Jasmim brincava bastante, e segundo as
formadoras, acabava atrapalhando o andamento das atividades. Ela freqlientava turmas
pequenas como a turma do “Parametros em A¢do” nos sabados e a turma do periodo noturno

do PROFA. Apesar do tom de brincadeira ela questionava o que estava sendo proposto, pois
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ndo concordava com a proposta construtivista de alfabetiza¢do, causando um certo
desconforto entre as formadoras, pois ela questionava e ndo mudava de opinido tdo facilmente
e isso, na visdo das formadoras acabava perdendo tempo e atrasando a pauta a ser cumprida
para aquele encontro. E uma constatagio que leva a perceber que cada grupo vivia situagdes
peculiares.

Apesar das manifestagdes de rejei¢do, as professoras destacaram a
importancia desses cursos de formagdo continuada para socializagdo entre elas, para troca de
experiéncias, embora a questio da pratica apareca novamente:

(...) como a gente tem mais professores, a gente consegue compartilhar mais
coisas. A gente troca as atividades que deram certo, troca algumas experiéncias
que deram certo, ou entdo a gente fala as nossas duvidas, como a gente poderia
agir. Entdo, estar compartilhando e também sanando um pouco de duvidas
também. (Professora Tulipa)

Uma sempre ajuda a outra, né, o que deu certo na sala dela pode ndo da certo na
minha, mas a gente busca uma forma pra dar certo na minha, ndo da maneira que
deu na dela. (Professora Violeta)

Vocé estd trocando idéias ali, porque muito desses cursos abre pro debate, pra
vocé ver a idéia do outro professor, o que vocé pensa, se aquilo que o professor
traz esta melhorando o seu conhecimento. Tem uma abertura muito grande para
com o professor. (Professora Azaléia)

E o unico dia que nés trocamos experiéncias entre nés mesmas, mesmo atividades,
propostas que elas tém, maneiras de se trabalhar, entdo, eu acho que é o unico
hordrio que nos temos pra estar junto, né, porque junta todo mundo das escolas.
(Professora Orquidea)

A gente tem muito trabalho em grupo, muita discussdo pra fazer, (...) entdo uma
discute, uma concorda, outra discorda, a gente vai buscar o ponto em comum e
isso facilita muito, porque, sem essa socializag¢do fica dificil, se vocé quiser se
isolar, vocé ndo consegue trabalhar, se vocé fica muito isolada da turma, vocé ndo
consegue produzir, vocé tem que buscar apoio. Ninguém é dono do saber, entdo eu
sei uma coisa, o outro sabe outra, entdo vai juntando aqui, juntando ali vocé vai
enriquecendo o saber seu. (Professora Jasmim)

Talvez esses elementos apresentados nos depoimentos das professoras
sejam um indicativo de que os espagos de interagdo entre elas possam ser considerados
também como possibilidades de reestruturagdo parcial do habitus que se da a partir e nas

relagdes, nas interacdes entre elas, enfim, na coletividade.¢é possivel pensar, pelas analises
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dos depoimentos e das observacdes, que tais circunstancias de trocas e de socializagdo dos

problemas e solugdes sdo valorizadas exatamente pela auséncia do habitus da leitura e do

estudo conforme apontado anteriormente. Mas também € um espago em que, dependendo das

caracteristicas do contexto e da turma pode apresentar mais atitudes de rejeicdo que

aceitag¢do, como pode ser identificado na analise de um episodio de trabalho coletivo no dia

21 de junho:

As professoras receberam dois textos sem a pontuagdo para serem pontuados.
Entdo a formadora propds para elas trabalharem em grupinhos para depois
discutirem as diferentes formas de pontuag@o que apareceram. Depois de um tempo
a formadora falou:
Formadora III: Quem vai ler? Vocé R.? H.?
R: 4h, ndo. [expressdo séria]
Formadora III: Orquidea?
Orquidea: Ah ndo, eu ndo quero ler ndo. [expressio séria]
Margarida: Td bem, eu vou ler, mas ndo é pra dar risada, hein! [e leu os textos
com a pontuagdo da forma que colocou. Depois que leu, ela falou baixinho para a
Orquidea que estava sentada atras dela:] é que eu tenho um probleminha, é que eu
tenho que acertar tudo e se ndo acerto eu fico chateada. [expressao séria|

(Nota de Campo 20, Turma PROFA/Tarde, 21/06/04)

E possivel verificar que certas atitudes de rejei¢do estdo vinculadas aquelas

perspectivas de manuten¢@o do capital simbdlico, da manuten¢do de sua imagem, para si e

para o coletivo, de alguém que ndo erra. Era um didlogo entre uma professora que rejeitou

(Orquidea) e quem aceitava regularmente (Margarida).

Ao identificar as formas de socializacdo das professoras com atitudes de

rejei¢do, em sintese, os aspectos que emergiram como regularidade foram os seguintes:

de socializagdo dentro dos cursos.

A estrutura dos cursos com o viés da “teoria a ser aplicada” talvez ndo tenha
proporcionado mudangas nas praticas das professoras, embora seu capital cultural
tenha sido ampliado. Dessa maneira, ha necessidade dos responsaveis levarem em

conta as condi¢des de existéncia do professor, a fim de compreender suas estratégias

As atitudes de rejeicao das professoras na perspectiva tedrica de Bourdieu ndo podem

ser compreendidas apenas como manutencdo mecanica de seu habitus anterior, mas
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também como estratégias de luta ou de manutengdo de seu capital simbolico,
destacando que as professoras ndo sdo passivas, mas se posicionam diante das
situacdes vivenciadas.

- O contexto de cada turma precisa ser levado em conta como elemento de interferéncia
nas manifestagcdes de rejeicdo ou indisposi¢do das professoras.

- Ha importancia dos cursos para a socializacdo das professoras, enfatizando as trocas

de experiéncias, a fim de contribuir para a pratica.

4.2 Atitudes de aceitacio

As professoras com atitudes de aceitacdo também conversavam entre si por
meio de brincadeiras, mas a andlise permitiu verificar que o teor da conversa era bem
diferente quando comparado ao das professoras com atitudes de rejei¢do. O tipo de troca era
diferente, trazendo suas experiéncias e dificuldades de sala de aula como centro das
conversas.

Ao resgatar algumas situagdes de trocas entre as professoras com atitudes de
aceitacdo durante as observagdes nos cursos, verifiquei que os momentos mais recorrentes
foram:

- Durante as atividades e discussdes com as formadoras;

- Trabalhos em grupos.

e Durante as atividades e discussdes com as formadoras
Na observacao e andlise dos episddios no decorrer dos encontros verifiquei
que os comentarios das professoras com manifestagdes de aceitagdo apontaram a contribuicio

dos cursos para o trabalho com os alunos em sala de aula, sendo recorrentes expressdes entre
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elas tais como: “aqui eu aprendo a dar aula para primeira série” ou “olha, hoje, quantas
coisas aprendi!”

Mas, assim como foi observado anteriormente, o filtro dessas professoras
também ¢ a pratica, com a idéia de que a teoria precisa ser aplicada, conforme o depoimento
da professora Margarida: “vocé pode estar levando pra sala de aula o que vocé aprendeu’.

O mesmo se percebeu no depoimento das entrevistas das demais professoras:

(...) a gente esta aprendendo muito e esta pondo em prdtica o que vocé aprende, o
que vocé vé, vocé coloca em prdtica na sala. Tém muitos projetos, muitas
atividades que vocé tem que desenvolver na sala. Entdo ali vocé faz na teoria, mas
aplicando na pratica e vocé vé que da muito resultado. (Professora Rosa)
(...) 0 que contribui é o seu desempenho, a sua prdtica, vocé passa a ter uma nova
visdo sobre determinados assuntos, pontos de vista diferentes e o que eu acho que
é muito bom é vocé nesses cursos, quando a gente sai daqui, porque muitas vezes a
gente vai fazer curso fora, vocé entra em contato com professores de outras
cidades da regido. Entdo, é um momento muito bom que vocé conversa, vocé faz
comparagdo do seu trabalho, do trabalho desenvolvido na regido. (Professora
Horténsia)
Percebe-se, nesses depoimentos, a referéncia a pratica sob angulos diferentes.
O depoimento da professora Rosa se ancora no argumento da possibilidade do uso do que
aprende no curso e a perspectiva de ser bem sucedida nessa tentativa diante do que se vem
exigindo delas nessas inovagdes das politicas. A professora Horténsia, por sua vez, destaca a
pratica como algo que pode se beneficiar dos contatos com professoras diversas enfatizando a
troca, ao invés dos cursos em Ssi.
Mas a professora Rosa trouxe um elemento novo que foi a referéncia ao

alunado, percebendo a necessidade em estar em constante formagao:

(...) Entdo, acho que a formagdo nossa, tem que estar acompanhando a evolugdo,
sendo nos vamos ficar pra trds, as criangas exigem isso da gente, eles chegam
com novidades, leituras, com coisas que saem na Internet, entdo a gente tem que
estar acompanhando isso, essa evolucdo deles também e por isso sempre tem que
estar em formagdo continuada. (Professora Rosa)

Essa professora que fazia parte da turma do periodo vespertino do
“Parametros em Ac¢do” era bem participativa, questionava, perguntava o que ndo sabia e

sempre sentava ao lado das mesmas professoras com as quais parecia ter mais afinidade. Ela
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estava inserida num contexto de turma que era constituida por doze professoras, algumas
participativas, outras que aproveitavam o momento para montar matrizes, embora a formadora
chamasse a atencdo e outras ainda que ficavam conversando outros assuntos tais como
preocupacdes familiares. Era um contexto bem diversificado .

A questdo do “aprender para aplicar” apresentada anteriormente também foi
percebida nas interagdes entre elas quando comentavam, no PROFA, sobre o projeto que
estavam realizando com seus alunos:

Enquanto a formadora comentava sobre o andamento da realizagdo do projeto que
as professoras estavam fazendo com os alunos, a professora Horténsia comentou
com as outras professoras a respeito do projeto que estava realizando:
Horténsia: Eu t6 gostando muito e ta dando um resultado que eu ndo esperava.
[expressdo de alegria]
Margarida: Eu também. [sorrindo]
Formadora III: Que projeto vocé estd fazendo? [perguntou para a Horténsia]
Horténsia: O de poesias. Esta sendo maravilhoso porque os alunos que tém
dificuldade pra escrever estdo escrevendo, estdo mais motivados. Uma aluna até
trouxe o caderno de poesias da mde dela. [expressdo de alegria]
Margarida: Pra mim estd sendo otimo, mas eu ndo estou corrigindo porque, por ser
poesia eu posso tirar a expressdo. O que eu faco é so a corregdo ortogrdfica. Eu
trouxe até algumas poesias pra vocés verem. Ah, eu t6 amando. [expressdo de
alegria]
Formadora III: E importante estar lendo a biografia deles pra entender o contexto
que os poetas escreveram.
Margarida: E verdade, porque quando eu falei sobre a vida da Cecilia Meireles, a
questdo da soliddo, eu percebi que uma aluna escreveu sobre a irmd que morreu.
Depois que eles conhecem o autor eles entendem melhor porque ele escreveu
daquela forma. [expressio de alegria]
Horténsia: O que eu achei interessante é que eu perguntava: “O que vocés querem
ler?” Eles respondem: “Bolhas, de Cecilia Meireles”. [expressdo de alegria]
G: Que gracinha! Ja falam a autora.
Horténsia: Eu achei tdo bonito, mas depois eu pensei, eu falo assim e eles acabem
imitando, né. [expressdo de alegria]
Margarida: E, estd dando muito trabalho, mas estd sendo o6timo fazer o livro de
poesias com eles. [expressdo de alegria]

(Nota de Campo 14, Turma PROFA/Tarde, 31/05/04)

Ainda nessa direcdo a professora Margarida comentou que o0s cursos

proporcionaram mudanga na visdo de assuntos especificos, dando exemplo da Geografia:
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Cada curso que vocé participa ele fala de uma determinada drea, entdo, eu vou
dar, eu vou falar sobre Geografia na minha sala, fiz aquele curso, entdo, estou
mais habilitada a falar sobre aquilo, é, estou compreendendo mais aquela matéria,
estou sabendo mais como passar pro meu aluno. Entdo, todos os cursos sdo
importantes, eles ajudam e muito na prdtica. Ele, alids, a prdtica é uma
continuidade do curso porque vocé faz o curso e vocé passa pra sala de aula
aquilo que foi visto, o que vocé tirou de bom. Entdo, é excelente, pra prdtica é
otimo. (Professora Margarida)

Essa professora que pertencia a turma do periodo vespertino do “PROFA” e
da turma de sdbado do ‘“Pardmetros em Acdo” era bem participativa e fazia muitas
brincadeiras com as colegas ¢ até mesmo com os assuntos trabalhados, o que incomodava
algumas pl’OfCSSOI’ﬂS.

Essas manifestacdes de aceitagdo presentes nas professoras, segundo a teoria
de Bourdieu, podem ser analisadas enquanto possibilidades de ampliacdo de seu capital
cultural e até mesmo reestruturagdo parcial de seu habitus tanto em relagdo ao estudo quanto a
alteracdo de ag¢des. Os depoimentos das professoras Margarida e Horténsia apresentaram essa
possibilidade de mudanga, de reestruturagio:

Pra mim era um pouco complicado ensinar divisdo, ai eu vi diversos métodos de
como ensinar divisdo com os PCNs e mais o livro do Dante de solucoes de
problemas com divisdo. Juntei tudo, nossa, hoje consigo ensinar divisdo
trangiiilamente, sabe, sou super segura pra ensinar, entdo, estou achando otimo.
Trabalhei o PCN de Geografia, estudo todos em casa. Eu ndo tenho muito tempo,
mas assim, eu procuro estar em contato com todos, com os Referenciais também,
ndo s6 com os PCNs e o de Matemadtica esta sendo muito bom. (Professora
Margarida)

Eu trabalho com a alfabetizacdo, na 1° série, desde 1997. Entdo, depois que eu
comecei fazer o PROFA, eu mudei muito a minha visdo de alfabetizacdo. Assim, eu
procuro valorizar os acertos deles, coisas assim que antes vocé achava: “Ah,
aquilo esta errado”, hoje ndo, eu tenho uma visdo diferente, eu vejo que aquilo que
tem um significado, que aquilo tem o acerto. O trabalho com textos melhorou
muito, o trabalho com leitura também. Eu acho assim, um curso muito bom e que

vocé passa a ter outra visdo do trabalho. Entdo eu vejo que é muito valioso, ajuda
muito. (Professora Horténsia)

A professora Horténsia participava da turma do periodo vespertino do
PROFA e era bem participativa, quase ndo faltava e sempre trazia algumas atividades

realizadas por seus alunos para mostrar as formadoras e as colegas. Assim como observado
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em todas as turmas ela sempre sentava no mesmo lugar e perto da professora Margarida que
também permanecia sempre no mesmo lugar.

Assim como as professoras com atitudes de rejei¢do, essas professoras
também vieram de um contexto familiar bem simples, com pouca escolarizagdo. Talvez o
papel essencial desses cursos tenha consistido, conforme ja abordado anteriormente, em
ajuda-las a superar essas desvantagens familiares e escolares para ter o que oferecer aos seus
alunos que também sdo oriundos de familias de uma cidade pequena. Talvez por isso as
professoras apresentassem bastante dificuldades, principalmente no curso “Pardmetros em
A¢d0” com o modulo de Matematica, criando um certo desconforto ou até mesmo em forma
de brincadeiras entre elas diante dessas situa¢des de dificuldades. Tais dificuldades ficaram
evidenciadas em varios momentos de interagdo:

Quando as professoras estavam nomeando os solidos geométricos a professora E.
Apresentou muita dificuldade e entdo falou baixinho com a professora R:
E: Eu tenho vergonha de ndo saber quando me perguntam. [expressdo séria]
R: Mas isso é normal, a gente ndo sabe tudo.
(Nota de Campo, n° 21, Turma PCNs/Tarde, 03/07/04)

As professoras estavam trabalhando com estimativas de medidas de volume de
solidos geométricos e a formadora comentou que elas acertaram as estimativas
mais dificeis. Entdo as professoras comentaram entre si.
Z: Oh!! [risos]
Azaléia: Eu queria ter alunos assim. [referindo-se a colega que acertou as
estimativas]
I: Eu ndo, sendo eles iam saber mais que eu. [risos]
Ri: E né, ai eles iam dar aula pra vocé. [risos]

(Nota de Campo, n° 19, Turma PCNs/Manha, 29/06/04)

Enquanto a Formadora escrevia na lousa sobre “Area e Volume”, a professora E.

comentou baixinho com a professora as professoras que estavam perto dela:

E: Uh, os meus alunos pegaram com facilidade as formas. A gente que pensa que é

complicado e que eles tém dificuldade. |expressio alegre]

Orquidea: Nossa, os pedreiros fazem com tanta facilidade.

D: E verdade. Por que serd que pra eles é tdo ficil e pra gente, fica matutando, né!
(Nota de Campo 17, Turma PCNs/Tarde, 08/06/04)

Algo que chamou a ateng¢o nas trocas entre elas, além das dificuldades, se
refere ao reconhecimento de algumas lacunas em sua formagao, tanto na matematica quanto

na Lingua Portuguesa, embora haja, também nos outros componentes curriculares alguns
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episodios de referéncia. Ao trabalharem sobre a importancia da leitura para os alunos, num

certo ponto do curso, elas reconheceram que precisavam, primeiramente ter a atitude de

leitoras:

A formadora estava discutindo com as professoras sobre as atitudes a serem
desenvolvidas nos alunos com relagdo a leitura. Na medida em que iam discutindo
a coordenadora registrava na lousa e as professoras copiavam. A formadora entdo
questionou:
Formadora I: Naquele momento em que os alunos estdo lendo o qué o professor
tem que fazer?
Tulipa: 4h, tem que ler também. [olhando para o seu texto que estava em suas
maos]
Formadora I: Isso mesmo. Entdo vamos acrescentar. [e escreveu na lousa:]
Enquanto a Formadora I escrevia na lousa, as professoras comentaram baixinho:
Tulipa. Nossa, e a gente acaba aproveitando esse tempinho, né. [risos]
Violeta: E, pra corrigir as atividades, arrumar armadrio. [risos]
Tulipa: Eu ndo tenho costume de ler enquanto eles léem.
Violeta: Eu também ndo. Mas se a gente ler enquanto eles estdo lendo, ai parece
que a gente ndo estd fazendo nada.
M: E verdade.
Violeta: E se alguém passa na sala e vé a gente lendo, sentada, pensa que ndo
estamos fazendo nada, que estamos matando aula.
Tulipa: E mesmo.

(Nota de Campo 15, Turma PROFA/Manha, 07/06/04)

Elas continuaram discutindo sobre as atitudes que precisam ser trabalhadas para
desenvolver o habito da leitura nos alunos e algumas comecaram a conversar ,
salientando alguns dificuldades:
Horténsia: Achei interessante o empréstimo de livros para os pais, vocés ndo
acham? Mas pra isso precisaria de funciondrios, uma biblioteca bem equipada e
isso ndo tem.
Orquidea: Como diz aqui: “quando os alunos léem o professor também deve ler e
ndo aproveitar o tempo”. E a gente acaba aproveitando esse tempo pra corrigir
provas, fazer outras atividades.
Margarida: E verdade! [risos]
R: E mesmo.
A: A gente faz coisas boas, mas temos que reconhecer: a gente peca também.
[risos]

(Nota de Campo 16, Turma PROFA/Tarde, 07/06/04)

Ao cruzar as informagdes acerca das praticas culturais dessas professoras

com essa situacdo descrita anteriormente, observa-se aqui, mais uma vez, que elas ndo

possuiam o habito de leitura e a suspeita de que ndo tinha desde sua escolarizagio a partir das

respostas vagas apresentadas pela maioria delas no questionério, respondendo que liam

varios géneros de leitura, ndo especificando o que liam e a reclamagdo geral observada nas
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turmas quando se deparavam com textos longos apresentados nos cursos, conforme ja visto
no grupo das professoras com atitudes de rejei¢ao.

Retomando a discuss@o de Giovanni (2003) acerca das condigdes que
precisam ser dadas ao professor para que a formacdo continuada em exercicio propicie
mudancgas de comportamento do professor, neste estudo entendido como habitus, talvez essa
situagdo problematica reconhecida pelas professoras sinalize a auséncia de um projeto de
leitura para toda a escola. Para que haja mudanga nas situagdes de leitura citadas pelas
professoras, a autora contribui ao salientar a necessidade de se trabalhar a partir de um
projeto que envolva toda a escola, tendo um carater coletivo e sistematico. Porém, o trabalho
proposto no PROFA acaba sendo individualizado, a ser desenvolvido dentro da sala de aula
de cada professor, fato que talvez dificulte alteragdo no habitus das professoras; o
reconhecimento dessa necessidade de leitura, entretanto, ja ¢ um indicador de alteracdo na

dire¢do de reconhecer mais uma lacuna, de disposi¢do de aceitar o que se veiculava.

e Atividades em grupos
Nos momentos em que as professoras faziam atividades em grupos
ocorriam muitas trocas entre si, sendo recorrentes as situagdes em que elas conversavam
sobre dificuldades de ordem pratica da realidade da sala de aula, expondo suas angustias e,
numa relag@o de troca, buscavam formas para resolver aquela situagdo, conforme as situacdes

descritas a seguir:

Enquanto faziam a leitura do texto, algumas professoras comecaram a conversar:
A: Mas é um “problemaco” na 3°e 4° pegar aluno que ainda ndo produz texto.
[expressdo angustiada]
Margarida: E. Néo sei se é porque eu sempre pego “bucha”, mas nesses dezessete
anos eu sempre pego aluno que ndo sabia nem as letras, mas eu trabalhei com ele,
coloquei junto com uma menina que é mais inteligente e ajuda bastante. S6 que
ndo é facil. [expressdo de desanimo]
Orquidea: Mas é meio preocupante, né. [expressao preocupada]
Margarida: E. E esse aluno tem que progredir até o meio do ano sendo fica dificil.
[expressdo angustiada]

(Nota de Campo 25, Turma PROFA/Tarde, 26/07/04)
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As professoras estavam em duplas discutindo sobre a importancia da leitura para os
alunos ¢ a formadora precisou se ausentar da sala naquele momento. Entdo as
professoras Violeta e Tulipa comegaram a conversar baixinho e as outras
continuaram fazendo a atividade, completando a lista, mas em siléncio. A
professora Violeta comegou a falar sobre uma dificuldade que esta tendo em sua
sala e entdo a professora Tulipa comecou a falar como trabalha com seus alunos:
Tulipa: Eu fago assim. coloco o nome deles na lousa e eles véem, por exemplo,
“GEANI", ai os alunos olham e falam: “ah, é o G de Geani”.
Violeta: Mas na minha turma ndo tem nenhum aluno que comegca com “CA” que é
o que eles tém mais dificuldades.
Tulipa: Mas ndo precisa ser s6 com nomes que comegam com “CA”. Por exemplo,
“JESSICA”, ai vocé trabalha com o “CA” de Jéssica.
Violeta: Ah, eu vou comegar a fazer isso.

(Nota de Campo 15, Turma PROFA/Manha, 07/06/04)

As professoras se reuniram neste momento para realizar o que foi proposto pela
formadora que era escolher um dos projetos que constava no material recebido e
fazer as adaptacdes necessarias conforme a realidade de cada sala. Enquanto isso a
professora Violeta e a R conversavam baixinho:
Violeta: Vocé precisa ver a minha turma. Colocaram todos os ruins na minha,
sabe. Nossa! Eu tenho uma que, Deus me perdoe, mas parece que tem problema,
ndo para um minuto. Agora que ela aprendeu a copiar e até que estd melhor, mas
ndo para. [expressdo de descontentamento]
S: Eles sdo super dependentes, né. Mas eu gosto. Quando eles avan¢cam é uma
maravilha, né. [expressdo de alegria]

(Nota de Campo 05, Turma PROFA/Manha, 03/05/04)

Analisando-se esses trés episddios verifica-se a troca de informagdes sobre
os problemas e as ajudas obtidas. Mas observa-se que, por um lado, as trocas ocorrem,
sobretudo, entre duas professoras que regularmente tém atitudes de rejei¢do, ou seja, Violeta e
Tulipa. E nesta circunstincia, a atitude ¢ de aceitagdo. Sera por ter vindo de uma parceira
nessa turma? Por outro lado constata-se reclama¢do de Margarida que, em geral aceitava as
atividades.

Ficou constatado também que as professoras se referiam a outras
dificuldades como a falta de tempo para a confec¢do de jogos para os alunos, salientando a
necessidade de se ter espagos nos proprios cursos para que isso aconteca, bem como o registro

para que ndo se perca o que aprenderam:
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As professoras de 3 e 4 séries estavam em duplas preenchendo um quadro,
discutindo sobre a tematica: “que nossos alunos aprendem e como devemos ensina-
los”. Depois de um tempo cada dupla falou o que registrou. Ao falar sobre a
utiliza¢do de jogos uma professora comentou:
Azaléia: Seria bom ter uma tempo um tempo para confeccionar esses jogos, né.
Formadora I: Mas no ano passado a gente confeccionou varios jogos.
Azaléia: Nao é pra gente. Mas ter um tempo pra gente confeccionar pros alunos.
Formadora I: Mas tem jogos que os proprios alunos poderiam confeccionar.
L: Bem que vocé poderia fazer novamente para as professoras que ndo
confeccionaram no ano passado aprenderem também.
Azaléia: E bom ter escrito como se utilizam os jogos porque com o tempo a gente
vai esquecendo.
Formadora I: Mas cada uma recebeu uma folha com as regrinhas de como utilizar
0s jogos e fazer aqui perderia muito tempo.

(Nota de Campo 01, Turma PCNs/Tarde, 20/04/04)

Apesar de manifestarem aceitagdo perante os cursos, as professoras
também questionavam, se posicionavam diante do que era exposto. Conforme abordado
anteriormente, elas tém autonomia para decidir o que aceitam ou ndo nos cursos:

Nesse momento de discussdo sobre as atividades que as professoras aplicaram com
seus alunos e a professora Margarida comentou:
Margarida: E, na sondagem eu acho importante fazer o ditado, mas na 4° série isso
é tortura. Agora o ditado interativo é diferente.
Formadora III: E. Porque vocé pode confrontar os erros, construir as regras e vocé
Jja pensou no progresso que ele vai ter dessa forma.
Margarida: E. Ele ndo vai esquecer mais, é melhor do que ficar escrevendo e a
gente riscando, dizendo que estd errado. Ja ele ir pesquisar no diciondrio é
diferente.

(Nota de Campo 20, Turma PROFA/Tarde, 21/06/04)

No momento que a formadora estava discutindo com as professoras sobre o ensino
da ortografia segundo a proposta do curso, algumas professoras comegaram a falar
entre si:
Orquidea: Mas eu acho a lingua Portuguesa muito complicada. Agora eu
pergunto: vocé sabe escrever corretamente todas as palavras?
G: Eu ndo.
Orquidea: Entdo, nem o professor sabe escrever tudo corretamente. Por isso eu
acho que se deve explicar o porqué de se utilizar isso ou aquilo. Entdo eu
questiono até que ponto explicar as regras é bom. Eu ndo sou a favor de decorar.
Horténsia: E verdade! [risos]
R: Mas a Lingua Portuguesa é muito dificil.
Horténsia: Mas isso ndo justifica o erro. Mas eu sou a favor da gramatica no texto,
dessa pratica moderna.

(Nota de Campo 16, Turma PROFA/Tarde, 07/06/04)

Na andlise tanto das entrevistas quanto dos momentos de interagdo, ficou

clara a possibilidade desses cursos para a reestruturacdo parcial do habitus dessas
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professoras, pois mudam sua forma de pensar, de conceber o processo de alfabetizagdo,

propiciando também a ampliacdo do capital cultural. Parece que o impacto do que estudavam

era uma situagdo inusitada, propria para que ocorressem mudancas. Isso ficou constatado na

analise do depoimento da professora Margarida com relagdo ao processo de aprendizagem

propiciado pelo PROFA, salientando suas dificuldades anteriores e possibilidades de

mudancas de seu modo de conceber a alfabetizagao:

dialogo:

(...) a dificuldade de valorizar os acertos do aluno. Sabe, ele fez um risco, pra mim,
“poxa vida”, ele fez um risco, ele ndo sabe escrever, entendeu? Ndo entrava na
minha cabega que ele estava tentando, por exemplo, fazer a letrinha “E”. Hoje ja
ndo, hoje eu ja consigo, através do primeiro passo de uma primeira sondagem
saber em que estagio o meu aluno estda e partir desse estdgio pro progresso dele,
para dar continuidade ao trabalho dele. Entdo, eu realmente tive um choque. Pra
mim, os primeiros dias eu falava: “gente, ndo venho mais”, “ndo gosto, ndo gostei
do curso, isso aqui estd tudo esta errado” porque eu sou realmente uma pessoa
muito de falar o que eu estou sentindo e foi um impacto. Entdo, eu sou uma das
pessoas que mais se surpreendeu com o resultado do PROFA que foi excelente, foi
o contrdrio do que eu pensei que seria. (Professora Margarida)

Ou ainda, em outro episddio em que assistiam um video e ocorreu o seguinte

Neste momento a formadora colocou o video e passou sem interrupgdes como
ocorreu com a turma da manha. Enquanto assistiam, as professoras iam registrando
na folha suas observag¢des. Elas ficaram em siléncio durante o video. Quando
estava passando sobre a turma da professora Concei¢ao da 1* série, a professora
Margarida perguntou:

Margarida: Mas que turma é essa? [com expressdo de espanto]
Formadora II: Acho que é 29 série.
G: Ndo, eu entendi que é 1°série. SO se eu entendi errado.
A coordenadora A. voltou a fita e elas viram que era uma turma de 1* série.
Margarida: Nossa! Como eles ja léem! Puxa! [com expressdo de espanto]
(Nota de Campo 07, Turma PROFA/Tarde, 10/05/04)

Assim como as outras, essas professoras com atitudes de aceitagdo também

salientaram a contribui¢do dos cursos para socializacdo entre elas, destacando a relacdo de

troca de experiéncias com outros professores, com énfase mais uma vez na pratica:

No dia-a-dia nos so temos contato com professores das escolas que nos
trabalhamos. Sdo momentos que vocé pode estar se reunindo com professores de
outras escolas, muitas vezes colegas que ja trabalharam com a gente. Entdo, estar
conversando, trocando idéia, perguntando como que vai, como que é a sala
atualmente, se tem algum problema, geralmente a gente troca muita informagdo
assim. (Professora Horténsia)
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Acho que enriquece muito, uma fala uma coisa, outra fala outra, essa troca de
experiéncias entre as escolas, porque vocé vé, juntam todas, entdo uma fala isso,
outra fala de outra maneira, “ah, eu fiz assim”; “ah, eu fiz assim, deu certo, ndo
deu”. (...) Porque de uma coisa que vocé tinha duvida uma fala: “ah, eu fiz e deu
certo”. Entdo a gente tem muito isso sabe, pelo menos nos nossos encontros a
gente percebe essa troca de experiéncias, de ajuda uma com a outra e ndo precisa
ser da mesma escola. (Professora Rosa)

Mas também elas se queixavam do descompromisso por parte de outras
colegas com relagdo a freqiiéncia, atrasando o curso, pois caso faltassem muitas professoras, o
encontro nao era realizado:

Margarida: E, mas ndo é justo pra gente que vem. Ah, a gente podia terminar o
curso e elas continuarem aqui, né. Eu ndo quero ser chata, mas, po meu, td me
atrapalhando [expressdo irritada, referindo-se as faltas das demais colegas]
H: Mas eu tenho que estudar [expressao séria, referindo-se ao curso universitario
que esta fazendo]. S0 se eu vier s6 de corpo presente.
Margarida: Venha! [falou com énfase com expressdo irritada]

(Nota de Campo 14, Turma PROFA/Tarde, 31/05/04)

Elas ndo estdo muito voltadas ao curso, ao projeto mesmo. De repente vém pra ter
um certificado e isso atrapalha quem esta interessado. Entdo, eu acho assim, por
falta das pessoas que fazem, eu acho um desestimulo pra quem estd fazendo, a
pessoa ndo vem, ela falta, ela deixa de vir trés, quatro, cinco vezes e vocé sabe que
ela vai ter o mesmo certificado que vocé e ela vai ser mais uma professora que fez
0 “PROFA” e vai ser considerada igual vocé, entdo eu acho isso errado. O qué
que esta acontecendo com a gente: nos éramos pra ter terminado o “PROFA” e
ndo vamos terminar porque algumas pessoas ndo vieram, entdo atrasou o
conteudo tal, ndo vai poder ser terminado, mas eu ndo tenho nada a ver com isso,
eu vim, diversas pessoas vieram. (Professora Margarida)

Eu acho um absurdo a falta. (...) Ah, faltam muito, no caso dos trabalhos acho
muito desagradavel: ela ndo veio, eu vim e ela vai ter o mesmo certificado do que
eu. E criticas também, porque muitas ndo vém aqui, faltam muito no curso,
criticam muito, falam muito mal dele e é um curso bom. Entdo, eu acho que pra
vocé estar falando mal de um curso, vocé tem que conhecer e elas ndo conhecem,
elas ndo freqgiientam, entdo falam mal, entdo eu acho isso um absurdo. Mas
também fico na minha, eu ndo falo nada [risos] apenas escuto e fico quieta, mas é
péssimo isso. (Professora Horténsia)

Conforme ja discutido anteriormente, essa situagdo de descompromisso
apresentada por meio da reclamagdo das professoras com relagdo as demais colegas com
atitudes de rejei¢do, talvez ndo seja apenas um descompromisso, mas, de um lado pode ser
apreendido, no referencial de Bourdieu como estratégias de manutencdo da acdo, ou seja,

talvez essas professoras ndo queiram mudar, pensando que sua acdo esta mais adequada a sua
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realidade. Porém, ela conhece e, sendo assim, amplia seu capital cultural, mas ndo pretende
mudar. Nestes casos o capital cultural, segundo Bourdieu (1998) ndo se torna parte de um
habitus, ou seja, ndo se encontrara para essas pessoas em estado incorporado, principalmente
porque o tempo gasto para tanto foi bem menor do que para as demais que ndo faltavam.

Por outro lado ha que se pensar que elas reconhecem o valor do certificado.
Neste episodio fica bem evidenciada uma situacdo que pode ser analisada com o conceito de
capital cultural no seu estado institucionalizado, ou seja, é o capital cultural objetivado, um
valor convencional, juridicamente garantido, independente do capital cultural que o portador
do certificado efetivamente possua.

Em sintese, as andlises sobre as manifestacdes de aceitagdo das professoras
evidenciaram que:

- O teor da conversa das professoras com atitudes de aceitacdo era diferente das demais
professoras que manifestaram rejei¢@o, focalizando troca de experiéncias, dificuldades
encontradas em sala de aula.

- O filtro das professoras também era a pratica atrelada a idéia da teoria para aplicagdo
imediata e que talvez isso esteja relacionado com a etapa profissional da vida
profissional delas, mas também a prépria estrutura dos cursos acaba favorecendo na
incorporagdo dessa visdo pelas professoras.

- As manifestagdes de aceitagdo presentes nas professoras podem ser consideradas
como possibilidades de amplia¢do de seu capital cultural ou reestruturagdo parcial de
seu habitus na medida em que elas participam dos cursos.

- Os contextos vivenciados em cada turma precisam ser considerados para entender as

atitudes de aceitacdo dessas professoras.
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CONSIDERACOES FINAIS

A primeira etapa desta pesquisa consistiu na busca de informacdes sobre
investigacdes e estudos relativos a formacdo continuada, socializagdo de professores e
formacdo em servigo, sobretudo pelas condi¢des da educacdo brasileira nos ultimos anos que
vem exigindo continuos cuidados para a formacdo em face das inumeras medidas
implantadas.

Nessa dire¢do foi possivel verificar a incidéncia de estudos em dois desses
focos, ou seja, formagdo continuada e formag¢do em servico e mesmo sobre socializagdo
quando se focalizam os aspectos pedagdgicos da docéncia. Em todos esses focos ha muita
preocupacdo com a mudanga dos professores principalmente apds o inicio do exercicio
profissional, porém nenhum deles associando duas ou mais dessas facetas.

Assim, pareceu fundamental estabelecer certas relacdes entre esses focos,
sobretudo porque alguns estudos apontaram para a dificuldade da mudanga, certos esquemas
em relagdo a profissdo constituidos ao longo da vida sugerindo a possibilidade de que, ja
durante as atividades de educagdo continuada ocorressem manifestagdes dos professores na
direcdo de mudanga dificultada, momentos em que os professores se posicionassem em
relagdo ao que e como seriam veiculados os conhecimentos nessas atividades.

Diante de tais constatagdes foi ganhando forga a idéia do tema e do problema
desta pesquisa para identificar e analisar as reacdes de professores durante as atividades de
educacao continuada.

Tal delimitagdo inicial levou a definicdo da realizacdo de um estudo que
permitisse uma aproximacdo maior a esse universo. Para tanto o estudo preliminar foi de

suma importancia, pois foram feitos os contornos necessarios, contribuindo na defini¢do do
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referencial tedrico utilizado. A defini¢do das categorias conceituais de habitus e capital
cultural de Bourdieu pareceram adequadas.

Esse primeiro estudo empirico permitiu observar que os cursos de formacao
continuada eram importantes para a socializacdo dos professores, pois havia uma relagdo de
troca entre eles e que poderiam ser considerados como um espago de socializagdo que poderia
alterar ou ndo as atitudes, a¢des dos professores. Assim, a primeira hipdtese foi construida,
considerando a educagdo continuada como um espago de socializacdo profissional que ocorre
em duas vias: a0 mesmo tempo em que veicula novos conhecimentos a serem incorporados
pelos professores, é também um espago de interacdo, de trocas, no qual eles se expressam,
demonstrando atitudes de aceitacdo ou de rejei¢do diante das novas situagdes que vao sendo
disseminadas.

Essas atitudes levaram a elaborar outra hipotese: de que, de um lado, existam
disposi¢des duradouras incorporadas nos professores, ou seja, habitus que comandam a sua
visdo sobre os temas veiculados nas atividades de formacdo continuada, levando-os a modos
de socializagdo que acabam afetando a interpretacdo e assimilagdo de novas informagodes.
Mas, por outro lado, também possam existir outras disposi¢des que vao se alterando, se
reestruturando a partir das relagdes no grupo.

Esse estudo preliminar confirmou a relevancia do estudo, assim como trouxe
pistas para a utilizagcdo do conceito de socializacdo a partir da categoria conceitual de habitus,
ou seja, a incorporagdo de formas de pensar e agir duradouras que engendram as agdes das
professoras contrapondo-se as exigéncias das atividades de educacdo continuada. Estas
poderiam levar ou ndo a alteragdo do habitus no que se refere a facetas da docéncia.

Na seqiiéncia outra etapa decorreu da decisdo sobre um local para realizar o
estudo definitivo. Foram decisdes para a busca de um campo empirico, algo nada facil de ser

realizado devido a certas indisposi¢cdes da Diretoria Regional situada numa cidade da regido
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central do estado de Sdo Paulo. Finalmente consegui realizar o estudo na rede municipal de
outra cidade que permitiu o acompanhamento do PROFA e dos Parametros em Acgdao,
observando os encontros e coletando outras informagdes por entrevista e questionario
conforme j4 minuciosamente relatado.

Foi possivel, nessa etapa, verificar que o corpo docente da rede municipal
dessa pequena cidade, com 30.379 habitantes, é composto por profissionais oriundas da
mesma fra¢do de classe em que se declararam como média baixa. Quando se analisa essa
populagdo alvo dos cursos, ou seja, parte significativa do corpo docente da rede municipal, se
verifica que tém renda relativamente baixa, algumas com maridos desempregados, participes
de familias de origem rural com pais e avos exercendo atividades manuais, poucos
funciondrios publicos, em geral com baixa escolaridade, muitas delas em familias com muitos
filhos.

Elas fazem parte de uma geracdo que chegou mais a escola — 45 em 55
chegaram ao ensino superior — assim como seus maridos. Estes, embora ndo se dediquem ao
trabalho da zona rural, entretanto a maioria exerce fun¢des manuais.

Um dado que chamou a ateng@o sobre o contexto profissional foi o nimero
de professoras fazendo o curso relacionado a alfabetizagdo embora responsaveis pelas 3* e 4°
séries, momento em que esse processo estaria estabelecido. E um sintoma da vivéncia das
professoras nas realidades escolares e das trajetérias ndo bem sucedidas do alunado diante das
politicas implantadas no Ensino Fundamental como vém denunciando varios estudos
(DELGADO, 2004; KNOBLAUCH, 2004; TRUZZI, 2000).

Outro dado que merece destaque € o relativo ao nimero de professoras que
além de fazer os cursos, as vezes dois deles, atuava em mais de uma escola: acima de 30%

delas tinha essa sobrecarga.
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Foi nesse contexto em que estive participando, observando e investigando as
oportunidades de relagdes entre elas. Verifiquei, apds analises que os modos de socializagdo
mais utilizados pelas professoras foram os cochichos, troca de olhares, a partir de piadinhas,
em tom de ironia, brincadeiras, manifestando certas regularidades de rejei¢do ou aceitagao
com relacdo ao que era proposto nos cursos.

Os momentos de interacdo mais recorrentes entre as professoras com atitudes
de rejei¢do ocorreram principalmente na auséncia das formadoras responsaveis pelos cursos,
durante a copia da “pauta” dos encontros, nas exibi¢gdes dos videos do PROFA, nos trabalhos
em grupos ou individualmente e durante a explanacdo das formadoras. Ja as professoras com
manifestagdes de aceitagdo conversavam entre si nos momentos de explanacdo e discussio
com as formadoras e nos trabalhos em grupos. Verifica-se que sdo atitudes bem diversas: as
manifestagdes de rejei¢do estiveram mais presentes nas situagdes fora do controle estrito das
formadoras, enquanto que as manifestacdes de aceitagdo ocorreram principalmente em
momentos ou situagdes mais visiveis as formadoras, portanto sob controle. Esse dado pode
parecer haver situagdes falsificadas, porém os didlogos flagrados registrados e analisados no
decorrer desta pesquisa pareceram adequados quanto ao seu real interesse.

As situagdes recorrentes nos dois cursos com relagdo as manifestagdes das
professoras sinalizando uma certa indisposi¢do diante de temas e procedimentos de estudo nos
cursos me fizeram retomar uma das hipoteses iniciais da presente pesquisa, destacando que
talvez essa rejeicdo ocorra devido a percepgdes, modos de pensar e agir incorporados nas
professoras afetando suas agdes. Mas também foi apontado na andlise que as atitudes de
rejei¢do das professoras nos cursos ndo poderiam ser compreendidas apenas como
manutengdo de seu habitus anterior, mas também como estratégias de luta utilizadas por elas
para manuten¢do de seu capital simbolico, pois elas ndo sdo passivas, mas pessoas que se

posicionam diante das situagdes vivenciadas. Dessa maneira, ¢ importante compreender as
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manifestagdes das professoras, levando em consideragdo suas condigdes de existéncia, pessoal
e profissional. Elas tinham uma reputacdo a manter para manter sua sobrevivéncia e as de
seus familiares. Tiveram origem simples e continuavam trabalhando embora em fung¢des mais
prestigiadas socialmente sobretudo no municipio em que viviam com as caracteristicas
agricolas bem marcadas. Alids, como boa parte dos municipios brasileiros.

No que tange as professoras com atitudes de aceitagdo ficou bem
caracterizada a possibilidade da incorporacdo do capital cultural escolar dos cursos,
possibilitando a alteragdo do habitus, sobretudo no que se refere a nogdes revistas ou
aprendidas e procedimentos a serem utilizados no dia-a-dia.

Tanto a estrutura dos cursos quanto os depoimentos das professoras
apresentaram uma énfase na pratica enquanto “aplicacdo imediata da teoria”, apontando a
necessidade dos cursos levarem em conta as condi¢des de existéncia do professor, a fim de
compreender suas estratégias de socializa¢do dentro desses contextos.

Na busca da compreensdo ampliada sobre essa aceitagdo € possivel pensar
que talvez o filtro da pratica que perpassou muitos depoimentos dessas professoras ao
dizerem que a teoria tem que ser aplicada possa estar relacionado com a etapa profissional da
vida profissional delas, pois, conforme observado nos dados obtidos sobre o tempo de atuacdo
da docéncia, a maioria das professoras participantes dos cursos era estavel, com a média de 10
a 17 anos de experiéncia. Segundo Huberman (2000) o desenvolvimento profissional do
professor ¢ um processo e cada ciclo vivenciado constitui-se por caracteristicas proprias
daquela situagdo, o que requer necessidades formativas especificas daquele momento.

Dessa maneira, talvez essa valorizacdo dada as situacdes do dia a dia, as
varias formas de se trabalhar, esteja atrelada ao momento que elas viviam, denominada por
Hubermam como “fase de diversificacdo”. Para ou autor, nessa fase “as pessoas lancam-se,

entdo, numa pequena série de experi€ncias pessoais, diversificando o material didatico, os
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modos de avaliagdo, a forma de agrupar os alunos, as seqiiéncias do programa, etc.”
(HUBERMAN, 2000, p. 41), buscando alternativas apds a fase inicial de aquisicdo de
seguranca ¢ dominio das situacdes escolares.

Entretanto ndo se pode descartar a estrutura dos cursos como estava posta, ou
seja, no favorecimento da incorporagdo dessa visdo da teoria enquanto base para aplicacdo
imediata na pratica, pelas professoras. Esta sim, provavelmente, foi uma caracteristica aceita
por estar conforme ao habitus ja implantado desde a formagdo inicial num padrio bem
familiar de estudo e trabalho.

As situacdes e os modos de socializagdo entre os professores durante as
atividades permitiram verificar, apos analise, que as atitudes tiveram certas regularidades com
algumas professoras mais propensas a aceitar e outras mais inclinadas a atitudes de rejeicéo.
Entretanto, uma andlise mais detalhada do conjunto dos episodios permite apontar
regularidades, porém ndo constancia total, pois tanto umas, quanto outras, oscilaram em suas
manifestagdes. Nao havia, portanto, homogeneidade nas suas manifestacdes.

Esse dado parece ser um indicador da condi¢@o de sujeitos que as professoras
possuiam. Em certas circunstancias aceitavam os procedimentos de estudo e as nogdes
veiculadas — por estarem mais de acordo com seus habitus ou por identificarem condigdes de
melhoria em suas atividades de docéncia ou, ainda, pelo fato de ter relato de uma colega
apontando o sucesso em circunstancia similar.

Em certas outras circunstancias elas rejeitavam perspectivas de trabalho ou
conceitos por se verem confrontadas em seus habitus ou pelas impossibilidades dadas pelas
condig¢des adversas em que viviam e atuavam.

Essa oscilacdo de atitude entre elas foi um dado intrigante durante as
analises. Se tanto as que rejeitavam, as vezes também aceitavam parcialmente como o

contrario ocorria, qual era a possibilidade de compreensdo de tais dados se o conjunto das
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informacdes sobre elas e suas familias eram tdo similares? O que teria levado a essa
diferenciagdo de atuagdo?

Retomando o perfil geral dessas professoras apresentado nos capitulos
anteriores, as condi¢des de vida, a escolarizagdo e experiéncia profissional ndo podem ser
consideradas como elementos de interferéncia porque ndo apresentam muitas diferencas. No
entanto, ao observar o contexto de cada grupo nos cursos em que as professoras estavam
inseridas, talvez um elemento de interferéncia sejam as variaveis situacionais, experienciais €
comunicativas que sdo singulares em cada turma. Dependendo da turma, por um lado, as
professoras vivenciaram condi¢des favoraveis como turmas maiores, participativas, levando a
uma perspectiva de contexto mais favorecedor a aceitacdo. Por outro lado, as professoras que
apresentaram maior regularidade de rejeicdo freqiientaram os cursos em condi¢des adversas
como o frio, turmas pequenas, realizadas pela manha.

Buscando ampliar as possibilidades relacionais com contextos mais amplos
ha que se pensar, ainda, que podem existir outros tipos de interferéncia atuantes sobre as
professoras, pois as diferentes esferas de contexto constituem cenarios plurais em que elas
estavam, e ainda estdo envolvidas.

Alguns pontos foram analisados nesta pesquisa e deve-se destacar a
relevancia da hipotese inicial na coleta, descricdo e andlise dos dados permitindo chegar a
compreensdo da relevancia de estudos sobre processos de socializacdo expressos tanto pelas
situagdes quanto pelos modos de reagdo das professoras, sejam positivas ou negativas, em
relacdo a atividades de formag¢ao continuada.

Levar em conta essas “disposi¢des”, essas “estruturas incorporadas” pelas
professoras ¢ muito importante para entender como os modos de socializag¢do e de troca vao
ocorrendo dentro dos cursos. Entretanto, este ¢ um dado ndo considerado como elemento de

interferéncia para o aproveitamento, ou ndo, na realizacdo dos cursos. Dessa maneira, os
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cursos de formacdo continuada precisariam estar atentos a essa realidade das professoras e,
talvez, esse olhar nos comentarios que elas fazem entre si possa trazer pistas para se repensar
os cursos de formacdo continuada, que sejam pautados a partir das necessidades e
expectativas concretas das professoras, de modo a contribuir para seu desenvolvimento
profissional.

As situagdes de interagdo entre as professoras tanto com atitude de aceitacdo
quanto de rejeicdo mostraram também que os cursos estdo empobrecidos ndo porque sejam
ruins, o contrario, pois ensinam a alfabetizar ou contetidos especificos da Matematica e para
isso recupera o conceito, os procedimentos, mas, no decorrer de sua realizacdo se limitam
apenas a leituras, a aplicacdo em sala de aula e retornar para ver se deu certo. Mas as riquezas
da sala de aula de fato ndo tém espaco para aparecer no debate mais amplo e coletivo porque
quando a professora vai aplicar na sala de aula, provavelmente ela pode até estar tentando,
mas enfrentando alguns tipos de dificuldades, alguns resultados ndo previstos, isso acaba nio
aparecendo para a troca e o enfrentamento.

Tais situagdes ¢ modos de socializagdo, apds andlise, permitem, mais uma
vez, verificar as realidades conflituosas vividas pelas professoras diante da implantagdo das
reformas. Elas expressam em muitas das situagdes, a seu modo, o conflito instaurado em suas
vidas profissionais em face das mudangas radicais exigidas delas. Durante essas atividades de
educagdo continuada elas tiveram a oportunidade para algumas manifestacdes.

As constatagdes da presente pesquisa me levaram a reafirmar a hipotese
inicial de que a educacdo continuada seja um espaco de socializacdo que ocorre em duas vias:
¢ um espaco de veiculagdo de novos conhecimentos a serem incorporados pelos professores,
sem duvida, abrindo a possibilidade de ampliar seu capital cultural e também como espaco de

interacdo, de trocas, no qual os professores expressam sua visdo, seja de aceitagdo — e
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parcialmente incorporando para alterar seu habitus —, seja de rejeicdo diante das situacdes que
vao sendo apresentadas e, portanto, alterando pouco, ou nada do seu habitus.

Entretanto € preciso acrescentar que as condi¢des, o contexto das turmas, em
outros aspectos, também ¢ fundamental ser levado em conta para compreensdo das
manifestagdes dentro desse espago de formacao, assim como as possibilidades de investigacdo
que ficam abertas, principalmente as trajetorias profissionais, pois afinal, ter atitudes de
aceitagdo e de rejeicdo, segundo a abordagem teorica deste estudo, sdo ambas aprendidas
dentro das possibilidades postas pelas situagdes vividas e do espago limitado, porém real de
subjetividade que cada professora possui para a constitui¢do e alteracdo dos habitus relativos

a processos de formagdo e agdes docentes.
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— APENDICE A —
ROTEIRO DO QUESTIONARIO APLICADO NO ESTUDO PRELIMINAR

QUESTIONARIO

IDENTIFICAGAO PESSOAL

FORMACAO PROFISSIONAL

1- Nome completo:
2- Idade:

3- Local onde nasceu:

25- Vocé tem Nivel Superior? () sim ( ) ndo

26- Que curso vocé fez?

Inicio: Término:

27- Vocé fez ou cursa especializagdo? ( ) sim ( ) ndo

28- Em que area?

Inicio: Término:

IDENTIFICACAO DA FAMILIA E CONJUGES

ATUACAO PROFISSIONAL

4- Profissao do Pai:

29- Vocé atua como professor (a) desde quando?

5- Nivel de instrugdo:

6~ Profissdo da sua mae:

7- Nivel de instrugdo:

8- Em quantos irmdos vocés sdo?

9- Qual é a ordem de nascimento?

10- Qual era a profissdo de seus avds paternos?

Av0: AVO:

11- Qual era o nivel de instrugdo deles?

Avo: AVO:

12- Qual era a profissdo de seus avds maternos?

AvO: AVO:

13- Qual era o nivel de instrugdo deles?

Av0: AvO:

14- Como vocé classificaria a sua classe social:

( )Baixa ( ) Médiabaixa ( )Médiaalta ( ) Alta
15- Como era a casa?
() Outros:
16- ( ) Madeira ( ) Alvenaria ( ) Outros:
17- Quantos quartos?___

() Prépria ( ) Aluguel

Quantos banheiros?

18- Na casa tinha: () televisao ( ) telefone

( )radio ( ) Maquina de Lavar Roupa ( ) Carro
)

( ) Empregada doméstica Eletrodomésticos:

19- Vocé é casado (a)? (

20- A sua mulher/ (seu) marido trabalha?

)sim () ndo

( )sim( )nao

21- O que ela (ele) faz?

22- E o nivel de instrucdo?
23- Vocé tem filhos? (
24- Quantos?

) sim ( ) ndo

30- Desde quando vocé atua nas Séries Iniciais do Ensino

Fundamental?

31- Desde que ano vocé é professor efetivo na rede publica do
Estado de Mato Grosso do Sul?
32- A quanto tempo vocé é professor(a) nessa escola?

33- Que séries voceé ja lecionou?

34- Em que turma vocé ministra atualmente?
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— APENDICE B -
ROTEIRO DA ENTREVISTA REALIZADA NO ESTUDO PRELIMINAR
Neste periodo em que vocé atua como professor efetivo da rede publica do Estado de

Mato Grosso do Sul, tem buscado participar de cursos? Porqué?

Que tipos de cursos vocé tem participado?

Vocé acredita ser importante fazer esses cursos? Porqué? Em que esses cursos

interferem na sua atuagao?

Quais assuntos sdo abordados nesses cursos? Quais sdo os comentarios dos

professores sobre esses cursos?

Como os professores, inclusive vocé, se posicionam diante do que ¢ apresentado?

E para vocé quais os pontos positivos? Explique. E os pontos negativos? Explique.

Durante o curso ha um espago (café, almogo) para os professores tecerem comentarios
ou até mesmo satirizar o que tem acontecido no curso e na realidade vivida, j4 que ndo
s30 os mesmos professores que trabalham com vocé€? Como vocé percebe essas

discussoes?

Quais os comentarios, as brincadeiras ou outras manifestagdes que vocé se lembra que
os professores ou vocé faziam em relacdo a toda essa alterag@o, essa mudanga que
houve na escola com o regime de ciclos? Vocé se lembra que tipos de brincadeiras

eram feitos sobre toda essa mudanga?
Quando vocé ¢ a unica a fazer o curso, voc€ tem espago para apresentd-lo aos seus

colegas? Como os professores se posicionam diante do exposto?

Vocé percebe mudangas na sua vida profissional, apos esses cursos? Quais? Apos

esses cursos vocé€ percebeu alguma mudanga na sua vida profissional na sua sala de



11.

12.

13.

14.

15.
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aula? Entre os colegas? Com a dire¢do? Com a coordena¢do? Com os pais dos seus

alunos? Nas Reunides pedagogicas?

Na sua escola sao oferecidos cursos? Quais?

Nas reunides pedagogicas sdo tratados quais assuntos? Como sdo debatidos? Em

algumas das reunides pedagdgicas ha sessdes de estudo?

(Caso resposta Anterior Afirmativa) O que ¢ estudado? Como ¢ a participacdo dos
professores? E a sua? No enfrentamento dos problemas cotidianos apresentados nas

Reunides Pedagogicas, como € tentado a solucionar esses problemas?

Os cursos ajudam vocé na busca de novas estratégias para a solugdo dos problemas?

Qual valor vocé da para esses novos saberes, ou preferem os saberes da experiéncia?

Existe alguma observagdo, algum comentario que vocé€ gostaria de fazer que ndo foi

colocado para contribuir com a pesquisa?
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— APENDICE D -

ROTEIRO DA ENTREVISTA REALIZADA COM AS FORMADORAS RESPONSAVEIS

10.

PELOS CURSOS “PROFA” E “PARAMETROS EM ACAO”

Desde quando vocé atua como formadora no PROFA e nos Pardmetros em A¢do?

Vocé recebeu formagao especifica para atuar nesses cursos?

Quem ofereceu essa formagdo?

Quanto tempo durou essa formagdo?

Como ocorreu a formagao recebida?

Vocé teve alguma dificuldade no decorrer da realiza¢do dos cursos? Quais?

Quando vocé ministrou esses cursos pela primeira vez, houve alguma resisténcia por
parte de algum professor? Quais?

Por que vocé acha que esses professores tiveram dificuldades em aceitar o curso, ou
vocé como formadora?

Quando as professoras mudam de turmas, principalmente nos Pardmetros em Acéo, vocé
nota alguma diferenca na interag@o entre elas? Quais?

Na sua opinido, porque algumas professoras rejeitam o que esta sendo proposto no

PROFA ¢ outras aceitam com tranqiiilidade?
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— APENDICE E -
ROTEIRO DA ENTREVISTA REALIZADA COM AS PROFESSORAS SELECIONADAS

A PARTIR DE ATITUDES DE ACEITACAO PERANTE OS CURSOS

1. Neste periodo em que vocé atua como professora efetiva da rede municipal de ...../SP, tem

buscado participar de cursos? Porqué?
2. Que tipos de cursos vocé tem participado?
3. Vocé acredita ser importante fazer esses cursos? Porqué?
4. Quando vocé iniciou o0 PROFA, vocé teve alguma dificuldade? Que dificuldades?
5. Que aspectos positivos vocé destacaria do PROFA?
6. E os aspectos negativos?

7. No “Parametros em Ac¢20”, no moédulo de matematica, que aspectos positivos vocé

destacaria?
8. E os aspectos negativos?
9. Em que esses cursos interferem na sua atuagdo?
10. Vocé acredita que esses cursos contribuem na sua socializag¢do entre as professoras?
11. Vocé percebe mudangas na sua vida profissional, apds esses cursos? Quais?
12. Os cursos ajudam vocé na busca de novas estratégias para a solugdo dos problemas?

13. Qual valor vocé da para esses novos saberes, ou prefere os saberes da experiéncia?
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