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RESUMO

A pesquisa pretendeu analisar como Manoel Bergstron Lourenco Filho se apropriou das
concepcoes pedagdgicas do Movimento da Escola Nova e como as prescreveu para o Guia do
Mestre que acompanha a série de leitura graduada Pedrinho e serve para orientar a a¢do do
professor em sala de aula. Para a consecucdo do objetivo realizou-se levantamento
bibliografico de compéndios tedricos e metodolégicos elaborados por Lourenco Filho e de
estudos ja realizados sobre a obra do autor. Com base no material levantado escolheu-se como
fonte documental principal para andlise e interpretacdo duas obras do autor: Introducdo ao
Estudo da Escola Nova (I¢ edicdo 1930) e dois volumes do Guia do Mestre (1* edi¢do 1953).
Concluiu-se que Lourenco Filho expressa uma interpretacdo propria sobre esses principios e
sobre como prescreve-los para o Guia do Mestre, pois apesar de utilizar-se nesse material de
conceitos chaves da Escola Nova o faz mesclando-os as praticas ja conhecidas pelo modelo

tradicional de ensino.

Palavras chave: Escola Nova. Lourenco Filho. Guia do Mestre. Préticas de Ensino. Leituras

para Professores. Educacio.

ABSTRACT

The research sought to examine how Manoel Bergstrom Lourengo Filho appropriated the
pedagogical assumptions of the Movement of the New School and as prescribed for the Guia
do Mestre that accompanies the graduated reading series Pedrinho and serves to guide the
action of the teacher in the classroom. To achieve the goal held bibliography of theoretical
and methodological textbooks written by Lourenco Filho of studies already done on the
author's work. Based on the collected material has been chosen as the main source to analysis
and interpretation of the author two books: Introdugdo ao Estudo da Escola Nova (1 edition
1930) and two volumes of the Guia do Mestre (12 edition 1953). It was concluded that
Lourenco Filho expresses own interpretation of those principles and how to prescribe them for
the Guia do Mestre, because despite the use of this material are the key concepts of the New

School makes merging the practices known by the model traditional teaching.

Keywords: New School. Lourengo Filho. Guia do Mestre. Teaching Practices. Teacher’s

Readings . Education.
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INTRODUCAO



Este projeto, sob orientacdo da professora Dr* Vera Teresa Valdemarin, teve origem na
graduagido, periodo no qual desenvolvi iniciacdo cientifica como bolsista CNPq e PIBIC, do
ano de 2003 a 2005, inserido no Projeto Integrado de Pesquisa "A experiéncia como elemento
cognitivo (investigacdo sobre os fundamentos epistemoldgicos na educagdo contemporanea)”,
coordenado pela orientadora.

Durante a graduacdo, por meio de disciplinas e de atividades extra-curriculares, entrei
em contato com as proposi¢des sobre o Método de Ensino Intuitivo, desenvolvido no século
XIX, pautado em licdes que partiam da atividade, interesse e reflexdo do aluno, como
tentativa de renovagdo educacional, visando a formacdo de homens conscientes, criticos e
reflexivos e sobre as concepgdes pedagdgicas da Escola Nova. Descobri que este movimento,
que teve inicio no século XX, também se apresentava como uma tentativa de renovacdo da
educacgdo, criticando o movimento anterior que apresentou o Método de Ensino Intuitivo.
Contudo, apesar de criticar o Método Intuitivo, o movimento da Escola Nova também
defendia a necessidade de um ensino que se pautasse no interesse, atividade e reflexao do
aluno.

Desta constatagcdo surgiu o primeiro projeto de iniciag¢do cientifica, com o objetivo de
identificar como tais conceitos eram abordados em cada um dos movimentos, suas
semelhangas e diferengas.

Num segundo momento, ao aprofundar-me no estudo do Movimento da Escola Nova
para o desenvolvimento do projeto citado, entrei em contato com obras de autores
representativos deste movimento no Brasil, entre eles Lourenco Filho, o qual, inclusive, havia
elaborado manuais didéticos para o ensino da leitura direcionados aos professores, com o
intuito de divulgar e inculcar os principios escolanovistas.

ApO6s concluir o projeto, passei a pesquisar mais sobre o autor citado, devido ao meu
interesse nas orientacdes didaticas por ele elaboradas, na medida em que livros direcionados
aos professores, permeados de intencdes nem sempre explicitas, trazem arraigados valores e
pensamentos de sua época, na busca de formar um tipo especifico de individuo. Conhecer e
desvendar estas proposicdes colaboram no entendimento do que se esperava da formacdo
escolar durante o Movimento da Escola Nova no Brasil, e de que modo se devia formar para
isso, principalmente, a entender de que modo esse material foi elaborado e como se fez
presente nas préticas escolares como estratégia utilizada para por em circulacdo as novas
concepcoes pedagdgicas, de modo a obter a efetivacdo de mudancas educacionais.

Deste modo, ainda interessada na Escola Nova, uma vez que se presenciam nos dias

atuais discussdes no campo educacional sobre conceitos discutidos neste movimento, tais



como atividade, interesse e reflexdo, novo projeto foi iniciado para a dissertacdo do mestrado,
resultando no presente trabalho.

Entre a vasta producao bibliografica de Lourenco Filho foram tomados para andlise
dois guias do mestre da Série de Leitura Graduada Pedrinho elaborada para o ensino
primaério. Esta série é composta de seis titulos — cinco livros de leitura e uma cartilha-, a saber:
Pedrinho (1953), primeiro livro; Pedrinho e seus amigos (1954), segundo livro; Aventuras de
Pedrinho (1955), terceiro livro; Leituras de Pedrinho e Maria Clara (1956), quarto livro;
Pedrinho e o mundo (o livro ndo foi publicado), quinto livro; e Upa Cavalinho!(1957).0s
guias do mestre ddo instrugdes ao professor de como utilizar os livros em sala de aula. Estes
livros elaborados pelo educador Lourenco Filho foram, entao, tomados como objetos culturais
adequados para a andlise dos ideais escolanovistas disseminados entre os professores,
segundo a interpretacdo do autor, ou seja, como instrumento mediador para a difusdo e
circulacdo de idéias.

A participagao do educador no movimento da Escola Nova no Brasil foi marcada por
seu envolvimento na produgdo de livros como autor e como organizador da Biblioteca de
Educacgdo, que reuniu série de livros destinados a divulgar os principios norteadores da Escola
Nova. A série graduada de leitura e os respectivos guias para o mestre podem ser vistos como
dispositivos para a propagacdo e efetivacdo de seus ideais, considerando-se a possibilidade
aberta para a influéncia deles sobre as praticas pedagdgicas.

Assim, apds eleger esses livros como fonte documental para andlise dos principios e
das préticas pedagdgicas propostas como representativos da Escola Nova no Brasil, foi

necessario realizar o levantamento dos estudos j4 existentes sobre o tema.
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CONSTRUCAO DO PROJETO

1. Revisao bibliografica sobre o tema

Existe hoje no campo da histéria da educagdo um conjunto grande de trabalhos sobre a
histéria do livro e da leitura, ocupando o livro didético lugar relevante entre eles, sejam
manuais diddticos para uso de alunos ou de professores, que t€ém contribuido para a
compreensdo da importancia desses instrumentos, como meio de comunicacdo, produgdo e
transmissdo de conhecimento, “integrante da “tradi¢do escolar” ha, pelo menos, dois séculos”
(BITTENCOURT, 2004b, p. 471).

Os livros, vistos como materiais impressos utilizados na estratégia de por em
circulagdo concepg¢des pedagdgicos, vem sendo abordados por diferentes autores a partir de
diferentes aspectos.

Bittencourt, em seus trabalhos, toma como objeto de estudo os livros didéticos,
abordando-os de diferentes modos. Em Autores e Editores de compéndios e livro de leitura
(2004a), por exemplo, apresenta reflexdes sobre o problema da autoria do livro didético,
procurando tracar o perfil dos primeiros autores de livros didaticos brasileiros, no periodo de
1810 a 1910, com o objetivo de caracterizar o processo de intervengdo de diferentes sujeitos
nessa producao.

Tanto Marta Maria Chagas de Carvalho como Maria Rita de Toledo abordam a
questdo do livro, das Colecdes e das Bibliotecas criadas na drea educacional como
instrumentos de difusdo de modelos pedagdgicos que se pretende disseminar e efetivar em
determinada época. Entre seus trabalhos, o tema Escola Nova, Lourenco Filho e Biblioteca de
Educagdo (organizada pelo educador em questdo para Edicdes Melhoramentos), além de
outras cole¢des que reinem séries de livros, t€ém sido abordados.

Em A caixa de utensilios e a biblioteca: Pedagogias e prdticas de leitura, Carvalho
(2001) examina as bibliotecas para professores criadas durante o periodo da Escola Nova com
o intuito de oferecer a eles os fundamentos da nova educacdo, a fim de alterar a pratica
educativa baseada em prescricoes de modelos, orientando-lhes a leitura como préatica
inventiva. No artigo Pedagogia da Escola Nova e usos do impresso: itinerdrio de uma
investigacdo, Carvalho (2005) analisa a disseminagdo do “escolanovismo’” no Brasil por meio
da utiliza¢dao de material impresso como dispositivo de configuragdao do campo da pedagogia
e da conformagao das praticas escolares. Trata-se de uma investiga¢cdo no dominio da histéria
material de circulagdo do impresso e de suas apropriagdes durante o movimento da Escola

Nova.
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Estudos especificos sobre os ideais da Escola Nova e sobre o papel de Lourenco Filho
neste movimento, através da andlise de impressos, ganham destaque em pesquisas na area da
educacao.

Entre eles, Bertoletti (2006a), a partir de duas obras de Manoel Bergstrom Lourengo
Fillho: Cartilha do Povo- Para ensinar a ler rapidamente (1928) e Upa, cavalinho! (1957),
buscou ‘“compreender e explicar um passado recente da alfabetizacdo no Brasil, mediante
andlise da configuracdo textual” (BERTOLETTI, 20064, p. 15) das duas cartilhas citadas que
configuraram um modo de pensar e de praticar a alfabetizacdo no Brasil, a partir dos anos de
1930. De acordo com essa autora, as duas cartilhas podem ser consideradas representativas do
pensamento hegemoOnico da época a respeito da alfabetizacdo, estando fundamentadas nos
principios da Escola Nova.

Também em tese de doutorado defendida na Faculdade de Filosofia e Ciéncias —
Marilia, Bertoletti (2006b) realizou uma pesquisa de fundo histérico sobre a produgdo de
Lourenco Filho sobre e de literatura infantil e juvenil, publicada no periodo de 1940 a 1960.
Com este trabalho, pretendeu contribuir para a produgcdo de uma histéria, teoria e critica
especificas da literatura infantil e juvenil brasileiras; compreender a producdo de Lourengo
Filho sobre e de literatura infantil e juvenil, mediante andlise da configuracdo textual de
corpus eleito e a relacdo entre essa produgdo e o lugar ocupado por seu autor no ambito da
histéria da literatura infantil e juvenil brasileira. A autora aponta que “em sua produgao sobre
e de literatura infantil e juvenil, Lourenco Filho “funda” um modo de pensar o género,
tematizado e concretizado nessa producgdo, caracteristico de determinada época, que serve de
referéncia a seus posteres, influenciando sobremaneira a producao sobre e de literatura infantil
e juvenil até os dias atuais” (BERTOLETTI, 2006b, p. 4). Trés caracteristicas permitem esta

inferéncia: seu pioneirismo, sua influéncia e sua permanéncia no tempo.

O pioneirismo diz respeito ao papel de vanguarda exercido por
Lourenco Filho na histéria, teoria e critica da literatura infantil; a influéncia
diz respeito a estratégica circulacdo e repercussdo de sua produgdo e ao
homem publico Lourenco Filho que exerceu cargos também estratégicos; a
permanéncia diz respeito a manutencdo dos mesmos conceitos tedricos ao
longo da producdo de Lourenco Filho sobre literatura infantil e juvenil, a
longevidade da trajetéria editorial da Série Histérias do Tio Damido e a
presenca ao longo do tempo histérico das tematizagdes e concretizagdes da
producdo de Lourenco Filho e de literatura infantil e juvenil, na producio
sobre e do género até os dias atuais” (BERTOLETTI, 2006b, p. 237).
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Em Os sentidos da Alfabetizacdo, Mortatti (2000b) trata da questao dos métodos para
ensinar no Estado de Sao Paulo desde 1876 até 1994, adotando uma abordagem histérica do
movimento de constituicdo da alfabetizac@o. Neste trabalho, a autora destaca o pensamento de
Lourenco Filho sobre leitura e escrita representado nos livros Testes ABC- Para verifica¢do
da maturidade necessdria ao aprendizado da leitura e da escrita (Ano?), Cartilha do povo —
Para ensinar a ler rapidamente, ¢ Upa cavalinho!. Mortatti estabelece quatro momentos
caracterizadores da tensdo entre o “novo” e o “tradicional” ao longo do periodo estudado,
cada um deles marcado pela disputa em torno de certas tematizagdes, normatizacoes e
concretizagdes relacionadas com o ensino da leitura e escrita. Situa o pensamento de
Lourenco Filho, representado, sobretudo nas obras acima citadas, no terceiro momento, que se
refere as “novas e revoluciondrias” bases epistemoldgicas contra os “tradicionais” métodos.
Neste terceiro momento, a importancia do método € relativizada em razdo da disseminacao,
repercussdo e institucionalizagdo das novas bases psicoldgicas da alfabetiza¢do contidas no
livro Testes ABC, no qual a questdo da maturidade da crianga para a aprendizagem da leitura e
escrita ganha papel principal. Por fim, a autora conclui que cada um dos momentos estudados,
ao mesmo tempo em que fundam o “novo”, conservam caracteristicas do passado.

Também em A cole¢cdo como estratégia editorial de difusdo de modelos pedagogicos:
o caso da Biblioteca de educagdo organizada por Lourengo Filho, Carvalho e Toledo (2004)
abordam a editoracdo de colecdes de livros e colocam em evidéncia a relacdo entre uma
estratégia de nitido interesse comercial por parte de uma casa de edi¢do que visa a ampliacao
do mercado editorial e uma estratégia politica e cultural de interven¢do pedagdgica através do
impresso, que deposita no livro uma missao, que varia de acordo com os objetivos que lhe sdo
atribuidos por seus promotores em momentos especificos. Este trabalho toma como objeto de
andlise colecdes de livros que reinem um corpus de saberes pedagdgicos com o intuito de
fundamentar a prética docente do professor, elegendo, para tanto, os livros reunidos na
Biblioteca de Educagdo, organizada por Lourencgo Filho para a Companhia Melhoramentos no
periodo de 1927 a 1940. Toma como modelo de andlise dispositivos editoriais (tipogréficos e
textuais) dessa classe de impresso (cole¢do), a exemplo de Oliveiro (1999), tais como:
padronizacdo das capas; uniformizagdo da estrutura interna dos volumes e dos mecanismos de
divulgacdo; selecdo de textos e autores adequada a publicos diferenciados; configuracdo de
um aparelho critico (prefacio, notas, etc.)

Carlos Monarcha também tem dispensado aten¢do para a elaboracdo de trabalhos
relacionados ao educador Lourengo Filho, como é o caso da coletanea por ele organizada:

Lourengo Filho: outros aspectos, mesma obra, que reune “estudos escritos em situacdes
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diversas por pesquisadores com diferentes formacdes académicas e que explicitam diferentes
pontos de vista e opcoes de investigacdo tdo necessdrias a uma coletanea”, com o objetivo de
“i{luminar aspectos ainda poucos explorados da obra de Lourenco Filho” (MONARCHA,
1997, p.11). De acordo com o organizador, “os estudos recuperam aspectos esquecidos,
inexplorados ou considerados menores da obra de uma vida” (MONARCHA, 1997, p.11).

Os trabalhos contidos nesta coletianea sao de autoria de Antonio Gomes Pena, Carlos
Monarcha, Maria Rosdario M. Magnani e Estela Natalina M. Bertolotti, que tratam
respectivamente da obra de Lourengo Filho no ambito da psicologia; do projeto editorial
Bibliotheca de Educacdo, organizado por Lourenco Filho em 1927 para a Companhia
Melhoramentos; do livro Testes ABC — para a verificacdo necessdria a aprendizagem da
leitura e escrita (1934), situando-o como uma obra fundadora de uma tradicdo em
alfabetizacdo; e da Cartilha do Povo — para ensinar a ler rapidamente (1928) e Upa,
cavalinho (1957), cartilhas em que se concretiza o projeto de alfabetizacdo do autor.

Juntamente com Ruy Lourengo Filho, Monarcha (2001) também organizou a coletanea
Por Lourenco Filho: uma bibliografia, com o objetivo de criar uma obra de referéncia sobre a
vida e a obra de Manoel Bergstrom Lourenco Filho.

Tendo por objeitvo analisar a producdo de Lourengo Filho dedicada aos
procedimentos didaticos renovadores, foi considerada a contribuicio de Valdemarin,
importante referéncia entre os autores que abordam em suas pesquisas o movimento da Escola
Nova e, principalmente, o papel dos manuais didaticos como fontes que evidenciam a
apropriacdo de concepgOes e as relacdes com elas estabelecidas na composi¢cdo de um
discurso pedagdgico que alia as proposi¢des tedricas e as prescri¢des praticas a serem
desenvolvidas na sala de aula.

Valdemarin (2008), no artigo O manual diddtico Prdticas escolares: um estudo sobre
mudancas e permanéncias nas prescricoes para a prdtica pedagogica, analisa o manual
didatico Prdticas escolares, de autoria de Antonio D*Avila, com o objetivo de compreender o
processo de incorporagdo das concepcdes pedagogicas da Escola Nova nas prescri¢des para a
pratica pedagdgica. De acordo com o trabalho, a incorporagdo das novas proposi¢oes
pedagégicas ndo ocorreu sem conciliagdes entre as praticas jd sedimentadas e a selecdo de
alguns elementos inovadores.

Com o mesmo objetivo, Valdemarin e Campos (2007), no artigo Concepgoes
pedagogicas e método de ensino: o manual diddtico Processologia na escola primdria,
analisam o manual didatico Processologia na Escola Primdria, de autoria de Caio de

Figueiredo Silva, publicado em 1956, no qual comentam o processo de inovacdo e
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permanéncia na educagdo e ressaltam as influéncias de tradi¢Oes j4 estabelecidas, assim como
a importancia dos textos didaticos como instrumentos mediadores para a difusdo e circulacdo
de idéias.

Também em: Os sentidos e a experiéncia: professores, alunos e métodos de ensino,
Valdemarin (2004b) fala sobre a questdo do como ensinar, referente aos métodos de ensino,
no século XX. De acordo com o trabalho da autora, hd uma mudanga de percep¢ao sobre a
utilizagdo dos manuais de ensino nos séculos XVII, XVIII e XIX para o século XX, ja que nos
primeiros séculos citados as proposi¢cdes educacionais enfatizavam a importancia do método
de ensino tanto para a formacdo de professores quanto para a aprendizagem de criancgas e
jovens, enquanto no século XX desloca-se a preocupacdo sobre o ensino “para as questdes
sobre como a crianca aprende, emergindo ai um primado dos fundamentos psicoldgicos da
educagdo em detrimento dos fundamentos filoséficos e didaticos, componentes essenciais na
elaboracdo de métodos de ensino” (VALDEMARIN, 2004, p. 165).

Estudando as licoes de Coisas, mais um trabalho de Valdemarin (2004a), também
aborda a questao dos métodos de ensino. Com o objetivo de compreender alguns aspectos do
trabalho escolar, voltando o foco para a transposi¢do conceitual subjacente as orientacdes
metodoldgicas, e delimitando como objeto de andlise as proposicdes constitutivas do método
de ensino intuitivo, adotado na segunda metade do século XIX nas escolas européias,
americanas e brasileiras, a autora buscou “discutir o papel desempenhado pela escola na
formacdo de tipos especificos de raciocinio e na construcao da cultura escolar, com énfase nos
aspectos filosoficos, norteadores das prescricdes sobre 0 que € 0 como ensinar, que se
consubstanciam no processo de transposicao didatica” (VALDEMARIN, 2004, p. 6).

Por meio da leitura desses textos que abordam o papel dos impressos na divulgacao
dos ideais da Escola Nova no Brasil, sejam eles cole¢des, periddicos, cartilhas ou manuais
didéticos, pude constatar que, embora, muitos deles citem Lourenco Filho como um dos
divulgadores desse movimento e abordem obras do autor, o Guia do Mestre da série de leitura
graduada Pedrinho, significativo entre suas producdes, com permanéncia longa no mercado
editorial, ndo foi tomado como fonte para andlise da apropriacdo e divulgacdo entre os
professores dos ideais escolanovistas.

Portanto, o presente estudo, na medida em que pretende contribuir com a
contextualizagdo do Movimento da Escola Nova no Brasil, a partir da perspectiva de um de
seus divulgadores - Lourenco Filho - também objetiva tornar mais claro e exemplificar que os
principios tedricos comportam diversas interpretacdes quando mobilizados para orientar

atividades préticas.
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2. Justificativa da pesquisa realizada, objetivos e metodologia

O desenvolvimento das industrias e do sistema capitalista, assim como a adog¢ao do
governo representativo durante os séculos XIX e XX, nas sociedades européias, norte
americana e brasileira, apontaram a educacdo escolarizada como uma das principais
estratégias para a conformacdo das mentalidades aos novos valores burgueses entao vigentes.

Com o objetivo de formar o homem para o trabalho industrial e para o sufragio
universal, pretendeu-se substituir o ensino baseado na concep¢do de atividade meramente
intelectual, pautado na memorizacgdo e repeticdo de conteidos em detrimento da compreensao
e discussdo dos mesmos, por novos procedimentos € modos de ensinar, que viabilizassem a
forma¢ao do homem consciente, criativo e rapido, atributos necessarios a nova realidade que
se impunha.

Deste modo, a partir da segunda metade do século XIX, visando substituir o ensino
verbalistico, de cardter abstrato e pouco utilitdrio, foi proposto e adotado nas escolas
européias, americanas e brasileiras o ensino pelas coisas e pelos fatos, com a elaboracao de
um novo método pedagdgico que ficou conhecido como Método de Ensino Intuitivo, também
popularizado com outros adjetivos — objetivo, natural, por demonstracdo ou com a expressao
licdes de coisas. O novo método apresentava contetidos e atividades de ensino concretas e
objetivas, metodicamente organizadas, a serem desenvolvidas pelo professor com o intuito de
desencadear a aprendizagem dos alunos. Associava-se 0 método objetivo a produgdo de
objetos e as atividades concretas a preparacdo para o trabalho (VALDEMARIN, 2004a).

Situando a origem do conhecimento nas percep¢des sensiveis, os conteidos
ministrados nas escolas deviam se dedicar a educagdo dos sentidos, preparando os alunos para
ver, ouvir e tocar as coisas do mundo, com procedimentos sistematizados em manuais
didéticos, de modo a assegurar o processo de aprendizagem.

O educando, por meio da observagdao das semelhancas e diferengas existentes entre
objetos e fatos obteria suas proprias conclusdes e, com isso, avolumaria o conhecimento
consolidado pela experiéncia (ato de observar, passo a passo, a apresentacao sucessiva dos
objetos ou fatos e as possiveis alteracdes ocorridas durante a mesma) e pela capacidade
progressiva de associar e classificar as coisas (reflexdo).

Contudo, no final do século XIX, devido aos desenvolvimentos cientificos da Biologia
e da Psicologia, que apresentaram uma nova compreensao das necessidades da infancia, surge
na Europa e nos Estados Unidos, um novo movimento de renovacdo do ensino denominado

de Escola Nova ou Educagdo Progressiva. Representando um conjunto de idéias e realizagdes
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voltadas para a renova¢do da mentalidade dos educadores e das praticas pedagdgicas, esse
movimento propos um novo método de ensino pautado em novos principios sobre a relacao
ensino-aprendizagem. A Escola Nova visava fazer da escola um espaco irradiador do
progresso e do desenvolvimento nacional.

Ao adotar em geral termos como “Escola Ativa” ou “Escola Progressiva”, este
movimento, também contrdrio a escola que promove o reducionismo intelectual por meio da
simples memoriza¢do, e criticando o Método Intuitivo por basear suas atividades em
exercicios sensoriais rotineiros, propunha uma escola mais livre e formativa, centrada no
desenvolvimento da experiéncia do aluno. A fim de introduzir um ensino dindmico, priorizava
o interesse do educando para, assim, tird-lo da passividade e colocd-lo como agente do
processo ensino-aprendizagem.

A escola era vista como um pequeno organismo social onde os educandos aprendiam a
viver a partir das instituicdes da vida civil. A educag@o promoveria um continuo e progressivo
aperfeicoamento das faculdades individuais, que, por sua vez, contribuiria para a
modernizacao também continua e progressiva das sociedades.

John Dewey, fil6sofo e pedagogo norte americano, um dos principais representantes
da Escola Nova, influenciou educadores de todo o mundo, incluindo brasileiros, com o
método de ensino por ele denominado de experiéncia reflexiva. A partir de estudos
experimentais na Escola Laboratério de Chicago, o pedagogo, diante da dificuldade de
escolha de materiais didaticos e de diversos principios a disposi¢do dos professores como
resultados de uma continua multiplicacdo de estudos, procurou definir um principio
unificador capaz de auxiliar os educadores no ensino.

Para o filésofo, este principio unificador seria a adocdo da atitude mental, do habito de
pensar cientifico, pois o espirito cientifico estd presente na propria atitude inata e espontanea
da infancia que € caracterizada por uma viva curiosidade, pela imaginacao fértil e pelo gosto
de uma investigacdo experimental (DEWEY, 1959a). Esta adocdo, segundo Dewey, se daria
nas escolas com o desenvolvimento do pensamento e da a¢do dos individuos. Mas nao de
qualquer pensamento, € sim do pensamento reflexivo (cadeia de pensamentos interligados)
que € pautado pela experiéncia.

De acordo com duas de suas principais obras: Como pensamos e Democracia e
Educagdo, publicadas no Brasil pela primeira vez respectivamente em 1930 e 1936, o
desenvolvimento do pensamento reflexivo se da através da curiosidade, ou seja, de tendéncias
que possibilitam estabelecer novos contatos, que buscam novos objetos. Nas situacdes-

problemas a crianga depara-se com dificuldades que impulsionam a busca de possiveis
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solucdes que devem ser experimentadas (processo de agir sobre os objetos circundantes e
receber deles, de volta, alguma a¢do) e que constituem os pontos de partida da aprendizagem.

Nessas situacdes, a crianca passa, por meio da observacdo direta dos sentidos
(percep¢do) ou de lembrancas passadas de observacdes previamente feitas por ela mesma ou
por outra pessoa em outro momento (memoria), a colher fatos, isto €, dados (material a ser
interpretado, considerado e explicado). A posse destes dados lhe permite averiguar as
condi¢cdes nas quais se encontra para, posteriormente, levantar sugestdes sobre os cursos
possiveis de acdes em busca de solugdes. Para tanto, com os dados em maos, passa, diante da
diversidade e da possivel contradi¢do que poderd existir entre os fatos e sua relagdo com as
sugestdes, quando considerada a solug¢do buscada, a escolher, eliminar, ou conservar aqueles
que sejam importantes como prova daquilo que deseja alcangar, discernindo uns dos outros e
atribuindo a eles valores e juizos.

Estas sugestdes fazem com que a crianca verifique primeiramente em pensamento, de
forma ordenada e consecutiva, as vdarias possibilidades e conseqiiéncias da adocdo de cada
uma delas, procurando com isso identificar qual mais se aproxima do resultado que deseja
obter. Quando escolhe uma, ou seja, infere algo, inicia uma segunda verificacdo, agora
experimental, colocando em prética, através da acdo, a sugestdo pela qual optou, a fim de
provar aquilo que deduziu em pensamento. Se obtiver desta verificagdo a aprovagdo, o
resultado desejado, chegard a uma conclusdo, a qual permanecerd até que fatos contrarios
venham indicar a conveniéncia de sua revisdo. Porém, se o resultado ndo corresponder ao
esperado, o pensamento reflexivo permanece sendo elemento instrutivo, tendo em vista que
mostra a crianga onde ela errou e onde ela deve introduzir alteracdes na hipétese que
trabalhava, fazendo-a aprender com o seu proprio erro. Assim, ela volta a experimentar, a
fazer novas tentativas.

Adotando deste modo como conceito central de seu pensamento a constante
reconstru¢do da experiéncia, que consiste, por um lado, em experimentar e, por outro, em
provar, para Dewey a fun¢@o da escola é possibilitar a crianca uma constante reconstrucao de
suas préprias experiéncias, propiciando condi¢des em que ela resolva os seus problemas.

O papel do professor enquanto um guia da energia vital do aluno para aprender, é
oferecer licdes a partir de atividades pelas quais o educando sinta interesse e retire delas
algum significado para a sua vida. Segundo Dewey, cabe ao educador apenas provocar
reacoes ou respostas que dirijam o curso do educando, pois a iniciativa de influir sobre os

meios e fins ao qual se determinam cabe aos alunos.



19

No Brasil, o movimento da Escola Nova € especialmente forte na primeira metade do
século XX. De acordo com Nagle (1977), a presenca dos ideais da Escola Nova e a influéncia
de John Dewey nas praticas educativas no pais tiveram inicio com a passagem da fase
denominada pelo autor de “entusiasmo pela educac¢do” a fase denominada de “otimismo
pedagégico”, que manteria do entusiasmo a crenga no poder da educacdo, porém, ndo de
qualquer tipo de educagao. No otimismo pedagdgico pretende-se a substituicio de um modelo
por outro, enfatizando a importancia da nova pedagogia.

Carvalho (1989) também aborda em seu trabalho o movimento da Escola Nova e
aponta a preocupacao em educar os individuos “fazendo-os freqiientar uma escola moderna
que instrui e moraliza, que alumia e civiliza” (CARVALHO, 1989, p. 47). Composta de uma
triplice base: moral, higiénica e econdmica, a nova educagdo, denominada de integral, seria o
instrumento para recompor o sistema politico vigente pela nova classe social em ascendéncia,
e a adaptacdo da sociedade aos novos dispositivos de dominacao resultantes da presenca cada
vez mais sensivel da fabrica nos centros populosos (CARVALHO, 1989)

A educagdo civica deveria aliar-se a instrucdo a fim de constituir corpos saudaveis e
operosos, mentes e coracdes disciplinados e o hdbito do trabalho metddico, adequado,
remunerador e salutar. Era esse poder disciplinador atribuido a educacdo que fazia com que a
questdo da organizagdo do trabalho, freqiientemente tematizada no discurso da Associacdo
Brasileira de Educacdo', dependesse fundamentalmente dos recursos educacionais
(CARVALHO, 1989).

Neste contexto, os educadores da Escola Nova, entre eles, Anisio Teixeira, Fernando
de Azevedo e Lourenco Filho, representantes dos ideais liberais, imbuidos da esperanca de
democratizar e de transformar a sociedade por meio da escola publica, gratuita, laica e
pautada em um novo modelo pedagdgico, consubstanciaram essas idéias, em 1932, no
Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova.

Adotando os principios escolanovistas e criticando as escolas que se pautavam por
exercicios mecanicos, o0 movimento renovador no Brasil buscou deslocar o educando para o
centro das reflexdes escolares, permitindo a racionalizacdo do ensino por meio de testes de
inteligéncia, que resultavam na organizacdo de classes homogéneas e atendimento aos

interesses e habilidades individuais dos alunos.

" A Associagio brasileira de Educagio (ABE) era responsavel pela organizagio de Conferéncias Nacionais, nas
quais reunia educadores e intelectuais de todos os Estados em diferentes centros culturais do pais, discutindo e
criticando o que chamavam de alfabetiza¢do intensiva, em favor de uma educacao integral, propondo uma ampla
reforma intelectual e moral pela escola.
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Os manuais de ensino baseados no Método de Ensino Intuitivo, tipo de impresso até
entdo largamente difundidos e utilizados por professores que buscavam neles descricdo
detalhada de procedimentos didéticos pré-determinados e fixados em roteiros de li¢des, sdo
criticados como instrumentos de apoio para a elaboragdo de aulas. Diante da nova
compreensdo de desenvolvimento, crescimento e comportamento de cada individuo, assim
como das constantes mudancas no meio social, entendia-se ndo ser aconselhdvel padronizar a
pratica pedagdgica frente a possibilidade de diferentes necessidades dos alunos.

Assim, o desencadeamento das reformas educacionais incentivou o aparecimento de
literatura especializada, de autores brasileiros ou estrangeiros dos mais conceituados, com o
objetivo de divulgar o movimento da Escola Nova e suas caracteristicas. Nesse contexto, os
impressos deveriam fornecer aos professores os novos principios educativos fundamentados
em fatores biopsicoldgicos e sociais, por meio de obras ou revistas especificas capazes de
exprimir 0os novos conceitos sobre o ensino e a aprendizagem, norteadores da educacdo
progressiva, tornando familiares nomes como os de Binet, Simon, Thorndike, Decroly,
Montessori, Dewey e Kilpatrick.

A partir dos novos principios expressos nas diversas obras divulgadas sobre o assunto,
o professor, munido do novo conhecimento, e considerando o meio social ao qual o educador
e os educandos estavam inseridos, refletiria sobre os conceitos e, com base neles, organizaria
suas aulas de acordo com as caracteristicas proprias de seus alunos, respeitando as diferencas
entre eles.

Foram organizadas colecdes pedagdgicas que reuniam livros estrangeiros traduzidos e
originais de autores brasileiros, como os da Biblioteca de Educacdo, Colecao Pedagbgica e
Atualidades Pedagogicas, a fim de explicitar os principios norteadores da Nova Educacio.
Segundo Marta Carvalho (2001), ao reunir os principios norteadores da Nova Escola em
séries de livros, pretendia-se “constituir uma cultura pedagégica que servisse “de fundamento
e de critério para o exercicio da pratica docente” (CARVALHO, 2001, p. 154).

A Biblioteca de Educagdo, implementada a partir de 1927 pela Companhia
Melhoramentos de Sdo Paulo, foi considerada por inimeros educadores de seu tempo como a
primeira série de textos de divulgagdo pedagbgica.

Organizada pelo professor normalista Manoel Bergstrom Lourenco Filho, a Biblioteca
da Educacao foi responsavel pela publicacdo de 36 titulos, entre eles Introducdo ao Estudo da
Escola Nova, do préprio organizador, e pretendeu com os livros editados, segundo
formulacdes contidas no catdlogo O que é a Bibliotheca de Educagdo, harmonizar “o estudo

dos fins da obra educativa” e “os meios de educar”’, no contexto de “uma civilizagdo em
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mudanca” em que “os quadros sociais estalam”, em funcdo da “anarquia mental e moral”, e
promover a “renovagdo pedagdgica”. Os livros da cole¢do tinham por objetivo conciliar a
sociedade positivamente por meio da educacdo das massas e renovar os métodos de ensino na
escola primdria e secundaria (MONARCHA, 1997, p. 32).

No entanto, como aponta Valdemarin (2008), apesar da nova estratégia de divulgacdo
dos principios escolanovistas ter priorizado “o estabelecimento das novas bases tedricas,
descrevendo as iniciativas metodoldgicas delas decorrentes, nao prescrevendo modelos de
como ensinar, mas asseverando a diversidade de possibilidades ja implementadas”
(VALDEMARIN, 2008, p. 20), a mudanca de mentalidade e as novas préticas dela
decorrentes nao se disseminam em curtos espacos de tempo entre o professorado. Pode-se
acompanhar o processo de conciliagdo entre as préticas pedagdgicas ja sedimentadas e alguns
elementos inovadores na produ¢do de manuais diddticos do periodo. De acordo com a autora,
“os manuais pedagdgicos” materializavam ‘“uma prescri¢cao para a conciliagﬁo”z. Escritos por
autores qualificados a partir do exercicio do magistério que ocupavam postos de direcao na
hierarquia do sistema escolar, esses manuais diddticos buscavam orientar as praticas
pedagégicas para a introdug¢do de inovacdes a partir das possibilidades existentes, tanto do
corpo docente quanto da estrutura educacional. Tanto os livros publicados nas cole¢des como
os manuais didaticos serviam como meio de divulgacdo das concepgdes da Escola Nova e
apresentavam possibilidades para sua incorporagdo no cotidiano escolar.

Sendo assim, o controle da leitura dos professores foi uma das principais estratégias
utilizadas pelos renovadores da educagcdo para divulgar os novos principios educativos;
buscaram propor e sugerir, por meio da criacdo das bibliotecas, manuais e periddicos, os
referenciais a serem adotados pelos professores para se manterem atualizados com as
renovacdes educacionais vigentes, objetivando alterar as préticas pedagégicas. O fato de
posicionarem-se contra a prescricdo metodolégica por meio do roteiro de licdes ndo impediu o
surgimento, no periodo, de inimeros manuais diddticos para uso de professores (em formagao
ou em atuagdo). E, mais intrigante ainda, € o fato de um dos principais representantes da
renovagao pedagogica — Lourenco Filho — ter se dedicado, nos anos de 1950, a produgdo de
uma série graduada de leitura para uso no ensino primdrio, acompanhada de livros para

orientar a pratica pedagdgica dos professores ou o uso adequado de tal literatura.

2 O estudo de diferentes manuais diddticos produzidos no periodo ji foi abordado por Campos, 2005;
Valdemarin e Campos, 2007 e Valdemarin, 2008, e se constitui em vertente investigativa do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Cultura e Instituicdes Educativas desta Faculdade.
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Esta questdao aponta para a necessidade de analisar a mudanga educacional como ndo
dependendo exclusivamente da inovagao no plano das doutrinas pedagdgicas. O processo é
mais complexo. Nos anos de 1920 e 1930 ocorreram, e foram divulgadas no Brasil, grandes
transformagdes no que se refere a funcdo social da escola, a concep¢cdo de infancia e de
aprendizagem e, em decorréncia, nas formas de transmissdo do conhecimento escolarizado. A
compreensdo desse processo deve levar em conta novas formas de investigacdo, assim

propostas:

Estudos sobre a histéria das idéias pedagdgicas costumam
considerd-las a partir de alguns marcos de circulagdo em determinados
contextos, vinculando-as a tendéncias filosoficas ou sociais a fim de tracar-
lhes a linha de continuidade ou de inovagdo. No entanto, quando
considerados na perspectiva da influéncia que exerceram sobre as préticas
pedagdgicas, os marcos de inovagdo baseados nas concepg¢des doutrindrias
se tornam menos precisos € emergem outras questdes importantes para a
compreensdo da relacdo entre esses elementos da pedagogia: as diferentes
interpretacdes dadas aos principios tedricos; a relativa autonomia das
atividades praticas ancoradas em esquemas de atuacdo profissional
consolidados; a organizacdo de um discurso consensual no qual interferem
politicas publicas para a formacdo de professores e objetivos sociais postos
para a escolariza¢do em seus diferentes graus; a adaptagdo dos principios aos
diferentes conteddos a serem ensinados e a criagdo de dispositivos
mediadores para sua efetivacdo, entre outros aspectos. (VALDEMARIN &
CAMPOS, 2007, p. 344)

Nessa perspectiva de andlise, justifica-se o presente estudo que incide sobre a
apropriacdo e prescricdo dos principios escolanovistas, tomando como fonte documental
algumas produgdes de Lourenco Filho, uma vez que este, além de elaborar obras tedricas
sobre os principios escolanovistas também elaborou material didatico, direcionado aos alunos
e aos professores com o intuito de influenciar as préticas pedagdgicas com 0s novos
principios. Trata-se de analisar os elementos pedagdgicos conceituais do autor sobre a Escola
Nova e sua transformacdo em atividades a serem desenvolvidas na sala de aula. Entender
como ocorreu a conciliacdo entre os principios tedricos defendidos pelo autor e a prescricao
de atividades praticas pode contribuir para elucidar alguns aspectos da complexidade da
cultura escolar.

O estudo de impressos educacionais pode contribuir também para a compreensdo da
permanéncia de alguns conceitos-chaves no pensamento pedagdgico. Atividade, interesse e
reflexdo, por exemplo, sdo conceitos centrais na concep¢ao da Educacdo Progressiva e, no

entanto, apareciam como referéncia nas proposi¢des do Método de Ensino Intuitivo,
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permaneceram no movimento da Escola Nova e sdo defensdveis nos dias atuais o que indica a
necessidade de estudar suas diferentes conotacdes.

As obras elaboradas pelo educador Lourenco Filho foram tomadas como referéncia de
estudo, devido o seu prestigio com a criacdo da Biblioteca de Educacdo e da publicacido do
livro Introdugdo ao estudo da Escola Nova, em 1930, considerada um marco na divulgacao
de todas as correntes renovadoras da educacdo que chegavam da Europa e dos Estados
Unidos, influenciando a educagdo brasileira. De acordo com Monarcha (1997), Introdugdo ao
Estudo da Escola Nova esta entre as edi¢gOes e tiragens de livros mais difundidos no periodo
de 1927 a 1979, o que permite supor que passou a se constituir “em referéncia académica e
profissional obrigatéria, denotadamente nos cursos de formacdo do magistério primdrio e
secundario — escolas normais e as entdo criadas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras —
adquirindo fei¢do de manuais de ensino” (MONARCHA, 1997, p. 35). Introdu¢do ao estudo
da Escola Nova foi publicado pela Companhia Melhoramentos de Sdo Paulo na colecao
Biblioteca de Educacdo.

Além dessa producdo, tomou-se como fonte documental os Guias do Mestre que
acompanham a série graduada de leitura, produzida pelo referido educador. Essa série é
composta dos livros Pedrinho, Pedrinho e seus amigos, Aventuras de Pedrinho e Leituras de
Pedrinho e Maria Clara. A série de leitura graduada, com as respectivas instru¢des de uso aos
professores foi publicada pela primeira vez em 1953.

Com a andlise das orientagdes para a pratica pedagdgica apresentada no Guia do
Mestre, pretende-se evidenciar os conceitos de atividade, interesse € motivagdo implicita ou
explicitamente, presentes na apropriagcao do autor.

Assim sendo, o principal objetivo do presente estudo é compreender como Lourenco
Filho se apropriou das concep¢des pedagogicas da Escola Nova no livro Introdugdo ao estudo
da Escola Nova e nas prescri¢cdes para a pratica pedagédgica contidas no Guia do Mestre da
série de leitura graduada Pedrinho, dando-lhes interpretacdo prépria. Trata-se de cotejar as
proposi¢cdes metodoldgicas, estratégias de intervencao para alcancar a transformacdo desejada
e os principios doutrindrios que o autor elaborou e divulgou. Entende-se aqui por estratégia a
manipulacdo das relagdes de forcas produzidas por um sujeito de querer e poder (no caso
especifico, Lourenco Filho) para a construciao da base a partir da qual podem ser geridas as
relacdes com os outros (CERTEAU, 1994, p. 99). Ao mesmo tempo, a estratégia abre a
possibilidade de serem percebidas as taticas de apropriacdo que possibilitaram ao autor
produzir uma interpretacdo propria (CERTAU, 1994, p. 100) dos conceitos essenciais as

proposi¢des da Escola Nova. Assim sendo, considera-se que nos escritos de Lourenco Filho é



24

veiculado um entendimento sobre os conceitos da Escola Nova destinado a influenciar a
pratica pedagdgica dos professores. Contudo, sem o intuito de esgotar todos os conceitos
referentes aos principios escolanovistas presentes na obra Introducdo ao Estudo da Escola
Nova, alguns deles foram escolhidos para a abordagem e andlise, tais como: atividade,

graduacio, interesse, experiéncia, individualidade, ensino funcional.

Para a realizag@o desse objetivo, a primeira etapa da pesquisa, que visa dar sustenta¢ao
tedrica ao trabalho, bem como iluminar a andlise, consistiu no levantamento bibliografico de
compéndios tedricos e metodolégicos elaborados por Lourenco Filho e de estudos ja
realizados sobre a obra do autor.

A andlise e interpretacdo da fonte documental principal tomou como referéncia as
proposi¢des de Carvalho (1993) quando afirma que “velhos objetos tornam-se agora novos
objetos, porque sdo apanhados numa perspectiva que real¢ca sua materialidade de dispositivos,
através dos quais bens culturais sdo produzidos, postos a circular e apropriados”
(CARVALHO, ano 1993, p. 44).

Com base no material selecionado e analisado, pretendeu-se delinear e compreender
como Lourenco Filho se apropriou dos principios escolanovistas € como eles podem ser
identificados nas prescricdes aos professores. Foram utilizados dois volumes denominados
Guia do Mestre’ que acompanham a série de leitura graduada Pedrinho e servem para orientar
a acdo do professor, editados pelas Edi¢cdes Melhoramentos, destinados para uso na educacao
elementar. De acordo com os dados coletados por Mortatti, expostos em Monarcha e
Lourenco Filho (2001), a cole¢do Pedrinho foi publicada de 1953 a 1970 e os volumes do
Guia do Mestre, de 1953 a 1969.

Acredita-se que esse tipo de documento pode expressar um elemento formador da
cultura escolar, na medida em que manifesta o tipo de raciocinio que se privilegia na
formacdo intelectual dos professores e dos educandos. Como apontam Souza e Valdemarin
(2000), “trata-se de acompanhar, no texto didatico, o processo pelo qual concepcdes culturais
em geral transformam-se em cultura escolar” (SOUZA & VALDEMARIN, 2000, P. 8),
entendida como “cultura didatizada, objeto e apoio das aprendizagens sistemdticas com

finalidade formadora” (FORQUIN, 1993, p. 172).

3 . ~ s . . .~ . .

Para melhor compreender as orientacdes pedagdgicas contidas nas prescrigdes dos dois volumes do Guia do
Mestre consultou-se em alguns momentos os livros dos alunos da série de leitura graduada Pedrinho ao qual eles
se referem.
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Deste modo, os guias didaticos se tornam um dos imperativos de didatizacdo criados
com a intencdo de prescrever praticas norteadas por concepcdes que sdo selecionadas,
normalizadas e rotinizadas no interior das escolas. Considera-se aqui que, nesse periodo, os
impressos compunham a estratégia para a pretendida mudanca de mentalidade do
professorado (CARVALHO & TOLEDO, 2004), fornecendo-lhes os novos principios
educativos fundamentados em fatores biopsicoldgicos e sociais destinados a provocar
mudancas no ensino e na aprendizagem.

A andlise desses textos permitird compreender como os conceitos da Escola Nova
foram apropriados e prescritos pelo autor, por meio de sugestdes prdticas da atividade
docente, transcorridos mais de 30 anos do periodo de efervescéncia do Movimento da Escola
Nova no Brasil.

Nao cabe ao trabalho em questdo verificar até que ponto ou de que maneira estas

prescricoes se efetivaram nas praticas educativas, focando-se apenas nos livros produzidos.
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PARTE 11
A CONTRIBUICAO DE LOURENCO FILHO PARA O MOVIMENTO DA ESCOLA
NOVA NO BRASIL
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1. A participacdo de Lourenco Filho, intelectual e politico, no Movimento da Escola

Nova no Brasil

Os principios norteadores da Escola Nova no Brasil ganharam forca durante o ano de
1930 com a intensa divulgacdo, principalmente, por meio de impressos. Também a elaboracao
e, depois, publicacdo, em 1932, do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova contribuiu
com sua difusdo. Este documento, que representa as aspiragdes de modernizacdo na drea
educacional do periodo, influenciadas pelas descobertas provenientes das Ciéncias Sociais, da
Psicologia e das técnicas pedagdgicas, tracava as diretrizes de uma nova politica educacional
permeada por uma concep¢do de educagdo natural e integral do individuo que, a0 mesmo
tempo, em que respeita a personalidade de cada um considera que ele € um ser social e tem
por isso deveres para com a sociedade, como trabalho, cooperacdo e solidariedade.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova contou com a participacdao de véarios
educadores, entre eles Lourengo Filho, representantes dos ideais liberais, que antes de sua
publicacdo ja lutavam a favor da renovagcdo do ensino a partir de um novo modelo
pedagégico. Lourenco Filho, assim como os demais intelectuais, visavam a reconstru¢do da
sociedade por meio da educagdo.

De acordo com Nagle (1977), a presenca dos ideais da Escola Nova no Brasil e sua
influéncia nas préticas educativas explicitavam a crenga no poder da educacdo e a necessidade
de ampliacdo de vagas, porém, ndo de qualquer tipo de educacdo. A nova educacio deveria
substituir o modelo existente por um novo que considerasse as bases morais, higi€nicas e
econdmicas de modo a recompor o sistema politico vigente pela nova classe social burguesa
em ascensdo, e a adaptar a sociedade aos novos dispositivos de dominagdo resultantes da
presenca cada vez maior das fabricas.

Carvalho (1989), ao mencionar os mecanismos usados no periodo para o controle dos
individuos, afirma que, segundo seus propositores, a educacdo civica deveria aliar-se a
instrucao a fim de constituir corpos saudaveis e operosos, mentes e coracoes disciplinados e o
habito do trabalho metdédico, adequado, remunerador e salutar.

Este novo modelo pedagdgico, baseado nos progressos mais recentes da psicologia
infantil, contrario aos métodos tradicionais baseados em tendéncias passivas, intelectualistas e
verbalistas que se apoiavam em exercicios sensoriais rotineiros e mecanicos, reivindicava
maior liberdade para a crianga e respeito as caracteristicas da personalidade de cada uma nas
vérias fases de seu desenvolvimento. Também defendia a necessidade de colocar o interesse

como motor da aprendizagem, deslocando o educando para o centro das reflexdes escolares,
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propondo uma escola mais livre e dindmica, na qual se respeitasse a individualidade do
mesmo, nao reprimindo sua originalidade e baseando a aprendizagem na experiéncia e
participacao ativa nas coisas e fatos.

Esta nova postura permitiria a racionalizacdo do ensino através de testes de
inteligéncia, que resultavam na organizacdo de classes homogéneas, atendimento aos
interesses e habilidades individuais dos alunos, valorizacdo da liberdade do mesmo,
prescrevendo-lhes, contudo, limites, a fim de ndo resultar em esforcos intteis e tempo
perdido. Caracteristicas estas que passaram a serem vistas como facilitadoras das novas
maximas organizadoras do trabalho industrial, que buscavam agilidade com perdas minimas
de energia e pessoal, na medida em que preparavam “desde os primeiros passos do aluno, uma
diretriz segura para a ‘racionalizacdo” unanimemente prescrita em todos os ramos da
atividade humana” (CARVALHO, 1989, p.63).

Diante desta nova constatacdo vdrias reformas foram iniciadas a partir de 1927,
quando se processou a introdugdo sistemadtica dos ideais da Escola Nova simultaneamente
com a sua aplicac@o nas escolas primdrias e normais de varios Estados, como os de Minas
Gerais (1927), Distrito federal (1928), Pernambuco (1929) e Sao Paulo (1930).

Estas reformas acabaram por incentivar o aparecimento de literatura especializada,
antes escassa ou mesmo inexistente, de autores brasileiros ou estrangeiros dos mais
conceituados que visavam esclarecer as proposicoes da Escola Nova e suas caracteristicas.

Assim, a imprensa foi um meio aliado ao processo de divulgacdo dos conceitos
escolanovistas. De acordo com Toledo (2001), a edicao de livros, ainda timida na década de
20, se intensifica e se difunde nos anos de 1930, fazendo circular livros cujos contetidos se
afinam aos discursos sobre a reforma da escola e da cultura como alavancas de modernizacao
do Brasil.

Deste modo, no periodo,

Editar significa, entdo, interferir politicamente no estado geral da cultura
nacional. E editar livros de uso escolar é colaborar decisivamente para o
sucesso do programa de reforma da sociedade pela reforma da escola que
entdo se configura como plataforma politica de toda uma geracdo de
politicos e intelectuais. Uma das plataformas desse programa era promover
uma mudanga de mentalidade do professor que o habilitasse ao papel de
promotor da modernizacdo do pafs pela escola. (CARVALHO; TOLEDO,

2004, p.4)

O trabalho do professor dentro da sala de aula surge como um caminho para a

implantacdo dos principios escolanovistas e as estratégias de conformacdo das praticas
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escolares se tornam freqiientes, seja por meio da producao de obras tedricas a respeito do
assunto, da criacdo de um conjunto de referéncias indicando como, o que ler e o que fazer
com a leitura, ou por meio de compéndios metodoldgicos que acabaram por surgir.

Neste contexto, Lourenco Filho, educador e administrador escolar, desempenhou papel
decisivo na constituicdo do movimento, pois além de tomar esta ferramenta como aliada,
participando da organizacdo e elaboracdo da Biblioteca de Educacdo, responsavel pela
divulgacdo de vdérias obras referentes ao assunto, e de bibliografia para uso didatico,
orientando os professores em sua pratica de acordo com os novos conceitos, desempenhou
papel significativo nas politicas publicas voltadas para a renovagdo do ensino. Como
professor, diretor, escritor e organizador de obras, Louren¢o Filho foi um dos grandes
defensores do movimento da Escola Nova no Brasil.

A trajetoria profissional de Manoel Bergstrom Lourenco Filho mostra que durante
toda a sua vida ele se envolveu com as questdes ligadas a educagdo, seja como mestre ou
administrador, o que acabou por influenciar a sua produgdo literdria que € constituida por
obras tedricas e didaticas e tradugdes de obras estrangeiras, falando sobre e em defesa do
movimento escolanovista, assim como sobre assuntos ligados aos problemas educacionais e
como superd-los.

Ja em 1914, com 17 anos, obtém o diploma de normalista na Escola Normal Priméaria
de Pirassununga/SP, passando a exercer o magistério no ano seguinte em sua cidade natal,
Porto Ferreira, em um Grupo Escolar criado em 1914 pelo governo do estado de Sao Paulo.

No periodo de 1915 a 1921, Lourengo Filho inicia atividade literdria e jornalistica
publicando diversos artigos na revista Vida Moderna e nos jornais O Commércio de Sdo
Paulo, Jornal do Commercio (edi¢do de Sao Paulo), A Folha (Porto Ferreira), Jornal de
Piracicaba, O Estado de Sdo Paulo, entre outros.

Prosseguindo os estudos no magistério, muda-se para Sdo Paulo e obtém novo
diploma na Escola Normal Secundaria da Capital (Escola Normal da Praga), ao mesmo tempo
em que trabalha na redacdo de O Commeércio de Sdo Paulo.

Apesar do interesse pela psiquiatria, interrompe o curso de medicina no qual havia se
matriculado em 1918, e inicia o curso de direito na Faculdade de Direito de Sdo Paulo, em
1919.

Dai em diante Lourengo Filho mantém-se ligado a educacdo, seja como mestre,
administrador ou com trabalhos desempenhados em revistas e jornais, a partir dos quais fez
contato com vdrios intelectuais. Trabalhou na redacdo do Jornal do Commércio (edigao Sao

Paulo); Revista do Brasil, dirigida por Monteiro Lobato, do qual se torna auxiliar, e depois,
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secretario; redator de O Estado de sdo Paulo, convivendo com o diretor-fundador Julio
Mesquita, com Julio de Mesquita Filho e outros redatores, repérteres e colaboradores.

No desempenho de atividades ligadas ao magistério foi designado, em 1920, professor
substituto de Pedagogia e Educacdo Civica na Escola Normal Primdria, anexa a Escola
Normal Secundaria de Sao Paulo; em 31 de janeiro de 1921, foi nomeado professor da cadeira
de Psicologia e Pedagogia da Escola Normal de Piracicaba para reger a Pratica Pedagdgica
nessa escola, na qual funda a Revista de Educagdo. Nesta revista publicou seu primeiro
trabalho de pedagogia experimental: “Estudo da atencdo escolar”, e também o trabalho
“Prdtica Pedagogica”, incluido nos Anais da Conferéncia Interestadual de Ensino Primaério,
realizado no Rio de Janeiro.

De 1922 a 1923, assumindo cargos administrativos (diretor-geral da Instrucdo Publica
do Ceard) e de ensino na escola Normal da Capital do Ceard, reorganizou o ensino deste
Estado, reforma esta de grande repercussdo na época, sendo registrada como um dos grandes
movimentos pioneiros da Escola Nova no Pais (MONARCHA; LOURENCO FILHO, 2001,
p- 29).

Em 1924, voltou do Ceara e reassumiu a cadeira na escola Normal de Piracicaba,
quando passou a desenvolver atividades de pesquisa em Psicologia, mudando no ano seguinte
para a capital de Sao Paulo, onde assumiu o cargo de professor de Psicologia e Pedagogia da
Escola Normal de Sao Paulo, na Praca da Republica, até o ano de 1930.

Em 1927, apds entendimentos com a Companhia Melhoramentos de Sdo Paulo,
organizou a primeira cole¢do de textos de divulgacao pedagdgica criada no pais, a Biblioteca
de Educacdo, que dirigiu até a sua morte (MONARCHA; LOURENCO FILHO, 2001, p. 31).

A Biblioteca de Educacdo, assim como outras bibliotecas para professores criadas
nesse contexto, era composta por colecdes de livros pedagédgicos selecionados com o intuito
de constituir uma cultura pedagégica que servisse de fundamento e de critério para a pratica
docente. Ou seja, a biblioteca visava compor um repertério de valores e conhecimentos
destinados a balizar a préatica docente com os novos principios norteadores da Escola Nova
(CARVALHO, 2001, pp. 154-155).

Lourenco Filho pretendia com a colecdo promover uma mudanca de mentalidade do
professor que o habilitasse ao papel de promotor da modernizacdo do pais pela escola.
Tratava-se de uma estratégia politica e cultural de intervencdo pedagdgica através do
impresso (CARVALHO & TOLEDO, 2004, p. 4). Ou seja, estratégia que visava a
transformac¢do da mentalidade do professorado (CARVALHO; TOLEDO, 2004, p. 9).
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Segundo formulagdes contidas no proprio catdlogo O que é a Biblioteca da Educacdo
(publicado pela Companhia Melhoramentos de Sao Paulo), os livros dessa colecao pretendiam
harmonizar “o estudo dos fins da obra educativa” e “os meios de educar”, no contexto de
“uma civilizacdo em mudanga” em que “os quadros sociais estalam”, em funcdo da “anarquia
mental e moral”, e promover a “renovacdo pedagédgica” (MONARCHA, 1997, p. 32).

Ao selecionar, traduzir, escrever e organizar os livros que comporiam a cole¢do da
Biblioteca de Educacdo, Lourenco Filho reuniu vdrios titulos que tratavam da educacdo
renovada e/ou Escola Nova. Com isso, buscava apresentar a nova educacdo a sociedade e, ao
mesmo tempo, criar um corpo de saber acumulado que tendesse a especializacdo e
institucionalizacdo académica. Enfim, “conciliar positivamente a sociedade por meio da
educacdo das massas e renovar os métodos de ensino na escola primdria e secunddria”
(MONARCHA, 1997, p. 32).

Para Carvalho e Toledo (2004), a escolha de Lourenco Filho para a organizacdo desta
biblioteca se deu justamente pelo fato de ele ocupar naquele momento posicao de lideranga no
movimento educacional da Escola Nova, imprimindo-lhe o seu nome como referéncia, a fim
de legitimar o empreendimento editorial de divulgacao dos principios escolanovistas, uma vez
que intelectual engajado no movimento de renovacdo educacional. Quando convidado para
organizar a biblioteca, era professor da Escola Normal da Praca da Republica, em Sao Paulo;
membro ativo da Sociedade de Educacdo Paulista; diretor e autor da Revista Educagdo;
escrevia para a Revista Brasil e em alguns jornais de grande circulagdo; participava
ativamente dos debates das Conferéncias Nacionais de Educagdo, promovidas pela
Associacdo Brasileira de Educac@o e ja havia realizado a reforma da Instru¢do Publica do
estado do Ceard. A editora, uma das principais do mercado de livros educacionais, com ampla
estrutura de distribuicdo e divulgacdo, abriu espaco para difusido e defesa de suas idéias e
proposic¢des de reforma escolar, pautadas na Escola Nova.

A Biblioteca de Educacdo contribuiu ainda com o aquecimento do mercado editorial
nas décadas de 1920 e 1930 e o préprio Lourenco Filho foi responsédvel pela autoria de trés
obras publicadas na colecdo: Introducdo ao estudo da Escola Nova (1930), Testes ABC
(1933) e Tendéncias da educagdo brasileira (1941).

De acordo com Monarcha (1997), a Biblioteca de Educag¢do perdurou até 1979, com a
publicacdo de 36 titulos. No entanto, o periodo de maior divulgacdo do Movimento da Escola
Nova por meio da biblioteca se dd de 1927 a 1940, sendo que apds esta data ocorre um
abrandamento, mas alguns titulos, consagrados nas décadas de 1920 e 1930, como Introdugdo

ao estudo da Escola Nova, ainda foram reeditados.
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Entre as obras editadas pela Biblioteca de Educacdo, Introdugdo ao estudo da Escola
Nova foi considerada um marco na divulgacao de todas as correntes renovadoras da educagao
que chegavam da Europa e dos Estados Unidos e também das realizacdes brasileiras do
periodo.

Publicada pela primeira vez em 1930 e traduzida para o espanhol em 1933, perdurou
até o ano de 1979 em treze edicdes, sendo uma das mais difundidas (entre 1927 e 1979). A
leitura da obra em questdo mostra como o autor se posiciona frente ao movimento, quais
influéncias sofreu e é obra fundamental na estratégia de divulgacdo das novas bases
educacionais pautadas em um conjunto de conhecimentos recentes, provenientes da histdria,
biologia, psicologia e sociologia.

O Quadro abaixo informa sobre as edi¢cdes de Introducdo ao estudo da Escola Nova

entre 1930 a 1979*:

Edicao Tiragem Data

1 12.000 Jul. 1930
2 ? ?

3 ? ?

4 ? ?

5 2.000 Jan. 1943
6 3.000 Nov. 1948
7 6.000 Abr. 1961
8 5.000 Out. 1963
9 5.000 Jun. 1967
10 3.000 Dez.1969
11 3.000 Abr. 1974
12 14.000 Jun. 1978
13 2.000 Ago. 1979

Ao mesmo tempo em que continua na organizagdo da Biblioteca da Educagdo,

Lourenco Filho assume outras funcdes publicas no campo da educacdo (cargos

* Fonte dos dados: MONARCHA, Carlos. Lourenco Filho: outros aspectos, mesma obra. UNESP: Mercado das
Letras, 1997.



33

administrativos e magistério); participa da fundacdo do Liceu Nacional de Rio Branco, onde
organiza e dirige a Escola Experimental de Rio Branco; participa da fundacdo da Sociedade
de Educacgdo de Sao Paulo; comparece a I, II, II, IV e V Conferencia Nacional de Educacdo
como delegado de Sdo Paulo. Também faz diversas apresentagdes e publicacdes de trabalhos,
tais como: “A uniformizacdo do ensino primdrio, nas suas idéias capitais mantida a liberdade
dos programas” (adotado pela ABE em todas as suas conclusdes,1927); “Contribuicdo ao
estudo experimental do hibito” (Revista de biologia e higiene, 1927); A Escola Nova (em
opusculo, como resposta ao inquérito de 1926, em 1927); “Um Inquérito sobre o que os
mocos léem” ( Revista Educacdo, de Sao Paulo, 1927); publica Cartilha do Povo, (1928); “A
Uniformizagdo do ensino primdrio no Brasil”, “A moral no teatro, principalmente no
cinematégrafo” , “Ha uma vocagao para o magistério?”, A Segunda Conferéncia Nacional de
Educagdo (em jornais e na Revista Educagdo, 1928); Acdo Social brasileira (Revista de Sao
Paulo, 1930); Escola Nova? (revista Escola Nova, 1930); Subscreve o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932), entre outros (MONARCHA; LOURENCO FILHO,
2001).

Em 1929, se forma no curso de Direito da Faculdade de Direito de Sdo Paulo, iniciado
antes de sua partida para o Ceard, sendo no ano seguinte nomeado Diretor-Geral da Instrucao
do Estado de Sao Paulo, onde permanece até 1931. Nesta fun¢do reorganiza a Diretoria,
mudando-lhe a denominacdo para Diretoria Geral, da qual passam a fazer parte Servicos de
Assisténcia Técnica e Inspecdo Escolar, dez delegacias regionais, Biblioteca Pedagdgica
Central, Museu da Crianca, Inspecao Médico-Hospitalar, Almoxarifado e novos servicos de
Secretarias. Ainda como Diretor-Geral reorganiza o ensino normal e profissional de Sdao Paulo
e cria o Servico de Psicologia Aplicada.

Em 1931 é convidado pelo Ministro da Educagdo e Saidde para chefiar seu gabinete e
organizar os planos da Faculdade de Educacdo, Ciéncia e Letras do Rio de Janeiro.

No ano de 1932, organiza junto com Anisio Teixeira o Instituto de Educacdo do Rio
de Janeiro, onde permaneceu como diretor até 1937, e como professor de Psicologia
Educacional, até¢ 1938 (MONARCHA; LOURENCO FILHO, 2001).

Neste periodo de permanéncia no Instituto de Educacdo Lourenco Filho desempenhou
papel relevante na tentativa de imprimir-lhe uma conotacdo escolanovista. Para tanto, de
acordo com Vidal (2001), buscou tornar o ensino no instituto o mais ativo e experimental
possivel, em consondncia com o cerne do movimento da Escola Nova que exigia a

experiéncia prética daquele que aprende.
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Incorporou ao Instituto de Educacdo a escola primdria, secundéria e o Jardim de
Infancia, apontados como campo de experimentagdo, demonstracdo e pratica de ensino para
os cursos da Escola de Professores. Organizou e criou inquéritos, bibliotecas, aulas
experimentais, dramatizagdes, cinema, circulacdo de jornais escritos e editados por alunos,
excursdes, clubes de leitura, escola anexa de aplicacdo para as professorandas, de modo a
estimular a pratica das teorias e aperfeicoar a formacao docente. Buscou fazer do instituto um
grande laboratério para a elaboragdo, aplicacio e reflexdo sobre os novos métodos
pedagégicos que deviam permear as praticas escolares assim como modelo para as demais
escolas.

A preocupacgio de adequacao do instituto aos novos principios era visivel também pela
diversidade dos espagos organizados por Lourenco Filho que apontavam para um ensino
baseado na experi€ncia, na vivencia dos estudantes, como: auditério para teatro e para canto
orfednico, salas abrigando servigcos médico e dentdrio, gindsio de esportes, laboratdrios de
Quimica, ateliers de desenho, oficinas para Trabalhos Manuais, Museu de Histéria Natural,
biblioteca, salas para aulas de Higiene, Quimica e Fisica, laboratérios de Fisica e Higiene.

Na escola priméria empenhava-se no ensino de projetos, do qual participavam o corpo
docente e as alunas do Curso Normal. Por diferentes vias, Lourengo Filho buscava concretizar
o principio da a¢@o no ensino e alterar a educagdo agindo diretamente sobre a formacdo de
professores, esquadrinhando a atividade docente. Assim, as atividades das escolas primarias,
secunddria e jardim de infancia do Instituto de Educacdo tinham como centro as necessidades
da formacgdo para o magistério da Escola de Professores (VIDAL, 2001).

Para Lourenco Filho, observar, pesquisar e experimentar deviam ser praticas
constitutivas do cotidiano escolar das alunas do magistério e de seus professores. O instituto
transformou-se em campo de experimentagdo e teste de novos métodos e teorias e de estudos
da crianga e adolescente cariocas, com o objetivo de levantar elementos para a constituicdo de
uma ciéncia pedagdgica, adaptada as condicdes brasileiras.

Ainda de acordo com Vidal (2001), como professor de Psicologia da Educacdo do
Instituto, Lourenco Filho abordava a Psicologia pelo modelo bioldgico, principalmente por ter
estudado medicina por alguns anos, e em suas aulas realcava as conquistas do Behaviorismo e
da Psicologia Objetiva, evidenciadas nos programas de Psicologia Educacional a énfase nas
experiéncias de Pavlov e a defesa de estudos sobre os reflexos condicionados para o
desenvolvimento da aprendizagem infantil, questdes abordadas em seu livro Introducdo ao

Estudo da Escola Nova, no qual se apoiava para a formacao dos professores no instituto.
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Em 1934, foi eleito presidente da Associacdo Brasileira de Educacdo e, em 1935, foi
nomeado professor de Psicologia Educacional da Escola de Educacdo, da Universidade do
Distrito Federal e diretor, dirigindo temporariamente o Instituto de Pesquisas Educacionais do
Distrito Federal (INEP).

Em 1936, recebeu os primeiros convites para ministrar cursos em universidades e
institutos culturais estrangeiros, fortalecendo seu prestigio no Brasil e proporcionando a
conquista de novas fronteiras e novos espacos (BERTOLETI, 2006). Foi escolhido como
representante do ensino normal e nomeado como membro do Conselho Nacional de
Educagdo, em 1937, onde permaneceu até a extin¢do do 6rgao em 1961.

De 1938 a 1946, organizou e dirigiu o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), no Rio de Janeiro, 6rgdo destinado a realizar pesquisas sobre os problemas de
educagdo, assim como ser o centro de todas as questdes educacionais relacionadas com os
trabalhos do Ministério da Educacdo e Satde e de cooperacio com o Departamento
Administrativo do Servi¢o Publico - DASP (MONARCHA; LOURENCO FILHO, 2001). Na
administracdo do DASP, realizou, em 1940, um curso de “Psicologia das relagdes humanas no
trabalho” e ainda no INEP, fundou, em 1944, a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
(RDPE).

Lourenco Filho assumiu, em 1939, a cadeira de Psicologia Educacional na
Universidade do Brasil (DF). De 1939 a 1941, publicou vdrios artigos: “A educacdo norte-
americana”, “Educacdo e seguranca nacional”, “Selecdo profissional” (Revista do Instituto de
Resseguros do Brasil); apresentou trabalhos, tais como: duas comunicagdes “A populacdo
escolar e a taxa de analfabetismo nas estatisticas educacionais americanas” e “A educacdo
atual: teorias e resultados” (The Eighth American Scientific Congress); e, pronunciou vérias
conferéncias: “A escola ativa direta”, “A evasdo escolar no ensino primdrio brasileiro”,
“Educacdo e educacdo fisica”. Presidiu a Comissdo Nacional de Ensino Primério e organizou
e secretariou a I Conferéncia Nacional de Educagdo, em 1941. No ano de 1946, reassumiu o
cargo de professor de Psicologia Educacional na Faculdade Nacional de Filosofia do Rio de
Janeiro, onde permaneceu por mais dez anos, publicando: ‘“Formacgdo do professor
secundério”, “O aproveitamento de diplomados pelas Faculdades de Filosofia em cargos e
funcdes do servico publico”, “Congressos e conferéncias de educacdo: rdpida resenha
histérica”.

Assumindo pela segunda vez o cargo de diretor do Departamento Nacional da
Educacio, organizou e dirigiu, em 1947, a Campanha Nacional de alfabetizacdo de Adultos,

publicando inclusive uma cartilha de sua autoria direcionada para adultos: Ler.
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Um ano depois, presidiu a Comissdo para elaboracdo do anteprojeto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira e publicou os artigos: “O ensino particular e o Estado”, “O
valor das bibliotecas Infantis”, ““A crianc¢a na literatura brasileira” e o relatério “Servico de
educacio de Adultos: relatério de atividades de 1947”. E fundada em 1949 a Associagio
Brasileira de Psicologia aplicada, na qual € eleito presidente. Em 1952, foi eleito presidente
do Instituto Brasileiro de Educacao, Ciéncia e Cultura (Ibecc).

No ano de 1953 iniciou a publicacdo da Série Graduada de Leitura Pedrinho, em
cinco volumes e os respectivos Guias do mestre contendo roteiros e explicagdes para uso em
sala de aula.

A elaboragdo pelo autor de uma série de leitura graduada decorreu tanto das
descobertas das diferentes fases de desenvolvimento da crianga, que apontaram para
diferentes caracteristicas de aprendizagem para as diferentes idades, como também para
facilitar a organizacdo escolar. Assim, pode-se dizer que apds a ocupacdo de importantes
posicdes e cargos no cendrio educacional e de ter influenciado por meio de diferentes
estratégias a formagdo de professores, o autor adota mais um dispositivo com o mesmo
objetivo: interferir nas salas de aula, produzindo material para uso didrio de alunos e
professores. Lourenco Filho diferencia-se de outros autores de livros de leitura por carrear
para a publicacdo sua vasta experiéncia e a proeminéncia anteriormente adquirida na carreira
profissional.

De acordo com Oliveira (2004), as séries de leitura graduada surgiram no Brasil a
partir do final do século XIX para atender ao modelo de escola graduada, contribuindo para a
organizacdo de saberes e da organizacdo do trabalho didatico. As séries de leitura, desde essa
época, buscavam, segundo a autora, nao s6 o ensino da leitura como também inculcar valores
de civilidade, moral e higiene nas criangas, caracteristicas estas também encontradas na série
elaborada por Lourengo Filho.

Apesar de o movimento da Escola Nova criticar o uso de manuais de ensino com
passos metddicos e rigidos a seguir, buscando “fornecer um repertério de informacdes e de
referenciais criticos para o professor, orientando-lhe a leitura como prética inventiva rebelde a
prescricdo de modelos” (CARVALHO, 2001, p. 154), Lourenco Filho acaba por elaborar o
Guia do Mestre para a Série de leitura graduada Pedrinho.

O Guia e € um manual metodolégico pautado e elaborado com base, segundo o autor,
nos principios escolanovistas, que oferece detalhadamente os passos que o professor deve

seguir para o desenvolvimento de cada li¢cdo contida no respectivo livro do aluno. A série de
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leitura € composta pelos livros Pedrinho (1953), Pedrinho e seus amigos (1954), Aventuras
de Pedrinho (1955), Leituras de Pedrinho e Maria Clara (1956), Pedrinho e o mundo (1957).

Deste modo, modificando a estratégia inicial de divulgacdo das concepg¢des da Escola
Nova a partir do ‘“‘estabelecimento das novas bases tedricas, descrevendo as iniciativas
metodolégicas delas decorrentes, ndo prescrevendo modelos de como ensinar, mas
asseverando a diversidade de possibilidade ja implementadas” (VALDEMARIN, 2008, p. 20),
Lourenco Filho adota as prescricdes para a pratica, embora restritas a um material especifico,
como um dispositivo para regular a atividade docente. As intencdes renovadoras, portanto,
sdo explicitadas num recurso bastante tradicional e largamente criticado pelo autor.

A principio, o Guia do Mestre foi elaborado separadamente para cada um dos livros da
série de leitura Pedrinho e, posteriormente, em 1968, unificado em dois volumes. Em
exemplar datado de 1968 o autor afirma que considerou a opinido de “numerosos mestres
primdrios, bem como professores de escolas normais, diretores e inspetores” (LOURENCO
FILHO, 1968a, p.5) para que “este guia do mestre devesse ser publicado nao mais em folhetos
separados, correspondentes a cada livro da Série Pedrinho, mas sim, em um volume s6, ou em
dois, para melhor apreensdo do processo total da aprendizagem da leitura”, e que “nesta nova
edicao foi adotada a tultima idéia, a de apresentar-se a matéria em dois pequenos volumes”
(LOURENCO FILHO, 1968a, p.7).

Edicdes do Guia do Mestre volumes I e II:

Titulo: Guia do Mestre: para o ensino da Leitura, v. 1

Série: Leitura graduada Pedrinho

Data Edicao Tiragem
Jan. 1953 1 5.000
Dez. 1953 2 5.000
Dez. 1954 3 5.000
Mar. 1956 4 5.000
Set. 1957 5 5.000

3 Fonte dos dados: MONARCHA, Carlos; LOURENCO FILHO, Ruy (orgs). Por Lourengo Filho: uma

bibliografia. Brasilia: Instituto Nacional de estudos e Pesquisas educacionais, 2001.
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Jan. 1968 1 10.000
Fev. 1969 2 1.295
Nov. 1969 3 1.000

Titulo: Guia do Mestre: para o ensino da Leitura, v. 2

Série: Leitura graduada Pedrinho

Data Edicao Tiragem
Jan. 1954 1 5.000
Abr. 1954 2 5.000
Ago. 1955 3 5.000
Set. 1957 4 10.000
Fev. 1968 1 15.000
Nov. 1969 2 1.500

A série de leitura Pedrinho, junto com a Cartilha do povo — para ensinar a ler
rapidamente (1928), Ler (1947) e, mais tarde, com a cartilha Upa, Cavalinho! (1957),
constitui a producdo didatica de Lourenco Filho para a alfabetizacio e ensino da leitura.

Antes dessa série o autor publicou livros de literatura infantil organizados na Série
Historias do Tio Damido, com 12 titulos: Toto (1942), Baianinha (1942), Papagaio real
(1943), Tdo pequenino... (1943), Saci-Pereré (1944), O indiozinho (1944), A irmd do
indiozinho (1943), A Gauchita (1946), A formiguinha (1946), No circo (1946), Maria do céu
(1951) e E eu, também... (1951).

O projeto editorial da Série Graduada de Leitura Pedrinho foi levado adiante dois anos
depois de encerrado o projeto editorial da Série Histérias de Tio Damido, o que levou
Bertoletti (2006b) a afirmar que

o intervalo de tempo que separa essa produgcdo declaradamente didatica da
producdo de literatura infantil de Lourengo Filho € indicativo de que, de
acordo com o ponto de vista de seu autor, Histérias do Tio Damido foi
produzida como literatura infantil e a Série Graduada Pedrinho foi produzida
como leitura escolar, de cardter didatico (BERTOLETTI, 2006b, p. 81).
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A Série de Leitura graduada Pedrinho foi aplaudida e indicada como a grande
producdo de Lourenco Filho para criancas, a época de sua publicacdo e até os dias de hoje.
Para Bertoletti (1997), ndo somente pelo éxito de sua trajetoria editorial, mas também por seu
cardter inovador, no que se refere ao aspecto grifico e aos principios tedricos que
concretizava, a Série estava sintonizada com sua época.

No ano de 1955, o autor presidiu o I Semindrio Latino- Americano de Psicologia
aplicada, no Rio de Janeiro e Sao Paulo, e publicou “A formagdo do professorado primario” e
“A psicologia no Brasil” (capitulo de As ciéncias no Brasil). Em 1956 editou a se¢dao A
Psicologia para a Enciclopédia Delta Larousse. Também em 1956 recebeu o titulo de
professor honorario da Universidad Mayor de Sao Marcos, no Peru, e foi eleito membro da
American Statistical Association of the United States.

No ano de 1957 se aposentou no cargo de professor catedritico de Psicologia
Educacional, pela Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, que lhe concedeu o titulo
de Professor Emérito, além do governo da Reptblica inaugurar com seu nome a Ordem
Nacional de Mérito Educacional, no grau de Egregrius.

Ao deixar as atividades do magistério e da administracdo escolar a partir da
aposentadoria, Lourenco Filho dedicou-se mais intensamente a producao escrita, bem como
procedeu a revisao e ampliacdo de seus livros que ja alcangavam indmeras edi¢cdes. De acordo
com Monarcha e Ruy Lourenco Filho (2001), muitos escritos dessa época encontram-se em
prefacios ou ensaios introdutérios de vérias obras, em numero superior a uma centena. Pelo
conjunto de sua obra, recebeu, em 1963, o prémio “Ciéncia da Educa¢do”, da Fundacdo
Moinho Santista.

Em 1970, antes de sua morte em trés de agosto do mesmo ano, Lourenco Filho
presidiu a comissdo incumbida de organizar o curso de mestrado em psicologia no ISOP
(Instituto de Selecdo e Orientacdo Profissional), sendo o curso inaugurado em 1971 e
transferido em 1991 para o Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Seu ultimo trabalho escrito foi o prefdcio a tradugdo brasileira de Agostinho Minicucci do
livro Problemas e métodos no ensino da leitura, escrito pela educadora argentina Berta
Braslavsky, publicado, em 1971 pela Editora Melhoramentos, na colecdo Biblioteca da
Educacao (BERTOLETTI, 2006).

Desse breve resumo pode-se comprovar que Lourenco Filho teve uma vida publica
intensa, voltada para questdes educacionais e produziu durante todo o tempo obras e artigos
relacionados a drea. Publicou textos sobre educagdo, psicologia, sociologia, leitura, livros de

literatura, além de livros tedricos de grande destaque, como Introducdo ao Estudo da Escola
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Nova (1930), Testes ABC para verificacdo da maturidade necessdria ao aprendizado da
leitura e da escrita (1933), Tendéncias da Educacdo brasileira (1940), A pedagogia de Rui
Barbosa (1954); livros didaticos de matematica: Aprenda por si so!: exercicios de aritmética.
Série A: preliminar (1941) e Aprenda por si sé!: Série B: exercicios e problemas com
nuimeros inteiros (1942), Nova taboada e nogées de aritmética (1958); livros de literatura
infantil e juvenil, sendo os ja citados da Série Historias do tio Damido e os da Série Viagens
através do Brasil (1954); e os livros para leitura escolar, fontes documentais da presente
analise, a Série de Leitura Graduada Pedrinho.

Diante da influéncia do autor no movimento da Escola Nova e de sua contribuicdo,
com a publicagdo de obras e artigos (teéricos ou didaticos), para a mudanca da mentalidade
do professorado de acordo com os novos principios, os proximos capitulos sdo dedicados a
andlise de duas de suas producdes: Introducdo ao estudo da Escola Nova e os dois volumes
do Guia do Mestre da Série de Leitura Graduada Pedrinho.

As duas obras foram tomadas neste trabalho como referéncia para a apreensdo da
apropriacdo do autor dos principios da Escola Nova divulgados por ele no periodo em
questdo, uma delas, voltada para a exposicdo das diretrizes da renovagdo pedagdgica
(Introdugdo ao Estudo da Escola Nova) e a outra dedicada aos procedimentos de ensino
(Guia do mestre). Com a andlise dessas fontes pretende-se compreender os movimentos do
autor na explicitacdo dos principios educacionais e sua transformagdo em diretrizes para a

pratica pedagégica e as mudancas decorrentes do tempo que separa uma da outra.
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2. Introdugdo ao Estudo da Escola Nova, as bases educacionais renovadas na perspectiva

de Lourenco Filho

A obra Introdugdo ao Estudo da Escola Nova é fundamental na estratégia de
divulgacdo das novas bases educacionais assentadas em um conjunto de conhecimentos entdo
recentes, provenientes da biologia, da psicologia e da sociologia. Estes fundamentos, que dao
origem a principios gerais da Escola Nova, tais como: atividade, interesse e motivagdo, sao
explicitados por Lourenco Filho no livro com o intuito de que deles decorram novas préticas.

Mais que falar sobre os conceitos do movimento da Escola Nova, o autor deixa
explicito na obra que o principal objetivo € dar apoio aos professores para que a mudanga
pedagogica ocorra dentro da sala de aula. Seja ao direcionar-se a eles em alguns momentos ou
ao citar e descrever exemplos praticos de autores que criaram sistemas para aplicagdo dos
principios em atividades em sala de aula, como Decroly, Montessori, e outros. Esta afirmacao
¢ significativa quando se verifica que o proprio autor tomou a obra como referéncia no curso
para formacao de professores do Instituto de Educagdo, no Rio de Janeiro, no periodo em que
foi diretor e mestre no mesmo.

Também na apresentacdo da 7 edicdo, assinada pelas Edi¢cdes Melhoramentos, ja se

vé o direcionamento da obra ao professorado:

Interessando aos professores primdrios e secunddrios, como aos estudiosos
das questdes educativas em geral, administradores, publicistas e
trabalhadores sociais, esta 7* edicdo estd destinada a assinalar um novo e
seguro passo no desenvolvimento dos estudos pedagdgicos. (LOURENCO
FILHO, 1963, p.11)

Depois, no prefacio do préprio autor, na mesma obra:

Rapidamente se esgotou a 7* edi¢do deste livro, reescrito sob novo plano.
Esse fato indica que o texto refundido veio a corresponder aos desejos de
numerosos professores e estudantes, quer nos cursos de preparacdo
pedagdgica, quer ainda em outros a que os problemas gerais da educacio
interessam. (LOURENCO FILHO, 1963, p. 13)

Com Introducdo ao Estudo da Escola Nova, que, segundo o autor, pode também ser
intitulada Introducdo ao Estudo da Pedagogia Contempordnea, sem que com isso haja
prejuizo para compreensdo da matéria, Lourenco Filho procura tratar, descrever e explicar os
fundamentos da Pedagogia moderna e os procedimentos de ensino, seus meios € recursos,

deles decorrentes, na forma de sistemas didaticos definidos a partir da contribuicdo da
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biologia, da psicologia e dos estudos sociais utilizados como fundamentacdo para agdes
técnicas. Com isso, descreve a transformacao sofrida pelos métodos de ensino e a elaboracao

de iniciativas inovadoras, como se vera a seguir com a exposicao do contetido da obra.

2.1. A obra

A obra, pautada na idéia de que a escola é responsavel pela transmissdo da cultura de
uma sociedade, ou seja, de suas crencgas, ideais e costumes, aos individuos que buscam
ajustar-se ao ambiente no qual estdo inseridos, contribui com a formagdo de comportamentos
determinados em consondncia com a natureza humana e as constantes mudancas da vida
social.

Para o autor, essa nova compreensao da educagdo teve origem em meados do século
XIX, com as transformagdes econdmicas resultantes das inovagdes nos modos de producdo
pela indudstria e a expansdo das idéias democréticas. Estas, ao imporem a necessidade da
expansao do ensino ao maior nimero possivel de pessoas, devido ao desejo de capacitd-las
(ajusta-las) para o trabalho e para o modo de governo democrético, permitiu a verificagio de
que a escola ao admitir um grande nimero de alunos das mais variadas procedéncias,
condi¢des de satde, diversidade de tendéncias e aspiracdes, utilizava-se de procedimentos
didaticos que, apesar de lograrem éxito com certo nimero de criancas, de igual modo, nao
serviam a outras.

Os programas, a organizacdo e os procedimentos didaticos entdo vigentes,
inadequados as novas condi¢des econdmicas e politicas, j& que se baseavam, segundo
Lourenco Filho, em estudos intelectualistas e acriticos, passaram a ser questionados, fazendo
com que ao didatismo corrente, sucedesse certa curiosidade na indagacdo das causas ou

razdes daquelas diferencas, de acordo com a seguinte expressao:

Do interesse em regular as atividades dos mestres, ou do ato unilateral de
ensinar, impondo nocdes feitas, passou-se a procurar entender os discipulos
no ato de aprender, em circunstincias a isso favordveis ou desfavordveis
segundo as condicdes individuais de desenvolvimento. (LOURENCO
FILHO, 1978, p. 21)

Reforcando a nova posi¢do dos impressos como instrumentos de base para a
compreensdo, divulgacdo e possivel aplicacdo pelos educadores dos principios da Escola
Nova na pratica pedagdgica, Lourenco Filho diz em sua obra que “a intengdo deste livro €

proporcionar especialmente a educadores, mas também ao publico em geral, elementos de
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informacdo e reflexdao” (LOURENCO FILHO, 1978, p. 20), a partir dos quais possam

encontrar respostas ou dire¢do para as seguintes indagacoes:

Como discernir as linhas de tdo complexo movimento para bem apreendé-
lo?... Como situd-lo nas mudangas que a vida social continua a apresentar?...
Como distinguir entre tendéncias realmente construtivas, tentativas
frustradas e modas passageiras?... Como conciliar conclusdes derivadas de
investigacdes bem fundadas e simples lemas de propaganda? (LOURENCO
FILHO, 1978, p. 20)

De acordo com o autor, “ndo bastaria refazer a didatica, mas rever-lhe os fundamentos
gerais. De outra parte, ndo bastaria reafirmar certos principios tradicionais, mas reajusta-los a
novas circunstancias” (LOURENCO FILHO, 1978, p. 20).

O autor deixa claro que sua inten¢do nao € apenas expor os novos conceitos da Escola
Nova, mas explicitd-los para que os professores facam uso deles na pratica docente,
renovando assim a educagdo. Para o autor, é necessdria a preparagdo técnica pautada nos
novos principios assim como a formagao geral, social e humana dos futuros ou ja educadores.

Com este objetivo divide a obra em trés partes: As bases, Os sistemas e a
Problematica.

Na primeira parte - As Bases - Lourenco Filho discorre sobre os fundamentos
cientificos da educacgdo, analisando a contribui¢do dos dados mais recentes da época da
biologia, psicologia e ciéncias sociais a fim de demonstrar o mutuo apoio que estas areas
prestam na elaboracdo dos grandes constructos do crescimento € desenvolvimento, motivacao
e aprendizagem, e ajustamento e personalidade, elementos importantes para a pratica docente,
uma vez que interferem na aprendizagem.

A segunda parte - Os sistemas - apresenta os sistemas renovados na forma de grandes
modelos de acdo pratica, tais como aqueles desenvolvidos por Montessori, Decroly (com os
centros de interesse), os projetos e as unidades de trabalho.

A ultima parte - A problemdtica - encara a problemética da educacdo submetendo-a
aos pressupostos da filosofia educacional e da a¢do politica, seus novos métodos e recursos.
Toda a complexa matéria toma consciéncia no desdobramento de dois conceitos originais, 0s
de micro-educac¢do e macro-educagdo, ao redor dos quais o autor situa os problemas de
renovacao educativa e, por eles, de toda a elaboragdo pedagdgica contemporanea.

Na obra, o autor defende a idéia de formacdo integral da crianga, na qual a

aprendizagem depende tanto de fatores organicos como psicoldgicos e sociais.
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Com isso, buscou elementos que ajudassem a melhor compreender o ato e o melhor
momento para aprender, envolvendo questdes maturacionais, motivacionais e de convivéncia
humana para as renovacgdes educacionais.

A partir de estudos sobre estes campos da ciéncia enfatizou, descreveu e justificou
questdes como o desenvolvimento normal e suas fases, o interesse € motivagdo do individuo e
a importancia das relagdes estabelecidas entre o homem com outros homens e o meio. A
descoberta de fases maturacionais, permitia graduar em niveis a marcha para a aquisi¢ao da
fala e certas habilidades manuais e as aprendizagens mais complexas, como a leitura e escrita,
por exemplo. Dai decorre a afirmacdo que a crianga se adapta ao meio de acordo com as
possibilidades do organismo que evolui e que, portanto, cabe a acdo educativa esclarecer os
meios para que aquelas condi¢cdes nao prejudiquem suas possibilidades e limites, garantindo a
normalidade e suas fungdes.

Na pratica, fez com que tais conhecimentos se refletissem na constituicdo da higiene
escolar, tema recorrente nas histérias apresentadas na Série de Leitura Graduada Pedrinho,
elaborada pelo autor anos depois, com a construcdo de hipéteses relativas a influéncia da
hereditariedade e do ambiente e do valor de certas circunstancias do meio doméstico e outras
do ambiente escolar. A questdo da influéncia da hereditariedade e do ambiente, assim como as
fases de desenvolvimento do individuo, presentes em Introducdo ao estudo da Escola Nova
tiveram continuidade em 1933, na obra Testes ABC, para apoiar o trabalho pedagdgico do
professor na verificagdo da maturidade necessdria para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Como conseqiiéncia dessa nova compreensao e depois de verificada a importancia das
primeiras idades no processo evolutivo, Louren¢o Filho defende em sua obra a necessidade de
ser estabelecida maior coordenacdo entre o trabalho das instituicdes escolares e a acdo da
familia, ou do lar. Para ele, isto seria possivel através de medicina preventiva, responsavel
pela difusdo de conhecimentos de profilaxia, e de informacdes sobre alimentacdo e higiene do
corpo. Mais uma vez, a Série de Leitura graduada Pedrinho e Testes ABC contribuem com
este quesito, na medida em que a primeira trata em vdrias de suas histérias de temas sobre a
boa alimentac@o e bons habitos de higiene, e a segunda traz como verificar o bom momento
para a aprendizagem da leitura, assim como, quais sdo os fatores negativos que interferem na
boa aprendizagem, possibilitando criar desde cedo hébitos sauddveis nas criancas e evitar
erros que tragam prejuizos para elas na aprendizagem presente e futura.

Lourenco Filho legitima na concepcdo do processo educativo o modelo evolutivo na
compreensdo da natureza humana, ou seja, o ser humano se desenvolve de forma continua, em

periodos e fases sucessivas, que se ligam umas as outras, portanto, progressivamente. Sendo
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assim, a escola deve também graduar o ensino, como o fez na Série Graduada de Leitura
Pedrinho. A escola cabe respeitar as fases de desenvolvimento de seus alunos, apresentando-
lhes gradativamente aquilo que cabe a cada faixa etdria correspondente a uma fase especifica
de desenvolvimento, que apresentard condicdes especificas para aprender.

A obra Introdugdo ao Estudo da Escola Nova como um todo tem a intencdo de
convencer o leitor de que o individuo pensa, age e se desenvolve a partir da necessidade de se
adaptar ao meio social no qual estd inserido, e que esta adaptacdo ocorre de acordo com a
influéncia da motivacdo, aprendizagem e personalidade (fatores psicolégicos). Elementos
estes que se desenvolvem de acordo com caracteres bioldgicos
(organicos/maturacionais/hereditario) individuais em interacdo com o meio (fatores sociais),
dependente das relacdes com as coisas materiais € com as pessoas.

Confirmando a tentativa do autor de criar uma obra que influenciasse na mudanga de
mentalidade dos educadores e, conseqiientemente, a pratica pedagdgica destes, Lourenco
Filho afirma que a partir das novas bases, isto &, da descricdo das variagdes do
desenvolvimento fisico e mental das idades, o educador deve adequar seus planos, objetivos e
esforcos a cada uma delas. O professor deve disciplinar-se pela visdo de que o processo de
formagdo € continuo, gradual e incessante. Com a descricdo dos conhecimentos das dreas
citadas, que vem comprovar que os individuos possuem semelhangas e diferencas, aconselha
ainda aos professores que em face deste reconhecimento, terdo de adaptar o ensino nio s6 as
fases evolutivas, mas também as diferencas de cada aluno em particular. As individualidades
ocorrem, segundo ele, devido as diferentes experiéncias e personalidades de cada um, que sao
influenciadas pela cultura e grupo ao qual pertence.

Para Lourenco Filho, apoiado no conceito de plasticidade, educar significa mudar
comportamentos do educando. Para a mudangca de comportamentos aponta as técnicas
derivadas das nocdes da vida psicoldgica da crianga.

Dentre os fatores psicolégicos prioriza para o ensino as questdes que envolvem a
personalidade, o interesse e a motivacao (algo que nos faz mover para), dos quais resulta a
atividade (ac@o) daquele que aprende. O autor dedica varias paginas de seu livro a tentativa de
descrever estes conceitos.

Para o autor, sdo diferentes os estimulos que impulsionam as criangas a agirem. A
acdo resulta da influéncia das experiéncias pessoais, que dao origem a conhecimentos que sao
transportados para a situacdo presente, influindo nas decisdes a tomar e da preferéncia por
estimulos determinados pela personalidade, ou seja, pelo temperamento, grau de confianca, de

auto-estima, de seguranca, etc., enfim, da disposi¢@o para agir e do modo como agir.
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Tomando como base a biologia e as ci€ncias sociais, explica que a motivagdo pode ser
originada de necessidades e impulsdes de ordem organica (fome, sede, frio), que surgem de
desequilibrios internos do organismo frente uma dada situacdo a qual deve adaptar-se,
buscando uma resolucdo para o problema imposto, ou de ordem social (seguranca,
identificacdo com o grupo e dominancia) expressos em forma de atitudes, desejos e
propositos. A educagdo deve atentar e agir sobre as atitudes, desejos e propdsitos, pois sao
matérias primas a serem moldadas para fins considerados ideais. Lourenco Filho demonstra
a importancia dada a esses fatores ao explicitar detalhadamente cada um deles e também
quando retoma no Guia do Mestre da Série de Leitura Graduada Pedrinho tais conceitos na
exposicao tedrica dos principios nos quais estd pautado.

As atitudes “exprimem disposi¢des em sentido favoravel, ou desfavordvel, para certo
incentivo ou uma classe deles. Ha seqiiéncias de comportamentos que revelam, da parte de
um individuo, disposicdo para bem perceber e enfrentar uma situacdo; outras em que, ao
contrario, expectacdes negativas se revelam. Resultam todas da experi€ncia anterior,
representando formas de motivacdo nitidamente individual” (Lourenco Filho, 1978, p. 84),
que muitas vezes decorrem do desejo de criangas e jovens se sentirem semelhantes as pessoas
com as quais convivem (pais, parentes, mestres ou companheiros da mesma idade), ensaiando
papel social idéntico aos delas. Quando o desejo toma fei¢do de intenc¢do deliberada,
transforma-se em propdsito a alcangar, e a crianga “se compromete a agir na direcao de um
alvo determinado e preciso, e para a sua obtencao dirigird todo o comportamento, planejando
e graduando os esforcos a realizar, na medida de suas capacidades” (LOURENCO FILHO,
1978, p.84). Os propoésitos sdo guiados, assim, em dire¢do a aspiracdes que o educando anseia
alcancar. Determinam, desta forma, um fim no emprego de atividades. Este fim pode referir-
se a valores pessoais ou sociais.

Os valores sociais sao instituidos para integrar o comportamento dos grupos, dando-
lhes unidade e coeréncia, a fim de possibilitar nos individuos uma “personalidade bésica”.
Contudo, Lourenco Filho explica que a assimilagdo ndo ocorre de maneira completa, pois
cada pessoa cria também sua prépria valoragdao pessoal, destacando preferéncias individuais,
decorrentes da experiéncia do individuo como pessoa.

A aprendizagem, isto é, a variacdo do comportamento por efeito da experiéncia
oriunda de pratica ou exercicio em busca de ajustamento individual, passou também a ser
estudada a partir da motivacdo, uma vez que a ela estd estritamente ligada, pois “uma situacao

motivadora se reestrutura por efeito da experiéncia e essa forma aprendida modela a situacao
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motivadora subsequente, a qual por sua vez possibilita uma nova aprendizagem de tipo mais
complexo e, assim, sucessivamente” (LOURENCO FILHO, 1978, p. 89)

Portanto, o processo é continuo e progressivo por ser inerente a vida e compor-se de
operacdoes que envolvem a cada nova situacdo maior nimero de elementos. Sdo estas
operacdes que permitem passar de simples regulacdes da vida vegetativa as mais altas e
complexas formas de ajustamento, possibilitando aprender, por exemplo, incentivos
simbdlicos que ajudam a perceber, compreender, imaginar e pensar de modo conseqiiente.

Com a aprendizagem, ocorre no individuo uma modificacdo funcional assim como
uma acumulac¢do de resultados, na medida em que ele passa a selecionar certas caracteristicas
do ambiente para a dire¢do das reacdes e a reiterar esforcos anteriormente aplicados em outras
situagdes, resultando entdo a atividade prépria de quem aprenda. A aprendizagem depende
ainda dos significados que cada individuo passa a atribuir aos resultados que dela provém e do
interesse que cada um despenda aos mesmos.

A personalidade, assim como a motivacao e a aprendizagem, € a dltima varidvel citada
por Lourenco Filho que influencia de diferentes maneiras as reacdes dos individuos.

Verificada pela permanéncia em situagdes de conflito de constituicao fisica, reacdes
de temperamento, capacidade de inteligéncia (capacidade de aprender), aptiddes e cultura
adquirida, a personalidade pode ainda ser observada pela influéncia de sentimentos
assimilados a partir de relacdes sociais na familia, na escola, na igreja, enfim, na comunidade
a qual pertence, como: inferioridade, medo, inseguranca e baixa auto-estima. Estes
sentimentos interferem nas atitudes, desejos e propdsitos dos individuos, assim como na
capacidade de ajustar-se ao ambiente. Se a crianga for marcada por sentimentos de seguranga
e auto-estima, ela terd favorecida a capacidade de perceber situacdes de maior complexidade,
com desenvolvimento crescente para aprender. Dependendo das condi¢des dos ambientes
acima citados a crianga se tornard timida ou confiante, submissa ou agressiva, calma ou
disposta a vencer dificuldades ou fugir delas. Quanto mais confiante “nos pais, professores e
colegas, e sentindo-se por eles aceita e estimada, mais facilmente e seguramente aprende.
Caso contrdrio, frustrada e ansiosa, ndo reconstréi as formas de experiéncia segundo linhas de
favoravel integracdo, ou desenvolvimento da percep¢do do seu proprio eu” (LOURENCO
FILHO, 1978, p. 108).

Desta explicacdo resulta, para Lourenco Filho, a compreensdo de que a personalidade
se organiza, se desenvolve e se afirma pelas condi¢des de equilibrio entre a estruturacdo
funcional e o ambiente, de grande importincia para educacdo que se diz responsdvel pela

formacao, desenvolvimento e aperfeicoamento de personalidades.
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Assim, reconhece o papel das relagdes sociais, uma vez que, para ele, os semelhantes
modelam nossas acdes. Com esta afirmagdo, pode-se inferir que mais uma vez Lourenco
Filho atribui responsabilidades as institui¢des educativas e aos professores, na medida em
que, para ele, sdo os sentimentos originados nas relagdes sociais que determinam a disposi¢ao
para aprender. Na escola, local onde convivem varios individuos que compartilham o mesmo
ambiente e a partir do qual o mestre organiza seu trabalho com um grupo de criangas que se
inter-relacionam, as relagdes sociais sdo fundamentais e imprescindiveis.

As relagdes humanas fazem com que individuos organizem experiéncias comuns,
fundadas em interesses solidarios e métodos de acdo comuns, a partir das quais estabelecem
posicdes, valores e significados. E desta forma, por exemplo, que os individuos conseguem
compreender o que € uma cadeira, uma casa, uma arvore, mesmo ndo estando na presenga
deles. Quando assim €, transitamos do “plano das coisas materiais para o plano das relacdes
humanas, ou, a0 menos, para o dominio do que estas nos tenham ensinado em nosso
desenvolvimento pessoal” (LOURENCO FILHO, 1978, p. 117). Portanto, pode-se dizer que
Lourenco Filho vé na escola, enquanto transmissora de conhecimentos simbolicamente
organizados pela sociedade, um dos principais ambientes de socializa¢do, o que € confirmado
pelo direcionamento da obra a professores e interessados nos assuntos educacionais.

O préprio autor diz que:

O conhecimento das relacdes entre individuo e vida social é, pois de maior
importancia para compreensdo do processo educacional, em geral, e das
bases técnicas do ensino do nosso tempo. Por uma de suas dimensdes, a
educacio é sem divida desenvolvimento, em que condicionantes bioldgicas
claramente se revelam; por outra, é a adaptacdo, ajustamento imediato que
essas condicionantes pressupdem; mas, numa terceira, das anteriores
compreensiva, torna-se um assemelhamento dos novos individuos aos que
formem grupos humanos ja existentes. A vida individual é necessariamente
limitada no tempo, ao passo que os grupos tendem a permanecer e a durar,
na sucessdo das geragdes. E € essa a razdo pela qual, em toda a extensdo, o
processo educacional tem de ser visto como de natureza social.
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 119)

Na obra, Lourenco Filho visa a capacitacio de profissionais para a formacdo de
personalidades em consonincia com um legado que suponha que o individuo deva ser em
conformidade com os costumes, cédigos e normas gerais de conduta existentes nas
sociedades, por meio da educacdo intencional. Uma acd@o educativa intencional, de objetivos
definidos com base na experi€ncia, organiza-se em sistemas, gradua seus métodos e controla
seus resultados. Dai entdo, a contribui¢do da obra para auxiliar o trabalho e a organizagdo da

educagdo intencional que reconheca seus objetivos e metas, e que, portanto, deve estar
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pautada em conhecimentos tedricos aceitos e validados, neste caso, supde-se que 0s expostos
na obra.

Justifica a necessidade de instituicdes escolares devido as constantes mudangas
sociais, influenciadas por questdes econdOmicas e politicas, que tornam cada vez mais
necessario desenvolver nos individuos suas capacidades e po-las a servico do bem-estar da
pessoa e da coletividade. Transparece nessa proposi¢ao o interesse de moldar os individuos de
acordo com as necessidades de progresso do pais que se deparava com o desenvolvimento das
industrias e o desejo de recompor o poder pela classe burguesa. A coletividade refere-se,
entdo, ao desenvolvimento do pais.

Lourenco Filho afirma que, diante da necessidade de desenvolver na personalidade da
crianga as capacidades intelectuais de acordo com as necessidades resultantes das mudangas
ocorridas na sociedade, a contribui¢ido dos estudos sociais ao trabalho escolar foi fortemente
marcada pela adogdo, por parte da instituicdo, dos lemas: a escola centrada na crianca e a
escola centrada na comunidade.

Dai a defesa do autor em modificar nas escolas os procedimentos didéticos
aproveitando “situacdes de natureza social, existentes em cada classe de ensino e de cada
escola”, e, depois, no “aproveitamento do sentido de conjunto de trabalho educativo, que nela
se fizesse, com o da comunidade proxima, através da familia, dos grupos de vizinhancga, das
institui¢des locais (LOURENCO FILHO, 1978, p. 135). Tentava-se, desse modo, utilizando
uma expressao de John Dewey, de tornar a escola uma “comunidade em miniatura”. A escola
devia ser funcional, ou seja, formar a crianga a partir de situacdes da vida real que, em
comunidade, transferird os conhecimentos adquiridos na escola para a vida prética.

Apdbs a exposicao dos fatores bioldgicos, psicoldgicos e sociais, a obra passa a expor
modelos de novos procedimentos diddticos pautados em principios dessas areas decorrentes,
ressaltando alguns como: atividade, interesse, motivacdo, individualidade e liberdade, na
busca de obter bons resultados de aprendizagem, em forma de sistemas de ensino elaborados
por aqueles que desejavam renovar a educagao.

Nesta parte, o autor se dirige quase que diretamente aos professores, uma vez que
passa a descrever procedimentos diddticos por ele considerados relevantes, mesmo que
criticando alguns pontos que considerava falhos neles. Dentre autores adeptos do movimento
da Escola Nova, estudiosos do assunto, médicos e filésofos, baseados nestas idéias
renovadoras que desenvolviam sistemas didaticos de grande difusdo ou que ensaiavam

fundamentacdo tedrica que davam origem a eles, como Dewey, seleciona Montessori, Decroly



50

e Kilpatrick, discipulo de Dewey. Cita, explica e descreve modelos e principios de ensino por
estes desenvolvidos.

A sele¢dao dos autores em questdo legitima a dire¢cdo que o mestre deve seguir, de
quais conhecimentos os professores devem se apropriar ao levar em consideragdo que no
momento da publicacdo de Introducdo ao estudo da Escola Nova o autor tinha elevado
prestigio social na drea educacional e era respeitado enquanto conhecedor das novas
descobertas cientificas.

Quando Lourenco Filho passa a abordar esses sistemas didaticos e a questionar a
forma como os principios adotados por eles foram aplicados, a obra comega deixar explicita a
tatica de apropriacdo do autor dos principios escolanovistas, que mostra uma maneira prépria
de entendimento deles, uma vez que na exposi¢do aponta o que concorda ou ndo sobre a
forma como os principios escolanovistas foram interpretados pelos estudiosos citados.

Quando fala sobre o sistema didatico desenvolvido por Montessori destaca os
principios bdsicos de liberdade, atividade e individualidade ressaltados pela autora.

O principio de liberdade por ela definido decorre da idéia de que educar é permitir o
desenvolvimento. Este desenvolvimento, em sua concep¢do, ndo depende de precoce
orientacdo ou adaptacao da crianca as finalidades da espécie, “mas na possibilidade de que ela
realize as condi¢des de vida, necessdrias em cada momento de sua propria evolucdo”
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 182), deixando-a a vontade para que essa fase seja
plenamente vivida. Liberdade como expansdo da vida pura e simplesmente, ndo como
condi¢do de ajustamento social. Assim, mais que o ser social, ela vé o ser bioldgico.

Todavia, liberdade, para ela, ndo deve ser confundida com abandono, mas entendida
como condicdo necessdria a atividade da crianca, com a qual ela se identifica em
manifestacdes espontaneas. Para Montessori, “a preocupacdo do educador deve ser impedir
que a crianca confunda, como sucedia na antiga forma de disciplina, o bem com a
imobilidade, o mal com a atividade: porque o objetivo € disciplinar para o trabalho, para o
bem; ndo para a imobilidade, a passividade ou a obediéncia” (LOURENCO FILHO, 1978, p.
183). Basta colocar a crianca em um ambiente adequado, que a atividade se coordenard pelos
interesses naturais do educando, pois nosso mundo interior € criado por uma selecdo pessoal
do mundo exterior. A aprendizagem € entdo um processo ativo que deve, porém, ser guiado
pelo respeito a individualidade, j& que ndo se pode ser livre sem cardter individual, sem
personalidade propria. Desta forma, a acdo educativa deve auxiliar a crianca em sua prépria

formacao.
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O homem que realiza tudo o que pode fazer, pessoalmente, redobra
suas forcas em suas préprias acdes, conquista-as a si mesmo, multiplica seu
poder e se aperfeicoa. Faz-se mister para geracdes futuras homens capazes
de poder, isto €, independentes e livres. Tal, em esséncia, a filosofia
montessoriana. (LOURENCO FILHO, 1978, p. 183)

Contudo, Lourengco Filho questiona o sistema Montessoriano, pois para ele, no
momento de transferir o valor desses principios para os procedimentos didaticos, Montessori
faz restri¢des, descaracterizando-os da forma como foram concebidos. Visto que apoiada nos
conhecimentos advindos da psicologia associacionista, levemente modificada pela filosofia
vitalista, permitia a liberdade da crianca apenas para a escolha de objetos preestabelecidos
para cada gé€nero de atividade, ja que, segundo ela, o desenvolvimento psiquico faz-se por
meio de estimulos que devem ser determinados.

Entendia a inteligéncia como “o conjunto de atividades reflexas, associativas ou
reprodutivas, que permitem ao espirito modificar-se, relacionando-o com o ambiente”
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 184). Dai, o conjunto de jogos, ou material que criou para os
jardins de infancia, e suas licdes materializadas para o ensino primdrio. Acreditava que o
espirito da crianca era um mosaico a organizar-se com elementos que, pouco a pouco, lhe
forneceriam na escola.

Desta concepg¢do analitica, Montessori organizou programas e licdes, passo por passo.
Em sua obra Pedagogia Cientifica, encontra-se, por exemplo, no vol. II uma parte referente a
gramaética e a aritmética, e um capitulo com o titulo de “Como o professor deve dar as li¢des”.
Instala desse modo, segundo Lourenco Filho, uma rotina didatica que entra em contradi¢ao
com os principios de liberdade, atividade e individualidade por ela abordados. Essa critica aos
procedimentos de ensino criados por Montessori foi feita originalmente por Kilpatrick, na

obra intitulada The Montessori system examine, publicada em 1914.

Ja quanto a Decroly, aponta que este além dos fatores bioldgicos contribui também
com questdes ligadas as condi¢des de vida social. De acordo com a exposi¢do de Lourenco
Filho, Decroly pretendia uma escola para a vida e pela vida, que para tanto devia garantir
atividades de interesse dos educandos (auto-educagdo); ensino globalizado, capaz de integrar
vdrias atividades; e ensino individualizado para os tipos de alunos, essencial para o0 maximo
rendimento avaliado por meio de testes psicolégicos que garantissem prévia classificacdo
baseada na estatistica e no exame fisico e psiquico de cada crianga. Aqui se percebe pontos

em comum com as idéias defendidas por Lourengo Filho anteriormente quanto a necessidade
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de testes de inteligéncia e de niveis de maturacdo para o melhor direcionamento da
aprendizagem.

Disto resulta a organizacdo de seu sistema diddtico com a prévia classificacao dos
alunos que devem ser separados de acordo com a sua capacidade de assimilacdo, a reforma do
programa e a criagdo dos centros de interesse.

Os conteidos, os mesmos dos programas tradicionais de ensino, devem ser
organizados, segundo este sistema, de acordo com os interesses da crianga em idade escolar,
que gira em torno do conhecimento dela mesma e do ambiente em que vive, sendo que a
ordem dos assuntos serd indicada pela propria crianca. De um primeiro tema, que deve ser
trabalhado por todas as disciplinas sem separacdo formal, busca-se estabelecer relagdo entre
os conhecimentos existentes € 0s nOvos.

A assimilag@o de tais conteudos deve ocorrer por meio dos centros de interesse, nos
quais a criangca deve seguir, durante as licdes, sucessivamente as trés grandes fases do
pensamento: observagdo (“trabalhar a inteligéncia com material recolhido em primeira mao,
isto €, pelos sentidos”), associac@o (associar as nogdes recebidas) e expressao (“tudo o que
permita a manifestacio do pensamento de modo acessivel aos demais”) (LOURENCO
FILHO, 1978, pp. 193-194)

Contudo, Lourengo Filho tem novamente uma interpretacao prépria sobre este sistema.
Para ele, apesar de Decroly tentar adaptar o seu sistema de ensino as idéias renovadoras,
contribuindo principalmente com a idéia do ensino globalizado, ele mantém pontos
semelhantes com o ensino tradicional, mesmo porque, acredita que seu sistema representa
uma transi¢do entre ambos. Esta semelhanca, segundo o autor, estd no tipo de licdes que
recomenda, uma vez que determina a elas passos formais e fixos (observagdo, associacdo e
expressao).

Por fim, cita Dewey. Deste autor retoma as idéias de evolugdo humana frente as
experiéncias praticas da vida real, por ele abordadas. Aponta que Dewey vé na vida social
condicdo fundamental para a evolucdo humana. Sao as experiéncias, reguladas pelo
pensamento, que permitirdo que o individuo se desenvolva e cresca como ser vivo € como
pessoa, na medida em que com elas adquire conhecimentos que o ajudam a controlar o meio a
seu favor. O individuo, organizando e reconstruindo progressivamente suas experiéncias,
facilita, a0 mesmo tempo, seu ajustamento bioldgico e social.

Interesse, esfor¢o e liberdade, sdo alguns principios que resultam desta visao.

Lourenco Filho continua expondo sua interpretacao sobre Dewey, o qual, para o autor,

defendia que as experi€ncias deveriam partir do interesse da crianca, ou seja, daquilo que
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move o educando a acdo e € assim por ele sentida, em busca de alcancar um propdsito. O
esfor¢o seria o resultado de sua agdo, isto €, o propdsito alcancado. O interesse, enquanto acao
continuada para alcancar o alvo, despende energia, e o esfor¢co € o interesse em acdo, sob
forma ativa, ou dindmica.

De acordo com Lourenco filho, Dewey insistia que a pratica educativa devia
aproveitar as energias motivadoras dos educandos, inicialmente dispersas, para, pouco a
pouco, conduzi-las ao ““inteligente desempenho de atividades com intengdes definidas ou
integradas por propdsitos pessoais”. Para Dewey, “a educacdo ndo tem outro fim, ou objetivo,
sendo mais educacao”, no sentido de que educacdo, como nos diz Lourenco Filho acerca de
sua interpretacdo, “‘significa maior capacidade de pensar e decidir com acerto, em novas e
mais complexas situacdes” da vida (LOURENCO FILHO, 1978, p. 201).

Lourenco Filho pontua, sob forma esquematica, os principios gerais de Dewey, que
depois deram origem aos sistemas didaticos denominados de projetos, inclusive, colocados
em pratica na Escola Experimental Rio Branco, em Sao Paulo, dirigida por Lourenco Filho:
“o pensamento se origina de uma situagdo problemdtica” (€ preciso agir para pensar; o
pensamento ndo se d4 por geracdo espontanea, mas de situagdes que o enseja € 0 anima); “o
principio da experiéncia real anterior” (nossas sugestoes tornam melhores e mais adequadas a
solu¢do de um novo problema quando passamos por situa¢des semelhantes); “o principio da
prova final” (verificacdo das sugestdes e hipdteses oferecidas a solucdo de situagdes
problematicas, como condi¢cdo de aquisicdo de bons hébitos); e, por fim, “o principio da
eficacia social” (o valor préitico de nossas acdes e sua eficicia na vida social, uma vez que ,
vivemos em comunidade e devemos, por isso, com ela cooperar) (LOURENCO FILHO,
1978, pp. 202-203).

Lourenco Filho afirma que Dewey expressa uma compreensdo funcional e progressiva
da educacdo, quando demonstra que a esta cabe preparar o individuo para situacdes reais da
vida pratica, cada vez mais complexas, de modo que consiga a elas responder mais fécil,
adequada e eficientemente. Assim, John Dewey € fonte para a progressdo na educacio,
defendida por Lourenco Filho.

Como a existéncia humana envolve projetos coordenados ou ligados entre si por
interesses, aspiracoes e ideais de significado permanente, preparar para a vida significa por “a
crianca em condi¢des de projetar, de procurar meios de realizacdo para seus Pproprios
empreendimentos e de realizd-los verificando pela propria experiéncia o valor das concepgdes
que esteja utilizando; assim, ela os reafirmard, emendard ou substituird, segundo os resultados

e a conciliagdo desses resultados com os seus programas de vida” (LOURENCO FILHO,
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1978, pp. 204-205), que por sua vez, sdo influenciados também pelas pessoas com as quais
convive (dai o cardter social da educacao).

Para tanto, os projetos devem envolver, como na vida real, fontes de informacao,
colaboracdo ou cooperacdo, procura de material adequado, superacdes sucessivas dos
obstaculos encontrados, todos empregadas em situacdes da vida real, proporcionados aos
educandos pela escola, que devem ter como ponto de partida os propdsitos das criangas.
Contudo, nao deve haver nos projetos passos formais. Desde que proposta uma situacdo
problemdtica ao aluno, ele pode iniciar a atividade de diferentes maneiras, guiadas
principalmente pelas proprias necessidades. Se assim desejar, ele pode iniciar sua atividade
pela expressdo ou realizacdo do que pretende, sem que haja uma ordem estabelecida para
tanto, como fez Decroly. Em alguns momentos irdo prevalecer modos de observagao,
expressdo ou realizacdo, mas cabe a crianca descobrir por si mesma se o caminho escolhido
para a iniciacdo da atividade ou durante foi o devido. A ineficécia da realizagdo, por exemplo,
a obrigara a retornar e melhor organizar seus conhecimentos adquirindo assim uma conquista
individual. Os contetidos ndao devem ser dados em forma de disciplinas isoladas: “H4 um
problema real de vida, que deve ser resolvido com aplicacdo da leitura para busca de
informacdes, do cdlculo para verificacdo de ordem quantitativa, do desenho, trabalhos
manuais e escritos para registro e expressdo, etc.” (LORENCO FILHO, 1978, p. 209).
Durante os projetos, a classe deve funcionar como uma comunidade, onde cada aluno ou
grupo de alunos fica responsdvel por uma determinada tarefa. Ao mestre cabe apenas atender
solicitagdes, encaminhar, estimular, sugerir um ou outro ponto, sem nada impor.

Lourenco Filho apresenta todos estes arranjos com o intuito de fazer com que o
professor organize a sua aula de forma eclética. Para ele, o mestre, com o compéndio em
maos, deve verificar quais sdo as possibilidades de trabalha-lo. De acordo com o interesse dos
alunos, suas idades, niveis de desenvolvimento, condicdo social, a extensdo da matéria e as
finalidades do curso, enfim, o andamento da sala, ele pode lan¢ar mao de recursos tais como
explicacdes, centros de interesse, projetos, leitura explicada, estudo dirigido e associagcao de
atividades extra-classe.

Apoés expor os novos procedimentos didaticos em forma de sistemas de ensino,
elaborados por aqueles que desejavam renovar a educacao, Lourencgo Filho acaba por apontar
a relacdo entre educacgdo e filosofia, a medida que, segundo ele, a elaboracao de métodos de
ensino depende diretamente da posi¢ao filosofica adotada.

Para o autor, esta dependéncia ocorre quando se considera que enquanto a educacao é

responsavel por transmitir conhecimentos de acordo com o que se adota como valor, a
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filosofia, entendida como reflexdo sobre as coisas e fatos do mundo, em relagdo ao seu
conjunto e a posi¢do do homem dentro deles, busca esclarecer a natureza do conhecimento ou
da organizacdo da experiéncia. A filosofia busca saber como € que o homem aprende e
assimila o conhecimento que deve ser transmitido por aquela com a maior eficiéncia possivel.
E a filosofia também que procura identificar nas condutas humanas, em fungio de intengdes,
propositos e niveis de aspiragdo, o que deve ser determinado como valor e, portanto,
cultivado. Em outras palavras, a educacdo deve estar de acordo com o tipo de homem que a
sociedade, imbuida de uma filosofia, deseja formar, assim como de acordo com a capacidade
que ele tem de conhecer.

Portanto, para Lourenco Filho, os métodos de ensino, desdobrados em procedimentos
didaticos, dependem da corrente filoséfica adotada (idealista, realista, pragmatista, etc.), visto
que delas resultam as concepcdes sobre como ensinar € como aprender, originadas da
concepcdo de mundo e da relacdo do homem com este. De acordo com o modelo adotado se
originam os diferentes métodos de ensino.

Na propria obra, Lourengo Filho demonstrou esta relacdo entre a concepgao filoséfica
e os procedimentos didaticos quando descreveu os sistemas de ensino citados. Montessori e
Decroly, por exemplo, médicos especializados em estudos da educagdo, ao tomarem a
concepcdo vitalista como base, defendendo a vida e seu desenvolvimento, acabaram por
elaborar procedimentos diddticos que adotam a idéia de liberdade da crianga para aprender.
Para Montessori, o principio de liberdade decorre da idéia de que educar € permitir o
desenvolvimento. J4 Dewey, pragmatista, aponta para o ensino a necessidade de atentar para
métodos que propiciem experiéncias reais para a crianga, portanto, Uteis para sua vida, de
modo que facilite, a0 mesmo tempo, seu ajustamento bioldgico e social.

O proprio Lourenco Filho em Introdugdo ao estudo da Escola Nova acaba por
delinear sua posi¢do filosofica quando, influenciado pela biologia, psicologia e ciéncias
sociais, aponta os caminhos que a educagdo deve seguir para a renovacdo do ensino, que,
segundo ele, deve mudar de acordo com os novos principios por ele defendidos na obra em
questdo. Predomina no autor uma visao da biologia e da psicologia.

A filosofia € entdao entendida por Lourengo Filho em Introdugdo ao estudo da Escola
Nova como uma teoria geral da educacdo, ao admitir “a educagdo como atividade tendente a
formar atitudes de cunho intelectual e moral perante a natureza, o homem e o espirito”
(LOURENCO FILHO, 1978, p. 243). A educacdo, para ele, ¢ um laboratério onde as

doutrinas filos6ficas sd@o concretizadas e postas a prova.
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Sendo assim, a prépria obra em questdo significava para o autor a possibilidade de
oferecer posicoes filosoficas que pudessem ser concretizadas e postas a prova. Em Introdugdo
ao Estudo da Escola Nova o autor discorreu sobre diferentes correntes filoséficas e diferentes
técnicas de ensino decorrentes delas, e, de modo préprio, delineou suas preferéncias. A obra

significa a exposicao daquilo que o autor acreditava e defendia para a educagdo.
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3. O Guia do Mestre da Série de Leitura Graduada Pedrinho — producao metodologica
de Lourenco Filho e tentativa de efetivacio dos principios escolanovistas no ensino

primario

Entre outros impressos dedicados a orientagdo da pratica docente tais como 0s
periddicos educacionais (CATANI, 2003; CATANI; BASTOS, 2002; BICAS, 2001 e 2005 e
BASTOS, 2005) e as cole¢des pedagdgicas (MONARCHA, 1997; TOLEDO, 2001;
CARVALHO; TOLEDO, 2004), o manual didatico foi tomado, durante o movimento da
Escola Nova, como um dispositivo mediador para a divulgacdo e circulacdo das idéias
pedagégicas (VALDEMARIN, 2008 e VALDEMARIN; CAMPOS, 2007).

Por meio da tradug¢do e adaptacdo dos principios escolanovistas aos diferentes
conteddos a serem ensinados e postos em circulagdo, os manuais diddticos buscaram reunir
elementos pedagdgicos conceituais e transforma-los em atividades a serem desenvolvidas na
sala de aula em diferentes niveis, a fim de fundamentar as praticas pedagdgicas com as novas
orientagdes pautadas nas descobertas da sociologia, biologia e psicologia, sobre o
desenvolvimento infantil.

Este capitulo trata da apresentacdo e andlise dos dois volumes denominados Guia do
Mestre que acompanham a série leitura graduada Pedrinho e servem para orientar a acao do
professor, elaborados por Lourenco Filho em 1968, data em que reine no mesmo guia
orientagOes didaticas para mais de um livro da série.

O Guia do Mestre € um tipo particular de impresso que articula saberes tedricos e
prescricoes para a pratica pedagdgica, porém circunscrito aos procedimentos e atividades
desenvolvidos a partir da série graduada de leitura e serd aqui tomado como documento de
uma estratégia que buscou incidir sobre a atuacdo do professor, de modo a efetuar mudancgas
desejadas no ensino primdrio a partir das concepg¢des e principios escolanovistas neles
preescritos na forma de sugestdes de licoes.

Como documento que expressa um elemento formador da cultura escolar, entendida
segundo as proposicdes de Forquin como o “conjunto dos contetidos cognitivos e simbodlicos
que, selecionados, organizados, normalizados, rotinizados, sob o efeito dos imperativos de
didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissdo deliberada no contexto
das escolas” (FORQUIN, 1993, p. 167), o Guia do Mestre é um imperativo de didatizacdo
criado com a inten¢do de prescrever praticas norteadoras de concepcdes que sao selecionadas,
normalizadas e rotinizadas no interior das escolas, neste caso, as concep¢des do movimento

da Escola Nova.
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Com a publicagdo da Série de Leitura Graduada Pedrinho, organizada para as escolas
primdrias, composta de uma cartilha e cinco livros: Pedrinho (1* edi¢do janeiro de 1953);
Pedrinho e seus amigos (1* edi¢do janeiro de 1954); Aventuras de Pedrinho (1* edicdo em
janeiro de 1955); Leituras de Pedrinho e Maria Clara (1* edi¢do em marco de 1956) e
Pedrinho e o mundo® (1* edicdo, presumivelmente em 1957), Cartilha Upa Cavalinho! (1*
edi¢do em janeiro de 1957), e dois Guias do Mestre’ (1* edi¢do em 1953), Lourenco Filho
busca concretizar grande parte de seus anseios e esforcos em relacdo a aprendizagem, neste
caso especifico, a aprendizagem da leitura e da escrita. O autor procura com essa série
concluir uma velha idéia: “a de organizar uma série de textos de leitura, com orientacdo

nova”. De acordo com a apresentacdo da série na capa final de ambos os Guias do Mestre:

Atende as exigéncias da evolucdo psicoldgica da crianga e aos objetivos dos
programas de ensino. Estimula o desejo de ler, e de ler com compreensio, de
forma produtiva. E a primeira série de leitura escolar a cuidar das relagdes
humanas, no lar, na escola, na vida social. E também a primeira a graduar o
vocabuldrio, as formas de construg@o e as gravuras, segundo os resultados
das pesquisas realizadas com criangas brasileiras. Concorre por tudo isso
para que o trabalho escolar transcorra num ambiente de verdade, alegria e
beleza. O entusidstico acolhimento dado aos livros da Série Pedrinho, pelo
professorado de todo o pafs, € a mais segura indicacdo de que ela atendeu a
uma necessidade de reforma nos métodos de leitura. EDICOES
MELHORAMENTOS sentem-se desvanecidas em oferecer este trabalho, de
valor excepcional, as escolas do Brasil. (LOURENCO FILHO, 1968,)

O Guia do Mestre é tomado por Lourenco Filho como ferramenta estratégica de
manipulacdo das relagdes de forcas produzidas por ele, sujeito de querer e poder, para a
constru¢cdo da base a partir da qual se pretende gerir as relagdes com os outros (CERTEAU,
1994, p. 99), neste caso, professores. Ao mesmo tempo, a estratégia abre a possibilidade de
serem percebidas as tdticas de apropriacdo que possibilitaram ao autor produzir uma
interpretacdo propria (CERTEAU, 1994, p. 100). Lourenco Filho, a partir da estratégia
adotada, criou taticas de apropriacdo dos principios da Escola Nova produzindo uma

interpretacdo propria traduzida em prescri¢des no Guia do Mestre.

® Apesar de citado constantemente pelo autor e pela Editora, o livro ndo foi publicado, portanto, nio faz parte da
andlise deste trabalho.

’ Foi utilizada a edigio de 1968 do Guia do Mestre ¢ dele ndo serdo analisadas as indicacdes referentes a cartilha
Upa, cavalinho! que esta presente no corpus documental examinado por BERTOLETTI (2006), com o intuito de
compreender e explicar um passado recente na alfabetizacdo no Brasil, por meio da andlise textual desse
impresso.



59

Baseado em seus estudos e no conhecimento advindo de suas experiéncias como
educador e mestre da educacao durante grande parte de sua vida, Lourenco Filho criou a série
de Leitura Pedrinho composta pelos livros do aluno e pelos Guias do mestre. Nestes livros o
autor elaborou e criou, a seu modo, roteiros de licdes e modelos a seguir que, de acordo com
ele, estariam pautados nos principios escolanovistas. O autor qualifica-se, portanto, a partir do
exercicio da profissdo, da experiéncia no magistério e nos cargos de direcdo e supervisao
(BITTENCOURT, 2004a).

O Guia do Mestre elaborado por Lourenco Filho para auxiliar e influenciar a pratica

docente esta dividido em dois volumes:

¢ Guia do Mestre - 1° Volume: com aplica¢gdes praticas a Cartilha Upa, Cavalinho! (7
anos) e ao 1°livro Pedrinho (7-8 anos);

¢ Guia do Mestre - 2° Volume: aplicacdes préticas ao 2° livro Pedrinho e seus amigos

(8-9 anos); ao 3° livro Aventuras de Pedrinho (9-10 anos) e ao 4° livro Leituras de

Pedrinho e Maria Clara (10 anos e mais).

A organizacdo dos guias é semelhante nos dois volumes. Primeiramente, sio
apresentados os principios escolanovistas em que se pautam as licdes que se seguem. No 1°
volume a apresentacdo dos conceitos estd presente na “Introducdo”, enquanto que no 2°
volume na 1% parte intitulada de “Principios Gerais™.

Depois da exposicdo dos conceitos em que se pautam as sugestdoes de licdes e
procedimentos a serem seguidos pelo mestre, o Guia passa para as descricoes metodoldgicas a

serem utilizadas em cada livro e para cada li¢ao.

3.1. Guia do Mestre - 1° Volume

O Guia do Mestre referente ao 1° volume traz orienta¢des metodoldgicas destinadas ao
uso da cartilha Upa, Cavalinho! e do 1° livro Pedrinho. O guia esta dividido e organizado em
quatro itens, sendo eles:

e Este guia;
¢ Introducdo;
e 1% Parte - A fase inicial, a da cartilha;

e 2% Parte - A fase do 1° livro.
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Com o titulo “Este Guia”, Lourenco Filho inicia a apresentacdo do Guia do Mestre
apontando quais sdo os trés pontos que ele atende, ou seja, “‘expde os principios do ensino da
leitura na escola primdria, de maneira simples e clara”; “indica procedimentos didaticos, ou
modos préticos de ensinar, com fundamento nesses principios”; “exemplifica toda essa
matéria nas situagdes concretas que normalmente se verificam nas classes” (LOURENCO
FILHO, 1968a, p. 5). Aponta que o guia, como instrumento pratico, se destina especialmente,
“a professoras ou professores que estejam adotando, ou que pretendam adotar, os livros da
Série Pedrinho”, e como “pequeno manual tedrico-pratico interessard a diretores de escolas,
orientadores de ensino e inspetores escolares, sendo também a professores de didética, ou de
pratica de ensino, em escolas normais e cursos de capacitagdo para professores nao-
diplomados” (LOURENCO FILHO, 1968a, p. 5). Consoante com as idéias praticadas no
Instituto de Educacdo quando afirmava a necessidade de as normalistas terem experiéncias
praticas, por meio das aulas em laboratérios e salas de aplicacdo, ele afirma que este guia
comprova sua utilidade na medida em que se reconhece que para que as criancas aprendam a
ler “necessitardo os mestres de conveniente orientagdo, a qual ndo pode ser completada em
cursos tedricos, e, sim, em situagdes reais de trabalho nas classes, que possibilitem adequada
observacdo e reflexdo dos que ensinem”. Portanto, “terd de prosseguir através da experi€ncia
viva dos mestres, quando satisfatéria orientacdo lhes seja proporcionada, por varios modos,
inclusive por manuais deste tipo” (LOURENCO FILHO, 1968a, p. 6).

Na introdugdo, sob os subtitulos “I. Ensinar e aprender”, “Il. Situacdes de
aprendizagem na leitura”, “Ill. A aprendizagem rudimentar e funcional da leitura” e “IV.
Importancia da graduacdo do material de leitura”, o autor descreve os principios em que se
baseia a Série de Leitura Graduada Pedrinho, como ocorre e deve se dar o processo de ensino
e aprendizagem da leitura.

Influenciado pela psicologia e sociologia, “ensinar significa levar alguém a aprender
numa determinada dire¢do, com objetivo certo”. Esta dire¢do e objetivo certo consistem em
propor situacdes que considerem, no entanto, que aprender alguma coisa significa que o
individuo “tenha modificado seu comportamento, ou sua conduta”, isto €, “quando tenha
passado a sentir e pensar de modo diferente daquele por que dantes fazia; e, por isso também,
que passe a agir de modo mais desembaracado e correto, para desenvolvimento geral e
ajustamento social” (LOURENCO FILHO, 1968a, p.9).

Tais modificacdes, “s6 se conseguem mediante a atividade da prdépria pessoa que

esteja aprendendo”, pois “ninguém pode aprender por outrem”. (LOURENCO FILHO, 1968a,
p.9).
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A crianca sempre aprende quando estd agindo e cabe ao professor propor a ela
situacdes capazes de produzir as modificagdes de conduta desejadas, e nao outras. Nao basta,
assim, ao professor, saber apenas “o que pretende ensinar, em abstrato”, mas “serd preciso
que ele saiba como ensinar eficientemente, isto €, como poderd propor e desenvolver as
situagdes de aprendizagem convenientes e oportunas, para cada grupo de alunos, € mesmo,
em determinados casos, para cada aluno, individualmente” (LOURENCO FILHO, 1968a,
p.-9).

Para tanto, o professor “terd de possuir uma visao clara dos pontos onde deve chegar,
ou seja, dos objetivos do ensino, e da graduacdo deles, segundo as capacidades dos alunos,
suas situacdes, hdbitos que ja possuam, e propositos gerais que neles caberd desenvolver”.
(LOURENCO FILHO, 1968a, p.10).

O mestre deve pretender com o ensino da leitura ndo s6 habilitar os alunos a
“decifrarem sinais de um texto escrito ou impresso para reduzi-los em sons, palavras e frases;
mas, sim, que possa fazer da leitura, com apoio nessa aquisicdo preliminar um recurso de
informacao eficiente daquilo que o autor tenha pretendido comunicar” (LOURENCO FILHO,
1968a, p.12), de modo que a crianga nao fique presa a alfabetizacdo rudimentar e passe para a
alfabetizacdo funcional, o que € possivel quando se atribui a leitura uma finalidade global.

O autor cita ainda que “para que tal aprendizagem possa ser obtida, muito importard a
selecdo do material de leitura”, sendo que este material “terd de ser convenientemente
graduado quanto a capacidade média dos alunos, em relacdo ao vocabuldrio empregado, aos
assuntos, a propria forma de construcao das frases, oracdes e pardgrafos”, sendo que “terd a
leitura de marchar paralelamente a exercicios de expressdo da escrita” (LOURENCO FILHO,
1968a, p.14).

A série de leitura Pedrinho €, segundo seu autor, um dos materiais apropriados a
serem escolhidos pelos mestres para a conveniente aprendizagem da leitura. A série atende a
tentativa de graduar o vocabuldrio de acordo com a idade de cada crianca e mescla textos para
leitura com exercicios escritos. Foi preparada com atencdo a cada um destes principios, a fim
de que sirva convenientemente “as situacdes bem coordenadas para a aquisicdo da leitura
funcional”, nas quais constam ‘“normas préticas e procedimentos aconselhdveis, referentes a
cada fase” (LOURENCO FILHO, 1968a, p.16), matéria principal desse guia.

A 1* Parte: A fase inicial, da cartilha, se destina a aquisicdo da aprendizagem inicial da
leitura, a alfabetizacdo, trazendo prescri¢des sobre como o professor pode proceder no
momento do ensino da leitura e escrita. Os capitulos desta parte sdo: “I. Preliminares”, “Il. O

plano da cartilha Upa, Cavalinho!”, “IIl. Sugestdes praticas para o ensino (objetivos de cada
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licao e preparacdo, formas de leitura e exercicios)”, “IV. Atividades Complementares™, “V.
Jogos de leitura”, “VI. Material auxiliar” e “VII. Consideragdes finais sobre a cartilha”.

Buscando justificar as “Sugestdes praticas para o ensino (objetivos de cada licdo e
preparagdo, formas de leitura e exercicios)”, o autor expde no capitulo I quais sdo e como
devem ser observadas e consideradas as condi¢Oes existentes nas proprias criangas quanto a
aprendizagem da leitura e escrita; no capitulo II, expde os passos a seguir para que essas
condicdes sejam respeitadas; e, por fim, no capitulo VII, discute as vantagens de se usar a
cartilha “Upa Cavalinho”.

Na 2* Parte. A fase do 1° Livro, o autor repete a mesma organizacdo, dividindo a
exposicdo nos seguintes titulos: “Preliminares”; “O livro Pedrinho e seu plano”;
“Procedimentos didaticos gerais”, “Sugestdes praticas para o ensino (objetivos de cada li¢do,
preparacao, tipos de leitura e exercicios”; “Atividades complementares e biblioteca de classe”,
e “Observagoes finais”.

O 1° Livro se destina as criancas que ja passaram pela fase da cartilha, procurando,
contudo, verificar durante as primeiras licdes as dificuldades da fase anterior para supera-las,
de modo que entre a linguagem do texto e a linguagem corrente da criancga, ndo haja nenhuma

separacdo, tanto em relagc@o ao vocabuldrio quanto a constru¢do de frases, pois desta forma,

a crianga tenderd a ler sempre com exatiddo, por nao sentir as dificuldades
da leitura acrescidas pelo esforco requerido para a decifracdo do texto.
Tendera a ter, também, com naturalidade, como fale, firmando conveniente
disposi¢do para a pratica da leitura. (LOURENCO FILHO, 1968a, p. 63)

Para tanto, o 1° Livro Pedrinho traz para a leitura do aluno textos que tenham alguma
coisa de realmente sentido, vivido, ou experimentado pela crianga, graduando o vocabulério,
as formas de construcdo, os assuntos, para que ela nio separe a atividade de ler das demais de
sua experiéncia no meio doméstico e das licdes que va recebendo na escola, de modo a
atender a fins que o aluno sinta como realmente tuteis, adquirindo a leitura um carater
funcional.

Sendo assim, caberd ao professor primeiramente renovar as nogdes que as criangas ja
possuem, “usando do mesmo vocabuldrio que as criangas usem, para sO entdo, a pouco e
pouco, disciplind-las e organizd-las em quadros mais amplos” (LOURENCO FILHO, 1968a,
p. 64).
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Considerando tais colocagdes, o 1° livro Pedrinho tem como objetivos levar os alunos
a pratica de leitura corrente dentro das normas da idade e facilitar a organizacdo do seu
pensamento, aproximando-o, gradativamente, das formas légicas do adulto.

Visando traduzir tais principios em termos praticos para o professor, o livro se
organiza a partir de sugestdes e recomendacdes que sdo destinadas ao mestre por meio de
quatro tépicos: Objetivos da licdo (fins possiveis com o trabalho), Preparacdo (modos e
formas de motivar a atividade dos alunos e de encaminhé-los de forma precisa, na dire¢ao de
um incentivo, propdsito); Leitura (formas variadas na técnica e na intengdo: oral, silenciosa,
de toda a licdo, por trechos que o professor escolha ou que escolham os alunos, corrida,
dialogada ou dramatizada) e Verificacdo (conferéncia ou controle do trabalho), podendo
aparecer em algumas das li¢des o titulo jogos e exercicios.

As licdes estdo organizadas por histdrias, sendo trabalhado em cada uma delas
contetidos relacionados ao proprio titulo. Por exemplo, a segunda li¢do intitulada “Um nome
s0”, tem como objetivo verificar a capacidade de leitura dos alunos e leva-los a compreender
os elementos do préprio nome e sentir a no¢ao dos lagos de familia. A terceira histéria, “A
casa de Pedrinho”, tem como objetivos esclarecer a idéia de familia, mostrando como ela estd
ligada a idéia de casa, lar. Todas as sugestdes metodoldgicas das li¢cdes contidas no Guia do

Mestre partem do titulo da histéria, como se pode exemplificar com a li¢ao 3:

3. A casa de Pedrinho (pags. 10e 11)

OBJETIVOS. — Esclarecer a idéia de familia, mostrando como se acha
ligada a da casa, ou do lar. Por em relevo a idéia de ordem e asseio. Levar a
observar alguns materiais de que se fazem as casas.

Preparagdo. — Recordar aos alunos que ja conhecem Pedrinho e as pessoas
de sua familia. Cada familia mora numa casa. Como serd a de Pedrinho?
Grande, pequena, feia ou bonita?...

Leia o texto, por duas vezes. A primeira vez, mais vagarosamente,
interrompendo a leitura para qualquer explicagdo oportuna; com isso estard
firmando a atitude de ler para compreender. A segunda leitura deverd ser
mais rapida, sem interrupgoes.

Leitura. — Peca a vérios alunos que leiam por partes, e, depois, de forma
integral. Observe as deficiéncias e as corrija, sempre na forma j4 indicada,
isto é, sem repetir os erros e sem repreender ou ridicularizar o aluno que os
haja cometido.

Proponha este jogo de leitura: dois alunos serdo chamados a ler a licdo em
voz alta, ao mesmo tempo. Depois, trés. Depois, quatro. Inclua sempre, entre
eles, um dos alunos que leiam menos deficientemente. E exercicio que
estimulard aos mais timidos e lhes ensinard, por exemplo, a procurar
alcancar de uma s visada maior numero de palavras ou pequena frase.

Verificagcdo. — Copie no quadro as trés sentengas incompletas da pag. 13.
Peca a trés que as completem. Converse sobre as vdrias partes de uma casa.
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Pergunte quais os materiais necessdrios (tijolos, madeira, telhas). Faca ler
rapidamente os trechos que se seguem a indicagao:

Leia depressa. De o exercicio cardter de jogo, estimulando a competi¢dao
entre os alunos.

Peca-lhes indiquem quantas vezes aparece a palavra casa, a pag. 12, ou
outra palavra. Pergunte-lhes porque € necessdria a limpeza na casa, nas
roupas, no corpo. Anime-os a expremir-se com naturalidade e franqueza,
mas em boa ordem.

Proponha a construcio de sentencas a serem ditas, e em cada uma das quais
entre uma destas palavras: quintal, jardim, limpeza, necessdrio, arrumar.
Auxilie sempre aos mais timidos e aos menos adiantados. Com isso nio s6
lhes estard incutindo confianga em si e lhes prestando um bem, mas
estard procurando homogenizar a classe, com o0 que tornard o seu
trabalho mais produtivo. (LOURENCO FILHO, 1968a, pp.79-80)

Como se pode observar, o tema casa explicitado no titulo d4 margem para a sugestio
de perguntas que o professor deve fazer sobre uma casa, sugestdo de exercicios que
utilizem palavras associadas a casa. Além das sugestdes ao mestre no guia, o livro do

aluno também apresenta exercicios a partir do tema da histdria:

Copie pondo as palavras que faltam:

A casado ....ccooeviieiiniinicneee, é pequena.
A casa estd sempre bem .........ccocceeeerienieennen.
A CASA oo sempre limpa.

Leia bem depressa: Uma casa, seu Pedrinho, tem paredes. Uma casa,
seu Pedroca, tem telhado. Uma casa, seu Pedrinho, tem portas. Uma casa,
seu Pedroca, tem janelas. Algumas casas, seu Pedrinho, tém jardim.

Casa de pau-a-pique, casa de tijolos, casa de pedra. Telhado de sapé,
telhado de telhas, telhado de zinco, telhado de madeira.

Nalguns lugares, casa de tijolos também se chama casa de material.
Nalguns lugares, casa de pau-a-pique também se diz casa de sopapo.
(LOURENCO FILHO, 1968a, p.11)

Todas as outras licdes sugeridas no Guia do Mestre, tanto no volume I como no
volume II, seguem o mesmo modelo e, como se pode observar, apresentam ao professor um
padrdao de trabalho a ser sedimentado por meio da repeticdo e obedecendo a passos pré-
estabelecidos que definem a atuacao docente.

Os titulos das histérias do 1° livro, a partir das quais sdo feitas as sugestdes
metodoldgicas das licdes no Guia do Mestre, sdo: 1. Pedro, Pedrinho, Pedroca; 2. Um nome
sO; 3. A casa de Pedrinho; 4. O Zézinho; 5. O jardinzinho; 6. O quintal; 7. A casa de boneca;
8. O veludo; 9. As cores das flores; 10. O Carlinhos; 11. Os soldadinhos; 12. A Bandeira; 13.

Os irmdos de Carlinhos; 14. A escola de Pedrinho; 15. No caminho da escola; 16. O dia e a
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noite; 17. O cineminha; 18. Que horas sao?; 19. A escola das estrelinhas; 20. Luz do dia, luz
da noite; 21. O aniversario da mamae; 22. Com fésforos riscados; 23. Os dedos do Zezinho;
24. O brinquedo dos cubos; 25. O presente de Pedrinho; 26. O dia de anos do Brasil; 27.
Como era o Brasil; 28. Como viviam os indios; 29. A plantacdo de Zezinho; 30. O nds
comemos; 31. A lista cresceu; 32. Cuidado!; 33. Histéria de uma plantinha; 34. Olhos para
ver e ouvidos para escutar; 35. Os sentidos. 36. O Mico Uico; 37. Uma pergunta dificil; 38.
Os animais; 39. As vozes dos animais; 40. Com rolhas de cortiga; 41. As aves; 42. Brincando
de gotinha; 43. As roupinhas da boneca; 44. Nossas roupas; 45. No caminho da fazenda; 46.
A chuva; 47. Nascente e poente; 48. Norte e sul; 49. Os quatro pontos cardeais; 50. O Menino
Vento; 51. O vento; 52. Tempo de frio, tempo de calor; 53. A gatinha parda; 54. O burrinho
descontente; 55. Ndo mentir nunca!; 56. O tesouro; 57. O cofre do tesouro; 58. A fabrica de
brinquedos; 59. A madeira e as matas; 60. Meios de transportar coisas e pessoas; 61. Os
avides; 62. O dia da Independéncia; 63. Depois da Independéncia; 64. A Bandeira Nacional;
65. Hino a Bandeira Nacional.

O autor pretende, entdo, com cada uma destas histérias, promover a aprendizagem da
leitura do aluno partindo do principio de que elas devem tratar de assuntos relacionados a vida

do aluno, matéria conhecida pelo autor que a transforma em tema das li¢des.

3.2. Guia do Mestre - 2° Volume:

O Guia do Mestre 2° volume, seguindo o mesmo modelo de apresentagdao do 1° volume,
traz orientacdes metodoldgicas para o 2° livro: Pedrinho e seus amigos (8-9 anos), o 3° livro:
Aventuras de Pedrinho (9-10 anos) e ao 4° livro: Leituras de Pedrinho e Maria Clara (10 e
mais anos), e assim estd organizado:

e Preficio
e 1* Parte: Principios Gerais
e 2% Parte: O 2° livro, “Pedrinho e seus amigos”;
e 3?Parte: O 3° livro, “Aventuras de Pedrinho”;
e 4* Parte: O 4° livro, “Leituras de Pedrinho e Maria Clara”;
e Apéndice: Leitura complementar e suplementar.
No Prefacio, Lourenco Filho afirma que este volume tem como objetivo dar

continuidade a aprendizagem da leitura e escrita de forma gradual, para que os alunos possam
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“atingir a certo dominio das grandes func¢des da leitura, os quais assim poderdo ter nos livros
um insubstituivel instrumento de progresso intelectual, emocional e social”’, e que “a
exposicdo obedece a plano idéntico ao do anterior” (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 5). Ou
seja, “apresentam-se principios de psicologia da leitura, exame de seus procedimentos gerais,
e, enfim, exemplificacio prética, em situacdes concretas de aprendizagem, tais como
normalmente surgem quando nas classes se empreguem os livros da Série de Leitura
Graduada Pedrinho”, a fim de que com isso tornem-se suficientemente claros “os objetivos
gradativos e cumulativos da leitura funcional” (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 6).

Deste modo, logo apds o “Prefacio”, o autor traz na 1* Parte: “Principios Gerais”,
subtitulos tais como: “Os dois grandes periodos do ensino da leitura”, “Evolugdo psicoldgica
e leitura funcional”, “Normas gerais para o ensino funcional da leitura”, e “A leitura funcional
na Série Pedrinho”, como forma de dar embasamento tedrico que justifique e torne mais
claras as prescri¢des contidas no Guia do Mestre em questao.

Em Principios Gerais Lourenco Filho afirma que a aprendizagem da leitura se d4 em
dois periodos. O primeiro, exercitado pela Cartilha e pelo 1° livro do 1° volume, corresponde
a alfabetizac@o rudimentar, ou seja, “exercitagdes de licoes numa cartilha, e ensaios de leitura
corrente, num 1° livro” (LOURENCO FILHO, 1968b, p.9), o que se verifica facilmente.
Quando a crianca consegue ler algo, mesmo que de modo vacilante, ela esta alfabetizada. Ao
contrério, quando nao consegue ler nada, ndo esta.

O 2° volume do Guia do Mestre corresponde ao trabalho com o segundo periodo da
aprendizagem da leitura, no qual cabe fazer com que os alunos atinjam “niveis de mais rdpida
leitura, bem como habitos de leitura autdonoma” (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 9). Cabe ao
2° volume desenvolver a leitura funcional de modo que ela sirva de instrumento geral de
aquisicdo e renovagdo da cultura. A leitura funcional prepara o individuo para retirar do ato de

ler reais beneficios, sendo capaz de:

a) através dos textos, colher informacdes, variedade de idéias e
conhecimentos, assim como critérios para organizacdo coerente desses
elementos; b) devera servir-se da leitura como sadio entretenimento, ou
conveniente ocupagdo das horas de lazer, tornando-se sensivel a qualidades
de valor artistico, nos textos;c) deverd, em livros, jornais e revistas, saber
distinguir as sugestdes que os escritos veiculam quanto a modos de sentir,
pensar e agir, desenvolvendo critérios que o levem a aceitar,ou nio, essas
sugestdes. (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 9)

De acordo com o autor, a leitura teria assim um alcance intelectual ao proporcionar

conhecimentos; um alcance na formagdo da sensibilidade, “em face de exemplo de ordem,
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clareza e elegincia, contidos nos textos”; e, moral, “pelo desenvolvimento do senso critico
que leve cada jovem a admitir, ou a refugar, sugestdes relativas a sua conduta, distinguindo
entre o que seja bom e o que ndo seja” (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 10). Para ele, apesar
de a Cartilha e o 1° livro buscarem retirar da leitura beneficios reais, o fazem de maneira
limitada, ja que o objetivo principal deles € o dominio da mecénica da leitura.

A inten¢do do Guia do Mestre 2° volume é fazer com que os professores criem as
condicdes para que os alunos extraiam dos textos novas idéias e sugestdes associando-as as
que j4 possuem, obtendo uma nova compreensio das coisas, das pessoas e das situacdes da
vida social, desenvolvendo seu senso critico e influenciando sua personalidade. A leitura
como um novo instrumento de comunicacdo da cultura. Mais que isso, “dard ao leitor a
capacidade de instruir-se e educar-se a si mesmo, indefinidamente” (LOURENCO FILHO,
1968b, p.10). Contudo, a aprendizagem da leitura ndo se concluird no curso primario, ao
contrério, seguird por toda a vida, sendo esse apenas o primeiro curso no qual “a crianga
deverd comecar a formar atitudes, habitos e propdsitos, que possam fundamentar esse maior
progresso e desejar-se” (LOURENCO FILHO, 1968b, p.11).

O autor segue sua exposi¢do tedrica afirmando que para que a leitura seja realmente
funcional o mestre deve bem escolher os textos a serem trabalhados, respeitando a graduacao
do vocabuldrio e a idade do aluno, ndao apresentando textos com vocabuldrio excessivamente
dificil e nem excessivamente pobre. Deve-se atentar para a evolugdo psicoldgica das idades
referentes ao curso primdrio para a aprendizagem da leitura, uma vez que ocorre uma
mudanca gradativa dos elementos da linguagem neste periodo, tanto em aspectos
quantitativos como qualitativos. De acordo com o Guia do Mestre ““a crianga passa a utilizar
maior nimero de vocdbulos, como de formas novas para o relacionamento das idéias que ja
possua e que adquira” (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 15).

Nesse periodo declinam-se as formas de satisfacdo simplesmente emocional do
pensamento infantil, definida pelo guia como o coeficiente de egocentrismo, e a crianga passa
a ensaiar esquemas em estruturas socializadas, confrontando suas observagdes pessoais com
as das outras pessoas. Também no inicio da idade escolar, as criancas comegam a estabelecer
certos critérios de diferenciacdo entre o plano da fantasia e o da realidade. Apoiado nos
estudos de Jean Piaget, Lourenco Filho afirma no Guia do Mestre que com o aumento do
vocdbulo da crianca passam a existir maiores recursos como também os de “operar com
classes de coisas e fatos, ou com idéias gerais, ou conceitos” (LOURENCO FILHO, 1968b, p.
16). De acordo com investigacdes feitas nas escolas, a partir de exercicios escritos, ocorre

uma crescente estruturacdo 16gica, principalmente quando os temas sdao escolhidos de forma
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adequada. Também se observou “a influéncia favordvel da integracido das nocdes colhidas na
leitura comum com as aprendidas no trato das demais matérias de ensino” (LOURENCO
FILHO, 1968b, p. 16). A relac@o entre a evolugdo psicolédgica e a leitura funcional contribui
com o desenvolvimento mental, resultando em nocdes e conhecimentos que a linguagem
oferece. Segundo Lourenco Filho, estudos mais amplos com criancas que sabem ler e as que
nio sabem mostraram que o desenvolvimento mental se dd de maneira mais rdpida e segura
nas que saibam ler. Essa relacdo também contribui com a formacao de atitudes, habitos e

propositos das criancas em todas as atividades.

A atividade de ler ndo comunica apenas informagdes, nogdes, ou idéias mais
elaboradas. Oferece sugestdes, freqiientemente em imagens, alegorias e
simbolos. Quando um livro narra, por exemplo, certa acdo de bondade de
uma crianga, estd com isso sugerindo um exemplo a ser meditado e seguido.
Quando explique a significagdo da Bandeira Nacional, estd concentrando
nesse simbolo muito do que devam as criancas sentir pela nossa Terra.
Certo é que em toda e qualquer aprendizagem, concorrem fatores emocionais
que o mestre deverd ter em vista a fim de bem utilizd-los. Nem por outra
razdo, torna-se necessdrio que ele saiba analisar, por esse aspecto, as
situacdes da aprendizagem (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 17).

Com isso, mais uma vez, Lourenco Filho quer dizer que levar uma pessoa a aprender é
levé-la a mudancas de comportamento numa dada dire¢do, com reorganizacdo de sua conduta,
o que € possivel com a leitura, desde que nio seja ensinada como no ensino tradicional,
isolando as formas da linguagem dos motivos naturais da conduta, tornando-as formais e sem
sentido. Para que as leituras ndo se tornem mads leituras deve-se selecionar textos que nao
levem a crianca apenas a decifracdo, mas também a andlise e julgamento, de modo que a
leitura seja realmente funcional.

O autor continua afirmando que, apesar da leitura ter um campo préprio, ela deve
servir a globalizacao do ensino associando-se as demais disciplinas, pelo fato de ser objeto de
comunicacdo, temas e assuntos variados. Contudo, o Guia do Mestre também sugere
procedimentos didaticos especificos para o ensino da leitura, adaptando-o a cada oportunidade
de trabalho. Para esses momentos deverd se escolher materiais adequados e textos seriados,
que permitam estabelecer ordem e sistema no trabalho, valorizando a aquisicao de
vocabuldrios, das formas sintéticas e dos processos de composi¢do. O Guia do Mestre sugere
no Apéndice: Leitura complementar e suplementar, as bibliotecas escolares e bibliotecas de
classe, assim como faz sugestdes para leitura auxiliar, com o intuito de complementar

assuntos tratados em aula, associar assuntos, ou simplesmente preencher horas de lazer.
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De acordo com o Guia, para que as atividades preparadas para os alunos levem em
conta as diferengas individuais, devem ser organizados “centros de interesse”, “projetos” ou
“unidades de experiéncia”, ja citados por Lourenco Filho em Introducdo ao estudo da Escola
Nova.

O Guia segue expondo que ainda serd necessdrio que o mestre utilize-se de sistema e
verificagdo do rendimento do trabalho dos alunos para identificar se a pratica da leitura
funcional estd exercitando as capacidades do melhor modo e se os esfor¢os em bem conduzir
a classe sdo eficientes.

Na tentativa de verificar o rendimento do aluno, o Guia do Mestre traz nas li¢des
prescritas nas Sugestdes praticas para o ensino, um item denominado de Verificacdo, que
indica mecanismos para verificar a compreensao da leitura do aluno sobre o texto, sobre os
assuntos tratados. Neste item sugere-se que o aluno seja questionado sobre a histéria lida,
fazendo perguntas sobre a mesma, pede-se ao aluno que conte a histéria com suas palavras,
entre outras coisas.

A eficiéncia para o ensino e aprendizagem da leitura funcional é buscada, segundo
Lourenco Filho, tanto no livro dos alunos como no Guia do Mestre, por meio da graduagdo
dos trechos, livro a livro, como também dentro de cada um dos volumes, “de tal modo que as
fases normais da aprendizagem funcional possam suceder-se com a devida articulagdo e com
resultados crescentes e cumulativos” (LOURENCO FILHO, 1968b, pp. 23-24).

Assim, o 1° livro, responsdvel pela fase final do periodo de alfabetizacdo rudimentar,
versa sobre os temas e situagdes da crianca na comunidade familiar e depois na comunidade
escolar; no 2° livro, responsavel pela transi¢do da leitura corrente para a leitura autdonoma,
essas relacOes se alargam para a vizinhanga, comunidade maior, mais pré6xima, uma vez que
as criangas ndo se interessam apenas por jogos e brinquedos e passam, mesmo que de forma
lidica, a se interessar pelos aspectos e instrumentos do trabalho, profissdes, modos de viver
nas pequenas e grandes cidades; no 3° livro, referente a fase de dominio da leitura autdonoma,
considerando novas capacidades relacionadas ao desejo de independéncia de pensamento e
acdo, manifestados pelo interesse de aventuras, reais ou imaginadas, traz aventuras para as
suas historias com o objetivo de corresponder a esta ansiedade (9 e 10 anos). O livro aborda a
no¢ao de comunidade regional, grupos de estados e cada estado em particular. Por dltimo, o
4° livro, buscando o dominio da leitura autdbnoma, objetiva a formacdo de valores mais
amplos, os de formagao légica, da sensibilidade e da conduta.

No Guia do Mestre 2° volume sao apresentados “Plano geral e finalidade”, versando

sobre o que e porqué serdo trabalhadas determinadas nocdes e “Sugestdes praticas para o
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ensino”, descrevendo metodologicamente 0s passos que o professor deve seguir para garantir
os objetivos da leitura funcional.

Em “Sugestdes praticas para o ensino” descreve-se 0os objetivos, preparacao, leitura,
verificacdo e exercicios, como se pode conferir no exemplo a seguir de orientagdes citadas no

guia para o 2° livro:

9. Cidades pequenas e cidades grandes

Objetivos. — fazer comparar a vida de uma cidade pequena com a de uma
cidade grande. Dar a idéia da variedade das construcdes e costumes.
Consoantes que aparecem juntas.

ER]

Preparagdo. — “Como vivemos, aqui, nessa cidade?...” Segundo seu
tamanho, grande ou pequena, chame o professor a atencdo para certos
costumes. “Numa cidade muito maior (ou muito menor), também sera
assim?...” Faca observar as duas figuras da li¢do; coisas que sdo parecidas e
que sdo diferentes. Estimule os alunos a comentar as duas cenas
representadas.

Leitura. — Integral, por vérios alunos, seguidamente; depois, por dois alunos,
um dos quais lerd todos os periodos que comecem com as palavras “Nas
cidades pequenas”, e outro, as que comecem com as palavras “Nas cidades
grandes”, como se fosse um didlogo.

Verificacdo. — Resposta ao questiondrio da pag. 23.

Exercicio. — Ditado, no quadro-negro, do terceiro pardgrafo da licdo, em que
aparecem palavras com r e s dobrados. Explicacdo de seu emprego; divisido
de silabas. (LOURENCO FILHO, 1968b, pp. 38-39)

Apés expor os principios gerais, o Guia do Mestre traz a 2°, 3* e 4° Parte, referentes
respectivamente aos livros Pedrinho e seus amigos, Aventuras de Pedrinho e Leituras de
Pedrinho e Maria Clara, que apresentam ‘“Plano Geral e finalidade” e “Sugestdes praticas
para o ensino”. Por fim, o Apéndice: “Leitura complementar e suplementar”, sob os titulos
“Bibliotecas escolares e biblioteca de classe” e “Sugestdes para leitura auxiliar”.

Na 2%, 3* e 4* partes, Lourencgo Filho se refere diretamente as situacdes possiveis em
sala de aula e passa das orientagOes tedricas para as orientagdes praticas. Atendendo ao
principio por ele defendido de que € necessario que ocorra a “associacdo gradativa entre os
temas tratados nos livros e os varios conhecimentos gerais, referentes as mais diversas
disciplinas escolares” (LOURENCO FILHO, 1968a, p. 15), o autor trabalha nos livros, tanto
do 1° volume como do 2° volume, conteidos de portugués, matematica, geografia, histdria e

ciéncias.
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O 2° livro amplia o conhecimento do aluno do ambito da casa para a observacdo das
coisas e das relacdes interpessoais na vizinhanga, depois das cidades aos arredores, da vida
urbana e rural, e, enfim da organizacdo municipal. Alguns titulos das licdes contidas neste
livro sd@o exemplos da tentativa de se trabalhar tais situagdes, como: 1. Pedrinho vai mudar de
bairro; 6. O novo bairro; 9. Cidades pequenas e cidades grandes; 14. Orientacdo na cidade; 28.
O municipio; 29. O Distrito Federal. Também siao retomados no¢des sobre alimentacdo e
higiene.

O 3° livro, “Aventuras de Pedrinho”, considerando a afirmacdo de Lourenco Filho
sobre o desenvolvimento mental da crian¢a, que neste momento manifesta interesse por
aventuras, reais ou imagindrias, estd dividido em quatro unidades, correspondendo cada uma
delas a uma aventura. O préprio titulo do livro: “Aventuras de Pedrinho”, possivelmente
assim o € devido essa constatacao.

Cada unidade: I. A aventura na floresta, II. O tesouro escondido, III. A viagem
inesperada,e a IV. Aventura nas nuvens é composta de pequenas histérias que dao seqiiéncias
umas as outras.

Este livro busca alargar as idéias sobre o tempo e o espaco, identificacdo e
classificacdo. Por exemplo, o objetivo, segundo o Guia do mestre, da licdo 8. Parecencas e
diferencas, da I. Aventura na floresta, é “tornar viva a idéia de que as coisas, os animais e as
plantas podem ser separados em grupos, segundo a semelhanca da forma, da substancia, da
organizacdo. Fazer sentir que aos elementos dos grupos assim separados, cabe um nome”
(LOURENCO FILHO, 1968b, p. 65). Enquanto a licdo 5. A praca da republica, da III. A
viagem inesperada, o objetivo € “lembrar fatos e figuras histéricas, especialmente, o Duque de
Caxias” (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 80).

O 4° livro traz temas e personagens diversos, diferentes locais de acdo e épocas
diferentes. No plano geral e finalidade o guia aponta que neste livro novos personagens sao
apresentados e que objetiva que os alunos compreendam, interpretem e repensem por
atividade prépria os assuntos apresentados. O livro Leituras de Pedrinho e Maria Clara é
apresentado para os alunos como sendo organizado pelos proprios personagens. Pedrinho e
Maria Clara explicam nas duas primeiras licdes que o livro resulta de pesquisas realizadas por
eles em diferentes livros, escritos por diferentes pessoas, e de trechos escritos por eles
mesmos ou por parentes e amigos. Tudo de mais bonito e curioso que encontravam eles
colecionaram e usaram para fazer o livro. Para facilitar a consulta organizaram o livro

dividindo os temas a partir de indice.
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Depois das duas primeiras licdes, nas quais os dois personagens dialogam sobre como
foi feito o livro em questdo, diferente dos livros anteriores onde as histérias sdo apresentadas
a partir de didlogos entre os proprios personagens do livro, s@o apresentados textos
explicativos sobre variados assuntos, tais como: momentos historicos no Brasil (exploracio da
cana de agucar e do ouro); agricultura; a invencdo da imprensa e do cinema, entre outros.
Alguns dos textos apresentados s@o meramente expositivos e explicativos, enquanto outros
partem de didlogos, ndo somente entre os personagens principais (Pedrinho, Maria Clara,
Zezinho e Tio Damido), mas também entre aqueles que sdo responsaveis pelo texto retirado
dos livros consultados por Pedrinho e Maria Clara e seus interlocutores. Dentre os textos
apresentados nesse livro constam conversas ou cartas trocadas com o Tio Damido, aqueles

escritos por Pedrinho, outros retirados de revistas, musicas e dos autores diversos.

3.3. Contetidos e intencoes do Guia do Mestre

Ressaltando em seus manuais a importancia do principio escolanovista de cultivar no
ensino a atividade, o interesse e a motivacdo do aluno para a aprendizagem, Lourenco Filho
seleciona para os livros dos alunos histérias que tratam de fatos que ocorrem em geral na vida

real das criangas. Pois, como ele aponta,

Dizer palavras correspondentes a um texto qualquer sem que representem
alguma coisa de realmente sentido, vivido ou experimentado pela crianga,
levard a fixar uma maneira imprdpria de ler. E isso prejudicard nio sé a
formacdo mental como a formag¢do moral de seus alunos. Ensinard a
impostura. Dard uma falsa atitude com relagdo a linguagem, o que vale dizer
com relagdo a vida social, de que a linguagem é base essencial e
insubstituivel. (LOURENCO FILHO, 1968a, p. 64).

Os temas da vida real do aluno seriam identificados com as histérias de Pedrinho e
seus amigos, o que despertaria seu interesse, motivando-o para a leitura. Nos livros do aluno a
crianga se depara com temas que envolvem os pais, avés, os amigos, curiosidades de Pedrinho
e de seus amigos, situacdes vividas na propria escola, se identificando com uma ou outra
situacdo. Os proprios personagens sdo criangas, 0 que aproximaria ainda mais os alunos ao
prazer da leitura.

No 4° livro, no Plano geral e finalidade, Lourenco Filho ao falar sobre as primeiras

licdes contidas neste diz que: “a explicacdo, nas primeiras licdes dadas pelos préprios
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personagens, Pedrinho e Maria Clara, quanto ao livro que preparam e os indices que para ele
organizaram, dard aos alunos a esse respeito uma li¢do muito viva” (LOURENCO FILHO,
1968b, p. 91). As gravuras, a movimentacdo dos assuntos e a naturalidade da linguagem
utilizadas nos livros suscitariam o desejo de leitura das criangas. O fato de apresentar o livro
como tendo sido elaborado pelas criancas € um elemento bastante motivador para incentivar a
producdo autdbnoma de textos.

Para o autor, ndo basta ler por ler, a leitura tem que ser funcional, ou seja, destinada a
uma finalidade prética. A crianca deve se interessar pela leitura e através dela desenvolver
capacidades necessdrias para desenvolver por si mesma seus conhecimentos para melhor
compreender as coisas, as pessoas e a vida social. De tudo isso a leitura “servird ao
aperfeicoamento das formas de trabalho, a educacdo da saide e a educagdo civica”
(LOURENCO FILHO, 1968a, p. 14).

A leitura garantiria a atividade e o interesse do aluno, na medida em que tratasse de
assuntos reais e, a0 mesmo tempo, se destinasse a atender a fins que o aluno sinta como
realmente uteis, pois ndo separaria a atividade de ler das demais de sua experiéncia no meio
doméstico e das ligdes que fosse recebendo na escola.

Com a série de leitura graduada, Lourengo Filho busca modificar comportamentos e
condutas numa direcao especifica. Para ele, os mestres bem instruidos pelos guias passariam a
oferecer situacdes adequadas a fins claros que devam ter em vista. Contrario ao ensino no
qual o aluno apenas recebe informacOes para serem armazenadas, o autor defende
teoricamente nos guias que tais modificacdes s6 sdo possiveis mediante a atividade da prépria
pessoa que esteja aprendendo. Ainda, as situagdes de aprendizagem devem concorrer para o
desenvolvimento adequado e equilibrio da conduta, criando situacdes de aprendizagem
convenientes e oportunas, para cada grupo de alunos e em determinados casos, para cada
aluno, individualmente. O mestre deve conhecer bem os objetivos do ensino e da graduacao
destes de modo a respeitar as capacidades dos alunos, suas atitudes (disposi¢cdes de cada
pessoa para agir em face das coisas, das outras pessoas e das situacdes por elas mesmas
criadas), habitos que ja possuam (formas de acdo de algum modo coordenadas, as formas
constantes de agir), e propdsitos gerais (as intencdes de agir, a serem esclarecidas por
crescentes formas de pensamento, as da imaginac¢do e as do raciocinio) que neles caberd
desenvolver. A graduacdo dos livros € necessdria para nao desencorajar ou confundir as
criangas.

O ensino da leitura é tomado pelo autor para a efetivacdo das modificacdes de

comportamentos desejadas e apontadas por ele para a formacdo de atitudes, hdbitos e
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propositos de importancia na vida das criangas. Os comportamentos desejados pelo autor sdao
apontados através dos temas das histérias, os quais trazem li¢des de morais, patriotismo,
higiene, respeito, lacos de familia.

A série de leitura toma feicdo de comunicadora das informacgdes pretendidas pelo autor
de modo a despertar sentimentos, € ndo apenas de instrumento para a habilitacdo dos alunos
para a decifracao de sinais de um texto escrito ou impresso para traduzi-los em sons.

Por meio de contetidos de histéria, geografia, civismo, ci€ncias, matemadtica e
portugués, presentes em todos os livros e inseridos nas historias apresentadas, Lourenco Filho
intenta moralizar e higienizar as criancgas, falando sobre hébitos e atitudes desejiveis e
indesejaveis, corretos e incorretos, exaltando o valor da patria, da familia, dos bons modos e
costumes. Ensinar a ler para disciplinar, moralizar e higienizar.

Lourenco Filho usa a leitura como instrumento de insercao de valores. Na histéria /0.
O Carlinhos, do 1° livro, ap6s o autor contd-la, vem alguns pontos explicando o que vem a ser
colega e disciplinado. Quanto a esta dltima definicao diz ele que “quer dizer que sabe receber
ordens. Sem disciplina nada anda bem, nem nas casas, nem nas escolas, nem nas fabricas,
nem em parte alguma. Devemos saber obedecer para mais tarde mandar” (LOURENCO
FILHO, 1968a, p. 25). Ainda para o 1° livro, o Guia do Mestre traz como objetivo para a licao
55. Ndo mentir nunca, evidenciar o mal da mentira e o erro dos que mentem. No 2° livro, a
licado 38. O rei das sereias, pretende mostrar, sob forma imaginosa, o castigo que tem a
crueldade. Na licdo 15. A raiz, da 1* aventura: Aventura na Floresta, do 3° livro, objetiva
trabalhar a idéia de humildade e bem-fazer, e no 4° livro a licdo 39. Um conto de fadas fala
sobre dar motivos a reflexdes morais.

No 1° livro (Pedrinho) sdo varias as licoes que determinam como objetivo criar
habitos de higiene, no¢do dos lacos de familia, idéia de ordem e asseio; no 2° livro (Pedrinho
e seus amigos), hdbitos de ordem, gentilezas, garantir boas relacdes com a vizinhanga; no
livro 3° livro (As aventuras de Pedrinho) salientar a afeicdo entre os membros da familia,
evidenciar a importancia da ordem e da disciplina; no 4° livro (Leituras de Pedrinho e Maria
Clara) em geral enaltecer a nacdo e sua histdria.

Pode-se inferir que a série de leitura graduada passa a ter a funcdo de garantir a
mudanca da mentalidade do momento histérico citado por CARVALHO (1989), que apontava
para a necessidade de uma pedagogia moderna capaz de aliar a educacao civica a instrug¢ao de
modo a garantir o desenvolvimento urbano e industrial.

Nocdes de higiene e saudde, lagos de familia, disciplina, ordem, bons costumes,

progresso, trabalho, patria, moral e civismo sdo temas presentes nos livros. O que mostra a
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preocupacdo do autor com a necessidade de moldar psicologicamente as criancas em idade
escolar para a vida em sociedade, de acordo com os valores considerados adequados e
necessarios para os anseios do momento histérico, em que o desenvolvimento das industrias e
o processo de urbanizagdo estavam em pleno vapor.

Os guias do mestre apresentam-se, assim, dentre outras caracteristicas, consonantes
com os ideais dos defensores da Escola Nova no Brasil no que diz respeito a tentativa de
buscar o desenvolvimento do pais por meio da educagdo, capaz de formar cidaddos bem
educados e devotados a patria, portanto, comprometidos com o seu progresso. As orientagdes
metodoldégicas dos guias que se referem aos temas trabalho e patria, pretendem desenvolver
nas criancas sentimentos de dever de trabalho e de contribui¢do com o progresso da nagdo. Ja
que, de acordo com trecho do Manifesto dos Pioneiros, “se a evolu¢do organica do sistema
cultural de um Pais depende de suas condi¢des econdmicas, € impossivel desenvolver as
forcas econdmicas ou de produgdo, sem o preparo intensivo das forcas culturais e o
desenvolvimento das aptiddes a invengdo e a iniciativa, que, sdo os fatores fundamentais do
acréscimo de riquezas de uma sociedade”.

Dai a necessidade, de acordo com os principios escolanovistas, de os guias do mestre
conterem orientacdes sobre a importancia do trabalho, ordem, disciplina, respeito, progresso.
As criangas, como futuras trabalhadoras e cidadas, precisam viver harmonicamente em
sociedade e ao mesmo tempo contribuir para o progresso econdmico da nagdo, cabendo a
escola tratar de assuntos da vida real e tteis para sua vida em sociedade.

A proposta do autor é desenvolver na crianca ndo s6 o gosto pela leitura como também
bons hébitos de higiene e uma boa indole. A leitura € compreendida na obra como um veiculo
eficaz para transmitir licdes de civilidade. A leitura como meio para atingir fins educacionais.

Os objetivos de cada licdo contidos nos guias do mestre de cada livro mostram que os
valores a serem trabalhados com as criancas através da leitura e da selecdo das historias
vividas por Pedrinho e os seus amigos ndo estdo distribuidos igualmente entre os livros,
respeitando, segundo o autor, as fases de desenvolvimento das criangas.

As nog¢des devem ser inseridas pouco a pouco na vida da crianga. Primeiro as nogdes
sobre a casa, depois sobre o bairro, cidades, Estado e Nacdo. A cada livro, pouco a pouco,
novos personagens sao inseridos, de modo que se acostumem e se tornem capaz de lidar com
mais e novas informacoes.

Igualmente as disciplinas estdo distribuidas e priorizadas diferentemente nos livros.

As noc¢des de higiene e saide sdo priorizadas no 1° e no 2° livro. No 1° livro, o tema

aparece em nove das 65 li¢des, enquanto que no 2° livro aparece em quatro das 60 licdes. No
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1° livro, ja para a primeira licdo, Lourenco filho sugere no Guia do Mestre que o professor
deve “propor a pratica de bons hdbitos higi€énicos com relacio ao livro e a leitura”
(LOURENCO FILHO, 1968a, p. 76), e finaliza na li¢do 56 e 57, propondo, respectivamente,
“rever e integrar numerosas nogdes sobre higiene e vida moral” e a “necessidade de conhecer
nosso corpo para cuidar dele e ter saude” (LOURENCO FILHO, 1968a, pp. 105-106). Nos
demais livros, a no¢ao de higiene perde a intensidade aparecendo apenas uma vez em cada um
dos dois dltimos livros.

As nogdes de lagos de familia e de disciplina, ordem, modos corteses e respeito
também sdo priorizadas nos dois primeiros livros, sendo que no 4° livro a nogao de lagos de
familia aparece em apenas uma licdo. Apesar de esse tema ser priorizado nos dois primeiros
livros ainda assim ndo estd entre os temas mais abordados, enquanto nog¢des de disciplina,
ordem, modos corteses e respeito aparecem em cinco histdrias no 1° livro e em seis historias
no 2° livro. J4 as questdes morais aparecem em maior nimero no 2° livro, mesmo porque,
segundo o proprio autor, “na idade em que normalmente se destina este livro comecam as
criangas a sentir os problemas de julgamento de sua prépria conduta”, a qual a “escola deve
desenvolver e encaminhar de forma equilibrada” (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 44). De
acordo com Lourengo Filho na licdo 53 do 2° livro, “vdrias licdes deste livro (como do 1°
livro desta Série), por objetivos graduais, perfeitamente exeqiiiveis, visam a fortalecer a
consciéncia moral, que normalmente desperta entre 7 ¢ 8 anos de idade”. Mesmo que “o
sentido pleno da responsabilidade moral sé se firma mais tarde [...] deve ser iniciado na
escola” (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 56).

Os contetdos de historia e geografia presentes nas histérias de Pedrinho e seus amigos
utilizados pelo autor para falar sobre a patria, suas conquistas, formacdo e distribuicao
geografica, sdo priorizados no 3° e 4° livro.

J4 o contato com os livros direcionados aos alunos proporcionou perceber que também
o tamanho das histérias mudam de um livro para o outro. O primeiro livro apresenta histérias
grafadas com letras maiores que o segundo livro, o qual é menor que o terceiro e este menor
que o quarto. Conforme a crianga passa de um estdgio da leitura para outro, representado pela
passagem de um livro a outro, os textos ficam mais longos e grafados em letras menores,
como se a crianca se tornasse mais eficaz para a leitura e mais capaz de absorver maior
quantidade de informagdes. Esta constatacdo nos leva a inferir que € a tentativa do autor em
colocar em prética a graduacdo dos materiais.

Os dois primeiros livros parecem priorizar a apresentacdo de licOes referentes a

conteddos mais praticos, como nocdes de direcdo (norte, sul, leste e oeste), constru¢do de
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hortas, relacdo das criancas com os amigos, alimentacdo, nocdes de tempo, observacio de
animais domésticos, como manter boas relacdes com os vizinhos, situagdes de transito e
trafego.

Os dois ultimos livros, apesar de refor¢arem estes conteudos, priorizam a histéria do
Brasil e sua disposicao geografica. Enaltecem a figura da nacdo e daqueles que construiram o
nosso pais, falam sobre o movimento dos bandeirantes, sobre a importancia do cultivo do
café, dos imigrantes, além de diversas das li¢des se referirem a diferentes estados brasileiros.
Contudo, independentemente de qual livro o autor se referiu, nos guias do mestre a
“associagdo gradativa entre os temas tratados nos livros e os vérios setores de conhecimentos
gerais, referentes as mais diversas disciplinas escolares” (LOURENCO FILHO, 1968a, p. 15)
foi buscada e alcancada, uma vez que desde o 1° ao 4° livro alternou entre as histérias
conteddos de portugués, matematica, geografia, histéria, civismo e ci€éncias. Em um mesmo
livro € possivel encontrar contetidos das diversas disciplinas ora citadas. Utilizou-se o livro de
leitura para a aprendizagem da leitura e da gramdtica, a0 mesmo tempo em que expds
conteddos disciplinares diversos.

A associacdo entre os diferentes contetidos, um dos principios da renovagio
pedagégica, poderia ser desencadeada por qualquer drea de conhecimento e o fato de
Lourenco Filho escolher Lingua Portuguesa como contetdo de referéncia pode ser explicado
pela importancia dada no Brasil a aquisi¢do da leitura e da escrita: ela é uma das tarefas
culturais que definem a fungdo social da educacao.

Por exemplo, o guia do mestre referente ao 2° livro traz como objetivo da licao 17. O
amigo n° 2, o esclarecimento das no¢des de tamanho, forma e cor; de superficie e volume, de
comprimento, largura e altura; de quadrado e retdngulo; de posicdo relativa: a frente, atrés,
acima, abaixo, superior, inferior, a direita, a esquerda, enquanto a licdo 30. Orientacdo nos
campos e matas, dedica-se a rever no¢des de orientacdo geografica, pontos cardeais € nocao
inicial sobre verbos. No 3° livro o objetivo da licdo 10. Variedade de bichos, da primeira
aventura: A aventura na floresta, é dar nocdo geral sobre aves, peixes e repteis, e a licao 6.
Procurando o tesouro, da segunda aventura: O tesouro escondido, é estimular a curiosidade
pela estrutura dos terrenos, encaminhar nocdes sobre terra vegetal e erosdo, adjetivos. O
mesmo ocorre nos demais livros.

A intencdo do autor de criar uma série de leitura que proporcionasse inicialmente

conhecimentos em relagdo a vida do lar, que se estenderd depois a assuntos
que as criangas possam observar na vizinhanga ou na comunidade préxima;
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ainda depois, as ampliard quanto a regido e ao conjunto do pais; e, enfim, em
relacdo a outras terras e paises ou a todo o mundo da cultura (LOURENCO
FILHO, 1968a, p. 15),

foi concretizada na distribui¢do dos contetidos e no¢des entre os livros.

No 1° livro priorizaram-se as questdes referentes a conhecimentos em relagio a vida
do lar, da casa e dos membros da familia, os quais foram utilizados para a inser¢ao dos
conteddos especificos. As primeiras histérias desse livro fazem uma apresentagido da familia
de Pedrinho, sua casa, seu cachorro, os vizinhos, sua escola. Todas as historias, mesmo
aquelas que t€ém como objetivo atingir conhecimentos especificos como, por exemplo, dar ou
rever nocdes elementares sobre a vida das plantas e dos animais (licdo 5), o fazem a partir de
didlogos entre os membros da familia de Pedrinho (mae, pai, irmao, irma, tio, avd) ou entre os
vizinhos e membros da sala de aula de Pedrinho. Algumas histérias se referem a Maria Clara,
irma de Pedrinho, outras a Zézinho, irmado de Pedrinho. A maioria das histérias tem
continuidade em outra e os didlogos prosseguem, de modo a retomar uma etapa anterior da
licdo. Esse dispositivo é um meio para orientar os procedimentos didaticos de continuidade e
revisdo das aulas que poderia ndo ser observado pelo professor, caso estivesse ausente das
estorias.

ApOs situar as criancas sobre a vida de Pedrinho e de seus familiares, as historias nos
levam a escola de Pedrinho, onde varios didlogos sdo travados com a sua professora e seus
colegas. Assim, as histdrias do 1° livro oscilam na exposi¢ao dos contetidos que sdo tratados a
partir das histérias que se criam em torno da familia, dos vizinhos, dos colegas e da escola,
com exce¢do de alguns poemas (33. Historia de uma plantinha, 39. As vozes dos animais, 50.
O menino vento, 53. A gatinha parda) e algumas histdrias apresentadas sem mencao a alguns
destes membros (41. As aves, 54. O burrinho descontente, 60. Meios de transportar coisas e
pessoas 62. O dia da Independéncia, 63. Depois da Independéncia, 64. A bandeira e o mapa,
65. Hino a Bandeira Nacional), sem que com isso, destoem do assunto tratado.

O 2° livro, como aponta o préprio autor, “acompanha a ampliagdo natural dos
interesses infantis no ambito limitado da casa, ou do lar (de que tratou o 1° livro), para o da
observacdo das coisas e das relacdes interpessoais na vizinhanga, estendendo-a depois as
cidades e arredores; as da vida urbana e vida rural, pra transmitir, enfim, uma primeira visao
pritica da organizacdo municipal. Surgem ai temas de diversdes e trabalho, de meios de
transporte, do uso de ferramentas, de questdes de alimentacdo e de higiene. (LOURENCO

FILHO, 1968b, p. 27).
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E € o que Lourenco Filho faz e o que se percebe jé pela exposicao, no Guia do mestre,
dos titulos das histérias que seguem a orientacdo metodoldgica das licdes. Alguns desses
titulos s@o: 1. Pedrinho vai mudar de casa, portanto expandir sua no¢do de espaco e tempo; 6.
O novo bairro; 9. Cidades pequenas e cidades grandes; 28. O municipio, entre outras.

Neste livro, Pedrinho e as criangas sdo levadas a alargar o campo de observagdo para o
bairro e toda a cidade. As licdes 14. Orientacdo na cidade e 15. A visita de um velho amigo,
respectivamente, apresentam como objetivos dar a idéia de orientacdo na cidade, para
preparar a compreensdo do uso de uma carta ou planta urbana e o conhecimento do bairro ou
pequena cidade em que esteja a escola, transporte na cidade e nas estradas, aumentativos e
diminutivos. Também a licdo 31. A viagem de volta pretende trabalhar a extensao da nogao de
municipio, Estado, ou Territério em que esteja a escola, transportes. Apesar de fazer mencao
aos estados brasileiros ainda nao se trata deles nas historias.

Ja o 3° livro amplia, como determina Lourenco Filho, os conteidos quanto a regido e
ao conjunto do pais. Neste livro ja € possivel encontrar entre os titulos das histérias das
aventuras referentes ao capitulo II- Tesouro Escondido, 15. Minas Gerais, 16. Belo Horizonte,
17. Mato Grosso e Goids; no capitulo III — A viagem Inesperada, 4. A fundacdo da cidade do
Rio, 12. O porto de Santos, 13. Sdo Paulo, 17. Parand, 18. Curitiba, 20. Floriandpolis; no
capitulo IV- A aventura nas nuvens, 4. Espirito Santo, 6. Salvador, 11. O Recife, cidade das
pontes, 12. Paraiba, capital Jodo Pessoa, 16. Piaui, capital Teresina, entre outras.

Cada unidade do 3° livro, correspondente a uma aventura, parece um pequeno livro de
literatura infantil, que, no entanto, estd divido em pequenos capitulos, neste caso, em cada
histéria apresentada em cada unidade, em cada aventura. As histérias se desenvolvem
seqiiencialmente de modo a construirem uma unidade temadtica, dividida para intercalar temas
especificos em cada uma delas. As pausas possibilitam que determinados conteidos sejam
trabalhados sem quebrar a continuidade do enredo. Supde-se que o autor assim procede para
instigar o desejo do aluno em continuar a leitura e descobrir o que acontecerd com oS
personagens e proporcionar ao professor uma sequéncia no conteiido a ser ensinado. Na
histéria 5. A clareira dos serelepes, da I. Aventura na floresta, os personagens infantis que
fazem parte desta aventura perguntam a um dos personagens (Chico Tido) sobre alguns
animais que conheceram na floresta, no caso, os serelepes, e esse termina a histéria dizendo:
“Calma! Disse Chico Tido. Se todos perguntam, ao mesmo tempo, como poderei responder?...
Vamos voltar ao acampamento. L4, sim, eu lhes contarei o que saiba a respeito desses
espertos animais” (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 16). A resposta que todos os garotos,

personagens da aventura, esperam, assim como, provavelmente as criancas que estio lendo as
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histérias, estd nas proximas historias. A histéria 6. O feijdo tropeiro indica que todos
chegaram ao acampamento apds o passeio na floresta que despertou o interesse pelos
serelepes. J4 a histéria 7. Compadre pra 14 e compadre pra cd, finalmente traz a resposta
esperada a partir da fala de um dos personagens que questiona: “E os serelepes, compadre
Tid0?”, quando entdo este discursa sobre o assunto.

Por dltimo, o 4° livro, também de acordo com o propdsito do autor, amplia os
conteidos em relacdo a outras terras, paises e culturas. Ainda ressaltando as regides do
Brasil, esse livro traz também temas referentes a invengdes como a escrita e a imprensa (licao
6); progresso dos transportes e importancia das maquinas a vapor e dos motores de explosdo
(licdo 20); o surgimento das primeiras idéias sobre a inven¢ao do cinematdgrafo (licdo 23).
Faz alus@o a outros paises como a licao 49. D. Jodo volta a Portugal e a licdo 63. A guerra do
Paraguai.

Os conteddos sdo levantados superficialmente nas histérias presentes no livro do
aluno, enquanto o Guia do mestre sugere ao professor como os mesmos devem ser abordados
e aprofundados. O Guia do Mestre traz sugestdes de exercicios complementares aos do livro
do aluno.

Lourenco Filho, além de sugerir modos de trabalhar e aprofundar conteudos dirige
comportamentos dos mestres diante das li¢des e dos alunos. O Guia, de certo modo,
transforma os professores em alunos de Lourenco Filho que procura desenvolver neles os
mesmos comportamentos que devem desenvolver nos alunos, explicitando assim a crenga no
livro como dispositivo de mudanga de mentalidade, j4 apontado por Carvalho e Toledo
(2004).

Apesar do movimento da pedagogia da Escola Nova sugerir, como aponta Carvalho
(2001), que este toma como ponto de partida para a pratica docente “fornecer um repertorio
de informacdes e de referenciais criticos para o professor, orientando-lhe a leitura como
pratica inventiva rebelde a prescricio de modelos” (CARVALHO, 2001, p. 154), Lourenco
Filho nao s6 cria o Guia do Mestre sugerindo detalhadamente como os conteidos devem ser
trabalhados em sala de aula, que exercicios devem ser propostos, como o professor deve
proceder no quadro-negro, quais questdes ele deve levantar, como também busca interferir no
modo como o professor deve falar e no modo como deve tratar seu aluno. Assim, pode-se
indagar se o autor teria mudado de opinido. A publicacdo do Guia do Mestre indica a
necessidade de orientacdes didaticas especificas que ndo sao produzidas a partir da leitura de
diversas fontes? O autor afirma que a publicagdo das orientacdes atende a demanda dos

proprios professores e, neste caso, pode-se indagar se se trata de estratégia editorial ou de
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necessidade real. No entanto, qualquer das respostas afianca a crenca no guia como
instrumento de difusdo cultural imprescindivel.

Segundo o autor, na exposicdo tedrica dos principios que orientam os guias, “as
sugestoes deste Guia ndo sdo taxativas, ou para serem cumpridas automaticamente. Elas ndo
invalidam a boa prética que o professor tenha de compor o seu préprio plano de aula,
adaptando as condicdes reais de sua escola” (LOURENCO FILHO, 1968a, p. 74), porém as
sugestdes de vdarias das licdes do Guia do mestre o fazem de modo taxativo. No 1° livro, o
autor sugere nas licdes 1, 2 e 3, respectivamente, que o professor deve evitar durante a
verificacdo da leitura do aluno dar ordens “adiante”, “¢é bastante”, “pare”, sendo preferivel
sempre dizer “Leia a linha onde estd a palavra Pedroca”, “leia pausadamente, em voz alta,
clara e de boa inflexao”, e “também a ser feita pausadamente, com expressao” (LOURENCO
FILHO, 1968a, p. 77); “nunca diga esse menino ai, ou indica¢cdes semelhantes, sem o nome”
(LOURENCO FILHO, 1968a, p. 79); “observe as deficiéncias e as corrija, sempre na forma
indicada, isto €, sem repetir os erros e sem repreender ou ridicularizar o aluno que os haja
cometido” (LOURENCO FILHO, 1968a, p. 80).

No 2° livro, encontra-se na primeira licdo recomendacdes como “por ora nada
comente: apenas auxilie com bondade”, “comunique confianca aos alunos”, “Aja com
paciéncia e bom humor” (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 29-30). Ainda no 2° livro a licdo 53
traz como recomendacdo que “o professor deve apresentar-se como guia acolhedor e
compreensivo, tendo sempre em mente que uma das necessidades de desenvolvimento da
crianca € sentir-se digna de afeto, desejada e aceita em seu grupo” (LOURENCO FILHO,
1968b, p. 56).

No 3° livro, a licdo 1 da 1* Aventura: A aventura na floresta, sugere ao professor que
“corrija a pronuncia, quando necessdrio sem ridicularizar o aluno que tenha hesitado ou
errado. Diga-lhe: Fulano, leia assim” (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 61-62); na licdo 1 da 2*
Aventura: O tesouro escondido, ‘“comente os trabalhos, sempre benevolamente”
(LOURENCO FILHO, 1968b, p. 72). O 4° livro sugere ao professor, na licdo 73, ndo
desencorajar “nunca o aluno. Ao contrdrio, mostre que estd sempre disposto a ajudé-lo”
(LOURENCO FILHO, 1968b, p. 120).

De acordo com os principios expostos na parte tedrica do Guia do Mestre, entende-se
que tomando-se essas precaucdes as modificagdes desejaveis irdo ocorrer mediante a
atividade da propria pessoa que esteja aprendendo, que deverd estar interessada e motivada

para tanto.



82

Contudo, apds a andlise das prescri¢des metodoldgicas do Guia do mestre, percebe-se
que Lourenco Filho depositou toda a responsabilidade da garantia do interesse e da motivacao
do aluno apenas nas escolhas dos temas a serem abordados nas histérias. Nas sugestdes de
procedimentos dos professores e nos exercicios prescritos aos alunos destacam-se as
caracteristicas do ensino considerado tradicional. Verifica-se nos livros do aluno a presenca
marcante de questiondrios de perguntas e respostas que podem ser copiadas da historia,
pontos gramaticais expondo contetidos a serem lidos e decorados; exercicios de sublinhar,
completar, copiar trechos das histdrias; com excecdo de poucas atividades que sugerem a
constru¢do pratica de alguns objetos e alguns projetos. As orientacdes pedagdgicas nos guias
sugerem a melhor forma de trabalhar a questdo do uso dos questiondrios de perguntas e
respostas contidas no livro do aluno, indicando como o mestre deve proceder para que o aluno
seja levado a resposta esperada como correta.

No préprio Guia do Mestre (Volume II), nas prescricdes metodoldgicas referentes a
licao 18, do 2° livro, Lourengo Filho deixa explicito que a garantia do ensino ativo se deve a

leitura de histdrias que tratam de temas reais, ao afirmar, em observagdes, que

o importante é que a leitura ndo esteja separada da vida real, na escola e fora
dela. Desse modo, o ensino torna-se realmente ativo, isto €, responde a
interesses reais da crianca, porque conduz a situagdes problemadticas, a que
elas, ndo o professor, deverdo responder, experimentando. Se ainda assim
ndo pratica o seu ensino, experimente! Ficard maravilhoso com os
resultados. (LOURENCO FILHO, 1968b, p. 44)

No Guia referente aol° livro, comentando as caracteristicas das criancas de 7 a 8 anos,

o autor afirma que:

sabe-se que nessas idades se afirma a tendéncia para atividades manuais ou
operatdrias, que ndo exprimem apenas o desejo de novas experi€ncias, mas o
de colecionar coisas e fatos e, simultaneamente, ordena-los e classifica-los,
embora ainda de modo imperfeito. Nesse esforco de por ordem no mundo do
conhecimento da crianca, a atividade de ler e escrever passa a ter
importancia decisiva. Mas, para que sua fung¢do ndo se desvirtue, as formulas
verbais hdo de acompanhar a a¢do e seguir a experiéncia no mundo das
coisas e nela apoiar-se. (LOURENCO FILHO, 1968a, p. 73).

No entanto, o que se observa no livro dos alunos é que, apesar de as histdrias
remeterem a temas de interesse das criancas, apresentam, a0 mesmo tempo, seqiiéncias de
licdes dedicadas a separacdo de silabas, completar oragdes, completar palavras com silabas

estudadas, colocar em ordem palavras para formar oragdes, escrever listas de palavras com
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determinados temas, formar oracdes. Com excecdo da licdo 24, que sugere para a aula de
trabalhos manuais a feitura de esferas, cubos e cilindros, de argila ou massa plastica, e da
licdo 29, que sugere uma experiéncia do grdo de feijao a ser plantado em um pedaco de
algoddo molhado, em nenhuma destas atividades o aluno desenvolve algum trabalho manual,
a ndo ser pelo fato de escrever o que se pede.

O Guia do mestre, mais que os livros do aluno, sugere jogos e pequenos projetos, mas
ainda assim prevalecem as sugestdes de exercicios de composi¢ao de sentengas, completar
sentencas, reproducdo oral e escrita.

No 1° livro as sugestdes de exercicios sempre sdo definidas como “exercicios e jogos”,
sendo que para os demais livros altera-se para apenas “exercicios”, como se no 1° livro fosse
dada uma conotacao mais lidica devido a idade a que ele se destina (7 e 8 anos), ao passo que
a crianca cresce, diminuem as possibilidades ludicas.

No 3°e 4° livros as sugestdes para o aluno sdo, na sua maioria, exercicios de completar
sentengas, criagdo de sentengas a partir de palavras dadas, construcao de lista de palavras,
sublinhar palavras, questiondrios, etc.. Assim, diminuem as proposi¢des de projetos pautados
em trabalhos manuais, como a constru¢do de hortas, modelos de objetos e aumentam os
exercicios de fixacdo de regras.

Ainda entre algumas sugestdes de jogos encontramos no 2° livro, li¢do 17, 23, 25, 33,
47 como sugestio de jogo o “jogo de sublinhar”, que consiste em passar um traco em palavras
indicadas. Jogo este que exige pouco da atividade intelectual do aluno. A partir do 2° livro
aumenta a quantidade de questiondrios que devem ter suas respostas retiradas e copiadas das
histdrias.

O Guia do Mestre se mostra assim um condensado de idéias que se mesclam na
tentativa do autor em adequé-lo ao Movimento da Escola Nova, mas permanece preso a

procedimentos tradicionalmente presentes nas escolas primdrias.
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PARTE III
MUDANCA DE MENTALIDADE E PRESCRICOES PARA A PRATICA A GUISA
DE CONSIDERAOES FINAIS
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Ap6s a andlise dos dois volumes do Guia do Mestre e da obra Introducdo ao estudo da
Escola Nova, foi possivel observar que eles demonstram, por meio da exposicdo tedrica
contida em ambos e por meio das orientacdes e prescricdes para o professor no Guia do
Mestre, se aproximarem, em alguns momentos mais € em outros menos, dos principios
escolanovistas e da influéncia das descobertas do periodo sobre a psicologia infantil,
caracteristica do movimento, assim como das contribui¢cdes da sociologia e da biologia.

A influéncia da biologia estd presente tanto em Introdugdo ao Estudo da Escola Nova
como nos Guias quando, por exemplo, diante da descoberta da existéncia de fases de
desenvolvimento e da necessidade de certas condi¢des para que elas ocorram da melhor
maneira possivel, aborda a questdao da profilaxia em um e outro, sugerindo bons habitos de
higiene e alimentacdo sauddvel, seja teoricamente na primeira, ou nas histdrias e orientagdes
metodoldgicas da segunda.

Também a necessidade de se estabelecer maior coordenagdo entre o trabalho das
institui¢des escolares e acdo da familia, defendida em Introducdo ao Estudo da Escola Nova,
pode ser apreendida a partir dos temas das histdrias da Série e das orientagdes metodoldgicas
do Guia do Mestre, pois trabalham nocdes de lar, relagdes familiares, sempre dando bons
exemplos de como esta familia pode educar seus filhos. Mesmo que os livros sejam
direcionados aos alunos e professores, pode-se inferir que formam, de certo modo, os futuros
pais e maes, e, possivelmente, os livros dos alunos serdo lidos por seus pais, assim como
muitos dos mestres, além de professores, sdo pais e maes.

O principio de atividade, um dos principais lemas do movimento da Escola Nova, é
abordado por Lourenco Filho tanto em Introducdo da Escola Nova como na exposi¢ao tedrica
contida nos guias quando fala sobre a necessidade de agir sobre o comportamento dos
individuos, a fim de forma-los de acordo com a natureza humana e as constantes mudancas da
vida social. Nas prescri¢des das atividades a serem desenvolvidas no Guia do Mestre o autor
tenta alcancar tal principio a partir da escolha dos temas.

Segundo o autor, no primeiro volume do Guia do Mestre, na Introdugéo, sob subtitulo
“I. Ensinar e aprender”, para que alguém aprenda alguma coisa o individuo terd que modificar
seu comportamento ou conduta, e isto s6 ocorre quando ele passa a sentir e a pensar de modo
diferente daquele por que dantes fazia. Para isso, tem que estar em contato com 0 meio a
partir das relacdes com as coisas materiais e com as pessoas, através das experiéncias que
passa. No entanto, a atribui¢io do significado leva em conta ndo s6 seus gostos e preferéncias,

mas também a sociedade como um todo, pois esta contribui com o oferecimento de situagdes
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motivadoras nas quais o individuo se envolve e tém, assim, oportunidades para aprender e
formar sua personalidade a partir de tais experiéncias.

Deste modo, pode-se dizer que o conceito de comportamento, ligado ao processo de
aprendizagem, definido pelo autor, sofrendo influéncias da biologia e da psicologia, estd
presente nos principios da Escola Nova, que defende a idéia de que todo e qualquer processo
de aprendizagem deve ser pautado na acdo pratica daquele que aprende. Como o

comportamento € moldado a partir das experiéncias que o individuo sofre, elas ocorrem,

entdo, mediante a a¢do (atividade) dele nas situacdes que lhes € apresentada, sentindo-as.

Tais modifica¢des s6 se conseguem mediante a atividade da prépria
pessoa que esteja aprendendo. Ninguém pode aprender por outrem. Sempre
que uma crianga esteja agindo, estard aprendendo alguma coisa, certa ou
errada, conveniente ou inconvenientemente, de modo dispersivo ou de
maneira integrada. As escolas existem para que situacdes favordveis a
aprendizagem sejam propostas as criangas, isto €, situacdes que concorram
para desenvolvimento plural adequado e equilibrado da conduta.
(LOURENCO FILHO, 1968a, p. 9)

Ao conceituar no Guia do Mestre o ensinar e aprender do modo como o fez, Lourenco
Filho se apropria do principio de experiéncia da Escola Nova defendido principalmente por
Dewey, um de seus principais formuladores.

Retomando idéias contidas em Introducdo ao estudo da Escola Nova, transformados
em pressupostos nos guias, vé€ a aprendizagem como a variacdo do comportamento por efeito
da experiéncia oriunda da prética ou exercicio em busca de ajustamento individual, na qual
“uma situacdo motivadora se reestrutura por efeito da experiéncia, e essa forma aprendida
modela a situacdo motivadora subseqiiente, a qual por sua vez vem a possibilitar uma nova
aprendizagem de tipo mais complexo e, assim, sucessivamente (LOURENCO FILHO, 1978,
p- 89).

Lourenco Filho se aproxima da idéia de experiéncia reflexiva elaborada por Dewey,
ou seja, a reflexdo sobre as conseqiiéncias das acgdes realizadas anteriormente de modo que
possam ser utilizadas para aperfeicoamento das proximas.

Para ele, de acordo com Introducdo ao estudo da Escola Nova, o individuo
organizando e reconstruindo progressivamente suas experiéncias facilita, ao mesmo tempo,
seu ajustamento bioldgico e social. Ao apropriar-se do conceito de experiéncia, Lourengo
Filho acaba por deixar transparecer a influéncia da biologia, quando ressalta a relagdo dela

com o ajustamento bioldgico.
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Ao considerar a experi€éncia como a objetivagdo de um comportamento, definido pela
personalidade e grau de maturacdo, por meio de agcdes praticas, transfere para a organizacao e
para a estrutura das ligdes novos elementos também presentes em Introducdo ao estudo da
Escola Nova, tais como: interesse € motivacao.

No Guia do Mestre o autor apresenta as histérias como capazes de despertar o
interesse da crianga, na medida em que os temas tratados se referem a situagdes que ocorrem
na vida real. Com isso, a crianca estaria motivada para a experiéncia da leitura e a escrita que
sdo trabalhadas a partir dessas histdrias. Portanto, a experiéncia € motivadora ao partir do
interesse do individuo e a educagdo deve ser a responsdvel por possibilitar uma reconstrucao
ou organizacdo da experi€ncia que aumenta a capacidade para dirigir o curso da experiéncia
anterior.

No entanto, deve ser apontada a permanéncia de praticas desvalorizadas ao lado das
novas intengdes. Esta permanéncia se da pela estrutura dos exercicios apresentados nos livros
do aluno e nas orienta¢des metodoldgicas para o professor referente a0 modo como trabalha-
lhos.

Apesar de Lourenco Filho defender a atividade do aluno, o interesse, a motivagdo, o
respeito a individualidade e a reflexdo para o ensino, criticando o modelo pedagdgico
considerado tradicional por pautar-se em exercicios formais e acriticos, que tornam o ensino
intelectualista e dissociado das questdes reais e praticas, acaba por oferecer para a série de
leitura uma lista extensa de exercicios pautados em copia de partes dos textos, de oracdes a
serem completadas, separacdo de silabas, etc., com excecdo de poucas sugestdes de
construgdes de alguns objetos, de jogos e de alguns projetos.

A busca pela atividade do aluno, o interesse, a reflexdo e a motivacdo do ensino se
limita a selecdo de histérias cujos temas se referem a situagdes que podem vir a ocorrer na
vida didria de cada um dos alunos e, portanto, suscitar seu interesse, motivando-o para a
leitura. Para o autor, a atividade do aluno se daria na medida em que os assuntos das histérias
tendo relacdo direta com a vida real da crianga acabariam por conduzi-la a situagdes
problematicas, que deveriam ser respondidas por ela mesma ao experimenté-las.

Outro principio escolanovista abordado na obra tedrica e prescrito para as orientagdes
metodoldgicas contidas nas licdes dos manuais da série de leitura € a graduacgao das atividades
escolares.

Para o autor, para que a crianca aprenda a ler é necessdrio que tenha atingido certo
nivel de desenvolvimento para o qual contribui a aprendizagem da leitura. Sendo assim,

apresenta, pouco a pouco, nas orientacdes metodolégicas do Guia, os conteidos que vao
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sendo ampliados de acordo com a série correspondente de cada livro. Cada livro que se segue
acrescenta novas nogdes as criancas de acordo com o nivel de dificuldade de cada tema:
primeiramente temas referentes a casa e ao bairro, deste para as cidades, das cidades para os
Estados e depois para terras estrangeiras. Também operacionaliza a graduacao quando divide
os livros da cole¢do por série e idade. Assim, pretende respeitar o desenvolvimento da crianga
de acordo com sua faixa etdria, a partir da qual ele pontua o que é mais correto aprender em
cada momento.

Deste conceito surge outra nocdo: a necessidade da utilizacdo de sistemas de
verificacdo de rendimento defendida tanto em Introdugdo ao estudo da Escola Nova como no
Guia do Mestre.

7

No Guia do Mestre esta questdo € explicitada teoricamente e incorporada nas
orientagdes metodoldgicas com a inclusdo do passo destinado a verificacdo. Neste item o
autor aponta varios mecanismos para testar a leitura do aluno. Na parte tedrica do guia sugere
que o mestre utilize-se de sistema de verificacdo do rendimento do trabalho dos alunos para
identificar se a pratica da leitura funcional estd exercitando suas capacidades do melhor modo
e se os esforcos do mestre em bem conduzir a classe sdo eficientes.

Também no 2° volume, na 1* Parte, referente a Principios Gerais, que trazem como
subtitulos: “Os dois grandes periodos do ensino da leitura”, “Evolucdo psicoldgica e leitura
funcional”, “Normas gerais para o ensino funcional da leitura” e “A leitura funcional na Série
Pedrinho”, verifica-se que o autor retoma as influéncias da biologia e o conceito de graduacao
abordado em [Introducdo ao estudo da Escola Nova. Nessa parte, aponta o processo de
aprendizagem da leitura a partir do reconhecimento de que assim como ocorre com a marcha,
com a aquisi¢do da fala e certas habilidades manuais, existem niveis de maturidade para
aprendizagens mais complexas como a leitura e a escrita, dividindo a aprendizagem da leitura,

que se da por toda a extensdo do curso primério, em dois grandes periodos.

O primeiro deles é normalmente vencido em dois anos letivos, nas
idades de 7 e 8 anos. Tem duas fases bem demarcadas: a exercitagdo de
licdes numa cartilha, e ensaios de leitura corrente, num 1° livro, tudo
orientado e dirigido pelo mestre, na classe. Os resultados gerais desse
trabalho (que recebe o nome de alfabetizacdo rudimentar), podem ser
facilmente observados. A crianca lerd alguma coisa, ainda que de modo
vacilante, estando “alfabetizada”. Quando nada leia, ndo estara.
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O periodo seguinte, a ser desenvolvido por todas as demais séries do
curso primério, ndo apresenta resultados de tdo simples inspe¢do, por certos
aspectos, ao menos. Nele, os alunos deverdo, sem duvida, atingir niveis de
mais rapida leitura, bem como hdabitos de leitura autbnoma. Mas, de par com
isso, hdo de alcancar dominio de importantes funcdes que a leitura pode e
deve preencher, como instrumento geral de aquisicdo e renovagdo da cultura.
(LOURENCO FILHO, 1968b, p.9).

Quando Lourenco Filho afirma no Guia do Mestre que resolveu fazer o guia em dois
volumes e ndo mais em folhetos separados, de modo que o professor tenha nocao do processo
como um todo, reafirma a unidade necessdria, exposta em Introducdo ao Estudo da Escola
Nova. Isto se deve a idéia de que é preciso que o mestre estude o comportamento global da
crianga, de forma a abarcar a formacao integral do individuo, trabalhando o conhecimento do
individuo nas diversas dreas do conhecimento simultaneamente.

Na Série de leitura graduada Pedrinho, as histérias do livro do aluno, assim como as
orientagdes metodoldgicas do Guia do Mestre, sdo organizadas de acordo com esta nocao.
Contetidos de diferentes disciplinas sdo trabalhados em uma mesma histéria em livros
dedicados ao ensino da leitura e escrita.

Lourenco Filho aponta ainda que apesar de a leitura representar um longo processo
que ndo se conclui no curso primdrio, € a partir dele que a crianca deverd comecar a formar
atitudes, habitos e propdsitos que o torne capaz de alcangar o completo valor funcional da
leitura, que s6 € iniciada no segundo periodo da aprendizagem, de modo que ela assuma todas
as fun¢des da nova forma de linguagem, ou do novo instrumento de comunicagdo da cultura.

A necessidade de a escola moldar comportamentos de acordo com as exigéncias da
sociedade, presente nas obras e também no movimento da Escola Nova, fazendo dela uma
sociedade em miniatura, € prescrita para os guias quando o autor traz para as histérias dos
manuais temas recorrentes da vida real das criancas, portanto, praticos e uteis para a vida em
comunidade, tornando a leitura funcional. Também quando aborda nelas no¢des de trabalho,
progresso, higiene, moralidade e civilidade.

O principio da individualidade disseminado pelo movimento da Escola Nova estd
presente em Introducdo ao estudo da Escola Nova e, em partes, no Guia do Mestre. No
primeiro, o autor defende que os conhecimentos da biologia, psicologia e ci€ncias sociais
vieram comprovar que os individuos possuem semelhancas e diferencgas e que o professor, em
face deste reconhecimento, tem que adaptar o ensino ndo s6 em relacdo as fases evolutivas,

mas também as diferengas de cada aluno em particular.
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Ja quanto ao Guia do Mestre, a presenga desse principio estd na exposi¢cdo tedrica
quando o autor discorre sobre o mesmo, defendendo o respeito pelas diferencas dos alunos, e
nas orientacdes metodologicas quando sugere que o professor ndo deva expor de modo
desagraddvel o aluno com mais dificuldade para ler ja que outros 1€éem melhor, mas criar
situagcdes em que ele seja inserido nessas atividades sem que com isso seja humilhado.

Também com o objetivo de respeitar a individualidade de cada crianca sugere os
centros de interesse e projetos, nos quais cada aluno podera se encarregar de uma tarefa com a
qual mais se identifica.

Na fundamentacgao tedrica do Guia do Mestre sugere que o professor deve considerar
no processo de aprendizagem da leitura e escrita as diferencas individuais. No 1° volume, ao
descrever “Situacdes de aprendizagem na leitura”, menciona que o professor deve analisar
individualmente:*“cada crianga, como pessoa que sente, pensa e age” (LOURENCO FILHO,

1968a, p.10). Mais que isso, diz quando se refere a “Ensinar e aprender”, que

Qualquer que seja a disciplina a ser ensinada, haverd a considerar,
nas situacdes de aprendizagem, primeiramente, as pessoas que dessas
situagdes participem: cada aluno; o grupo de alunos de toda a classe, ou da
secdo da classe com que o mestre trabalhe de cada vez; e a professora, o
professor, o mestre. Essas pessoas estdo umas em face das outras, agindo e
reagindo entre si. Importard pois compreender as relacdes que entre si
mesmas estabelecam, como as relacdes que tenham com o ambiente em
geral da escola, e sobretudo, com o material que esteja sendo utilizado para
cada disciplina, em seu conjunto e para cada licdo ou exercicio, em especial.
De outra forma, os resultados que se pretendam ndo poderdo ser
conseguidos, nem poderdao ser também satisfatoriamente avaliados em sua
marcha pelo préprio professor. Tudo andaré as cegas. (LOURENCO FILHO,
1968a, p. 10)

Ja no 2° Volume, na 1* Parte, sobre os “Principios Gerais”, quando fala sobre as
“Normas gerais para o ensino funcional da leitura”, o autor cita novamente a necessidade de
respeito as diferencas do aluno, na medida em que orienta os mestres quanto a adaptacdo das

atividades de leitura as diferencas individuais:

A medida que o ensino da leitura funcional se desenvolva, mais
pedird a adaptac@o de algumas de suas atividades as diferencas individuais
dos alunos; ja nos exercicios em grupo, na classe, certas tarefas poderdo e
deverio ser indicadas a alunos de maior ou de menor desenvolvimento; com
isso se deverd procurar aproximar estes ultimos ao nivel médio da classe;
quanto aos primeiros, sobretudo mediante emprego de material de leitura
complementar, dever-se-4 permitir que avancem tanto quanto suas
capacidades permitam, (0 que o mestre deverd fazer, no entanto, de maneira
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habil, ou sem que seu trabalho especial possa significar uma demonstracio
de menos apreco pelo dos demais alunos). A organizacdo de ‘“centros de
interesse”, “projetos” ou unidades de experi€ncia’, poderd permitir uma
distribuicdo muito conveniente das atividades a tal respeito. (LOURENCO
FILHO, 1968b, p. 22)

Devido ao reconhecimento das diferencas individuais e das diferentes fases de
desenvolvimento, Lourenco Filho aponta em Introducdo ao estudo da Escola Nova que a
escola deve regular as condicdoes de aprendizagem de modo a evitar situagdes que
prejudiquem a aprendizagem, resultando na constitui¢do da higiene escolar e temas sobre
alimentacdo e satide. Desta defesa em Introducdo ao Estudo da Escola Nova, traz para os
livros do aluno da série graduada de Leitura Pedrinho e para as orientagdes metodoldgicas do
Guia do Mestre da série de leitura questdes sobre higiene e alimentagao.

No entanto, a maioria dos exercicios propostos e mesmo as sugestdes de quais
perguntas os mestres devem levantar diante de cada tema, induzem os alunos a respostas
esperadas. Ao aluno ndo € permitido criar novas possibilidades de respostas. Os questionarios,
presentes principalmente nos livros trés e quatro, levam o aluno a copiar trechos da prépria
histéria como respostas.

De acordo com a obra Introducdo ao estudo da Escola Nova, o ensino deve ser
funcional, ou seja, ttil para a vida real, e a aprendizagem deve ter finalidade prética. Na parte
tedrica do Guia do Mestre afirma que a leitura deve permitir que a crianga se utilize dela para
desenvolver seus conhecimentos para melhor compreender as coisas, as pessoas € a vida
social, e, com isso, melhor entender a si prdpria, organizando idéias e sentimentos, e
modificando suas atitudes em face das coisas, das demais pessoas, da vida social. Para isso
traz para as histdrias do livro do aluno e, conseqiientemente, para as orientagcdes do mestre,
temas relacionados a familia, ao bairro, a escola, onde ocorre em geral a maior parte das
experiéncias das criancas em idade escolar.

Para ele,

ler por ler, mecanicamente, pouco ou nada significard. Isso ndo servird ao
aperfeicoamento das formas do trabalho, 4 educacdo da satide e a educacio
civica, & compreensdo mais larga dos proprios beneficios que a leitura d4,
nesse sentido prético, e ainda como sauddvel ocupacdo das horas de folga.
Nao bastard ler por ler. Serd necessdrio que, na escola primdria, os alunos
adquiram convenientes atitudes, hédbitos e propdsitos para que realizem a
leitura funcional. (LOURENCO FILHO, 1968a, p. 14)
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Outra aproximacgdo pode ser feita quando o autor prossegue descrevendo no 1° volume

do Guia do Mestre que:

uma boa série de leitura deve partir inicialmente dos conhecimentos em
relagdo a vida do lar, que se estenderd depois a assuntos que as criancas
possam observar na vizinhanca ou na comunidade préxima; ainda depois as
ampliara quanto a regido e ao conjunto do pafs; e, enfim, em relagdo a outras
terras e paises ou a todo o mundo da cultura. (LOURENCO FILHO, 1968a,

p. 14)

Ou seja, além de considerar a graduacdo, do simples para o complexo, uma boa série
deve partir da realidade da crianga, do que ela ja conhece.

Enfim,

O material de leitura terd de ser bem graduado e articulado, de acordo com
as condi¢des médias de desenvolvimento, nas vdrias idades. Terd de ser
apresentado segundo as proprias formas lingiiisticas da crianga, os assuntos e
o desenvolvimento de cada um deles, dentro de um contexto geral, bem
proposto e convenientemente apresentado. (LOURENCO FILHO, 1968a, p.
16).

Tanto Introdugdo ao Estudo da Escola Nova como o Guia do Mestre na parte tedrica e
em algumas orienta¢des metodoldgicas trazem expostos principios contidos no movimento,
como: atividade, motivacdo, interesse, respeito as diferengas individuais, graduagdo e
desenvolvimento.

As duas obras citadas também demonstram claramente a preocupacdo do autor em
transformar esses principios em prescri¢des metodoldgicas para situagdes em sala de aula, de
modo a buscar as mudancas desejadas por meio da atividade pedagdgica.

Lourenco Filho expressa uma interpretacdo propria sobre como prescrever 0s
principios para o Guia do Mestre, pois apesar de utilizar-se de conceitos chaves do
movimento da Escola Nova o faz mesclando-os a préticas ja conhecidas pelo modelo

tradicional de ensino.

Se considerarmos sua posicao de intelectual de referéncia no movimento da Escola
Nova e seu esforco na divulgacio do mesmo, pode-se crer que Lourenco Filho tinha
conhecimento o bastante para a empreitada a que se propds, ou seja, prescrever principios
escolanovistas para o Guia do Mestre. E o fez de modo préprio, como se para ele naquele

momento a utilizacdo de questiondrios, exercicios de sublinhar, completar, etc, fossem
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admissiveis e necessarios, ou mesmo permitidos, desde que os mesmos tratassem de assuntos
considerados reais e Uteis na vida dos alunos.

A leitura e andlise das fontes — Introducdo ao estudo da Escola Nova e Guia do
Mestre da Série de leitura graduada Pedrinho — permitiu apreender alguns caminhos
possiveis para justificar a elaboracdo delas pelo educador Lourenco Filho. A primeira obra,
criada para a colecao Biblioteca de Educagdo e destinada principalmente para professores, e a
segunda, como material de apoio didético, foram escritas a partir da experiéncia do autor,
pois, enquanto mestre e administrador de questdes relacionadas a drea de educagdo, sempre
esteve em contato com a realidade educacional e seus problemas.

Lourenco Filho elegeu a renovacdo do ensino por meio da renovagdo das praticas
pedagodgicas e sua experiéncia como mestre ou ocupante de cargos burocriticos apontava
caminhos que seriam mais vidveis para a mudanca da mentalidade dos professores. Além
disso, como mestre poderia melhor compreender o que e como poderia contribuir com 0s
professores em sala de aula.

Depositando o sucesso da reforma do ensino pela reforma da mentalidade dos mestres
dedicou parte de suas obras a elaboracdo de materiais didaticos ou tedricos direcionados aos
professores, a partir dos quais alteraria a prética docente.

Seja no Instituto de Educacdo como mestre ou diretor, ou no cargo de Diretor-Geral da
Instru¢do Publica de Sao Paulo, voltava sua atencdo para a reformulacdo de cursos normais,
na tentativa de adequé-los as descobertas da moderna pedagogia associada ao movimento da
Escola Nova. Acreditava que através dos futuros professores instruidos nos principios do
movimento a renovacdo do ensino ocorreria mais rapida e eficientemente.

Nao s6 através dos cursos Normais, mas também na escolha, selecdo e traducio de
autores para a divulgacdo do movimento na Biblioteca de Educacio por ele organizada, dirige
sua tentativa de renovagdo do ensino por meio da renovacdo da mentalidade dos mestres,
imprimindo-lhes uma direcdo a seguir.

A atengdo a pratica docente e, conseqiientemente, aos professores, fica evidente
quando cria o Guia do Mestre para a Série de Leitura Graduada Pedrinho anos depois de
passado o auge da divulgacdao do movimento da Escola Nova. No entanto, pode-se supor que,
decorridos vdrios anos, a inovagdo nas praticas e procedimentos docentes ainda apresentava-
se como problema e ndo como realizagdo.

Ainda pode-se apontar limites enfrentados para por em circulagdo a inovacdo por meio
da selecdo das leituras aos professores, conforme pretendido com a Biblioteca de Educacao.

Além disso, a fase durea de rotinizacdo e ampliagdo da representatividade do movimento por
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meio de obras tedricas selecionadas pelas bibliotecas e cole¢des pedagdgicas passou por um
abrandamento a partir de meados da década de 1940, assim a elaboracdo do Guia do Mestre
anos mais tarde apontaria para a tentativa de manter vivos os conceitos da Escola Nova,
conformando-os em outro tipo de impresso. Introducdo ao Estudo da Escola Nova (cuja
primeira edi¢do € de 1930) corresponderia ao periodo da efervescéncia do movimento, que,
entre outras coisas, para diferenciar-se dos movimentos anteriores pregava a necessidade de
oferecer repertérios de saberes tedricos, ao invés de modelos prontos a serem seguidos. O
professor munido com o novo conhecimento deveria organizar suas aulas levando em
consideracdo a realidade e seu contexto. J4 o Guia do Mestre (publicado em 1953) surgiria
anos mais tarde da constatacdo de que apenas os saberes tedricos nao seriam suficientes para
alterar praticas pedagdgicas ja sedimentadas. Pode-se considerar esses livros como dois
caminhos para a realizacdo do mesmo projeto: um deles, de feicdo mais tedrica e o Guia do
Mestre como uma nova tentativa de direcionar o professor para os principios escolanovistas.
Se considerarmos ainda que a utilizacdo de manuais pelos professores nas escolas perdura até
os dias atuais, a idéia de um Guia do Mestre no momento em questio se justifica como uma
forte ferramenta de cooptacao.

Contudo, o estudo do presente trabalho refere-se ao levantamento da concepgdo
pedagogica elaborado por Lourenco Filho com a intengdo de alterar a pratica docente, sem
com isso afirmar que a alteracdo ocorreu tal como ele previa. Visto que, assim como ele
apropriou-se de idéias ja fundamentadas inovando-as a partir de suas experiéncias que foram
acrescentadas, seus leitores também os utilizaram a seu modo, a partir de suas interpretagdes a
respeito do material, pois como aponta Certau “um mundo diferente (o do leitor) se introduz
no lugar do autor. Esta mutacdo torna o texto habitdvel, 2 maneira de um apartamento
alugado” (CERTEAU, 1994, p.49).

Lourenco Filho, a partir de sua experiéncia, como um usudrio, leu as proposi¢cdes
tedricas do movimento delas se apropriando.

O Guia do Mestre pode ser considerado o meio termo para a conciliacdo que, apesar
de carregar a intencdo de inovacgdo, ndo € totalmente novo, valendo-se de recursos tradicionais
— a prescricdo para a pratica — e a rotiniza¢do de exercicios e conteidos de larga utilizacdo
escolar. Ou, dito de outro modo, “uma inovacdo infiltrada nos termos de uma tradicdo”
(CERTEAU, 1994, p. 50).

Esta conclusdo permite ainda levantar a hipétese de que por estes mesmos motivos
Louren¢o Filho poderia ndo sé ter langado md@o de um manual de ensino como também

poderia ter retomado nos livros da série e nas orientagdes dos guias estruturas de exercicios ja
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conhecidos e muito utilizados até entdo pelos professores, como os questiondrios, atividades
de sublinhar e completar. Manteria algo ja conhecido ao mesmo tempo em que os adequava a
graduagdo na leitura, a temas reais e praticos na vida do aluno e ao respeito a individualidade
em alguns momentos.

Deste modo, a partir de sua interpretacio do movimento renovador elegeu a leitura
como meio para atingir fins, tanto quando criou uma biblioteca com obras para a leitura dos
professores, entre elas Introducdo ao Estudo da Escola Nova, como quando criou uma série
de leitura graduada para criangas e, conseqiientemente, um manual de instru¢des de como
utiliza-la. Apesar de citar a aprendizagem da escrita nas obras analisadas, € através da leitura
que a mudanca da mentalidade dos individuos, os quais deviam se adequar ao processo de
industrializacdo e urbanizagao pelo qual o pais passava, seria, segundo o autor, possivel. Com
a leitura buscava as transformagdes que deviam abranger os setores produtivos tanto quanto a
mentalidade da populagdo. Como aponta Carvalho (1998), a idéia modernizadora tornava
imprescindivel e inadidvel uma total renovacdo de hébitos, comportamentos e modos de
pensar do homem brasileiro. Dai entdo os temas de trabalho, progresso e moralidade estarem
presentes em grande parte das historias da série de leitura graduada Pedrinho ao qual o Guia
do Mestre se refere.

A inten¢do de Lourenco Filho de moldar os comportamentos dos individuos estd
fortemente presente nas duas obras analisadas. Ambas fazem referéncia a atencdo que a
educacgdo deve dar para as atitudes, desejos e propdsitos dos alunos, pois sdo matérias primas
a serem moldadas para fins considerados ideais. Inclusive, Lourenco Filho, na tentativa de
moldar os individuos, parece até mesmo tentar cercear a liberdade desses quando aponta a
necessidade de se incidir sobre os seus desejos. Mais que controlar pensamentos e
comportamentos, ele quer interferir nos desejos dos individuos, aquilo que de mais pessoal
possuem.

Sendo assim, pode-se também pensar que € dessa necessidade de controlar os novos
valores aos quais os individuos devem se adequar que Lourenco Filho prioriza a leitura e nao
a escrita, uma vez que a leitura € um processo mais heteronomo (dependente), j4 que apenas
se 1€ o que outro escreveu, enquanto a escrita € mais autdbnoma, pois ndo apenas se 1€ o que
lhe for dado, mas também se escreve o que se pensa € o que outros podem ler sobre seu
pensamento. Com a leitura, Lourengo Filho garantiria que o foco seria dado aos valores que
ele considerava importantes para aquele momento, impedindo que se fugisse dos moldes

determinados.



96

Como afirma Oliveira (2004), as séries graduadas de leitura criadas para atender ao
modelo de escola graduada com o intuito de inculcar valores de uma sociedade ja eram
utilizadas desde o final do século XIX e Lourenco Filho lanca mao desse instrumento
adequando-o aos principios escolanovistas com o objetivo de com a leitura “moldar,
controlar, e transformar a partir da moral e dos bons costumes” (OLIVEIRA, p. 60, 2004) os
individuos em idade escolar.

Por fim, pode-se dizer, ap6s a andlise do Guia do Mestre e de Introdugdo ao Estudo da
Escola Nova, que a parte teérica das duas obras estdo permeadas dos principios
escolanovistas, € que nas prescricdes contidas no Guia do Mestre convivem a0 mesmo tempo
principios escolanovistas e antigas praticas pedagogicas quando nos atemos aos modelos de
exercicios propostos para os alunos fazerem.

Esta convivéncia pode indicar uma interpretacdo propria do autor sobre 0 movimento e
as possiveis articulacdes entre 0s conceitos e sua prescricdo para a pritica, ou, por outro
caminho, que a conciliagdo entre os principios escolanovistas contidos em Introducdo ao
Estudo da Escola Nova e as orientagdes metodoldgicas do Guia do Mestre ndo ocorreu por
completo. Ou ainda que o que se difundiu sobre a escola nova ndo seja exatamente o que seus
propositores pensavam.

Ainda assim, a série de Leitura Graduada Pedrinho e o Guia do Mestre contribuiu para
a constituicdo de uma cultura escolar a partir das praticas que impds, por intermédio das
prescricoes e dos exercicios apresentados. Também retratam uma preocupagdo da época em
legitimar a escola como institui¢do responsadvel por introduzir e possibilitar a renovacdo do
ensino desejada. Neste caso, interpretada pela lente do educador Lourengo Manoel Bergstrom

Filho.
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