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Cancéo do dia de sempre

Tao bom viver dia a dia...
A vida assim, jamais cansa...

Viver tao s6 de momentos
Como estas nuvens no céu...

E s6 ganhar, toda a vida,
Inexperiéncia... esperanca...

E a rosa louca dos ventos
Presa a copa do chapéu.

Nunca dés um nome a um rio:
Sempre é outro rio a passar.

Nada jamais continua,
Tudo vai recomecar!

E sem nenhuma lembranga
Das outras vezes perdidas,

Atiro a rosa do sonho
Nas tuas maos distraidas...

Mario Quintana
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Resumo

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) foi implantado no Brasil em
meados da década de 90, como politica publica visando monitorar e contribuir com a
gualidade do ensino. Porém, nos ultimos anos, o SAEB ganhou centralidade nas
discussbes sobre a qualidade da educacdo, devido principalmente ao
estabelecimento de metas para a melhoria do indice de Desenvolvimento da
Educacgéo Bésica (IDEB). Esta pesquisa teve como objetivo analisar as incidéncias
de tais dimensfGes do SAEB na atuacao profissional do professor no ciclo inicial do
ensino fundamental. O percurso metodol6gico dessa pesquisa dividiu-se em trés
Fases. A Fase 1 objetivou obter informacfes a respeito do planejamento de ensino
da professora. A Fase 2 consistiu na observacdo de aulas ministradas pela
professora e em apresentar a tabulacdo dos registros das aulas observadas para
que a professora realizasse possiveis corregcbes e acréscimos. A Fase 3
compreendeu um conjunto de discussbes da pesquisadora com a professora
participante sobre topicos, descritores e exemplos de itens da Prova Brasil, com
énfase na proposicédo, pela professora, de correspondéncias entre as dimensdes do
SAEB e as atividades efetuadas nas Fases 1 e 2 do projeto. Na coleta de dados
foram realizadas entrevistas com gravacdes em audio (Fases 1 e 3) e observacbes
de aulas ministradas pela professora participante da pesquisa (Fase 2). Os
resultados das duas fases iniciais salientaram praticas profissionais distantes e néo
subordinadas a diretrizes e dimensfes do SAEB em termos dos relatos e das a¢bes
da professora. Em termos das préaticas foram constatadas acbes da professora
consistentes com o desenvolvimento de medidas comportamentais dos descritores.
Na Fase 3, os relatos da professora sobre relacdes entre dimensdes do SAEB
(tépicos, descritores e exemplos de itens) e suas praticas profissionais evidenciaram
oscilacdo entre posicionamentos ora consistentes, ora distintos e incompativeis. Em
seu conjunto, os dados divergem de modelos que preconizam que as incidéncias do
SAEB na rotina escolar e na atuacdo do professor da Educacdo Basica sao
marcadas pela subordinagdo restritiva ou pela negacdo consciente de tal politica
publica, com insubordinacdo que evidencia autonomia e diferencas em relacdo aos
aspectos negativos do sistema. Diferentemente, a professora participante expressou
informacdes que salientam a necessidade de a¢cdes formativas que: a) resultem de
atividades colaborativas entre a escola e a universidade; b) permitam discutir e
ampliar a compreensado dos aspectos de conceituais e didaticos das matrizes de
referéncia do SAEB. Tais acdes apresentam-se como condicdo necesséria para
garantir uma melhor qualificacdo das incidéncias de tal politica educacional nos
processos de ensino e de aprendizagem na Educacédo Basica.

Palavras-chave: SAEB, descritores, formagao continuada, Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT

The Evaluation System (SAEB) was implemented in Brazil in the mid-90s, as a public
policy aiming to monitor and contribute to the quality of education. However, in recent
years, SAEB gained centrality in discussions about the quality of education, mainly
due to setting goals for improving the Index of Basic Education Development (IDEB).
This study aimed to evaluate the implications of such dimensions SAEB in
professional performance of teachers in the initial cycle of primary education. The
methodological approach of this research was divided into three phases. Phase 1
was aimed at obtaining information about the planning of teacher education. Phase 2
consisted of the observation of classes taught by the teacher and present the
tabulation of the classes observed records for the teacher carry out possible
corrections and additions. Phase 3 consisted of a series of discussions with the
teacher researcher on topics, descriptors and examples of items Proof of Brazil, with
emphasis on the proposition, the teacher, the correspondence between the
dimensions of SAEB and activities carried out in Phases 1 and 2 the project. In data
collection, interviews were conducted with audio recordings (Phases 1 and 3) and
observations of classes taught by teacher research participant (Phase 2). The results
of the two initial phases stressed distant professional practices and guidelines and
not subject to the dimensions of SAEB in terms of reports and actions of the teacher.
In terms of practical actions of the teacher were found consistent with the
development of measures of behavioral descriptors. In Phase 3, the teacher reports
on relations between dimensions SAEB (threads, descriptors and examples of items)
and their professional practices showed oscillation between positions sometimes
consistent, sometimes separate and incompatible. Taken together, the data diverge
from models that suggest that the effects of the routine SAEB school and teacher
performance of Basic Education are marked by strict subordination or the denial of
such a conscious public policy with insubordination which shows autonomy and
differences the negative aspects of the system. Unlike the teacher participant
expressed information that emphasize the need for training activities that: a) the
result of collaborative activities between school and university, b) allow discuss and
broaden the understanding of conceptual and didactic aspects of the reference
matrices SAEB. These shares are presented as a necessary condition to ensure a
better qualification of the implications of such a policy in the educational processes of
teaching and learning in basic education.

Keywords: SAEB descriptors, continuing education, Portuguese.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1.1 — Fluxograma das Fases e Etapas da pesquisa



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Resultados e metas do IDEB — Brasil............. cococieeiieiiiiiiiiiiniieeeeiiine, 21
Quadro 2 — Resultados e Metas do IDEB — BAUIU ..........cooeeiiiineeieeiiiiieeeee e 22
Quadro 3 — Planejamento dos conteldos curriculares de Lingua Portuguesa para 2°

semestre de 2012, exposto pela professora na entrevista inicial, bem como apos
contato com a transcricio e a tabulagho da entrevista na

FASE2/ETAPAS. ... cee ettt ettt e et e e e e e 46
Quadro 4 - Transcricdo dos registros da aula 1 ...........cvveeieeriiiiiiiiiineieie e eereeeeeeeeeens 59
Quadro 5 - Transcricdo dos registros da aula 2.............uvvveiiiriiiiiiieiieriiieee e ae e e 60
Quadro 6 - Transcricdo dos registros da aula 3.............uvveeiieriiiiiiiiirie e 62
Quadro 7 - Transcricdo dos registros da aula 4.............uveveeiierieiiiieiirieiieeeieeeeae e e 64
Quadro 8 - Transcrigdo dos registros da aula 5..........cceeeviiiiiiiiii e 66

Quadro 9 - Ordem de apresentacdo dos Descritores a professora na Fase 3/ Etapa

Quadro 10 - Estimativas da professora sobre o Topico e o Descritor referentes a
cada exemplo de Item da Prova Brasil..........cccoovveeiiiiiiii e 85

Quadro 11- Indicacdo dos itens designados nas estimativas efetuadas pela
professora quanto ao descritor e ao topico aos quais os mesmos se referiam,
considerando a Matriz do SAEB..........cooouuiiiiiii e 86

Quadro 12 - Temas/Conteldos estimados pela professora como relacionados com
(o= Lo F= W 11T 0 I o] £ 1ST =] g1 =T [o 86

Quadro 13 - Registros de observacao das aulas ministradas pela professora na Fase
2.dO ProCEAIMENTO.....ciiiiiieiee e 121

Quadro 14 - Relacbes entre Toépicos, Descritores e Temas/Conteudos do
planejamento e das aulas ministradas, expostas pela professora na entrevista da
FASE B/ELAPA L....ooi ettt ettt e e e e e aaa 125

Quadro 15 - Transcricdo das informacdes obtidas na entrevista realizada na Fase
G L= 0T 126

Quadro 16 - Transcricdo das informacdes obtidas na entrevista realizada na Fase
7 = o 1= T J P PSPPSR PPT ST PPPIN 130



Sumario

INTRODUGAO. ..ottt ettt et en et et ee sttt 12
1 A AVALIACAO EXTERNA DA EDUCACAO BASICA.......cocoveeeeeeeeeeeeee e, 15
1.1 indice de Desenvolvimento da EAUCAGED BASICA............cceveeeeeeeereeeeceiee e 20
2 A AVALIAQAO EXTERNA NA AREA DE LINGUA PORTUGUESA.........cccou..... 23
2.1 Pardmetros Curriculares NACIONAIS. .........ueeerurrreriiiieiiiiiiiiiieeareeeeeeeeaeaeeeaeaaaaaaaaeanns 25
2.2 Descritores de Lingua Portuguesa no SAEB..........ccccooo i, 27
3 AVALIACAO EXTERNA E FORMACAO DE PROFESSORES........c.cccceveviuennee. 29
4 ANALISE DO COMPORTAMENTO E A ATUAQAO PROFISSIONAL DO
PROFESSOR..... ..ottt ettt e e e e e e et e e e e e e et e e e e abe e e e e anreaaeennnes 32
Y 1= O] 1 U RRRR 38
5.1 PartiCIPANTES. ...coiiiiiie e e e e e aaaaa e 38
5.2 MALEFIAL. .. uviie it 39
o0 T o T | 39
5.4 Procedimentos adotados. ..........coeiieiiiiiie et a e e 39
6 RESULTADOS E DISCUSSAO..........coeovieeieeeeeeeeeeeeee e e et saenens 45
LN I = LS = PP SUPPURTRI 45
6.1.1 O planejamento da professora e a Matriz de Referéncia do SAEB.................. 54
B.2 FBSE 2 it ae e e raaae 57
8.3 F S 3o e e e 71
B. B L ELAPA L oo 71
B.3.2 ELAPA 2. 76
B.3.3 EAPa S 84
B.3.4 EaPa 4. e e 91
7 CONSIDERAQOES FINAIS. .o e 92
REFERENCIAS. ......cvititiiie ettt ettt ettt et ns st 98
APENDICE A — Protocolo de Entrevista 1 - Planejamento de aulas....................... 101
APENDICE B - Protocolo entrevista - devolutiva da tabulacdo da entrevista
et — e et e e ————e e e ———teeeah—e—eeeaabeeeare e et abreeeaaraeeeeerrreens 102
APENDICE C — Protocolo dados de 0DSEIrVaGa0...........ccc.eeeeveeerereeeereeiereceienenne, 103
APENDICE D — Protocolo de ENreViSta 4............ccceveeveeeeeeeeeeee e 104

ANEXOS - e 105



12

INTRODUCAO

A presente dissertacdo de mestrado, desenvolvida no Programa de Pés
Graduacéo de Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, vincula-se a linha
de pesquisa Aprendizagem e Ensino. Este estudo insere-se no campo das politicas
publicas de avaliacdes em larga escala da Educacao Bésica, entendido como um
campo de produgdo cultural, que pode causar incidéncia diretamente na atuagao
profissional do professor.

A democratizacdo do ensino ocorrida nas Ultimas décadas significou, por
muitos anos, o direito de matricula em alguma escola. Porém, com o acelerado
avango tecnolégico e as transformagdes sociais, politicas, econémicas e culturais
gue perpassam a sociedade contemporanea, a qualidade da educacdo tem sido
cada vez mais discutida.

Nesse novo cenario social, o conjunto de demandas postas a educacédo
ampliou-se e aprofundou-se significativamente, e assim, emergiu a necessidade de
garantir o direito ao ensino de qualidade a todos os alunos.

Dessa forma, nos ano 90, a sociedade brasileira viu ganhar centralidade o
tema da qualidade do ensino. Assim, para verificar e garantir essa qualidade, dentre
as varias medidas institucionais adotadas, destacou-se, de particular importancia
para este trabalho, a implantacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica
(SAEB).

Diante disso, a avaliacdo padronizada em larga escala, segundo Locatelli
(2002), passou a assumir um “papel central na formulacdo e implementacdo de
politicas publicas”. No caso da Educacdo Bésica, com o objetivo de monitorar a
gualidade da educacdo brasileira e de reorientar as politicas publicas voltadas para
educacdo. A avaliagdo em larga escala possui também o desafio de fazer diferentes
atores incorporarem a avaliagdo externa em seu cotidiano, vendo-a como apoio para
melhorar a qualidade do ensino.

A referida autora enfatiza a importancia do uso, ndo apenas dos resultados,
mas principalmente das informacdes geradas pelas avaliacbes, para a
implementacg&o de acdes que visem a melhoria da qualidade do ensino.

Nesse sentido, Coelho (2008) salienta a necessidade de ativar a qualidade da
formacédo profissional, principalmente dos professores, para que estes tenham

condicbes de melhor planejar ou reestruturar a educacédo basica, podendo utilizar
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melhor as orientacdes e possiveis padrdes educacionais, fornecidos pelos sistemas
de avaliagcédo e que sirvam de referéncia para o sistema de ensino.

Por outro lado, embora os criticos das avaliacGes de larga escala afirmem que
0 estabelecimento de padrBes conduz a uma tendéncia homogeneizadora, Locatelli
(2002) afirma que é através dessa definicdo que o problema da equidade pode ser

enfrentado com maior eficiéncia.

Quando se definem padr6es de proficiéncia desejados, ao término de
cada etapa da escolarizacdo, levando-se em consideragdo a
diversidade cultural e os fatores socioecondmicos intervenientes na
trajetdria dos alunos, aponta-se para as escolas, para os professores,
e para a sociedade em geral aquilo que a escola deve ensinar e
aquilo que os alunos devem aprender. (LOCATELLI, 2002, p.7)

Portanto, a implementacdo de um sistema de avaliagdo como o SAEB, por
exemplo, pode evidenciar o efeito que as praticas de ensino tem sobre o
desempenho dos alunos, como também promover um impacto sobre a prética
docente e a formacédo dos professores.

Considerando o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) como
politica publica para melhoria da educacdo, algumas questdes orientaram a
proposicdo e a execucdo da presente pesquisa: (1) quais as incidéncias do SAEB
sobre a atuacdo profissional do professor? (2) sera que praticas cotidianas do
professor, como as atividades de planejamento e de execugdo de atividades de
ensino e de avaliacdo, estabelecem relagcdes com diretrizes expostas pela Matriz do
SAEB?

Para buscar respostas a estes questionamentos € preciso considerar
primeiramente que o SAEB tem como objetivo avaliar todo o sistema de ensino
brasileiro, diferenciando-se do objetivo das avaliacbes realizadas no cotidiano
escolar. Contudo, ao avaliar todo o ciclo escolar, o SAEB propde, por meio da Matriz
de Referéncia, conhecimentos basicos a respeito da area da Lingua Portuguesa e
da &rea de Matemética que serdo o referencial curricular do que ser& avaliado em
tais disciplinas.

Embora a Matriz de Referéncia ndo englobe todo o curriculo escolar, ela foi
construida com base nos Parametros Curriculares Nacionais e segundo uma ampla

pesquisa realizada pelo INEP (Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira) junto a diretores e professores de escolas municipais, estaduais e privadas,
bem como consultas aos livros didaticos mais utilizados (BRASIL, 2011).

Dessa forma, possivelmente podemos considerar que as dimensdes do SAEB
podem estabelecer relacdo com a pratica de ensino cotidiana do professor, bem
como o uso dos resultados das avaliagdes no processo de ensino aprendizagem.

Nesse contexto € que evidencia-se a relevancia desse estudo. Em primeiro
lugar, devido a importancia da implantacdo do SAEB como politica publica que vise
a melhoria da educacdo no pais, bem como as possiveis contribuicbes desse
sistema para o planejamento de um ensino mais eficaz nas escolas brasileiras.

Em segundo lugar, porque a tematica das incidéncias das politicas publicas
de avaliacdo em larga escala na atuacéo profissional do professor constituiu-se, no
ambito deste trabalho, em objeto de investigacéo a partir de recursos metodol6gicos
distintos: entrevistas com discussfes sobre dados de planejamento das aulas,
observacdo direta da atuacdo da professora e, por fim, entrevistas com foco na
confrontacdo de dimensfes do SAEB com informacdes do planejamento e das
observac¢des das aulas ministradas.

Além disso, a escolha da temética foi motivada pela minha experiéncia
profissional no ambito da Secretaria Municipal de Educacéo de Bauru, nos trabalhos
com formacdo de professores, na aplicacdo da Prova Brasil e na andlise dos
resultados do IDEB.

No cotidiano das atividades desenvolvidas com os professores, seja em
cursos de formacao ou em visitas técnicas as escolas, pude perceber que as agdes
da maioria das escolas da Rede Municipal de Ensino estavam concentradas em
melhorar o IDEB e ndo em analisar os aspectos pedagdgicos diagnosticados pela
avaliagdo nacional, tampouco em conhecer, de modo mais detalhado e criterioso, as
diretrizes da Matriz de Referéncia que compdem o Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica. Diante disso, estima-se importante a conducao de investigacdes
gue possam favorecer a producdo de conhecimentos, em termos metodoldgicos, de
caracterizacdo e de analise, sobre possiveis impactos da implantacdo dos sistemas
de avaliagdo em larga escala no conjunto das atividades que definem a atuacéo
profissional do professor na unidade escolar na qual ele encontra-se lotado.

Diante desses elementos, questdes adicionais e complementares também
orientaram a realizacdo desta pesquisa: (1) como os professores passaram a

conviver com dimensdes destes sistemas? (2) de que modo as condi¢des de ensino
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por ele planejadas e ministradas sustentam correspondéncias com as
aprendizagens previstas pelos Topicos e Descritores da Matriz de Referéncia?

Assim, o objetivo principal desta pesquisa consistiu em investigar quais as
incidéncias dos Tépicos e Descritores de Lingua Portuguesa do SAEB na atuacédo
profissional de uma professora ao final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, a
saber, durante o 5°. ano (42. série).

O presente trabalho sustenta a constituicdo descrita sinteticamente abaixo.

Inicialmente, no Capitulo 1, buscamos apresentar informacdes e gerais, bem
como discutir a implantacao de Sistemas de Avaliacdo da Educacdo Basica no
Brasil.

Em seguida, no Capitulo 2, apresentamos uma caracterizacdo da Avaliacdo
Externa na area de Lingua Portuguesa, ou seja, ha componente curricular na qual
estiveram concentradas as investigagdes nesta pesquisa.

No Capitulo 3, o texto objetiva relacionar a Avaliagdo Externa e a formacgéo
de professores.

O Capitulo 4 concentra énfase em apresentar, no contexto da orientacdo
tedrica para a presente investigacdo, uma proposta de atuagdo docente, segundo o
referencial tedrico da Analise do Comportamento.

No Capitulo 5 sdo descritos os procedimentos metodolégicos utilizados para o
desenvolvimento do presente estudo.

Na sequéncia, descricbes e andlises dos resultados foram expostas no
Capitulo 6.

A Ultima secdo desta dissertacdo, o Capitulo 7, consiste em consideracdes
finais, nas quais apresentamos 0s pontos centrais que emergiram da andlise dos

dados.

1 A AVALIACAO EXTERNA DA EDUCACAO BASICA

O direito & educacdo no Brasil significou, durante longos anos o direito de
matricula em alguma escola. Porém, a qualidade do ensino ndo acompanhou a
popularizacdo da educacdo. Dessa forma evidenciou-se a necessidade de avaliar a
qualidade da educacado basica em todos os estados, municipios e escolas do Brasil,
de forma que os resultados contribuissem para que a educagdo brasileira atingisse

metas de melhoria de qualidade.
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No Brasil, essa avaliacdo, desde os anos 1930, recebeu influéncia norte-
americana. No entanto, a primeira experiéncia significativa nessa area pode ser
percebida a partir da década de 1960 e se consolida nos anos de 1990 com a
criacdo do sistema de avaliacdo nacional. A avaliacdo em larga escala constituiu-se
numa tendéncia adotada por diversos paises para subsidiar as decis6es politicas.
Apesar de as razfes e 0s interesses que estimularam diferentes paises a utilizar
essa avaliacdo sejam diversos, parece haver consenso quanto ao seu principal
objetivo que € o de possibilitar a conquista de um sistema educacional de qualidade
para todos (CASTRO, 2007).

Assim, evidencia-se a entrada do Brasil no mundo das avaliacbes em larga
escala das redes de ensino na década de 1990, visto que essa pratica ja vinha
sendo desenvolvida nos EUA h& cerca de trinta anos. Diante da influéncia
internacional, o Estado brasileiro, em um curto espagco de tempo, colocou a
avaliacdo no topo da lista de prioridades das politicas estatais, pois era, e ainda é,
considerada instrumento estratégico para a melhoria da qualidade dos servicos
educacionais.

Outros fatores que incidiram na instituicdo das avaliagdes do sistema escolar
como politica publica, segundo autores como Afonso (1998) e Sobrinho (2002)
foram: a mudanca do papel do Estado na educacdo e as necessidades de
universalizacdo do acesso a escola e de diagnéstico para a melhoria do ensino
publico.

Dessa forma, o termo qualidade volta a ser usado nos textos legais, com
destaque especial para a Constituicdo Federal de 1988, que estabelece que a
educacao deve ser ministrada com base em sete principios, dentre eles “a garantia
do padrdo de qualidade”. Cumpre destacar, todavia, que nenhuma legislacédo
complementar definiu qual seria esse padrdo. (HORTA NETO, 2007)

Segundo Horta Neto (2007), em 1993 foi divulgado o Plano Decenal de
Educacdo para Todos. Tal Plano previa uma série de acbes com o objetivo de
melhorar a educacéo brasileira. Dentre tais acdes, destaca-se a aplicacdo e o
desenvolvimento do Sistema de Avaliacdo da Educa¢do Basica — SAEB, com o
objetivo de aferir a aprendizagem dos alunos, o0 desempenho das escolas de 1° grau
e prover informacdes para a avaliacdo e revisdo de planos e programas de

qualificacdo educacional.
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Dessa forma, a avaliagdo em larga escala tornou-se um ponto de destaque
nas propostas de politicas publicas educacionais ligadas a educagéo no Brasil.

Nesse contexto, nos anos 90, o SAEB (Sistema de Avaliagcdo da Educacédo
Basica) foi implantado no Brasil e tem-se intensificado no campo das politicas
publicas, oferecendo subsidios concretos para a formulagdo, reformulacdo e o
monitoramento das politicas publicas voltadas para a educagéo bésica, cujo objetivo
principal é o de contribuir para a melhoria da qualidade da educacdao brasileira.

Segundo Bonamino (2002), o SAEB foi, entre as iniciativas do Estado central,
a mais assumida como referéncia operando como parametro de qualidade para os
sistemas estaduais de avaliagdo, no que diz respeito a opcdes e ferramentas
metodoldgicas, técnicas e instrumentais. Tem servido também para analise e
interpretacdes dos resultados das afericBes desse sistema.

A avaliacdo do sistema escolar no Brasil é realizada pelo MEC (Ministério da
Educacéo) por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Inep), utilizando varios instrumentos de avaliacdo, dentre eles destaca-se o SAEB
(Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica; BRASIL, 2011)

O SAEB é composto por duas avaliagbes complementares: a Aneb e a
Anresc. A Aneb (Avaliacdo Nacional da Educagdo Bésica) produz resultados por
meio de estratos amostrais e permite investigar a eficiéncia dos sistemas e redes de
ensino.

A avaliagdo denominada Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar — Anresc
(Prova Brasil), realizada a cada dois anos, avalia as habilidades em Lingua
Portuguesa (foco na leitura) e em matematica (foco na resolucéo de problemas). E
aplicada somente em estudantes da 42 série/5° ano e da 82 série/9° ano de escolas
da rede publica de ensino.

Dessa forma, segundo a Matriz de Referéncia (2011), a Prova Brasil por ser
universal expande o alcance dos resultados oferecidos pela ANeb (Avaliacéo
Nacional da Educacdo Basica) e fornece médias de desempenho para o Brasil,
regides e unidades da Federacao, para cada um dos municipios e para as escolas
participantes.

Diante dos resultados do desempenho dos alunos da educacdo basica,
deveria ser possivel ndo apenas a proposicdo e a execucdo de mudancas nas
politicas publicas para a educacdo brasileira, como também o diagnostico das

qgualidades e das fragilidades, por gestores e professores, da unidade escolar
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especifica na qual os mesmos encontram-se lotados, contribuindo com o
planejamento de acbes para atingir as metas de melhorias da qualidade da
educacao, propostas pela equipe escolar.

A temdtica da implantacdo das avaliagbes em larga escala, mais
especificamente a implantacdo do SAEB no Brasil, bem como a utilizacdo dos
resultados fornecidos por tais avaliagdes, tornou-se objeto de estudo de vérios
autores dentre eles Bonamino (2002); Horta Neto (2003); Locatelli (2002) e Franco
(2004). Em consonancia, os referidos autores destacam, que uma avaliacgdo em
larga escala realizada com o propésito de melhorar a qualidade do sistema
educacional, além de fornecer resultados, deve fornecer informacées qualificadas, a
fim de contribuir para todas as instancias do sistema educacional, principalmente
com as escolas.

Dessa forma, podemos considerar que o SAEB, dentre todas as instancias do
sistema educacional, pode incidir de forma mais direta na escola. Possivelmente,
essa incidéncia nem sempre torna-se evidente para a equipe escolar, gestores,
professores, funcionarios e comunidade, de modo que os profissionais da unidade
escolar, muitas vezes acabam por limitar-se apenas a analise estritamente
quantitativa e numeérica dos resultados fornecidos pela avaliacdo em larga escala.

Segundo Locatelli (2002), mais importante que a utilizacdo dos resultados dos
desempenhos dos alunos para a implementacdo de acles, sdo as informacdes
geradas pelas avaliacoes.

A esse respeito, o estudo empreendido por Oliveira (2011) buscou investigar
em que medida os resultados divulgados na segunda edicdo da Prova Brasil, em
2007, subsidiaram a Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEE/DF)
para a melhoria da qualidade de ensino.

Para atingir tal objetivo, a autora realizou andlises documentais e entrevistas
semi-estruturadas com gestores que sdo responsaveis pela coordenacdo e pelo
planejamento dos trabalhos referentes ao Ensino Fundamental, pelo gerenciamento
das avaliacbes de desempenho escolar da SEE/DF, bem como gestores e equipe
pedagogica de uma Diretoria de Ensino do DF e gestor, coordenador pedagdégico e
professores de duas escolas da Diretoria de Ensino do DF que foi selecionada.

Em termos ampliados, os principais resultados mostraram que a avaliacdo
externa ainda ndo € um subsidio para a gestéo realizada pela SEE/DF. Além disso,

a SEE/DF exerce o controle das médias obtidas na avaliacéo e das metas do indice
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de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb), incitando a competitividade entre
escolas e responsabilizando-as pela melhoria da qualidade.

De modo pertinente para o presente trabalho, Oliveira (2011) enfocou a
incidéncia do SAEB com énfase mais concentrada na prética de gestores. De modo
comparativo, 0 presente estudo, diferentemente, se prop6s a investigar a incidéncia
do SAEB com foco na atuacéo profissional do professor nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Essa temética também foi priorizada no estudo de Carvalho e Macedo (2011)
gue buscaram investigar o impacto que o Proalfa (Programa de Avaliacdo da
Alfabetizacao do Estado de Minas Gerais) poderia causar na pratica docente.

Em termos metodolégicos foi utilizada a pesquisa documental, bem como a
realizacdo de dois encontros com um grupo focal, com a finalidade de levantar
dados por meio da dinamica interacional de um grupo de pessoas. Esse grupo foi
formado por sete professoras alfabetizadoras de cinco escolas estaduais da cidade
de S&o Joéo Del — Rei.

Os resultados, segundo as referidas autoras, derivados da andlise do discurso
das professoras participantes, sugerem que as mesmas nao estdo alheias as
propostas do Proalfa, pois acabam seguindo as orientacbes impostas pelo
programa. Como, por exemplo, passaram a ensinar de determinada maneira porque
seria cobrado na avaliacao ou por vontade do governo.

Por outro lado desenvolveram acbes de resisténcia, reagdo, adaptacdo ou
burla daquilo que n&o concordam.

Nesse contexto, Carvalho e Macedo (2011) destacam que as professoras
precisam se apropriar dos objetivos da avaliacdo oficial, bem como da interpretacdo
dos resultados de desempenho dos alunos, a fim de sentirem-se inseridas nesse
programa. Cumpre salientar que as mudancas ocorridas em relacdo ao ensino e a
aprendizagem dos alunos sé aconteceram devido ao carater de obrigatoriedade a
gual foram sujeitadas.

Diante disso, as autoras questionam a autonomia docente, “como essas
professoras lidam com a questdo da autonomia?”

De modo semelhante ao Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica,
podemos considerar a influéncia que o SAEB pode causar no trabalho do professor
da Educacéo Béasica. Muitas vezes, o professor frente a politica publica de avaliagdo

de um sistema de ensino busca desenvolver acdes em seu trabalho na sala de aula
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gue podem ou nédo estabelecer relagdo com as diretrizes expostas pela Matriz do
SAEB. Demonstrando dessa forma, em suas acdes pedagdgicas cotidianas,
possiveis caracteristicas de independéncia ou oscilacdo frente as dimensdes do
SAEB, mais particularmente dos Tépicos e Descritores.

Acreditamos que o SAEB e os demais sistemas de avaliagdo dele
decorrentes, geraram informacgdes relevantes para gestores publicos, educadores e
pesquisadores, estimulando inovacGes na gestdo administrativa e pedagdgica das
escolas. No entanto, fica dificil mensurar de que forma a avaliacdo em larga escala
incide na pratica cotidiana do professor, objeto de pesquisa do presente estudo, de
saber até que ponto as a¢des de ensino do professor estdo voltadas a simplesmente
preparar os alunos para as provas demonstrando uma submisséo, ou dependéncia,
a esse sistema, ou praticas que distanciam-se, ou oscilam em relacédo as diretrizes
colocadas pela Matriz do SAEB, demonstrando uma autonomia do professor em

relagdo ao sistema de avaliagdo entendido como politica publica para educacao.

1.1 IDEB (indice do desenvolvimento da Educacgéo Basica)

Em 2007, o Governo Federal, por meio do Ministério da Educacao (MEC), langou
o Plano de Desenvolvimento da Educacédo Basica (PDE), com o objetivo de instaurar
no Pais uma educacédo equitativa e de qualidade. Para tanto, estabeleceu conexdes
entre avaliagdo, financiamento e gestdo, a fim de impulsionar e mobilizar a
sociedade em torno do sistema educacional. (MEC, 2011)

O PDE constiui-se em um conjunto de ac¢des com foco na qualidade da
educacao, distribuidas em torno de quatro eixos: educacdo basica, educacdo
superior, educacdao profissional e alfabetizacgéao.

Em relacdo a educacdo basica, as metas do PDE contribuem para que as
escolas e secretarias da educacdo possam viabilizar o atendimento de qualidade
aos alunos.

Porém, para que essa qualidade seja garantida € preciso identificar quais séo as
redes de ensino que apresentam maiores fragilidades e, consequentemente,
necessitam de maior atencao, apoio financeiro e gestao.

Para tanto, o PDE dispe de um instrumento denominado indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) que pretende ser o indicador da

qualidade da educacéo basica em todos os estados, municipios e escolas do Brasil.
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Para calcular esse indice, utiliza-se uma escala de zero (0) a dez (10). Esse
indice redne, em um s6 indicador, dois conceitos igualmente importantes para a
gualidade da educacdo: fluxo escolar por meio do censo escolar realizado
anualmente e médias de desempenho nas avaliagdes (SAEB e Prova Brasil) .

Dessa forma, para que o IDEB de uma escola ou rede apresente valores
elevados é preciso garantir gue os alunos aprendam, nao repitam o ano e tenham
uma frequéncia regular. (ALVES; BONAMINO; FRANCO, 2007, p. 991).

Mais do que um indicador estatistico, ele pode ser utilizado como um diagndstico
atualizado da situacdo educacional e como um parametro para a projecdo de metas
orientadoras para a¢oes voltadas ao aumento da qualidade de ensino (Brasil, 2011).

Com base na andlise do IDEB em nivel nacional, o Ministério da Educacao
(MEC) prop8e metas intermediarias calculadas pelo INEP no ambito do programa de
metas fixadas pelo “Compromisso Todos pela Educacdo”, eixo do plano de
Desenvolvimento da Educacédo que trata da educacgdo basica. A intencdo € que o
pais supere gradativamente a média atual de 5,0 (dados de 2011) e chegue, em
2021, & média de 6,0, tendo como referéncia a qualidade de ensino dos paises que
compdem a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico — OCDE.

Podemos observar no Quadro 1, abaixo, as médias e as metas projetadas

para o pais até 2021.

Quadrol — Resultados e Metas do IDEB

Total 38 |42 46 50 39 42 46 49 6.0
Dependéncia Administrativa
SIle-W 3.6 40 44 47 36 40 44 47 538
=SEGIEIN 39 (43 49 51 40 43 47 50 6.1
I8 3.4 40 44 47 35 38 42 45 57
ZOEGEW 59 60 64 65 60 63 66 68 75

Disponivel em: <http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=498504>.
Acessado em: 13/jan/2013.
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Em nivel nacional, as médias alcangcaram as metas projetadas. Porém,
veremos no Quadro 2 que os resultados por regido ou municipio, mostram outra
realidade. As médias descritas no Quadro 1, nem sempre significam qualidade no
ensino, pois podemos supor que os professores podem ter preparado
exaustivamente os alunos para os testes. O fato de as médias de desempenho
aproximarem-se tanto das metas projetadas revela que, certas regibes do pais,
podem apresentar médias abaixo da meta projetada, sendo de outra forma as
médias nacionais estariam bem acima das metas projetadas.

Como exemplo do que foi exposto acima, podemos observar no Quadro 2, 0s
resultados do IDEB do municipio de Bauru para o primeiro ciclo da Rede Estadual
de Educacdo. Nota-se que apenas no ano de 2009 a média alcancou a meta
projetada. Nos anos 2007 e 2011, dltima edicdo da Prova Brasil, a média de

desempenho dos alunos ficou abaixo da meta projetada.

Quadro 2 — Resultados e Metas do IDEB para o municipio de Bauru

42 série / 5°
ano

Ideb Observado Metas Projetadas

Municipio ¥ 2005 ¥ 2007 ¥ 2009 ¥ 2011 % 2007 ¥ 2009 * 2011 % 2013 F 2015 % 2017 ¥ 2019 * 2021 *

BAURU 51 5.0 5.7 55 5.2 55 5.9 6.1 6.3 6.6 6.8 7.0

Disponivel em: < http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=498504> Acessado
em: 13/Jane/2013

Considerando que a Prova Brasil avalia conhecimentos nas areas de
matematica e de Lingua Portuguesa com foco na leitura e diante dos resultados ora
apresentados, destacamos a importdncia que o ensino da leitura possui nesse
contexto, visto que as médias alcancadas podem apontar fragilidades nas praticas
de ensino da leitura, como também indicar a real necessidade de aprendizagem dos
alunos.

Assim, o desafio que se coloca a escola € o da melhoria da pratica educativa,
principalmente na area de Lingua Portuguesa, no éambito do processo da

aprendizagem da leitura.
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Nesse sentido, o préximo capitulo abordara aspectos referentes a area da

Lingua Portuguesa e as dimensdes do SAEB.

2 AVALIACAO EXTERNA NA AREA DE LINGUA PORTUGUESA

Em termos de area ou de componente curricular, destacamos a area da Lingua
Portuguesa. Tal area sustenta inconteste relevancia no admbito do processo de
alfabetizagc&o nos anos iniciais da Educagdo Bésica, em particular, na aprendizagem
da leitura.

Oficialmente, admite-se que ler e escrever sdo competéncias especificamente
desenvolvidas em ambiente escolar, com incidéncias diretas na capacidade de o
individuo viver em sociedade. A escola assume, portanto, a responsabilidade e o
compromisso de desenvolver no aluno competéncias definidas pela producéo e pela
compreensédo de diversos géneros de textos em diferentes situagbes comunicativas,
nas modalidades escrita e oral (Brasil, 2011).

Dessa forma, considerando que a Prova Brasil avalia conhecimentos na area
da Lingua Portuguesa com foco na leitura, houve a necessidade da construcédo de
uma Matriz de Referéncia que possibilitasse transparéncia e legitimidade ao
processo de avaliacdo e informasse aos interessados que seria avaliado.

Sendo assim, em 1997, a Matriz de Referéncia do Sistema Nacional da
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB; Brasil, 2011) foi construida com a descri¢cdo
das competéncias e das habilidades que os alunos deveriam dominar em cada série
avaliada.

No documento SAEB (Brasil, 2011) é apresentada uma definicdo de
competéncia na perspectiva de Perrenoud, como a “capacidade de agir eficazmente
em um determinado tipo de situacéo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se
limitar a eles”. Porém, faltam orientacdes mais especificas ao professor sobre
mecanismos, procedimentos e praticas profissionais para desenvolver as
competéncias preconizadas nos alunos. Em outros termos, sera que a leitura de tal
definicdo de competéncia se constitui em condicdo necessaria e suficiente para

instrumentalizar o professor no trabalho pedagdgico?
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O mesmo documento menciona que as habilidades referem-se
especificamente, ao plano objetivo e pratico do saber fazer e decorrem, diretamente,
das competéncias ja adquiridas e que se transformam em habilidades.

Dessa forma a Matriz de Referéncia do SAEB apresenta ToOpicos com
descritores que indicam as habilidades de Lingua Portuguesa a serem avaliadas.

Assim, as habilidades referem-se, especificamente, ao plano objetivo e pratico
do saber fazer e decorrem, diretamente, das competéncias ja adquiridas e que se
transformam em habilidades. Dessa forma, o descritor € uma associacdo entre
contetdos curriculares e operagdes mentais desenvolvidas pelos alunos. Cada
descritor indica também as habilidades gerais que se esperam dos estudantes.

Ao considerar a definicdo acima de descritor e os vinculos do mesmo com
tépicos ou temas da area curricular de Lingua Portuguesa, podemos indagar se tal
associacao é conhecida ou entendida pelo professor, se esta forma de comunicagao
mostra-se adequada e compativel com as caracteristicas de formacao e de atuagéo
profissional do professor, de modo que possa contribuir com o planejamento e a
execucao de suas aulas.

A Matriz de Referéncia apresenta tais definicbes baseadas em Perrenoud. No
entanto, o referencial tedrico protagonizado por tal pesquisador ndo é citado,
deixando algumas ideias esparsas, impossibilitando uma maior compreensédo por
parte dos profissionais.

Por outro lado, as matrizes tém por referéncia os Parametros Curriculares
Nacionais e foram construidas a partir de uma consulta nacional aos curriculos
propostos pelas Secretarias Estaduais de Educacdo e por algumas redes
municipais, bem como aos livros didaticos mais utilizados pelas redes de ensino,
sendo tais documentos mais familiares ao professor.

Entretanto, é importante ressaltar que as matrizes de referéncia néo
englobam todo o curriculo escolar, muito embora se constituam em referéncia para a
elaboracédo dos itens da Prova Brasil.

Como as Matrizes de Referéncia foram construidas com base nos Parametros
Curriculares Nacionais e estes, por sua vez, sdo utilizados como referéncia para o
planejamento dos professores, estimou-se discutir, a seguir, as contribuicdes dos

PCNs para o ensino da leitura.
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2.1 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE LINGUA
PORTUGUESA

De acordo com os PCNs (Brasil, 2001) o dominio da lingua possibilita ao
homem comunicar-se, acessar informacdes, expressar e defender pontos de vista,
além de produzir conhecimento. Assim, o documento enfatiza a responsabilidade
gue a escola possui de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes
linglisticos necessarios para o exercicio da cidadania.

Essa responsabilidade aumenta conforme o grau de letramento das
comunidades em que vivem o0s alunos. Bonamino, Coscarelli e Franco (2001)
definem letramento como a capacidade de um individuo de se apropriar da escrita,
sendo capaz de utiliza-la em diversas situacdes exigidas no cotidiano. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a aptidao para ler e produzir textos — dos
mais variados géneros e temas — com proficiéncia € o mais significativo indicador de
um bom desempenho linglistico e, consequientemente, de letramento. Um escritor
competente deve, portanto, saber selecionar o género apropriado a seus objetivos e
a circunstancia em que realizara seu discurso.

Bonamino, Coscarelle e Franco (2001) apresentam um panorama geral das
avaliacBes externas, SAEB e PISA, e também das habilidades de leitura avaliadas
em cada uma delas, buscando evidenciar a no¢do de letramento adotada pelo SAEB
e pelo PISA e as implicacfes da avaliagcdo do letramento para a escola basica.

Os referidos autores, com base nas andlises das médias de desempenho dos
alunos no SAEB (1999), constataram que, de modo geral, os alunos ndo séo
capazes de ler fluente e proficientemente muitos géneros textuais (entre os quais
foram citados textos nao-continuos, como graficos, tabelas e formularios, por
exemplo), indicando um dominio limitado de leitura.

Sobre isso, os PCNs (Brasil, 2001) salientam a dificuldade que a escola tem
em ensinar a ler e a escrever principalmente no inicio e no fim do ciclo. No primeiro,
por dificuldade em alfabetizar e no, segundo, por ndo conseguir garantir o uso eficaz
da linguagem.

Dessa forma, o baixo desempenho dos alunos aponta a necessidade de
reestruturacdo do Ensino de Lingua Portuguesa. Este, conforme os PCNs, deve

estar voltado para a fungéo social da lingua, de modo que ofereca condicdes para
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que o aluno ingresse no mundo letrado, atuando de forma auténoma nas mais
diversas situacdes comunicativas.

No que se refere ao ensino, o referido documento aponta algumas condicdes
importantes para a pratica de ensino da leitura, a serem garantidas pela escola e

pelo professor. Sdo elas:

e Dispor de uma boa biblioteca na escola;

e Dispor nos ciclos iniciais, de um acervo de classe com livros e outros
materiais de leitura;

e Organizar momentos de leitura livre em que o professor também leia.
Para os alunos nao acostumados com a participacdo em atos de leitura,
gue nao conhecem o valor que possui, € fundamental ver seu professor
envolvido com a leitura e com a conquista por meio dela. Ver alguém
seduzido pelo que faz pode despertar o desejo de fazer também;

e Planejar as atividades diarias garantindo que as de leitura tenham a
mesma importancia que as demais;

e Possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. Fora da escola, o autor,
a obra ou género sdo decisbes do leitor. Tanto quanto for possivel, é
necessario que isso se preserve na escola;

e Garantir que os alunos nédo sejam importunados durante os momentos de
leitura com perguntas sobre o que estdo achando, se estao entendendo e
outras questodes;

e Possibilitar aos alunos o empréstimo de livros na escola. Bons textos
podem ter o poder de provocar momentos de leitura junto com outras
pessoas da casa — principalmente quando se trata de historias
tradicionais ja conhecidas;

e Quando houver oportunidade de sugerir titulos para serem adquiridos
pelos alunos, optar sempre pela variedade: é infinitamente mais
interessante que haja na classe, por exemplo, 35 livros diferentes — o que
ja compde uma biblioteca de classe, por exemplo — do que 35 livros
iguais. No primeiro caso, o aluno tem a oportunidade de ler 35 titulos e no
segundo apenas um;

e Construir na escola uma politica de formacg&o de leitores na qual todos
possam contribuir com sugestes para desenvolver uma pratica
constante de leitura que envolve o conjunto da unidade escolar.
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Essas sdo condi¢cdes basicas segundo os PCNs para um ensino efetivo de
leitura. Porém, se considerarmos que os PCNs foram publicados na década de 90, e
gue constituiram-se nas diretrizes para o planejamento de ensino dos professores,
por que, ainda hoje, observamos um baixo desempenho dos alunos nas avaliacdes
externas? Serd que essas condicdes foram garantidas pelos professores ao
planejarem as praticas de ensino? Ou serd que elas sao suficientes para possibilitar
a aprendizagem dos alunos?

Nesse contexto € que evidenciamos a importancia do SAEB, como politica
publica de melhoria da qualidade do ensino, pois como um de seus objetivos € o de
diagnosticar o nivel de letramento dos alunos, os dados gerados podem subsidiar
gestores e professores nas tomadas de decisbes para sanarem as possiveis
deficiéncias do ensino.

Portanto, cabe aos gestores do Sistema Educacional Brasileiro, de posse dos
dados do SAEB, decidirem como um complexo conjunto de medidas podera orientar
e subsidiar andlises e decisGes que possam garantir que nossas escolas cumpram o

papel de preparar os alunos para atuarem com autonomia no mundo letrado.

2.2TOPICOS E DESCRITORES DE LINGUA PORTUGUESA DO SAEB

A Matriz de Referéncia (Brasil, 2011), em consonancia com os PCNs de
Lingua Portuguesa, afirma que o ensino dessa disciplina deve estar voltado para a
funcdo social da lingua. Dessa forma para que o individuo ingresse no mundo
letrado de forma ativa e autbnoma, torna-se requisito basico que o aluno seja capaz
de compreender e de produzir textos escritos dos diversos géneros que circulam
socialmente.

Nesse contexto, os testes de Lingua Portuguesa da Prova Brasil estéo
estruturados com foco em leitura, que pretende avaliar diferentes niveis de
compreensao de textos, analise e interpretacéo.

Em relacdo aos testes de Lingua Portuguesa, a Matriz de Referéncia traz
tépicos e descritores tidos como essenciais na situacdo de leitura.

Assim, a matriz do Saeb 2011, para o final do primeiro ciclo (5°. ano / 42
série) apresenta seis topicos e quinze descritores. Séo eles:

Tépico | - “Procedimentos de leitura” que compreende os descritores D1 “Localizar

informacdes explicitas em um texto”, D3 “Inferir o sentido de uma palavra ou
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expressao”, D4 “Inferir uma informac&@o implicita em um texto”, D6 “ Identificar o
tema de um texto” e D11 “Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato”.

O Topico Il - D5 “Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto etc.) e D9 “Identificar a finalidade de textos de
diferentes géneros”.

O descritor D15 “Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na
comparacdo de textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condicdes em
gue ele foi produzido e daquelas em que serd recebido” pertence ao Topico I
“Relacéo entre textos”.

O Tépico IV “Coeréncia e Coesdo no Processamento do texto” compreende
os descritores D2 “Estabelecer relacbes entre partes de um texto, identificando
repeticbes ou substituicdes que contribuem para continuidade de um texto”, D7
“Identificar o conflito gerador de enredo e os elementos que constroem a narrativa”,
D8 “Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto” e
D12 “Estabelecer relacBes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios etc”.

Os descritores D13 “Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados”
e D14 “Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagcdo e de outras
notacdes” pertencem ao Topico V “Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de
sentido”.

E finalmente o Toépico VI “Variacdo Linguistica” compreende o descritor D10
“Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto.

Esses Topicos e Descritores sdo a referéncia para a construcdo dos itens da
Prova Brasil e, consequentemente, podem estabelecer relagcdo com a pratica de
ensino de leitura, visto que tiveram como base em sua elaboracdo entre outros
materiais e fontes de consulta, os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), os
quais s&o utilizados como instrumentos de apoio no planejamento da prética
educativa.

Ao considerar que a Prova Brasil apresenta os testes de Lingua Portuguesa
organizados com foco na leitura, salienta-se que os alunos, ao final do Ciclo I, seréo
avaliados em relacdo aos conhecimentos em diferentes niveis de compreenséo,

analise e interpretacdo de textos.
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Diante disso, cumpre evidenciar a importancia da pratica de ensino da leitura,
durante todo o ciclo do ensino fundamental, visando o desenvolvimento, no aluno,
da capacidade de produzir e compreender textos dos mais diversos géneros e, em
diferentes situagcdes comunicativas, tanto na modalidade escrita quanto na
modalidade oral.

No entanto, para que o SAEB realmente contribua para a melhoria do ensino,
evidencia-se a necessidade de uma formacéo docente. O professor precisa construir
saberes profissionais e estes perpassam pelas dimensdes do SAEB, enquanto
avaliacdo do rendimento escolar, bem como da utilizagdo dos resultados como

diagnéstico do ensino aprendizagem.

3 AVALIACAO EXTERNA E FORMACAO DE PROFESSORES

O exercicio da docéncia tem se tornado uma tarefa cada vez mais complexa
nos dias atuais, devido as mudancas tecnoldgicas, culturais e politicas, pela qual a
sociedade contemporanea tem passado e também devido ao processo de
democratizagéo. (Leone, 2011)

Essas mudangas, no entanto, impuseram novas caracteristicas e
necessidades de programas de formac&do docente, para que os profissionais da
educacdo tenham condicbes de atender a demanda social que se coloca
atualmente.

Nesse contexto, tanto os professores iniciantes se deparam com desafios
colocados pela realidade escolar e social, quanto os que ja tém mais anos de
profissdo enfrentam a necessidade da aprendizagem constante.

Em relacdo aos professores iniciantes, Leone (2011) investigou as
necessidades formativas de professores em inicio de carreira nos anos iniciais do
ensino fundamental em escolas publicas de uma rede municipal no interior do
Estado de Sado Paulo. Os resultados da referida pesquisa demonstraram a
necessidade do desenvolvimento de acfes voltadas a insercédo profissional dos
professores iniciantes, bem como a possibilidade de assessoria e formacédo que lhes
assegurem auxilio no enfrentamento de problemas que caracterizam o inicio da

carreira docente.
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Dessa forma a formacéo de professores coloca-se como uma questéo crucial
a ser debatida, considerando também a avaliacdo externa como um aspecto
importante dentre os varios a serem abordados num programa de formacé&o docente.

No momento atual, segundo Locatelli (2002), o grande desafio que se coloca
em relacdo a avaliagdes externas, como por exemplo citamos o SAEB, é envolver os
professores, diretores, pais, alunos e membros da sociedade civil em geral no
processo de avaliacdo em seus varios momentos, de modo que a avaliacdo externa
seja considerada como uma forma de apoio para a melhoria da educacao.

A referida autora, afirma que embora a avaliacdo externa tenha objetivos
totalmente diferentes da avaliacéo realizada em sala de aula no cotidiano escolar,
nao pode-se ignorar que as informacdes fornecidas pelas avaliacbes externas, néo
s6 podem ajudar os professores nesse processo de ensino e aprendizagem, como
também possibilitar discussfes sobre as dimensdes que envolvem esse processo.

Porém, segundo Locatelli (2002), é importante que os professores tenham a
oportunidade de participar de discussdes sobre as matrizes de referéncia instituidas
pelo SAEB. Mas, ndo somente isso. Cabe salientar a necessidade do conhecimento
dos elementos que constituem da organizagao das provas, da aplicacéo e da analise
de resultados se constituirem em condicao importante para a¢fes profissionais dos
docentes e ndo meramente um conhecimento tedrico e contemplativo. Contribuindo
assim com um maior entendimento pelo professor de como essas informactes
podem complementar suas acdes em sala de aula.

Considerando que o contexto atual requer do professor, novas propostas de
atuacdo profissional, constantes e diferentes aprendizagens, tornam-se
extremamente necessarios programas de formacdo que favorecam o acesso
orientado, discutido, debatido, dialogado e esclarecedor do professor as dimensées
do SAEB, ou até mesmo de outras avaliagfes externas que porventura possam ser
aplicadas nas redes de ensino, assegurando-lhes a construcdo de saberes docentes
necessarios a pratica pedagogica cotidiana.

Em relacdo a avaliacdo externa e formacao de professores, Bauer (2011)
analisou possibilidades e limites da utilizagdo dos resultados obtidos pelos alunos no
Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP)
para a formulacdo e o direcionamento de politicas de formacédo de professores. A
autora visitou treze Diretorias Regionais de Ensino da capital do Estado de Sé&o

Paulo. Com o propésito de conhecer o trabalho de formagdo docente e analisar
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como este se relacionava com os dados obtidos ho SARESP, a mesma realizou
catorze entrevistas com profissionais de Diretorias de Ensino, dois técnicos em
avaliacdo da Fundacdo para o desenvolvimento da Educacdo e uma na
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP). Também entrevistou um
coordenador pedagdégico e alguns professores de Ciclo | durante uma visita a uma
escola para acompanhar a aplicacdo do SARESP. Desse modo, a pesquisadora
buscou investigar como os profissionais responsaveis pela formacéo dos docentes,
entendiam a relacdo entre avaliacdo e formacao de professores.

Os resultados obtidos evidenciaram que a relacdo entre os resultados da
avaliacdo externa e a formacgdo de professores esta presente, de forma escrita, na
documentacédo dos programas de formacédo elaborados pelas Diretorias de Ensino.
Porém, segundo a autora, a realidade observada sugere que nem todas as diretorias
visitadas realizavam as acdes previstas ou sugeridas pela Secretaria nos
documentos dos programas, elaborando acgbes proprias a partir dos resultados.
Dessa forma, os dados evidenciam que a proposicdo de acbes de formacéao
baseadas nos resultados do sistema de avaliacdo estudado, fica na dependéncia da
disponibilidade do pessoal técnico alocado em cada Diretoria.

Bauer (2011), conclui que a concretizacdo desse propoésito depende do
engajamento dos profissionais que atuam nas Diretorias de Ensino. Além disso, as
acdes desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo ndo foram suficientes para
assegurar o pretenso vinculo entre avaliacdo e formagao docente.

Tais resultados salientam a relevancia e a pertinéncia da indagacdo: quais
seriam as melhores formas de utilizar dimensdes dos sistemas de avaliacdo em
larga escala, como tdpicos e descritores, bem como resultados produzidos pelos
mesmos, quer no cotidiano da sala de aula, quer como informacdes para a
formulacdo e a implementacao de politicas educacionais?

Diante do material bibliografico ora considerado, destaca-se a necessidade de
as instituices formadoras atuarem para garantir 0 acesso qualificado aos saberes
necessarios a docéncia, principalmente em relacdo as avaliagdes externas e as suas
contribuicées para com a pratica pedagdgica.

Dentre todos o0s saberes necessarios a docéncia, destaca-se a necessidade
de o professor ter o conhecimento das avaliacdes externas como politicas publicas
voltadas para a qualidade da educacao, como também a necessidade de relacionar

as dimensdes de um sistema de ensino com sua atuacao cotidiana.
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Em sintese, as consideracdes acima salientaram que a implantacdo dos
sistemas de avaliacdo em larga escala da educacéo béasica, em particular, o SAEB,
sustenta como prioridade e justificativa, construir e produzir evidéncias para a
melhoria da qualidade no ensino. Todavia, os efeitos da implantacdo de tal politica
educacional publica devem instrumentalizar, devem se constituir em condi¢ao
instrucional para orientar as acdes profissionais dos professores nas escolas de
educacao basica.

As referéncias acima mencionadas, fundamentadas em bases documentais e
em entrevistas que mesclaram relatos de professores e de gestores, indicam
insuficiéncias para converter dimensdes e resultados de diferentes sistemas de
avaliacdo externa em objeto de mudanca e de orientacdo de praticas profissionais
docentes.

Em dltima instancia, portanto, ha a énfase na atuacao cotidiana do professor,
na sua sala de aula, na sua unidade escolar, diante do cenario de avaliagdo externa,
impessoal do desempenho de seus alunos.

Na sequéncia, o0 presente trabalho expBe concepcbes da atuacdo docente
fundamentadas na Analise do Comportamento que orientaram a proposicdo de
caracterizacdo e de andlise das incidéncias da SAEB no trabalho cotidiano do

professor ao final do primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

4 ANALISE DO COMPORTAMENTO E ATUACAO PROFISSIONAL DO
PROFESSOR

A caracterizacdo das bases historicas, tedricas e conceituais de uma
interpretacdo da Educacéo e, de modo mais especifico, da formacao de professores,
na Analise do Comportamento, apresenta-se como tema recorrente da literatura em
lingua portuguesa (Hibner e Marinotti, 2004; Kubo e Botomé, 2001; Carrara, 2004;
Moroz, 1993; Skinner, 1978; Skinner, 1972; Zanotto, 2000). Certamente,
reapresentar tal caracterizacdo excederia em demasia o escopo do presente
trabalho.

De modo mais sintético, o propésito deste capitulo consistiu em expor um
delineamento geral de algumas orientagdes da Analise do Comportamento para o

tratamento dos objetivos, dos resultados e das principais conclusdes acerca da
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proposta de caracterizar as incidéncias do SAEB, como politica publica educacional
de larga escala, na atuacao cotidiana e profissional do professor.

Em dltima instancia e, sob hipétese alguma, desconsiderando a complexa
rede de fatores envolvidos no oferecimento de uma educacdo de qualidade, a
consecucdo das metas dos sistemas de avaliacdo em larga escala depende da
atuacdo vigorosa e virtuosa do professor, a saber, depende de um ensinar
fundamentado, reflexivo e devidamente amparado na interpretacdo segura e
dialogada dos determinantes de suas acoes.

Inicialmente, poder-se-ia indagar: a caracterizacdo do ensinar, ou seja, da
atuacao profissional do professor, teria sentido dentro de qual concepcado analitico-
comportamental de Educacdo? Textualmente, Skinner (1978) afirma que a
Educacdo consiste em estabelecer comportamentos com uma caracteristica
essencial: devem ser repertorios vantajosos, importantes, para o aprendiz e para 0s
outros (comunidade) em um tempo futuro. Neste contexto, a escola assume, como
papel primordial, formar o aluno para aquilo que Skinner denominou por auto-
governo intelectual (Skinner, 1972).

Possivelmente em franca sintonia com diretrizes e orientagdes curriculares
gue vigoraram a partir do final do século XX no cenario educacional brasileiro, como
a LDB e os Parametros Curriculares Nacionais, as teses da Analise do
Comportamento concentraram énfase em advogar que a escola, enquanto
instituicdo e agéncia controladora (Skinner, 1978), caberia a importante funcdo de
desenvolver repertérios que serdo importantes na interacdo futura do aluno em
comunidades distintas daquela que foi responsavel pelo estabelecimento de tais
repertorios. Em outros termos, a escola deve atuar na proposicéo de condicbes que
possa desenvolver repertorios para a atuacdo futura do aprendiz num mundo
(comunidade) do qual a escola ndo mais faca parte.

Portanto, qual seria a caracteristica critica de tais repertérios? E como tais
repertorios se relacionam com a noc¢ao de auto-governo intelectual?

Skinner (1978; 1972) foi categdrico ao afirmar que a escola somente cumprira
adequadamente sua funcdo social precipua quando estabelecer repertérios
comportamentais que produzam efeitos sobre o préprio comportamento do aprendiz.
Neste contexto, encontra-se embutida a importante nocdo de autonomia.

Segundo a Anadlise do Comportamento, ha uma importante classe de

comportamentos denominados por repertorios precorrentes. Tais comportamentos
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concentram seus efeitos sobre o préprio comportamento da pessoa que 0s emite.

Ou seja, os efeitos dos repertérios precorrentes sdo alteracdes do comportamento

do préprio individuo.

De modo mais preciso, no capitulo VI — Ensinar a Pensar, segundo Skinner

(2972),
Certos tipos de comportamento tradicionalmente identificados como
pensar precisam, entretanto, ser analisados e ensinados como tais.
Algumas partes do nosso comportamento alteram e melhoram a
eficiéncia de outras partes no que pode ser chamado de auto-governo
intelectual. Deparando com uma situagdo para a qual ndo ha
comportamento eficiente disponivel (na qual ndo podemos emitir uma
resposta que seja provavelmente reforgada), comportamo-nos de
maneiras que tornam possivel o comportamento eficiente (melhoramos
nossas chances de reforgo). Ao fazé-lo, tecnicamente falando,
executamos uma resposta “preliminar” que muda ou o ambiente ou a
gente mesmo, de forma tal que o comportamento “consumatorio” ocorra.
(p.113-114).

Procedimentos de ensino que desenvolverem repertdrios diretamente
vinculados com a produc¢édo dos eventos reforcadores finais (por exemplo, a resposta
final na resolugdo de um exercicio ou a resposta que conclui uma dada sequéncia
de raciocinio) e preliminares (respostas que iniciam uma sequéncia de resolucéo),
de modo cada mais eficientes, tornardo o aprendiz gradualmente mais independente
de instrucdes, de comandos e de condigBes externas que se mostram incompativeis
com a noc¢do de autonomia.

Dois aspectos importantes. Em primeiro lugar, o explicito reconhecimento de
gue os repertérios precorrentes (preliminares) e repertérios que finalizam sequéncias
de respostas podem (e devem) ser ensinados. Enquanto passiveis de ensino,
Skinner claramente se mostra antagbnico as praticas culturais que propagam a
importancia do ensino, mas que das maneiras mais sutis e supostamente
amparadas em orientacbes pedagobgicas, promovem a selecdo dos que ja
apresentam tal repertério a revelia da proposicdo de condi¢cdes adequadas para o
desenvolvimento do mesmo.

Em segundo lugar, tais repertérios devem ser ensinados direta e
explicitamente, como objeto de situacBes intencionalmente planejadas. O ensino de

tais repertérios, por seu turno, sob condi¢cdes adequadas, depende da identificacdo e
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descricdo das classes de acbes que os definem. Quando ensinamos repertérios
precorrentes cuja principal alteracdo € produzir repertorios cuja consequéncia se
constitui no evento que deve controlar toda a manutencdo da sequéncia de
respostas esperadas estabelecemos condi¢c8es que tornam o aprendiz independente
de outrem, dependente somente “das coisas do mundo”. Trata-se da condicéo
esperada para a manifestacdo da autoconfianca, da autonomia. Mas, atingir tal
estado depende da especificacdo clara e descritiva dos repertérios desejados, das
classes de comportamentos que definem as aprendizagens esperadas, a saber, dos
descritores que definem os desempenhos estimados como medidas das habilidades
e das competéncias preconizadas.

Quando voltamos a reflex&o para o ensino publico predominante na educacao
basica obrigatoria brasileira, questiona-se, de modo recorrente, sobre a qualidade do
mesmo, principalmente devido as baixas médias alcancadas pelos alunos,
divulgadas por meio do IDEB.

Podemos observar que, muitas vezes, os professores atribuem o fracasso dos
alunos a fatores que independem de sua atuacdo ou mesmo da propria escola.
Como, por exemplo, a falta de interesse dos alunos, a falta de saude, o baixo nivel
intelectual e econdémico, etc. Nesta argumentacéo, Pereira, Marinotti e Luna (2004)
apontam a necessidade de uma reformulacdo do ensino que leve em conta as
caracteristicas e a diversidade da populacdo com que se trabalha.

No entanto, os referidos autores mencionam fatores que podem controlar o
comportamento do professor, incidindo diretamente naquilo que o professor faz.
Como por exemplo, tarefas determinadas por instancias superiores, o julgamento de
outros professores, o plano de aula que o professor faz, o comportamento disciplinar
do aluno, a qualidade da relacdo que o professor mantém com os alunos, a
participacdo dos pais na escola, a crenga sobre as familias, crenca sobre a
responsabilidade sobre o desempenho dos alunos, exigéncias burocraticas,
expectativas profissionais e a formacéao profissional.

Sendo assim, alguns principios derivados da Analise do Comportamento para
0 ensino sdo apontados por Pereira, Marinotti e Luna (2004), a fim de contribuir com
o planejamento do professor. O primeiro principio citado seria “manter o aluno
constantemente em atividade”, dessa forma o professor ter4 condicbes de
acompanhar seu desempenho e replanejar o ensino. Como segundo principio,

considera-se 0 “prover consequéncias reforcadoras positivas para 0s
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comportamentos do aluno”. Ressalta-se aqui a necessidade de salientar as
aproximacbes ao desempenho adequado e que o professor proponha tarefas
compativeis com o que o aluno ja sabe, bem como aumentar o grau de dificuldade
gradativamente, para que seja dificil, mas possivel.

“Evitar a0 maximo conseqiiéncias aversivas” consiste no terceiro principio.
Segundo os autores, algumas consequUéncias do controle aversivo sdo bem
conhecidas e podem ser identificadas no ambiente escolar. Tais praticas podem
produzir efeitos como comportamentos de fuga e esquiva, acompanhadas por
reacfes emocionais. Essas praticas podem inibir um comportamento, mas nao
ensinam e nao instalam repertérios produtivos. Ao contrario disso, a proposta
skinneriana enfatiza a implementacdo de contingéncias positivas na educacéo,
embora seja um tanto dificil ao professor implementar um sistema de reforcamento
positivo dentro da escola por tratar-se de um ambiente predominantemente aversivo.

O quarto principio “priorizar consequéncias naturais em relagdo a artificiais”
indica que o ideal é que os comportamentos deveriam ser mantidos por
contingéncias designadas como naturais. Porém, as vezes, faz-se necesséario lancar
mao de contigéncias artificiais, até que para o aprendiz a atividade torne-se
intrinsecamente motivadora.

O quinto e dltimo principio consiste em “Envolver o aluno ao maximo na
avaliacdo de seu proprio desempenho”. Para que o aluno tenha condi¢cdes de
analisar e reorientar seu proprio desempenho, substituir eventuais contingéncias
artificiais pelas naturais torna-se necessario. E para isso o professor, pode
gradualmente oferecer condi¢cbes, como por exemplo, apontar para o aluno os
critérios de avaliacdo, leva-lo a confrontar tais critérios com seu comportamento etc.

Diante desses principios, acreditamos que o professor pode buscar uma
pratica pedagoégica mais comprometida com a aprendizagem dos alunos, tornar seu
planejamento menos distante de suas acfes cotidianas, oferecendo oportunidades
para que os alunos tenham comportamentos mais compativeis com os objetivos de
ensino estabelecidos.

Em suma, ensinar, nessa mediacao tedrica, € um processo comportamental
gue define-se pelos efeitos que produz, a saber, por aquilo que o aluno aprendeu, e
nao pelas inten¢des do professor, ou aquilo que ele fala que faz (relatos verbais) de
sua pratica pedagogica cotidiana (CARVALHO, 2002).
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Na mesma perspectiva, Zanotto (2004) afirma que ensinar € planejar
condicbes de ensino, sendo que o mesmo tem sua eficdcia condicionada a
fundamentacdo em uma analise rigorosa de processos comportamentais basicos. O
professor € responsavel pelo planejamento e execucdo de condi¢Bes instrucionais
sob as quais os alunos aprendem. Somado a isso, ele deve ser capaz de definir, de
modo explicito e claro, os objetivos do processo de ensino, em termos de alteragfes
a serem produzidas de modo planejado no comportamento do aluno (KUBO;
BOTOME, 2001; MATOS, 1992; ZANOTTO, 2004).

Sendo assim, para que o professor cumpra sua fun¢do de ensinar, € preciso
qgue as instituicdes, tanto de formacéo inicial, quanto de formagéo continuada ou em
servico, garanta-lhes condicdes, as quais algumas perpassam pela formacéo
profissional.

Dessa forma, segundo Zanotto (2004):

Compete explicitamente a instituicdo educacional a tarefa de garantir ao
aluno uma formacdo que lhe propicie 0 acesso aos conhecimentos
socialmente acumulados e a aquisicAo dos comportamentos de
autogoverno, capacitando-o a atuar sob novas contigéncias e a agir com
sucesso em relacdo ao mundo, em um tempo futuro. Por isso é que a
educacdo, de modo diferente de outras agéncias, se constitui como uma
instituico social que requer de seus agentes, de modo especial dos
professores, o dominio de um vasto conjunto de conhecimentos
cientificos sobre o mundo fisico e social e sobre o comportamento
humano, de modo a responder pelo ensino formal e sistematico de modo
eficiente.”

Assim, para que os professores adquiram saberes necessdarios a docéncia
como a referida autora especificou, além de uma formacdo adequada é preciso
também, que os professores assumam o controle de suas proprias acdes, que
saibam o porqué ensinam determinados conteldos, que possam alterar ou exercer
contracontrole em relacéo as contigéncias e nao apenas descrevé-las, e ainda que
esses profissionais saibam identificar suas proprias acées como parte importante da
explicacdo dos comportamentos dos alunos (ZANOTTO, 2004).

Porém, Zanotto (2004) enfatiza que mudancas no comportamento do
professor, ao ensinar, sé serdo eficazes se as contigéncias planejadas para isso lhe
ofereca autonomia para tomar decisdes, pautar-se pelo objetivo que pretende atingir
e pela andlise do comportamento que deseja ensinar, evitando adesfes acriticas a

métodos de ensino que porventura sejam impostos.



38

Nesse sentido, ao pensarmos no Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica,
como uma politica publica implementada nas escolas, a fim de aferir a qualidade da
educacao brasileira, que pode incidir na pratica cotidiana do professor, pode-se
indagar como o professor comporta-se diante desse sistema de avaliacdo externa?
Quais sao as incidéncias em sua pratica?

Sera que o professor faz uma adesao estrita ao sistema, subordinando-se a
selecionar contelidos e praticas totalmente em funcéo das diretrizes tracadas pela
Matriz de Referéncia do SAEB? Ou, por outro lado, o professor tende a ignorar tais
diretrizes durante o ano letivo, submetendo-se apenas a participacdo dos alunos no
dia da avaliacao?

Caracterizar incidéncias de dimensdes do SAEB sobre as praticas de
planejamento e de ensino do professor, em Ultima instancia, consiste em investigar
se e quais relagBes de controle podem ser identificadas entre as acdes do professor
e as diretrizes do SAEB. Relacbes de controle que predominam na atuacdo do
professor mostram-se consistentes nos planejamentos, nas acdes em sala de aula e
nas discussoes sobre dimensdes do SAEB?

Estima-se que principios da Analise do Comportamento poderdo favorecer a
identificagdo, a descricdo e a discussdo de caracteristicas importantes da atuagéo
profissional do professor, considerando variaveis (fatores, dimensdes) dispostos pela
matriz do SAEB.

5 METODO

5.1 PARTICIPANTES

Participou desta pesquisa uma professora do 5° ano do Ensino Fundamental
lotada em escola publica da Rede Municipal de Ensino, em cidade localizada no
interior do Estado de S&o Paulo.

A professora participante é formada em Pedagogia e possui Especializagdo
em Educacdo Especial Inclusiva, atuou por sete anos em instituicdo de atendimento
a pessoas portadoras de necessidades educativas especiais e ha cinco anos esta na
docéncia na Rede Municipal, na qual ja lecionou em trés escolas diferentes. O

tempo de atuacéo da professora com salas de 5° ano é de dois anos.
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No ano da realizacao da pesquisa, a professora foi responsavel por uma sala
de 5° ano, com 27 alunos, dos quais segundo a mesma, quatro alunos apresentam
necessidades especiais comprovadas por laudo médico, dezenove alunos com
dificuldades de aprendizagens e quatro com aprendizagem tipica, esperada para
idade e série. Segundo a professora, as dificuldades de aprendizagem ocorrem pelo
fato de os alunos nado freqlentarem as aulas de refor¢o, além de dificuldades
provenientes dos anos anteriores.

A participacdo da professora foi precedida pela assinatura do Termo de
Consentimento de acordo com as orientacdes do Conselho Nacional de Saude
(CNS). (Protocolo 012697 —FC/UNESP/Bauru)

5.2 MATERIAL

Nas atividades de coleta de dados foram utilizadas fotocdpias dos descritores
de Lingua Portuguesa publicados na matriz do SAEB (Brasil, 2011). Nas entrevistas
com a professora participante, a pesquisadora fez uso de um gravador digital portatil
e de roteiros previamente elaborados. Além disso, foram utilizados protocolos em
versao impressa, para orientar as interacdes com a professora e a coleta de
informacao sobre os Tépicos e os descritores de Lingua Portuguesa da Matriz do
SAEB.

5.3 LOCAL

Todas as atividades de coleta de dados foram realizadas na escola municipal
na qual a professora participante encontrava-se lotada, situada em bairro préximo ao
centro da cidade.

A biblioteca da escola foi utilizada para realizacdo das entrevistas com a
professora participante e a sala de aula para observacdo das aulas pela
pesquisadora.

5.4 PROCEDIMENTOS ADOTADOS

A presente pesquisa foi desenvolvida em trés fases, conforme demonstradas
na figura 1.1 abaixo:



FLUXOGRAMA DAS FASES E ETAPAS DA PESQUISA

40
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Fase 1. O objetivo da Fase 1 foi caracterizar as unidades de ensino planejadas pela
professora participante envolvendo prioritariamente os conteldos que foram
ministrados no segundo semestre letivo de 2012. A Fase 1 foi constituida por trés

etapas:

Fase 1/ Etapa 1 — Nesta etapa foi realizada uma entrevista (Roteiro 1- Apéndice 1).
Foram solicitadas informacdes sobre os conteldos previstos para o semestre no
gual esta pesquisa foi realizada, os objetivos, os materiais utilizados e as estratégias
de avaliacdo que estavam previstas no planejamento da professora ( Entrevista 1).
Nesta mesma entrevista foram solicitadas informacdes sobre o trabalho que a

professora realiza com a turma, e o perfil da turma em relacao as aprendizagens.

Fase 1/ Etapa 2 — Na Etapa 2 a prioridade residiu na elaboracdo de material textual
e grafico a partir das informac8es obtidas na etapa anterior. Na Etapa 2 ocorreu a
transcricdo da Entrevista 1 com a posterior tabulacdo dos registros. A tabulacdo

ocorreu em tabelas que indicaram, para cada tema/tépico mencionado pela
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professora, em colunas sucessivas, 0s objetivos, os materiais previstos, as praticas
de ensino e as estratégias de avaliagdo. As tabelas foram impressas, em duas vias,

para discussbes com a professora na etapa seguinte.

Fase 1 / Etapa 3 — Na Ultima etapa da Fase 1 foi realizada a Entrevista 2 que
consistiu na devolutiva dos registros da Etapa 1. Foi apresentada a tabulacéo
efetuada dos registros em &audio em versdo impressa da Entrevista 1, para a
professora. A professora leu e efetuou correcdes e acréscimos estimados
necessarios nos registros impressos. Foi elaborado um modelo interpretativo do
planejamento das unidades de ensino, de forma a expressar as discussoes,
correcdes e acréscimos feitos pela professora proponente. Este modelo foi
denominado DOC 1, sendo o mesmo utilizado em fases posteriores do
procedimento. Ao final desta Etapa, a professora e a pesquisadora definiram um
cronograma de atividades de observacéo de aulas relacionadas com as unidades de

ensino envolvidas no planejamento.

Fase 2. O objetivo da Fase 2 consistiu em caracterizar possiveis relagbes entre o
desempenho dos alunos e as condi¢fes fornecidas pela professora na execugdo do
planejamento a partir da observacao das atividades em sala de aula, bem como
caracterizar as atividades de planejamento das unidades de ensino e atividades de
ensino em sala de aula, feita, a partir da andlise, pela professora dos registros e das
tabulagcbes efetuadas nas fases anteriores. Para obtencdo de tal objetivo foram
efetuadas discussdes com a professora sobre as tabulaces das respectivas aulas
observadas, bem como analises comparativas entre as tabulagbes das atividades
planejadas (Fase 1/ Etapa 3) e das aulas ministradas.Foram desenvolvidas quatro
etapas:

Assim, a Fase 2/Etapa 1 consistiu nas atividades de observacdo da execucédo de
unidades de ensino em sala de aula, de acordo com o cronograma definido na etapa
anterior. Inicialmente, a pesquisadora efetuou um periodo de ambienta¢@o na sala
de aula. Este periodo consistiu em permanecer na sala, durante as aulas
ministradas pela professora. Ao final do periodo de ambientacdo foram iniciadas as
atividades de observacao.

Durante a observagdo das aulas, a pesquisadora ficava em uma mesa situada no

fundo da sala, durante duas semanas, por cinco dias. Foram efetuados registros
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cursivos das praticas de ensino e de avaliagdo fornecidos pela professora, bem
como das acdes dos alunos em interagcdo com as mesmas.
Ao final de todas as aulas observadas, foi elaborada uma sintese, expressa em

tabelas, das observacdes efetuadas.

Fase 2 / Etapa 2 — Nesta etapa, sob a forma de entrevista (Entrevista 3), também
com registro em audio, a pesquisadora apresentou a tabulacdo dos registros das
aulas observadas para a professora, com destaque para as acbes dos alunos
observadas. A professora foi orientada a assinalar concordancias, discordancias,
acréscimos, e correcfes sobre os registros apresentados e a comentar também

aspectos relevantes sobre cada aula.

Fase 2 / Etapa 3 — Nesta etapa ocorreu a transcricdo das observacdes efetuadas
pela professora acerca dos registros de observacdo das aulas. Foi elaborada uma
tabulacdo final que sintetizou as observacbes apresentadas pela professora sobre

0S respectivos registros na etapa anterior.

Fase 2 / Etapa 4 — A Etapa 4 foi iniciada com a apresentacdo para a professora das
tabulacbes efetuadas na Etapa 3. Esta versdo foi denominada DOC 2, sendo a
mesma utilizada em fases posteriores. A professora avaliou se as alteracdes
efetuadas estavam de acordo com as discussfes conduzidas na Etapa 2 da Fase 2,
com instrucdo para, se necessario, novamente indicar conexdes, acréscimos e

sugestdes sobre 0 material impresso.

Fase 3 - O objetivo da Fase 3 foi o de demarcar e caracterizar, incidéncias de
dimensdes da Matriz do SAEB (Brasil, 2011), em particular de Topicos e dos
respectivos Descritores, sobre o relato da professora acerca das atividades
planejadas e das aulas ministradas considerando as sinteses previamente
elaboradas no DOC 1 e DOC 2. A Fase 3 consistiu em um conjunto de discussdes
com a professora sobre topicos e descritores da Matriz do SAEB, bem como sobre
exemplos de itens da Prova Brasil e na proposicdo de correspondéncias entre tais
dimensdes e as atividades efetuadas nas Fases 1 e 2 do projeto. A Fase 3

compreendeu quatro etapas:
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Fase 3 / Etapa 1 — Nesta etapa, 0s seis tépicos de Lingua Portuguesa foram
apresentados para a professora. Em versdo impressa apoés a leitura pela professora
dos Topicos, bem como diante do DOC1 (Fase 1l/Etapa 3) e do DOC2 (Fase 2/
Etapa 4), a professora deveria responder oralmente (com gravacdo em audio) e de
modo sequencial duas questdes:

a) Na sua avaliagcdo, os temas propostos no planejamento (DOC1) mostram-se
mais consistentes (adequados/préximos) com quais tépicos da matriz do
SAEB? Discutir.

b) Na sua avaliagdo, as aulas executadas (DOC2) trataram, com mais
adequacdo e de modo mais pertinente, contetdos relacionados com quais

topicos da matriz do SAEB? Discutir.

Fase 3 / Etapa 2 — Nesta etapa, os quinze descritores de Lingua Portuguesa
dispostos na matriz do SAEB foram apresentados para a professora, em versao
impressa em ordem definida por sorteio de modo sequencial, digitado sendo um
descritor por linha. A apresentacdo dos descritores foi realizada sem a vinculacéo
dos mesmos com 0s respectivos TOpicos, ou seja, a apresentacao desconsiderou o0s
vinculos propostos na matriz (Brasil, 2011), entre Tdpicos e Descritores. Diante dos
descritores, bem como do DOC1l e do DOC2, a professora deveria responder
oralmente (com gravacao em audio) e de modo sequencial duas questdes:

a) Quais foram as préticas de ensino vinculadas ao planejamento e as aulas
ministradas, mais diretamente relacionadas com o desenvolvimento dos
descritores da matriz do SAEB? Discutir.

b) Quais foram os desempenhos dos alunos que poderiam ser admitidos como

medidas dos descritores indicados na matriz do SAEB? Discultir.

Fase 3 / Etapa 3 — Na Etapa 3, a pesquisadora apresentou para a professora
exemplos de itens (questbes) usualmente utilizados para avaliar o desenvolvimento
das aprendizagens preconizadas na matriz do SAEB. Para cada item apresentado, a
professora deveria indicar: a) o tema estimado mais pertinente (de acordo com os
temas apresentados na Fase 3/Etapa 1); b) as aprendizagens envolvidas,
considerando as aulas ministradas (DOC2); c¢) os descritores do SAEB (de acordo
com material exibido na Fase 3/Etapa 2); e os Topicos do SAEB (de acordo com o

material exibido na Fase 3/Etapa 1).
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Fase 3 / Etapa 4 — Apés a transcricao e tabulacdo dos registros em 4udio referentes
as trés etapas anteriores, a Fase 3 foi finalizada com a apresentacédo das tabulactes
de tais registros para a professora. A pesquisa foi finalizada com discussfes entre a
pesquisadora e a professora sobre tais tabulacdes, com énfase no estabelecimento
de correspondéncias entre as dimensdes da matriz do SAEB priorizadas na Fase 3
(Topicos, Descritores e itens da Prova Brasil) e as sinteses sobre as atividades de
planejamento (DOC 1) e de execucdo de unidades de ensino (DOC2) pela
professora. Ao final, também como tema de discusséao, a professora deveria avaliar

possiveis contribuicdes das atividades realizadas para a sua pratica profissional.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os principais resultados obtidos serdo apresentados de acordo com as fases

e as etapas do procedimento anteriormente indicadas.

6.1 FASE 1

O planejamento apresentado pela professora em termos de unidades de
ensino para os conteldos curriculares previstos para o semestre em que a pesquisa
foi realizada, bem como as informacges sobre 0s objetivos, os materiais previstos,
as préaticas de ensino e as estratégias de avaliagdo foram dispostos no Quadro 3,
abaixo. No Quadro 3 encontram-se discriminadas as informac8es da seguinte forma:
em letra normal as informagdes ja contidas no plano anual da professora, em italico
as informacdes fornecidas pela professora por ocasido da entrevista inicial (Fase
1/Etapa 1 — Entrevista 1), e sublinhado as informag6es inseridas apds o contato com

a tabulacao da Entrevista 1, ou seja, durante a Fase 1/Etapa 3.
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De acordo com o plano expresso no Quadro 3, os Temas/Contelidos estédo
concentrados predominantemente na producdo textual. De modo comparativo, a
leitura e a compreensdo, prioridades da Matriz de Referéncia do SAEB, estdo em
menor evidéncia. No Quadro 3 constata-se que, de inicio, a producao textual foi
exposta como Tema/Contetdo. Entretanto, para Temas/Conteudos como Bilhetes e
Anlncios a expressdo “Produzir texto”, é acrescentada pela professora, como
objetivo, apds o contato com a tabulacéo inicial.

O relato da professora sugere que 0s objetivos informam sobre quais sdo as
aprendizagens que os alunos precisam alcancar em Lingua Portuguesa em relacéo
aos respectivos contetdos mencionados.

Sobre possiveis correspondéncias entre os Temas/Contelidos propostos e 0s
objetivos indicados, observa-se que a professora acrescentou objetivos a medida
gue foram mencionados os Temas/Conteudos planejados durante a Fase 1/Etapal
gue ndo constavam no plano anual de ensino, o qual ela utilizou como base de seu
relato. Porém, na Fasel/Etapa3, ao ler a tabulag&o inicial de seu relato, a professora
acrescentou outros objetivos, como, por exemplo, de acordo com o Quadro 3, para
o Tema/contetdo “Bilhetes e Anuncios” a professora acrescentou “Produzir textos”.

Dessa forma, constata-se no plano de ensino anual a proposicéo de objetivos
comuns para temas/contetdos diferentes, demonstrando que, de acordo com as
alterac@es feitas pela professora na Fase 1/Etapa 3 apos leitura da tabulacéo inicial,
0s objetivos previstos no planejamento ndo se relacionam com todos os contetdos
previstos, cabendo salientar que a professora acrescentou novos objetivos.

Por exemplo, os objetivos listados para todos os contetdos sao: “Localizar
informacdes no texto; Apreciar textos literarios, diferenciando os géneros e
considerando a intencionalidade do autor; Tentar revisar textos evitando
ambiglidades, articulando partes do texto garantindo a concordancia nominal e
verbal”; durante seu relato na Fase 1/ Etapa 1, a professora acrescentou para o
Tema/Conteldo “cartas”, os objetivos “Escrever cartas” e “Conhecer esse Género”,
ja na Fase 1/Etapa 3, apos a leitura da tabulagéo inicial a professora acrescentou
para os temas/conteddos “Bilhetes e Anuncios” o objetivo “Produzir textos”.

Em termos de possiveis correspondéncias entre 0s objetivos e as
aprendizagens esperadas verifica-se uma oscilagdo, visto que ora ha

correspondéncia entres eles, ora nao.
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Assim, por exemplo, para o Tema/Conteddo Leitura, o objetivo: “ler e saber o
gue esta lendo, interpretar”, acrescentado ao plano pela professora durante a Etapa
3 em que ela realizou corre¢cdes e ampliacbes, apds a apresentacdo pela
pesquisadora do quadro com os registros do plano de ensino e do relato feito pela
professora, mostra-se consistente com a aprendizagem esperada “Ler e interpretar
textos”.

Para o tema/conteldo “Cartas” também ocorre uma relacdo entre 0s
objetivos: “Escrever cartas; Conhecer esse género e Tentar Revisar textos evitando
ambiglidades articulando partes do texto, garantindo a concordancia verbal e
nominal”, e a aprendizagem esperada gque consiste em que o0s alunos “aprimorem a
escrita”, essa aprendizagem esperada relatada pela professora na Fase 1/ Etapal
sugere que o aprimoramento da escrita pelos alunos perpasse pelos objetivos
indicados por ela, na mesma fase e etapa.

Da mesma forma na Fase 1 /Etapa3 a professora acrescenta o objetivo para o
tema/conteddo “Poemas”: “desenvolver a leitura e escrita de poemas” e, como
aprendizagem esperada, que os alunos aprendam a ler, bem como que aprendam
as caracteristicas desse tipo de texto, demonstrando a coeréncia entre tais aspectos
do planejamento.

Contudo, para os temas/contetdos “bilhetes e anlncios” essa relacdo nao se
constitui pela falta do relato da aprendizagem esperada pela professora, como
também para o Tema/Conteldo “cartazes”, para o qual, de acordo com o Quadro 3 a
professora ndo apresentou os objetivos e as aprendizagens esperadas.

Todavia, para o Tema/Conteddo “Projeto Vinicius de Moraes”, o objetivo:
“Conhecerem Vinicius de Moraes” restringe o acesso as acdes que definiriam tal
conhecer, sendo que a aprendizagem esperada pela professora (aprender o tipo de
texto, biografia) igualmente prescinde da indicacdo das ac¢bes dos alunos que
indicariam o “aprender” esperado. Neste exemplo, o objetivo e as aprendizagens
esperadas igualmente afastam o leitor do acesso ao conjunto de acdes dos alunos
gue poderiam indicar o sucesso de determinadas préticas de ensino na consecugao
de tais dimens@es do planejamento da professora.

Para os Tema/Conteldo “Producdo de textos”, os objetivos “Localizar
informacdes no texto e Apreciar textos literarios, diferenciando os géneros e
considerando a intencionalidade do autor”; também distanciam-se da explicitacdo

das ac¢bes que produziriam tais aprendizagens, visto que a aprendizagem esperada
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pela professora, relatada apés a leitura da tabulacéo inicial na Fasel/Etapa3, mostra
gue os alunos deveriam aprender as silabas complexas.

Por dltimo, no “Projeto meu endereco”, relatado pela professora na
Fasel/Etapal, visualizam-se os objetivos: “saber o endere¢co onde moram; saber o
que € rua, cidade e bairro”; que indicam o que os alunos devem aprender, mas nao
€ possivel verificar a correspondéncia de tais objetivos com as aprendizagens
esperadas, pois a professora ndo as mencionou em seu relato.

Em relacdo aos materiais, observa-se a predominancia do uso de fichas que
contém exercicios de leitura e interpretacao, confeccionada pela propria professora,
por meio de recortes de paginas de livros que contém textos, exercicios de
interpretacao, leitura, diversidade de géneros textuais. O livro didatico ndo consta no
planejamento, porém a professora relatou que usa bem pouco, as vezes, para
tarefa.

Sobre as praticas de ensino, o relato da professora mescla referéncias as
acdes com reduzido grau de visibilidade. Destaca-se, neste item, a indicacdo de
acdes dos alunos decorrentes da solicitacdo da professora, como por exemplo,
“leitura e interpretacdo de textos e escrita de cartas no computador”. Estima-se que
essas agles seriam realizadas pelos alunos. Porém, de acordo com o Quadro 3, ndo
fica claro quais seriam as acdes de ensino da professora, para que os alunos
realizassem tais procedimentos.

Cabe ressaltar que, as praticas de ensino solicitadas deveriam informar ou
especificar as condicbes dispostas pela professora para o desenvolvimento das
aprendizagens previstas, bem como para a obtencdo dos objetivos indicados.
Contudo, como salientado no Quadro 3, as respostas da professora, antes e depois
do contato com a transcrigcdo da entrevista inicial, indicaram as a¢des dos alunos
decorrentes das solicitagdes da professora, como se as praticas de ensino
estivessem restritas as solicitacdes da professora.

De modo predominante, no relato da professora, a descricdo das acbes de
ensino, para cada tema/contetdo, esteve restrita a indicacao de algumas atividades.

No relato sobre as estratégias de avaliagdo foram mencionados objetos de
avaliacdo, como as atitudes dos alunos (participacdo, comportamento, assiduidade,
responsabilidade, interesse), tanto quanto instrumentos de avaliagdo, como provas,
ditados, trabalhos e a execucdo dos exercicios contidos nas fichas. O relato, nas

Etapas 1 e 3 da Fase 1, prescindiu de informacgBes sobre os critérios de avaliagéo,
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bem como sobre o vinculo entre os instrumentos de avaliacdo, os objetivos e as

aprendizagens esperadas.

6.1.1 O planejamento da professora e a Matriz de Referéncia do SAEB

A principio, verifica-se que a prioridade concedida pela professora ao
Tema/Conteldo producdo textual poderia sugerir um relativo distanciamento da
Matriz do SAEB, dado que o documento oficial concentra énfase na leitura e
compreensdo de textos. Contudo, sdo observadas convergéncias entre o0s
conteudos listados, os objetivos e as aprendizagens esperadas no planejamento da
professora com alguns descritores da Matriz de Referéncia da Prova Brasil (SAEB).

O Tema/Conteudo producdo textual, apresenta como um de seus objetivos
que o aluno aprenda: “Localizar informagBes no texto; Apreciar textos literarios,
diferenciando os géneros e considerando a intencionalidade do autor”. Estima-se
gue tais objetivos sustentem maior consisténcia com aprendizagens relacionadas
com a leitura e a compreensao textual. Assim, segundo o disposto na Matriz SAEB,
sdo consideradas relacbes entre tal tema com os descritores D1 (localizar
informacdes explicitas em um texto), D4 (Inferir uma informacédo implicita em um
texto) referentes ao Topico | (Procedimentos de leitura) e D9 (Identificar a finalidade
de textos de diferentes géneros) referente ao Tépico Il (Implicacbes do suporte, do
género e/ou enunciador na compreensao do texto).

Cabe salientar, todavia, que as aprendizagens esperadas ndo explicitam tais
relacdes, embora nas praticas de ensino, tenham sido relatadas acdes voltadas para
a leitura.

Para o Tema/Contelido “Cartas” os objetivos sdo: “escrever cartas; conhecer
esse género; tentar revisar textos evitando ambiguidades, articulando partes do
texto, garantindo a concordancia nominal e a verbal’. Tais objetivos expressam
aprendizagens relacionadas com a producéo textual.

Porém, ha evidéncias de aprendizagem de alguns procedimentos de leitura,
como por exemplo, para conhecer o género textual (leitura de cartas) e revisar
textos. Dessa forma, é possivel relaciona-los com os descritores D9 (ldentificar a
finalidade de textos de diferentes géneros) referente ao Topico I, D2 ( estabelecer
relacbes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicbes que

contribuem para continuidade de um texto) referente ao Tépico IV (Coeréncia e
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coesao no processamento do texto) e D12 ( estabelecer relagdes logico-discursivas
presentes no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios etc.) referente ao Topico
(A

Os Temas/Conteudos Bilhetes e Andncios apresentam, igualmente, como
objetivo, a producdo textual, exposta inicialmente como um tema ou contetdo e nao
como obijetivo esperado. Por sua vez, para o Tema/Conteldo Cartazes a professora
nao mencionou objetivos, estratégias de avaliacao e, tampouco, aprendizagens.

Tal desempenho da professora na Fase 1 seria indicativo de um notdrio
distanciamento de dimensdes relevantes da Matriz SAEB (tOpicos e descritores)?

Embora mostre-se conclusdo plausivel, analises adicionais sugerem uma
interpretacdo diferente. Na realidade, os Temas/Conteudos Bilhetes e Anuncios
consistem em géneros textuais distintos, enquanto que Cartazes indica uma
modalidade de material grafico. Para tais géneros e modalidade, o Topico Il indica,
como descritores, o D5 (Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso) e o
D9 (ldentificar a finalidade de textos de diferentes géneros). Considerando que a
prioridade dada pela professora para os Temas Bilhetes e Anuncios foi para 0 uso
de fichas, as quais contém exercicios de leitura e interpretagdo, caberia indagar:
serd que nao estariamos diante de diferencas de terminologia entre o relato da
professora e 0 enunciado dos descritores, ou seja, diante de caracteristicas distintas
de expresséo sobre dimensdes importantes do processo de avaliacdo?

Mas, para o Tema/Conteudo Cartazes, a professora mencionou Material e,
como Préatica de Ensino, fez referéncia a um projeto, sem especificar objetivo,
estratégia de avaliacdo e aprendizagens. Neste caso, a omisséo refuta a hipétese de
caracteristicas diferentes de expressdo e salienta possiveis dificuldades da
professora para identificar as dimensdes néo respondidas no material e nas praticas
de ensino mencionadas.

A leitura, como Tema/Conteldo, apresenta o objetivo “ler e saber o que esta
lendo, interpretar’. Pode-se relaciona-lo com os descritores D5 e D9 ambos
referentes ao Topico Il, D6 (ldentificar o tema de um texto) referente ao Topico I.
Salienta-se também, neste caso, a coeréncia entre objetivo e aprendizagens
esperadas.

O Projeto Vinicius de Moraes descrito no planejamento da professora,
apresenta como objetivo “Conhecer Vinicius de Moraes” e como aprendizagem

esperada “aprender o tipo de texto: biografia”. Aparentemente, poderia se admitir um
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distanciamento da Matriz SAEB que preconiza, na realidade, diferentes formas de
expressao. Um aspecto adicional a ser explorado é investigar se as praticas de
ensino indicadas seriam suficientes para produzir medidas igualmente consistentes
com os objetivos e as aprendizagens informadas pela professora e o enunciado do
D9 do Tépico Il da Matriz SAEB.

O Projeto Meu enderego sustenta como objetivos “conhecer o que € rua,
cidade e bairro, saber o endereco em que moram”. Diante de tais enunciados,
poderiamos indagar: o que faz a crianca que conhece rua, cidade ou bairro? O que
faz a crianca que sabe o endereco? Tais respostas poderiam ser encontradas nas
aprendizagens previstas para o tema/conteido em questdo. Contudo, as
aprendizagens esperadas nado foram relatadas pela professora.

De modo reincidente cabe indagar: estamos diante de formas de expresséo
diferentes para aprendizagens comuns ou diante de propostas distintas de
tratamento de contetdos curriculares?

Admitindo a prioridade atribuida a leitura de textos informativos a respeito da
tematica apresentada, pode-se supor, a despeito de diferencas na forma de
expressao, convergéncias de objetivos e de aprendizagens com os descritores D1
referente ao Tépico | e D9 referente ao Tépico Il.

Com o Tema/Conteldo Poemas a professora espera que os alunos aprendam
a ler, como também as caracteristicas do tipo de texto. Sustenta, como objetivo, em
seu planejamento “desenvolver a leitura e escrita de poemas”. Dessa forma, pode-se
admitir correspondéncias com os descritores: D14 (identificar o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuacdo e de outras notacles) referente ao Tépico V
(Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido) recursos tais muito
presentes nos textos poéticos; D9 referente ao Topico Il.

O ultimo Tema/Conteudo listado pela professora foi o Folclore. Embora a
professora apresente como objetivo a producdo de textos, a leitura aparece nas
aprendizagens esperadas, bem como a aprendizagem das caracteristicas desse tipo
de texto. Assim, seria possivel estimar correspondéncias com 0s seguintes
descritores: D7 (identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem uma narrativa) referente ao Tépico IV (Coeréncia e coesdao nho
processamento do texto); D9 referente ao Tépico Il e D2 (estabelecer relagdes entre
partes de um texto, identificando repeticBes ou substituicdes que contribuem para a

continuidade de um texto) do Tépico IV.
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Embora fossem identificadas algumas relag6es entre os contelidos, objetivos,
aprendizagens esperadas e descritores do SAEB, percebe-se uma relagdo muito
restrita em razdo do vocabulario das expressdes da professora ndo sustentarem
correspondéncia direta e explicita em termos de terminologia presente no SAEB.

Observa-se um predominio para praticamente todos os temas/conteldos,
objetivos e aprendizagens esperadas dos descritores D1 no Tépico |, D2 no Topico
IV, D5 e D9 no Tépico Il e D12 no Tépico IV.

O Quadro 3, com as informac¢des fornecidas pela professora antes e apds o
contato com a tabulacdo da Entrevista 1, contudo sem os destaques expressos na
versao apresentada acima, constituiu um material utilizado nas fases posteriores do
procedimento e designado como DOC1 (Documento Sintese da Fase 1).

Nitidamente, os principais resultados expostos no Quadro 3, obtidos nas
condicbes de execucdo da Fase 1, salientam diferencas na forma de expressdo do
planejamento das atividades de ensino de contetdos curriculares de Lingua
Portuguesa pela professora e a matriz do SAEB. Entretanto, em seu conjunto, tais
resultados também se mostram inconclusivos para estimar a extensdo de tais
diferencas. As mesmas estariam restritas a terminologia, mas evidenciariam
objetivos e aprendizagens comuns ou, diferentemente, a diferenca de terminologia
seria somente mais uma medida do distanciamento entre o planejamento da
professora e as dimensdes dispostas na matriz do SAEB?

Diante do reconhecimento das restricbes dos dados da Fase 1 para
apresentar evidéncias mais conclusivas, cabe-nos prosseguir com a descricdo dos
resultados da Fase 2, antecipando uma questdo critica: a observacdo das aulas
ministradas pela professora poderia indicar maiores correspondéncias entre praticas
da professora e as dimensoes priorizadas da Matriz do SAEB, a saber, os tdpicos e

os descritores?

6.2 FASE 2

O objetivo desta fase consistiu em caracterizar possiveis relacdes entre o
desempenho dos alunos e as condi¢cfes fornecidas pela professora na execuc¢ao do
planejamento a partir da observagéo das atividades em sala de aula, bem como

caracterizar as atividades de planejamento das unidades de ensino e atividades de
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ensino em sala de aula, feita, a partir da analise, pela professora dos registros e das
tabulacdes efetuadas nas fases anteriores.

Foram observadas cinco aulas e registradas pela pesquisadora de maneira
cursiva. Em seguida, os registros cursivos das aulas observadas foram dispostos em
quadros constituidos por colunas que expressam hipoteses sobre: (1) as praticas de
ensino adotadas pela professora; (2) os principais eventos antecedentes as acgfes
dos alunos diante da manifestacao das praticas indicadas; (3) as acdes dos alunos;
(4) os principais eventos subsegiientes as acbes dos alunos. Este modo de
tabulagdo dos registros cursivos objetivou favorecer a identificacdo de possivel
relacées de funcionalidade entre as acfes emitidas pelos alunos em interacdo com
as condicOes dispostas pela professora.

Foram apresentados também comentarios efetuados pela professora durante
a andlise dos registros e, por fim, a analise da tabulagdo considerando a Matriz de
Referéncia do SAEB.

A primeira aula observada teve como foco a realizacdo, pelos alunos, de
fichas com diversos tipos de textos e exercicios envolvendo a leitura e a escrita. A
professora selecionou as fichas e as entregou aos alunos, sendo uma diferente da
outra.

Nesta aula, um aluno questionou a professora em relacdo a producdo de
rimas, exercicio solicitado pela ficha. A professora forneceu exemplos de como as
rimas poderiam ser produzidas. O aluno realizou o exercicio somente apés a
intervengcdo da professora, a saber, somente ap6s a mesma exemplificar
comparando palavras que rimam e também com exemplos da propria atividade
realizada pelo aluno.

Neste caso, a aprendizagem esperada era que o aluno, ao realizar a atividade
proposta na ficha, apresentasse medidas da compreensdo do conceito de rima.
Verificou-se que a execucdo das atividades somente ocorreu diante de exemplos
fornecidos pela professora de forma oral e individual.

Assim, percebe-se que, embora as fichas constem nos relatos da professora
na Fase 1 como um material a ser utilizado em sala de aula, como prética de ensino
e como estratégia de avaliacdo, pode-se estimar que as fichas mostram-se
relacionadas com temas/conteldos (cartas, bilhetes, anuncios, leitura), com os
objetivos que se referem a producdo de texto e leitura e com as aprendizagens

esperadas no que diz respeito a leitura e escrita.
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AULA | PRATICAS DE ENSINO EVENTOS AGOES DOS EVENTOS
ACOES DA PROFESSORA ANTECEDENTES ALUNOS SUBSEQUENTES
1 Explicou que os alunos | Receberam a ficha Os alunos leram o

devem responder as
questdes propostas nas
fichas e que elaird
passar de mesa em
mesa para corrigir

de exercicios

texto e tentaram
realizar exercicio,
logo ap6s, levaram
0 caderno para a
professora corrigir.

Perguntou como se
faz “rima”

Professora deu
exemplos: nariz rima
com giz, aqui no texto
esta assim: essa casa €
do caco quem mora
nela € o.....

Essa casa é do caco
guem mora nela é
0...

Aluno ficou
olhando e nédo
respondeu

Prof. O que rima com
caco?

O que rima com
caco? Que animal?

Aluno: macaco

Prof. : Isso. Agora vai la
e faz os outros.

Fonte: DOC 2 (anexo 17)

Em relagéo a primeira aula, ao ler o registro da observacao feita, a professora

ndo acrescentou corre¢des, porém teceu alguns comentarios a respeito da

dificuldade do aluno relatado no Quadro 4 com a producéo das rimas e as condicoes

de ensino dispostas por ela.

A professora relatou que, apés o0 mesmo aluno citado no Quadro 4 terminar

essa ficha, ela requisitou que ele fizesse outra que também propunha atividade com

rimas. Comentou que ficou em divida se ele havia conseguido acertar, pois a

menina que estava sentada ao seu lado poderia ter falado as respostas, ja que ela

tinha acabado de fazer a mesma ficha. Entéo, a professora disse ter constatado que

o aluno realmente aprendeu quando ele realizou outros exercicios propostos com

éxito e também por ter emitido respostas satisfatdrias ao ser questionado pela

professora oralmente.

Segundo a professora, o trabalho com as fichas é muito bom porque aborda

varios tipos de textos e muitos conteddos da Lingua Portuguesa. Porém, acredita

gue os exemplos que ela forneceu oralmente ao aluno tenha facilitado, de modo

decisivo, o entendimento dele sobre as rimas.
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N&o observa-se explicitamente no planejamento e nos relatos da professora o
trabalho com rimas. Porém, foi um tema/contetdo trabalhado em sala de aula e que
nao estabelece também relacdo com os descritores do SAEB, por tratar-se de
produzir rimas, mais relacionado a producéo textual do que a leitura.

Assim visualiza-se, na primeira aula observada, um distanciamento dessa
aula ministrada com os relatos do planejamento feito pela professora, bem como
com os descritores do SAEB.

A segunda aula observada priorizou a leitura e a cépia de um poema, bem
como questdes de interpretacdo propostas aos alunos. Os alunos leram o0 poema em
voz alta, todos junto com a professora. Logo apds, a professora leu as questdes em
voz alta e solicitou que os alunos as respondessem, sem contar, nesse momento,
com intervencdes da professora. Durante a atividade observou-se que, diante das
davidas dos alunos, ora a professora fornecia a resposta esperada ao aluno, ora ela
ampliava o questionamento expondo a duavida para classe, promovendo uma
circulacdo de informacdo. Assim, como exemplo, quando um aluno perguntou “O
gue € autor,” a professora forneceu a resposta e, logo apos, questionou o restante
da classe, obtendo a manifestagéo de alguns alunos.

Ao final da atividade, a professora corrigiu questdo por questdo na lousa,
oralmente, bem como discutiu as respostas com os alunos.

Ao relacionar o conteddo dessa aula com o0s objetivos e aprendizagens
esperadas relatadas pela professora na Fase 1 (documento DOC1), observa-se uma
consisténcia com os objetivos: “Localizar informacgdes no texto”, “desenvolver leitura
e escrita de poemas” e Saber o0 que esta lendo, interpretar”, e com as aprendizagens
esperadas, pois segundo o relato consta a aprendizagem da leitura e interpretacao e

aprender as caracteristicas desse tipo de texto.

Quadro 5 — Transcricéo dos registros da aula 2

AULA | PRATICAS DE ENSINO EVENTOS ACOES DOS EVENTOS
ACOES DA PROFESSORA ANTECEDENTES ALUNOS SUBSEQUENTES
2 Leitura oral do poema Professora leu o | Leram o poemaem | Professora: € quem

pela professora com

poema em voz alta

voz alta junto com

apresentacédo de para o0s alunos, | a professora.
questiondrio escrito comentou sobre o | Copiaram o poema
sobre o texto. autor. Em seguida | e responderam as

escreveu 0 poema
num cartaz, e fixou-

questbes de
interpretacdo.

escreve.
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0 na lousa, | Aluno: Prof. O que
juntamente com 6 | é autor?
questdes para que

0s alunos

respondessem. Ela

explicou cada

questdo.

Prof: é quem Alguns Prof: Classe o que 0
escreve. responderam: autor quis dizer com “o
Prof: Classe o que € | quem escreve verde em nossa volta?
autor?

Prof: Classe o que 0 | Alunos: a natureza | Prof. Isso ,mas ndo s6 a
autor quis dizer com natureza, mas também
“0 verde em nossa 0 NOSSO Meio, nossa
volta?” casa, nossa escola.
Isso, mas ndo s6 a Aluno: prof. Na Prof.: mas porque?
natureza, mas minha casa minha

também o nosso mae coloca fogo

meio, nossa casa, nas folhas

nossa escola

Prof.: Mas porque? | Aluno: Pra queimar. | Prof.: Mas ndo pode. O
correto é pegar e
colocar num saco.

Mas néo pode. O Aluno: mas o lixeiro | Prof.: Leva sim. E s6 por
correto é colocar nao leva. num saco preto.
num saco.

Fonte: DOC 2 (anexo 17)

Quanto a segunda aula, a professora relata que ela costuma corrigir
individualmente, a atividade realizada. Inicialmente, para ver como o0s alunos
responderam e, em seguida, na lousa, oralmente, para reforcar a compreensao do
texto e das respostas.

De acordo com a professora, 0 aluno que fez uma colocagéo sobre a queima
das folhas, na aula acima, respondeu na avaliacdo do bimestre, a mesma questéo, e
sua resposta foi que “ndo poderia colocar fogo na folhas pelos motivos certos”. Na
avaliagdo da professora, as respostas fornecidas nessa atividade ndo foram
satisfatérias, considerando esse dia de forma isolada. Contudo, afirmou que a
aprendizagem n&do se daria apenas por essa atividade e sim pelo conjunto de
atividades que ela tem planejado e executado com os alunos.

A professora exemplificou que para a questdo “Quem é o autor?” no Quadro
5, pode-se verificar que alguns alunos desconheciam elementos importantes da
resposta. Esse tipo de questdo, segundo a professora, é constantemente trabalhado
durante as atividades de leitura em sala. Contudo, afirmou que seus alunos

possuem muitas dificuldades de aprendizagem e, por isso, repete varias vezes as
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atividades. Mencionou, como exemplo, que trabalhou 0 mesmo assunto num cartaz,
depois oralmente e, por fim, repetiu a mesma atividade na prova. Assim, por meio
das respostas que eles emitiram, ela pode comprovar que realmente aprenderam o
contetldo em questéao.

Estima-se que as questdes abordaram aprendizagens previstas pelo SAEB,
no que se refere aos descritores D1 e D3 no Topico |.

Entretanto, as respostas dos alunos parecem indicar insuficiéncias das
condicbes de ensino para favorecer o desenvolvimento das medidas das
aprendizagens esperadas. Constatou-se que o relato da professora expds, com
restricdes de visibilidade, as suas a¢des em relagéo a pratica de ensino relatada por
ela. Em acréscimo, durante a aula, as acdes da professora parecem assumir um
duplo posicionamento, na medida em que, ora oferece a resposta esperada aos
alunos, ora indaga a classe. Porém, diante de um questionamento feito, em relagéao
ao que o autor quis dizer com a expressao “o verde em nossa volta”, segundo a
transcricdo da observacdo, embora 0s registros atestem a participacdo dos alunos
respondendo as indagacfes, as respostas oferecidas ficam incompletas, sendo que,
ao final, a propria professora forneceu a resposta esperada.

A terceira aula observada propunha aos alunos uma brincadeira motora na
sala, conhecida como “corre cotia”. Para brincar é preciso cantar uma musica. Apés
a brincadeira, a professora propds que os alunos escrevessem a musica numa folha
separada, para posterior correcdo, a partir das varias repeticbes orais da letra da
musica durante a execugdo da brincadeira. Durante a escrita da musica ndo houve
intervencéo da professora.

De acordo com o planejamento relatado pela professora, € possivel
estabelecer uma relagdo com o Tema/Conteudo “producéo textual” e com o objetivo
“Produzir textos”. As aprendizagens esperadas demonstram que os alunos devem
aprender a escrever, mas ndo constam especificamente aspectos relacionados com
a producdo textual. Nao ha também, no relato, acdes detalhadas dessa pratica de

ensino, e nem quais seriam as condi¢des de ensino oferecidas pela professora.

Quadro 6 — Transcricao dos registros da aula 3

AULA | PRATICAS DE ENSINO EVENTOS ACOES DOS EVENTOS

ACOES DA PROFESSORA ANTECEDENTES ALUNOS SUBSEQUENTES




63

Perguntou o que é cutia
para 0s alunos, leu um
texto informativo sobre
a espécie.

Prof. Pediu para que
os alunos
formassem um
circulo nasalae
realizassem a

Criancas brincaram
na sala de Corre
Cutia. Logo apo6s
escreveram a
mausica.

Entregaram a folha com
a escrita da musica para
a professora

brincadeira de
“Corre Cutia”.
Informou-os que
apods a brincadeira
escreveriam a letra
da musica cantada.

Fonte: DOC 2 (anexo 17)

Em relacdo a terceira aula, a professora limitou-se a comentar que tem
trabalhado a escrita de regras de brincadeiras e que sempre realiza a brincadeira
com os alunos, para que eles vivenciem antes de escrever. Afirmou considerar iSso
extremamente importante, para que a escrita tenha significado para os alunos. Na
atividade observada, porém, ela propbs a escrita da musica cantada durante a
brincadeira e ndo de sua regra.

Por tratar-se de uma escrita de musica, o Tema/Contetdo dessa aula ndo
sustenta relacdo com os descritores do SAEB.

A quarta aula pautou-se em duas atividades a) cOpia da lista de animais e b)
responder por escrito adivinhas relacionadas aos animais.

Anterior a tais atividades, na quarta aula, a professora corrigiu a tarefa que os
alunos fizeram em casa no dia anterior. A tarefa consistiu em realizar uma pesquisa
com os pais sobre supersticdes conhecidas por eles. Os alunos deveriam entrevistar
0s pais, perguntando sobre quais supersticdes eles conheciam. OS alunos deveriam
anotar, pelo menos, uma supersticao para ler na sala no dia seguinte. Alguns alunos
leram uma supersticdo, sendo a mesma, em seguida, comentada pela sala. A
professora estimulava o debate sobre as opiniées dos alunos acerca da verdade ou
ndo das mesmas. A professora, as vezes, posicionava-se indagando o que o0s
alunos achavam. Em outras ocasifes, ela comentava que as supersticdes sao
passadas de geragdo em geracao e, por isso, hdo séo verdades absolutas.

Ao final, ela leu para classe, em voz alta, o texto “Crencas populares sobre a
vassoura”. Durante a leitura, a professora questionou os alunos sobre se eles
conheciam determinada crenca, se achavam que era verdade, etc. A professora

rapidamente explorou com os alunos o sentido das crencas, das expressdes que
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aparecem no texto. As medidas emitidas pelos alunos em interagdo com as acdes
da professora poderiam ser relacionadas com o descritor D3 (Inferir uma informacéo
implicita em um texto) no Tépico | (Procedimentos de leitura).

A atividade posterior consistiu na coépia, pelos alunos, de uma lista de
animais, disposta na lousa, que serviria de consulta para respostas de adivinhas
propostas pela professora. Esta atividade mantém relacdo com o Tema/Contetudo
leitura, cujos objetivos, de acordo com o Quadro 3 sdo: “ler e saber o que esta lendo,
interpretar” e “despertar o prazer pela leitura”. Na medida em que os alunos lessem
as adivinhas teriam que descobrir qual animal seria o correspondente. As
aprendizagens esperadas concentram-se principalmente em que os alunos
aprendam a ler e a escrever com autonomia. A pratica de ensino relatada pela
professora na Fase 1 /Etapa 1 ndo apresentou as acbes dela em relacdo as
condi¢cbes de ensino, apenas apontou a ida a biblioteca e o trabalho com adivinhas,
sem detalhar quais seriam as ac¢des dos alunos e as suas.

Nas interacdes em sala de aula, constatou-se que 0s alunos responderam as
adivinhas, mas que alguns tiveram davidas em relacdo ao enunciado da adivinha e a
ligacdo desta com a espécie de macaco “mico-ledo-dourado”. Diante da davida, ou
do erro do aluno, primeiramente, a professora forneceu uma pista (“dica”) para que o
aluno resolvesse sozinho o problema. Diante da insuficiéncia da estratégia, forneceu

ora a informacdao, ora a resposta desejada.

Quadro 7 — Transcri¢do dos registros da aula 4

AULA | PRATICAS DE ENSINO EVENTOS ACOES DOS EVENTOS
ACOES DA PROFESSORA ANTECEDENTES ALUNOS SUBSEQUENTES
4 Corrigiu a tarefa que foi Cada aluno leu uma | A professora conversou

sobre superstices,
Prof. Leu para a classe
“crencas populares
sobre a vassoura”.

Depois passou uma

Leram a lista de
animais em voz alta

supersticdo que
pesquisou com a
familia.

Copiaram a lista e

com os alunos sobre o
significado de cada
supersticéo.

Prof. Corrigiu na lousa

lista de animais na junto com a as adivinhas.
lousa e algumas professora Tentaram
adivinhas. responder.
Prof. Macaco tem Aluno: Nao Prof. Qual animal

cauda longa e gosta
de formiga?

entdo?

Qual animal entdo?

Aluno:Pensou e
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voltou para o lugar

Aluno: qual é esse?

Aluno: qual é esse?

Prof.: € uma espécie de
macaco. Onde tem na
lista?

E uma espécie de
macaco. Onde tem
na lista?

Aluna: pensou e
voltou para o lugar
Aluna: perguntou

A prof.: € mico-ledo-

novamente paraa | dourado

prof.

Prof.: corrigiu na lousa
oralmente, leu a
adivinha e os alunos
responderam
oralmente.

Fonte: DOC 2 (anexo 17)

Ao ler os registros da quarta aula, a professora avaliou que essa atividade
ndo foi suficiente ou ndo promoveu a aprendizagem esperada, porque durante a
atividade ela percebeu que os alunos ndo sabiam o que era “mico-ledo-dourado”. Os
alunos evidenciaram a dificuldade, segundo ela, de associar o mico-ledo-dourado a
um macaco. Reconheceu que ndo considerou a possibilidade de os alunos
desconhecerem a designacdo de alguns animais e de tal fato comprometer as
atividades. Eles também ndo conheciam o tamandud, atestando dificuldades na
execucao das atividades.

A professora analisou e concluiu que deveria “ter trabalhado” as espécies de
animais anteriormente a esta atividade, sendo que isso seria fundamental para o
éxito dos alunos. Novamente, constatamos, na expressdo “ter trabalhado”,
comentarios da professora que, embora de uso propagado no contexto escolar,
prescindem da especificacao e do fornecimento de condicbes de visibilidade para as
acodes efetivamente dispostas pela professora em interacdo com o0s alunos no ensino
de conteddos curriculares.

Podemos relacionar essa atividade com os descritores, D1 (Localizar
informacdes explicitas em um texto) e o D3 (Inferir uma informacédo implicita em um
texto), ambos no Topico | (Procedimento de leitura), pois os alunos deveriam buscar
a informacgéo na lista e inferir o sentido da adivinha lida para descobrir de qual
animal se tratava.

Na quinta e Gltima aula, a professora retomou a atividade com a musica corre-
cutia, em que posteriormente os alunos escreveriam a letra da muasica. No primeiro
momento, ela relembrou com os alunos a masica, todos cantando uma vez. Em

seguida, ela passou na lousa trés textos escritos pelos alunos, sendo dois com a
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letra da musica e um com a regra dessa brincadeira. Diante dos textos os alunos
deveriam ler linha por linha e identificar possiveis erros, apontando sugestfes de
correcao.

Alguns alunos confundiram o que era para fazer na atividade: uns
escreveram a letra da musica e outros a regra da brincadeira, mas a professora
considerou. Diante dos textos, oralmente a professora questionava os alunos, para
gue eles localizassem erros em cada linha do texto e os corrigissem. Dessa forma,
podemos relacionar essa atividade com o objetivo “Tentar revisar textos evitando
ambiglidades, articulando as partes do texto, garantindo a concordancia verbal e
nominal”, a aprendizagem esperada era que 0s alunos aprimorassem a escrita, por
isso a atividade de revisdo esta coerente com os dois elementos indicados no relato

sobre o planejamento.

Quadro 8 — Transcricdo dos registros da aula 5

AULA | PRATICAS DE ENSINO EVENTOS ACOES DOS EVENTOS
ACOES DA PROFESSORA ANTECEDENTES ALUNOS SUBSEQUENTES
5 Relembrou com a classe | Prof.: Nessa linha Alunos: no lugar do | Prof.: Brincar comega

a masica “corre cutia”,
cantando todos em voz
alta. Depois transcreve
na lousa trés textos
escritos pelos alunos
com 0s erros, para que
os alunos fizessem a
corregao.

tem algo errado?

péob

com B?

Brincar comeca com
B?

Alunos: sim

E na segunda linha esta
tudo certo?

E na segunda linha
esta tudo certo?

Alunos: o “camte”é
comN

Prof.:Quando usamos
M?

Prof.: Quando
usamos M?

Alunos: Antes de P
eB

Prof.: Como chama o
acento que vai em cima
do e de vocé?

Prof.: Como chama o
acento gque vai em
cima do e de vocé?

Alunos: Chapéu,
casinha, agudo...

Prof.: E chapéu, casinha,
mas como chama?

Prof.: é chapéu,
casinha mas como
chama?

1 aluno diz:
circunflexo

Prof.: muito bem.

Como fica nessa
frase “quem for
pego vai po meio”?

Alunos: coloca o
agudo

Prof.: ai fica vai po
meio?
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Prof,: ai fica vai p6
meio?

Alunos: ndo coloca
oRnofim

Prof.: mas fica por
meio?

Prof.: Mas fica por
meio?

Aluno: é “pro meio”

Prof.: Nao é para o
meio?

Prof.: Nao é para o
meio?

Alunos: é

Prof.: corrige

Prof.: Como fica
“atas”?

Alunos: “atrais”

Prof.:
“Atrais”(reforcando o
i)ou “atras”(reforcando
0 A)?

Prof.:
“Atrais”(reforcando
oi)ou
“atras”(reforcando o
A)?

Alunos: atrés, AeS

Fonte: DOC 2 (anexo 17)
A proposta, na aula

5, foi a correcdo dos textos produzidos pelos alunos.

Contudo, alguns alunos confundiram o que era para escrever porgue, segundo o

relato da professora, toda semana eles escrevem regras das brincadeiras, atividade

pertencente a um projeto, que consiste em brincar e depois explicar por escrito como

se brinca, sem ter o texto como apoio para escrita.

Ao analisar o registro dessa aula, a professora explicou e acrescentou que

tentou garantir a aprendizagem de alguns aspectos ortograficos e gramaticais, por

meio da revisao de textos.

Para a reviséo, ela selecionou trés textos que continham aproximadamente os

mesmos erros, ou seja, as dificuldades que mais apareceram. Embora considere

excesso de atividades para uma Unica aula, ressaltou que ja seria satisfatério se os

alunos atestassem a aprendizagem de quatro ou de cinco aspectos.

Ao ser indagada sobre o que ou de quais condi¢cGes dependem as respostas

dadas pelos alunos, ela avaliou que as respostas dos alunos dependem dos

contetdos trabalhados desde o comec¢o do ano e, também, da forma como ela os

guestiona durante a aula, favorecendo a reflexao sobre o contetdo trabalhado.

Embora a correcdo feita pelos alunos pautava-se mais na correcao

ortografica, também esses erros relacionavam-se com 0s aspectos citados no

objetivo. Podemos relacionar esse tipo de atividade de revisdo de textos com o

descritor D2 (Estabelecer relac@es entre partes de um texto, identificando repeticées

ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto) no Topico IV

(Coeréncia e coesdo no processamento de um texto) por tratar-se de corrigir

elementos que influenciam na coeréncia e na coesao do texto.
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Diante disso, os alunos tinham como desafio identificar erros nos textos e
corrigi-los, propondo uma resposta correta. Para que isso acontecesse, a professora
garantiu algumas condi¢cdes como: questionava os alunos para observarem cada
linha do texto e identificarem os erros. Quando os alunos nao percebiam erros em
determinada linha, ela informava que ali possuia um erro, ou, em ultimo caso, ela
informava onde estava e qual era o erro existente, sendo que assim o0s alunos
chegavam as respostas esperadas.

Os dados obtidos na Fase 2 da pesquisa, durante as observacfes das aulas,
demonstram que as praticas observadas sustentam correspondéncias com as
informacdes fornecidas pela professora na Fase 1 sobre seu planejamento. Exceto
no trabalho com rimas que nao constou no Quadro 3.

De modo mais abrangente, as praticas observadas pautaram-se no ensino da
producdo textual (escrita da letra da musica), leitura (poema, adivinhas, texto
informativo) e interpretacdo de textos (questbes de interpretacdo propostas nas
fichas e na aula 2 sobre o0 poema).

Tais praticas, quando comparadas com o Doc 1, sugerem correspondéncias
com os Temas/Conteudos “Producao de textos” e “Leitura”.

Porém, as medidas de desempenho priorizadas nas aulas observadas, se
comparadas com os objetivos e aprendizagens esperadas dispostas no Quadro 3,
indicam relacbes antagbnicas. Parecem indicar aproximacgdes, por exemplo, nas
respostas dadas pelos alunos diante dos questionamentos da professora relatados
na aula 5. Contudo, ora se distanciam, como no Projeto Vinicius de Moraes que
propde o objetivo “Conhecer Vinicius de Moraes” e como aprendizagem esperada
gue os alunos “aprendam o Tipo de texto biografia”.

As evidéncias exibidas na Fase 2 sugerem que, embora haja diferengas em
termos de vocabulario entre o planejamento exposto pela professora na Fase 1 e a
Matriz do SAEB, existe uma convergéncia em termos de contelddos, objetivos e
aprendizagens esperadas e a Matriz do SAEB.

Essa hipOtese se confirma na relagdo exposta de cada aula com os
descritores da Matriz do SAEB, sendo que em apenas duas aulas (aula 1 e a aula 3)
nao foram estabelecidas relacbes com os descritores.

Portanto, embora haja diferencas de vocabulario entre o planejamento
exposto na Fase 1 e a Matriz do SAEB, ndo se observa, contudo, uma total

discrepancia entre os Temas/Conteudos, objetivos e aprendizagens esperadas e
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descritores dispostos na Matriz do SAEB, nos remetendo a uma certa convergéncia
entre os relatos sobre o planejamento na fase 1 e a Matriz do SAEB.

Os dados da Fase 2/Etapa 1 demonstram que a pratica de ensino da
professora sustentam pontos de convergéncia em relacao a topicos e descritores da
Matriz do SAEB, enquanto politica publica de avaliagdo da qualidade da educacgéao
bésica.

Essa convergéncia entre planejamento (Quadro 3) e Matriz do SAEB fica mais
clara na descricdo dos dados das préximas etapas da Fase 2, momento em que a
professora entra em contato com os registros feitos pela pesquisadora das aulas
observadas, para possiveis corre¢des e ampliacoes.

Na Fase 2/ Etapa 2, inicialmente, a professora entrou em contato com a
tabulacdo elaborada pela pesquisadora sobre registros das aulas.

Contudo, antes de iniciar a analise dos registros das aulas, e diante do DOC
1, ou seja, diante dos registros do relato e posterior correcdo e ampliacédo realizadas
pela professora no seu planejamento na Fase 1, a professora reconheceu que
trabalha mais conteddos do que consta em seu planejamento, mas que também
deixa de trabalhar alguns que estdo no plano. Tais caracteristicas, a saber,
mudancas e adequacdes ao longo do processo de execucdo do planejamento,
ocorrem devido ao perfil e a necessidade de seus alunos.

Como exemplo, a professora citou o projeto Vinicius de Moraes que consta no
plano e € um projeto que a escola toda trabalha. Entretanto, reconheceu que tal
projeto ndo despertou tanto interesse em seus alunos, e segundo ela, também né&o
estava sendo significativo para eles. Deste modo, parou o trabalho.

Diferentemente, com o projeto Meu Endereco que ndo constava ho
planejamento, surgiu a necessidade desse trabalho e desde o comego estimulou
muito o interesse dos alunos.

Ja diante do registro das observacdes das aulas ministradas, a professora
relatou que é dificil lembrar toda a dindmica das aulas, da interacdo com os alunos,
de suas respostas e das participacdes dos alunos e, até mesmo, de sua propria
pratica de ensino. Mas, mesmo assim, a professora considerou que ler os registros
possibilitou uma reflexdo sobre esses aspectos e favoreceu a percepcdo dos
motivos pelos quais os alunos possuem dificuldades ou ndo conseguem realizar

determinadas atividades.
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Constatou-se, inicialmente, que o0s comentarios da professora sobre os
registros das aulas observadas prescindiram de comparacdes explicitas da
professora entre os registros do planejamento e os registros das mesmas.

A Fase 2 complementa os dados da Fase 1, demonstrando nos comentarios
da professora nesta fase, uma maior aproximacdo de suas praticas com as
dimensdes da Matriz do SAEB. Como por exemplo, na aula de “Reviséo de textos” a
professora propde um trabalho de correcéo, no qual os alunos deveriam identificar
possiveis erros e sugerir adequacdes, essa atividade estabelece relagcdo com o
Tépico IV “Coeréncia e coesdo no processamento do Texto”. O objetivo da atividade
seria justamente melhorar o texto, deixa-lo mais coerente e coeso. Dessa forma, os
alunos, por meio de respostas orais, apontavam para professora as partes do texto
gue deveriam ser melhoradas e quais adequacdes deveriam ser realizadas,
produzindo assim medidas de desempenho relacionadas ao Tépico IV.

Embora seja visivel a aproximagdo da pratica da professora com as
dimensdes do SAEB, em alguns momentos isso ndo acontece. Por exemplo, na aula
de “Reescrita de brincadeiras”, na qual a professora trabalhou apenas a escrita da
musica com os alunos, ndo estabelecendo assim maior correspondéncia com 0s
Topicos e Descritores do SAEB.

Dessa forma pode-se perceber uma oscilacdo, tanto do relato do
planejamento, quanto das aulas executadas, em relacdo a possiveis
correspondéncias com dimensfes do SAEB. Ora ocorre maior aproximacao entre as
praticas da professora com tais dimensdes, ora um maior distanciamento. Tal
oscilacdo seria um indicativo de autonomia profissional da professora?

Caso aparecesse no relato da professora, outras evidéncias que atestassem
comparagbes com o SAEB, bem como justificativas para escolhas de contetdos
distintas ou semelhantes aos preconizados na Matriz do SAEB, possivelmente dar-
nos-ia condicGes de interpretarmos como autonomia profissional.

De modo avesso a demonstracao de autonomia, estariamos, entéo, diante de
um distanciamento indicativo de desconhecimento das dimensdes do SAEB?

Durante as interagbes nas Fases 1 e 2, ndo houve referéncia da parte da
professora ao SAEB. A mesma ndo manifestou, tampouco, a necessidade de
vinculacéo entre as dimensdes do SAEB com o relato do planejamento e com as

praticas pedagdgicas ao comentar sobre as aulas ministradas.
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Considerando o SAEB como politica publica educacional, nossa hipo6tese
seria que houvesse possiveis incidéncias de dimensdes do SAEB sobre a atuacdo
docente na Educacdo Basica. No ambito da presente pesquisa, tais inicidéncias
seriam constatadas nos relatos da professora acerca do planejamento das aulas
(Fase 1), nas aulas ministradas e nos comentarios sobre as mesmas (Fase 2), visto
tratar-se de uma politica que incide diretamente na escola. Entendemos que a
equipe escolar pode decidir como considerar a importancia de tal politica no trabalho
cotidiano da escola, porém mesmo que essa decisdo seja de nado priorizar as
dimensdes do SAEB no planejamento do trabalho pedagdgico, ainda assim talvez
seja possivel visualizar incidéncias na pratica do professor, visto que a escola
participa de dois em dois anos da Prova Brasil, e esse aspecto ndo tem como ser
desconsiderado. No entanto, podemos perceber que o SAEB, segundo o relato da
professora nessas fases, fica @ margem de seu planejamento, ja que ndo ha mencgéao
de qualquer influéncia ou necessidade de considerar as dimensdes do SAEB em seu
planejamento ou na execucéo das aulas.

Na Fase 3, a professora entrou em contato mais diretamente com Topicos e
Descritores do SAEB, e essa interagdo possibilitou informagdes mais aprofundadas

a respeito das relagdes entre a pratica pedagdgica e as dimensfes do SAEB.

6.3 FASE 3

A Fase 3 consistiu, em termos de procedimento, em colocar a professora em
contato com a matriz de referéncia do SAEB, mais especificamente, com os tépicos
e descritores de Lingua Portuguesa. O objetivo consistiu em caracterizar
correspondéncias de tais dimensdes da matriz de referéncia (topicos e descritores)
com as atividades de planejamento (fase 1 / doc 1), bem como com as atividades
desenvolvidas nas aulas observadas e respectivas analises da professora (fase 2 /
doc 2).

6.3.1 Etapa 1

Na Fase 3/ Etapa 1, a professora, diante dos seis Tépicos do SAEB (ver
encarte), deveria avaliar quais Temas/Contetdos do planejamento (Doc 1) e das
aulas ministradas (Doc 2 — anexo 17)) mostravam-se mais proximos dos Topicos da

Matriz de Referéncia do SAEB. Respondendo as seguintes questoes:
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1) Na sua avaliacdo, os temas propostos no planejamento (DOC1) mostram-se
mais consistentes (adequados/préximos) com quais tépicos da matriz do
SAEB?

2) Na sua avaliacdo, as aulas executadas (DOC2 — anexo 17) trataram, com
mais adequacdo e de modo mais pertinente, conteddos relacionados com
guais topicos da matriz do SAEB?

Apresenta-se no Quadro 13 (anexo 17) o registro do relato da professora
nesta etapa.

Na Fase 1, por ocasido das discussdes sobre as atividades de planejamento,
registrou-se a auséncia de referéncia, pela professora, aos tépicos e descritores da
Matriz do SAEB. Assim, um aspecto importante a ser investigado na Etapa 1 da
Fase 3 (bem como nas demais etapas da mesma) consiste na identificacdo de
possiveis determinantes das respostas para as duas questdes acima. Qual seria o
modelo mais adequado para caracterizar possiveis rela¢cdes de influéncia de tais
dimensbes da Matriz do SAEB e o trabalho cotidiano da professora na escola
(planejamento, aulas ministradas, dentre outras)?

De acordo com o relato da professora na Fase 3/ Etapa 1, para o Topico |
“Procedimentos de leitura”, ela atribui os Temas / Contetdos “AnUncios, cartazes,
leitura, poemas, projeto meu endereco e brincadeiras”.

O Topico | da Matriz do SAEB faz referéncia a procedimentos de leitura. De
modo comparativo, no Doc 1, os Temas/Conteudos “anuncios, cartazes, e
brincadeiras” possuem como objetivo a producdo de textos; aspecto néo
considerado pela professora durante o relato. Além disso, ndo constam os objetivos
e aprendizagens esperadas para o Projeto Meu Endereco, ndo se mostrando
adequado inferir procedimentos de leitura como metas para tais temas.

Considera-se que os Temas/Conteudos “leitura e poemas”sao os que mais se
aproximam do Tépico | (Conforme a Matriz do SAEB), por apresentarem objetivos e
aprendizagens esperadas relacionadas com leitura.

Em relacéo as aulas ministradas, para o Topico | “Procedimentos de leitura” a
professora mencionou, os Temas/Conteddos “Leitura coletiva, interpretacdo de
textos, leitura em voz alta e escrita de cartas” abordados durante as aulas
ministradas. Com excecdo de escrita de cartas, os outros trés Temas/conteldos
relacionam-se diretamente com a leitura, demonstrando maior relagcdo com o Topico
l.
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Para o Tépico Il “Implicacdbes do Suporte, Género e/ou enunciador na
compreensdo do texto”, a professora considerou os Temas/Conteludos “Jornal,
poema e textos narrativos” mais préximos desse Toépico, embora os Temas/
conteudos jornal e textos narrativos ndo tenham sido comentados pela professora,
como parte integrante do planejamento, durante o relato da Fase 1 (DOC 1), ela os
incluiu nesse momento como Temas/Conteldos planejados.

De modo semelhante ao primeiro Tépico, as estimativas da professora
também prescindiram de andlises de possiveis pertinéncias entre, de um lado, os
descritores compreendidos pelo Topico Il e, de outro, os objetivos, tanto quanto as
aprendizagens previstas, para os Temas/Conteudos do planejamento que foram
citados. A hipétese da auséncia de suporte ou de fundamentacédo em dimensdes da
Matriz do SAEB para responder a primeira pergunta da Fase 3/Etapa 1 mostra-se
corroborada com a inclusdo, na resposta da professora, de Temas/Contetdos que
nao constaram no planejamento original da fase 1.

Ao relacionar o Tépico Il “Implicagdes do Suporte, Género e/ou Enunciador na
Compreensdo do Texto” com os Temas/Conteldos das aulas ministradas, a
professora mencionou a “leitura seguida de questdes de interpretagdo sobre o
poema: Natureza”. Admite-se que tal Tema/Contelddo mostra-se relacionado com
leitura e com o referido TApico. Mostra-se mantida, assim, uma semelhan¢ca com o
Tema/Conteudo “Poema” apontado pela professora ao relacionar o Tema/Contetdo
do planejamento (DOC 1) com o Topico Il e um certo distanciamento dos
Temas/Conteldos “jornal e textos narrativos” ndo abordados nas aulas.

O Topico lll “Relacéo entre textos”, segundo a professora esta mais proximo
dos Temas/Conteldos “Producao textual, diversos tipos de texto, como por exemplo,
receitas, poema, jornal, narrativas etc”. Embora observa-se que o Tépico Il refere-
se a leitura, mais especificamente a leitura de textos diferentes, mas que tratam do
mesmo assunto, a professora vinculou este Topico com o Tema/Contetdo producéo
textual que, por seu turno, relaciona-se de modo mais evidente com as praticas de
escrita.

A professora atribui 0 Tema/Contetdo “poema e texto narrativo” sobre
a natureza, trabalhados em aula, como mais préximo do Tdpico Il “Relagdo entre
Textos”, por tratar-se de dois textos diferentes que abordam o mesmo assunto.
Visualiza-se correspondéncia com esse Topico, que oferece como medida de

desempenho que os alunos reconhegam diferentes formas de tratar uma informacéao
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na comparacao de textos que tratam do mesmo tema. Porém nas aulas nédo foi
possivel perceber uma intencionalidade da professora em oferecer condi¢cdes para
gue os alunos reconhecessem nos textos formas diferentes de tratar uma
informacado. A estimativa da professora parece basear-se mais na semelhanca de
termos entre o Topico Ill e os assuntos da aula. Demonstrando, assim, uma relativa
semelhanca com os Temas/Conteldos das aulas ministradas com o Tépico 1.

Os Temas/Contelidos relacionados pela professora, com o Topico [V
“Coeréncia e coesdo no processamento do texto” foram: “Cartas, cartazes, andncios,
meio ambiente”. Da mesma forma que a relacédo feita pela professora com o Topico
I, ela expde Temas/Conteudos relacionados com a producdo de textos no DOCI.
Entretanto, este Tdpico apresenta como descritores elementos da leitura que fazem
referéncia a coeréncia e coesédo, como por exemplo, 0os elementos que constituem
uma narrativa, conjuncfes e advérbios usados para marcar o texto, etc. Porém, a
professora em seu relato, comparou esses elementos com Temas/Conteldos
relacionados mais com atividades de escrita do que atividades de leitura.

Para o Tépico IV, os Temas/Contetdos das aulas ministradas que segundo a
professora se mostram mais proximos do referido Tépico séo: “escrita das regras
das brincadeiras, leitura de lendas, leitura de poemas”. De modo comparativo,
observa-se que o primeiro Tema/conteddo mostra-se relacionado com producéao
textual. J& os dois ultimos com a leitura.

Porém, se compararmos os Temas/Conteudos das aulas ministradas, com os
Temas/Conteudos do planejamento mencionados para 0 mesmo Topico, percebe-se
uma diferenca, ja que no planejamento evidencia-se a producao textual.

O Toépico V “Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido”, foi
relacionado pela professora com o Projeto Vinicius de Moraes, apresentado no
DOC1 com o objetivo de que os alunos conhe¢cam Vinicius de Moraes e aprendam o
tipo de texto biografia, sendo objetivo e aprendizagem estimados por ela na Fase
1/Etapa3. Embora haja uma discrepancia entre o objetivo e a aprendizagem
esperada, observa-se uma relacdo entre este Tépico e o Temal/conteudo
mencionado, por inferirmos que algumas ac¢bes dos alunos nas atividades
planejadas no projeto deveriam ser a leitura e a interpretacdo de textos poéticos do
autor, bem como de sua biografia.

Embora a professora tenha relacionado o Topico V “Relacdes entre recursos

expressivos e efeitos de sentido”, com o Tema/Contetdo do planejamento Projeto
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Vinicius de Moraes (DOC 1), ela ndo mencionou Temas/Conteldos das aulas
ministradas, devido ao fato desse projeto ndo ter despertado o interesse dos alunos.

Em relacdo ao Tépico VI “Variacdo Linguistica”, a professora comentou que
nao constou em seu planejamento (DOC 1) Temas/Conteudos relacionados a este
Tépico. De modo semelhante, para este mesmo tdpico, nao foram vinculados
temas/contelidos das aulas ministradas (DOC 2 - anexo 17), sendo que a
professora relatou que possivelmente ndo trabalhara contetdos relacionados a esse
Tépico.

Diante da solicitagdo de vincular Topicos da Matriz do SAEB com
Temas/contetudos do planejamento (DOC 1 — FASE 1), as respostas da professora
demarcaram, de modo reincidente, caracteristicas de relativo distanciamento ja
registradas nas fases anteriores desta pesquisa.

Nas Fases 1 E 2, na auséncia de referéncia explicita aos Topicos da Matriz
do SAEB, o planejamento da professora evidenciou a prioridade da producdo escrita
para a conclusao do primeiro ciclo do ensino fundamental em Lingua Portuguesa.

Na Fase 3 — Etapa 1, diante da exposicéo explicita a uma dimensao da Matriz
do SAEB, a saber, os seis TOpicos, o comportamento da professora de relacionar os
registros de seu planejamento (DOC 1) e das aulas ministradas (Doc 2 — anexo 17)
com tais Tépicos sugeriu duas caracteristicas relativamente salientes.

Como primeira caracteristica cabe mencionar que as respostas para as duas
guestdes prescindiram de qualquer referéncia aos respectivos Descritores de cada
Tépico. Assim, a professora prosseguiu estimando possiveis relagdes entre, de um
lado, tépicos com énfase em acdes de compreensdo de leitura e, de outro,
planejamentos com foco na producdo escrita, sem reconhecer, discutir ou justificar
tais diferengcas. Ao contrario, mencionando os nomes de temas/contetdos que,
independente das aprendizagens explicitadas no Doc 1 sustentariam vinculos com
os Topicos da Matriz.

As estimativas da professora sugeriram, como segunda caracteristica, um
forte apoio em possiveis semelhancas nominais entre os termos especificados nos
Tépicos da Matriz do SAEB e a terminologia presente nos Doc 1 e Doc 2/anexo 17
para designar, respectivamente, as atividades de planejamento e tratamento didatico
nas aulas. A leitura adequadamente pode designar varias atividades presentes nas
aulas observadas, sendo que tal ocorréncia mostrou-se muito importante para

fundamentar estimativas de correspondéncias nas respostas para a 22 questao.
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Contudo, apenas os dados da Etapa 1, ndo sdo suficientes para fornecer
medidas conclusivas para caracterizar acdes da professora diante dos Topicos do
SAEB. Tal caracterizacdo depende de dados adicionais obtidos com a execucao

das Etapas 2 e 3 da Fase 3 e relatados na sequéncia.

6.3.2 Etapa 2

Na Fase 3/Etapa 2 a professora foi exposta aos 15 descritores de Lingua
Portuguesa da Matriz do SAEB (Brasil, 2011), em versdo impressa. Ela deveria
relaciona-los com as préaticas de ensino vinculadas ao planejamento, as aulas
ministradas e com as medidas de desempenho dos alunos, utilizando para tal
analise o DOC 1 e o DOC 2/anexo 17. Ela deveria responder oralmente a duas
questdes apresentadas: Quais foram as praticas de ensino vinculadas ao
planejamento e as aulas ministradas, mais diretamente relacionadas com o
desenvolvimento dos descritores da matriz do SAEB? Quais foram os desempenhos
dos alunos que poderiam ser admitidos como medidas dos descritores indicados na
matriz do SAEB?

Pode-se observar o relato da professora nesta etapa no Quadro 15 -
Transcricdo da entrevista realizada na Fase 3/ Etapa 2. (anexo 19).

A andlise da Etapa 2 foi realizada considerando o conjunto de descritores de
cada Topico, de acordo com a Matriz do SAEB.

Os descritores da Matriz do SAEB foram apresentados a professora, em
ordem definida por sorteio de modo sequencial, digitado sendo um descritor por
linha, conforme a ordem exposta no Quadro 9. A apresentacdo dos descritores foi
realizada sem a vinculacao dos mesmos com os respectivos Topicos dispostos na
Matriz. No entanto, na apresentacdo dos resultados, os descritores foram colocados
vinculados aos respectivos TOpicos, seguindo a ordem exposta na Matriz de
Referéncia do SAEB.

Quadro 9 - Ordem de apresentacéo dos Descritores a professora na Fase 3/ Etapa2

ORDEM | DESCRITOR DEFINICAO

1° D13 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

20 D1 Localizar informacgdes explicitas em um texto.
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3° D12 Estabelecer relacbes logico-discursivas presentes no

texto, marcadas por conjuncdes, advérbios etc

40 D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo.

50 D14 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacao e de outras notacées.

6° D4 Inferir uma informacé&o implicita em um texto.

7° D10 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor
e o interlocutor de um texto.

8° D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
(PROPAGANDA, QUADRINHOS, FOTOS, ETC.).

9o D6 Identificar o tema de um texto.

100 D7 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos
que constroem a narrativa.

110 D9 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
12° D11 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.
130, D2 Estabelecer rela¢des entre partes de um texto,

identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto.

140 D15 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo
na comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em
funcéo das condicdes em que ele foi produzido e
daquelas em que sera recebido.

15° D8 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e
elementos de um texto.

Fonte: organizado pela autora (2012) com base nos protocolo de entrevista da Fase 3/Etapa 2.

Na sequéncia foram descritas as estimativas da professora, de acordo com a
disposicdo dos descritores na matriz do SAEB, ou seja, obedecendo a vinculagéo
dos mesmos 0s seis topicos previamente apresentados a professora (Fase 3/Etapa
1). Este critério de apresentacdo dos resultados objetiva favorecer andlises
comparativas entre os resultados das Etapas 1 e 2 da Fase 3. Na descricdo dos
resultados, a ordem de apresentacdo dos respectivos descritores foi indicada em
parénteses.

Os descritores D1(2°.), D3 (4°.), D4 (6°.), D6 (9°.) e D11 (12°.) pertencem ao

Tépico I. Para o descritor D1 “Localizar informacdes explicitas em um texto”, a
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professora relacionou praticas de ensino vinculadas ao planejamento (DOC 1) e as
praticas vinculadas as aulas ministradas (DOC 2 — anexo 17). As praticas expostas
por ela foram: “poemas, leitura e Projeto Vinicius de Moraes”. O relato da professora
prescinde de descricbes sobre as acdes de ensino. Ela apenas citou o0 nome de
Temas/Conteldos que constam no Doc 1 como se 0os mesmos fossem praticas de
ensino, ou como Sse aos mesmos correspondessem praticas especificas de ensino.
Quanto as préticas de ensino vinculadas com a execucédo, ou seja, com as aulas
observadas, houve a vinculagdo com a aula 2, apresentada no DOC 2/anexo 17 que
propunha a leitura e interpretacdo de um poema por meio de questdes propostas
aos alunos.

As respostas fornecidas pela professora sobre as praticas de ensino
vinculadas com o descritor D1, designam condi¢Bes diante das quais os alunos
localizaram informacdes a partir de questionamentos da professora e responderam
oralmente tais questdes solicitadas pela professora .

Para descritor D3 “Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressdo’, a
professora mencionou Poemas e Cartas como praticas de ensino vinculadas ao
planejamento. Como pratica de ensino vinculada com a execugdo, a professora
designou “Atividades de interpretacdo. Lista de animais e adivinhas para completar
com os nomes dos animais”. A medida de desempenho estimada era que os alunos
inferissem que “mico-ledo-dourado seria uma espécie de macaco”, atividade
realizada na aula 4, segundo DOC 2/anexo 17.

Em termos da caracterizagdo da resposta da professora sobre as préaticas
propostas no planejamento, ela novamente citou Temas/conteldos como se fossem
praticas de ensino, sem deixar explicito quais seriam suas acfes. Quanto as aulas
observadas, a professora explicita o tipo de atividade que foi proposta, comentando
gue trabalha esse tipo de descritor a todo momento, em atividades de interpretacéo.

Diante de tais praticas, as medidas de desempenho dos alunos estimadas
pela professora, podem ser admitidas como medidas do descritor mencionado
acima, ja que inferir que mico-ledo-dourado € uma espécie de macaco demonstra
aproximacdo entre o desempenho dos alunos e a aprendizagem prevista pelo
descritor D3.

Para o descritor D4 “Inferir uma informacgao implicita em um texto”, observa-se
gue a professora estabeleceu uma relacdo mais consistente entre as medidas de

desempenhos dos alunos e o descritor acima, pois diante de um texto sobre a
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natureza, mencionado como pratica de ensino executada, os alunos deveriam
interpretar o que o autor queria dizer com determinada expresséo citada no texto,
aproximando-se da aprendizagem prevista pelo descritor. JA para as praticas de
ensino vinculadas ao planejamento, a professora relacionou as fichas e o trabalho
com adivinhas sem, no entanto, detalhar quais foram as suas acoes.

Quanto ao descritor D6 “Identificar o tema de um texto”, cumpre destacar que
a professora relacionou as praticas de ensino vinculadas ao planejamento
mencionando as “Fichas, leitura e interpretacdo”, como também a “leitura de poema
seguida de questdes propostas” como pratica de ensino executada.

As respostas dos alunos a uma questao referente ao tema foi estimada, pela
professora, como medida de desempenho dos alunos. Admite-se, todavia, que
embora tais respostas dos alunos possam sustentar correspondéncias com o
descritor, as mesmas ndo necessariamente definem a aprendizagem desse
descritor.

A professora relacionou o descritor D11 “Distinguir um fato da opinido relativa
a esse fato”, as “Fichas” tanto para praticas de ensino vinculadas ao planejamento
(DOC 1), quanto para as praticas de ensino executadas (DOC 2 — anexo 17). A
professora mencionou que a ficha pode trazer como exercicio “algum acontecimento
e 0s alunos deverdo dar opinido sobre esse fato”, como também compara¢des no
préprio texto proposto pela ficha de exercicios. Admite-se que a medida de
desempenho considerada pela professora consiste na expressdo de opinido pelo
aluno, enquanto a aprendizagem preconizada pelo descritor D11 € distinguir, ou
seja, diferenciar entre fato e opinido. A independéncia entre as aprendizagens ora
consideradas fortalece a hipdtese de um distanciamento entre diretrizes da Matriz do
SAEB e o exercicio profissional da professora.

As estimativas da professora envolvendo os descritores do Topico | assinalam
oscilacdes. Assim, ora sdo estimativas que sugerem aproximacdes (com D1, D3, D4)
e ora, distanciamentos (com D6, D11), entre as aprendizagens previstas pelos
descritores e os desempenhos dos alunos em interacdo com as praticas apontadas
pela professora.

O Tépico Il compreende os descritores D5 (8°.) e D9 (11°.). O descritor D5
“Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso” corresponde com a medida
de desempenho dos alunos estimada pela professora: “Interpretar os quadrinhos e

responder questdes”. Para que os alunos realizassem tais acdes, a professora
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propds, como pratica de ensino vinculada ao planejamento (DOC 1), as “Fichas” e a
“Leitura de diferentes textos a partir da percepcao do ritmo e da disposicéo gréfica
do texto poético”. Por seu turno, como praticas de ensino executadas, também citou
as “Fichas”, demonstrando assim uma coeréncia entre o planejamento e as acdes
executadas relacionadas com as aprendizagens previstas por um mesmo descritor.

Os desempenhos dos alunos assinalados pela professora mostram-se
consistentes com a aprendizagem prevista por D5. No entanto, na etapa anterior,
diante do Topico Il, ao qual pertence D5, a professora mencionou outros
temas/conteddos do planejamento (DOC 1), a saber, “Jornal, poema e texto
narrativo”. Assim, diante do tépico (FASE 3/ETAPA 1), a professora estima vinculos
com determinados temas do seu planejamento. Por sua vez, diante das
aprendizagens previstas por aquele mesmo topico (D5, na FASE 3/ETAPA 2), a
professora menciona desempenhos que sao diferentes daqueles relacionados com
0s temas mencionados por ela na Etapa 1.

Esta caracteristica de desempenho da professora expde mais um tipo de
oscilacdo nas relagcdes entre a Matriz do SAEB e a atuacdo profissional da
professora.

O descritor D9 “Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros” foi
relacionado pela professora, com “Fichas e interpretacdo de texto” como préaticas de
ensino vinculadas ao planejamento e “Fichas (jornal, poesia) e Trabalho com
poema” como préticas de ensino executadas. Diante de tais praticas, as medidas de
desempenho dos alunos sao “copia do poema, no¢do de como escrever um poema
no caderno e escrita das regras, interpretacdo”. A exemplo da andlise acima exposta
para o D6, os desempenhos dos alunos assinalados pela professora indicam a
prioridade da producéo escrita, sem necessariamente evidenciar a identificagdo da
finalidade de textos de géneros distintos.

Quanto ao Tépico lll, o descritor D15 (14°.) “Reconhecer diferentes formas de
tratar uma informac¢ao na comparacéao de textos que tratam do mesmo tema, em fun-
cdo das condic6es em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido”, foi
relacionado pela professora com as “Fichas, leitura e interpretacdo de textos” para
praticas de ensino vinculadas ao planejamento e “Trabalho com poema e texto
narrativo sobre natureza” para préaticas de ensino executadas. Quanto as medidas

de desempenho estimadas, a professora mencionou que os alunos deveriam
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identificar a diferenca das estruturas textuais e diferenciar que € possivel falar do
mesmo tema em diferentes tipos de texto.

Diante das praticas de ensino mencionadas, os desempenhos dos alunos
mostram-se consistentes com as aprendizagens priorizadas pelo descritor D15.

O Tépico IV compreende os descritores D2 (13°.), D7 (10°.), D8 (15°.) e D12
(3°). Para o descritor D2 “Estabelecer relagbes entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um
texto”, a professora aponta as praticas vinculadas ao planejamento, porém relata
ndo ter trabalhado conteludos relacionados a esse descritor com os alunos. As
praticas vinculadas ao planejamento mencionadas pela professora foram: “Fichas e
reescrita de trechos de textos corrigidos coletivamente pelo professor com enfoque
gramatical e ortografico”. A reescrita ndo desigha ou garante o estabelecimento das
relacdes previstas por D2, sendo que o relato da professora ndo informa como as
fichas poderiam ocasionar a emissao de tais relacdes.

Para o descritor D7 “ldentificar o conflito gerador do enredo e os elementos
gue constroem a narrativa”, a professora relacionou com as praticas de ensino
vinculadas ao planejamento: “Fichas e leitura”. Porém, relatou que, embora conste
no planejamento, ainda ndo havia trabalhado com os alunos contetdos relacionados
a esse descritor.

Para o descritor D8 “Estabelecer relagdo causa/conseqiiéncia entre partes e
elementos do texto”, a professora relaciona as “Fichas” como préticas vinculadas ao
planejamento que poderiam sustentar correspondéncias com o0 descritor
mencionado, porém nao trabalhou com os alunos contelddos relacionados a esse
descritor.

Com relacdo ao D12 “Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no
texto, marcadas por conjuncdes, advérbios etc”, a professora comenta que esse
contetido néo foi objeto de ensino até o momento.

No Tdépico V temos os descritores D13 (1°) e D14 (5°.). O descritor D13
apresentado foi: “Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados”. Para
esse descritor, a professora relacionou “Leitura e Interpretacdo de textos, producéo
de textos, trabalho com os quadrinhos e adivinhas”, como praticas de ensino
vinculadas ao planejamento (DOC 1). Para o D13, as préticas de ensino vinculadas

com a execugdo foram: fichas com textos variados, principalmente historia em
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quadrinhos e o texto “Meu pai perdeu a cabeca”, no qual os alunos teriam que
identificar esses efeitos de ironia e humor por meio da interpretacao.

Segundo a professora, como medidas de desempenho dos alunos que
demonstrariam o desenvolvimento da aprendizagem do descritor D13, teriamos a
interpretag@o dos textos demonstrando se identificam ou ndo os efeitos de ironia e
humor nos mesmos. Cabe acrescentar que, de acordo com o relato da professora,
muitos alunos ndo conseguiram identificar tais efeitos no texto.

O descritor D14 consiste em: “Identificar efeito de sentido decorrente do uso
da pontuacdo e de outras notagdes”. A pratica de ensino relatada pela professora
em termos do planejamento (DOC 1) foi “Ler diferentes textos”. A pratica de ensino
executada mais pertinente (DOC 2 — anexo 17) com o D14, segundo estimativa da
professora, foi “Reescrita das regras da brincadeira”. Mostra-se importante destacar
que as praticas estimadas pela professora prescindem da indicacdo das respectivas
medidas de aprendizagem dos alunos que sustentariam correspondéncia com o
descritor D14. Ou seja, quais sdo os desempenhos dos alunos, em interagcdo com as
praticas mencionadas pela professora, que indicariam a identificacdo de efeitos de
sentido pelos alunos decorrente do uso de pontuacdo e de outras notacbes? De que
modo a leitura de textos diferentes e a reescrita de regras se constituiriam em
medidas do D147

O Tépico VI corresponde ao descritor D10 (7°.). O descritor apresentado
“Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto” foi relacionado pela professora com as “Fichas” em termos das praticas de
ensino vinculadas ao planejamento (DOC 1) e com a pratica de ensino executada
(DOC 2), também mencionando, como exemplo, o uso de fichas sobre o Mauricio de
Souza. Como medidas de desempenho dos alunos, a professora indicou responder
as questdes propostas nas fichas identificando a fala do narrador na histéria em
guadrinhos, tendo salientado que nem todos os alunos conseguiram emiti-la.

A principio, as respostas da professora para o D10 admitiriam caracterizag&o
semelhante aquelas ja efetuadas com os demais descritores. Contudo, o vinculo
sustentado pela Matriz do SAEB entre D10 e o Topico VI insere elementos
importantes para o0s objetivos desta pesquisa.

O D10 expressa as aprendizagens preconizadas pelo Toépico VI (Variacao
Linguistica). Na Fase 3/Etapa 1, a professora relatou que nao trabalharia com os

alunos esse Toépico.
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Com o propésito de caracterizar influéncias da Matriz do SAEB sobre a
atuacdo profissional da professora, caberia indagar: 0 que se mostra determinante
desta assercéo, ou, nos termos da Analise do Comportamento, tal afirmativa mostra-
se sob controle ou funcionalmente relacionada, possivelmente, com quais fatores?

Ao finalizar, acima, a apresentacdo dos resultados da Fase 3/Etapa 1, foram
destacadas duas caracteristicas acerca das influéncias da Matriz do SAEB, a saber:
(1) que as relacbes estabelecidas pela professora entre os Tépicos (dimensdo da
Matriz) e os DOC 1 e DOC 2 prescindiram de consideracdo (ou de relagBes de
controle) das aprendizagens previstas para os tépicos; e (2) que tais relagbes
pareceram fundamentadas em dimensdes nominais, ou seja, na estimativa de
relacbes (semelhancas e diferencas) com base na designacdo nominal dos
descritores.

Estima-se que as respostas da professora para o D10 mostram-se
consistentes com as duas caracteristicas mencionadas acima. Diante da
apresentacdo do nome do tépico na Fase 3/Etapa 1, a professora afirmou tratar-se
de tema ndo abordado pelas suas aulas. Na etapa seguinte (Fase 3/Etapa 2), com a
supressdao do nome do tépico e diante da apresentacdo das aprendizagens
preconizadas pelo tépico (a saber, o D10), a professora poderia afirmar tratar-se de
aprendizagens vinculadas com a Variacdo Linguistica e que, portanto, como ja
salientado anteriormente, como nao foram trabalhadas (previstas em planejamento e
executadas em aulas) nao teriam praticas de ensino, tanto quanto medidas de
desempenho relacionadas. Tal resposta seria evidéncia contraria as duas
caracteristicas acima apresentadas.

Contudo, como resposta, diante de D10, ou seja, diante das aprendizagens
preconizadas pela Matriz para o Tépico Variacao Linguistica, a professora, destacou
acOes executadas com as fichas e desempenhos dos alunos em interagdo com as
atividades propostas pelas fichas.

Em resumo, respostas da professora para os procedimentos adotados na
Fase 3/Etapa 2 com os descritores também salientaram oscilagdes entre, de um
lado, pontos de convergéncia e de compatibilidade entre diretrizes do SAEB e
praticas profissionais da professora e, de outro, pontos de distanciamento, de
diferencas. Em acréscimo, as convergéncias e os distanciamentos parecem revelar
influéncias indiretas, nado intencionais, ndo devidamente fundamentadas na

discusséo e na compreensao de dimensdes do SAEB.
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No ambito da Matriz do SAEB, os tdpicos sdo definidos, a saber, se
sustentam pelas aprendizagens preconizadas. Um conjunto de aprendizagens
especificadas e designadas pelos respectivos descritores define um topico. De modo
complementar, o significado e o sentido do descritor na Matriz se define pela sua
filiacdo a um topico.

Na exposicao a Fase 3, ou seja, quando em contato direto com dimensdes da
Matriz (diferentemente das Fases 1 e 2), as respostas da professora evidenciam
aproximacdes e distanciamentos que prescindem de argumentos, de justificativas e
de fundamentacao (ou de relagdes de controle) nos vinculos entre topico e descritor
acima mencionados.

Articula-se, assim, a hip6tese da independéncia sustentada entre tal aspecto
critico da Matriz, a saber os vinculos entre topicos e descritores, e as aproximacodes
e distanciamentos que definem as oscilagées nas respostas da professora.

Evidéncias derivadas da necessidade imposta a professora de relacionar
diretamente tépicos e descritores, foco do procedimento adotado na Etapa 3, cujos
resultados séo descritos a seguir, poderiam melhor documentar as analises sobre a

independéncia acima mencionada.

6.3.3 Etapa 3

A Etapa 3 consistiu na interacdo da professora com exemplos de questdes
ou de perguntas que sdo apresentadas na Prova Brasil para o componente de
Lingua Portuguesa. A Prova Brasil, aplicada a cada dois anos nos componentes de
Lingua Portuguesa e Matematica, consiste em questdes ou itens de mdltipla escolha
derivados dos descritores da Matriz do SAEB.

Considerando a relevancia dos vinculos entre topicos e descritores na Matriz
do SAEB, o objetivo da Etapa 3 foi o de caracterizar, a partir do contato com
exemplos de questdes (itens) da Prova Brasil, as estimativas da professora sobre
temas e aprendizagens relacionados com os itens.

Para cada item apresentado, a professora deveria indicar: a) o tema estimado
mais pertinente (de acordo com os temas apresentados no DOC 1); b) as
aprendizagens envolvidas, considerando as aulas ministradas (DOC2); c) os
descritores do SAEB (de acordo com material exibido na Fase 3/Etapa 2); e 0s

Toépicos do SAEB (de acordo com o material exibido na Fase 3/Etapa 1).



85

A apresentacdo dos dados, a seguir, foi iniciada com a exposicdo das
estimativas da professora sobre os Tépicos e os Descritores referentes a cada ltem
da Prova Brasil apresentado, sendo que tais estimativas foram contrastadas com as
informacdes da Matriz do SAEB (Quadro 10). Em seguida, segundo o Quadro 11, as
estimativas realizadas pela professora sobre cada Item da Prova Brasil exposto
foram tabuladas em termos da concordancia (integral ou parcial) e da discordancia
com a Matriz do SAEB. Finalizando, de acordo com o Quadro 12, foram priorizadas
as relacbes estabelecidas pela professora entre Temas/Conteldos das aulas
ministradas, Item da Prova Brasil, Topicos e Descritores.

No Quadro 10 estéo indicados os Itens da Prova Brasil (todos em anexo) em
ordem crescente de 1 a 15, sendo que foi apresentado para professora um ltem
referente a cada descritor de acordo com a Matriz do SAEB de um total de 15.

QUADRO 10 - Estimativas da professora sobre o Tépico e o Descritor referentes a cada exemplo
de Item da Prova Brasil

ITEM DESCRITOR TOPICO
Prova MATRIZ/SAEB ESTIMADO MATRIZ/SAEB ESTIMADO
Brasil PELO PELO
PROFESSOR PROFESSOR
1 D3 D1,D3 1 1
2 D2 D1,D3 4 1
3 D13 D13,D1,D5 5 1E2
4 D15 D1,D9,D15 3 3
5 D10 D10 6 1
6 D4 D5,D4 1 2E1
7 D8 D1 4 1
8 D12 D1 4 1
9 D11 D1,D11 1 1
10 D6 D1,D6 1 1
11 D7 D1 4 1
12 D9 D13,D5 2 2
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13 D1 D1 1 2
14 D5 D1,D5 2 1
15 D14 D14,D4 5 1ES5

Fonte: organizado pela autora (2012) com base nos resultados da coleta de dados.

As estimativas da professora admitem uma classificacdo adicional em termos
da concordancia (integral ou parcial) ou discordancia com as duas dimensdes
priorizadas do SAEB, mais especificamente tépicos e descritores. O Quadro 11

exp0Oe a classificagéo adicional das estimativas da professora.

Quadro 11 - Indicacdo dos itens designados nas estimativas efetuadas pela professora quanto ao descritor e ao
topico aos quais 0s mesmaos se referiam, considerando a Matriz do SAEB

Dimensdes do SAEB Concordante Parcialmente Discordante
concordante

Descritor 5,13 1,3,4,6,9,10,14,15 2,7,8,11,12

Topico 1,4,9,10,12 6,15 2,3,5,7,8,11,13,14

Fonte: organizado pela autora (2012) com base nos resultados da coleta de dados.

Assim, apés estimar a aprendizagem exigida pelo item em termos dos
descritores da matriz (primeira estimativa) e o tépico ao qual o item estaria vinculado
(segunda estimativa), a professora deveria estimar o tema/conteldo que estaria
relacionado com o item avaliado (terceira estimativa). Os dados dessa Ultima

estimativa estdo expressos no Quadro 12.

Quadro 12- Temas/Conteudos estimados pela professora como relacionados com cada item

apresentado

Temas Item Descritor Topico

Anuncios 13 D1 2

Poemas 1 D1,D2 1
4 D1,D9D15 3
10 D1,D6 1

FICHAS 3 D13,D1,D5 1,2
6 D5,D4 1,2
7 D1 1
10 D1,D6 1
14 D1,D5 2
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TEXTO NARRATIVO | 4 D1,D9,D15 3
10 D1,D6 1
15 D14,D4 1,5

NAO MENCIONA |9 D11 1

ATIVIDADE

HISTORIA EM 14 D1,D5 2

QUADRINHOS 3 D13,D1,D5 1,2

REESCRITA DAS 2 D1,D3 1

BRINCADEIRAS

CONTOS 11 D1 1
15 D14,D4 1,5

ATIVIDADES DE 8 D1 1

INTERPRETACAO

PONTUAGAO 15 D14,D4 1,5

NAO LEMBRADE |5 D10 1

TER TRABALHADO

NADA REFERENTE

A ESSE ITEM

Fonte: organizado pela autora (2012) com base nos resultados da coleta de dados.

Com o propdsito de direcionar as analises dos dados dispostos acima nos
guadros 10, 11 e 12, caberia indagar: ao vincular tépicos e descritores com os itens
de modo consistente com o estabelecido na matriz, as estimativas da professora
sustentaram caracteristicas que corroboram as analises anteriores em termos de
oscilagbes e de uma possivel independéncia nas influéncias do SAEB sobre a
atuacdo da professora ou, diferentemente, as atividades da professora na Etapa 3
evidenciaram resultados antagdnicos a tais interpretacfes?

As andlises expostas a seguir priorizaram as estimativas da professora
(quadros 11 e 12) que sustentaram consisténcia com as diretrizes expostas na
matriz do SAEB.

Os dados dispostos nos Quadros 11 e 12 admitem analises complementares,
sendo que no Quadro 11 h4 uma totalizagdo de caracteristicas de estimativas
dispostas de modo fragmentado no Quadro 10.

Diante dos itens 5 e 13, a professora emitiu estimativas com uma
caracteristica comum: avaliou que tais itens exigiam exatamente as mesmas
aprendizagens preconizadas pela Matriz do SAEB. A questdo adicional a ser

investigada é: a aprendizagem especificada pelo descritor estimado pela professora
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(no caso, D1 e D10) estaria filiado, ou seja, designaria aprendizagens compativeis
ou consistentes, com guais topicos da Matriz?

A professora considerou que as aprendizagens avaliadas pelo item 5 seriam
especificadas pelo D10, tal qual preconizado pela Matriz. Contudo, o D10 é o
descritor que designa as aprendizagens previstas para o Toépico VI (Variagdo
Linguistica), justamente o tdpico para o qual a professora declarou auséncia de
atividades. Na hip6tese de uma interpretacdo que se manteria consistente com a
Matriz, a professora deveria vincular o item 5 e o D10 com o Tdpico 6.
diferentemente, a professora considerou que o item 5 refere-se ao Tépico 1.

Configura-se, assim, uma discrepancia em relagdo a estimativa da professora
e o disposto na Matriz. Contudo, hd uma outra discrepancia a ser destacada. Ao
vincular o item 5 ao D10, cumpre mencionar que a professora, na Fase 3/Etapa 2,
relatou que tal descritor se mostrava relacionado com préaticas executadas com
fichas que abordaram histérias em quadrinhos, mencionando, inclusive,
desempenhos correspondentes que ndo foram emitidos por todos os alunos. Na
terceira estimativa, expressa no Quadro 12, a professora relatou ndo se lembrar de
ter trabalhado com conteddos referentes ao item 5, justamente aquele que ela
vinculou com o D10 e o Tépico 1.

Diante do item 13, a professora estimou, de modo consistente com a matriz
do SAEB, que as aprendizagens previstas eram definidas pelo D1. De acordo com a
Matriz do SAEB, o D1 encontra-se vinculado com o mesmo topico que a professora
atribuiu ao D10 no item 5, a saber, o topico 1. Todavia, segundo a estimativa da
professora, o item 13 exige aprendizagens especificadas no D1 que, por sua vez,
encontra-se vinculado com o Topico 2.

Novamente a discrepancia se estendeu para a terceira estimativa. De acordo
com o Quadro 12, o item 13 foi relacionado, na Fase 3/Etapa 3 com o tema
anuncios, sendo que na Etapa 1, o Topico 2 foi relacionado pela professora com os
temas jornal, poema e textos narrativos e, por sua vez, na Etapa 2, o D1 foi
vinculado com os temas poema, leitura e projeto Vinicius de Moraes.

Deste modo, quando a professora estimou que os itens 5 e 13 exigiam ou
avaliavam as mesmas aprendizagens previstas pela Matriz do SAEB, tal
consisténcia ndo se manteve ao se considerar a filiagcdo destas aprendizagens com

os Tépicos da Matriz e com as proprias estimativas anteriores da professora acerca
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dos temas do seu planejamento que abordariam contetdos relacionados com as
aprendizagens designadas pelos descritores D1 e D10.

Na sequéncia, passamos a considerar as estimativas consistentes em termos
da vinculacao entre item e tépico.

De acordo com os Quadros 10 e 11, ao relacionar os temas dos itens
apresentados com os Topicos da Matriz, a professora estabeleceu cinco estimativas
consistentes envolvendo os itens 1, 4,9, 10 e 12.

Dentre essas cinco estimativas consistentes entre item e tépico da Matriz, em
guatro verificou-se consisténcia parcial com o descritor relacionado (itens 1, 4, 9 e
10). A consisténcia parcial em relacdo ao descritor define uma ocorréncia na qual
diante de um item (p.ex., o ltem 1), a professora efetuou, no minimo, duas
estimativas acerca da vinculacdo do item a um dado descritor, sendo que somente
uma destas estimativas sustentou consisténcia com as orientagbes da Matriz do
SAEB. A professora vinculou os ltens 1, 9 e 10 com o Tépico 1 em consonancia com
o disposto na Matriz. Em acréscimo, segundo a professora, cada um destes trés
itens envolvia aprendizagens especificadas por dois descritores distintos: D1 e D3,
para o ltem 1; D1 e D11 para o ltem 9; e D1 e D6 para o Iltem 10. Cabe destacar
gue, para os ltens 1, 9 e 10, a estimativa do D1 mostrou-se incorreta. Contudo, para
cada um desses trés itens, o par de descritor estimado pertencia ao mesmo topico
qgue foi corretamente vinculado com os respectivos itens. Assim, por exemplo, no
caso do Item 1, vinculado corretamente com o Topico 1, os descritores estimados D1
e D3 pertenciam igualmente ao Toépico 1. Por sua vez, no caso do Item 9, os dois
descritores vinculados (D1 e D11) também pertenciam ao Tépico 1 corretamente
estimado pela professora. Com o Item 10, também os descritores estimados (D1 e
D6) pertencem ao Tépico 1 da Matriz.

Para o item 12, o Topico 2, estimado corretamente, foi vinculado de modo
inconsistente com os descritores D13 (Tépico 5) e D5 (Tépico 2, 0 mesmo tdpico de
D9, o descritor corretamente relacionado com o item 12).

Em termos dos dados expressos no Quadro 12, verificou-se que para os ltens
1, 4 e 10, a professora mencionou o contetdo Poemas, também vinculado ao Tépico
1 na Fase 3/Etapa 1. No entanto, para o Iltem 9, relacionado com os Descritores D1
e D11, a professora ndo mencionou tema, muito embora nas etapas anteriores, tanto

para o Topico 1, quanto para D1 e D11, foram vinculados temas e conteudos.
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Em sintese, na etapa 3, quando a professora vinculou os itens de modo
consistente com Descritores ou Tépicos da Matriz do SAEB, constatou-se que tal
consisténcia mostrou-se restrita a uma dimensdo da Matriz. Ao expandir as
estimativas para 0s mesmos itens considerados, a professora expo6s
posicionamentos distintos das orientacfes da Matriz e, em algumas ocasides,
contrarios a relatos emitidos por ela prépria em fases e etapas anteriores do
procedimento adotado nesta pesquisa.

Assim, a Etapa 3 ratificou uma dupla manifestacdo da oscilacdo exposta e
discutida nas etapas anteriores. Em termos gerais, diante da exposi¢cdo sequencial
aos itens, estimativas consistentes com a Matriz alternaram com estimativas
inconsistentes. Houve uma oscilacdo inicial entre estimativas que se mostram
consistentes com as diretrizes do SAEB e estimativas que evidenciam divergéncias
com as mesmas. Além desta oscilacdo, considerando somente as estimativas
consistentes, foram verificadas restricbes que, em Ultima instancia, documentam
novas oscilacbes. Ao estimar de modo consistente as relacdes entre o item e o
descritor, todas as estimativas quanto aos respectivos topicos de tais itens foram
inconsistentes, bem como indicaram divergéncias quanto aos vinculos anteriormente
relatados pela propria professora entre temas/conteldos, tépicos e descritores.

Quando a consisténcia foi registrada entre item e tdpico, as restricdes
ocorreram, de modo mais atenuado ou parcial, na estimativa dos descritores
correspondentes e dos temas/conteudos.

Os resultados da Etapa 3 também fortaleceram as andlises anteriores em
defesa de uma independéncia, ja apresentada na discussao dos resultados de fases
e de etapas anteriores, entre as atuacdes da professora e as diretrizes da Matriz do
SAEB. A exemplo de resultados obtidos nas Fases 1 e 2, quando n&o houve
referéncia as matrizes do SAEB, desta feita, nas etapas da Fase 3, ao emitir
estimativas consistentes integrais ou parciais, tanto quanto estimativas distintas da
Matriz do SAEB, os comentarios ou justificativas da professora prescindiram de
analises comparativas, da proposicdo de relagbes, de argumentacdo favoravel ou
contréria as diretrizes do SAEB.

Admite-se que esta desvinculacdo entre as analises da professora e as
diretrizes do SAEB nas trés fases do procedimento, bem como diante das

estimativas consistentes e inconsistentes, definem relacdes de independéncia entre
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tais diretrizes, enquanto politica publica com incidéncia direta sobre a instituicdo

escola, e a atuacdo profissional e cotidiana da professora.

6.3.4 Etapa 4

Esta etapa teve como objetivo apresentar as tabulagbes dos registros em
audio referente as trés etapas anteriores, para discussdo entre a professora e a
pesquisadora.

No entanto, nas Fases 1 e 2, a professora ndo fez referéncia as diretrizes do
SAEB durante seus relatos, embora em analise realizada pela pesquisadora, tenha
sido possivel perceber uma convergéncia em termos de conteldos, objetivos e
aprendizagens esperadas e a Matriz do SAEB, a professora nado relacionou seu
planejamento, sua atuacado profissional e as diretrizes da Matriz do SAEB.

Em consonancia com as Fases 1 e 2, os resultados da Fase 3 também
mostraram relacdes de independéncia entre as atuacdes da professora e as
diretrizes da Matriz do SAEB, embora tenha sido possivel observar oscilagcdes no
relato da professora, ao emitir estimativas consistentes integrais ou parciais entre os
Itens da Prova Brasil, Tépicos e Descritores do SAEB e sua pratica pedagdgica.

Contudo, embora o objetivo da Fase 4 fosse discutir com a professora a
devolutiva dos registros das fases anteriores, a professora concentrou énfase em
relacionar os Itens/Questdes utilizados na Prova Brasil com sua prética cotidiana,
destacando que ap06s o desenvolvimento de todas as etapas da pesquisa, percebeu
gue “sem se dar conta’ trabalhou atividades e conteddos relacionados aos
descritores e a matriz de referéncia. Enfatizou que ndo se preocupou em trabalhar
com os alunos contetdos proximos a dimensdes do SAEB, por nao ser ano de
Prova Brasil.

No entanto ao analisar sua pratica durante o percurso das entrevistas e mais
especificamente na ultima (Etapa 4), que embora seus alunos tivessem muitas
dificuldades de aprendizagem pode perceber que trabalhou varios conteddos em
consonancia com os Tépicos e Descritores do SAEB, sem consciéncia disso. Em
seu relato, a professora afirmou que as etapas da pesquisa, possibilitou maior
conhecimento da Matriz do SAEB, bem como a reflexdo sobre sua atuacdo

profissional, além da percepc¢ao da intencionalidade de suas acdes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as incidéncias das dimensdes do
SAEB, mais particularmente dos Tépicos e dos Descritores, na atuacao profissional
do professor do ciclo inicial do ensino fundamental.

A motivacdo para a elaboracdo do presente estudo emergiu diante da
recorrente constatacdo da importancia de investigacdes que priorizem analises dos
impactos da implantacéo dos sistemas de avaliacdo em larga escala para o contexto
ou a unidade escolar. Como os professores passaram a conviver com dimensdes
destes sistemas? Ha efetivamente uma perspectiva de ignorar tal sistema, de
desconsiderar sua existéncia e de continuidade de praticas e de a¢cbes de modo
independente as diretrizes e orientacbes do mesmo? Ou, em outro extremo,
realmente configura-se o quadro de oscilagdo das acbes dos professores a tais
orientagBes com reflexo direto na sele¢do de contetdos do curriculo, ou na redugéo
do mesmo ao “curriculo da prova”, visando um maior éxito dos alunos na avaliacao?

Diante de tais posicdes extremas, qual seria a caracterizacdo das a¢cdes da
professora participante deste estudo? Interpretar possiveis incidéncias do SAEB e
da Prova Brasil na realidade escolar, ou mais precisamente, no trabalho cotidiano do
professor, a partir de tal dicotomia mostra-se suficientemente abrangente e
adequado dada as caracteristicas das informacdes fornecidas na interacdo
colaborativa entre professor da educacgao béasica e pesquisador?

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) se constituiu no Brasil
como politica publica visando a melhoria da qualidade do ensino. E, embora o SAEB
tenha o objetivo de monitorar essa “qualidade”, admite-se que dimensdes que
definem a avaliacdo externa possam exercer influéncias na pratica cotidiana do
professor. (BRASIL, 2011)

De um ponto de vista mais genérico, admite-se que 0s procedimentos
utilizados viabilizaram algumas conclusdes sobre a caracterizacdo de possiveis
incidéncias de dimensdes do SAEB sobre a atuacao profissional do professor no 1°.
ciclo do Ensino Fundamental.

Quando exposta as interacdes que indagaram sobre o planejamento das
aulas, os objetivos, as praticas de ensino, as estratégias de avaliacdo, bem como
diante das atividades de ensino de contetdos curriculares em sala de aula, a

professora apresentou um conjunto de dados e de informacfes que, em nenhum
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momento, fizeram referéncia direta ou indireta ao SAEB, aos tépicos, tampouco aos
descritores dispostos pelo mesmo, enquanto politica educacional que orienta e
monitora a qualidade da Educacédo Basica.

Em outros termos, sob as condicbes de conducdo dos procedimentos das
Fases 1 e 2, parece-nos possivel admitir que as dimensdes que definem o
planejamento das atividades didaticas pela professora, tanto quanto a sua prépria
atuacdo em sala de aula, prescindiram de suporte, de influéncia, de subordinacao
relatada, ou de qualquer relacdo de dependéncia para com dimensdes do SAEB.

No ambito deste estudo, todas as analises de convergéncias e de
divergéncias dos dados obtidos nas Fases 1 e 2 para com dimensdes da matriz do
SAEB foram realizadas pela pesquisadora e ndo pela professora participante.

Em seu conjunto, portanto, os dados das Fases 1 e 2 mostram-se favoraveis
as hipéteses de que uma das incidéncias do SAEB e da Prova Brasil nas escolas
concentra-se na independéncia dos contelidos curriculares aqueles dispostos na
matriz e que orientam a elaboracé&o dos itens da Prova Brasil.

Durante as duas fases iniciais do procedimento adotado, os relatos da
professora e as atividades de ensino em sala de aula, evidenciaram independéncia e
distanciamento, em termos da proposicéo e de justificativas, de dimensdes da matriz
do SAEB, como por exemplo, dos tépicos e dos descritores.

Trazendo novamente os resultados da pesquisa de Carvalho e Macedo
(2011), os quais obtidos por meio do discurso das professoras participantes,
sugerem que as mesmas ndo estdo alheias as propostas do Proalfa, pois acabam
seguindo as orientacdes impostas pelo programa. Como por exemplo, passaram a
ensinar de determinada maneira porque seria cobrado na avaliagdo ou por vontade
do governo. De modo comparativo com 0 presente estudo, ndo se observou, nos
relatos da professora, nessas duas primeiras Fases da presente pesquisa, tal
dependéncia das propostas do SAEB.

Em resumo, sob as condicbes de procedimento adotadas, os dados das
Fases 1 e 2 mostraram-se antagdnicos a tese que restringe as incidéncias do
sistema de avaliacdo em larga escala na realidade escolar em termos de relagbes
de dependéncia aos preceitos de tal politica educacional. Tal antagonismo se
sustenta a partir dos relatos e da atuacdo do professor, muito embora, em seu
conjunto, os dados admitam interpretagbes em termos de aproximagbes e de

distanciamentos de tdpicos e de descritores das ac¢des e dos relatos da professora.
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A auséncia de fundamentacdo e de justificativas das atividades de
planejamento e das acfes em sala de aula em dimensdes do SAEB, no atual
contexto de implantacdo dos sistemas de avaliacdo em larga escala, é um resultado
ideal? O que sugere? Quais sdo as implicacBes deste tipo de resultado no contexto
da convivéncia da escola com tal sistema e com as perspectivas de tratamento do
tema avaliagcdo em larga escala na formacgéo inicial e em programas de formagéo
continuada?

Fundamentados nos dados da professora, parece mais sensato admitir, em
primeira perspectiva, que o0s resultados das duas fases iniciais atestam
distanciamentos sob o ponto de vista da professora? Mas, de modo distinto, em
segunda perspectiva, poderiamos indagar se os mesmos dados nao sugerem
severas restricbes no repertorio da professora para descrever propriedades do seu
planejamento e da sua atuagdo profissional em sala de aula de acordo com a
terminologia dos documentos que orientam o SAEB? Ou seja, nesta segunda
perspectiva, admite-se que as diferencas revelariam o distanciamento do relato da
professora do vocabulario das diretrizes expostas no SAEB, supondo que
propriedades e caracteristicas das informacBes fornecidas pela professora
sustentam confiavel consisténcia com orientacfes e diretrizes do SAEB enquanto
politica publica?

Sdo exemplos de questbes que, seguramente, deverdo estimular a
continuidade de investigacdes.

Diferentemente das duas fases anteriores, nas etapas da Fase 3, o0s
procedimentos adotados colocaram a professora diretamente diante do
estabelecimento de relacBes entre informacdes jA4 emitidas e os tdpicos, 0s
descritores e de exemplos de itens (questdes) que constam na Prova Brasil ao final
da 42. série/5°. Ano.

Na Etapa 1, a professora relacionou contetidos do planejamento e das aulas
ministradas com topicos da matriz SAEB. Como principal indagacdo, caberia
destacar: os contetdos do planejamento e das aulas podem ser relacionados com
0os tépicos sem a explicitagdo dos respectivos descritores que definem as
aprendizagens priorizadas em cada topico?

O desempenho da professora sugere uma resposta positiva para tal questao.
A professora respondeu as indagacdes da Etapa 1 sem qualquer referéncia as

habilidades mensuraveis que definem as aprendizagens previstas pelos descritores
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de cada topico. A professora, ao responder, a saber, ao propor relacdes previstas
nos questionamentos da Etapa 1, na Fase 3, desconsiderou a vinculacdo direta
entre tépicos e descritores no ambito da matriz do SAEB, em especial, a
impossibilidade de considerar o tépico sem referéncia as competéncias, as
habilidades que o sustentam e os respectivos descritores.

Como medida da independéncia ora mencionada, a saber, o responder da
professora acerca dos tdpicos prescindindo de referéncia aos respectivos
descritores, foram constatados antagonismos, como por exemplo, a vinculacéo,
estabelecida pela professora, entre contetados francamente compromissados com a
producdo textual e producgéo escrita, de um lado, e, de outro, 0s respectivos tdpicos
advogando a importancia da leitura. A professora, nesta etapa, pareceu apoiar suas
respostas na semelhanca de terminologia com a Matriz do SAEB.

Por sua vez, na Fase 2, as atividades em sala de aula sugeriram maior
consisténcia e convergéncia com tépicos da matriz, muito embora ainda néo
manifestos nos relatos da professora.

Ao relacionar os tépicos prescindindo de explicitagdo e de reconhecimento
dos descritores (Fase 3/Etapa 1), ao vincular praticas de ensino aos descritores
desconsiderando elementos em comum dos mesmos (Fase 3/Etapa 2), ao oscilar
entre reconhecer ou negar atividades dependendo do parametro tépico ou descritor
(Fase 3/Etapas 2 e 3), a professora evidenciou restricdes no conhecimento e na
interpretagéo das dimensdes do SAEB sob estudo.

Contudo, na Etapa 2 as respostas da professora evidenciaram aproximagoes
e distanciamentos que prescindem de argumentos, de |justificativas e de
fundamentacdo (ou de relacbes de controle) nos vinculos entre Topicos e
Descritores expostos na Matriz do SAEB. Os distanciamentos e as aproximacgdes
gue definem oscilagbes nas respostas da professora indicam, novamente, uma
independéncia das acfes da professora em relagao as diretrizes do SAEB.

Na Fase 3/Etapa 3 também houve uma oscilagdo entre as estimativas
emitidas pela professora. De um lado, estimativas que se mostraram consistentes
com a Matriz do SAEB e, de outro, estimativas que se mostraram divergentes.
Dessa forma, os resultados da Etapa 3 fortaleceram as andlises em defesa da
independéncia , ja discutida nas fases anteriores da pesquisa.

Assim, um aspecto robusto dos dados gerados no presente estudo residiu em

assinalar que, de um lado, os resultados das duas fases iniciais salientaram
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distancia e independéncia as dimensdes do SAEB e, de outro, na Fase 3,
expuseram fragilidades em termos da compreensdo das mesmas dimensdes,
indicando uma oscilacédo das acdes da professora, ora consistentes, ora divergentes
em relacdo as dimensdes do SAEB. Porém, confirmaram tal independéncia da
professora em relacdo as dimensdes do SAEB.

Cumpre destacar que, em seu ultimo relato, ao final da apresentacao dos
resultados a professora na Fase 3, a mesma comentou que durante as etapas da
pesquisa pode refletir sobre sua pratica pedagogica. Relatou que, ao final, percebeu
que, sem saber, estava trabalhando de acordo com a Matriz do SAEB, bem como
com o que é cobrado na Prova Brasil, embora ndo tenha preocupado-se com tais
dimensdes durante o ano por ndo ser ano de Prova Brasil.

Ao ser indagada sobre a necessidade de um trabalho especifico com os
alunos para a participagdo na Prova Brasil, a professora argumentou que n&o
haveria necessidade, pois percebeu que durante todo ano letivo, os contelddos
selecionados, bem como as praticas de ensino executadas dariam conta de
subsidiar os alunos para a avaliacao.

Este relato final da professora imp6e a necessidade de comentarios
adicionais considerando o referencial da Analise do Comportamento.

As condicdes metodoldgicas adotadas nos permitiram verificar que, com base
em relatos e na atuacdo da professora, suas praticas profissionais prescindiram de
relacbes de controle devidamente explicitadas na documentacdo consultada do
SAEB. Diferentemente, sob o0s critérios de analise da pesquisadora, foram
registradas oscilacfes, sutis aproximacdes sucedidas por distanciamentos entre
dados da professora e as dimensBes consideradas do SAEB. Contudo, sob as
condi¢cbes de coleta adotadas, ou seja, impondo o contato sistematico e gradual com
trés conjuntos de dados, a saber, (a) topicos/SAEB, (b) descritores/SAEB e sinteses
dos dados da professora elaboradas em conjunto com mesma (DOC 1 e DOC 2/
anexo 17), o relato da professora evidenciou andlises das dimensfes da Matriz de
grande relevancia para ampliar a compreensdo que a mesma sustenta de
dimensdes de tal politica publica educacional.

Dessa forma, proposicdo e o desenvolvimento de estratégias de intervencéo
na formacéo inicial e nas atividades de formac&o continuada de professores devem
necessariamente considerar a caracterizacdo de incidéncias fundamentadas nos

dados das fases executadas. Para tanto, mostra-se fundamental a investigagdo de
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condicbes que permitam acesso a interpretacdo que os professores fazem de
dimensdes de tal politica.

O desenvolvimento de condi¢des que possam melhor qualificar os efeitos da
execucao dos sistemas de avaliagdo em larga escala sobre a atuacao profissional
do professor na educacao basica constituiu-se em posicao amplamente divulgada e
advogada pela literatura (Bauer, 2011; Oliveira, 2011). Os resultados obtidos na
presente pesquisa salientaram pontos importantes para o desenvolvimento de tais
condicdes.

Em termos metodoldgicos, diante do contato direto com dimensfes da Matriz
do SAEB, foi possivel o registro de oscilacdes em termos da fundamentacdo de
praticas nos documentos que orientam tal politica educacional. Durante o registro de
tal oscilacdo, os relatos da professora prescindiram de referéncias a Matriz do
SAEB. Contudo, ao final da exposi¢ao direta aos Topicos e aos descritores, ou seja,
sob condi¢cbes que favoreceram a interacdo da professora com tais dimensoes, sob
condicdes que indireta ou diretamente impuseram a interacdo gradual com tal
documentacdo, a professora reconheceu e identificou semelhancas.

Ao fazé-lo, foi possivel registrar a necessaria manifestagdo da compreenséao
publica de tais dimensdes pela professora em confronto com informacfes
dialogadas acerca de sua atuacao profissional cotidiana.

Demarcar caracterizacbes das incidéncias e preservar condicoes
adequadas para a comunicacdo entre os docentes das interpretacdes de dimensdes
da Matriz do SAEB, apresentam-se como condi¢des importantes e necessarias para
o desenvolvimento de programas de intervencdo e de pesquisa no contexto da

formacao profissional de professores.
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APENDICE A

PROTOCOLO ENTREVISTA 1 - PLANEJAMENTO DAS AULAS

. TEMAS/ TOPICOS

PARA CADA TEMA / TOPICO MENCIONADO, INDAGAR SOBRE:

. PRINCIPAIS OBJETIVOS

. MATERIAIS UTILIZADOS

. PRATICAS DE ENSINO

. ESTRATEGIAS DE AVALIACAO
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APENDICE B

PROTOCOLO ENTREVISTA — DEVOLUTIVA DA TABULAGAO DA ENTREVISTA 1
(ENTREVISTA 2)

TEMA / TOPICO

OBJETIVO | MATERIAIS | PRATICAS | ESTRATEGIAS | COMENTARIOS
DE ENSINO DE
AVALIACAO




APENDICE C
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PROTOCOLO - DADOS DE OBSERVACAO (SERA UTILIZADO, JA PREENCHIDO,
NA ENTREVISTA 3)

TEMA / TOPICO

DATA:
AULA | PRATICAS DE MEDIDAS DE DESEMPENHO DOS ALUNOS
ENSINO
A(;C)ES DA EVENTOS ACOES DOS EVENTOS
PROEESSORA | ANTECEDENTES ALUNOS SUBSEQUENTES

=

WIN




APENDICE D

FASE 3-ETAPA 1

PROTOCOLO - ENTREVISTA 4 (BASES DOCUMENTAIS)

TOPICOS DO SAEB TEMAS / CONTEUDOS | TEMAS / CONTEUDOS
DO DAS AULAS
PLANEJAMENTO MINISTRADAS
I
I
11
v
V
VI
FASE 3 - ETAPA 2
DESCRITORES PRATICAS DE PRATICAS DE MEDIDAS DE
SAEB ENSINO ENSINO DESEMPENHO
VINCULADAS VINCULAQAS
PLANEJAMENTO EXECUCAO
D1
D2
DE
D15
FASE 3—-ETAPA 3
Modelo de Tema Aprendizagens avaliadas Descritores
item/questao de acordo com aulas (SAEB)
das provas ministradas relacionados

1

2
3
4
5
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(C} “formando-se Do ano do 16T (0 B)

{D} “meu primeiro vro foi lencado pale Atica * (= 11)
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Anexo 9

A boneca Guilhermina

Egta & a me:ha boneca, @
M.mlmwmm.
muﬁ-m.atmm
m.Fumawwnm.mm

5 de dormir, feclama um pouco. Mas deposs

ummm.m:mmrh

mﬂmﬂmnﬂhrﬁtﬁm

asti com sede. Dal eu dou Agua para ela

Mﬂhﬂdnwmimm

10 Entlo ou maﬁmmm

armirio, de castigo. Mas quando ela chora,

au ndo aguento Eu vou oid & pego a

mmmmﬂ.hmal
boneca mats bordta o8 s

MESLAEAT, &, A ponecs Guitweming i 4§

gartagen oF Pesdinos 542 Paus Coartl 2
Lsamnhas 1T, B lf.wn_hmﬁ—

b1 I7_arassd
0 trecha "A Gadihermina & 2 bonoca mais bonita
da rua” (L 13-14) expressa

(LY mwummamm.

(B) um comantaric das amigas da dona da
banaca,

<y wﬁﬂ*ﬂlmﬂm.

in}] umn fato Bcontecido com @ boneca e @ sun
dona.
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Anexo 10

10

16

TH_DDG96D

PAES Josh Pauic. L# com O 580
Pauic Atea 1508

ig

®

0 assunto do texto & como

-pﬂm“m

a5 posscas lram carsia oo ientdada
& condomini de um prdio & farmada.
& Frankensinin ganhou um sobrenofme.
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Anexo 11

10

13

T8 OOTLSE

© menino que mentla

Um pastor costumave levar sau
rebanho para fora da aldela Um dia
resoiveu pregar urma peca nos vizinhos,

= Uim lobal Um lobol Socora! Ele val
comar minhas ovelhas! Os vizinhos
|argaram o trabalho & salram cormenda para
O campo para socofer o maning. Mas
encontraram-no &s gargalhadas Nao havia
Iobo nanhum.

Ainda outra vez ele fez @ mesma
brincadeira & todos vieram ajudar, & ele
cagoou de lodos.

Mas um dia o lobo aparsceu do fato o
comecou A atncar as ovelhas. Morrendo de
medo, 0 maning salu cormendo.

BENMNETT, Wislam J O o das wirfudes para
crangas Rio Ge Jansiry: Nove Fromeien, 1697

1T 033957

Mo finai da histéria. pode-se entander que

(A) asovelnas fugiam do pastor.
(8) o vizinhos assustaram o rebanho,
(C} o lobo comeu todo o rebanho.
(0} o jovem pastor padiu $OCOMTO.
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Anexo 12

| ——

TH_OGTACE

T DIRNCI
. |
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Anexo 13

v Y

mw 4 FRATR
L b

P J
COCCO, Maria Femandes; HAILER, Marco Antdeio. Al

Affatesragda andies, knguagenm & pensements 530
Paule: FTD, 1995, p. 148

A biciclsta pode ser paga @m

:A} irés vazes

(B) seis vezes

(C) OEzuiD vezos,
(D) wvinie & Seis vezes




Anexo 14

118

Tods Wafsids Joaguem Setvador Lavado [Quing) Sha Prula Marses Foram 1903, g 101

A menina do textt

Ay
B)
(=]
o

chora de tristera ao varificar que asth rocands denles
£514 rocondo seus dendes de ledte & nlo gosta dissa
reliama da dor que senis 8o trocas os dentes

usa o espetho para observar a belera dos saus dontes



Anexo 15

0

15

Felas. sujas @ imbativeis
(fragmanta)

As baratas estdo na Tedra ha mais de
200 milthdes da anos. sobrevivern fanto no
desarto come nos polos @ podam ficar até 30
dias sem comer, Vi encarar?

Férias, sl @ praia so alguns dos bons
motivos para comemorar a chegada do verdo ¢
achar que essa & o melhor esiagio do ano. E
ealmenis sana. se nio losse por um dnico
detalhe: as baratas. Assim como nbs, elas
{ambém ficam bam animadas com o calor
Aproveitam 8 aceleraglo de seus processos
mmummm
n.m,mmwwm
o6 chmodos de nossas Casas,

Messa época do ano, as chances de dar
de cara com B visitante indesejada, a0 acordar
duranie @ nolte para baber Agus ou iIr @0
panheiro, s80 trds VEZISs MaGres.

Rmoia Galleu Riz ge Jormia
Gioto, N* 151, Fev. 2004, 028

= |

IT_S1%HD

Mo trecho “Vai encarar? (Ld4), o ponio do
interrogaghio tem o efeito de

(A) apresentar,
() ovisar,

(C) dueafiar,
(D) questionar.
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Anexo 16
TOPICOS E DESCRITORES

Topico | “Procedimentos de leitura”

D1 Localizar informagdes explicitas em um texto

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

D4 Inferir uma informacado implicita em um texto

D6 Identificar o tema de um texto

D11 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato

Tépico Il “Implicagdes do suporte, do Género e/ou enunciador na
compreensdao do texto”

D5 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (PROPAGANDA,
QUADRINHOS, FOTOS, ETC.)

D9 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

Topico Il “Relagao entre textos”

D15 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacao
de textos que tratam do mesmo tema, em fungéo das condi¢cdes em que ele foi

produzido e daquelas em que sera recebido

Topico IV “Coeréncia e coesao no processamento do texto”

D2 Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou

substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto

D7 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a

narrativa

D8 Estabelecer relacdo causal/consequéncia entre partes e elementos do texto

D12 Estabelecer relagfes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por

conjungdes, adveérbios etc

Topico V “Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido”

D13 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados

D14 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras

notaces

Topico VI Variagdo Linguistica

D10 Identificar as marcas linglisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor

de um texto
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