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Resumo

O artigo aborda o livro Essais sur I'enseignement en général, et sur celui des mathématiques en
particulier, de Sylvestre-Frangois Lacroix, publicado originalmente na Franca em 1805,
enfatizando sua primeira parte, na qual o autor discute a instrugao publica e, particularmente, as
escolas centrais da Franca revolucionaria.

Palavras-chave: Sylvestre-Francois Lacroix (1765-1843), instrugdo publica, Essais sur I'enseigne-
ment en général, et sur celui des mathématiques en particulier, iluminismo, Franca.

"A extensdo, o detalhamento e a natureza do Essais sur l'enseignement en général, et sur celui des
mathématiques en particulier, de Lacroix, obra central deste estudo, impedem que sua analise integral
possa ser divulgada num unico artigo. Assim, os autores optaram por elaborar dois textos, publicados em
diferentes periédicos, cada um deles relativo a uma das duas partes do livro. Essa estratégia implica
haver algumas intersegdes entre esses artigos, o que aos autores pareceu inevitavel com vistas a manter
a coeréncia da abordagem e permitir a leitura de cada um deles sem ter, necessariamente, o outro como
pressuposto.
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THE PUBLIC INSTRUCTION IN REVOLUTIONARY FRANCE: SOME REMARKS
ACCORDING TO LACROIX’S ESSAIS SUR L’ENSEIGNEMENT EN
GENERAL ET SUR CELUI DES MATHEMATIQUES EN PARTICULIER

Abstract

The article discusses the book Essais sur l'enseignement en général, et sur celui des
mathématiques en particulier, by Sylvestre-Frangois Lacroix, originally published in France in
1805. The first part of the book, in which the author discusses public education, and particularly the
central schools of revolutionary France, is emphasized.

Key-words: Sylvestre-Frangois Lacroix (1765-1843), public instruction, Essais sur I'enseignement
en geénéral, et sur celui des mathématiques en particulier, enlightenment, France.

INSTRUCCION PUBLICA EN FRANCIA REVOLUCIONARIA: CONSIDERACIONES
A LA VISTA DEL LIBRO ESSAIS SUR L’ENSEIGNEMENT EN GENERAL ET SUR CELUI
DES MATHEMATIQUES EN PARTICULIER, DE SYLVESTRE-FRANCOIS LACROIX

Resumen

El articulo aborda el libro Essais sur I'enseignement en général, et sur celui des mathématiques en
particulier de Sylvestre-Frangois Lacroix, publicado originalmente en Francia, en 1805, haciendo
hincapié en su primera parte, en la que el autor habla de la instruccion publica y en particular de
las escuelas centrales en Francia en el periodo revolucionario.

Palabras-clave: Sylvestre-Frangois Lacroix (1765-1843), instruccion publica, Essais sur I'enseigne-
ment en général, et sur celui des mathématiques en particulier, ilustracién, Francia.

L’INSTRUCTION PUBLIQUE EN FRANCE REVOLUTIONNAIRE: CONSIDERATIONS
EN VUE DU LIVRE ESSAIS SUR L'EENSEIGNEMENT EN GENERAL ET SUR
CELUI DES MATHEMATIQUES EN PARTICULIER, DE SYLVESTRE-FRANCOIS LACROIX

Résume

L’article présente le livre Essais sur I'enseignement en général, et sur celui des mathématiques en
particulier de Sylvestre-Frangois Lacroix, a I'origine publié en France en 1805, mettant I'accent sur
sa premiére partie, dans lequel I'auteur traite de I'instruction publique, et en particulier des écoles
centrales crées pendant la Revolution Frangaise pour remplacer des colléges et des facultés des
arts des anciennes universités.

Mots-clé: Sylvestre-Frangois Lacroix (1765-1843), instruction publique, Essais sur I'enseignement
en général, et sur celui des mathématiques en particulier, lumiéres, France.

Hist. Educ. (Online) Porto Alegre v. 17 n. 39 Jan./abr. 2013 p. 129-151



131

Um autor e as intengoes historiograficas de uma obra

a em 1782, aos 17 anos, Sylvestre-Frangois Lacroix estava envolvido com a

docéncia. No decorrer de sua carreira, foi professor da Ecole des Gardes de La

Marine em Rochefort, da Ecole Royale d’Artillerie de Besangon, do Lycée? de
Paris, da Ecole Royale Militaire, da Ecole Centrale des Quatre-Nations, da Ecole
Polytéchnique, primeiro reitor da Faculté des Sciences de Paris, e daquele que, em 1870,
depois de assumir varias denominagdes, passou a ser conhecido como o College de
France. Atuou como avaliador de estudantes de Escolas de Artilharia e foi examinador
permanente da Ecole Polytéchnique.

As figuras cientificas importantes mais presentes e influentes em sua carreira foram
Gaspard Monge (1746-1818) e o marqués de Condorcet (1743-1794). Nomeado chef de
bureau da Comissédo de Instru¢do Publica, Lacroix desempenhou papel relevante na
reforma do sistema educacional francés que implantou a Escola Normal e as Escolas
Centrais. Para as Escolas Centrais, especialmente para a Ecole Centrale des Quatre-
Nations, Lacroix elaborou um conjunto de livros didaticos, que passou a se chamar Cours
de Mathématiques, publicado entre 1797 e 1802.

No Brasil, os livros de Lacroix, amplamente traduzidos, circularam desde o inicio do
século 19. Especialmente visando o ensino na Real Academia Militar, criada por D. Jodo
VI, nos trés primeiros anos da presenca da imprensa entre nds, publicaram-se cinco
tradugdes das obras de aritmética, algebra, geometria e calculo diferencial do autor. No
decorrer do século 19, houve reedicdes desses livros e mesmo novas traducgdes, o que
evidencia a importancia da obra didatica de Lacroix para a educagcdo matematica
brasileira (Schubring, 2003).

A fase mais notadamente didatica da producédo do autor francés encerra-se com a
divulgacao, em 1805, de um titulo voltado ndo aos estudantes secundaristas, mas aos
professores € a um publico especializado ou interessado nas questdes relativas ao
ensino: o Essais sur l'enseignement en général, et sur celui des mathématiques en
particulier, uma coletédnea de reflexdes que o proprio Lacroix assume serem de carater
historiografico sobre o ensino na Franga, seguida de uma descrigdo analitica de sua obra
didatica, os livros do Cours. E a primeira parte desta obra, a apresentacéo e a analise do
modelo francés de instru¢ao publica e, mais particularmente, das instituicbes criadas para
0 ensino secundario, as Ecoles Centrales implantadas pela Revolucéo, que este artigo
pretende considerar.

O Essais compde-se de trés partes: uma introdu¢do, com o titulo Da cultura
matematica durante o século 18 e da sua influéncia sobre o desenvolvimento do espirito
humano nesse periodo); uma primeira parte, em que Lacroix discute a situagao do ensino,
em geral, no século 18, e uma segunda parte, reservada ao ensino de Matematica e a
uma analise do Curso Elementar de Matematica, de sua autoria.

% Esse Lycée n&o deve ser confundido com os Liceus, escolas de ensino secundario implantadas na Franca
ja no periodo napolebnico. Segundo Domingues (2007, p. 10), o Lycée no qual Lacroix atuou entre 1786 e
1787 era uma instituigdo privada a qual membros da sociedade refinada de Paris recorriam para buscar
cultura geral com professores renomados. Condorcet, que interferiu para a contratacdo de Lacroix no
Lycée, era responsavel pela cadeira de Matematica.
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Numa breve nota introdutoria, intitulada Objetivo (da obra), Lacroix declara suas
intencdes. Redigindo na primeira pessoa do singular, o autor revela os motivos que o
levaram a escrever o ensaio e relata, brevemente, sua posigdo e seu cenario:
presentifica-se como pessoa publica, envolvida ndo s6 como professor com “uma longa
experiéncia de ensino, adquirida em escolas muito diferentes, por métodos muito variados
e sob a influéncia de regimes administrativos opostos”, mas também como administrador,
dado que foi “chamado a cooperar com o restabelecimento da instrugdo publica®
(Lacroix, 1838, p. 3), num cenario de alteragées: no “momento em que a instrugao publica
acaba de receber uma nova organizagao na qual uma certa ordem das coisas, obstruida
por entraves de toda espécie, foi extinta e ndo pode ser julgada a luz da razdo” (Lacroix,
1838, p. 1-2).

Lacroix explicita a meta especifica da obra com as palavras “fixar, ao menos para a
histéria, o verdadeiro carater dessas instituicbes [...] criadas apdés a tormenta
revolucionaria” (p. 3). O autor completa essa declaragédo frisando o interesse de uma
investigacao para descobrir se as instituicdes educacionais “foram apenas o resultado do
exagero que causou tanto mal ou se, provocadas pelo progresso das Luzes e de acordo
com a opinidao dos maiores homens do ultimo século, foram propicias para a aceleragao
do desenvolvimento do espirito humano” (Lacroix, 1838, p. 2).

O teor historiografico dessa obra de Lacroix torna-se, portanto, explicito ja no inicio
do texto, quando o autor enfatiza sua experiéncia, sua posicao de espectador e ativo
participante nas instancias executivas relativas a instrucdo publica do periodo
revolucionario e defende uma isencéao politica que Ihe permitiu transitar por entre grupos,
espacgos e tempos cujos idearios nem sempre se mostraram coesos e convergentes.

Ter sido indicado durante o Grande Terror, também conhecido como Terror
Jacobino, que dura de 1793 a 1794, para cargos de prestigio, como as posi¢coes de
examinador da Escola de Artilharia em Charlons-sur Marne e de chefe de gabinete da
Comisséo de Instrugdo Publica, ndo significa que Lacroix tenha tido posi¢cbes politicas
extremadas nem mesmo que fosse jacobino. Na verdade, segundo Domingues (2007),
Lacroix era moderado, com posigdes claramente progressistas, bem ao gosto do
lluminismo, ainda que essa témpera ndo possa explicar de modo cabal a permanéncia do
prestigio do autor. Assinalemos, logo de partida, que a defesa apaixonada dos ideais das
Luzes e do modelo de instrucéo revolucionario € um dos principais temas do Essais, obra
que teve quatro edigdes produzidas entre 1805 e 1838 e atravessou, assim, um momento
revolucionario, o periodo napolebdnico e alcangou a Restauracdo, com o retorno da
Monarquia.

Destarte, o Essais nao € um texto qualquer de um autor qualquer: € um depoimento,
um escrito testemunhal do qual um autor especifico, nomeado claramente e participante
ativo nas tramas que ajudaram a constituir um sistema nacional de instrugdo para a
Franca do final do século 18 pode dar conta. E, entdo, adequado interpretar o texto
introdutério ao Essais como um pacto autobiografico (Lejeune, 2008).

A obra esta sintonizada, com efeito, na perspectiva de um contrato especial entre
autor e leitor, manifestada ndo somente na identidade de nome entre autor, narrador e

® Em todo o artigo, as citacdes de trechos da obra de Lacroix foram extraidas da tradugéo, até o momento
inédita para o portugués, realizada por Karina Rodrigues, com prefacio, revisdo e notas de Antonio Vicente
Marafioti Garnica e Maria Laura Magalhdes Gomes.
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personagem, mas também no compromisso que Lacroix faz questao de estabelecer junto
ao leitor de forma que nenhuma duvida paire sobre sua legitimidade como testemunha.
Estamos, desse modo, antes de tudo, diante de um texto autorreferencial, pactuado
contratualmente com o leitor ja na exposi¢cao dos Objetivos da obra. Note-se ainda que,
além da identidade assumida na enunciagdo, que caracteriza o pacto autobiografico,
Lacroix explicita que nada tem a esconder, nada que o comprometa e que o possa
impedir de dizer toda a verdade ou, pelo menos o que ele entende por toda a verdade, o
que conduz a um trabalho de leitura sustentado pela ideia da veracidade do texto.

As datas de publicagcdo da edi¢ao original e das edigdes subsequentes poderiam
indicar o Essais como uma obra do século 19. Bastar-se a cronologia, desconsiderando
os aspectos internos do objeto investigado, porém, ndo parece ser indicado. O livro foi
publicado em 1805, com reedi¢cdes em 1816, 1828 e 1838, mas mesmo uma leitura
superficial de quaisquer dessas edicdes* mostrara que sdo muito mais presentes no texto
as marcas do século 18 que as do século 19, no qual efetivamente a obra circulou.
Defenderemos, portanto, que os Ensaios sobre o ensino em geral, e o de Matematica em
particular exploram o século 18, promovem o século 18, trazem entranhadas as cicatrizes
do século 18.

Uma obra com a autenticagao do século das Luzes circula no século 19

As marcas do século 19 sdo muitas e nitidas: estdo na tragdo motora, no processo
automatizado da produgdao em série e no fascinio que eles exercem desde que se
insinuou na Inglaterra a Revolugao Industrial; na procura febril pela fotografia, registro de
uma singularidade distinta daquela dos retratos aristocraticos e morosos que a invengao
de Daguerre popularizara; na comodidade do telégrafo; nas invencdes que atualizam e
tornam mais agil o sistema de impressao grafica e potencializam a propaganda; no
surgimento de um novo comércio, competitivo, em grande escala, cuja distribuicdo é
acelerada pelos grandes magazines; no cinema, que presentifica em movimento o ja
passado; na eletricidade; no automdvel; na industria quimica. Num mesmo século, duas
modernidades, duas revolucdes industriais: a primeira, simbolizada pelas maquinarias; a
segunda, incorporando a simbologia dos motores um aparato técnico poderoso de
representacdes e comunicagdes que dinamiza ainda mais as relagdes sociais, politicas e
econdmicas (Ortiz, 2000).

E possivel compreender o século 19 a partir de Paris, a entdo capital do mundo
(Benjamin, 1991), em que as galerias, passagens cujas arcadas, protegcdo do comércio da
elite e espaco diferenciado de socializacdo, pouco a pouco passam a sufocar, tornando-
se clausuras, e exigem a construgcéo de espagos cada vez mais amplos: ndo mais o mero
mercado de novidades, mas o dos grandes magazines, espagos de nova arquitetura que
potencializa o volume dos negdcios que, agora buscado feericamente, precisa ser
acessado pelas grandes avenidas projetadas por Haussmann. Nao apenas arcadas, mas
arcadas gigantescas, cuja construcao o ferro e o vidro, nao as pedras, possibilitam.

Se até metade do século 19 Paris era ainda uma “rede densa de pequenas células
autbnomas” (Ortiz, 2000, p. 17), sem relagdo umas com as outras, que as passagens

‘0 cotejamento entre as quatro edicdes do Essais nos permite afirmar que o corpus do texto permanece
relativamente inalterado. A exceg¢ao sao as notas, cuja quantidade se altera radicalmente, num movimento
crescente, em cada uma das edigdes.
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apenas ligavam sem romper sua incomunicabilidade, o projeto de Haussmann racionaliza
0 espaco urbano promovendo o fluxo dos veiculos, em quantidade cada vez mais
crescente, e a mobilidade das pessoas que, por sua vez, exige um sistema de transporte
publico para o transito no rendilhado de pontes, pracas e boulevards que d&ao ao tecido
urbano de Paris uma trama nervosa.

Ha, no século 19, uma Franca do Norte, industrializada, moderna, urbana, e uma
Frangca do Sul, agricola, tradicional, atrasada (Ortiz, 2000), do mesmo modo como ha a
flanerie nas passagens, os pequenos mercados de luxo que se mantém pelos nomes de
comerciantes e familias que os dirigem, e o individuo; e a urgéncia, a pressa, 0 consumo
popularizado, os grandes magazines, a multiddo. O processo de negagdo de um Antigo
Regime torna-se, de fato, o movimento de popularizagcdo das comodidades do Antigo
Regime, que agora se estendem e alcangcam diversas classes sociais. Ainda que Victor
Hugo nos permita acessar a Paris miseravel das multiddes e Baudelaire nos ajude a
compreender a viagem estatica do flaneur que habita o provisorio, € de Ec¢a de Queirds,
em A cidade e as serras, uma das mais eloquentes configuragbes dessa Paris plural,
desenraizada, dinamica, moderna, cujas garras se insinuam por todos os cantos e na qual
Jacinto de Tormes, o protagonista, ndo concebe a vida sem os confortos e as
modernidades da civilizagéo, resultantes da igualdade que sintetiza sua filosofia de vida:
“suma ciéncia x suma poténcia = suma felicidade”.

O século 18, por sua vez, € marcado por ventos revolucionarios na politica, na
economia, na demografia, na cultura de outra natureza, ou de natureza complementar, ja
que as modernidades do século 19, mesmo que plasmadas em bases materiais distintas
entre si e obviamente distintas daquelas do século anterior, tém como fator preponderante
as relagdes produtivas, um sistema politico que sustenta essas relagdes produtivas, uma
coletividade que mantém e subverte um sistema e um complexo ideario que atravessa
esses mundos interligados e se deixa representar fortemente por uma outra revolugao, a
Francesa, “um dos raros acontecimentos que redefiniram a condicdo humana e
redirecionaram o curso da historia” (Darnton, 1990, p. 14).

Seguindo paralelo as tramas revolucionarias, ha todo um sistema de ideias, também
ele revolucionario, pouco a pouco gestado na Europa, que cativa até mesmo a nobreza e
cujo auge se da com os philosophes franceses: o lluminismo. Nao é possivel, entretanto,
afirmar a implicacao direta, num uUnico sentido, entre as Luzes e a Revolugdo. Se ha a
defesa de que tal poderoso conjunto de ideias, que questiona fazeres, poderes e saberes
alimentou os animos revolucionarios, ha também a possibilidade de ter sido tal sistema
potencializado pela propria Revolucido. Tal discussdo é ainda pertinente, como o séo
todas as versdes histéricas quando concebemos a historiografia como um campo de
conflitos discursivos.

A vinculagao entre historiografia e positivismo, no primeiro centenario da Revolugao,
promoveu Danton como herdi e simbolo das conquistas revolucionarias: seu carater
inspirado, seu espirito reto, seu compromisso com a patria o haviam levado, por ser
necessario, a promover o Terror e, quando tornado possivel, a tentar reverté-lo. Ja nas
comemoragdes do segundo centenario, quando um novo ideario regia a pratica da
historiografia e predominava na Franga uma politica centrista que professava abertamente
sua intengao de inscrever o pais como protagonista na criagao da Unido Européia, Danton
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e Robespierre deveriam ser deixados de lado: era preciso forjar a ideia de uma Franga em
paz consigo mesma:

um povo a salvo de disputas, desfrutando tranquilamente dos direitos
humanos que constituem o verdadeiro patriménio revolucionario, confiante
na maturidade das instituicdes francesas e em sua aptidao para encarar os
desafios e as oportunidades de uma nova ordem européia [...]. Nenhum
indicio de subsequente radicalizacdo, nenhum eco de conflito social,
nenhuma sombra do Terror poderia macular essa temporada de
comemoragdes. [...] O heréi de 1989 foi Condorcet: sabio, filésofo,
reformista, revolucionario, ‘moderado’, vitima da Revolucdo [que] nao
conseguiu se sobrepor nem se fazer vigorar. (Chartier, 2009, p. 14)

Assim como os registros sobre a Revolugdo, portanto, estdo sujeitos a sintonia fina
ditada pelos momentos e contextos, também a relagdo entre Revolugcdo e lluminismo é
discutida em meio a conflitos. Um dos principais focos de Chartier, em Origens culturais
da revolugdo francesa, para tratar dessa questdo, € a variedade de elementos que
constituem o tecido cultural francés do periodo que antecede o final do século 18, como o
processo de descristianizagdo das vilas e cidades, a producéo e circulacido da producéo
literaria, o acelerado e crescente questionamento sobre a origem e a pertinéncia do poder
do rei e da aristocracia, entre outros, concluindo que, se para alguns autores, € possivel
defender que os livros filoséficos, suporte por exceléncia do ideario das Luzes,
produziram uma erosao ideoldégica que pode ter tornado inevitavel a ruptura
revolucionaria, em certo sentido pode-se também afirmar que “foi a Revolugado que ‘fez’ os
livros, ja que foi a Revolugdo que deu um significado premonitério e programatico a certas
obras, atribuindo esse significado as suas origens apos o fato estabelecido” (Chartier,
2009, p. 143).

De certo, porém, tem-se que o advento da Revolugédo subverte o postulado pratico
corrente de que a vida deve manter-se nos moldes do prosaico comum, como diria
Darnton, ja que, hoje, a

maioria de nos vive num mundo que consideramos nao o melhor, mas o
unico possivel. A Revolugido Francesa desapareceu aos poucos num
passado quase imperceptivel. Seu brilho foi obscurecido por uma distancia
de duzentos anos, tdo remota que mal podemos acreditar nela. Pois a
Revolugdo desafia a crenga. Parece incrivel que um povo inteiro fosse
capaz de levantar e transformar as condi¢des da vida cotidiana (Darnton,
1990, p. 35).

No entanto, isso aconteceu. E “ambigua, complexa, subversiva como continua
sendo, mesmo duzentos anos depois, a Revolucdo ainda se provou refrataria a
domesticagao” (Chartier, 2009, p. 15). Nao é possivel concebé-la em bloco, mas apenas
sonda-la em seus multiplos e contraditérios componentes.

Analisar a perspectiva de Lacroix sobre a instrugao publica no periodo revolucionario
€, inequivocamente, um modo de sondar a Revolugdo quanto a suas relagcbes com a
llustragdo, movimento inseparavel de uma profunda vontade de disseminagao dos
conhecimentos e ampliagao da instrugdo popular.
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lluminismo, revolugao e a questao da instrugao publica

O debate cientifico, a necessidade de transformar a mentalidade conservadora e
arcaica forjada pelas velhas instituicbes e, principalmente, dentre os letrados, pela
formacédo jesuitica, entdo hegemonica, tinham se convertido em palavras de ordem: a
queda da Bastilha havia tornado anacrdnicas as discussdes sobre a necessidade ou nao
da instrugao do povo francés. Os debates passaram a ter como tema a forma como esse
povo, produto da Revolugdo, deveria ser instruido. Para tanto, entraram em cena
questionamentos sobre as politicas publicas voltadas a educagao e os métodos
pedagogicos que pautariam a nova instrugcdo, de modo que se consolidasse o ideario
revolucionario.

A expulséo dos jesuitas dos paises catdlicos acarretou varias reformas educativas.
Na Francga, de onde os jesuitas foram exilados em 1762, houve projetos de tais reformas
em pauta durante todo o periodo da Revolugdo Francesa em suas varias fases: a
Constituinte, a Assembléia Nacional, a Convengao Nacional e o Diretdrio.

Para Schubring (1985), uma das mais célebres obras relativas a educagao nacional
francesa, publicada em 1763, € o Ensaio sobre a educagéo nacional, de La Chalotais
(1701-1785), que defendia a necessidade de serem elaborados manuais especificos para
a formacéo de professores. Ja para Piozzi (2007, p. 719), “a contribuigdo mais ousada e
inédita para a estruturagdo de um ensino publico democratico surge do projeto de Denis
Diderot para a instrugdo gratuita, aberta a todos os filhos da nacéo, em todos os seus
graus”. Esse plano de instrugdo apresentado por Diderot, segundo a autora, exigia “que o
percurso escolar fosse 0 mesmo para todos e [que fosse adotado] um método de ensino
fundado no estimulo a inteligéncia e a criatividade, excluindo o treinamento de habilidades
mecanicas e operativas e a transmissdo de normas inquestionaveis de comportamento
social” (p. 719). O projeto de instrugao publica de Diderot, alicercado na laicidade e no
monopodlio do ensino pelo Estado, porém, havia sido elaborado sob encomenda da
imperatriz Catarina da Russia em 1775.

Em abril de 1792, numa Franga ainda nao republicana, mas que ja respirava um
clima de alteragdes institucionais, politicas e sociais, Condorcet apresenta a Assembléia
Nacional um plano completo sobre a organizagdo da instrugdo publica nacional,
abrangendo todas as fases e instancias de formagéo: o Relatério e projeto de decreto
sobre a organizagédo geral da instrugdo publica, inspirado em suas Cinco memarias sobre
a instrugdo publica, cujos principios orientadores eram o acesso universal, a gratuidade e
a independéncia.

Segundo Souza (2008, p. 11-12), “para Condorcet, o processo de produgido e
difusdo de conhecimentos, desde a escola elementar até as sociedades cientificas,
precisa ser independente de qualquer interferéncia externa de natureza religiosa, politica
ou ideolégica”. Dessa forma, a igreja, vista como criadouro de supersticao e promotora de
obscurantismos, estaria definitivamente afastada da instrugao publica. Em suma, o Estado
ocuparia 0 espaco que outrora fora dominado pela Igreja. O projeto de Condorcet “nao
chegou nem mesmo a ser votado pela Assembleia Legislativa, e foi sucedido por outras
propostas durante a Convengao” (Gomes, 2008, p. 303), entretanto, serviu, efetivamente,
como esbogo para uma nova educacéo, radicalmente distinta daquela promovida ao longo
do Antigo Regime, que se resumia a duas frentes de instrugdo: a educagéao primaria -
como a escola do povo - € a educagao secundaria - que atendia apenas a aristocracia e a

Hist. Educ. (Online) Porto Alegre v. 17 n. 39 Jan./abr. 2013 p. 129-151



137

elite burguesa. E importante, e emblematico, lembrar que o Colléege Mazarin® foi
construido para receber apenas 60 estudantes.

Condorcet prop6s uma organizagdo de escola em graus: o primeiro grau, com a
duragao de quatro anos, seria ministrado em escolas especificas presentes em todas as
cidades®. O segundo grau seria desenvolvido em instituicbes-polo, com vistas a
centralizar o atendimento; e o ensino superior, em pequena quantidade, funcionaria em
instituicbes implantadas nos centros mais populosos. Além de conceber efetivamente um
projeto de instrugdo publica, Condorcet consolidava com clareza, nesse projeto, o ideario
iluminista “indissociavelmente ligado a utopia do oferecimento a todos de uma instrugao
laica e gratuita7 de qualidade, mantida pelo poder publico, a qual conduziria os cidadaos
ao pensamento autdbnomo e critico” (Gomes, 2005, p. 79) e trazendo a cena o
pensamento cientifico e, em especial, a Matematica, que teria um lugar proeminente na
nova educagao. Para ele, “os conhecimentos elementares da aritmética sdo necessarios
nao somente para satisfazer as necessidades imediatas da vida; mas também por sua
relevancia para assegurar a igualdade de todos os homens” (p. 72).

No que tange ao ensino nas universidades francesas, porém, €& possivel perceber
que as medidas tomadas durante o periodo revolucionario atingiram, se muito, apenas o
primario e o secundario. Segundo Dhombres (1980, p. 315-316), a indiferencga
desdenhosa pela universidade, em contraste com o fervor das assembléias
revolucionarias nas propostas para os niveis mais elementares da instrugdo, pode ser
explicada, em primeiro lugar, pela “fraqueza catastréfica da universidade francesa na
segunda metade do século 18 e a confianga quanto a originalidade depositada somente
nas academias’.

No Antigo Regime, as universidades eram responsaveis pelos Colégios, entdo as
escolas secundarias por exceléncia. Além deles, havia os Colégios das cidades,
‘confiados as congregacdes dos jesuitas, dos oratorianos, dos doutrinarios e dos

® Sucessor de Richelieu, o cardeal Mazarin, querendo perpetuar seu home como seu antecessor havia feito
ao fundar a Sorbonne, mandou construir, com sua enorme fortuna, em meados do século 17, o Colégio
das Quatro-Nagdes, também conhecido como Colégio Mazarin. O nome da instituicdo faz referéncia as
quatro regides incorporadas a Franga como decorréncia dos Tratados da Westfalia e dos Pirineus,
assinados, respectivamente, em 1648 e 1659. Sessenta estudantes dessas quatro nagbes (vinte de
Flandres, Artois, Hainaut e Luxemburgo; quinze da Alsacia e outros territorios alemaes; dez de Roussillon,
Conflent e Cerdagne e 15 do Pignerol e dos Estados Papais), provenientes de familias nobres, teriam
bolsas garantidas para estudar, sob o regime de internato, na instituicdo que foi extinta sob Napoleéo,
sendo seu prédio, uma das mais notaveis constru¢cdes a margem esquerda do Sena, defronte ao Louvre,
ocupado em 1795 pelo Instituto da Franca, que reune as Academias Nacionais Francesas (Babelon,
2001). Segundo Poirier (1996), pouco depois da fundacdo do Colégio, que ocorreu no inicio da década de
1660, o numero desses estudantes bolsistas foi reduzido para 30 e outros alunos, ndo sé os nobres das
nagodes incorporadas, comegaram a ser admitidos.

A presenca macica de escolas primarias por todo o territério francés faria delas, segundo a proposta, um
espaco formativo ndo apenas para as criangas, mas para toda a populagédo. De acordo com Boto (1996, p.
122), “as escolas primarias funcionariam também aos domingos, quando os professores deveriam
ministrar as chamadas Conferéncias Publicas aos cidaddos jovens e adultos, interessados em atualizar e
aprofundar o aprendizado que tiveram na primeira educagao”.

Outro projeto apresentado por Robespierre a Convengédo Nacional e visto por historiadores como autori-
tario e fortemente nivelador foi o de Lepeletier, em cujo plano defendia-se “a criagdo de uma escola
primaria totalmente controlada pelo Estado, e obrigatdria para todos, onde, em regime de internato, longe
de seus ambientes de origem, criangas ricas e pobres conviveriam, em uma espécie de laboratério do
‘homem novo™ (Piozzi, 2007, p. 722). Mas embora tenha havido vérias outras propostas, muitas delas
objetivando a criacdo de uma escola gratuita, na Franca “o acesso universal a escola primaria, laica, se
institucionalizou apenas na Terceira Republica, apés 1870 (Piozzi, 2007, p. 726).

(o2}
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barnabitas” (Gomes, 2008, p. 34). A organizagao escolar dos colégios permitia que o
professor pudesse trabalhar pedagogicamente, ao mesmo tempo, com todos os seus
alunos. Eram divididos em classes compostas segundo o grau de instrugdo dos alunos.
Segundo Savoie (2007, p. 13),

Essa forma de organizacdo, que parece hoje em dia perfeitamente natural,
teve sua origem histérica nos Paises Baixos, no fim da Idade Média, nas
escolas dos Irmaos da Vida Comum. Ela se impde a toda a Europa com a
difusdo, no que se refere aos paises catdélicos, do modelo dos colégios de
ensino constituidos pela Universidade de Paris, no inicio do século XVI.

Nos colégios ensinava-se, inicialmente, apenas o Latim, com o tempo acrescentou-
se um pouco de estudo de Grego e de Francés®, e, conforme Durkheim, inexistiam
disciplinas tematizando conteudos cientificos, como Matematica, Fisica, Quimica,
Gramatica Geral e as Ciéncias Naturais (Durkheim, 2002). Ja de acordo com Schubring
(1985), o ensino de Matematica ocorria, mas apenas no estagio final da formacéo e como
parte da classe de Filosofia, antes da qual muitos alunos deixavam o colégio. Schubring
acrescenta, ainda, que esse ensino de Matematica, mesmo sendo assegurado a ultima
classe, s6 era oferecido se o estabelecimento dispusesse de profissionais qualificados
para ministra-lo.

A situacao dos Colégios exemplifica claramente a estratificacdo social do século 18
e a singularidade da escolarizagao urbana frente a dos campesinos:

a grande maioria dos pequenos agricultores, fazendeiros, meeiros,
empregados domésticos ndo sabe ler nem escrever, e ndo frequenta nem
mesmo as escolas elementares. Assim, o colégio é um atributo sobretudo
da média e da alta burguesia, para as quais o latim, principal objeto de
estudo nessas instituicdes, ainda detém prestigio e representa um caminho
de ascenséo social. (Gomes, 2008, p. 35)

A diminuig&o drastica, durante o Antigo Regime, do numero de alunos nos Colégios
talvez possa ser creditada ao fato de ser mais comum as criancas trabalharem no campo,
com suas familias, ou visarem ao aprendizado de um oficio especifico do que
frequentarem as instituicbes escolares que, no caso dos Colégios, funcionavam em
regime de internato, impactando a subsisténcia dos nucleos familiares. Além disso,
acreditava-se a época, que o internato poderia causar o Obito das criangas. De acordo
com Castan (2010, p. 415), “um fidalgo do baixo Languedoc n&o hesita em atribuir a
morte sucessiva de seus trés filhos ao fato de té-los enviado cedo demais para um
internato em La Fléche”. Com a criagao das Escolas Centrais pelo governo revolucionario,
em substituicdo aos Colégios, implantou-se o externato no secundario, ainda que,

® Na Franca as vésperas da Revolucéo, a lingua francesa, propriamente, era, ainda, um conjunto disforme
de dialetos ndo padronizados e desagregados. Imperava o patois, uma série de formas locais de
comunicacao e expressao. Pelo menos metade de toda a populagéo francesa desconhecia a lingua oficial.
Da outra metade, apenas 12% tinham pleno dominio do cdédigo linguistico erudito (Boto, 1996).
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segundo Lacroix, no Essais, também houvesse internatos vinculados as Escolas
Centrais®.

As Escolas Centrais da Franga revolucionaria
No final do século 18, as portas da Revolugado, a cidade de Paris possuia dez colégios,
funcionando de forma integral, instalados & margem esquerda do Sena'®. Como resultado
das reformas educacionais, jda nenhum colégio havia em Paris em 1791. Em 1793, a
Comissado de Instrucdo Nacional do Departamento11 de Paris optou por substituir os
extintos colégios por cinco institutos, as Escolas Centrais, o que se efetivou a partir das
leis de 7 Ventoso ano 3 (25 de fevereiro de 1795), modificadas ja em Brumario do ano 4
(outubro de 1795).

As Escolas Centrais abriram suas portas as vésperas do verdo de 1796. Depois de
algumas discussbes sobre onde instala-las, foram inaugurados “os edificios dos
respectivos colégios: Quatre-Nations, Maison-professe dos Jesuitas (na rua Saint-
Antoine), e a abadia de Sainte-Geneviéve, atras do Pantheon” (Coeur, 2005, p. 55).
Outras duas Escolas Centrais funcionariam em Paris, nos edificios do Convento dos
Capuchinhos, mas n&o sairam dos projetos. No panorama mais geral, as Escolas
Centrais foram instituidas na propor¢do de uma por Departamento, geralmente uma em
cada capital da comarca. No total, uma centena estava em funcionamento no ano de
1802, ano de sua extingdo. Os critérios para a instalagdo dessas Escolas, segundo Coeur
(2005, p. 54), impunham

designar os edificios nos quais a disposi¢ao e o estado geral permitissem
uma adequagao rapida e pouco dispendiosa, entretanto, se deveria
encontrar, junto a cada escola, uma biblioteca publica, um jardim, um
laboratério de histéria natural, um laboratério de quimica e de fisica
experimental, recursos dos quais dispunham poucos dos antigos colégios.
Em Paris, como na maioria das cidades dos departamentos, as pesquisas
indicam centenas de propriedades confiscadas do clero, dos imigrantes ou
da realeza, desde o inicio da revolucao.

Para Durkheim (2002, p. 280), nas Escolas Centrais, “tudo era novo; os quadros
escolares, as matérias ensinadas, os métodos utilizados, os professores, tudo foi tirado do
nada”. Segundo Savoie (2007), as Escolas Centrais abandonaram o modelo de instrugao
adotado pelos colégios do Antigo Regime e optaram por um funcionamento mais aberto,
oferecendo uma grande variedade e possibilidades de cursos. De acordo com Gomes
(2008) e Schubring (1985), mesmo implantadas apdés a morte de Condorcet, as Escolas
Centrais seguiam as disposi¢cdes do seu Plano. Durkheim (2002) chega a associar

° Esse sistema de internato, entdo uma novidade, ao contrario daquele do Antigo Regime, ndo afastava de

todo a crianga do ambiente familiar.

10 Projetos que visavam a instalagdo de colégios a direita do Sena, nos anos de 1760, fracassaram (Coeur,
2005).

" “Com todo o debate, no comego da década de 1790 [...] a Assembleia trabalhava com uma energia legis-
lativa sem paralelo na histéria da Franga, reorganizando a administragéo do pais, bem como introduzindo
os principios de um sistema educacional moderno e revisando completamente o judiciario. A confusa
estrutura de provincias do Ancien Régime foi substituida por 83 départaments de tamanho
aproximadamente igual, dentro dos quais as comunas, dirigidas por conselhos municipais eleitos e com
suas préprias pequenas unidades da Guarda Nacional, constituiam a unidade basica de governo” (Allan,
192, p. 144).
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diretamente essas instituicdes aos institutos do plano de Condorcet, designando-os como
seu protétipo.

Apostando num sistema de mdodulos de ensino, o conteudo de cada curso, relativo a
uma unica disciplina, era regido por um mesmo professor do inicio ao fim e dividido em
secoes que determinavam sua duragdo. Segundo Durkheim (2002, p. 276), “as segdes
dos diferentes cursos eram totalmente independentes umas das outras, ndo eram ligadas
umas com as outras [...] e a velha unidade da aula encontrava-se dissociada numa
pluralidade de cursos paralelos”. Quem optava pelos cursos era o proprio aluno, ouvindo
sua familia. O estudante tinha, também, a oportunidade de escolher somente cursos que
poderiam auxiliar na carreira escolhida. Para Lacroix (1838), esse formato oferecia aos
jovens estudantes que possuiam pouco tempo para os estudos a oportunidade de se
dedicar a profissdo escolhida.

A filosofia de ensino seguia claramente uma tendéncia iluminista, privilegiando as
ciéncias, o desenho e os conteudos, em geral, modernos. No entanto, a realidade vivida
no interior das Escolas Centrais nem sempre era a esperada, € em muitos casos
afastava-se flagrantemente do que previam a legislagao e as disposicoes filosoficas que
Ihes serviam de fundamento.

Lacroix também tratara das alteragdes ocorridas no sistema de instrugao francés a
partir da lei do 3 Brumario ano 4, situando a divis&o da instrucdo em trés graus, seguindo
com muita proximidade o sistema tripartite proposto no Plano de Condorcet: o primario, o
secundario, correspondendo as Escolas Centrais, e as Escolas Especiais. As Escolas
Primarias responsabilizar-se-iam pelo ensino da moral, da leitura, da escrita e do calculo.
As Escolas Centrais seguiriam um roteiro de estudos com duragao de seis anos, divididos
em trés ciclos, ou segodes, superpostos. O estudante ingressava no primeiro ciclo com
doze anos de idade, no segundo com quatorze e no ultimo com dezesseis anos.

No primeiro dos ciclos, havia um curso de Historia Natural e o segundo era dedicado
totalmente a Matematica, a Fisica e a Quimica experimental. Lacroix defende que o curso
de Histéria Natural era efetivamente o mais apropriado para despertar nos alunos o gosto
pelo estudo e, segundo ele, o curso de Matematica, ao compreender a aritmética, a
algebra, a geometria e a trigopnometria, continha tudo o que era necessario saber para os
estudos praticos relativos a mecanica, a arquitetura e a agrimensura. Ao longo dos ciclos,
disciplinas visavam ao entendimento do homem: a Historia e a Legislacdo. Nessa
estrutura, o estudo das letras foi reduzido a um curso de Latim, que visava apenas a dar
uma nogao da lingua e nao a ensina-la, mesmo porque o tempo destinado a tal curso nao
possibilitaria um aprendizado efetivo, segundo o Essais, e um curso de Belas-Letras,
totalmente tedrico, nos primeiro e terceiro ciclos, respectivamente.

Essa drastica redugcdo no estudo das Letras, para Durkheim (2002), indica
claramente a intengdo de permitir que o ensino literario apenas sobrevivesse. A
organizacao interna das Escolas Centrais, prevista no titulo 2 da Lei de 3 Brumario, vem
integralmente exposta no livro de Lacroix:

Ha uma Escola central em cada departamento da Republica; nela o ensino
¢é dividido em trés secgdes.

Ha na primeira segéo:

Um professor de Desenho

Um professor de Histéria natural
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Um professor de Linguas Antigas

Um professor de linguas vivas quando a administracao departamental tiver
obtido para essa disciplina a autorizagdo do Corpo Legislativo
Ha na segunda sec¢ao:

Um professor de elementos de Matematicas

Um professor de Fisica e de Quimica Experimentais

Ha na terceira segéo:

Um professor de Gramatica Geral

Um professor de Belas-Letras

Um professor de Histdria

Um professor de Legislagdo. (Lacroix, 1838, p. 56-57)

Como o aluno ingressava no primeiro ciclo aos doze anos de idade, em média,
supunha-se que este ja recebera instru¢cdo anterior e ndo se ensinava, por exemplo, o
francés admitindo, portanto, um conhecimento e um dominio prévios da lingua. Durkheim
(2002, p. 284) aponta que “abaixo das Escolas Centrais havia apenas as escolas
primarias, cujo ensino era dos mais modestos. Entre elas e as Escolas Centrais havia
uma lacuna que os homens da época sentiam muito bem, mas que nao conseguiram
preencher”.

Sobre os professores das Escolas Centrais, Lacroix indica que sua contratagao
ocorria por concurso, cujas provas eram apreciadas por uma banca composta por trés
membros. Lacroix acredita que os professores professavam, como o verdadeiro objetivo
do ensino, a preparagao dos estudantes para se instruirem por si mesmos, e que
inspiravam seus alunos a estabelecer uma relacdo de amor com o estudo e a vencer os
obstaculos, insistindo nos métodos.

As Escolas Especiais foram propostas com vistas a extingdo das instituicoes
universitarias cuja existéncia parecia demais contaminada com a ideologia do Antigo
Regime. No Essais, Lacroix apresenta parte do titulo 3 da Lei de 3 Brumario ano 4 em
que estado indicadas as naturezas das onze Escolas Especiais previstas:

Sao indicados onze tipos de Escolas Especiais, a saber, as escolas:
De Astronomia

De Geometria e de Mecanica

De Historia natural

De Medicina

De Arte Veterinaria

De Economia Rural

Das Antiguidades

Das Ciéncias politicas

De Pintura, de Escultura e de Arquitetura

De Musica

De Escolas para surdos-mudos e para os cegos de nascenga. (Lacroix,
1838, p. 58-59)

A vigéncia das Escolas Centrais foi breve, de 1795 a 1801, mas, segundo Lacroix,
“‘durante o pouco tempo em que existiram [...] prestaram grandes servigos, adaptando ao
ensino elementar os germes preciosos e fecundos acumulados nas licdes da Escola
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Normal”'2. De acordo com Gomes (2008, p. 306), faltaram as Escolas Centrais uma
organizacdo harmdnica e uma concepgao coerente das matérias que poderiam contribuir
para a formacdo geral. Em 1802, dois novos tipos de estabelecimentos educacionais
foram instituidos:

As Escolas Centrais eram obra da Convengdo; sob o Consulado, isso
bastava para desacredita-las. [...] elas ndo respondiam em nada as
concepcgdes pedagoégicas de Bonaparte. Sob pressao desse, foi votada a
11 de floreal do ano X uma lei que as extinguiu e que acabou ao mesmo
tempo com toda a pedagogia revolucionaria. As Escolas Centrais foram
substituidas por liceus, e pequenas escolas secundarias, preparatérias ao
liceu, sob o nome de Colégios. A organizagao, as matérias e os métodos
voltaram a ser o que eram sob o antigo regime. As ciéncias foram
mantidas apenas por causa dos cursos militares. O Latim recuperou seu
antigo predominio. Era a volta ao antigo sistema. Tudo havia de ser refeito.
(Durkheim, 2002, p. 285)

Em 1811, para cada trés das antes chamadas Escolas Centrais foi instituido,
aproximadamente, um Liceu, levando-se em consideragdao nao o espaco territorial, mas a
populagdo a ser atendida. A criagao dos liceus caracteriza o retorno de uma organizagao
escolar semelhante a dos colégios do Antigo Regime.

Durante a Restauragdo, os Liceus napolednicos transformaram-se nos colégios
reais, nos quais, de acordo com Durkheim, havia certa repressdo ao ensino cientifico.
Gomes (2008) aponta, quanto ao ensino cientifico, que “as ciéncias e a matematica ainda
detinham certa importancia, ja que a aritmética, a algebra, a geometria, a trigonometria, a
agrimensura, um pouco de Optica e astronomia eram neles ensinados” (p. 311), e
concorda com Schubring ao afirmar que o ensino nos Liceus pautava-se no modelo
jesuitico, oposto, portanto, aquele pretendido durante a Revolugdo, fundamentado nos
ideais iluministas. E assim, aos poucos, o ensino das Ciéncias foi cedendo lugar ao
retorno macigo do império das Letras. A matematica passou todo o século 19 sem ser
reconhecida como importante para a formag¢ao do individuo e, de acordo com Schubring
(1985), somente no inicio do século 20 se estabelecera um equilibrio entre o ensino de
letras e o de ciéncias.

'2 Criada na Franca revolucionaria, a Escola Normal serviu de modelo as demais escolas de formacao de
professores que se espalharam pela Europa, chegando ao Brasil em 1835. Segundo Piozzi (2007), as
Escolas Normais eram as Unicas efetivamente abertas aos menos favorecidos. A formagao nelas
facultada restringia-se aos conteldos considerados elementares, a época, e aos ensinamentos morais e
religiosos que posteriormente seriam levados as criangas pobres de uma Escola Primaria também pobre.
De acordo com Dhombres (1980), as duas instituicbes mais notaveis do periodo revolucionario nasceram
apenas ap6s o Termidor: a Ecole Polytéchnique e a Ecole Normale, criadas pela Convengéo Nacional a
partir dos decreto de fundagdo aprovados no 7 Vendemiario € no 9 Brumario ano 3, respectivamente.
Schubring (1985) afirma que a instituicdo das Escolas Primarias em toda a Republica demandou uma
formacgao de professores rapida visando a atingir, em pouco tempo, um grande numero de individuos.
Para esse autor, essa foi a Unica razao para a fundacdo da Escola Normal. Segundo Dhombres (1980),
as Escolas Normal e Politécnica eram, desde suas origens, bem diferentes: a Politécnica foi prevista para
durar e a Normal era uma estratégia emergencial, para divulgar normas quanto aos métodos de ensino
formando mestres que pudessem, logo que possivel, implementar em cursos o que haviam aprendido.
Paralelamente, acordos politicos permitiram que antigos representantes do clero se tornassem instrutores
tanto em instancias publicas quanto privadas. A Convencado Nacional, em decorréncia dessa situagao,
suprimiu a Escola Normal apenas quatro meses depois de iniciado seu funcionamento (Schubring, 1985).
Ela reaparecera por volta de 1808-1810, na era Napoleonica.
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E provavel que esse estado de coisas, em que impera a alteracdo frequente entre
modelos educacionais, bem provavelmente tenha motivado Lacroix a elaborar o Essais,
um libelo ao mesmo tempo memorialistico e em favor do modelo revolucionario das
Escolas Centrais e da importancia do ensino das Ciéncias e, em especial, da Matematica,
num momento em que a tendéncia de retorno ao conservadorismo se insinua. Vamos, a
seguir, concentrar-nos especialmente na visdo de Lacroix quanto a esses temas na obra
que focalizamos neste artigo.

Sobre as consideragoes e reflexées presentes nos Ensaios sobre o ensino em
geral e o de Matematica em particular

O esclarecimento dos novos tempos, segundo Lacroix, influenciou a Assembleia
Constituinte e o avanco dos debates foi tamanho que a Conveng¢ao Nacional pensou em
reorganizar o ensino. Membros do Comité de Salvagdo Publica propuseram a formagéo
da Escola Central de Trabalhos Publicos que, fundada em 1794 e ja em 1795

transformada na Ecole Polytéchnique, deu grande impulso & cultura da Matematica. A
Escola Central de Trabalhos Publicos, tendo obtido sucesso, serviu de parametro para a
criacdo de uma instituicdo com o objetivo precipuo de formar os professores que os novos
tempos reclamavam, a Escola Normal.

O encadeamento do discurso de Lacroix fundamenta-se, portanto, no nucleo do
pensamento lluminista, o enaltecimento dos progressos cientificos, sua divulgacéo e a
exaltacdo da razado, para perceber a cultura em geral, e particularmente a educacao
francesa, como ecos das Luzes. Situa-se nessa esteira ndo apenas a importancia dos
iluministas, mas também a da Matematica, pois “é impossivel ndo reconhecer a influéncia
que a Matematica teve sobre a restauragao das ciéncias e como, atraindo os olhares, ela
se tornou o objeto principal da primeira educagao” (Lacroix, 1838, p. 31).

Reavivando o ataque dos philosophes as instituicdes do Antigo Regime e a
educacéo jesuitica, o autor vincula as Luzes, a Matematica e o dialogo entre as ciéncias
ao projeto inovador das Escolas Centrais. O vetor inicial para a instrugdo das criangas
deveria ser colocado sobre as Ciéncias, em detrimento das Letras, op¢éo julgada nociva
por alguns autores. Entretanto, essa questao, segundo Lacroix, que aqui faz um exercicio
estratégico de imparcialidade, ndo estava completamente resolvida:

Podemos, enfim, questionar se a prioridade das Ciéncias sobre as Letras —
que perdurou por alguns anos na educagdo — foi tdo nociva a essas
dltimas quanto alguns escritores insistem em repetir sem provas. E ainda
uma questao em aberto, em fungdo da diversidade de opinibes, saber por
qual de nossos conhecimentos é preciso comegar a instrucdo das
criangas: se o estudo das linguas € o unico que convém na primeira
infancia; se é possivel substitui-lo com vantagem pelo da Histéria Natural
ou ainda pelo da Geometria Pratica e das operagbes de calculo
convertidas em algo mais compreensivel pela combinacao de medidas de
extensao, assim como o fez Pestalozzi. Quem pode garantir que aqueles
cujo gosto particular tenha acelerado os progressos nao voltarao as Letras
quando sentirem necessidade e nao preencherdo facilmente o vazio de
sua primeira educacéo; ao passo que eles seriam tdo alheios as Letras
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quanto as Ciéncias se nao tivessem encontrado, no inicio, o que a
natureza os chamava especialmente a cultivar? (Lacroix, 1838, p. 33-34)

Na introducéo de sua obra, Lacroix explicita sua determinagdo em defender os ideais
das Luzes, tomando como referéncias os grandes nomes da ciéncia de seu tempo. Seu
discurso empolgado nao so defende as ciéncias como portadoras de uma verdade que a
injustica, a religido e o atraso, tomados como sindnimos, dos antigos sistemas que
gerenciavam a educacdo do Antigo Regime impediam de vir a tona com a sua
extraordinaria forca, como também estabelece, na sequéncia quase linear de seus
argumentos, a influéncia das Luzes como parametro para a criagcdo de instituicbes
escolares que constituiriam um sistema nacional de educacéao diferenciado, adequado e
justo.

Ainda que parega ceder espago aos discursos contrarios, quando se permite
considerar a posi¢cdo de alguns detratores, Lacroix € claro em sua posigdo: as novas
concepcdes permitem vislumbrar um estado de coisas que deve ser arduamente
defendido e a Matematica, nesse sistema, deve ocupar um estagio diferenciado, superior,
privilegiado. Essa Matematica, que no interior das instituicdes escolares pode promover a
articulagao entre as ciéncias €, por sua propria natureza, consistente com o que se deseja
para a formagao do cidadao.

Embora o autor declare fervorosamente os fundamentos que defende e realce a
capacidade notavel de expressao de alguns escritores que o influenciam, ele n&do disputa
com esses escritores no que diz respeito ao modo de redagao do texto. Lacroix néo
parece pretender esgrimir com Voltaire: seu discurso ndo tem a pretensao de inscrever-se
como arte, mas como argumentagao cientifica, clara e centrada na competéncia quanto
ao tema que defende: a nova Educacéao e a posicao da Matematica nesse cenario que é
novo.

E um discurso competente, correto, logicamente encadeado, de frases sonoras e
periodos longos, mas sem pretensodes artisticas. Em seu texto séo citados cerca de meia
centena de nomes aos quais o autor vincula comentarios que, embora as vezes sucintos,
sado suficientes para exibir seu dominio sobre as conquistas cientificas da época, seus
temas, seus autores, suas areas, suas personalidades. E essa, pois, sua estratégia
discursiva. Suas consideracdes, nesse texto introdutério, apoiam-se menos na
experiéncia pratica como professor e administrador e mais no conhecimento profundo -
também uma experiéncia, mas especializada, técnica, intelectual - do mundo em que
transita, um mundo que seguramente tem condi¢des de suportar a pesada carga de
conduzir uma educacgao diferenciada, para melhor, em comparagdao ao que o Antigo
Regime e seus antigos colégios ofereciam. O tom professoral, tdo especializado quanto
experiente, tdo comprometido quanto sabio, alia-se entdo ao pacto que Lacroix ja havia
estabelecido contratualmente com seu leitor, tomado pelo autor como aprendiz na
exposigao do objetivo da obra.

Instrugcdo publica e desenvolvimento da ciéncia sdo temas interligados que, junto a
continuidade da critica ao antigo modelo de ensino, que se “debrugava sobre questdes
inuteis de Teologia e Metafisica” frequentam a primeira parte do Essais, composta por
uma historia abreviada do ensino na Franga do comecgo do século 19, segundo Lacroix.
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Comentamos, a partir de agora, a exposi¢do do autor nesse texto, intitulado Do ensino,
em geral, durante o século 18.

Lacroix afirma que os escritos de Aristételes, considerados obscuros, retardaram o
nascimento da verdadeira filosofia. Para Lacroix, o mais importante nesses trabalhos “foi
sua dialética, sem duvida extremamente bem concebida, mas quase sempre supérflua e
frequentemente nociva a busca da verdade” (Lacroix, 1838, p. 41). S6 com Montaigne e
Bacon instala-se a filosofia verdadeira, e as descobertas dessa verdadeira filosofia se
“sucedem tao rapidamente que seria impossivel cita-las todas aqui sem ultrapassar os
limites que impus para esta obra” (Lacroix, 1838, p. 47). De tais descobertas, que
subsidiam as Ciéncias, se deveria nutrir a instrugao: “Conforme o quadro de riquezas que
as ciéncias acabam de conquistar em tado pouco tempo, quem nao esperaria ver uma
mudang¢a no ensino publico?” (Lacroix, 1838, p. 48).

No entanto, escreve o autor, uma mobilizacdo em torno dessas conquistas da
ciéncia nao afetou imediatamente a universidade francesa, o que implicou lentiddo quanto
a efetivagdo de uma nova configuracao para o ensino publico francés.

E por volta da metade do século 18 que tem inicio um movimento contra a égide da
Igreja, quando o Estado faz uma tentativa de agregar ao estudo das linguas antigas,
entdo dominante, o da lingua materna, da Matematica, da Fisica e da Historia Natural:
restringiu-se o escopo da Metafisica, havendo, entdo, espago para as ciéncias. Para
Lacroix, a criagdo das Escolas Militares foi uma das grandes experiéncias para o
aperfeicoamento do ensino publico. O desejo, compartilhado por muitos, de acordo com o
autor, de alterar a instrugdo publica na Franga manifestou-se desde o inicio da Revolugao
e implicou a elaboragcdo da Lei do 3 Brumario ano 4 que, em particular, estabelecia os
principios para a criacdo das Escolas Centrais.

Pela Lei, o ensino passou a ser dividido em trés graus: Escolas primarias, Escolas
Centrais e Escolas Especiais. Nas Escolas Primarias, ensinar-se-ia a leitura, a escrita, o
calculo e os elementos da moral. Os professores, que recebiam um auxilio residéncia do
governo e cujos salarios eram pagos pelos pais dos alunos, teriam a liberdade de
escolher o que e como ensinar. A instrugdo publica, portanto, ndo era gratuita, mas a
administracdo do Departamento podia isentar os alunos carentes de pagar tal
contribuicdo, ainda que apenas um quarto dos alunos dessas escolas pudessem
beneficiar-se dessa dispensa.

Segundo as disposi¢des do capitulo 2 da lei, haveria uma Escola Central em cada
Departamento e nelas seria obrigatéria a instalagédo de uma biblioteca publica, um jardim,
uma sala de Histdria Natural e uma de Fisica e Quimica experimentais. Seus professores
eram escolhidos por uma Comisséo de Instrucdo composta por trés membros. Nelas, a
instrucdo também né&o era gratuita e de cada estudante eram cobrados 25 francos. Como
também ocorria nas escolas primarias, um quarto dos alunos poderia ser isentado das
taxas, desde que considerados oriundos de familias de baixa renda.

As Escolas Especiais, segundo Lacroix, foram organizadas a partir do modelo das
Escolas Centrais Normais, com a diferenga de serem instituicbes de ensino tematicas. No
entanto, as varias dificuldades pelas quais passou a educagao primaria ndo permitiram
que essas escolas pudessem ter qualquer utilidade. O plano de instrucdo estabelecido
pela Lei do 3 Brumario sé foi realmente efetuado quanto as Escolas Centrais e, mesmo
assim, conforme o Essais, de modo incompleto.
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A partir dessa exposicao, Lacroix inicia uma analise do plano das Escolas Centrais e
considera tanto os cursos que, segundo a lei, seriam desenvolvidos nessas escolas,
quanto o modo como os professores das Escolas Centrais concebiam, ou deveriam
conceber segundo seus principios, as praticas que professavam. A instrucdo seria
organizada a partir do curso de Historia Natural, “mais adequada que qualquer outra
ciéncia para promover o gosto pelo estudo” (Lacroix, 1838, p. 64), que motivaria, entao,
as consequentes discussbes sobre as Ciéncias Fisicas que, para serem proveitosas,
exigem o dominio da “Fisica, propriamente dita, da Quimica, da Geometria”.

Ao professor, que nao pode nem deve pensar em formar naturalistas, mas precisa
procurar revelar ao jovem a vocagao que este recebeu da natureza”, caberia escolher os
assuntos da Historia Natural, priorizando o estudo dos elementos que demandassem o
minimo conhecimento acessorio. A classificacdo e o reconhecimento sdo capacidades a
serem continuamente desenvolvidas, seja na Histéria Natural, seja quanto aos resultados
posteriores de Fisica e Matematica que os professores apresentardao. Uma sintese da
composicao e do modo de tratamento dos conteudos recomendados para serem
desenvolvidos nas Escolas Centrais passa ser, entdo, o foco de Lacroix, que discorre
sucessivamente sobre as disciplinas: Matematica, Belas Letras, Latim, Historia,
Geografia, Legislagao, Moral.

Lacroix também sublinha que o oferecimento dos cursos era continuo e a sequéncia
em que seriam realizados era uma opc¢ao do aluno, que para isso deveria consultar sua
familia. No entanto, por ser oferecida a possibilidade de uma educagao parcial, com
cursos de duragdo limitada que, de certa forma, podavam o avango no ensino das
ciéncias, Lacroix declara que: “ougo, nesse sentido, muitas queixas de que as Escolas
Centrais nao podiam formar mais que semicientistas” (Lacroix, 1838, p. 83). Contudo,
para ele, essas instituicbes “atendiam [...] as condi¢cdes que os philosophes do século 18
desejavam para os antigos estabelecimentos, ja que elas apresentavam uma instrugao
completa em que todas as partes eram uteis e podiam ser reunidas ou separadas
conforme o interesse” (Lacroix, 1838, p. 84).

Lacroix ndo se detém apenas nas disposi¢coes gerais e técnicas. Aos poucos,
detalha o cotidiano dessas escolas, a disciplina, as avaliagdes, as praticas diarias e as
estratégias didaticas, enquanto defende suas concepgdes sobre o sucesso dos melhores
métodos de ensino e a ineficacia dos castigos para o despertar da inteligéncia. Nas
referéncias a forma como alguns professores procediam, podemos perceber a
coexisténcia, numa mesma instituicdo, de praticas e posturas diferenciadas entre os
docentes, o que reforga a liberdade dada a eles quanto a escolha de seus métodos e dos
conteudos a serem tratados. Segundo Lacroix, a fungédo do professor néo é a de ser como
um pai para seus alunos, € “muito mais dirigir o ensino do que se entregar ao simples
mecanismo pelo qual se faz guardar na memoaria dos alunos aquilo que ele esclareceu a
eles” (Lacroix, 1838, p. 114).

E interessante observar que Lacroix mescla a essas consideragdes gerais sobre o
trabalho dos professores e suas relagdes com os estudantes, comentarios relativos a sua
propria experiéncia docente e de autor de livros didaticos. A passagem abaixo, na qual o
autor se refere ao uso dos materiais escritos especialmente para subsidiar o ensino,
exemplifica esse modo de construcao textual:
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O professor podera frequentemente aproveitar das observagbes dos
alunos e dos meios que tiverem empregado para levantar, por eles
mesmos, as dificuldades que os detiveram em seu estudo particular.
Estimuladas pelos incentivos do professor, pela aprovacdo dos colegas,
suas jovens inteligéncias se elevarao, as vezes, a novos pontos de vista, e
eles serdo capazes de sugerir, para a obra que tiverem nas maos,
simplificacbes e corre¢des que talvez nao fossem apresentadas ao autor.
Confesso, lembrando-me com prazer do zelo e da candura com que os
alunos faziam essas sugestdes, a gratiddo que devo a um grande numero
de jovens tdo estudiosos quanto amaveis, que tive a felicidade de ter em
minhas aulas: minhas obras, empreendidas unicamente com o objetivo de
poupar-lhes o esforco de recorrer a materiais esparsos, ganharam muito
com suas observagbes, quaser sempre justas e frequentemente muito
elegantes. (Lacroix, 1838, p. 101-102)

Mesmo com os cuidados tomados para a implementagdo dos programas, as
indicagdes favoraveis quanto a formacgao continuada dos professores, a liberdade prevista
para que esses professores pudessem adequar suas atividades, entre varios aspectos, as
Escolas Centrais, como ja foi dito, tiveram vida curta. Apesar de ceifadas muito cedo,
devido as instabilidades politicas do momento, as Escolas Centrais deixaram, segundo
Lacroix, suas ligdes positivas:

elas se aliaram logo & Ecole Polytéchnique, fornecendo-lhe um grande
numero de sujeitos instruidos, dentre os quais varios se destacaram
eminentemente. Elas também transmitiram e repetiram o poderoso impulso
que essa bela escola deu a cultura da Matematica em toda a Franga; mas
foi sobretudo pela influéncia que exerceram sobre a instrucdo geral que as
Escolas Centrais deixaram sua marca, o que seria lembrado pelos amigos
do progresso da razdo durante muito tempo depois da sua extingdo. E por
elas que as sementes lancadas na Escola Normal foram desenvolvidas e
seus frutos espalhados por toda a nacado. Os professores dessas escolas
se apressaram em preparar para seus alunos as ligdes dadas por seus
proprios mestres na grande escola, e varias ciéncias penetraram
finalmente em lugares onde ndo eram conhecidas nem mesmo pelo nome.
(Lacroix, 1838, p. 126-127)

Ao final da primeira parte do Essais, Lacroix apresenta os programas de cursos
oferecidos pelas Universidades de lena e Gottingen para os anos 1802-1803. Essa
apresentacao tem sentido a luz da afirmagcdo de que “a associagdo dos primeiros
elementos das ciéncias fisicas e matematicas, das ciéncias morais e politicas aos das
Belas-Letras [aplicada nas Escolas Centrais] [...] era apenas uma cépia reduzida e
sumaria do sistema de curso adotado nas primeiras universidades do norte” (Lacroix,
1838, p. 84), complementada em nota de rodapé a mesma pagina (“Como me pareceu
que 0 ensino nessas escolas, embora anunciado regularmente nos jornais alemaes, nao
era ainda muito conhecido na Franga, julguei importante inserir dois programas no fim da
primeira parte para mostrar o espirito desses estabelecimentos, que eram bem diferentes
daqueles que tinhamos em outros tempos com 0 mesmo nome”).

Em sequéncia, como que num topico complementar a primeira parte, Lacroix retoma
as faculdades do entendimento humano de acordo com Bacon e os enciclopedistas,
dedicando-se a discorrer sobre a memoria, a razao e a imaginagao, temas que operam
como classificadores gerais num sistema de organizagao do conhecimento disponivel nos
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livros, dai a importancia do curso de Bibliografia, a ser tratado nas Escolas Centrais. A
bibliografia, o tratamento cuidadoso dessa bibliografia e mesmo a disposigao fisica dos
livros no espago da biblioteca apdiam o tratamento diferenciado e abrangente das
ciéncias.

A elaboragao textual de Lacroix para a primeira parte de seu livro ndo difere da
usada na introducdo: é sobria, com longos paragrafos, de estilo elegante, sem ser
propriamente literaria. Lacroix mantém-se professoral: ndo apenas descreve, segundo sua
experiéncia, o contexto educacional francés, mas ensina, da indicativos de como
determinadas ag¢des deveriam ser implementadas ou abandonadas. Um exemplo cabal
disso é a questdo que ele deixa a modo de exercicio, usando o “Quadro de casamentos”
para os professores de Matematica e Legislacdo, no ultimo paragrafo dessa primeira
parte. De fato, Lacroix propde que seja trabalhado, na escola de cada Departamento, um
quadro anualmente elaborado dos casamentos da populagcdo de cada cidade com a
finalidade de “fornecer os dados para todas as questdes de probabilidade as quais os
casamentos podem conduzir’ (Lacroix, 1838, p. 164).

Ele completa sua explicagdo em nota de rodapé dizendo que, como “o divorcio era
entdo permitido, desejava-se determinar suas consequéncias, mas nao apenas por meio
de declaragdes vagas, pois todas as agdes humanas tém efeitos passiveis de ser
traduzidos em numeros, e, consequentemente, de ser avaliados com precisdao” (Lacroix,
1838, p. 164). Ao final do Plano do Anuario de um Departamento, apresentado quando
termina a primeira parte, encontra-se um esboco de quadro de casamentos proposto pelo
autor para que os professores pudessem preencher e utilizar.

Observa-se, ainda, que nessa parte inicial do livro que ocupa, na edicao francesa de
1838, 126 das 360 paginas, continuam presentes de forma muito nitida os iluministas
como fundamentacgao principal para os comentarios do autor.

Algumas palavras para concluir

A obra que Lacroix designou como um ensaio sobre o0 ensino, em geral, durante o
século 18 na Franca €, mais propriamente, ainda que o autor nos dé sinais de um cenario
mais amplo quanto as instituicdes e legislagdes, um detalhamento das praticas de ensino
das Escolas Centrais e dos fundamentos dessas praticas. E nitida a defesa apaixonada
do autor em relagdo a esse grau da instrugdo publica implantado pela Lei do 3 Brumario
ano 4, ainda que em alguns momentos se possa compreender que a inovagao proposta
com a criagao dessas Escolas, que causou resisténcias, como parece ser usual face tanto
a liberdade dada aos professores e mesmo aos alunos, que escolhiam a sequenciacéo e
os conteudos a serem cursados, quanto a presenga de temas e abordagens muito
distintas das que eram ensinadas nos antigos Colégios, tinha ainda pontos a serem
refinados para que o desenvolvimento da instrucédo fosse plenamente adequado.

As instabilidades politicas do periodo revolucionario, a manutengdo de praticas
antigas, como as de favorecimento, exemplificadas por Lacroix quando cita a substituigcao
de professores implicada com a troca das autoridades locais, a falta de agilidade dos
orgaos publicos, por exemplo, em atender as necessidades de contratacdo ou material
para o bom funcionamento da instituicdo, as criticas dos que, habituados aos Colégios do
Antigo Regime prezavam mais pelas formas consagradas de instrugdo, desconfiando das
alteracbes propostas, fizeram com que esse sistema educacional tivesse existéncia curta
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a ponto de nao ser possivel uma avaliagao mais aprofundada dos resultados que obteve
ou obteria caso tivesse sido mantido.

A intencao para as Escolas Secundarias, em seus trés graus, era privilegiar o debate
cientifico e a vinculagdo entre os campos do conhecimento humano. A légica do discurso
de Lacroix € um exemplo emblematico dessa proposta, perfeitamente compreendido, por
exemplo, pelo modo como se propde, em seu texto, a utilizacdo e até mesmo o
armazenamento dos livros: o critério para catalogacao bibliografica segue a divisao
proposta por Bacon e pelos enciclopedistas para tratar das faculdades humanas,
defendido num encadeamento logico de justificativas que coloca cada obra, cada autor,
cada tema e cada area num espaco especifico.

O detalhamento de Lacroix, quanto ao conteudo dos cursos e os termos da
legislacdo, oferecem chaves significativas para percebermos a estrutura das Escolas
Centrais. O apoio que o autor busca, em duas universidades alemas, para fundamentar a
novidade dessas intengdes revolucionarias tanto mostra a familiaridade com sistemas
educacionais externos a Franca, mantendo o clima de autoridade e legitimando as boas
relagdes que o autor estabelece a sua volta, quanto, de modo implicito, parece defender,
esta € uma interpretacdo nossa, que o desenvolvimento mais apurado dessas
universidades externas, lena e Goéttingen, esta vinculado a diluicdo das religides pelo
territorio alemao, ainda que o catolicismo seja até hoje uma das principais religides da
Alemanha, o luteranismo tem presenca marcante, desde a Reforma Protestante,
principalmente no Norte do pais, onde estdo as universidades que Lacroix toma como
exemplo.

O texto de Lacroix, cujo teor autobiografico se configura a partir da regéncia de um
pacto autobiografico com o leitor (Lejeune, 2008), como ja sublinhamos, apoia-se
recorrentemente no ideario iluminista e, explicitamente, nas concepg¢des dos philosophes.
Nessa secao primeira, que pretende tematizar o ensino em geral, reitera-se a critica as
antigas instituicdes, que servem como contraposi¢cdo as novas propostas. Caracteriza-se,
particularmente na parte da obra tematizada por este artigo, um discurso claramente
dicotdmico, no qual os polos sdo ocupados pelo obscurantismo de um lado e pelas Luzes
do outro; o Antigo Regime de um lado, o periodo revolucionario do outro; a Filosofia
antiga e a Teologia de um lado, o lluminismo e as Ciéncias do outro.
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