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RESUMO

Na presente pesquisa buscou-se compreender o processo de Ambientalizagdo Curricular nos
cursos de Ciéncias Biologicas oferecidos pela Universidade Federal de Campina
Grande/Paraiba, bem como identificar elementos das caracteristicas da Red Aces que podem
sugerir um processo de Ambientalizagdo Curricular nesses cursos. Essa investigacdo teve
como focos trés campi da UFCG situados no Estado da Paraiba, a saber, o campus de Cuité
(Centro de Educacdo e Saude), o campus de Cajazeiras (Centro de Formacdo de Professores)
e 0 de Patos (Centro de Saude e tecnologia Rural), que oferecem o curso de Ciéncias
Bioldgicas. A opgdo por esses campi se justifica pela localizagcdo em regido de semiarido, em
area de caatinga, um bioma exclusivamente brasileiro. Considerando esse contexto, realizou-
se uma pesquisa de natureza qualitativa do tipo “Estudo de caso”. Para a coleta dos dados foi
realizada a “analise documental” do Projeto Pedagodgico desses cursos, bem como, das
ementas e programas das disciplinas nas quais a tematica ambiental é contemplada.
Realizaram-se, também, entrevistas semiestruturadas com os coordenadores desses cursos e
professores responsaveis pelas disciplinas selecionadas. Para a andlise dos documentos
selecionados e das entrevistas, foram identificadas e interpretadas as tematicas ambientais
presentes a partir do referencial tedrico referente ao processo de Ambientalizacdo Curricular
no ensino superior e autores da area de curriculo. A partir da analise da inser¢do da tematica
ambiental nos cursos investigados, considera-se que esses cursos tém incorporado elementos
referentes a relacdo sociedade-natureza e do contexto do semiarido ou Caatinga. Dentre as
tematicas presentes nos curriculos dos cursos estudados, destacam-se a sustentabilidade e
desenvolvimento sustentdvel, a conservacdo do ambiente, a interferéncia das atividades
humanas na natureza, a relagdo sociedade-natureza e o conhecimento ecoldgico tradicional.
Para presenca de aspectos referentes a caracteristica de contextualizacdo global-local-global,
evidenciam-se as questdes sobre educacao para convivéncia no semiarido, a escassez da agua
e 0 conhecimento ecoldgico tradicional voltado para o contexto do semiarido. Compreende-
se, a partir da analise dos resultados, que o processo de inser¢do da teméatica ambiental ndo
pode ser entendido enquanto um movimento linear, mas sim, como um movimento
contraditério, que envolve condi¢bes e elementos que tanto refletem questdes como os
conflitos estabelecidos entre as orientagdes e as disputas em torno do curriculo, quanto a
presenca de algumas particularidades que podem representar uma forma de resisténcia a
perspectiva de um conhecimento dominante.

Palavras-chave: Ambientalizacdo curricular. Tematica ambiental. Regido semiarida ou
Caatinga. Curso de Ciéncias Biologicas. Educagao superior.



ABSTRACT

The research aimed to understand the process of curricular greening in Biological Sciences
courses from Universidade Federal de Campina Grande, Paraiba, as well to identify
characteristical aspects of Red Aces that can be related to curricular greening process in this
courses. This investigation focused on three UFCG campuses located in the state of Paraiba,
namely the Campus of Cuité (Education and Health Center), the Campus of Cajazeiras
(Teacher Training Center) and Patos (Health and Rural Technology Center), which offer the
course of Biological Sciences. Our choice of these campuses is justified in view of their
location in semi-arid region of savanna area, an exclusively Brazilian biome. Considering this
context, we conducted a qualitative study with a “Case Study” design. For data collection, the
“desk review” of these courses’ pedagogical project was carried out, as well as considering
menus and programs of the disciplines in which environmental issues is contemplated. There
were also semi-structured interviews with coordinators of these courses and teachers
responsible for the selected disciplines. For the analysis of selected documents and interviews,
we identified the environmental themes present and interpreted from the theoretical
framework regarding the processes of Greening and Curricular Greening in higher education
and authors of the curriculum area. To investigate the influence of the semi-arid or Caatinga
context in the curriculum, we used one of the characteristics of an greening study created by
Red Aces, ie the local-global-local contextualization. From the analysis of the environmental
theme insertion in the investigated courses, we consider that these courses have incorporated
aspects of the relationship between society and nature in the context of semi-arid or Caatinga.
Among the themes present in the curricula of the studied courses, it is possible to include the
sustainability and sustainable development, environmental conservation, the interference of
human activities on nature, the relationship society nature and traditional ecological
knowledge. For the presence of aspects related to the characteristic of global-local-global
context, it is evident the education issues to living in semi-arid, water scarcity and traditional
ecological knowledge linked to the semi-arid environment. From the analysis of the results,
the environmental theme insertion process cannot be understood as a linear movement, but as
a contradictory movement, which involves conditions and elements that reflect issues such as
both conflict established between the guidelines and disputes around the curriculum, and the
presence of some features which may represent a way of resistance to a dominant knowledge
perspective.

Keywords: Curricular greening. Environmental theme. Semi-arid or Caatinga region.
Biological Sciences Course. Higher Education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa foi motivada pelo interesse pela tematica e influenciada, também, pelas
experiéncias pessoais durante o periodo de formacdo inicial, quando das participacGes em
debates de grupos de estudos, eventos, e em trabalhos de pesquisa nas escolas do municipio
de Jodo Pessoa/PB, com énfase em processos de Educacdo Ambiental. A partir dessas
vivéncias percebeu-se a necessidade de tentar compreender a influéncia das discussdes que se
voltam para relacdo entre sociedade e natureza no curriculo de cursos de formacdo inicial
docente em Ciéncias Bioldgicas.

A esse conjunto de aspectos que configuram os interesses de pesquisa, adicionam-se
também as preocupacdes e interesse de reflexdo sobre o contexto do semiarido brasileiro. E
nesse contexto que estdo situados os cursos investigados nesta dissertacdo, evidenciando,
tanto a dinamica de continuidade com questdes globais de transformacéo nas relagdes com o
ambiente, quanto as singularidades que a relagdo sociedade-natureza pode refletir no curriculo
desses cursos e a partir desses lugares. Mesmo tendo trabalhado durante a graduacdo com
projetos voltados para ambientes do litoral paraibano, elementos da tematica ambiental no
contexto do semiarido sempre despertaram interesse. De igual maneira, incomodava a
auséncia de pesquisas que se voltassem para o processo de Ambientalizacdo Curricular
relacionado a esse contexto. Essa lacuna, em certo sentido, foi o que estimulou e possibilitou
o0 desenvolvimento desta pesquisa, que toma como ponto de partida, a Universidade.

Pensar a formacdo enquanto importante nucleo do trabalho universitario requer
considerar que as Instituicbes de Ensino Superior (IES) sdo espacos de formacdo inicial e
continuada de profissionais das mais diversas areas do conhecimento e que, em seu ambito,
buscam contemplar o ensino, a pesquisa e a extensdo. Ademais, enquanto instituicdes sociais,
as IES ndo podem ser compreendidas sem considerar-se 0 processo social e politico que
influenciam na sociedade e que também influenciaram a constituicdo dessas institui¢des. Isso
diz respeito, tanto as demandas sociais e historicas que contribuiram na constru¢do do
curriculo dessas instituicdes, e que posteriormente foram avaliados e reelaborado, quanto aos
aspectos que vém ganhando mais espaco nas discussdes recentes, a exemplo do papel que
desempenham na vida social de maneira ampla e na forma como o investimento capital e
simbdlico do Estado sobre esses setores deve ser devolvido e pensado.

No Brasil, as primeiras instituicbes publicas de ensino superior se organizaram
tardiamente, ja na metade do século XIX, e sdo singulares, frente a “[...] tradigdo universitaria

hispano-americana “[...] que com a independéncia foram transformadas em universidades
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nacionais que se distribuiram pelo territorio de Norte a Sul, calcado no modelo tradicional das
instituicdes espanholas” (TRINDADE, 1999, p.28). Durante o processo de implantacdo das
Universidades nos paises vizinhos, a educacdo superior no Brasil foi opcionalmente
caracterizada por um ensino profissional. Foi apenas na década de 1930 que se instituiu a
Universidade de Sao Paulo (USP), que se tornou a “Primeira matriz da primeira geragdo de
instituicdes publicas e confessionais catolicas” (p.28).

Com a expansdo de universidades pelo pais, alguns paradoxos marcam a formacao
dessa institui¢do no Brasil, a exemplo do “principio da autonomia universitaria” que segundo
Trindade (1999, p.29)

Inscrita na Constituicdo de 1988, tornou-se letra morta para as instituicées
publicas federais submetidas a controles kafkianos, enquanto que as privadas
passam a goza-las plenamente imunes a qualquer controle governamental.

Como sugere o autor, um primeiro paradoxo na concepcdo de ensino superior no
Brasil se percebe a partir da ideia de “autonomia universitaria”, evidenciada ao contrastar-se
instituicdes publicas e privadas. Nesse aspecto, constituiu-se uma dominancia esmagadora do
sistema privado de educacdo superior sobre o publico federal e estadual, devido a expansao
das instituicbes privadas, que gerou um processo de privatizacdo estimulado pelos governos
militares (TRINDADE, 1999). O governo militar, dentre muitas acGes autoritarias e de
repressao, caracterizou-se pelo momento de muitos conflitos politicos a partir da imposicéo de
“medidas restritivas as institui¢des de ensino superior pelo governo autoritéario, contra as quais
se interpunham as mais diversas resisténcias” (CUNHA, 2007, p.21).

Foi também durante o regime militar que a Universidade se desenvolveu a partir da
construgdo de outros campi, a instituigdo do “trabalho docente em tempo integral, como regra,
criada a poés-graduacdo articulada a carreira dos professores e providas linhas de
financiamento a pesquisa cientifica e tecnoldgica” (CUNHA, 1999, p.41). Nesse periodo, a
universidade brasileira desenvolveu-se em contexto de Estado autoritario no qual, de acordo
com Chaui (2001), percebia-se o predominio do espaco privado sobre o publico, conservando
aspectos da sociedade colonial escravista e fortemente hierarquizada, “nela, as relagdes
sociais e intersubjetivas sdo sempre realizadas como relagdo entre um superior, que manda, e
um inferior, que obedece” (p.13).

Com a explosdo do movimento estudantil em 1968, na Europa, o cenario da educacao
superior foi se transformando, atraves da luta por uma educacdo como direito de todos. No
Brasil a mobilizagdo estudantil, organizada sobre muitos formatos e com poténcias e

abrangéncias variadas, teve um papel fundamental na avaliagdo do modelo de ensino superior,
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na reflexdo sobre o papel e lugar da universidade junto a sociedade. Assim, a luta estudantil
“punha em questdo o idedrio liberal e autoritario, indo na dire¢do de uma universidade critica”
(CHAUI, 2001, p.45). Mas, para controlar a crise, o Estado instituiu uma reforma
universitaria direcionando a instituicdo a massificacdo nas salas de aulas, fragmentacdo da
graduacdo e departamentalizagdo que buscava diminuir gastos e facilitar o controle tanto
administrativo quanto ideoldgico de alunos e professores (CHAUI, 2001). Em sintese, é esse
modelo que ainda se observa configurado na estrutura organizacional da universidade
brasileira.

Nesse mesmo contexto nacional, a crise veio & tona em 1968 e produziu também as
necessidades de transformacgOes nesta instituicdo, questionando sua funcéo diante de uma
sociedade neoliberal. Refletindo a logica capitalista na estrutura e funcionamento da
sociedade, resultante, segundo Chaui (2003, p.7), de uma visdo organizacional de uma
Universidade na qual “desapareceu a marca essencial da docéncia: a formagao”, de modo que
se evidenciou o sentido operacional da universidade e sua estruturacdo a partir de estratégias e
programas de eficacia organizacionais.

A Universidade passa a absorver a ideologia da eficiéncia, fragmentacdo estrutural e
disciplinar que, consequentemente, resultaram em isolamentos departamentais, das areas de
conhecimentos e na privatizacao das pesquisas. De acordo com a autora, “a maior parte de
suas pesquisas é determinada pelas exigéncias de mercado impostas pelos financiadores,
implicando na apropriagéo privada sobre o conhecimento produzido na universidade publica”
(CHAUI, 2003, p.8).

No cenario dos interesses, pautas e politicas que conformam as agdes e insercbes das
instituicdes de ensino, o espaco da Universidade é um campo onde se (re) produz certa “luta
hegeménica que se desenvolve no seu proprio seio, 0 que explica muitas das crises de
identidade desse aparelho [...] no cruzamento da Sociedade Politica com a Sociedade Civil,
combinando de modo proprio a coercdo com a hegemonia”. (CUNHA, 2007, p.14), a qual se
entende representar um espaco de formacdo e producdo do conhecimento cientifico que
devem estar atrelados ndo apenas a um carater instrumental do conhecimento, mas
comprometida com quest6es fundamentais da sociedade.

A partir do reconhecimento da necessidade do compromisso com questdes
fundamentais postas pela sociedade e com a formacao de profissionais comprometidos com a
transformacéo social, a preocupacdo em torno do conhecimento na universidade perpassa
também pelo curriculo e a influéncia desses sobre a formacéo, tendo em vista que o curriculo

possibilita uma forma singular de os individuos entrarem em contato com o conhecimento em
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espacos formais de educacdo, tal como a universidade. Ao definir o curriculo, uma
coletividade ou grupo acaba por descrever também “a forma particular educacional de enfoca-
lo num momento histérico e social determinado, para um nivel ou modalidade de educacéo
numa trama institucional.” (SACRISTAN, 2000, p.15). Ainda segundo Sacristan, o curriculo
“¢ uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar a
educacdo ou as aprendizagens, necessarias das criancas e dos jovens [...] € uma prética,
expressao, da funcao socializadora e cultural que determina institui¢ao tem [...]".

Além dessa compreensdo, uma série de outras questdes envolve a construcdo do que
vem a ser o curriculo, tal como as relages de poder entre grupos internos de uma sociedade e
as dindmicas de conflito e constituicdo de aliancas que se instauram desde ai. Considerando
tal perspectiva, o curriculo pode ser entendido como um campo caracterizado pelas suas
divergentes visbes sobre a legitimacdo (ou ndo) do conhecimento a ser ensinado e a
reproducdo de interesses de determinados grupos sociais. Segundo Goodson (1995, p.8), o
curriculo

[...] ndo € resultado de um processo social necessario de transmissdo de
valores, conhecimentos e habilidades, em torno dos quais haja um acordo
geral, mas como um processo constituido de conflitos e lutas entre diferentes
tradicOes e diferentes concepgdes sociais.

Ainda que sobre a visdo do autor pareca recair certo sentido de homogeneidade e
estabilidade nos processos sociais de producdo e difusdo da cultura, o autor encerra as
perspectivas sobre o que determinados grupos entendem como legitimo e necessario de ser
institucionalmente investido através do ensino e dos espacos de escolarizacao.

Ao se considerar que ha jogos de poder envolvidos na legitimacdo de determinados
conhecimentos e orientacdes, que tomam como base valores, ideologias sociais e econémicas
especificas, € preciso que se busque problematizar a crenca de uma harmonia social a ocultar
as relacdes de poder e as desigualdades sociais.

O curriculo compreendido como espaco de diferentes conflitos, enquanto movimento
processual, ndo pode ser compreendido a parte das suas condi¢cdes de desenvolvimento, da
experiéncia de realidade de um determinado contexto. Por isso, para compreender o curriculo
nos espacos educativos € necessario estar atento as “praticas politicas e administrativas [...], as
condigdes estruturais, organizativas, materiais, dotacdo de professorado, a bagagem de ideias
e significado que lhe dao forma e que o modelam em sucessivos passos de transformagado”

(SACRISTAN, 2000, p.21).
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A necessidade de compreensdo das condi¢Ges de desenvolvimento ndo se restringe,
nesse texto, ao curriculo, mas engloba também a “tematica ambiental”, que deve ser entendida
a partir das condicBes em que se estabeleceram as diferentes relacdes que o ser humano
manteve com a natureza ao longo da historia, buscando atribuir diversas explicacdes aos
fendmenos naturais e ao proprio desenvolvimento da vida. A partir da tentativa de conhecer
os diferentes fendmenos da natureza, pressupde-se o desenvolvimento de uma forma de
superacdo do medo, daquilo que ndo é conhecido, tal como explicitado por Adorno e
Horkheimer (1985, p.26): “do medo o homem presume estar livre quando ndo ha nada mais
de desconhecido”.

Mas, ao menos no Ocidente, dentre as formas pelas quais as sociedades tomaram e
interpelaram “a natureza presente”, esta o carater instrumental que predominou na ciéncia e
tentou “assegurar a felicidade e igualdade aos homens” a partir da transformagdo da utopia
baconiana (técnica) em “visdo messianica” no século XVIII (JAPIASSU, 1991, p.214). Na
producdo da racionalidade sobre a relacéo sociedade ambiente, sobrepuseram-se estratégias de
uso e dominagdo, elementos que podem ser observados na emergéncia da propria “razdo
instrumental” que constitui uma parte significativa de uma das concepg¢des de ciéncia ainda
hoje.

No entanto, 0 que se apresentava como um “projeto de emancipagdo”, torna-se ruina
de si proprio. Como sugeriram Adorno e Horkheimer (1985), “o programa do esclarecimento
era o desencantamento do mundo. Sua meta era dissolver os mitos e substituir a imaginacao
pelo saber” (p.17). Com o desenvolvimento da “Ciéncia” o “esclarecimento” ndo dissolve

(3

apenas 0os mitos, mas a relagdo do humano com a natureza, e desses entre si: “o preco da
dominacdo ndo é meramente a alienacdo dos homens com relacdo aos objetos dominados,
com a coisificacdo do espirito, as proprias relacbes dos homens foram enfeiticadas, inclusive
as relacdes de cada individuo consigo mesmo” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.17).
Apesar desse processo de desencantamento produzido pela “racionalidade técnico-
cientifica ocidental contemporanea”, tem-se insistido cada vez mais nas relacdes de
pertencimento sistémico do humano junto a “elementos ndo-humanos”, constituindo seu
proprio espaco no mundo (INGOLD, 2012). Diante das descobertas sobre as
“interdependéncias dos seres humanos com a terra”, como evidencia Foster (2014, p.29), nao
se pode mais “presumir que os seres humanos fossem simplesmente dominantes, ou

supremos, ocupando a sua propria posicdo fixa na Grande Cadeia do Ser a meio caminho

entre os mais inferiores dos organismos ¢ os mais superiores dos anjos (ou Deus)”.
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Para esses autores, a interdependéncia que perpassa a relacdo da sociedade com a
natureza reflete a natureza humana enquanto um ser que, de acordo com Bornheim (2001,
p.1), “[...] € necessariamente um ser ambiental”, de maneira que o meio ambiente ndo é uma
realidade exterior, mas ¢ “pertencente a propria condicdo humana, pois o homem nao pode
viver sem 0 meio ambiente, ele é universalmente um ser no meio ambiente, ndo poderia
jamais prescindir do meio ambiente”. Relagdo essa que precisa ser entendida enquanto uma
construcdo histérica e social ao longo do tempo, perpassada por contradicGes atreladas as
relacGes de poder, dai a necessidade de nédo deixar silenciar a dimensao politica presente na
relagdo sociedade-natureza, pois como afirma Bornheim (1985, p.24), “[...] a natureza tornou-
se agora, antes de tudo; um tema visceralmente e necessariamente politico”.

E sob esse prisma da dimensdo politica que as preocupacdes, direcionadas a questio
ambiental, tiveram inicio a partir dos movimentos alternativos nas décadas de 1960 na Europa
e nos Estados Unidos e, em 1970, no Brasil. Essas décadas foram marcadas pela emergéncia,
no plano politico, de uma série de movimentos sociais com caracteristicas bastante diferentes
dos ja existentes que, posteriormente, ficam conhecidos como “novos movimentos sociais”.
Esses movimentos passaram a criticar nao apenas o “modo de producao”, mas, sobretudo, o
“modo de vida”, criticando-0 e exigindo mudangas (GONCALVES, 1990). Nesse contexto,
insere-se o movimento ecoldgico que foi influenciado, principalmente, pela “recepg¢ao do
ideério ecoldgico que acontece no ambito da cultura, politica e dos movimentos sociais do
pais, assim como, da América Latina” (CARVALHO, 2004, p.50).

A problemética ambiental na contemporaneidade, mais especificamente na ultima
metade do século XX, vem ganhando notoriedade a partir de desastres ecoldgicos — que ndo
se resumem a aspectos puramente ecoldgicos, mas também, seus efeitos sociais, culturais,
politicos e econdmicos. Esses eventos colocaram em pauta a agéncia humana no ambiente sob
dois principios: primeiro, 0s custos da acdo antropica e segundo, a indissociabilidade da
relacdo entre humano e natureza. Compreensdes que contribuiram, entre outras iniciativas,
para realizacdo de conferéncias globais convocadas pela Organizacdo das Nacdes Unidas —
ONU que ocorrem periodicamente até os dias de hoje. Aos poucos, hd uma preocupacao sobre
essas questdes nas quais a humanidade vai sendo informada sobre alguns dos acontecimentos
que “colocam em risco a vida ou, melhor hipdtese, vao impor rentincias, sacrificios e penurias
cada vez mais intensas” (PEDROSA, 2007, p.69).

Frente a degradacdo ambiental, cada vez mais em evidéncia na sociedade, e com
ampliacdo dos debates sobre os problemas ambientais nas Ultimas décadas, a dimenséo

ambiental passou a ser incorporada de diferentes formas nos espacos educativos,
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compreendendo os espacos referentes a educacdo ndo formal e a educacdo formal. Dentre o0s
espacos de educacdo formal, nos quais as probleméticas ambientais passam a ser
evidenciadas, situa-se a educacdo superior, a partir da realizacdo de discussdes e eventos,
criagdo de cursos de graduacdo e desenvolvimento de diferentes projetos voltados para as
questdes ambientais.

O processo de insercdo das questdes ambientais nos espacos educativos, bem como na
universidade, passou a ser denominado de “Ambientalizacao”. Na América Latina, desde a
década de 1970, esse termo fazia referéncia a “incorporacdo da tematica ambiental na
educacdo superior”, mas a partir dos anos de 1990, “o conceito ambiente passou a ser
‘somado ao de sustentabilidade’ e, dessa forma, muito iniciativas que se propunham a
investigar processos de ambientalizagdo partiram da “incorporagdo da tematica ambiental e da
sustentabilidade socioambiental nas instituigdes de ensino superior” (SAENZ, 2014, p.13).
Ainda, segundo o autor, a inser¢do dessa tematica na educacdo superior esteve “centrada
principalmente nas atividades de ensino e docéncia, expressadas a partir da criagcdo de cursos
e programas académicos e reformas curriculares relativos ao ambiente” (p.13).

A incorporacdo dessas tematicas passou entdo a constituir-se um desafio para as IES —
que tém desenvolvido a¢cdes no ambito da pesquisa, extensdo e ensino. Nesse Ultimo espaco
de atuagdo, algumas iniciativas concentram-se na esfera curricular sendo denominadas de
“Ambientalizacdo curricular”. Dentre as iniciativas, que se voltam para o processo de
Ambientalizagdo Curricular, esta o projeto de “Ambientalizacion Curricular de los Estudios
Superiores” (Aces). A “Red Aces” foi constituida por onze universidades, sendo cinco
europeias e seis latino-americanas, que desenvolveram um projeto aprovado em 2001 pela
Unido Europeia no dmbito do projeto América Latina Formacdo Académica (Alfa) (GELI;
ARBAT, 2002).

A partir das diferentes iniciativas voltadas para discussdo da tematica ambiental na
educacdo superior nas Ultimas décadas, como mencionado anteriormente, alguns
pesquisadores tém atuado em torno dessa tematica e realizado pesquisas, no ambito
universitario, que se volta para o processo de Ambientalizacdo. Dentre elas, algumas se
concentram no processo de Ambientalizagdo Curricular, tais como:

A tese de Rodrigues (2013), intitulada “A ambientalizagdo curricular da educagéo
fisica nos contextos da pesquisa académica e do ensino superior”, defendida no ano de 2013
pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Séo Carlos,

UFScar, teve como objetivo investigar o desenvolvimento do processo de ambientalizacéo



18

curricular no campo da educagdo fisica nos contextos da pesquisa académica e do ensino
superior.

A tese de doutorado intitulada “Ambientalizagdo curricular no ensino superior: o caso
da Universidade Federal de Ronddnia — campus de Porto Velho”, defendida no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar, na UNESP campus de Araraquara, Barba (2011)
buscou “analisar a inser¢do da tematica ambiental nos projetos pedagodgicos dos cursos da
Universidade Federal de Ronddnia (Unir), campus de Porto Velho, e identificar que temas
ambientais tém sido priorizados pelos cursos” (BARBA, 2011, p.37-38). O corpus
documental da pesquisa constituiu-se dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de
Ciéncias Sociais, Pedagogia, Historia, Geografia, Biologia, Quimica, Fisica, Engenharia
Elétrica, Administracdo de Empresas, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas, Direito,
Enfermagem e Medicina da Unir, que contemplavam aspectos da tematica ambiental. Dentre
0S quais, segundo o autor, os cursos de Geografia e Biologia apresentam um maior grau de
Ambientaliza¢do Curricular.

Penagos (2011), na tese de doutorado "La inclusion de la dimension ambiental en la
educacion superior: un estudio de caso en la facultad de medio ambiente de la universidad
distrital en Bogota", defendida no ano de 2011 em Sevilla/ Espanha, teve como objetivo:
“Identificar las dimensiones que han determinado la inclusion de la dimension ambiental em
los curriculos y praticas de aula de las Carreras tecnoldgicas y profesionales de la Facultad de
Medio Ambiente de la Universidad Distrital em Bogotd — Colombia” (PENAGOS, 2011,
p.172).

A partir das suas analises, o autor considera, dentre outras questdes, a necessidade da
reflexdo sobre a presenca de uma &rea transversal sécio-humanistica no curriculo. Essa
presenca ndo implica afirmar que a proposta educativa estd ambientalizada, “sin que ésta deje
de ser um agregado mas y sin um processo permanente de desarrollo profesional docente
articulado a la investigacion y mejora curricular em espacios propios de reflexion colectiva”
(PENAGOS, 2011, p.385).

A dissertacdo de Mestrado de Gonzalez (2008) intitulada “A tematica ambiental e os
cursos superiores de Turismo”, defendida no ano de 2008 no Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo da UNESP campus de Rio Claro, teve como objetivo “analisar se a tematica
ambiental tem sido considerada nos cursos superiores de turismo e identificar quais
abordagens desta tematica estdo sendo consideradas”. O estudo realizou um panorama dos
cursos de Turismo do Estado de Sdo Paulo, mas com énfase nos cursos pertencentes a

Universidade Estadual Paulista — campus experimental de Rosana e a Universidade Federal de
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Sao Carlos (UFSCar) — campus de Sorocaba (GONZALEZ, 2008). Apds as andlises dos
dados, a autora enfatiza que os “cursos da UNESP e UFSCar apresentam niveis promissores
de 'ambientalizacdo curricular”, sendo que ha indicios de que exista espago para uma
transi¢do entre o discurso da “racionalidade econdmica” para o da “racionalidade ambiental”
(GONZALEZ, 2008, p.133).

Pavesi (2007), na tese intitulada “A ambientaliza¢do da formagdo do arquiteto: o caso
do curso de Arquitetura e Urbanismo da Escola de Engenharia de Sado Carlos (CAU,
EESCUSP)”, defendida no ano de 2011 no Programa Pos-Graduacdo em Educacdo da
UFSCar, teve como foco principal “A ambientalizacdo do curriculo de cursos de graduagio e,
como proposito principal, a estruturacdo de um percurso tedrico-metodologico de
investigacdo que permita analisar elementos constitutivos de processos de ambientalizacdo
curricular” (PAVESI, 2007, P.13).

Em sua pesquisa, a autora buscou interpretar as concepg¢des epistemoldgicas gerais de
um grupo de professores do curso de Arquitetura e Urbanismo da escola de Engenharia de
Sdo Carlos (CAU, EESC-USP), sobre o problema da ambientalizacdo ou incorporacdo da
dimensdo ambiental no processo de formacédo do arquiteto e no curriculo. A autora considera
que o processo de Ambientalizagdo Curricular ndo se restringe apenas a “temas e conteudos
ambientais, mas demanda a tomada de decisdes e acbes que afetam o curriculo sob os
aspectos de suas fungdes sociais e culturais, da organizacdo de seus contedos, das préaticas
que organiza e dos procedimentos de sua constru¢do/inovacao” (PAVESI, 2011, p.7).

Nesse trabalho € importante, também, buscar pesquisas que se voltem para o processo
de Ambientalizacdo Curricular em cursos de Ciéncias Bioldgicas, que serdo apresentados em
seguida, na tentativa de observar as possiveis particularidades do processo nesse curso e 0s
espacos que demandam, a partir das presentes avaliacdes, reavaliacdes e avancos.

O curso de Ciéncias Biologicas, o qual se buscou investigar o processo de
Ambientalizacdo Curricular, tem sua origem no Brasil a partir da criacdo do curso de
“Historia Natural” em 1934 pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, originando, trés
décadas depois, o Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no ano de 1963.
Posteriormente, com o Parecer Cesu 5/63 aprovou-se o desdobramento do curso de “Historia
Natural” em dois cursos independentes que passaram a substitui-lo: o Curso de Bioldgicas e 0
Curso de Geologia (LISOVSKI, 2006). Para Fata (2008), alguns elementos foram essenciais
naquele momento para a transigdo entre o curso de Historia Natural e de Ciéncias Biologicas,
tais como a expansao do nimero de vagas com a democratizagdo do ensino fundamental entre

o final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, e a falta de professores com formacéo na area
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para ministrar as aulas de Ciéncias e Biologia, o que conduziu, significativamente, para a
atuacdo docente, pessoas que ndo tinham nenhuma formag&o superior para lecionar.

Ap0s o desdobramento do curso de “Historia Natural”, segundo Lisovski (2006, p. 28)
“A Universidade de S&o Paulo (USP) criou o Curso de Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, e solicitou ao Conselho Federal de Educacédo (CFE)
a fixagdo do curriculo minimo”, tendo como objetivo formar profissionais na modalidade
licenciatura para ensinar Biologia no entdo designado 2° grau e Ciéncias no 1° grau. Ainda
segundo a autora, em abril de 1964, atendendo a essa solicitacdo, o CFE aprovou o parecer
30/64 estabelecendo o curriculo minimo para o Curso de Ciéncias Bioldgicas em sua
modalidade Licenciatura.

Diferentemente da década de 1960, em que se fomentava a formacdo de profissionais
gue pudessem lecionar devido a expansdo do ensino fundamental, as licenciaturas na década
de 1970 tinham, como centralidade, o processo de formacdao de “professores polivalentes”.
Assim, a formacdo de professores em area multidisciplinar como, por exemplo, as Ciéncias
Naturais, levou a dificuldades adicionais “em especial a partir da Reforma Universitaria de
1968, Lei 5540/68, com a Lei 5.692, de 1971, e a normatizacdo que lhe seguiu, visando a
formagéo de professores para o | e 1l Graus” (BIZZO, 2004). Destarte, no ano de 1974 foram
criados os cursos de licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Biologia. Segundo Freitas
(2007), a partir desse ano foram instituidas as licenciaturas de curta duragdo com estruturas
curriculares constituidas por Fisica, Quimica, Biologia, Matematica e Geologia. Essas
licenciaturas tornaram-se a formacdo oferecida a professores polivalentes em ensino de
Ciéncias, ja para atuarem no ensino fundamental Il (5% a 82 séries), para complementacao e
atuacdo no ensino médio o professor poderia estudar mais dois anos e habilitar-se em uma das
areas especificas.

Posteriormente, a Resolu¢cdo CFE 30/74 que estabeleceu o curriculo minimo dos
cursos de Ciéncias de curta duracao, foi estabelecida a Resolu¢do 37/75 que determinou a
implantacdo progressiva de cursos de “licenciatura curta em Ciéncias”, fato que culminou
com uma reacao contréria da comunidade cientifica a essa iniciativa. E, em 20 de dezembro
de 1996, com a promulgacdo da Lei 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), ficou definido que as instituigdes deixassem de oferecer esses cursos de curta duragéo
(LISOVSKI, 2006, p. 34). Essa lei em seu Art. 62 determina que



21

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacgdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacédo infantil e, nos quatros primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.

Com a promulgacéo da LDB foram extintos os curriculos minimos e instituidas as
“Diretrizes Curriculares” para os cursos de graduagdo no pais, consequentemente, em 2001, o
CNE aprovou o Parecer 1301/2001 que estabeleceu as Diretrizes Curriculares para 0S cursos
de Ciéncias Bioldgicas. Para Lisovski (2006, p.35), nesse documento, a licenciatura é tratada
como uma modalidade de ensino, com énfase na formacdo de bacharelado “tragando apenas o
perfil profissional que deveria ter um bacharel, ndo fazendo mencéo ao que se deveria esperar
de um professor de Biologia”, fato que foi reparado a partir das alteracdes que foram feitas
nessa essa Resolucdo. De acordo com o autor, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 e suas
respectivas alteracdes, atualmente estabelecem tanto a duracdo, quanto a carga horéaria dos
cursos, assim como, a Resolugcdo CNE/CP n° 7/2002 que rege as Diretrizes Curriculares para
0s cursos de bacharelado e licenciatura de Ciéncias Bioldgicas.

Apesar de terem sido apresentadas, em sintese, algumas das Resolucgdes e pareceres
que conduziram a instituicdo do curso de Ciéncias Bioldgicas no Brasil, entendem-se, em
consonancia com alguns autores, que essa transformacdo e construcdo dos curriculos das
institui¢des de “ensino nao é uma atividade que se reduz ao atendimento de normativas legais,
provindas de acdes do Estado, mas se constitui em meio a relacbes sociais e politicas, situadas
em tempos e espagos especificos” (PEDROSO; SELLES, 2014, p.1).

Cabe destacar que o curso de Ciéncias Bioldgicas compreende um dos cursos que
predominam no campo das pesquisas que investigam a inser¢do da tematica ambiental na
educacdo superior, tendo como foco a formacdo inicial e continuada (RINK, 2014). Em
contexto nacional, apenas algumas dissertacdes ou teses sdo denominadas pelos autores como
pesquisas de Ambientalizagdo Curricular, e um nimero ainda mais reduzido de estudos se
volta para os cursos de Ciéncias Bioldgicas. Dentre elas esta a dissertacdo de Silva (2014)
intitulada “A Ambientalizagdo Curricular no curso de formacéo de professores de Ciéncias e
Biologia na percep¢do dos licenciandos”, defendida no Programa PoOs-Graduagdo em
Educacdo da UFSCar, que teve como foco identificar a percepgdo dos discentes quanto a
ambientalizacdo curricular de uma instituicdo de ensino superior, mais precisamente, no curso
de Ciéncias Biologicas dessa IES.

Para isso, a autora parte das caracteristicas elaboradas pela Red Aces, na anélise de

entrevistas reflexivas realizadas coletivamente com discentes voluntarios do curso. Segundo a
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autora, a partir da analise dos dados destaca-se o carater bioldgico que prevalece na
abordagem da tematica ambiental segundo os alunos, na qual

[...] a temética que se faz presente ela fica muito focada na preservacdo do
ambiente e da biodiversidade ou, entdo, na apresentacdo das inter-relacdes
entre seres vivos e deles com 0 ambiente e que 0s aspectos sociais, culturais,
politicos, éticos e econdmicos ndo sdo trabalhados (SILVA, 2014, p. iv).

A autora destaca alguns aspectos do processo de Ambientalizacdo Curricular segundo
os alunos, tais como: a presenca da tematica no curso; a énfase sobre os aspectos “naturais”
em detrimento de outros; a tematica ambiental estd presente mais frequentemente nas
disciplinas optativas que nas disciplinas obrigatorias. Considera, ainda, que a insercao dessa
tematica nos curriculos dos cursos ndo pode deter-se “ao ensino da dindmica de
funcionamento do meio natural e dos problemas ambientais para incluir, também, de forma
relacional, as questdes sociopoliticas e culturais” (p. IV).

Mesmo com a contribuicdo de pesquisas como, essa que se volta para as discussdes
que possuem como foco o processo de Ambientalizacdo Curricular, mais precisamente em
cursos de Ciéncias Bioldgicas, cabe destacar a necessidade de se ampliar investigaces
desenvolvidas em Programas de Pds-Graduagdo no Brasil sobre esse tema. Concorda-se com
Silva (2014), quando aponta a predominéncia da tematica ambiental a partir de uma
perspectiva na qual os aspectos sociais e econdmicos estdo pouco presente no curso
investigado.

Assim, se faz necessario o desenvolvimento de outras pesquisas dessa natureza, em
outras universidades, na tentativa de investigar a possivel presenca de elementos que
contemplem esses aspectos na formacao inicial docente em Ciéncias Bioldgicas, profissionais
esses que, apds sua formacdo, atuardo nos espacgos de educacao formal.

Nesse contexto, considera-se importante compreender 0 processo de ambientalizacéo
curricular no ensino superior, no qual se desenvolve essa pesquisa, a partir de onde se busca
estudar os cursos de Ciéncias Bioldgicas oferecidos pela Universidade Federal de Campina
Grande-UFCG.

A UFCG é a Unica instituicdo publica de ensino superior da Paraiba que possui todos
0s campi situados em area de caatinga, regido-contexto a partir da qual teve inicio a presente
investigacdo. Conforme mencionado, o proposito deste foi vislumbrar as possiveis relacdes
entre as particularidades socioambientais existentes na regido e os curriculos dos cursos de
Ciéncias Biologicas dessa instituicdo. A pesquisa foi desenvolvida a partir das seguintes

questdes norteadoras:
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- Os cursos de Ciéncias Bioldgicas oferecidos pela Universidade Federal de Campina

Grande, Paraiba, tém incorporado a tematica ambiental em seus curriculos?

- Que caracteristicas do processo de ambientalizacdo curricular, elaborado pela Red

Aces, podem ser identificadas nesses cursos?

- O contexto regional do semiérido ou a Caatinga e suas problematicas ambientais séo

contempladas nos curriculos desses cursos? Que aspectos desse contexto tém sido

enfatizados?

Esta investigacdo foi realizada tendo, como publico, sujeitos dos trés cursos de
Ciéncias Biologicas oferecidos pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). A
pesquisa teve como objetivos: a) compreender o processo de ambientalizacdo curricular nos
cursos de Ciéncias Biologicas oferecidos pela Universidade Federal de Campina Grande/PB e
b) Identificar as caracteristicas de Ambientalizacdo Curricular elaboradas pela Red Aces que
estdo presentes nesses cursos.

Com o desenvolvimento da pesquisa, pretendeu-se contribuir para o campo da
Educacao e da Educacdo Ambiental, especificamente para a formacédo inicial e continuada dos
profissionais de Ciéncias Biologicas, a partir da investigacdo e problematizacdo da presenca
da tematica ambiental nos curriculos dos cursos, assim como, possiveis contribui¢des para
elaboracdo de curriculos ambientalizados.

O texto ora apresentado esta estruturado em trés capitulos principais. O primeiro,
busca contextualizar a insercdo do processo de Ambientalizacdo Curricular na educacédo
superior, assim como, as concep¢des da teoria curricular e a perspectiva adotada no curso da
pesquisa.

No segundo capitulo, é apresentado o delineamento da pesquisa e descricdo do
desenvolvimento da investigacdo, assim como, do contexto do semiarido.

No terceiro e altimo capitulo, buscou-se analisar o processo de Ambientalizacéo

curricular nos cursos de Ciéncias Bioldgicas da UFCG.
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2 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A presente pesquisa € de natureza qualitativa do tipo “estudo de caso”. Esse tipo de
pesquisa, de acordo com Yin (2010, p.39), € uma “investigacdo empirica que investiga um
fendmeno da vida real em profundidade e quando esse entendimento engloba importantes
condigBes contextuais altamente pertinentes ao fendmeno de estudo”. Tendo em vista as
condigdes contextuais do fendmeno a que a pesquisa se propds estudar, entende-se que o
estudo de caso possibilita “compreender uma instancia singular da realidade tanto
multidimensional quanto historicamente situada” (LUDKE; ANDRE 1986, p.21). Segundo
André (2013), a utilizacdo do estudo de caso na educacdo possui algumas caracteristicas
peculiares, como uma particularidade a ser investigada e a multiplicidade de aspectos que o
estudo deve considerar, possibilitando caracterizar o caso. Para a autora alguns
questionamentos sdo centrais, tais como: “Qual ¢ o caso? Uma vez identificado o caso,
precisa-se indagar: por que é importante estuda-lo? E, ap6s o reconhecimento de sua
relevancia, é necessario realizar o estudo, tendo em conta o seu contexto e a multiplicidade de
elementos que o compdem” (p.98).

Tanto as definigdes apresentadas por Yin (2010), quanto as questdes apresentadas por
Lidke e André (1986) e André (2013), permitem delinear alguns pontos importantes durante
0 desenvolvimento dessa pesquisa. Um destes pontos foi pensar as particularidades que
contribuiram para compreensdo da dindmica estudada. Considerando que todos os campi da
UFCG estdo localizados em area de Caatinga ou semiarido, investigou-se o curriculo de trés
cursos de Ciéncias Biologicas da UFCG, no Estado da Paraiba, na tentativa de se identificar
eventuais influéncias que esse contexto social e ecoldgico exerce em cursos de formacao
inicial, como o curso de Ciéncias Bioldgicas e sua relacdo tanto com o contexto local quanto
com determinagdes de &mbito global.

Os campi de Cuité, Patos e Cajazeiras, nos quais estdo alocados os cursos de Ciéncias
Bioldgicas, objetos dessa investigacdo, estdo todos localizados em regido de semiérido, em
area de caatinga, um bioma exclusivamente brasileiro que, segundo o IBGE (2004),
compreende 92% do territorio da Paraiba. Diante da importancia social, cultural e econémica
da regido semidrida, buscou-se investigar se os curriculos dos cursos miram atender a este
contexto regional e suas problematicas ambientais.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, optou-se pela “triangulacdo de dados” devido
a utilizacdo de diferentes fontes de evidéncias, a qual se caracteriza como um importante

ponto na coleta de dados de um estudo de caso, possibilitando a dedicacdo do pesquisador ao
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“problema em potencial da validade do constructo, uma vez que varias fontes de evidéncias
fornecem essencialmente varias avaliagdes do mesmo fendomeno” (YIN, 2010, p.128).

Nesse sentido, adotou-se para analise dos dados a “analise documental” dos Projetos
Pedagogico do Curso (PPC) dos cursos, bem como as ementas e programas das disciplinas,
nas quais a teméatica ambiental é contemplada, constituindo o corpus documental principal da
pesquisa. Além da anélise desses documentos, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com 0s coordenadores desses cursos (em exercicio e iniciais dos cursos), bem como, com os
professores responsaveis por essas disciplinas. Ao realizar a “andlise documental” desse
material, entende-se, assim como Lidke e André (2013, p.39), que os documentos
“representam uma fonte 'natural' de informacdo, ndo apenas uma fonte de informagao
contextualizada, mas surgem em um determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse
mesmo contexto”.

Foram utilizadas também entrevistas semiestruturadas, instrumentos esses que se
compreende ser um dispositivo de “coproducdo” entre os entrevistados e entrevistadores,
consistindo, segundo Rocha, Daher e Sant'/Anna (2004, p.16) como um “dispositivo
enunciativo de producao e de acesso a uma dada ordem de saberes” e nao apenas enquanto
técnica para captacdo de informacfes. As entrevistas, roteiros apresentados nos Apéndices A
e B, possibilitaram aproximag6es com o cotidiano dos sujeitos nas instituicdes e dindmica das
disciplinas ministradas pelos professores participantes da pesquisa. Possibilitou, ainda,
acompanhar a dindmica do curso a partir do relato das experiéncias dos coordenadores em
exercicio e dagueles que participaram da construcdo do curriculo em sua fase de implantacéo
nessa instituicdo, particularidades essas que ndo seriam possiveis apenas com a analise do
PPC. A npartir desses relatos foi possivel pensar os elementos que envolvem o
desenvolvimento do “curriculo em agdo”! que corresponde ao desenvolvimento de propostas
curriculares formais no cotidiano de determinado espago educacional.

Para coleta dos dados, no primeiro semestre de 2015 e, ap0s a aprovacao, do projeto
pelo Comité de Etica do Instituto de Biociéncias/Rio Claro (em 27/11/2014), foi feito contato
com os coordenadores dos cursos para solicitar os PPC dos trés cursos de Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Paraiba. A partir do contato inicial e
obtengdo dos PPC tomou-se contato com o texto das ementas das disciplinas oferecidas na

estrutura curricular dos cursos.

1 «Q curriculo na acdo ¢ a Gltima expressdo de seu valor, pois, enfim, é na pratica que todo projeto, toda idéia,
toda intencdo, se faz realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire significado e valor,
independentemente de declaragdes e propositos de partida”. (SACRISTAN, 2000, p. 201).
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Como critério de selecdo das disciplinas? que comp8em o corpus documental da
pesquisa, procurou-se identificar elementos referentes a relacdo sociedade-natureza como
indicios da tematica ambiental em tais materiais, tal como ‘“as consequéncias das
interferéncias humanas no meio ambiente”, explicitado em um trecho da disciplina de
Ecologia do campus de Cajazeiras (PPC, p.99).

Apos a escolha das disciplinas, apresentadas no Quadro 1, que contemplam em sua
ementa elementos da relacdo sociedade-natureza, foi estabelecido contato com os professores
responsaveis por essas disciplinas para apresentar-lhes o projeto de pesquisa, e para convida-
los para participar da mesma, concedendo entrevistas sobre 0s cursos em questdo. Das
disciplinas selecionadas, algumas ndo foram oferecidas no curso, que estdo indicadas com

asterisco no Quadro.

Quadro 1. Disciplinas selecionadas para na pesquisa, distribuidas em seus respectivos campus,
presentes nos Projetos Pedagdgicos do Curso de Ciéncias Bioldgicas dos campi de Cajazeiras, Patos e
Cuité.

Centro de Formacdo de Professores, campus de Cajazeiras

Disciplinas
Ecologia Geral Biologia da Conservacao*
Ecologia de Comunidades Ecologia do semiarido*
Meio Ambiente e Sociedade Ecologia Humana
Educacdo Ambiental Educacdo para Convivéncia no Semiérido*
Gestdo e conservagdo de  Recursos | Etnozoologia*

ambientais*

Etnobotanica*

Centro de Saude e Tecnologia Rural, campus de Patos

Ecologia Geral Ecologia de populagdes e comunidades

Etnobotanica Sociedade, Ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel*

Centro de Educacdo e Saude, campus de Cuité

Ecologia geral Gerenciamento de Residuos

Fundamentos de Etnoecologia Ecoturismo

Educacdo Ambiental

Fonte: Projetos Pedagdgicos dos cursos analisados.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas durante os meses de maio e junho de
2015. Foram realizadas entrevistas com os coordenadores vigentes (no momento de realizacdo
da pesquisa), bem como com o0s primeiros coordenadores dos cursos; também foram
entrevistados os professores responsaveis pelas disciplinas selecionadas ja ministradas,
totalizando dezessete entrevistas. Durante as entrevistas, foi solicitada aos professores a

apresentacdo dos programas dessas disciplinas propostas a partir da estrutura curricular do

2 Nesse texto utilizou-se ‘componente curricular' como sindnimo de 'disciplina’.
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curso. Para garantir o sigilo e anonimato dos participantes, 0s nomes ndo séo expostos nesse
texto, assim usaram-se codigos identificadores para preservacdo da identidade desses nas
entrevistas, como, por exemplo, Prof. 1PA: para o campus de Patos, Prof. 1CJ: para o campus
de Cajazeiras e Prof. 1CT: para o campus de Cuité, tal como representado no Quadro 2 com a

quantificacdo das entrevistas.

Quadro 2. Quantificagdo das entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa de cada campus.

Entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa
Participantes Identificacdo Campus de CJ | Campus de PA Campus de CT
Coordenadores atuais Cood. 1 2 2
Primeiros coordenadores - 1 1 1*
Professores Prof. 5 1 4
Total 7 4 6

Fonte: Projetos Pedagdgicos dos cursos analisados.

No “Centro de Formagdo de Professores”, localizado na cidade de Cajazeiras/PB,
foram entrevistados dois coordenadores, o0 atual e o primeiro coordenador do curso (que séo
identificados a partir do codigo Coord. Inicial e Coord.l, respectivamente) e cinco
professores, responsaveis pelas disciplinas de: Ecologia geral, Ecologia de comunidades,
Biogeografia, Meio ambiente e sociedade, Educacdo ambiental e Ecologia humana.

Posteriormente, visitou-se o “Centro de Saude e Tecnologia Rural”, localizado na
cidade de Patos/PB, onde foram entrevistados dois coordenadores (turno diurno e noturno) e
dois professores (sendo um deles o primeiro coordenador do curso) e que sdo responsaveis
pelas disciplinas de Ecologia geral e Etnoboténica.

Ja no “Centro de Educagdo e Saude”, situado no municipio de Cuité/PB foram
entrevistados dois coordenadores (turno diurno e noturno, um deles o primeiro coordenador
do curso) e quatro professores, sendo eles responsaveis pelas disciplinas de Ecologia geral,
Ecologia de Ecossistemas, Educagdo Ambiental, Gerenciamento de Residuos, Fundamentos
de Etnoecologia e Ecoturismo.

Para analisar os documentos selecionados e as entrevistas foi utilizado o referencial
tedrico referente ao processo de Ambientalizacdo e Ambientalizacdo Curricular no ensino
superior, tal como as caracteristicas da Red Aces, e autores da area de curriculo.

A partir desse momento foi apresentada uma breve caracterizacdo da delimitacao
morfoclimatica e politica da regido semiarida e da Caatinga, contexto no qual 0s cursos

investigados estdo alocados.
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2.1 Caracterizacdo do l6cus da pesquisa: Caatinga paraibana

A regido semiarida brasileira, atualmente, compreende uma extensdo total de
982.563,3 Km? e abrange a maioria dos Estados do Nordeste, com 89,5% da regifo, com
excecdo do Estado do Maranh&o (IBGE, 2010), como pode ser observado na Figura 1.

Essa regido possui algumas caracteristicas particulares, entre elas, esta localizada mais
préxima do Equador do que dos trépicos, possui clima tropical com duas estacdes marcadas,
“uma muito seca, outra moderadamente chuvosa”, uma dindmica bastante sujeita a fortes

rupturas ao longo dos anos (AB’SABER, 1999, p.13).

Figura 1. Mapa representativo da abrangéncia da regido semiarida e distribuicdo dos biomas que
constitui essa regiao
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Fonte: Instituto Nacional do Semiarido, INSA (2013).

Essa regido foi delimitada a partir da Lei Federal n® 7827, de setembro de 1989, em
substitui¢do ao que se chamava “poligono das secas” (municipios situados nos Estados de
Alagoas, Bahia, Ceara, parte de Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do
Norte e Sergipe), segundo o Ministério do Meio Ambiente (MMA, 2007).

Essa delimitagdo ficou sob a responsabilidade da Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), criada em 1959, com sede em Recife/PE.

Segundo Oliveira (2006), essa superintendéncia foi resultante da politica
desenvolvimentista do governo do entdo presidente da Republica, Juscelino Kubitscheck, com

a “missdo” de combater o quadro de seca, desemprego, éxodo rural e dominio oligarquico na
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regido. Nos dias atuais, a SUDENE encontra-se vinculada ao Ministério da Integracdo
Nacional e tem como objetivo “direcionar um conjunto de agdes estatais, especialmente, 0sS
financiamentos de grandes obras hidricas levadas a cabo com o discurso de combate a seca”
(MMA, 2007).

A partir de 2004, esta delimitacdo sofreu algumas alteracdes referentes, tanto a
delimitacdo inicial da &rea, quanto ao estabelecimento de critérios para incorporacéo de novos
municipios. Essas iniciativas foram implementadas por um grupo Interministerial (Gl),
envolvendo os Ministérios da Integracdo Nacional (MIN) e do Meio Ambiente (MMA), com
a participacao de varias instituicdes técnicas.

Atualmente, as areas que compBem a regido semiarida brasileira, além do critério
vigente de baixa pluviosidade (800 mm anuais na antiga delimitacéo), precisam contemplar
alguns critérios, adotados em 10 de marc¢o de 2005, como:

a) o chamado indice de aridez (calculado pela relagdo entre a precipitagdo e
a evapotranspiracdo); b) o chamado Risco de seca (que leva em consideragdo
0 risco de seca maior que 60%, no periodo entre 1970 e 1990) (MMA,
2007).

Dentre os biomas compreendidos pela regido semiarida, como o Cerrado e a Mata
Atlantica, a Caatinga ocupa a maior area nessa regido, abrangendo uma area de
751.063.270Km?, segundo dados do Instituto Nacional do Semiarido (INSA, 2014). O bioma
¢ caracterizado fisionomicamente pela predominincia de vegetagdo “arbusto-arborea, ou
arboreo-arbustiva e arborea”, comportando algumas adaptagdes diante da intensa
evapotranspiracdo como, por exemplo, as plantas xerofitas; além da predominancia da
“vegetagdo caducifolia (cinza-calcinada nos meses secos, exuberante e verde nos meses
chuvosos)” (AB’SABER, 1999, p.10). Possui uma alta diversidade floristica frente a
“restrigdes ao crescimento como a deficiéncia hidrica”, fendmeno que pode ser observado
pelos nimeros de espécies de fanerégamas, em algumas areas é possivel encontrar “1512
espécies com, no minimo 318, endémicas” (SAMPAIO, 2010, p.37). A diversidade e os
niveis de endemismo da regido também se refletem na fauna que constitui esse ambiente
sendo possivel encontrar desde espécies de répteis, anfibios, peixes, aves e mamiferos, até
invertebrados. Segundo Silva et al. (2005), até o ano de 2003, eram conhecidas 97 espécies de
répteis, 45 de anfibios, e até 2005, eram conhecidas 510 espécies de aves.

A denominacdo de bioma para a Caatinga, utilizada pelo Ministério do Meio
Ambiente e amplamente divulgada, envolve muitas discussdes sobre a utilizagdo do termo
para designar uma area extremamente heterogénea. As discussdes que giram em torno dessa

definicdo justificam-se dentre outras questes devido a heterogeneidade de algumas areas da
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Caatinga. Para alguns pesquisadores, como Prado (2003, p.5), o conceito fitogeografico de
Caatinga compreende algumas areas como “[...] a chapada do Araripe, com vegetacdo de
Cerrado, ou outras areas mais Umidas dos ‘brejos’ de Pernambuco, com florestas umidas”.
Apesar de incluir essas areas, 0 mesmo conceito acaba excluindo outras areas que, segundo 0
autor, “[...] apesar de floristicamente serem parte da vegetacdo de caatinga, ndo sao
consideradas dentro da regido geografica, tais como o vale seco do rio Jequitinhonha em
Minas Gerais”.

Alguns especialistas, trabalhando na regido acreditam que o conceito de bioma pode
sugerir certa homogeneidade de caracteristicas bioldgicas e climaticas que, em definitivo, sdo
inexistentes naquela area. Esses autores indicam alternativas para denominacdo dessas areas
heterogéneas, dentre eles, Andrade-Lima (1966); Prado (2003) que sugerem que essas areas
podem ser chamadas de “Caatingas”, no plural. Para Sampaio (2010), essa denominagdo
sugere certa “imprecisdo para delimitacdo de critérios exatos e amplamente aceitos que
permitam identificar as 4areas de caatinga”, principalmente a delimitacdo em dareas de
transicdo, tanto no proprio bioma, quanto entre areas de transicdo de um bioma para outro, a
exemplo da transicéo de caatinga para cerrado.

Além disso, essa € a Unica regido brasileira restrita aos limites do territério nacional
ndo ocorrendo em nenhum outro lugar do mundo. Para Leal et al. (2003, p. xiii), a0 mesmo
tempo é ainda a menos estudada entre as regides brasileiras. De modo geral, apesar do
trabalho dos diversos grupos de pesquisadores que buscam conhecer a biodiversidade da
caatinga ainda, hd uma caréncia de dados no que diz respeito a essa regido, que possui altos
niveis de endemismo.

Uma possibilidade para aproximagdes da biodiversidade dessa regido pode residir nas
parcerias com as comunidades locais a partir das informacdes cedidas por essas (BARBOSA
et al., 2010). Nesse caminho, algumas areas como a etnobiologia, etnoboténica, etnoictiologia,
entre outras, tem contribuido para essa caracterizacdo, tendo em vista que, a partir disso, €
possivel constituir uma identidade da caatinga tanto do ponto de vista bioldgico quanto
cultural, e possivelmente, contribuir para o estabelecimento de mais unidades de conservacéo,
principalmente para as areas em estado de degradacdo, além das potencialidades para
atividade econémica. 1sso porque, alem do clima semiarido e das condi¢des do solo e recursos
hidricos da caatinga, ha uma relagédo de utilizacdo indevida do ambiente. Segundo Leal et al.
(2003, p. xiii), a degradacdo desse bioma ¢ influenciada por um “extenso processo de
alteracdo e deterioracdo ambiental [...] 0 que esta levando a uma répida perda de espécies

unicas, a eliminacdo de processos ecologicos e a formacdo de extensos nucleos de
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desertificacdo”. De maneira que a caatinga, atualmente, ¢ um dos dominios morfoclimaticos
no qual ha grandes niveis de areas em risco de desertificacdo. Ha também certa caréncia em
iniciativas que se voltem para conservacdo dessas areas, a partir de “unidades de conservagao
de protecdo integral”, tendo em vista que “¢ muito dificil encontrar remanescentes da
vegetacdo nativa que sejam maiores que 10 mil hectares e os mais expressivos estdo nos
Estados da Bahia ¢ Piaui” (BARROS, 2003).

Em relacdo as atividades econdmicas desenvolvidas na caatinga, ha tanto atividades de
exploracdo mais intensas do ambiente, como a mineracdo e a pecudria extensiva (essa Ultima
tradicionalmente marcante ao longo da histéria na regido), quanto de alta tecnologia como 0s
perimetros irrigados®, e o desenvolvimento de outras atividades como o extrativismo e a
agricultura de subsisténcia com o cultivo de feijdo, milho e arroz, em alguns lugares
(CAMPELDO, 2015).

Mesmo com a permanéncia da agricultura familiar na regido da caatinga, o “padrao
fundiario” da regido permanece desigual. De acordo com o ultimo censo agropecudrio
(BRASIL, 2015), a desigualdade desse padrdo “vem acompanhando o processo de
modernizacdo produtiva e a insercdo da producdo no competitivo mercado mundial de
commodities agricolas”.

Assim, atualmente, tem-se um percentual da renda concentrada nas “méaos” de um
pequeno grupo da populagdo. Segundo os dados do Atlas de Desenvolvimento Humano no
Brasil do ano de 2010, na regido Nordeste, o percentual da renda total de cada Estado
apropriada pelos 40% mais pobres variava entre 7,62% a 8,60%, ja a renda apropriada pelos
10% mais ricos varia entre 49,44% a 51,76%, sendo 48,93% a média nacional (ADH, 2010).
Esses dados também sdo apresentados por estudos desenvolvidos pela professora Emilia de
Rodat Moreira, desde o primeiro “Atlas do Estado da Paraiba”, de 1985, assim como em
textos de 2014, nos quais a autora discute a realidade do Estado da Paraiba em relacdo a
concentracdo da agua, terra e minerais de poucos individuos.

As desigualdades sociais que marcaram o semiarido ao longo da histdria ndo séo
decorrentes unicamente das condi¢des naturais da regido, da seca. Para Silva (2007, p.47),
essas interpretacdes omitem os “aspectos estruturais do modo de ocupagdo do espago, de
exploragdo dos recursos naturais e de subordinacao da populagdo”. A dentincia da omissao

dos Orgdos gestores, na regido semiarida dos aspectos estruturais ressaltados pelo autor, se faz

3 Perimetro irrigado: S&o areas extensas delimitadas pelo Estado, com infraestrutura para o desenvolvimento e o
plantio de wvarias culturas de frutas e grdos, entre outros. Ver mais informacbes em:
http://www.codevasf.gov.br/galeria/2006/05_setembro/60450011.jpg/view (2006).
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necessario para que se entendam as condi¢des de acesso a 4gua, enquanto direito fundamental.
Essa questéo tornou-se alvo de programas governamentais que alimentavam, de acordo com
Silva (2007, p.472), a chamada “industria da seca”. Dessa forma, mesmo com as iniciativas
de canalizacdo da agua, a questdo necessaria que se pde é: quem tem realmente acesso a agua?
A questdo é, assim, duplamente politica. E politica conforme diz respeito as formas de gestéo
da vida e da cidadania através dos coletivos humanos, mas também, é politica na medida em
que estd submetida aos interesses de grupos, agendas e partidos, como as grandes obras
hidricas e instrumentos juridicos, que ndo oferecem, de fato, solucBes permanentes ou
continuas para os problemas suscitados, como se vé no grande investimento regional em
abastecimento através de carros-pipa.

E nesse contexto de biodiversidade e de consideraveis niveis de endemismo da
caatinga, assim como um cenario socioecondmico marcado por contrastes, que estao inseridos
a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e os cursos de Ciéncias Bioldgicas que

se esta investigando.

4 O conceito faz referéncia a estratégias adotadas pelos d6rgdos e das acGes de combate a seca, que ocorreram
concomitantes as constatacbes da forte estagnacdo econdmica regional nordestina verificada
desde as primeiras décadas daquele século. Sao acGes alimentadas por politicas governamentais no Semiarido, de
carater emergencial, fragmentado e descontinuo dos programas desenvolvidos em momentos de calamidade
publica (SILVA, 2007, p.472).
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3 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NO ENSINO SUPERIOR

O processo de reestruturacdo produtiva do capital, ao final do século XX, implicou em
uma reconfiguracdo do mundo do trabalho, ocorrendo uma desvalorizagdo das “propriedades
qualitativas do trabalhador” e fragmentag¢do desse processo, fazendo com que houvesse uma
ruptura entre o “elemento que produz e o produto desse trabalho” (ANTUNES, 2005, p.73).
Apesar de o autor se referir precisamente a categoria do trabalho, as “produgdes de carater
parciais e especializadas” que o reconfiguraram influencia todas as formas e espacos de
producdo, bem como a producdo do conhecimento e formacgdo profissional, tal como na
universidade. Compreendendo a universidade enquanto um “espago chave”, no qual se
educam e se formam individuos que atuarao diretamente sobre a sociedade e o0 entorno natural
desses espacos (ESCHENGEN, 2009).

A universidade, enquanto instituicdo social, € também um espaco de disputa a medida
que (re)produz dispositivos que constituem e validam o modo de funcionamento da sociedade,
além de ser espaco de criacdo e resisténcia. De um modo geral, as universidades ibero-
americanas, atualmente, se encontram em uma encruzilhada: se por um lado hd uma pressédo
do mercado para apropriagdo dos recursos formativo e investigativo, por outro lado, existe
uma demanda social que busca dispor o potencial dessa instituicdo em favor do contexto no
qual elas se encontram (GONZALEZ-GAUDIANO et al., 2015).

Nessa encruzilhada estdo também as questdes relativas a “crise ambiental”, entendidas
como um desafio. Tal crise caracteriza-se, fundamentalmente, como uma “crise do
conhecimento”, assim “[...] a incorporagdo da dimensdo ambiental emergente necessita de um
questionamento epistemoldgico que fundamente e guie as estratégias para a transformacao do
conhecimento e sua incorporagdo nas universidades” (LEFF, 2009, p. xvii). No entanto, a
insercdo dessa dimensdo ambiental ndo pode se restringir a aspectos pontuais. E necessario
fazer questionamentos mais profundos que possibilitem a compreensdo da insercdo da
dimensdo ambiental nos diferentes espacos da universidade, enquanto um processo que
envolve disputas pelo poder e na qual nenhum individuo envolvido é neutro. Assim, as
distintas formas de insercdo da tematica ambiental estdo diretamente relacionadas ao
entendimento do que é natureza e de que maneira as relacfes entre sociedade-natureza séo
estabelecidas.

Como ja apontado, a inser¢do da dimensdo ambiental nos espagos de educacgdo formal,
bem como nas IES, foi denominada como “processo de ambientalizagdo”. O termo esta

vinculado tanto a insercao da tematica ambiental quanto a da sustentabilidade, que passa a ser
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enfatizada entre as teméticas ambientais nas IES, que se propdem, de algum modo, a
incorporar as discussdes sobre a problematica ambiental (SAENZ, 2014, p.13).

O processo de insercdo dessas tematicas nas IES, decorrente das preocupacdes e
discussdes da “crise ambiental”®, foi influenciado por algumas acgbes em contexto
internacional, principalmente a partir da década de 1970, constituindo-se como importantes
referéncias tedricas e conceituais que contribuiram na formulacéo de projetos e programas nas
diferentes IES.

Anterior aos anos setenta do século XX, alguns eventos ja discutiam as problematicas
ambientais relacionadas a Universidade, mas foi apenas em 1975 que foi langado o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), proposto pela Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Programa das Na¢fes Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA). Para Gémez (2006), essa foi a primeira “apari¢ao substancial da
responsabilidade” atribuida a educagdo superior e, consequentemente, as universidades, com
relacdo as estratégias globais referentes a questdo ambiental na sociedade, a partir de uma
perspectiva ibero-americana.

Em 1988 ocorreu a primeira Conferéncia dos Reitores da Europa, realizada na
Universidade de Tufts, na Franga, que se prop0s a discutir as questdes ambientais na educacao
superior e teve, como um dos seus resultados, a Declaragdo de Talloires (em 1990). Nessa
Conferéncia, buscou-se “expressar as preocupacdes sobre o estado do mundo e elaborar um
documento para divulgar as acdes chaves que as instituicdes de ensino superior deveriam
desenvolver para a construgdo de um futuro sustentavel”, a partir da qual se criou a
Association of University Leaders for a Sustainable Future (ULSF, 2008). Outras iniciativas
no plano internacional foram importantes para a inser¢do dos debates ambientais na educacao

superior, apresentadas no Quadro 3.

5 Seguindo Leff (2008), essa crise certamente tem mais a ver com um colapso nos meios de producédo e com a
insustentabilidade das formas de gestdo e manejo dos recursos naturais, produzidos pelas sociedades industriais
contemporaneas, que propriamente uma situacdo de risco produzida unicamente no interior dos ecossistemas.
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Quadro 3. Iniciativas internacionais que discutiram a questdo ambiental no ensino superior.

Iniciativas internacionais que discutiram a tematica ambiental no ensino superior

1991 (Canadd) “Conferéncia sobre a¢des da Universidade para o desenvolvimento sustentavel” -
“Declaracdo de Halifax™.

1993 “Conferéncia de Reitores da Europa”- “Declaragdo de Universidades para um
Desenvolvimento Sustentavel” -“Associagdo Copernicus”.

1998 (Paris) “Declaragdo de Principios da Conferéncia Mundial sobre a Educacdo Superior”-
“Declaragdo Mundial sobre o Ensino Superior no século XXI”.

1999 (Suécia) “Conferéncia de Gestdo Ambiental para Universidades Sustentaveis”

2001 (Alemanha) | “Declaracdo de Lineburg sobre Educacdo Superior para o Desenvolvimento
Sustentavel”

2002 (Africa do | “Declaracio Ubuntu sobre Educacéo, Ciéncia e Tecnologia para 0

Sul) Desenvolvimento Sustentavel”

2008 (Japéo) “Declaragdo de Sapporo sobre Sustentabilidade”

2010 (Canada) “Cupula de Universidades: declaragdo de ag¢do”

2011 (Equador) “Declaracion de las Américas por la Sustentabilidad de y desde las Universidades”

2013 (Marrocos) | “Declara¢do de Marrakesh”

Fonte: Gomez (2006), Leal Filho (2011) e Rink (2014).

Na Ameérica Latina, as discussfes sobre a incorporacdo das questGes ambientais e a
incorporacdo da sustentabilidade nas IES iniciaram-se paralelamente ao PIEA, a partir da
criacdo do Centro Internacional de Formagdo em Ciéncias Ambientais (CIFCA), em 1975.
Segundo Gonzélez-Gaudiano et al (2015), as atividades do CIFCA foram iniciadas com um
intenso programa que incluia uma série de seminérios e publica¢des, dentre eles, o “Seminario
sobre Ciéncias, Investigacdo e Meio ambiente”, realizado pelo PNUMA, em 1982, em
Bogotd. Posteriormente, aconteceu o ‘“Primeiro Seminario sobre Universidade e Meio
Ambiente”, organizado pela Rede de Formacdo Ambiental para América Latina e Caribe e
pelo PIEA, em 1985, também em Bogota, Coldmbia. Esse Seminario teve um papel
fundamental para o desencadeamento de debates sobre a Universidade e 0 meio ambiente em
varios paises da América Latina (LEFF, 2009).

A insercdo dessas tematicas nesse continente, no entanto, ndo se deu apenas a partir da
criacdo de cursos e programas de Educacdo Ambiental e formacdo profissional em nivel
universitario, mas também, a partir das articulagdes dessas instituicdes em redes ambientais
de educacéo superior. Para Gutierrez e Gonzalez (2005), essa articulacdo em redes configura-
se enquanto uma importante contribuicdo para integracdo de instituicbes preocupadas com
melhores préticas para garantia da qualidade ambiental na educacdo superior. Dentre elas,
estdo as redes europeias e latino-americanas, como a “Red Complexus”, resultante de uma
parceria entre programas ambientais universitarios mexicanos para o desenvolvimento
ambiental, constituida em dezembro de 2000; “a Red OITUDSMA” (Organizag¢ao Internacional

de Universidades pelo Desenvolvimento Sustentavel e o Meio Ambiente), constituida em
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1997 compreendendo mais de sessenta universidades latino-americanas e espanholas; “a Red
Cubana de Formacdo Ambiental”, formada por oOrgdos administrativos do Estado,
Universidades, centros de capacitacdo e investigacdo e comunidades; “a Red Aces”,
“Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores”; e a “Ariusa” (rede de redes
universitarias ambientais) criada em Bogota, em 2007 por um grupo de Redes Universitarias
em Ambiente e Sustentabilidade (Ruas). De acordo com Séaenz (2014), desde essas iniciativas,
houve um grande avanco na inser¢cdo da tematica ambiental e nas discussdes sobre
sustentabilidade no ensino superior, mas ainda ndo se tem certeza sobre o nivel de
desenvolvimento qualitativo alcancado pelas IES participantes de tais iniciativas.

No Brasil, algumas iniciativas foram significativas para o0 processo de insercdo da
dimensdo ambiental nas IES. Entre elas, estdo: o primeiro “Semindario Nacional Universidade
e Meio ambiente”, realizado em 1986, promovido pela Secretaria Especial do Meio Ambiente
(Sema) e que, segundo Moraes (1990), contribuiu para fomentar a criacdo de espacos,
reflexdo e debates sobre os problemas de ensino e pesquisa relacionados a teméatica ambiental
no ensino superior. Em continuidade a esse Seminario, foi realizado o Il em 1987, em Belém
do Pard, o Ill na cidade de Cuiaba, Mato Grosso, em 1989 e em 1990 o IV seminario na
cidade de Floriandpolis, Santa Catarina (BRASIL, 2005). Recentemente, foi realizado
também o “III Seminario Internacional de Sustentabilidade na Universidade”, em 2011, na
cidade de Sdo Carlos e, na tentativa de retomar as discussdes, em 2013 foi realizado o “IV
Seminario Sustentabilidade na Universidade: desafios a ambientalizacdo nas instituicdes de
ensino superior no Brasil”, em Porto Seguro, Bahia (BRASIL, 2005).

Além desses eventos, durante as Gltimas décadas, algumas IES brasileiras estiveram
envolvidas em redes universitarias que se voltaram para processos de ambientalizacdo na
educacdo superior. Dentre essas iniciativas, como ja apontado, a Ariusa, na qual participa a
Rede sulbrasileira de Educacdo Ambiental (Reasul) e a Rede Universitaria de Programas de
EA para Sociedades Sustentaveis (Rupea). Essa Ultima teve origem na parceria entre trés IES:
a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), a Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB) e a Universidade de Séo Paulo (USP), sendo criada no ano de 2001.

Essas iniciativas tém contribuido para intensificar as discussdes sobre a inser¢do da
tematica ambiental na educacdo superior e, na ultima decada, sobre a sustentabilidade,
tornando esses termos cada vez mais presentes para se fazer referéncia a dimensao ambiental
em curso e programas nas IES. Assim, as Universidades passaram, cada vez mais, a aderir a

“programas de economia de energia, reciclagem de materiais e preservacao do seu entorno
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ecologico”, agdes que buscam diminuir a “pegada ecologica® do funcionamento dessas
instituicdes” (LEFF, 2010, p.161). Para o referido autor, essas a¢des sdo importantes € nao
devem ser menosprezadas, mas considera que a Ambientalizacdo das universidades deve
concentrar-se “fundamentalmente em transformar o conhecimento, a formagao profissional e
a cultura através de novas propostas curriculares e programas de pesquisa” (p.161).

A medida que se intensificam essas discussdes, cresce também a necessidade de
reflexdes sobre as questdes epistemologicas e politicas que envolvem a dimensdo ambiental,
em especial nos curriculos dos cursos strito senso e latu senso dessas institui¢cées. Diferente
de outros locais, para Leff (2009, p. XVIII), as universidades sdo “institui¢des de pesquisa e
docéncia; de conhecimento, saber e cultura, por isso a ambientalizacdo das universidades
passa, sobretudo, pela ambientalizacdo do curriculo universitario”. Todavia, a inser¢ao da
tematica ambiental nas estruturas curriculares ndo torna explicito que perspectivas sobre a
questdo ambiental estdo presentes na formacgéo de profissionais na educacgdo superior, 0 que
permite que se questione sobre os sentidos que perpassam a incorporacao dessa tematica.

Uma das experiéncias significativas desenvolvidas por grupos de pesquisadores de
algumas IES, no ambito da ambientalizacdo voltada para o curriculo, é o projeto de
“Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores” (Aces)’, elaborado pela Red Aces,
mencionada anteriormente. A rede foi constituida por onze universidades, sendo cinco
européias® e seis latino-americanas®, como ja apontado, nas quais trés sdo brasileiras:
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Universidade Federal de Sé&o Carlos
(UFSCar) e Universidade Estadual Paulista (UNESP, campus de Rio Claro). Coletivamente,
as IES que constituiram essa rede, desenvolveram um projeto, aprovado em 2001, pela Unido
Européia, no ambito do projeto América Latina Formacdo Académica (ALFA). O
desenvolvimento desse projeto possibilitou um trabalho conjunto entre instituicbes de
realidades diversas, contrastando pontos de vista, projetos e estratégias ambientalizadoras das
instituigdes participantes (CIURANA, 2003).

6 A Pegada Ecoldgica é uma metodologia de contabilidade ambiental que avalia a pressdo do consumo das
populagbes  humanas  sobre  os  recursos  naturais = (WWEF). Mais informacBes  em:
http://www.wwf.org.br/natureza_brasileira/especiais/pegada_ecologica/

7 http://insma.udg.es/fambientalitzacio/web_alfastinas/castella/c_index.htm

8 Universidades europeias: Universidad Auténoma de Barcelona e Universidad de Girona na Espanha; Universita
degli Studi Del Sannio na ltalia; Universidade de Aveiro em Portugal; e a Technical University Hamburg-
Harburg Technology na Alemanha.

® Universidade Nacional de Cuyo e Universidade de San Luis na Argentina; Universidade Estadual de Campinas,
Universidade Estadual Paulista — Rio Claro e Universidade Federal de So Carlos no Brasil; e Universidade de
Pinar del Rio “Hermanos Saiz Montes de Oca” em Cuba.
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O projeto teve inicio a partir da elaboracéo, pelos pesquisadores participantes de um
documento descrevendo cada universidade envolvida, assim como as questdes ambientais
presentes em cada uma delas, resultando na primeira publicacio da Red Aces'®. Além disso,
solicitou-se aos participantes do projeto que buscassem refletir e analisar sobre o tema da
Ambientalizalizagdo Curricular e sua caracterizacdo para ser discutido no primeiro encontro
presencial das equipes. Esse encontro ocorreu no “1% International Seminar on Sustainability
in Higher Education (Aces Network),” realizado na Technical University Hamburg-Harburg
Technology, Alemanha, em 2002. Essa reunidao teve como objetivo “a defini¢do da
Ambientalizacdo Curricular no ensino superior e a caracterizagdo de um estudo
ambientalizado” (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003, p.19).

A partir da proposta da primeira reunido, foi realizado um segundo encontro da rede
na cidade de Mendoza, Argentina, em 2003, no qual, a partir das discussdes realizadas, foram
elencadas dez caracteristicas!! tomadas como indicadores para a caracterizagdo dos estudos
ambientalizados (OLIVEIRA JUNIOR, et al, 2003). O desenvolvimento dessas caracteristicas
objetivou “elaborar metodologias de andlise para avaliar o grau de ambientalizagdo curricular
dos estudos superiores oferecidos em centros distintos da América Latina e Europa a partir do
trabalho das distintas universidades” (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003, p.15 — tradu¢édo da
autora).

Apos definirem as caracteristicas e os critérios que possibilitassem apontar para uma
Ambientalizacdo Curricular, os pesquisadores das universidades participantes buscaram
indicar, a partir dos dez eixos elencados, aproximagoes com os diferentes contextos de cada
instituicdo e a pertinéncia de possiveis alteracGes a partir do documento base. Assim, ainda no
segundo encontro e a partir das discussdes suscitadas, sugeriu-se a representacdo das dez

caracteristicas a partir de um diagrama circular, apresentado na Figura 2.

10 Arbat, E., Geli, AM. (eds) Ambientalizacion Curricular de los Estudios Superiores 1- Aspectos Ambientales
de les universidades. Girona: Universitat de Girona-Red ACES (201pp.)

11 As caracteristicas sdo as seguintes: Complexidade; Ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade;
Contextualidade (Local-global-local/global-local-global); considerar o sujeito na constru¢cdo do conhecimento;
Considerar os aspectos cognitivos e afetivos, éticos e estéticos; Coeréncia e reconstrucéo entre teoria e pratica;
Orientacdo prospectiva de cenarios alternativos; Adequacdo metodoldgica; Gerar espagos de reflexdo e
participagdo democratica (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003, p.22).
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Figura 02: Representacdo das caracteristicas de um estudo ambientalizado a partir de um diagrama
circular segundo os pesquisadores da Red Aces.

. Ordem disciplinar: .
S flexibilidade e

Levar em conta o -\‘petmeabilidade
construcio do ! \
Contextualizacso .

Local-Global-Local
Global-Local-Global

Fonte: Geli et al. (2003, p. 41).

Segundo Oliveira Junior et al. (2003, p.34), essa diagramacao foi escolhida pelos
pesquisadores para a apresentacdo das caracteristicas de um estudo ambientalizado, pois

[...] nos permite pensar sobre os diferentes elementos sem hierarquia prévia,
e sim a partir uma relevancia igualitaria. As linhas descontinuas permitem a
expressdo visual da permeabilidade e facilitam a percepcdo de um rico
conjunto que pode ser produzido a partir das especificidades de cada
caracteristica. O desenho do diagrama também responde a uma forma de
entender o diagndstico da ambientalizacdo curricular e neste nivel nos parece
relevante considera-lo ao mesmo tempo como um processo, um didlogo e
doté-lo da possibilidade de fazer uma concretizagdo diferenciada.

Em sintese, o processo de discussdo dessas caracteristicas teve inicio no primeiro
encontro, realizado em 2002, na Alemanha, para que os pesquisadores participantes, frente as
diversas realidades, pudessem desenvolver “analises, desenhos de critérios e metodologias
para avaliacao do grau de ambientalizacdo dos estudos de cada universidade”. Mas, foi apenas
no segundo encontro, em Mendoza, na Argentina, que foi elaborado o diagrama circular para

representacdo das caracteristicas que um estudo ambientalizado deve ter (JUNYENT, 2003,
p.9).
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A partir das caracteristicas de ambientalizacdo construidas pelo grupo, as diferentes
instituicdes buscaram modifica-las ou adapta-las ao contexto especifico de cada universidade.
A UNESP, campus de Rio Claro, realizou um estudo envolvendo trés cursos de graduacéo
(Ciéncias Bioldgicas, Geografia e Ecologia) e grupos de alunos que atuavam no cotidiano da
Universidade. Tal como as Universidades participantes, os pesquisadores da UNESP campus
de Rio Claro reorganizaram as dez caracteristicas que deveriam ser contempladas em um
curriculo ambientalizado em quatro grandes grupos:

Relacdo curso e realidade complexa (sécio-econémico-ecolégica-
cultural-tecnolégica), englobando as caracteristicas da complexidade e
da contextualizagdo do quadro de Hamburgo (itens 1 e 3); 2.
Estruturagdo e organizacgdo do curriculo, em que foram contempladas as
caracteristicas da flexibilidade e permeabilidade; o ter em conta o sujeito
na construcdo do conhecimento e também a consideracdo dos aspectos
cognitivos, afetivos e de acdo das pessoas (correspondendo aos itens 2, 4
e 5 do quadro de Hamburgo). Além disso, a redagdo do item 5, proposto
em Hamburgo, “Considerar os aspectos cognitivos, afetivos e de agdo
das pessoas” foi modificada para “Considerar os aspectos valorativos”,
tendo sido ai incorporada a valorizagdo de agdes que desenvolvam as
dimensOes ética e estética; 3. Adequacdo metodoldgica, englobando a
coeréncia e a articulacdo entre teoria e pratica (itens 6 e 8 do quadro de
Hamburgo); 4. Acéo e intervengdo, o ultimo grupo da reordenagédo
empreendida, abrangeu as caracteristicas de orientagdo prospectiva de
cenarios alternativos; espacos de reflexdo e participacdo democrética e
também o compromisso para a transformacdo das relacbes sociedade-
natureza (itens 7, 9 e 10 do quadro de Hamburgo). (CARVALHO;
CAVALARI; SANTANA, 2003, p.117-118).

Diante das iniciativas apresentadas de ambientalizacdo na educacdo superior, se
destaca tanto a importancia do envolvimento coletivo nessas experiéncias abrangendo
gestores, funcionarios, alunos e professores tanto no campus como um todo, quanto nos
espacos curriculares. Quanto a esse Ultimo, a insercdo da teméatica ambiental ndo se detém a
uma Unica “formula” para se concretizar; antes, se trata de um processo que possui diversas
possibilidades que estdo relacionadas desde a regido onde estédo alocados os cursos e a relacéo
que se tem com seus planos de ensino, os diferentes interesses e posicionamentos conceituais
oferecidos a seus discentes, assim como a relacdo que as problematicas possuem no ambito
global/local (PENAGOS, 2011).

Esse é um processo para além da insercdo das questdes ambientais, ou da incorporacao
dos fundamentos que envolvem a sustentabilidade; implica, dentre outras questfes, na
“reorientagdo interdisciplinar do conhecimento e da formagao profissional, e sua abertura para
didlogo de saberes com os diversos atores politicos, econdmicos e sociais, na construcao
coletiva de uma sociedade sustentavel” (LEFF, 2010, p.166-167).
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Diante das diversas possibilidades que envolvem a constru¢cdo de um processo de
Ambientalizacdo Curricular, determinados autores que desenvolvem trabalhos sobre a
tematica, constroem alguns entendimentos, conceitos ou nog¢des, alguns deles apresentados a
sequir.

Penagos (2011) sugere que a insercdo da dimensdo ambiental nos curriculos
universitarios € também a

[...] introducdo de distintos aspectos e principios do Desenvolvimento
Sustentavel (DS) desde propostas que articulem seus trés pilares: os aspectos
socioculturais, o0s aspectos ecoldgicos e 0s aspectos econdmicos,
cientificos/tecnolégicos associados ao principio de precaucdo, e
solidariedade com as geracOes futuras e presentes, assim como a introducéo
das dimensdes processuais e politicas (p.87).

Para o autor, esse processo envolve questdes que se voltam a uma “educacao superior
para a sustentabilidade” e vem constituindo-se enquanto um dos desafios para as
Universidades nesse século XXI. Para outros autores, o desenvolvimento sustentavel também
é uma questdo central no processo de ambientalizacdo na esfera curricular, a exemplo do que
propds Ferndndez (1998), para quem esse processo implica a introducdo de critérios e
conteddos ambientais nos planos de ensino dos cursos, possibilitando que os estudantes
tenham acesso a ‘“conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que lhes permitam
desenvolver-se profissionalmente, com respeito ao meio ambiente, dentro de um projeto de
Desenvolvimento Sustentavel” (p.16).

Para Bolea et al. (2004), esse processo é construido a partir da introducdo de
“conhecimentos, critérios e valores ambientais e sustentdveis” presentes nos estudos e nos
programas universitarios. Além disso, os autores destacam que ¢ necessaria a “inclusdo de
instrumentos e conceitos nos planos de estudos que possibilitem compreender 0 meio
ambiente e sua complexidade, entender a relacdo entre a atividade humana e o meio ambiente
e integrar o fator ambiental em sua atividade profissional” (p.444).

Além dessas visdes sobre Ambientalizacdo Curricular, autores como Ruscheinsky,
Guerra e Figueiredo (2015) ressaltam que a insercdo da questdo ambiental na esfera curricular
contribui para que “[...] os cidaddaos compreendam e contribuam para resolver os dilemas
referentes as questdes ambientais, seja como questdo social, seja pelas implicagdes que trazem
ao ambiente, como um todo, suas escolhas e o seu modo de consumo” (p.34). Para os autores,
as influéncias atribuidas a insercdo das questdes ambientais na formacéo cidaddo ndo sao
garantidas, ja que estao relacionados a outros fatores presentes na sociedade, mas as atitudes e

0s saberes no cotidiano dao concretude a essa preocupagao.
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Além de se considerar algum elemento das noc¢des apresentadas sobre esse processo,
nessa pesquisa, se entende que a ambientalizagéo curricular consiste na insercdo de elementos
da relacdo sociedade-natureza no curriculo. Mesmo ndo atribuindo ao desenvolvimento
sustentavel ou a sustentabilidade socioambiental uma centralidade na nocdo aqui adotada,
compreendem-se enquanto elementos articuladores de novos posicionamentos e propostas
para a relacdo sociedade-natureza.

Assim, parte-se da conceituacdo de Ambientalizacdo Curricular construido pela Red
Aces, que entende que esse é um

Proceso continuo de produccion cultural tendiente a la formacion de
profesionales comprometidos com la blsqueda permanente de las mejores
posibles entre la sociedade y la naturaleza, atendendo a los valores de la
justicia, la solidaridad y la equidade, aplicando los principios éticos
universalmente reconocidos y el respeto a las diversidades (JUNYENT;
GELI; ARBAT, 2003, p.21).

Além disso, entende-se que a insercdo da tematica ambiental no curriculo esta
relacionada a um desafio para a Universidade, no qual, mesmo havendo um processo de
ambientalizacdo dos seus cursos, € necessario que se questione sobre se tematicas ambientais
tornam o curriculo do curso ambientalizado. Assim como alguns questionamentos: “[...]
guando se pode decidir que a dimensdo ambiental foi incorporada? Que sinais os indicadores
devem considerar?” Para Penagos (2011, p.94), as respostas a esses questionamentos “geram
conflitos e dificultam o conceito de incorporagdo e do que se incorporam”, sendo necessario
que esse seja objeto de investigacdo ao longo de muitos anos.

Além de apresentar algumas questdes sobre o processo de Ambientalizacdo curricular,
sera buscada, nesse momento, a proximidade de alguns elementos das perspectivas do campo
do curriculo e, dentre esses, alguns aspectos que contribuem para se pensar a inser¢do da
relagdo sociedade-natureza nos curriculos dos cursos investigados.

Para uma aproximagéo do entendimento sobre curriculo, é necessario considerar que a
compreensdo dos contornos que envolvem o(s) conceito(s) de curriculo ndo pode ser
estabelecida de maneira desvinculada das diferentes perspectivas tedricas localizadas historica
e espacialmente. Além disso, a emergéncia de uma perspectiva ndo encerra por completo a
presenca de outra, mas os elementos de diferentes teorias podem estar presentes em um
curriculo. O conceito de curriculo ndo € unitario, compreende entendimentos de diferentes
teorias e autores, dessa forma, para além de um conceito, concorda-se que 0 mais importante,
conforme Silva (2013, p.14), é “[...] saber quais questdes uma teoria do curriculo ou um

discurso curricular busca responder”.
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Ainda de acordo com o autor, é importante responder as seguintes questes: que
conhecimentos sdo considerados mais importantes para esta ou aquela teoria de curriculo?
Que formacdo do sujeito € privilegiada? O curriculo é apenas um elemento de transmissao
desinteressada do conhecimento social? Que possiveis reflexos podem estar presentes na
pratica pedagogica a partir das teorias de curriculos? S&o nesses espacos de contradi¢bes que
as diferentes “teorias de curriculo” estdo em interacdo e permanecem presente até os dias de
hoje.

Essa caminhada ndo é pela estrada da Ribeira, compartilhada por homens e mulheres
gue migram, assim como o rio em dire¢cdo ao mar, como descreve o escritor Jodo Cabral de

Melo Neto, em seu poema O rio (1953), ao detalhar a trajetéria do rio Capibaribe — PE:

O rio: A estrada da Paraiba (1953)

Na estrada da ribeira
até o mar ancho vou.
Lado a lado com gente
no meu andar sem rumor.
N&o € estrada curta,
mas € a estrada melhor,
porgue na companhia
de gente é que sempre vou.
Sou viajante calado,
para ouvir historias bom,
a quem podeis falar
sem que eu tente me interpor;
junto de quem podeis
pensar alto, falar so.
Sempre em qualquer viagem
0 rio é o companheiro melhor.
Jodo Cabral de Melo Neto

Mas, compartilha-se de “uma estrada” que, antes mesmo de ser institucionalizada,
enquanto campo de estudos, ja possuia antecedentes na historia da educagdo, como a
organizacdo do conhecimento na idade média nas universidades europeias, na qual o curriculo
era constituido a partir da integracdo entre o Trivium “(o curso possuia trés caminhos:
gramatica, retorica e dialética)” e o Quadrivium “(quatro vias: astronomia, geometria,
aritmética e miisica)” tendo um carater marcadamente aplicado (SACRISTAN, 2010, p.22).

A educacao moderna, como afirma Silva (2013, p.21), a partir de “[...] filosofias
educacionais e de diferentes pedagogias, em distintas eépocas ndo deixaram de fazer

especulagdes sobre o curriculo, mesmo nao utilizando o termo”. Ainda segundo 0 autor, a
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Didactica Magna, de Comenius (1592-1670), ja apresentava algumas “[...] preocupagdes
com a organizacdo da atividade educacional e até mesmo de uma atengdo consciente a
questdo do que ensinar”. Mas, a primeira aparigdo oficial do termo “curriculum”, de acordo
com Sacristan (2010, p.22), foi em uma versao de “Professio Regia” de Peter Ramus,
publicada como obra pdstuma por Thomas Freguis de Basilea, em 1575. A aparicdo dessa
obra foi datada, apenas, em 1633 nos registros da Universidade de Glasgow, vindo de
estudiosos calvinistas de Genebra.

Muitos autores do campo do curriculo (SILVA, 2013; MOREIRA E SILVA, 2013;
LOPES, MACEDO, 2011, p.21) consideram que o inicio dos estudos curriculares foi a partir
das preocupacgdes com a organizacdo das atividades educacionais em decorréncia do inicio da
industrializacdo e urbanizacdo nos Estados Unidos, a partir da década de 1900, momento em
que a ideia de que era preciso decidir sobre o que ensinar ganhava forca, frente a uma nova
forma de producdo econdmica. Com a industrializacao, a necessidade de profissionalizacédo de
mao de obra para o mercado de trabalho cresceu tornando-se, ainda mais, evidente a
preocupacdo do que deveria ser ensinado pela e na escola.

A escola, segundo Moreira e Silva (2013, p.16-17), foi vista como uma possibilidade
de ensinar, principalmente aos filhos de imigrantes, “[...] as crengas e os comportamentos
dignos de serem adotados” facilitando a “[...] adaptacdo das novas geragdes as
transformagdes econdmicas, sociais e culturais”. Mas, apenas quando a educagdo passou a
abranger a populacdo, e ndo apenas a um grupo minoritario, uma elite, constituindo-se um
campo especializado de estudo sobre curriculo, esse por sua vez passou a desempenhar um
relevante papel como “[...] instrumento por exceléncia do controle social que se pretendia
estabelecer”.

A partir dessa expansdo da educagdo para as massas, a preocupacdo sobre para qual
formagé&o estariam sendo direcionados esses sujeitos ou a que demandas essa educagao estaria
vinculada, tornou-se um campo conflituoso entre distintos interesses. No inicio do século XX,
a educacao estadunidense passava por “um momento em que diferentes forcas econdmicas,
politicas e culturais procuravam moldar a educa¢do de massa a partir das diferentes visdes”
(SILVA, 2013, p.22).

Nesse contexto, em resposta ao que deveria ser ensinado nas escolas, surgiram dois
movimentos nos EUA, o “eficientismo social” e o “progressivismo”. Representando o
“eficientismo”, em 1918 Jonh Franklin Bobbitt publicou o livro “The curriculum”, baseado no
modelo de organizacdo proposto por Frederick Taylor, no qual defendia que a educagéo

deveria funcionar de acordo com os principios da administracdo cientifica, sendo eficiente
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como qualquer outra empresa (SILVA, 2013, p.22). No “eficientismo”, a educacdo tinha o
papel de formar o aluno para uma vida adulta de atua¢do no mercado de trabalho “[...] a partir
de dois conjuntos de atividades que devem ser igualmente consideradas pela escola — o que
chama curriculo direto e as experiéncias indiretas” (LOPES; MACEDO, 2011, p.22). De
acordo com essas autoras, para os eficientistas, os contetdos, ou a sele¢do desses, em nenhum
momento caracterizava-se como uma preocupagdo, ja que “as tarefas ou os objetivos sdo
centrais” (p.23).

Bobitt buscava fazer uma mudanca em todo o sistema educacional baseando-se em
propostas de carater conservador em “[...] a escola fosse capaz de especificar precisamente
quais resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma
precisa e formas de mensuracdo que permitissem saber com precisdo se eles foram realmente
alcangados” (SILVA, 2013, p.24).

E importante ressaltar que, paralela a essa concepgdo “eficientista empresarial”,
desenvolveu-se uma segunda tendéncia, o “progressivismo”. Para esses, a educagdo €
compreendida enquanto uma possibilidade para diminuir “as desigualdades sociais geradas
pela sociedade urbana industrial e tem por objetivo a construcdo de uma sociedade harmdnica
e democratica” (LOPES; MACEDO, 2011, p.23).

Jonh Dewey € um dos representantes que buscava a valorizacdo da experiéncia da
crianca propondo, dessa forma, uma possivel superagdo do distanciamento “entre a escola e o
interesse dos alunos, mantendo o foco do curriculo na resolugdo de problemas sociais”
(LOPES; MACEDO, 2011, p.23). Ainda conforme o estudo de Lopes e Macedo (2011),
Dewey considerava que o conhecimento era centralmente embasado na experiéncia das
pessoas, visando determinados fins diretamente relacionados ao bem-estar da sociedade. As
selecBes do conhecimento a ser ensinado nas escolas ndo consistiam apenas nas disciplinas
académicas, mas também no cotidiano de “interesse dos alunos”. Essa tendéncia teve grande
influéncia para o desenvolvimento do “movimento escolanovista” no Brasil, entre os anos de
1920 e 1930, encabecados por grandes nomes, como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo
(p.23).

Alguns autores e autoras no campo dos estudos do curriculo foram fortemente
influenciados pelas obras de Dewey, a exemplo de William Heard Kilpatrick, um teorico
bastante presente, que influenciou as experiéncias educacionais brasileiras. Ele desenvolveu
um método de ensino, denominado de “M¢étodo de projetos” que, para Lopes e Macedo (2011,
p.24), de alguma forma “hibridiza as ideias de Dewey com principios do comportamentalismo

em voga”.
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Em meio aos movimentos que se propuseram a pensar 0 que seria ensinado nas
escolas, em 1949, na obra “Principios bésicos de curriculo e ensino” Ralph Tyler articulou as
“abordagens técnicas e eficientistas com pensamento progressivo”, mesmo sendo uma
apropriacdo instrumental desse ultimo, para pensar as questdes de selecdo e organizacao das
experiéncias de aprendizagem no curriculo. O modelo de Tyler prevaleceu durante duas
décadas (anos 1950 ao inicio dos anos 1970) no Brasil (MOREIRA; SILVA, 2013; LOPES;
MACEDO, 2011, p.25). Esse modelo consistia em um modelo com

[...] procedimento linear e administrativo em quatro etapas: definicdo dos
objetivos de ensino; selecdo e criagdo de experiéncias de aprendizagem
apropriadas; Organizacdo dessas experiéncias de modo a garantir maior
eficiéncia ao processo de ensino; e avaliagdo do curriculo (LOPES;
MACEDO, 2011, p.25).

Cabe ressaltar que, tanto as propostas e compreensfes de curriculo apresentadas por
Bobbitt e Tyler, quanto por Dewey, caracterizaram-se, de certa forma, como uma “[...] reagdo
ao curriculo classico, humanista, que havia dominado a educacdo secundaria desde sua
institucionalizagdo”, e o qual sé foi possivel devido ao seu carater restrito a uma determinada
elite da sociedade daquele contexto (SILVA, 2013, p.26).

Alguns desdobramentos decorrentes da compreensdo de Tyler ainda estdo presentes
nos dias de hoje, a partir de uma ressignificacdo desses conceitos como a estreita relacao entre
curriculo e avaliacdo. Segundo Lopes e Macedo (2011), desde as reformas curriculares dos
anos de 1990, muitas politicas tém dado centralidade a avaliacdo do desempenho de alunos
como forma de aferir a qualidade da educacdo. Outro elemento ¢ a influéncia das “Teorias da
Competéncia” nas politicas educacionais, matrizes tedricas e metodoldgicas que se voltam
para a proposicao de orientagdes educacionais € que tém sua origem “[...] no condutismo no
campo da Psicologia comportamental e da abordagem funcionalista da Sociologia” (SILVA,
2008, p.70).

Sob essa perspectiva, se os “objetivos comportamentais” de Tyler correspondiam a
demandas de um contexto de emergéncia da industrializacdo, atualmente as competéncias,
“tal como aparecem nas recentes politicas curriculares responde a uma demanda por
trabalhadores polivalentes para um mercado em constante transicdo. S&o, portanto, outra e a
mesma coisa” (LOPES; MACEDO, 2011, p.57).

A partir da “tendéncia tradicional de curriculo”, predominou a necessidade de se
estabelecer critérios objetivos e cientificos para as atividades escolares, assim, algumas teorias
ganharam destaque e permanecem até os dias de hoje, como por exemplo, a “taxonomia dos

objetivos educacionais” de Benjamin S. Bloom, em 1952, mas também ao que seria
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denominado posteriormente de “curriculo formal ou pré-ativo, um curriculo com carater
prescritivo” no qual hd uma “prescri¢do do que vai ser 'usado' nas escolas a partir de um nivel
de decisdo curricular anterior a participagao do professor e aluno” (LOPES; MACEDO, 2011,
26).

Autores como Silva (2013), elegem algumas das principais caracteristicas de uma
perspectiva tradicional da teoria curricular, tais como a objetividade, neutralidade, avaliagéo,
eficiéncia, entre outros. Sendo o “eficientismo” decorrente do modelo de producao Taylorista
do inicio do século XX, que marcou a educacgdo oferecida as massas, como ja apontado, mas
ainda, de alguma maneira bastante presente na construcao do curriculo no século XXI.

Diante da predominancia da perspectiva de “curriculo tradicional”, foi a partir da
década de 1960 que comecaram a ser publicados livros, ensaios, entre outros materiais
relacionados a critica a esse modelo. Para Macedo (2012, p.722), foi o inicio das denuncias de
que “projetos educacionais dos modelos técnicos deixam de lado questdes importantes” e
acabam ocultando um carater “empresarial ¢ de eficientissimo”, as criticas aos projetos
educacionais ganharam “forca nos Estados Unidos e na Inglaterra a partir da década de 1970,
e no Brasil com o final da ditadura militar, nos anos 1980,

A emergéncia das contestacdes sobre a educacgdo tradicional e o papel do curriculo
ocorreu em um contexto no qual havia a emergéncia de diversos movimentos sociais e
culturais nos diferentes lugares do mundo. Em meio a esse contexto surgiram alguns
movimentos, nomeados por Silva (2013, p.29) como movimentos de “renovagdo da teoria
educacional tradicional que influenciaram tanto teoricamente como também verdadeiras
revolugdes nas experiéncias educacionais, explodindo em varios lugares ao mesmo tempo”.
Nos EUA a renovacdo da teorizacdo sobre curriculo iniciou-se a partir do que seria
denominado de “Sociologia do Curriculo”, na literatura inglesa emergiu a “Nova Sociologia
da Educagdo”, que teve como precursor o inglés Michael Young. No Brasil, houve a
contribuicédo das obras de Paulo Freire e, na Franca, a fundamental contribuicdo de Althusser,
Bourdieu e Passeron (SILVA, 2013, p.29). De acordo, ainda, com Silva (2013), essa
renovacdo influenciaria a teoria do campo do curriculo conhecida posteriormente como
“perspectiva critica do curriculo”.

Com a emergéncia desses movimentos, em 1973, diferentes especialistas em curriculo
reuniram-se na Universidade de Rochester, na Inglaterra, na tentativa de uma reconceituacéo
do campo, sendo denominados posteriormente de “os reconceptualistas”, constituido por
diferentes especialistas que ndo se caracterizavam como um bloco homogéneo, mas

partilhavam de sérias divergéncias (MOREIRA; SILVA, 2013). Apesar das divergéncias entre
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as diferentes teorias, as quais tinham suas bases na Fenomenologia, Hermenéutica, Teoria
Critica da escola de Frankfurt e no Marxismo, a preocupacdo em avaliar criticamente 0s
modelos educacionais dominantes era um aspecto comum entre elas, e conforme Silva (2013,
p.38) “lancavam mao de estratégias analiticas que permitissem colocar em Xxeque as
compreensdes naturalizadas do mundo social e em particular, da pedagogia e do curriculo”.

Um desses movimentos ¢ a “Nova Sociologia da Educagdo (NSE)”, surgida nos anos
de 1970, como um movimento de releitura dos focos da Sociologia da educacdo inglesa, que
buscava assumir os vinculos entre escola, curriculo e conhecimento e que teve, como
principal expoente, Michael Young com sua obra “Conhecimento e controle: novas direcdes
para a Sociologia da Educacdo”, de 1971 (MACEDO, 2012, p.722). Os “novos socidlogos”
buscavam discutir as questoes de acesso e distribuicdo da educagao, a qual nao poderia “ser
separada de uma analise da forma e do contetido do curriculo”, assim como a critica ao
consenso de que a expansdo do sistema educacional contribuiria para sua maior eficiéncia
(MOREIRA, 1990, p.74). Ao analisar as formulagdes de Young, Macedo aponta que a obra
do socidlogo inglés mantinha uma preocupacdo com a estratificacdo do conhecimento
relacionando a estratificacdo social, questionando: “Que critérios tém sido usados, em uma
dada sociedade, para atribuir diferentes valores e a diferentes conhecimentos? Como
relacionar esses critérios e a estratificacdo desses resultantes as caracteristicas da estrutura
social?” (p.75).

A partir de alguns questionamentos feitos, a perspectiva tradicional de curriculo
colocada pela NSE, Michael W. Apple, nos EUA, vinculado a Sociologia do Curriculo,
publicou a obra “Ideologia e Curriculo” em 1979. Michael W. Apple ¢ um dos principais
expoentes no campo do curriculo na “perspectiva critica” e, no Brasil, sua obra teve ampla
repercussao, principalmente nos anos de 1980, com o final da ditadura militar, quando houve
um processo de redemocratizacdo e de abertura politica, sobretudo, com a reincorporacéo de
perspectivas marxistas aos discursos educacionais. Esse processo de abertura politica cedeu
espaco para retomar formulagdes tedricas de autores como Paulo Freire e para emergéncia de
teorias como a Pedagogia Historico-critica, elaborada por Demerval Saviani e, a partir dessa,
a Pedagogia Critico-social, desenvolvida por José Carlos Libaneo (LOPES; MACEDO, 2011,
p.30).

A preocupacdo em relacdo ao que seria ensinado nas escolas e a problematizacdo da
selecdo e organizacdo desse conhecimento ndo se restringia apenas a “perspectiva critica de
curriculo”, mas a “perspectiva pods-critica” também questionou o exacerbado foco em

questdes como a eficiéncia, objetividade, neutralidade e técnica, estando ambas interessadas
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nas questdes que envolvem as “conexdes entre saber, identidade e poder” (SILVA, 2013,
p.16).

As “teorias pés-criticas” compreendem um conjunto de teorias que incluem os estudos
“pos-estruturais, pos-coloniais, pos-modernos, pés-fundacionais e pés-marxistas”. Para Lopes
(2013, p.33), a expressdo “po6s” ¢ utilizada para questionar 0s pressupostos das teorias criticas
marcadas pelas “influéncias do Marxismo, da Escola de Frankfurt” e em alguma medida, da
“Fenomenologia”. Ainda segundo a autora, apesar de o termo Teoria Critica ter sido cunhado
pelos representantes da Escola de Frankfurt, ele acaba difundindo-se para denominar
influéncias marxistas. O prefixo “pds”, nos estudos pos-criticos, sdo associados
frequentemente a ideia de etapa posterior, mesmo que esteja buscando referir-se a
“reconfiguragdo que pode ser correlacionada a propria desconstrugdo dos principios que
sustentam determinado movimento”, como o estruturalismo e a “modernidade”, o que nao
implicaria em um avanco linear (LOPES, 2013, p.11).

Para Silva (2013, p.17), essas teorias estdo perpassadas por algumas discussdes sobre
“identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacao e discurso, cultura, género, raca,
etnia, sexualidade, multiculturalismo e poder”, de maneira que a categoria de poder,
diferentemente da sua compreensdo na perspectiva critica, ndo possui um unico centro, como
o Estado, por exemplo, mas permanece descentralizado e estd “espalhado por toda a rede
social” (SILVA, 2013, p. 148). Além disso, ainda segundo o autor, essas teorias “olham com
desconfianca para conceitos como alienacdo, emancipacdo, libertacdo, autonomia, que
supdem todos, uma esséncia subjetiva que foi alterada e precisa ser restaurada”.

Em decorréncia das perspectivas que perpassam o campo das teorias de curriculo,
descrita ao longo do texto, alguns autores buscaram construir um panorama da produgéo
académica no campo do curriculo. Pode-se citar, por exemplo, Lopes, Macedo e Paiva (2006)
que analisaram 435 teses e dissertacGes publicadas no periodo de 1996 a 2006, e concluiram
gue um grande numero desses trabalhos ndo explicita claramente o enfoque adotado. Em meio
as obras que definem claramente a sua base teorica, houve uma predominancia dos autores da
“Sociologia do Curriculo”. Entre as referéncias mais citadas nos trabalhos analisados, estdo os
estrangeiros, Basil Bernstein; Ivor Goodson; Jean Claude Forquin; José Gimeno Sacristan;
Michael Apple; Michael Young; Peter McLaren. Entre as referéncias brasileiras, estéo,
Antbnio Flavio Moreira e Tomaz Tadeu da Silva, em seus primeiros trabalhos marcados pela
perspectiva critica (LOPES; MACEDO; PAIVA, 2006). Ha, assim, uma predominancia da

“perspectiva critica” nas teses e dissertacdes analisadas pelos autores. Para Lopes e Macedo
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(2003), uma das marcas do pensamento curricular brasileiro atual é a mescla entre o discurso
p6s-moderno e o foco politico na teorizagdo critica.

Nesse espaco de conflitos em que se configura o campo da teoria curricular,
compartilha-se do entendimento de Apple (2006), a partir da perspectiva critica, enquanto um
espaco de criacdo e resisténcia frente as demandas hegemdnicas e mercantilizadas do ensino.
Tal compreensdo parte da construcdo social e historica na qual entende que o processo
educativo ndo € neutro, mas marcado pela dimenséo politica.

Assim, busca-se fundamento na perspectiva critica para compreensao das dinamicas
que envolvem o curriculo, de modo a compreender melhor a natureza politica do
conhecimento no debate educacional, a partir do questionamento do que se deve ensinar, e
essa ndo ¢ apenas uma questdo educacional, mas “inerentemente ideologica e politica”. De
maneira que o “curriculo e as questdes educacionais de cunho mais geral sempre estiveram
presentes nas histérias de conflitos de classe, raga, género e religido” (APPLE, 2006, p.21). O
autor rememora uma célebre interrogacdo de Herbert Spencer sobre o processo educacional:
“Qual o conhecimento de maior valor?” Face a natureza politica que envolve esse
questionamento ele a refaz: “De quem € o conhecimento de maior valor?”.

Em sua andlise do curriculo, Apple volta-se para as “relagdes entre dominagio
econdmica ¢ dominagdo cultural”, ou seja, o que € aceito e se propde a apresentar-se de
“modo natural” na educagdo (APPLE, 2006, p.36). Para essa andlise, o autor parte dos
conceitos de hegemonia, ideologia e tradi¢do seletiva, a partir de uma “analise relacional”, na
qual, tais conceitos ndo podem ser compreendidos separadamente ao analisar o curriculo.

O conceito de ideologia conduz ao conceito de hegemonia a partir de Raymond
Williams que, por sua vez, se fundamenta no italiano Antonio Gramsci. Para Williams (2011,
p.53), a ideologia ndo € apenas uma ideia abstrata resultante de um conjunto especifico de
manipulacdo, pois seria muito fécil a alteragdo da sociedade; antes, ela envolve “o sistema
central, efetivo e dominante de significados e valores que ndo sdo meramente abstratos, mas
que sdo organizados e vividos”, assim, ndo pode ser compreendido no “plano da mera opinido
ou manipulagdo”. Dessa maneira, quando esses valores e significados sdo vivenciados pelas
pessoas eles passam a ser reafirmados no dia a dia, assim a hegemonia passa a ter um

Sentido absoluto por se tratar de uma realidade vivida além da qual se torna
muito dificil para maioria dos membros da sociedade mover-se, e que
abrange muitas areas de suas vidas, a hegemonia constitui uma forma de
realidade para muitas pessoas (WILLIAMS, 2011, p.53).

N& ha uma ligacdo especifica entre a consciéncia e as praticas econdémicas,

tampouco, uma determinacdo explicita e direta, mesmo porque, essa relacdo € dialética e
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mediada pela acdo de homens e mulheres cotidianamente, conforme atuam, em diferentes
espacos e instituicdes sociais. Para Apple (2006, p.56), a medida que essa “saturagdo
ideoldgica” perpassa a vivéncia das pessoas, ela possibilita ver
Como as pessoas podem empregar modelos que tanto as ajudam a organizar
seus mundos quanto as preparam para acreditar que sdo participantes neutras
na instrumentalizagdo neutra no ensino, embora a0 mesmo tempo esses
modelos sirvam a determinados interesses econdmicos e ideoldgicos que
Ihes s&o ocultados.

O conhecimento ¢ influenciado por questdes culturais e econdmicas a partir de “jogos
de poder”. Tais jogos produzem arranjos ambivalentes entre explicito e implicito na tentativa
de reafirmar seu carater neutro do conhecimento, que é ensinado e produzido nas instituicdes
educacionais a partir do curriculo. Mas, de que maneira 0 conhecimento, enquanto
supostamente “neutro”, ensinado nessas instituigdes (explicito e implicitamente), materializa-
se na “experiéncia vivida™?

O caréter ideoldgico que legitima determinados conhecimentos ndo estd apenas no
plano da manipulacéo, sdo vivenciados na realidade, no cotidiano, ou, como afirmou Gramsci
(2014, p.238): “as forcas materiais sdo o contetido e as ideologias sdo as formas [...], as forgas
materiais ndo seriam historicamente concebiveis sem forma e as ideologias seriam fantasias
individuais sem as for¢as materiais”. Aqui, o autor destaca o quanto o “mundo das ideias” ¢
inseparavel da realidade concreta, dessa forma, os valores e significados atribuidos ao
conhecimento, presentes no curriculo, exercem um importante papel que pode contribuir tanto
para reproducdo ou manutencdo de condigbes desiguais na sociedade, quanto para
transformacéo, enquanto espago de resisténcia.

Ao contribuir para manutencdo, por vezes, as estruturas curriculares se apresentam
como uma forma estabelecida, legitimando determinado conhecimento enquanto dominante e
materializando as formas ideoldgicas ao se tornarem consensuais frente ao silenciamento das
tensdes e contradi¢Bes presentes na organizacgdo, selecdo e distribuicdo do conhecimento. O
conhecimento no curriculo envolve tensdes e contradigdes que ndo devem ser ocultadas, mas
desveladas a medida que se tenta compreender o conflito no curriculo, buscando
problematiza-lo como legitimo e dominante, considerando-se as dimensdes de negociacgdo e
de aliancas presentes nesse contexto (APPLE, 2006).

As instituicOes educacionais sdo um dos espacgos privilegiados para transmissdo dos
significados e valores legitimados enquanto dominantes. Para Williams (2011, p.54), elas sdo
as “principais agéncias de transmissdo de uma cultura dominante eficaz” e essa ¢é, agora, uma

das atividades econémica e cultural prioritarias. Baseado na importancia que as instituicoes
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educacionais desempenham na sociedade e sua influéncia na transmisséo de uma determinada
cultura, ¢ que Williams constr6i o conceito de “tradicdo seletiva”, utilizado por Apple para
analise do curriculo, na qual

Toda uma érea possivel do passado e do presente, certos significados e
praticas sdo escolhidos e enfatizados, enquanto outros significados e praticas
sdo negligenciados e excluidos. De modo ainda mais importante, alguns
desses significados e préaticas sdo reinterpretados, diluidos ou colocados em
formas que déo suporte ou, ao menos, ndo contradizem 0s outros elementos
dentro da cultura dominante eficaz (WILLIAMS, 2011, p.54).

Assim, para Apple (2006, p.40), algumas questdes sdo importantes: “De quem € o
conhecimento? Quem o selecionou? Por que é organizado e ensinado dessa forma? E a este
grupo em particular?” Além disso, ¢é necessario que se busque conectar essas “investigacdes a
concepgdes concorrentes de poder econdmico e social e de ideologias”, para se entender as
“conexdes entre poder economico e politico € o conhecimento”. Questionando-Se, NA0 apenas,
0 que € ensinado, mas, por que determinados conhecimentos sdo legitimados e ensinados
como validos em detrimento de outros? Por que determinados significados e valores sdo
considerados mais adequados?

A dindmica da Universidade, dentre outras instituicbes sociais, também envolve
processos de organizacdo e selecdo do conhecimento ao formar profissionais. E, ao pensar
sobre a tematica ambiental, presente nos curriculos dos diferentes cursos de formagao inicial
docente, é necessario questionar sobre a sua selecdo e organizacao na tentativa de desvelar as
contradicGes e interesses sociais que cercam esses processos. Questionamentos como: por que
determinadas tematicas ambientais sdo privilegiadas tornando-se legitimas? Por que algumas
ndo séo privilegiadas? Quem as selecionou para serem ensinadas? A que contextos sociais e
econdmicos existentes na sociedade as teméticas ambientais selecionadas podem estar
relacionadas ou ganharam maior forca naquilo que se entende por ambientalizacéo curricular?
Em relagdo aos campi investigados, que tematicas ambientais estdo presentes no curriculo dos
cursos de Ciéncias Biologicas da UFCG que sugerem um processo de Ambientalizacdo

Curricular?
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4 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NOS CURSOS DE CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

Nesse capitulo sera apresentada a analise do processo de Ambientalizagcdo Curricular
dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, oferecidos pelos campi de Patos, Cajazeiras e Cuité da
UFCG, a partir dos Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC), constituido, entre outros itens,
pelas ementas das disciplinas selecionadas. Mesmo com a énfase desse estudo nos
documentos analisados, também se buscou apresentar alguns elementos das entrevistas,
principalmente quando os entrevistados se referem a sua pratica pedagogica. As analises se
iniciam a partir de uma breve apresentagdo da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), locus da presente pesquisa e posteriormente de cada PPC.

A discussdo referente a criacdo dos referidos cursos na UFCG se deu ha cerca de
vinte anos, em vistas da possibilidade de criagdo de uma nova Universidade no Estado, a
partir do desmembramento da Universidade Federal da Paraiba-UFPB. Em 1975, um projeto
de lei de autoria do deputado Otacilio Queiroz, autorizou o governo federal a instituir a
Fundacao Universidade Federal de Campina Grande. Mas, foi apenas em 1992 que foi criada
uma Comissdo para estudar as possiveis viabilidades de criacdo de duas novas estruturas na
Universidade Federal da Paraiba: a UFPB, com sede em Jodo Pessoa, e a UFCG, com sede
em Campina Grande. Assim, a Comissédo (UFPB — Subcomisséo especial, 1996) concluiu
seus trabalhos, recomendando tal desmembramento.

Ao longo do ano de 1992, anunciou-se pela imprensa a iminente criacdo da UFCG,
sob o patrocinio politico do senador Raimundo Lira. No entanto, durante o governo do
Presidente Itamar Franco, o entdo ministro da Educacdo Murilo de Avelar Hungel, apresentou
parecer contrario a criacdo de uma nova universidade e desautorizou o apoio do MEC ao
possivel desmembramento. Em cinco de fevereiro de 1996, apds muitos debates, o relatorio
de atividades e o relatorio final da Comisséo de Desmembramento da UFPB, designada pelo
Conselho Universitario (Consuni) da UFPB, foram aprovados pelo Conselho Universitario
dessa universidade. Assim, a Universidade Federal de Campina Grande foi instalada,
oficialmente, em oito de marco de 1996 (UFPB — Subcomisséo especial, 1996).

A UFCG, com atual centro administrativo na cidade de Campina Grande, €
conformada por seis campi distribuidos pelo Estado da Paraiba nas cidades de Campina
Grande, Cuité, Sumé, Pombal, Sousa, Patos e Cajazeiras. Como ja apontado, a presente
pesquisa teve como foco os cursos de Ciéncias Bioldgicas, oferecidos nos campi pertencentes

ao Centro de Educacéo e Saude em Cuité, Centro de Salude e Tecnologia Rural em Patos e ao
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Centro de Formacdo de Professores localizado na cidade de Cajazeiras, apresentados na
Figura 3.

Figura 3. Mapa do Estado da Paraiba com destaque em amarelo para as regides da mesorregido do
agreste paraibano e mesorregido do sertdo paraibano.

Campin
Grande

Cidades
= Cuité
Bl Patos

[ Cajazeiras

Fonte: Adaptado de Raphael Lorenzeto de Abreu.

Para se promover proximidade ao contexto dos cursos investigados, buscaréo
caracterizar cada um desses campi apresentando o processo de sua institucionalizacdo, assim
como o perfil profissional do licenciando que se pretende formar, além de elementos da
relacdo sociedade-natureza, presentes nos PPC.

O Centro de Saude e Tecnologia Rural, campus de Patos, originou-se na década de
1970 com os cursos de Agronomia e Medicina Veterinaria, ambos oferecidos, segundo
Ramalho (2010), pela Fundacdo Francisco Mascarenhas (FFM) em parceria com a Prefeitura
de Patos, mas diante da falta de reconhecimento dos cursos pelo MEC e de um possivel
abandono pela Fundacdo, a UFPB se prop6s a manté-los. Ainda segundo a autora, ao
incorporar 0s cursos, o entdo curso de Agronomia foi substituido pelo curso de Engenharia
Florestal ja existente no campus de Areia. E, em 11 de novembro de 1984, foi criado o Centro
de Saude e Tecnologia Rural (CSTR), o entdo Campus VII da UFPB e, em 2002, com o
desmembramento da UFCG, se constituiu no campus de Patos. Dessa maneira, esse campus
gue havia se desenvolvido marcado pelos cursos de Medicina Veterindria e Engenharia
Florestal, recebeu posteriormente os cursos de Ciéncias Biologicas e Odontologia.

O curso de Ciéncias Biologicas na modalidade Licenciatura, no turno noturno foi

criado em 25 de junho de 2005, pelo Conselho Universitario — Camara Superior de Ensino — e
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reconhecido por meio da Resolugdo n° 09/2006, do Conselho Universitario da Universidade
Federal de Campina Grande.

A partir das politicas de expansdo da UFCG e dos diagnosticos, nos quais constatava a
necessidade de um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o curso foi criado visando,
inicialmente, atender aos professores da rede de educagdo basica que atuavam durante o
periodo diurno. Assim, 0 curso teve suas primeiras turmas no periodo noturno em 2005. Em
2010, passou a abrir vagas para turmas também no periodo diurno. A regido onde se localiza o
campus possuia um namero limitado de professores com formacéo inicial e/ou formacdo na
area especifica de atuacdo docente, como afirma o coordenador

[...] perguntamos quantos professores tinham, se os professores tinham curso
de licenciatura, tinha gente de Histdria ensinando curso de licenciatura, tinha
gente de Biologia que ndo era formado [...] o objetivo nosso da cria¢éo foi
esse, foi tentar suprir as necessidades das escolas (Primeiro coordenador do
curso de Patos)

As atividades relativas a constituicdo do curso envolveram algumas particularidades,
como a presenca de um profissional da Zootecnia na equipe de professores que elaborou a
primeira versdo do PPC, como pode ser observada no relato de um dos coordenadores do
curso, “[...] quem criou esse PPC foram dois bidlogos e um zootecnista, entdo algumas coisas
ficaram faltando [...]”. Compreende-se que a colaboracdo de profissionais de outras areas para
a elaboracdo de um documento que fundamenta determinado curso, como o PPC, por
exemplo, embora ndo invalide a proposta, pode comprometer a reflexdo e a presenca de
elementos particulares daquela area do conhecimento, como a area de Ciéncias Bioldgicas e
da Educacéo.

Quanto ao PPC, analisou-se a primeira versdo do documento que, desde a sua
construcdo no ano de 2009, ndo sofreu nenhuma alteracdo, mas, de acordo com o0s
Coordenadores 1PA e 2PA, esse € um processo que acontecera em breve, assim como a

possivel criacdo da modalidade de bacharelado do curso no campus,

[...] muitas alteragBes que tem que ser feitas, quando o curso foi feito tinham
poucos Bidlogos, entdo alguns ajustes, coisas a serem feitas, tem a questdo
até da propria legislagdo que mudou, agora a gente tem que se adequar
(Coordenador do curso PA).

Além da influéncia das formacdes e experiéncias da equipe de profissionais que
participou do nucleo estruturante (NDE), a construcdo do PPC estd baseada na LDB (Lei
9.394/96), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da educacgao
basica e nas Diretrizes Curriculares para o curso de Ciéncias Biologicas. Mesmo sendo

orientagdes aos cursos, de alguma forma representam o que alguns autores de curriculo
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denominam de “curriculo oficial” ou politicas de conhecimento oficial que orientam e/ou
determinam os conhecimentos selecionados para formacao do individuo®2.

A estrutura do PPC do curso de Ciéncias Bioldgicas do campus de Patos é constituida
pelos seguintes itens: Introducdo; justificativa; historico do curso; formas de ingresso no
curso; campo de atuacdo; perfil do curso; objetivos do curso; perfil do egresso; habilidades e
competéncias do licenciando em Ciéncias Bioldgicas; fundamentagdo tedrico-metodoldgica;
organizacdo curricular; integralizacdo curricular do curso; estrutura curricular; avaliacdo do
processo ensino aprendizagem; avaliacdo do projeto pedagogico do curso; condicdes de oferta
do curso e ementarios. Desses itens que compdem o PPC, os que estdo destacados em negrito
apresentam questdes relacionadas a presenca da tematica ambiental em seus textos.

Na proposta referente ao “perfil do curso”, ha énfase na constru¢ao de uma formagao
que busque contemplar outras dimens@es, além dos contetdos especificos, dessa forma,
segundo o PPC, ¢ necessaria “uma formagdo multidisciplinar, uma vez que, para 0 seu
exercicio, ndo ¢ suficiente apenas o dominio do conteido da formacdo especifica” (PPC,
2009, p.9). No documento, no perfil do curso, também se enfatiza a importancia de uma
“atuacdo consciente na realidade” com vista a transformacdo, como observado nesse trecho:
“[...] ¢ fundamental oferecer elementos para uma atuacdo consciente nesta realidade, no
sentido de sua transformagdo, da superacdo das dificuldades e problemas atuais [...]".
Enfatizam-se também os objetivos que propde:

Integrar 0s conhecimentos de Biologia geral e o0s contextos sécio-
econdmico-politico e cultural através da disciplinaridade e
interdisciplinaridade; Capacitar o aluno para compreensdo dos elementos e
processos do meio natural e social com base na relacdo sociedade-natureza,
que se materializa na producdo ou organizacao do espaco fisico. (PPC, 20009,

p.9)

Ao se analisar a introducdo do documento, destaca-se a énfase da relacdo entre a
educacdo e/ou formacdo de professores com a promocdo do desenvolvimento sustentavel
associado a superacgdo das desigualdades sociais, proposta essa também presente no item da
justificativa. Esse ultimo item enfatiza a importancia de uma posi¢gdo que o bidlogo deve
assumir, dentre elas, a combinacdo entre a perspectiva com foco no desenvolvimento e as

preocupagOes ambientais, como pode ser observado a seguir:

12 Ver Michael W. Apple, A politica do conhecimento oficial: faz sentido a ideia de um curriculo
nacional? In;: MOREIRA, A. F; TADEU, T. Curriculo, Cultura e Sociedade. 12. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
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Na Constituicdo Federal, promulgada no fim da década de oitenta, a
educacdo é posta como o instrumento capaz de promover o desenvolvimento
sustentavel e superar as desigualdades sociais. E inegavel que nas Gltimas
duas décadas essa temética vem ocupando um lugar de destaque. [..] O
cerne da questdo consiste em otimizar o processo de formacdo dos
professores que vao atuar no ensino medio e fundamental. Visa, por uma
parte, a qualidade do ensino superior e, de outra, a exceléncia dos
profissionais que serdo langados no mercado de trabalho, aspectos estes
considerados como o0s caminhos para promover o desenvolvimento
sustentavel e superar as desigualdades sociais (p.4) (Introdug&o).
Ou ainda:

[...] a necessidade da promogao do desenvolvimento sustentavel, a busca da
superacéo das desigualdades sociais e a construcao da cidadania, entre outros
aspectos, tém exigido mudangas na formag&do universitaria no que concerne,
sobretudo, a concepgdo de curso, de curriculo e sua operacionalizagéo.

O bidlogo deve assumir uma postura mais progressista, ou seja, desenvolver
uma visdo mais abrangente [...] combinar preocupacdes ambientalistas e
desenvolvimentistas, buscando alternativas sdcio-culturais, ambientalmente
e sustentaveis (p.6-7) (Justificativa).

Tanto na introducgdo, quanto na justificativa do documento, a presenca da temaética
ambiental encontra-se relacionada ao desenvolvimento sustentavel. Na introducgdo, além do
desenvolvimento sustentavel, a educacdo também é apresentada como um caminho para
“superagdo das desigualdades sociais”. A relagdo entre essas questdes € indispensavel para se
pensar a questdo ambiental a partir de uma perspectiva socioambiental.

Mas, dada a importancia que um documento como o PPC possui, esperava-se um
esclarecimento do entendimento que se tem de desenvolvimento sustentdvel ou
sustentabilidade, na medida em que, a definicdo desses termos ndo € consensual e ndo podem
ser considerados enquanto sindbnimos. Tanto o debate que envolve uma construcéo conceitual,
quanto as diferentes dimens@es, econdmicas, politicas e culturais presentes no conceito de
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade, ainda ndo estdo muito claros, apesar de ja
haver um esfor¢o por parte de alguns grupos na elaboragdo de possiveis indicadores para
insercdo da sustentabilidade no ensino superior. Tal fato, encontra sustentacdo em Gonzalez-
Gaudiano et al. (2015) quando afirmam que, nos diferentes espacos da sociedade,
“institucionalmente em documento e discursos ha uma plena adesdo a politica de
sustentabilidade se tornou uma espécie de ato litirgico”, no qual, algumas vezes, ndo ha uma
problematizacdo desses termos, sendo esses apresentados enquanto consensos (p.74).

Ao se fundamentar nas Diretrizes Curriculares para o curso de Ciéncias Bioldgicas de
2001, o PPC apresenta como item proposto para a formagdo profissional, as “habilidades e

competéncias”. Essa ¢ uma nogdo bastante expressa em muitas politicas curriculares, tanto
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enquanto comportamentos a serem desenvolvidos pelos profissionais, quanto a partir das
nogoes do que Perrenoud (1999) propde enquanto “caracteristicas gerais da a¢do humana:
saber-fazer, saber-ser, saber-aprender, cooperar ou até viver” (LOPES; MACEDO, 2012,
p.57).

No item referente as “Habilidades e Competéncias™ gerais, apresentadas no PPC, ¢
propostas pelas Diretrizes Curriculares do curso a serem desenvolvidas pelos formandos,
pode-se destacar uma que sugere que o aluno, enquanto educador deve ser consciente do seu
papel, tanto para formacao cidada, quanto para perspectiva socioambiental, veja-se: “Portar-se
como educador, consciente de seu papel na formacdo de cidad&os, inclusive na perspectiva
socioambiental” (PPC, 2009, p.14).

As demandas que influenciam a constru¢do da formacdo profissional, tal como as
“Competéncias” a serem desenvolvidas pelos alunos de cursos de ensino superior pelas
Diretrizes Curriculares, correspondem, ndo apenas as necessidades da formacdo docente da
area especifica, mas também, as demandas particulares do setor produtivo, exigéncias essas
que focalizam o papel do individuo enquanto participante ativo no processo. Esse incentivo
caracteriza, segundo Silva (2008, p.63-64), reorientagdes das “tendéncias de formagdo
profissional decorrentes de mudangas no mundo do trabalho”, baseadas principalmente nas
“novas formas de organizagdo e gestdo da producdo, inspiradas no modelo japonés” e nas
politicas neoliberais que determinam o individuo, enquanto sujeito ativo e responsavel pelo
processo, sem levar em consideracao a influéncia das condicdes reais de trabalho.

A partir desse contexto, é possivel problematizar: que consequéncias o incentivo a
uma perspectiva socioambiental associada a competéncias, poderiam favorecer um
compromisso do sujeito diante das intensas discussfes sobre as problematicas ambientais? E
gue compromisso seria esse? Mesmo ao sugerir tal compromisso, no documento ele é
apresentado como ideia consensual na sociedade, no que diz respeito a uma educacdo que
possibilitasse uma formacéo cidada.

Em relacdo ao item da fundamentacéo teorica, no texto, adota-se enquanto “principios
tedrico-metodologicos” norteadores a proposta de Maturana e Varela (2001), particularmente,
o conceito de “Autopoiese” presente em sua obra “A Arvore do conhecimento: as bases
biologicas da compreensdao humana”, segundo um dos seus principios “a vida ¢ um processo
continuo de conhecimento, e a partir dessa criacdo € que nos fazemos o mundo através do
fendomeno da autopoiese” (PPC, p.16).

Embora ndo seja um conceito organicamente relacionado a tematica ambiental no

documento, ndo havendo uma influéncia direta na abordagem dessa questdo a partir desse
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conceito, no entanto, compreende-se que apresenta, enquanto uma preocupagao presente nas
bases na qual o PPC se fundamenta e, que pode influenciar o entendimento do processo de
interacdes dos organismos, ndo apenas do ponto de vista biologico, mas considerando a
presenca da relacdo humana nesse ambiente.

A estrutura curricular do curso de Ciéncias Biologicas do campus de Patos estd
organizada em 3.060 horas em vinte e quatro créditos, distribuidos em “componentes basicos
profissionais” que sdo ‘“obrigatorios”, € os “complementares”, que podem ser obrigatorios,

flexiveis ou optativos. Esses dados sdo apresentados no Quadro 4.

Quadro 4. Representacdo da constituicdo da estrutura curricular do curso de Ciéncias Biologicas,
UFCG, campus Patos.

Contetdo Carga horéria Créditos
Conteldos bésicos profissionais 1.680 112
Conteudos complementares

Obrigat6rios 675 45
Estagio Supervisionado 405 27
Flexiveis 210 14
Optativos 90 6

Total 3.060 204

Fonte: Dados do Projeto Pedagogico do Curso.

Ao se analisaras ementas das sessenta e duas disciplinas que compdem a estrutura
curricular, selecionaram-se as quatro que contemplam elementos referentes a tematica
ambiental, que corresponde a 6,45% das disciplinas, as quais podem ser observadas no
Quadro 5. A estrutura curricular € apresentada no Anexo A. Cabe destacar que a apresentacao
dos componentes curriculares do curso do campus de Patos é constituida pela ementa e

bibliografia.

Quadro 5. Disciplinas selecionadas para analise na pesquisa referente ao campus de Patos.

Centro de Saude e Tecnologia Rural, campus de Patos

Disciplinas que contemplam a temética ambiental
Ecologia Geral Ecologia de populag¢des e comunidades;
Etnobotanica Sociedade, Ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel.
Fonte: Dados do Projeto Pedagdgico do Curso.

Percentual
6,45%
(62 disciplinas)

Em relacdo ao Centro de Formacgédo de Professores, campus de Cajazeiras, criado
através do Parecer n° 106/80 em 06 de fevereiro de 1980, a partir da criagcdo do Campus V da
Universidade Federal da Paraiba, pela Resolugdo n° 62/79. Segundo o PPC do curso de

licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o surgimento do Campus V da UFPB foi em decorréncia
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do convénio firmado entre a UFPB e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cajazeiras
(FAFIC). Em 1972, essa faculdade implantou o curso de licenciatura em Ciéncias com 0
objetivo de formar professores de Ciéncias e Matematica para o ensino do entdo 1°grau, tendo
sido firmado, posteriormente, um convénio de Cooperagdo Didatico/Cientifico com a UFPB.
Houve a implantagdo do curso de Ciéncias de “licenciatura curta” com habilitagdes em
Biologia, Fisica, Matemética e Quimica, reconhecidas pelo Decreto n°80.682 de 09 de
novembro de 1977, como ja apresentado.

Com a criacdo do Campus V, foi autorizada a criacdo de outros cursos, além da
licenciatura em Ciéncias, como a licenciatura curta em Estudos Sociais e, posteriormente, as
licenciaturas plenas em Letras, Histdria e Geografia. O curso de licenciatura em Ciéncias com
as habilitacbes em Biologia, Fisica, Matematica e Quimica foi efetivado através da Resolucao
n°168/80, em 02 de setembro de 1980, do Conselho Universitario da UFPB. No entanto, em
1998, por determinacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), o curso
perdeu o carater de “licenciatura curta” (curso de curta duracdo), passando a incorporar a
carga horéaria das habilitacdes na estrutura curricular conforme opg¢édo do aluno. Nesse mesmo
ano, o curso passou a funcionar nos periodos diurno e noturno.

Atualmente, o Centro de Formacéo de Professores oferece os cursos de Enfermagem,
Geografia, Histdria, Letras, Medicina, Pedagogia e Ciéncias Biologicas. Com a extin¢do das
“licenciaturas curtas”, foram criadas as licenciaturas plenas, referentes a cada habilitagdo
oferecida pelo curso de Ciéncias que, no ano de 2015, formou a Gltima turma. Paralelo a esse
processo de extingdo do curso de Ciéncias, foi criado em 22 de setembro de 2011, o curso de
Ciéncias Bioldgicas na modalidade licenciatura, pertencente & Unidade Académica de
Ciéncias Exatas e da Natureza a partir da Resolugdo 21/2011, do Conselho da Universidade
Federal de Campina Grande.

O PPC analisado corresponde a primeira versdo do documento desde a criacdo do
curso pelos docentes, que constituiram o nucleo estruturante e alguns colaboradores. O
documento € constituido pelos seguintes itens: Apresentacdo; historico; justificativa; marco
tedrico; objetivos do curso; perfil dos formandos; competéncias e habilidades; campo de
atuacdo; perfil do curso; formas de acesso; atividades complementares; estagio curricular
supervisionado; trabalho de conclusdo de curso; organizacdo curricular; estruturacdo
curricular; fluxograma; sistema de avaliagdo do ensino e da aprendizagem; nucleo docente
estruturante; recursos humanos; infraestrutura; pratica como componente curricular, ementas
e bibliografias. Dentre esses itens, foram selecionados os que, apos a analise, observou-se a

presenca de alguns elementos da relacdo sociedade-natureza e que estdo destacados em
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negrito, ou seja, justificativa, objetivos, perfil dos formandos; competéncias e habilidades;
campo de atuacdo; perfil do curso; ementas e bibliografias.

Para o atual coordenador do curso, a presenca da tematica ambiental na estrutura
curricular “ainda ¢ um pouco embriondrio” e “[...] embora vocé tenha visto em algumas
disciplinas, mas esta la nas optativas ou escondida em algumas ementas e até os programas
dos professores que da espaco [...]”. Ainda, segundo ele, mesmo apresentando algumas
limitacbes na insercdo dessa tematica, ha certa tendéncia de que elementos da tematica
ambiental e do contexto do semiarido passardo a estar cada vez mais presentes no PPC em
consequéncia das modificagdes ¢ atualizagdes nesse documento, “[...] vejo que ha uma
perspectiva boa no sentido de que 0 curso comega a enxergar mais, eu acho que ele tem essa
tendéncia, embora hoje nao tenha [...]”.

A partir da analise dos documentos desse curso, observou-se uma predominancia da
presenca da teméatica ambiental em relagdo aos outros cursos investigados. Considera-se que
uma questdo que pode ter contribuido para essa predominancia é a presenca de um grupo de
professores que desenvolve trabalhos voltados para a relacdo sociedade-natureza a partir da
perspectiva da educacdo contextualizada. Um desses professores participou da elaboracédo do
PPC do curso como membro convidado e ja fazia parte do corpo docente do curso de
Ciéncias, curso que antecedeu o de Ciéncias Bioldgicas nesse campus. Ao relatar sua
participacdo na construcdo do PPC esse professor afirma que

[...] muito do que tem no projeto (PPC) a gente construiu com colegas no
sentido de dar visibilidade as teorias que a gente queria que fundamentasse o
projeto, entdo vocé vai ver impresso 14 Edgar Morin, Leff e tudo mais, isso
foi fruto da nossa colaboragéo, em parceria com colegas [...].

No PPC, no perfil do curso apresentam-se, inicialmente, as perspectivas que
influenciam a formacdo proposta pelo curso, sendo elas “emancipagdo humana, autonomia
profissional, cidadania planetaria, valores culturais e éticos que entendem 0s processos
educativos como elementos integrados e integradores dos sistemas que envolvem as vidas”
(PPC, 2011, p.25). Além dessas perspectivas, apresentam-se também os ‘“pressupostos
tedricos e filosoficos” que indicam sob quais paradigmas educativos o PPC se fundamenta.
Tais pressupostos sdo a “teoria da complexidade” de Edgar Morin e alguns autores como
Francisco Gutiérrez e Cruz Prado, Moacir Gadotti ¢ Jacques Delors, em sua obra “Educagio
um tesouro a descobrir: relatério para Unesco da Comissao Internacional sobre Educacgéo para
o século XXI”. Constituem as orientacdes do PPC para formacdo docente do curso, os

seguintes ‘“‘pressupostos tedricos e filosoficos”: concepcao de professor; pedagogia da
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demanda; flexibilidade no curriculo; aprendizagem como processo; conhecimento pertinente;
transdisciplinaridade; pedagogia da sustentabilidade; concep¢do de ser humano; aluno como
sujeito; e cidadania planetaria. Dentre os quais, destacam-se o “pressuposto” referente a
“Pedagogia da sustentabilidade”. Conforme

Concebe a educagdo como um processo dialégico, politico que se relaciona
aos direitos humanos e planetarios. A pedagogia da sustentabilidade orienta
uma forma de (re) pensar, (re) construir cotidianamente 0s processos
educativos de forma multidimensional. Ela se refere a novos compromissos
priorizando a possibilidade de refutar os paradigmas que se ancoram na
l6gica da fragmentacdo, do descompromisso com a ética e com os valores
culturais. E um pensamento pedagdgico que enfatiza dimensdes
sociopolitica, cientifica, técnica, ambiental e politica da educagdo (PPC,
2011, p.27).

Esse “pressuposto” enfatiza o processo educativo ¢ sua dimensdo politica, fazendo
uma critica aos paradigmas baseados na fragmentacdo e que influenciam o pensamento
pedagogico na formagdo docente em Cié€ncias Bioldgicas, considerando que, “pressupostos”
como esses podem contribuir para superacdo de uma visao naturalista das questdes ambientais
a partir dos seus aspectos sociais, culturais e politicos presentes na abordagem das Ciéncias
Bioldgicas, de maneira que a perspectiva ecologica dessas questbes ndo deve ser
marginalizada em detrimento de outras, mas integralizada na construcdo e articulacdo de
diferentes saberes.

Cabe destacar, também, outro principio que constitui os “pressupostos teoricos e
filosoficos” no item referente ao perfil do curso no PPC, a concepgdo de “ser humano”, na
qual se ressalta a compreensao desses enquanto “ser individual e complexo, coexistindo em
interdependéncia com outros seres vivos e com 0 meio ambiente nas diversas dimensdes que
envolvem a vida” (PPC, p27), enfatizando-se a ideia do ser humano enquanto um ser
pertencente a natureza.

Na justificativa, apresenta-se a necessidade de uma formacgédo docente de qualidade e
que possa contemplar o contexto, tornando o profissional mais apto para trabalhar com

questoes, tanto locais, quanto mais amplas,

As Ciéncias Bioldgicas € hoje uma das areas do conhecimento com maior
deficiéncia de professores graduados e capacitados para o seu ensino (dados
do MEC). As regides Norte, Centro-Oeste e Nordeste do Brasil sdo as mais
afetadas por essa deficiéncia, apesar de terem o0s principais biomas
brasileiros em seus limites, tais como, Floresta Amaz6nica, Cerrado, Mata
Atlantica, Pantanal; o que historicamente refletiu em consequéncias
desastrosas sobre as relacbes homem-natureza, além de possuirem uma
grande demanda por professores e/ou professores leigos em atuagéo, o que
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tem comprometido o desenvolvimento social, econémico, cientifico e
tecnolégico nessas regibes do pais, bem como dificultando a utilizacdo
racional de seus recursos naturais. A situacdo é ainda mais critica quando se
trata do Sertdo Paraibano, que além da caréncia de professores, ha a
proliferacdo de profissionais ndao qualificados atuando em sala de aula (PPC,
p. 9-10, grifo nosso).

De acordo com o documento, algumas regides do Brasil como, por exemplo, as
regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, sdo mais afetadas pela escassez de professores
formados nas areas especificas, tal como em Ciéncias Bioldgicas, para atuarem na educacéo.
Ressalta-se também que essas mesmas regides possuem biomas nos quais as relacdes
sociedade-natureza configuraram e envolveram problemaéticas sociais e ambientais ao longo
da historia, desde a ocupacdo e direitos sobre o territorio, até a exploragdo de recursos naturais
a partir de diferentes tipos de agenciamentos visando beneficios mercadolégicos.

Em relacdo aos objetivos do curso, mesmo que sucintamente, observou-se que ele
busca destacar os processos pedagogicos pautados em alguns principios como a ética e a
autonomia em dire¢cdo a uma sociedade sustentdvel, como pode ser observado a seguir:
“Conduzir, colaborativamente, 0s processos pedagdgicos na Educacdo Bésica pautando-os aos
principios da ética, da autonomia, do exercicio critico-reflexivo com a finalidade de avancar
na conquista de sociedades humanizantes e sustentaveis” (p.13).

O termo “sociedades sustentaveis” também esta presente no perfil dos alunos que o
curso pretende formar, nele, uma das caracteristicas que deve constituir o perfil do professor
pesquisador ¢ o compromisso “[...] com a busca de alternativas aos desafios para a constru¢ao
de sociedades sustentaveis” (p. 17). Cabe destacar que, nas discussdes sobre a polissemia da
sustentabilidade, emerge a construcdo da ideia de sociedades sustentaveis por alguns autores,
termo que ganha destaque com a publicagdo do “Tratado de Educacdo Ambiental e sociedades
sustentaveis e responsabilidade global”, elaborada na 1° Jornada de Educagdo Ambiental, em
1992, durante o Forum Global, evento paralelo a concretizada Eco 92. Essa ideia compreende
0 entendimento de uma sociedade ambientalmente sustentdvel e socialmente justa,
influenciada pela perspectiva de uma “sustentabilidade forte” que reconhece a “finitude dos
recursos naturais e a desigualdade no acesso e no uso destes bens ambientais finitos, assume o
projeto politico de uma redistribuicdo equitativa dos recursos em termos globais e
intergeneracionais” (CARVALHO, 2008, p.53).

As “Competéncias e Habilidades” sugeridas pelas Diretrizes Curriculares de cada
curso sdo um dos elementos constituintes dos PPC para formagdo na educagdo superior,

mesmo que ligeiramente, um dos seus pontos sinaliza para a questdo ambiental a partir de
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orientacOes que o individuo necessita desenvolver para atuacao profissional na area, incluindo
a perspectiva socioambiental e enfatizando o papel do individuo como cidaddo. Veja-se:
“Portar-se como educador consciente de seu papel na formacdo de cidadaos, inclusive na
perspectiva socio-ambiental” (p.19).

A énfase nas “condig¢des individuais de produtividade” no curriculo, voltada para acao
apenas do individuo, pode sugerir um cenario no qual o individuo passa a ser o portador dos
requisitos para o exercicio do trabalho, requisitos esses que deverdo ser desenvolvidos por ele,
caso este ndo seja competente para desenvolvé-los, “reside nele proprio a incapacidade de ser
manter empregavel” (SILVA, 2008, p.79).

No item referente ao campo de atuacdo, no PPC sdo mencionados alguns documentos
oficiais que fazem referéncia a elementos sobre a tematica ambiental, como, por exemplo, a
Educacdao Ambiental enquanto subarea do conhecimento para atuacdo do Bidlogo a partir da
Resolugdo CF-Bio 10/2003. Nas Diretrizes Curriculares para o curso de Ciéncias Biologicas,
destaca-se um trecho sobre as compreensdes que o curso deve oferecer; mesmo que o foco da
area especifica do curso ndo compreenda as particularidades das atividades humanas, esse
sinaliza para a impossibilidade da dissociacdo do conhecimento bioldgico com outros
aspectos, como os sociais, econdmicos, politicos e culturais. Como se verifica em: “Contudo,
particular atencéo deve ser dispensada as relaces estabelecidas pelos seres humanos, dada a
sua especificidade. Em tal abordagem, os conhecimentos bioldgicos ndo se dissociam dos
sociais, politicos, economicos e culturais” (PPC, p.24).

No perfil do curso, consideram-se “os processos educativos como elementos
integrados e integradores dos sistemas que envolvem as vidas”, de maneira que a formagao
proposta para compreensdo dos sistemas biolégicos ndo estd pautada apenas na perspectiva de
carater naturalista, mas considera elementos como a “emancipagdo humana, da autonomia
profissional, da cidadania planetéria, dos valores culturais e éticos” (p.25). Cabe destacar que
a “Educacgdo planetaria” ¢ um dos principios que fundamenta a proposta do curso, baseada na
obra de Gutiérrez e Prado (s/d), essa ideia esta presente nos outros itens que compdem o PPC
e a proposta do curso como um todo. Segundo o documento, fundamentando-se nesses
autores, “a cidadania planetaria deverd ter como foco a superacdo de desigualdade, a
eliminacdo das diferencas econémicas e a integragao da diversidade cultural da humanidade”
(p.28).

Em relacdo a presenca de elementos da Caatinga e/ou semiarido no texto do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), no item referente ao “marco tedrico e metodologico”, se observa

alguns elementos, nos quais ha uma valorizagdo do contexto ndo apenas em seus aspectos
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bioldgicos, mas a importancia do curso do ponto de vista social para a formagao. Assim, “[...]
propde-se a um ensino problematizado e contextualizado [...] que acredita fundamental a
relacdo do conhecimento biologico e de outras areas na resolucdo de problemas inseridos
dentro de um contexto social” (PPC, p.12).

Quanto a estrutura curricular do curso de Ciéncias Biologicas, essa € distribuida em
2910 horas, em um total em 194 créditos dispostos entre os componentes curriculares do

curso, apresentado no Quadro 7.

Quadro 7. Estrutura curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas, UFCG, campus de Cajazeiras.

Conteudos Carga horéria Crédito
Componente bioldgico obrigatdrio 2145 143
Componentes complementares obrigatérios 465 31
Componente complementar flexivel 210 14
Componentes complementares optativos 90 06
Total 2910 194

Fonte: Dados do Projeto Pedagdgico do Curso.

Ao se entrar em contato com a estrutura curricular, analisaram-se as sessenta e seis
ementas das disciplinas, apresentadas no Anexo B, dentre as quais, foram selecionadas onze
que contemplam elementos referentes a tematica ambiental e corresponde a 18,64% das
disciplinas do curso, as quais podem ser observadas no Quadro 6. Cabe destacar que a
apresentacdo do componente curricular do curso do campus de Cajazeiras é constituida tanto

pela ementa e bibliografia, quanto pelos objetivos, apresentados anteriormente.

Quadro 6. Disciplinas selecionadas para analise na pesquisa referente ao campus de
Cajazeiras.

Centro de Formagcéo de Professores, campus de Cajazeiras

Percentual Disciplinas que contemplam a tematica ambiental
18,64% Ecologia Geral Educacdo Ambiental;
(59 disciplinas) | Ecologia de | Educacéo para convivéncia no semiarido;
comunidades
Meio ambiente e | Etnobotanica;

sociedade
Biologia da conservacdo
Ecologia do semiérido

Etnozoologia;
Gestdo e
ambientais.

conservagdo de recursos

Ecologia humana
Fonte: Dados do Projeto Pedagdgico do Curso.
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Em relacdo ao Centro de Educagdo e Salde, campus de Cuité, contrariamente aos
outros campi mencionados, este ndo pertencia & UFPB, mas foi criado a partir da adesdo da
UFCG ao Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), pelo
Ministério da Educacdo que, apds diagndsticos e a elaboracao das diretrizes sobre o acesso a
educacao superior no Estado da Paraiba, apresentou ao MEC o projeto de expansdo da UFCG,
que conseguiu a aprovacdo dos novos campi e, dentre eles, o Centro de Educacdo e Salde,
situado na cidade de Cuité, na microrregido do “Curimatati Ocidental paraibano” ** instalado
no espaco da Escola Técnica Agricola do Curimatad Raimundo Asfora.

Em decorréncia do projeto de expansdo da instituicdo, houve a criagcdo de cursos de
licenciatura dos cursos de formacéo inicial de professores. Essa expansdo passou a atender a
um contexto no qual ha um déficit de professores formados na area em que leciona, cenario
esse também explicitado nos textos das entrevistas com 0s coordenadores dos outros campi.
Segundo o primeiro e atual coordenador, o curso de Ciéncias Bioldgicas, em sua modalidade
licenciatura, foi criado com o objetivo de

[...] atender a demanda aqui de Cuité e co-regido, ndo da mesorregido, mas a
meédia aqui, porque assim observa-se até hoje uma deficiéncia muito grande
de professores, entdo na época como essa questdo do governo Lula de
formagdo, né, de expansdo das universidades, houve aqui em Cuité a
demanda mesmo. Isso que foi interessante porque foram moradores, até
religiosos daqui, politicos enfim, foram solicitar na reitoria, que € a sede, né,
gue aqui fosse implantado um campus e nesse campus a énfase fosse um
centro de educacdo [...] pelo déficit de professores, entdo foram criadas
quatro licenciaturas que até hoje tem, licenciatura, antes era Biologia e agora
é Ciéncias Biologicas, Fisica, Quimica e Matematica. (CT, Coordenador)
Atualmente, o campus oferece sete cursos de graduacdo: Ciéncias Bioldgicas,

Enfermagem, Nutri¢cdo, Quimica, Matematica, Fisica e Farmacia. O curso de graduacdo em
Ciéncias Biologicas, anteriormente denominado Biologia, teve as suas primeiras turmas
ingressando por meio de vestibular especial, regido pelo Edital 014/2006 no ano 2006,
ofertando quarenta vagas para o turno diurno e, no ano 2007, quarenta vagas para 0 noturno.
Apenas no ano seguinte, em 2008, a partir da Resolugdo 01/2008 do Conselho Universitario
da Universidade Federal de Campina Grande, e considerando as exigéncias das Diretrizes
Curriculares Nacionais, 0 curso passou a ser denominado Ciéncias Biologicas, na modalidade
licenciatura, no turno diurno e noturno.

Assim como nos outros campi investigados, o PPC do curso de Cuité em vigéncia é a

primeira versdo desde a sua formulacdo, o documento foi constituido estruturalmente a partir

13 As microrregifes sdo divisdes regionais estabelecidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,
IBGE, considerando as caracteristicas e as formas de organizacdo e os aspectos econdmico, social, politico e
ecoldgico (IBGE, 2013).



67

de alguns itens, sendo eles: Apresentacdo; Justificativa; Objetivos; Histdrico; Principios
norteadores; Funcoes e perfil profissional; Competéncias e habilidades dos egressos no curso
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Fundamentos e principios pedagogicos; Proposta
pedagdgica; Critérios de avaliacdo para verificacdo da aquisicdo das competéncias e
habilidades; Organizagdo curricular. Os itens destacados em negrito se referem aqueles que
apresentam questdes relacionadas a presenca da tematica ambiental em seus textos.

No que se refere ao perfil do curso, apesar de ndo haver um item especifico com essa
denominacdo no PPC, esse perfil é contemplado em outros itens, como, por exemplo,
“Competéncias ¢ habilidades dos egressos no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas™; e
“Organizagao curricular”.

Os objetivos do curso buscam ressaltar a formacdo docente, tendo em vista sua
atuacao no ensino médio e ensino fundamental, a partir do “exercicio critico e competente da
docéncia, pautado nos valores e principios estéticos, politicos e éticos, estimulando-os a
pesquisa e ao auto aperfeicoamento continuo de modo a contribuir para a melhoria das
condigdes do desenvolvimento da Educagao Basica” (PPC, 2008, p.8). Além disso, o curso
busca formar licenciados que devem “atuar pautados nos avancgos cientificos e tecnologicos e
nas necessidades sociais, bem como responsabilizarem-se como educadores, nos varios
contextos da sua atuagdo profissional, tendo em vista a formagdo de cidadaos” (PPC, 2008,
p.16).

No item referente aos “fundamentos e principios pedagodgicos”, had uma énfase na
perspectiva do “professor-pesquisador”, que consiste em um profissional “reflexivo em sua
prépria pratica com discernimento para investir em seu desenvolvimento de forma continua,
[...] em que o cotidiano e a experiéncia escolar coexistam de forma dindmica e interativa”
(PPC, 2008, p.13).

Sobre as competéncias e habilidades definidas para os egressos do curso de Ciéncias
Biologicas, destaca-se a atuagdo profissional frente ao desenvolvimento de melhores
condigdes para sociedade que ndo esteja diretamente relacionada a agressdo ao ambiente,
como pode ser observado no trecho a seguir, “Ser dotado de espirito critico investigativo e
responsabilidade que lhe permitam uma atuacdo profissional consciente, dirigida para a
melhoria da qualidade de vida da populagdo humana sem agredir o meio ambiente” (PPC,
2008, p.17).

Mesmo que ao longo do texto que constitui o PPC, com excec¢do das ementas das
disciplinas, a tematica ambiental esteja pontualmente mencionada, um dos coordenadores do

curso a considera enquanto essencial para formagao profissional, segundo ele “[...] a tematica
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ambiental ela é essencial, a gente ndo pode deixar de pensar, a relagio do homem com o
ambiente [...] eu ndo considero como um inchago no curso, por que eu acredito que a tematica
ambiental perpassa por todas as nossas agdes”.

A estrutura curricular do curso é composta por 3105 horas em um total de 207 créditos
distribuidos entre os componentes curriculares “béasicos obrigatérios”, “complementares

obrigatorios”, e “optativos e flexiveis”, apresentado no Quadro 8.

Quadro 8. Estrutura curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas, UFCG, campus de Cuité.

Contetdos Carga horaria Crédito
Componentes curriculares basicos obrigatérios 2415 161
Componentes complementares obrigatorios 300 20
Componentes complementares optativos e 390 26
flexiveis
Total 3105 207

Fonte: Dados do Projeto Pedagdgico do Curso.

Nesse PPC analisaram-se as sessenta e seis ementas das disciplinas presentes na
estrutura curricular, apresentadas no Anexo C, dentre as quais foram selecionadas cinco, que
contemplam elementos referentes a relacdo sociedade-natureza, que correspondem a 7,93%
das disciplinas do curso, as quais podem ser observadas no Quadro 9. Cabe destacar que a
apresentacdo do componente curricular do curso do campus de Cuité, assim como de

Cajazeiras, € constituida, tanto pela ementa e bibliografia, quanto pelos objetivos.

Quadro 9. Disciplinas selecionadas para analise na pesquisa, referentes ao campus de Cuité.
Centro de Educacéo e Saude, campus de Cuité

Percentual Disciplinas que contemplam a temética ambiental
Ecologia Geral Gerenciamento de Residuos
7,93% Fundamentos de | Ecoturismo

(63 disciplinas) | Etnoecologia
Educacdo Ambiental

Fonte: Dados do Projeto Pedagogico do Curso.

Ap0s a apresentacdo de uma caracterizacdo geral referente a cada campus investigado,
sera apresentada uma panoramica dos componentes curriculares dos trés PPC analisados nos

quais elementos da relacdo sociedade-natureza estdo presentes.
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4.1 A relacdo sociedade-natureza no curriculo dos cursos de Ciéncias Biol6gicas

Nesse item do trabalho, apresentam-se 0os componentes curriculares que constituem o

curriculo dos cursos de cada campus, nos quais se destacam os elementos da relacdo

sociedade-natureza presentes. Sao eclas: “Ecologia Geral”; “Ecologia de Populacdes e

Comunidades”; “Ecologia de Comunidades”; “Etnobotanica; Etnozoologia”; “Fundamentos

de Etnoecologia”; “Sociedade, Ambiente ¢ Desenvolvimento Sustentavel”; “Meio ambiente e

Sociedade™; “Educagao Ambiental”; “Ecologia do Semiarido”; “Biologia da conservagao”;

“Ecologia Humana”; “Educacdo para convivéncia no semiarido”; “Gestdo e conservacao de

recursos ambientais”; “Ecoturismo” e “Gerenciamento de residuos”, apresentadas no Quadro

10 com os respectivos excertos das ementas do PPC e dos programas das disciplinas

analisadas.

Quadro 10. Disciplinas selecionadas para andlise, distribuidas em seus respectivos campi, presentes
nos Projetos Pedagdgicos do Curso de Ciéncias Bioldgicas dos campi de Cajazeiras, Patos e Cuité.

Elementos da relacdo sociedade-natureza nas disciplinas analisadas

Disciplinas

Excertos das ementas e programas das disciplinas

Ecologia Geral (CJ; CT; PA)

“[...] Ecologia e desenvolvimento sustentavel. [...] Seminarios sobre temas
atuais da problematica ambiental e educagiio ambiental”.

Ecologia de Populagbes e
Comunidades (PA) e Ecologia de
Comunidades (CJ)

“Formar sujeito observador da natureza, com capacidade para interpreta-la,
conserva-la, assim como seus recursos naturais visando melhoria das
condigdes de vida do homem e demais organismos”. (PA)

“Fundamentos de Etnoecologia

“Importancia das crengas, rituais e tabus para conservacdo dos

Sustentavel (PA) e Meio ambiente
e Sociedade (CJ).

(CT), “Etnobotanica” (PA;CJ); | ecossistemas”. (CT)
“Etnozoologia” (CJ). “consideragdes sobre a relagdo entre humanos e outros animais” (CJ).
Ambiente e Desenvolvimento | “Entender a relagdo homem-natureza na constru¢cdo de uma sociedade

mundo”;

Educagdo Ambiental (CJ; CT)

“Entender a sustentabilidade como categoria imprescindivel
desenvolvimento humano e planetario do século XXI”. (CJ)

para o

Ecoturismo (CT)

“Oportunizar novos conhecimentos acerca das questdes ambientais,
promovendo uma integralizagdo entre o turismo e 0 meio ambiente, bem
como incentivar a conservagdo do patrimonio natural”. (CT).

Gerenciamento de residuo (CT)

“levantamento sécio-econdmico-ambiental”. (CT)

Ecologia do Semiérido (CJ)

“Desequilibrios ambientais rurais e urbanos (causas e consequéncias).
Desertificacdo. As popula¢des humanas do semiarido”.

Biologia da conservagdo (CJ)

“ldentificar os componentes da biodiversidade e as perturbacfes decorrentes
das a¢des antropogénicas”. (CJ)

Ecologia Humana (CJ)

“Consumo e ambiente. Ecossistemas antrépicos e sociedade de consumo.
Aldeia global. Produgdo e distribuicdo de alimentos. Etnobiologia e
sociedade humana. Indices s6cio economicos e ambientais”. (CJ)

Educagdo para convivéncia no
semiérido (CJ)

“A crise ecoldgica- sustentabilidade - perspectivas de futuro. Economia e
natureza [...] impactos antrépicos sobre a biodiversidade [...] Unidades de
conservacdo (CJ).

Fonte: Dados do Projeto Pedagogico do Curso.
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Cabe ressaltar que os itens que constituem a apresentacdo da disciplina na estrutura
curricular variam entre os cursos analisados, assim, no curso do campus de Patos a estrutura
compreende a ementa e referéncias bibliograficas sugeridas, j& no campus de Cajazeiras e
Cuité estdo presentes a ementa, objetivos e referéncias sugeridas. Para identificacdo desses
campi onde cada disciplina é ministrada utilizou-se as denominagfes CJ para o curso do
campus de Cajazeiras, PA para o campus de Patos e CT para o campus de Cuité.

A componente curricular Ecologia Geral (CJ; CT; PA) é obrigatorio, oferecido em
todos os campi investigados e volta-se para discussdo sobre a diversidade ecoldgica, niveis de
organizacdo e dindmica dos sistemas ecologicos. A partir do texto da ementa destacam-se a
presenca de trechos nos quais se sugere a abordagem da tematica ambiental a partir da relacdo
do “homem e os ecossistemas” (CJ, p.99; CT, 66), e a abordagem do desenvolvimento
sustentavel e da problemdatica ambiental, a saber, “[...] Ecologia e desenvolvimento
sustentavel. [...] Seminarios sobre temas atuais da probleméatica ambiental e educacédo
ambiental” (PA, p.53). Essas tematicas também estdo presentes ao longo do texto do PPC do
curso do campus de Patos.

No objetivo geral da disciplina de “Ecologia Geral” do curso de Patos, hd o
entendimento da acdo humana na natureza enquanto um fator danoso para as relagoes
ecologicas, assim a disciplina se propde a “Introduzir o aluno ao conhecimento e aos
conceitos gerais da ecologia [...] a evolugcdo dos ecossistemas e as consequéncias das
interferéncias humanas no meio ambiente” (CJ, p.99; CT, p.66). Essa ideia de conduzir o
aluno a problematizacdo das interferéncias humanas na natureza, presente no objetivo,
caracteriza-se como uma preocupacdo importante a ser trabalhada em uma disciplina
obrigatoria como a de Ecologia Geral e que se constitui enquanto uma das areas basicas do
conhecimento para as Ciéncias Biologicas.

No plano de ensino dessa disciplina do curso de Patos, destaca-se o objetivo geral que
difere do texto presente no PPC e sugere a conscientiza¢ao dos alunos sobre os diversos riscos
das atividades humanas para o desenvolvimento e evolugdo do ambiente, segundo o qual, “A
disciplina tem como objetivo geral proporcionar aos alunos o estudo dos componentes e
fatores [...] a fim de conscientizar os alunos sobre os riscos que o desenvolvimento da
atividade humana implica na evolugdo dos mesmos”. (PA, Plano de ensino da disciplina de
Ecologia Geral, grifo nosso).

Quanto as disciplinas de Ecologia de Populagdes e Comunidades (PA) e Ecologia de
Comunidades (CJ), sdo obrigatdrias e buscam discutir a estrutura, dindmica e processos das

populacdes e comunidades biologicas no ambiente. Essas ndo contemplam nogdes
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relacionadas a relacéo sociedade-natureza em sua ementa, contudo, a disciplina de “Ecologia
e Comunidades” apresenta indicios relacionados a essa tematica em um dos objetivos a que se
propoe “Desenvolver o potencial humano convergente a construcao de valores e atitudes
ecologicamente adequadas quanto a coexisténcia de vidas no planeta” (CJ, p. 110). Esse
objetivo sinaliza para a construcdo de valores e atitudes frente as questdes ecoldgicas,
sugerindo a ideia de comportamentos ecologicamente adequados para um convivio no
ambiente que € importante, mas que também precisa expandir 0s questionamentos para além
das acdes individuais do sujeito buscando problematizar a acdo desses, enquanto parte de uma
sociedade em relagdo com o meio.

Na disciplina de “Ecologia de Populagdes ¢ Comunidades” oferecida no campus de
Patos, a tematica ambiental se expressa no plano de ensino proposto pelo professor
responsavel que, dentre objetivos apresentados, destaca elementos como a promocgéo de um
possivel desenvolvimento ético e de relacbes socioambientais do conhecimento frente a uma
sociedade. Veja-se:

Promover o desenvolvimento técnico-profissional e ético e as relagdes socio-
ambientais que os conhecimentos lhes responsabilizam a sociedade;

Formar sujeito observador da natureza, com capacidade para interpreta-la,
conserva-la, assim como seus recursos naturais visando melhoria das
condi¢Bes de vida do homem e demais organismos (Plano de ensino da
disciplina de Ecologia de Populagdes e Comunidades, PA).

Nos PPC dos cursos analisados, alguns componentes curriculares se voltam para a
discussdo da perspectiva da Etnobiologia e suas multiplas vertentes, tais como as disciplinas
de “Etnobotanica”, “Etnozoologia” e “Fundamentos de Etnoecologia”, apresentados a seguir:
A disciplina de Etnobotanica (PA; CJ) é optativa e propde discutir as relacdes construidas
entre uso e/ou aplicacdo do conhecimento sobre a vegetacdo com fins medicinais ou
culinérios pelas comunidades locais e o pelo setor industrial. Esse por sua vez, se utiliza desse
conhecimento para geragdo de novos itens no mercado farmacéutico ou industrial como pode
ser visto na ementa: “[...] o papel de conhecimento etnobotanico na descoberta de novas
substancias de aplicacdo farmacéutica ou industrial, bem como, na conservacdo da
biodiversidade e no gerenciamento de recursos vegetais” (PA, p.91).

No plano de ensino o objetivo geral da disciplina de Etnobotanica (PA), é a
compreensdo das rela¢fes construidas entre as comunidades e a utilizacdo de plantas para fins
medicinais ou alimenticios estdo além dos conhecimentos especificos da Botanica, mas como
explicitado no plano de ensino, a disciplina “[...] inclui ainda a analise de situagdes culturais,

ecologicas e socio-politicas da regido e/ou comunidade trabalhada”. Dentre os objetivos
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especificos, um deles enfatiza a apropriagdo do conhecimento tradicional das comunidades
pelo mercado, sugerindo “[...] Facultar a aplicagdo desses conhecimentos nos diversos setores
e segmentos da sociedade que se beneficiam dos resultados das pesquisas etnobotanicas
(industria, laboratorios farmacéuticos, Ongs, etc)”. Mesmo considerando a importancia e
reconhecimento que esses saberes representam para o desenvolvimento de diversos setores na
sociedade, ndo se pode deixar de questionar sobre o retorno que o desenvolvimento dessas
pesquisas etnobotanicas proporcionam para as comunidades que possibilitam esses estudos.

No campus CJ, a disciplina de Etnobotanica ainda néo foi oferecida. Esta se volta para
compreensdo de alguns elementos da Etnobotéanica relacionados aos pressupostos tedricos e
epistemologicos e a legislagdo que envolve o “acesso ao conhecimento tradicional” (CJ,
p.176) e aos aspectos metodoldgicos nessa area do conhecimento. Dentre 0s objetivos,
destaca-se a énfase da relacdo entre o humano e a natureza a partir do contato com a
vegetacdo presente no cotidiano das comunidades e que constitui o conhecimento tradicional,
a saber, “estudar a relagcdo entre homem e as plantas identificando os principais vegetais
utilizados a partir do conhecimento tradicional” (CJ, 176).

Nessa mesma perspectiva, ha também a disciplina de Etnozoologia (CJ), um
componente curricular optativo e que também nédo foi ainda oferecido. Essa componente
busca contemplar algumas “consideragdes sobre a relagdo entre humanos e outros animais”
(CJ, p.178), assim como os aspectos histéricos, metodoldgicos e a importancia do
conhecimento da Etnozoologia. Tem como objetivo principal possibilitar a compreensao da
importancia do conhecimento que envolve os aspectos etnozooldgicos quanto a conservacdo
da biodiversidade animal a partir do estudo dessa area, como pode ser observado no excerto a
seguir, “Introduzir os estudantes nas bases tedrico-metodologicas da Etnozoologia que
permitam avaliar a importancia dos conhecimentos etnozooldgicos sobre 0s usos, manejo e
conservagdo da fauna em diferentes culturas humanas” (CJ, p.178).

Na disciplina de Fundamentos de Etnoecologia (CT) optativa, discute-se a relacdo que
as populacdes tradicionais estabelecem com o meio a partir da sua dinamica, “[...]
etnoconservacdo da biodiversidade.” “Importancia das crengas, rituais e tabus para
conservagao dos ecossitemas” (CT, p.107), assim como a possibilidade de aproximacao desse
conhecimento com as préaticas educativas, tendo em vista que o curso é de licenciatura.
Apesar da abrangéncia da ementa em buscar integracdo e conhecimento dos aspectos
etnoecoldgicos de populagGes tradicionais, o0 objetivo volta-se para 0s corpos aquaticos, nos
quais se propde a debater as diferentes formas de utilizacdo desses “recursos hidricos e a

necessidade de sua conservacao” (CT, p.107). No plano de ensino da disciplina proposto pelo
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professor responsavel, diferentemente do texto do PPC, mas ainda, se enfatiza na ementa, a
mesma relagdo entre as comunidades tradicionais ¢ 0 meio, a saber, “diversidade sociocultural
das comunidades tradicionais e suas relagdes com o ambiente [...]".

Ainda que consistam de uma sistematizacao disciplinar interna ao campo das ciéncias
sociais, € possivel sugerir, apoiado em avali¢Bes criticas sobre epistemologias e projetos de
conhecimento, tal como ressaltado por DIEGUES (1992), que esse amplo espectro
conformado por areas “etno” pode refletir certa falta de aproximacéo entre o cotidiano das
comunidades e a comunidade académica. 1sso porque, ainda que pretenda abordar a forma
como diversas populagdes concebidas como tradicionais usam e se apropriam dos recursos
naturais, esses campos também podem reafirmar mecanismos de separacdo que estdo
vinculados a dispositivos curriculares que estabelecem saberes agregados em campos como o0
cientifico-popular.

A componente curricular Sociedade, Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel (PA) é
optativa e ndo foi oferecida, ainda, desde a criacdo do curso. Essa disciplina busca discutir a
questdo ambiental e o desenvolvimento sustentdvel a partir das “origens da questdo ambiental.
Perspectivas sociologicas da crise ambiental. Globalizacdo e desenvolvimento sustentavel.
Impactos ambientais. Correntes da ética” (PA, p.89). A disciplina de Meio ambiente e
Sociedade (CJ) é obrigatoria e, assim como o componente curricular anterior, tem um dos
focos centrais na discussdo da relacdo sociedade-natureza a partir de teméticas como a
sustentabilidade e o desenvolvimento sustentivel. No texto da ementa destaca-se a “Relagéo
sociedade—natureza: problemas ambientais e sua repercussdo nas teorias socioambientais. O
legado da modernidade e o paradigma pds-moderno de desenvolvimento. O conceito de
desenvolvimento sustentavel e as concepc¢des tedricas e filoséficas da sustentabilidade” (CJ,
p.125). Em relacdo aos objetivos:

-Refletir sobre o legado da era moderna e compreender as teorias emergentes
enfatizando o papel da ecologia enquanto ciéncia e sua importancia
socioambiental e econdmica;

-Entender a relagdo homem-natureza na construgdo de uma sociedade-
mundo;

-Estudar as implicacBes socioambientais decorrentes da sobreexploragdo
antropogénica dos recursos naturais;

-Analisar a evolucdo conceitual do desenvolvimento sustentavel para a
formatacdo do ideal da sustentabilidade ambiental e planetaria. (CJ, p.125,
grifo nosso).

Dentre as idéias, presentes nos objetivos, destaca-se a compreensao das consequéncias
da exploragdo do meio que ndo se restringem ao aspecto ecoldgico, mas também, ao social j&

que o humano ¢ parte do meio, tal como explicitado nesse trecho, “Estudar as implicag¢des
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socioambientais decorrentes da sobre-exploragdo antropogénica dos recursos naturais”.
Assim, como o entendimento que se desenvolve ao longo dos anos sobre o desenvolvimento
sustentavel propondo-se refletir sobre uma “sustentabilidade ambiental e planetaria”, em
consequéncia da fundamentagdo do PPC baseado, entre outros principios, na “Cidadania
planetaria”, apresentado no excerto a seguir, “Analisar a evolugdo conceitual do
desenvolvimento sustentavel para a formatacdo do ideal da sustentabilidade ambiental e
planetaria. (CJ, p.125)”.

Outra proposta de componente curricular presente nas estruturas curriculares de dois
dos cursos analisados é a de Educagdo Ambiental, que € optativa. Na ementa da disciplina no
campus CJ exploram-se elementos que compreendem, tanto as questBes histdricas,
conceituais e pedagogicas, quanto propostas de um carater critico da EA. Assim como
possiveis desafios da sustentabilidade frente aos “modelos de desenvolvimento.” “[...] O
carater transversal da Educacdo Ambiental e suas dimensbes conceituais, institucionais e
pedagogicas. A Educacdo Ambiental critica e a construgdo de futuro” (CJ, p.166).

Nos objetivos propostos percebem-se alguns elementos para se discutir a Tematica
Ambiental como, por exemplo, a EA enquanto “resposta” as consequéncias socioambientais
da crise ambiental, a saber, “Compreender a Educagdo Ambiental como resposta aos desafios
socioambientais desencadeados por emergéncia da crise ambiental planetaria”; partindo de
uma EA critica que possibilitaria uma viabilidade dessas nos espagos educativos, “Adotar a
epistemologia critica para tornar a Educacdo Ambiental viavel nos diferentes espacos
educativos da sociedade”; a transversalidade e multidisciplinaridade da Educagdao Ambiental
nos espagos educativos, “Perceber o carater multidisciplinar e transversal que envolve as
diferentes dimensdes da Educacdo Ambiental”; e a tematica da sustentabilidade, explicitada
no trecho a seguir, “Entender a sustentabilidade como categoria imprescindivel para o
desenvolvimento humano e planetario do século XXI” (CJ, p.166).

No campus CT, a disciplina de Educacdo ambiental se propde discutir alguns aspectos
historicos e as propostas construidas para o desenvolvimento sustentavel. Assim como 0s
desdobramentos historicos da Educacdo Ambiental no ambito nacional e internacional, e a
discusséo sobre a ética nessa area do conhecimento,

Desenvolvimento sustentavel: histérico e desafios. Propostas e estratégias
para o desenvolvimento sustentavel. Histérico da Educacdo Ambiental no
Brasil e no mundo. As escolas filosoficas da Ecologia (Visao sistémica e
Visdo atomistica). Etica e Educacdo Ambiental” (Ementa).
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O objetivo dessa disciplina, explicitado no PPC, busca contemplar a relevancia da EA
para o debate acerca da relagdo homem natureza, e a sua contribuicdo para o “conhecimento e
na conservacao dos ecossistemas” (CT, p.98).

Além das disciplinas comuns aos diferentes campi investigados, destacam-se alguns
componentes curriculares nos quais a teméatica ambiental estd presente e que séo particulares
de cada campus, como “Ecologia do Semiarido”; “Biologia da conservac¢do”; “Ecologia
Humana”; “Educacdo para convivéncia no semiarido”; “Gestdo e conservagao de recursos
ambientais”; “Ecoturismo”; “Gerenciamento de residuos”.

No curso de CJ é oferecida a disciplina de Ecologia do Semiarido, que é um
componente curricular optativo que, no entanto, ndo foi ainda oferecido aos alunos do curso.
Essa disciplina, de acordo com a ementa, volta-se para as relagdes ecoldgicas e caracterizacdo
da regido semiarida e do bioma Caatinga, além de propor uma panoramica sobre essa regido e
seus desequilibrios ambientais, “Desequilibrios ambientais rurais e urbanos (causas e
consequéncias). Desertificacdo. As populacbes humanas do semiarido. A valoracdo dos
recursos ambientais para a manuten¢do da vida no semiarido” (CJ, pl162). Quanto aos
objetivos, hd uma énfase na “convivéncia no ambiente semiarido” a partir do reconhecimento
das relacbes biolégicas do ambiente, considerando fundamental a conservacdo desse meio.
Assim como a proposta de se “entender a relagdo sociedade-natureza como fenémeno cultural
de combinagéo entre autonomia e dependéncia” (p.162).

A disciplina de Biologia da conservacdo é optativa e também néo foi oferecida ainda
pelo curso. Esse componente curricular, de acordo com a ementa e com 0s objetivos, busca
discutir a conservagdo e preservacdo da biodiversidade ameacgada tanto devido a fatores
naturais, quanto a atividades antrépicas, veja-se:

Etica da conservagio. Biodiversidade e seus componentes: diversidade
especifica, ecossistémica e genética. PerturbacGes naturais e extingdo.
Impactos antropicos sobre a biodiversidade. [...] Biodiversidade e sociedade:
valoracdo ambiental, planejamento, politica e organizacBes ambientais
(ementa, CJ, p. 156).

Nos objetivos, propdem-se conhecer e identificar os componentes da biodiversidade e
perturbacdes devido as ac¢Bes antropicas, assim como a possibilidade de implementacdo de
processos de conservacdo e preservacdo, desses, destaca-se 0 objetivo que enfatiza a
necessidade de compreensdo da importancia das politicas publicas ambientais tanto para os

recursos naturais quanto para cultura envolvida nesse ambiente, apresentados a seguir:
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Aprender conhecimentos biol6gicos para a compreensao e implementacdo de
processos de conservagao e preservacdo ambiental;

Identificar os componentes da biodiversidade e as perturbacdes decorrentes
das acOes antropogénicas;

Compreender a necessidade de politicas ambientais que conservem e
valorizem os recursos naturais locais, regionais e nacionais (p.156).

Na ementa dessa disciplina, utiliza-se o termo referente “a valoracdo ambiental”, a
qual é passivel de diferentes interpretagdes, dentre as quais a atribuicdo valorativa da natureza
voltando-se para construcdo de valores frente ao meio. Todavia, também pode ser interpretada
enquanto uma valoracdo na qual prevalecem os aspectos econdmicos. Nesse caso, sendo
utilizado enquanto meio para possiveis solucdes frente ao agravamento das problematicas
ambientais em decorréncia do modo de produgéo e consumo do modelo capitalista, a partir de
alternativas desenvolvimentistas, como por exemplo, os créditos de carbono para diminuicdo
de gases poluentes na atmosfera.

A disciplina de Ecologia Humana (CJ) é um componente optativo que busca discutir a
relagcdo sociedade-natureza a partir de alguns aspectos das atividades humanas como o0 meio
que envolve desde a relagdo “cacadores-coletores” ao desenvolvimento urbano e “crescimento
populacional humano”, assim como questdes relacionadas ao “Consumo e ambiente.
Ecossistemas antropicos e sociedade de consumo. Aldeia global. Producéo e distribuicdo de
alimentos. Etnobiologia e sociedade humana. Indices sécioecondmicos e ambientais” (CJ, p.
164).

Nos objetivos apresentados para essa disciplina, cabe destacar o entendimento da
relacdo de interdependéncia entre homem e natureza enquanto uma possibilidade para
constituicdo das ‘“sociedades sustentaveis”, e a relacdo que as sociedades estabelecem
enquanto modelos de desenvolvimento relacionadas ao consumo: “perceber que o processo de
desenvolvimento de comunidades rurais e urbanas esta relacionado ao modelo de crescimento
e os padrdes de consumo humano”. Destaca-se também a compreensao de possiveis “causas e
consequéncias de indices econdOmicos e socioambientais” para a sociedade e os
“conhecimentos etnoecologicos” enquanto possibilidade para compreensao da relagdo que as
“diferentes culturas humanas” estabelecem com o meio (CJ, 164).

O componente curricular de Educagdo para convivéncia no semiarido é optativo e
ainda nao foi oferecido. Essa ¢ uma disciplina que relaciona a “educagdo e os desafios de
novos paradigmas ambientais” a partir de agdes que relacionam as questdes “socioambientais
e a convivéncia no semiarido nordestino” (CJ, p. 172). Uma proposta para pensar a educacio

e as questBes ambientais no contexto de semiarido. Enfatiza-se também a “produgdo de
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conhecimentos pertinentes focado em valores culturais, tendéncias locais e sustentabilidade.
Acdes integradas para a gestdo socioambiental e a convivéncia no semiarido nordestino” (ClJ.
p. 172). Nos objetivos propostos, enfatiza-se o0 desenvolvimento de uma educacao relacionada
as questdes ambientais contextualizadas, possibilitando propostas educativas para
“convivéncia no semidrido” (CJ, p.172).

A disciplina de Gestéo e conservagédo de recursos ambientais ndo foi oferecida ainda
aos alunos do curso. Discute questbes que envolvem a relagcdo sociedade-natureza a partir de
alguns elementos como o desenvolvimento da revolucao industrial, a “revolucao verde”, a
emergéncia da crise ecoldgica e a sustentabilidade enquanto uma possibilidade para o
contexto de crise, bem como, as relagdes que envolvem a “economia e natureza”, os impactos
antropicos na biodiversidade do meio e as possibilidades de conservacdo e gestdo desses
espagos no ambiente. Questdes essas que podem ser observadas nesse trecho, “A crise
ecoldgica- sustentabilidade - perspectivas de futuro. Economia e natureza [...] impactos
antrépicos sobre a biodiversidade [...] Unidades de conservacdo [...] Desenvolvimento e
ecologia global [...]” (CJ, p. 185).

Nos objetivos, explicita-se a relacdo que o desenvolvimento econdmico mantém com a
crise denominada ecoldgica, assim como as consequéncias das atividades humanas no meio e
em seus elementos denominados enquanto “recursos”. Veja-se:

Analisar a Revolucédo Industrial como marco historico definidor do percurso
contemporaneo na histéria da humanidade.

Compreender o legado do paradigma de desenvolvimento econdmico e a
crise ecologica instalada no planeta.

Estudar os impactos humanos sobre 0s recursos naturais e a biodiversidade
(CJ, p. 185).

Na estrutura curricular do curso de Cuité estd presente também o componente
curricular de Ecoturismo que € uma disciplina optativa e em sua ementa propde-se a debater
as caracteristicas ¢ desenvolvimento do ecoturismo, assim como a sua relevancia “ambiental,
social, econémica e cultural” e o “Turismo sustentavel e ecoturismo”. No objetivo principal
propde-se “uma integraliza¢do entre o turismo e 0 meio ambiente”, assim como o incentivo a
conservacdo desse meio, enquanto “patrimdnio natural” e a possibilidade da “formagdo de
uma consciéncia ambientalista” (CT, p. 110) na qual os profissionais possam portar-se
criticamente frente a interacéo entre essas duas areas, a saber:

Oportunizar novos conhecimentos acerca das questbes ambientais,
promovendo uma integralizagcdo entre o turismo e o meio ambiente, bem
como incentivar a conservagdo do patriménio natural, buscando a formagéo
de uma consciéncia ambientalista, capacitando os profissionais a analisar
criticamente as interagdes entre os dois segmentos (CT, p. 110).
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A disciplina de Gerenciamento de residuos € optativa, possui uma carga horéria de 45
horas, equivalentes a trés créditos e se propBe a discutir os aspectos que envolvem a
“classificacdo, legislagdo geracdo” e tratamento dos residuos solidos, € o “levantamento
socio-econdmico-ambiental” (CT, p.102). A disciplina volta-se para conhecimentos
especificos da area do gerenciamento de residuos.

Posteriormente a apresentacdo de elementos da relacdo sociedade-natureza, presentes
na estrutura curricular e programas das disciplinas analisados, serdo apresentados, a seguir,
indicios referentes a presenca de elementos do contexto do semiarido ou Caatinga nos textos

dos PPC dos cursos.

4.2 A contextualizacdo local-global-local nos curriculos de cursos de Ciéncias Bioldgicas

analisados

Para compreender a relacdo entre os espacos local e global considerou-se que nao ha
um “espaco global”, inico, como mencionado por Santos (1994, p.7), mas “espacgos da
globalizag¢do, espacos mundializados, reunidos por redes”, as quais podem ser globais e
locais. A ordem global “funda as escalas superiores ou externas a escala do cotidiano” e
fundamenta-se na ‘“razdo técnica e operacional” caracterizando a “verticalidade”. Essa
“verticalidade” pode se apresentar como decisdes que buscam determinar as agdes
vivenciadas no cotidiano e que os individuos aparentemente ndo possuem poder de decisdo
nesses espacos (SANTOS, 1994, p.7).

Em oposicdo, a horizontalidade ¢ representada pela “ordem local” que possui como
parametro “a co-presenca, a vizinhanca, a intimidade, a emocao, a cooperacéo e a socializacéo
com base na contiguidade” (SANTOS, 1994, p.7). Nesses espagos as redes de criacdo e
transformacdo da acdo no cotidiano sdo estabelecidas em relagdo com as formas de
“verticalidade”. Ainda segundo o autor, essas relagdes sdo estabelecidas dialeticamente, assim
“o lugar ndo pode ser visto como passivo, mas globalmente ativo” (p.9).

A relacdo global-local perpassa a interagdo dialética na qual o “lugar” representa uma
forma de ligagdo com o “todo” em que ha uma “intera¢do sutil da particularidade e da
generalizacdo”, interagdo essa caracterizada pela indissociabilidade entre o local e global “e
apreendidos pela dialética contextualizacdo/descontextualizacao e
horizontalidade/verticalidade” (COMPIANI, 2007, p.32).
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Essas  dindmicas  possibilitam  pensar no  movimento  dialético de
“horizontalidade/verticalidade” a partir da interagdo de temadticas mais particulares do
contexto do semiarido ou Caatinga, mas que estdo vinculadas a tematica de ordem global, tal
como a sustentabilidade. Essa relacdo pode ser observada na ementa da disciplina de
“Educacdo para convivéncia no semidrido” do curso do campus CJ, “Processos educativos no
ambiente semiarido nordestino. A producgdo de conhecimentos pertinentes focado em valores
culturais, tendéncias locais e sustentabilidade” (CJ, p.172).

Tendo em vista que o contexto do semiarido ou Caatinga tornou-se uma questdo
central durante a analise dos cursos investigados e as relacdes que sdo estabelecidas com
questdes de ordem global, adotou-se a caracteristica, elaborada pela Rede Aces,
“contextualizacdo local-global-local-global-local-global”, a qual pode ser compreendida como
uma forma de “vincular a disciplina com o entorno imediato e global” (OLIVEIRA JUNIOR et
al.2003, p.38)

Essa caracteristica compreendeu distintas posicOes referentes a sua compreensdo pelos
pesquisadores da Red Aces e, dentre esses posicionamentos, alguns pontos sdo comuns,
possibilitando a aproximacéo de um entendimento para essa caracteristica

A ideia de contextualizacdo foi entendida por todas as universidades como
uma maneira de valorizacdo do local [lugar], pensando espacialmente
[entorno]. Todas também propGem maneiras de relacionar este local com o
global. Praticamente todas elas [UNESP, UPR, UdG, UAB, UNCu, UFSCar,
TUTECH e UNISANNIQO] citam apenas as dimensdes local e global. Duas
universidades [UNICAMP e UNSL] lidam com a nocao de diversas escalas
de maneira mais explicita. Outras semelhanca entre a UNICAMP e UNSL [e
também a UDg, UA, UNCu e UFSCar] é incluirem a idéia de

contextualizagdo em dimensdes ndo so espaciais, mas também temporais e
sociais [de producdo]. (OLIVEIRA JUNIOR et al., 2003, p.53)

Essa também foi uma das principais caracteristicas identificadas por Barba (2011) em
sua tese de doutoramento sobre o processo de Ambientalizacdo Curricular dos cursos de
graduacdo do campus de Porto Velho, da Universidade Federal de Rondénia (UNIR). De
acordo com o0 autor, essa caracteristica, se faz presente “nas abordagens desenvolvidas pelos
professores em temas que tém em comum a realidade amazonica, como, a biodiversidade, 0s
recursos hidricos, a conservagao e a preservacao ambiental, e a justica ambiental” (p.280).

A partir da identificacdo de tematicas que se voltam para o contexto nos quais 0s
cursos estdo situados e sua relacdo com questdes que envolvem a dimensédo global buscou-se
utilizar essa caracteristica para analisar 0s elementos referentes a presenca da tematica

ambiental no contexto do semiarido.
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O contexto em questdo, como ja mencionado no capitulo referente ao delineamento da
pesquisa, é caracterizado enquanto regido delimitada biolégica e politicamente como lécus de
uma biodiversidade endémica que se desenvolve em condic¢des naturais singulares, como por
exemplo, o desenvolvimento de estratégias adaptativas pela biodiversidade. De acordo com o
professor do curso do campus de Patos, o semiérido é

[...] um ambiente, é apaixonante, justamente por essas variacOes, €
justamente essa sazonalidade, [...] fico pensando que estratégias fisioldgicas
elas desenvolvem para se manter em um ambiente tdo adverso, né, que
estratégias fisioldgicas, pode ser que ndo tenha muitos, mas 0s que tem sao
muito importantes, muito forte e tem muito a ensinar (professor PA).

Além dos aspectos bioldgicos, como ja apontados, esse € um ambiente marcado,
também, pelo discurso da seca em decorréncia das condi¢Ges semiaridas ao longo da historia,
constituindo, assim, uma estreita relacdo entre o ambiente e os aspectos sociais, culturais e
politicos que o perpassam. Nessa relacdo, alguns discursos e praticas, que se desenvolvem em
torno das condi¢des naturais desse meio, acabam contribuindo para processos de manutencgédo
e perpetuacdo das desigualdades sociais na regido. Tais processos sao fomentados
principalmente pela ideia de baixos niveis de pluviosidade e improdutividade dos solos,
assim, sdo desenvolvidas politicas publicas que investem no “combate a seca” para o
sertanejo, a0 mesmo tempo em que o Estado favorece economicamente grandes empresas de
fruticultura que detém areas irrigadas’*. Essas, por sua vez, estdo cada vez mais presentes
nesse cenario enquanto sinénimo de desenvolvimento regional, mas que também retratam e
reafirmam as condicGes desiguais oferecidas a diferentes grupos da sociedade.

Partindo da analise desse contexto nas estruturas curriculares dos cursos investigados,
foram selecionadas as disciplinas de: “Educagdo para convivéncia no semiarido”, “Ecologia
do semiarido”, “Educagdo ambiental”, “Biologia da conserva¢ao” (campus de Cajazeiras);
“Ecologia geral” (campus de Patos); e “Educagdo Ambiental” (campus de Cuité),
apresentadas no Quadro 11 com o0s respectivos excertos das ementas e dos programas das

disciplinas analisadas.

14 A esse respeito ver: VIANNA, P. C. G. As grandes obras hidricas e as tecnologias sociais hidricas, uma
convivéncia necessaria. In: MITIDIERO JR, M. A; GARCIA, M. F; VIANNA, P. C. G. (Orgs.). A questdo
agraria no século XXI: escalas, dinamicas e conflitos territoriais. Sdo Paulo: outras expressdes, 2015. p.405-435.
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Quadro 11. Disciplinas que apresentam elementos do contexto do semiérido ou Caatinga, distribuidas
em seus respectivos campi, presentes nos Projetos Pedagdgicos do Curso de Ciéncias Bioldgicas dos
campi de Cajazeiras, Patos e Cuité.

Elementos do contexto do semiarido ou Caatinga nas disciplinas analisadas.

Disciplinas Excertos das ementas e programas das disciplinas.

Educagdo Ambiental (CJ;CT) “Relacdo sujeito-Sociedade-Natureza: sustentabilidade e convivéncia com o
semiarido”.

Ecologia do Semiarido (CJ) “Desequilibrios ambientais rurais e urbanos (causas e consequéncias).

Desertificacdo. As populagbes humanas do semiarido. A valoragdo dos
recursos ambientais para a manutencio da vida no semidrido”.

Biologia da conservacédo (CJ) “Compreender a necessidade de politicas ambientais que conservem e
valorizem 0s recursos naturais e culturais locais, regionais e nacionais”.

Educacdo para convivéncia no | “A producdo de conhecimentos pertinentes focados em valores culturais,

semiérido (CJ) tendéncias locais e sustentabilidade. AcgOes integradas para a gestdo
socioambiental e a convivéncia no semiarido nordestino”.
Ecologia Geral (PA) [...] os alunos que vao trabalhar com agua eles fizeram uma busca geral,

primeiro em nivel mundial, em nivel de Brasil, nordeste, Paraiba, Patos,
com o que é a distribuicdo da agua, a disponibilidade de agua para tentar
conscientizar eles do estado desse recurso aqui [...] (Prof. PA 1).

Fonte: Dados do Projeto Pedagdgico do Curso.

Na disciplina de Educacdo Ambiental (EA), oferecida pelos cursos de CJ e CT, o
contexto do semiarido ndo esta presente nas ementas, sendo mencionado, no entanto, nos
programas das disciplinas elaborados pelos professores responsaveis.

Ao mencionar o contexto, a disciplina de EA oferecida em CJ, faz referéncia a
sustentabilidade relacionada ao semiarido na relacdo sociedade-natureza, apresentada no
cronograma no item intitulado “Tendéncia na educacdo ambiental”. Neste, € mencionada a
“Relagdo sujeito-sociedade-natureza: sustentabilidade e convivéncia com o semidrido”.
Apresenta-se, ainda, a sugestdo de algumas referéncias bibliograficas® que discutem essa
tematica e que sdo trabalhadas na disciplina.

Ja no plano de ensino do campus de Cuité, a referéncia ao contexto esta presente no
item intitulado “Problematica socioambiental local e global”, que compreende os subitens
“Estudos sobre problemas locais e globais; Estudos sobre alternativas sustentaveis; Educacao
Ambiental para convivéncia com o Semiarido”.

Ao abordar o contexto, ambas as disciplinas — que constam nos PPC como optativas —

apresentam a ideia de “convivéncia com o semiarido” e a presenca da sustentabilidade

15 Referéncias bibliogréficas presentes nas disciplinas de Educacdo Ambiental (CJ) ABILIO, F.J.P. (org.).
Educagio Ambiental para o semiérido. Jodo Pessoa, PB: Editora da UFPB, 2010; ABILIO, F.J.P. Educagio
Ambiental: formacdo continuada de professores no Bioma Caatinga. Jodo Pessoa, PB: Editora da UFPB, 2010;
ABILIO, F.J.P.; FEITOSA, AAF.M.A, AIRES, A.U. Agdo social, processos educativos e sustentabilidade:
uma expressdo da educacdo planetaria no semiarido brasileiro. Pesquisa em Educagdo Ambiental, vol. 6, n. 1:
67-84, 2011. No tocante as referéncias bibliograficas, mesmo estando em Campus distintos (no campus de
Cuité), hd uma referéncia em comum o livro “ABILIO, F. J. P. Educa¢io Ambiental para o Semiarido. — Jodo
Pessoa: Editora Universitaria da UFPB, 2011”. Cabe destacar que esse ¢ um dos principais autores que realizam
acoes e publicagoes relacionadas a EA no contexto do semiarido no Estado da Paraiba.
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associada a esse contexto enquanto uma possivel alternativa que fomente a valorizagdo e
construcdo de a¢des direcionadas ao semiérido.

A componente curricular Ecologia do Semiarido® é optativa e volta-se para a
caracterizacdo da regido semiarida e do bioma Caatinga a partir do estudo das dindmicas
ecoldgicas estabelecido pela biodiversidade frente as condi¢Bes desse meio, como pode ser
observado na ementa e objetivos apresentados a seguir:

Ementa: RegiGes Semiaridas. Caracterizacdo e dindmica funcional dos
ecossistemas. O ambiente fisico da regido semiarida do nordeste brasileiro.
Ecologia de populacbes e de comunidades terrestres e aquaticas do Bioma
Caatinga. Biodiversidade no Bioma Caatinga. Adaptagdes da fauna e da
flora as condigBes ambientais do semi-arido. Impactos antrépicos do semi-
arido. Desequilibrios ambientais rurais e urbanos (causas e consequiiéncias).
Desertificacdo. As populagbes humanas do semiarido. A valoracdo dos
recursos ambientais para a manutencdo da vida no semiarido (grifo nosso).
Objetivos:

-Entender aspectos ecoldgicos e funcionais de regides semiaridas;
-Compreender os estudos ecoldgicos e sua aplicabilidade em funcdo da
melhor convivéncia no ambiente semiérido;

-Reconhecer os processos estruturais e de funcionamento do Bioma Caatinga
e entender a necessidade da conservagdo como categoria fundamental a vida
no planeta;

-Entender a relagdo sociedade-natureza como fendmeno cultural de
combinag&o entre autonomia e dependéncia (PPC, p162, grifo nosso).

Além dos aspectos ecoldgicos e sua funcionalidade, essa disciplina enfatiza também as
problematicas ambientais do contexto estudado, dentre elas, a desertificacdo apontada por
alguns pesquisadores enquanto um processo decorrente das proprias condi¢des climaticas da
regido, mas que tem sido intensificada devido as atividades econdmicas de uso do solo e
devido aos efeitos das mudancas climaticas em ambito global (NOBRE, 2011), bem como, as
relacfes construidas pelas pessoas que vivem nessas areas e a importancia desse ambiente.

Quanto aos objetivos, ha uma énfase na “convivéncia no ambiente semiarido™ a partir
do reconhecimento das relacbes bioldgicas do ambiente, considerando fundamental a
conservagdo desse meio. A construgdo e utilizacdo do termo “convivéncia com/ou para o
semiarido” fazem frente as interpretagdes e discursos que consideraram, ao longo da historia
de ocupacdo dessa regido, enquanto um ambiente social, econdmico e ecologicamente de

baixa viabilidade, desconsiderando suas potencialidades.

18 Em relagfo a bibliografia bésica sugerida, destaca-se entre elas a obra “Biodiversidade e Desenvolvimento
sustentvel do semi-arido”, de Mendes, B.V. Fortaleza, 1997 e enquanto bibliografia complementar, “Bioma
Caatinga: ecologia, biodiversidade, Educa¢do Ambiental e praticas pedagogicas” de Abilio, F.J.P, Jodo Pessoa,
2010; “Antes que a natureza morra: por uma ecologia politica”, DORST, J., Sdo Paulo, 1973.
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Na disciplina Biologia da conservagio!’, também optativa, busca-se discutir a
necessidade de agdes de preservacao e conservacao da biodiversidade devido a “perturbagdes”
naturais e/ou em consequéncia a atividades humanas nos ecossistemas. Além disso, em dois
de seus objetivos, faz mencdo a necessidade de se analisar a influéncia que os processos de
degradacédo exercem sobre os biomas regionais e a necessidade de conservacdo desses, como
apresentado a seguir:

-Analisar a degradacdo de habitats associada & perda da biodiversidade de
biomas regionais;

-Compreender a necessidade de politicas ambientais que conservem e
valorizem os recursos naturais e culturais locais, regionais e nacionais (PPC
ClJ, 156, grifo nosso).

A componente curricular Educacdo para convivéncia no semiérido € uma das
componentes que tem como foco o contexto do semiarido relacionado diretamente com o
processo educativo, a partir de iniciativas nas quais se prioriza uma relacdo de convivéncia
com 0 meio, na qual a ideia da sustentabilidade esta presente, como pode ser observado na
ementa apresentada a seguir:

Educacdo e os desafios dos novos paradigmas ambientais. Educar na
Perspectiva multidimensional da condi¢cdo humana. Processos educativos no
ambiente semiarido nordestino. A producdo de conhecimentos pertinentes
focados em valores culturais, tendéncias locais e sustentabilidade. Ac¢des

integradas para a gestdo socioambiental e a convivéncia no semiarido
nordestino (Ementa da disciplina, PPC CJ, p.172).

Quanto aos objetivos, busca-se fomentar possibilidades de desenvolver pesquisas, na
area da educacdo, sendo voltadas para as questbes ambientais no semiarido, a saber,
“Desenvolver linhas de pesquisa em educagdo voltadas para temas relacionados as questdes
ambientais inseridas no contexto da regido semiarida nordestina”. Busca-se, ainda, o incentivo
a acdes de contextualizacdo na educagdo bésica, nesse contexto, procurando articular mais
fortemente a relacdo entre o conhecimento presente na educagdo basica e as questes
regionais nas quais se desenvolve o processo educativo, a partir de estudos que possam
contribuir para o processo de contextualizacdo, explicitada no trecho do PPC apresentado a

seguir, “Estimular estudos acerca dos pressupostos tedricos € metodoldgicos da Educacao

17 Nessa disciplina as questdes relacionadas & Caatinga e/ou semiarido estio presentes nas referéncias
bibliograficas sugeridas como, por exemplo, a obra “Bioma Caatinga: Ecologia, biodiversidade, educagao
ambiental e praticas pedagogicas”, organizada por Abilio, F.J.P., Jodo Pessoa, 2010.
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Bésica que possibilitem a (re)construcdo de uma acdo educativa mais qualificada para a
convivéncia com o ambiente semidrido” (PPC CJ, p.172).

A componente curricular Ecologia Geral do curso, oferecida no campus de Patos,
busca discutir os aspectos ecologicos a partir da dinamica e diversidade bioldgicas e as
problematicas ambientais. Ndo h& referéncia na ementa da disciplina e no texto central do
plano de ensino sobre o semiarido, havendo uma sugestdo de uma obra enquanto referéncia
bibliografica complementar: “Seminario sobre desertificagdo no Nordeste. Documento final.
Sema, Brasilia, 1996,

O professor PA1L, responsavel pela disciplina, afirma contemplar o contexto do
semiérido durante suas aulas, buscando trabalhar essas temaéticas a partir das relacGes
estabelecidas entre as questfes ambientais e 0s contextos locais e globais. Assim, de acordo
com o professor durante as atividades dessa disciplina

[...] os alunos que véo trabalhar com &gua eles fizeram uma busca geral,
primeiro em nivel mundial, em nivel de Brasil, nordeste, Paraiba, Patos, com
0 que € a distribuicdo da agua, a disponibilidade de &gua para tentar
conscientizar eles do estado desse recurso aqui.

Uma das questdes trabalhadas é a problematica da &gua que representa uma das
questdes centrais para o semiarido nordestino, devido as condi¢Ges naturais da regido
semiarida, mas, principalmente, quanto as questBes politicas que envolvem essa questdo.
Mesmo que a seca seja um fendmeno natural, logo, ndo se pode combaté-la, mas convive-se
com ela a partir das muitas iniciativas de “tecnologias de convivéncia”, dentre as quais estao
acOes da rede Articulacdo Semiarido Brasileiro (ASA). Assim sendo, o racionamento da agua
é indispensavel para a regido, mas hd uma necessidade mais imediata que é a da
democratizacdo do acesso, entendendo a 4gua enquanto um direito.

Dentre as ementas das disciplinas dos cursos analisados, as questdes relacionadas ao
semiarido/caatinga na estrutura curricular restringem-se a algumas disciplinas, como
apresentado anteriormente, que em sua maioria é optativa. Fato esse reconhecido pelo
coordenador do curso do campus de Cajazeiras quando afirma que:

[...] havia a necessidade de contemplar disciplinas que fossem voltadas para
a questdo do semiarido, por exemplo, é tanto que se vocé viu algumas
disciplinas, [...] mas eu ainda acho pouco, eu acho que deveria ter
obrigatérias ou disciplinas que ndo sejam obrigatorias, mas que sejam
diretamente ligadas a essa questao [...] (Coordenador CJ).

Mesmo existindo um reconhecimento da importancia do contexto do semiarido para
formagéo profissional dos alunos por parte dos professores e coordenadores, a incorporagéo

dessas questdes nos curriculos dos cursos, como disciplinas obrigatorias, é indispensavel para
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que possam estar presentes na formacgéo inicial docente. Cumpre destacar que a falta de
institucionalizacdo formal dessa tematica ndo corresponde a sua auséncia no cotidiano do
curso.

De acordo com o coordenador do curso do campus de Patos, mesmo ndo estando
presentes nos textos das ementas das disciplinas, muitos dos professores buscam contemplar o
contexto no qual o curso esta inserido. Cenario esse que sugere a autonomia docente diante
das condices de atuacao desse profissional. Veja-se,

[...] a questdo do semidrido, da caatinga é um tema que estd presente nas
disciplinas, assim, muitos trabalhos sdo voltados para regido, as disciplinas
de certa maneira voltam-se para essa area, como por exemplo, a botanica, a
zoologia, a ecologia, né, entdo, os professores trabalham o conteldo, a
tematica voltada para nossa regido até porque a prépria questdo de atividades
de campo sdo todas feitas na propria regido aqui, poucas séo feitas em outros
ambientes, como litoral, né, mas a grande maioria ela feita na propria regido,
essa tematica do semiarido é bem presente aqui no curso de Biologia de
Patos, inclusive até no préprio PPC ele trata dessa tematica, entdo a
importancia do curso nessa regido e trabalhar a propria regido (Coordenador
PA, grifo nosso).

Ja, segundo um dos professores do curso do campus de Cajazeiras, ha certa limitacdo
entre os professores para trabalhar em suas disciplinas as questdes voltadas para o contexto do
semiarido gerando certa “dicotomia” entre os conteudos ministrados nas disciplinas e as
problematicas locais, sendo necessarias a¢es que se voltem para contextualizacdo. Chama
atencdo também para secundarizacdo de algumas disciplinas, como a de Educacdo Ambiental,
que continua sendo oferecida como optativa, como pode ser observado a seguir,

[...] existe certa limitacdo por parte dos professores da area especificas no
sentido de qué? Justamente de construir uma educagdo contextualizada para
o semiérido, entdo h4 uma separacdo, uma dicotomia muito grande entre o
contexto do semiarido, o cotidiano, a realidade vivenciada aqui e 0s assuntos
abordados dentro das disciplinas e, além disso, muitas disciplinas, como por
exemplo, Educacdo Ambiental que h4 uma tendéncia de ser colocada como
obrigatéria, no curso de Ciéncias Biolégicas aqui da UFCG ela é
considerada como optativa [...] (Professor CJ).

Ao mencionar a necesséria articulacdo entre o contexto, a realidade, e as abordagens
propostas nas disciplinas ministradas no curso, essa ideia do professor pode ser interpretada
como tributaria da caracteristica da Red Aces referente a “Coeréncia e reconstrugdo entre
teoria e pratica” na qual ha uma “vinculagéo coerente entre teoria e acdo a partir da reflexdo e
elaboragio de metodologias que favorecam seu desenvolvimento” (OLIVEIRA JUNIOR, et
al., 2003, p.38).
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Entende-se que a institucionaliza¢do do contexto no PPC é indispenséavel, mesmo que
o curriculo seja dindmico e que haja uma sele¢cdo do conhecimento pelo professor a ser
trabalhado em sala de aula com os alunos. Nesse caso, a estrutura curricular do curso, deveria
possibilitar a incorporacdo dessas questdes nos eixos estruturantes do curriculo, opondo-se a
sua secundarizacdo, 0 que restringe essas tematicas a espagos que podem ou ndo ser
explorados, de acordo com o interesse do professor, como as disciplinas optativas, por
exemplo.

E em meio a esse cenario que se considera a contextualizacio local-global-local-
global-local-global um importante aspecto para o perfil de um curso de formagdo que se
propde formar educadores em Ciéncias Bioldgicas e que também atuam na regido, assim
como para o0 processo de Ambientalizacdo Curricular. A valorizacdo de um contexto cercado
por contradicdes sociais, culturais, econdmicas e ambientais, ndo deve desconhecer as
relagbes com os aspectos globais, percebendo-se que muitas dessas questdes locais estdo,
diretamente, ligadas ao ambito global e ao sistema de producdo predominante na sociedade. A
formacdo profissional requer atividades que facilitem o contato com as problematicas
socioambientais no cenario nos quais elas ocorrem buscando propiciar a reflexdo sobre as
“relagdes interpessoais € com a natureza”, de maneira que essas analises e reflexdes devam
ser criticas tendo em vista que as intervengdes nas “relagdes sociedade-natureza se constitui
enquanto uma participagao politica” (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003, p.22).

Apdbs se descrever os componentes curriculares que apresentam indicios da relacédo
sociedade-natureza e do contexto do semidrido, sera exposta, em seguida, a discussao de
algumas das tematicas que estdo presentes com maior frequéncia nos textos dos PPC
analisados.

4.3 Ambientalizagdo Curricular: que tematicas ambientais constituem esse processo?

De modo geral, a insercdo da tematica ambiental nos cursos de Ciéncias Biologicas,
ainda que apresente alguns elementos da relacdo sociedade-natureza, € incipiente, partindo de
acles e areas tradicionais estudadas na base comum de tradicdo naturalista das Ciéncias
Biologicas, como a Ecologia que, dentre outras areas, acaba abrangendo as “questdes
ambientais”. De maneira que a tematica ambiental permanece, em sua maioria, presente em
componentes curriculares optativos. Essa concentracdo da temética ambiental nas disciplinas
optativas também é relatada por Silva (2014), ao investigar o processo de Ambientalizacéo

Curricular no curso de licenciatura de Ciéncias Biologicas, a autora menciona que “a tematica
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ambiental ¢ mais presente nas disciplinas optativas do que nas disciplinas obrigatorias”,
condicdo essa que, segundo os licenciandos entrevistados, “[...] da maneira como esta
estruturado e a carga horaria muito grande, ndo favorece a oportunidade dos licenciandos
cursarem essas disciplinas” (p.89).

Cabe destacar que, no curso oferecido no campus de Cajazeiras, apresenta-se um
maior niumero de componentes curriculares, nos quais a tematica ambiental esta presente em
relacdo aos outros campi.

Quanto as tematicas privilegiadas nos componentes curriculares analisados, também se
faz referéncia a algumas consideradas importantes para se pensar a relagdo sociedade-natureza
e que ndo estdo restritas a discussdes tidas como tradicionais do curso, tais como a Etica, a
relacdo de consumo e o ambiente e a valoracdo da natureza. Destacam-se as perspectivas
relacionadas (a) a sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel; b) a conservacdo do meio;
(c) a interferéncia/impacto humano no meio; (d) a etnobiologia, que serdo discutidas a seguir.

a) Desenvolvimento sustentavel/sustentabilidade é uma das tematicas mais presentes
nos textos das disciplinas analisadas, tal presenca pode ser interpretada como resultado da
influéncia do periodo determinado pela UNESCO como a “Década da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel” (2005-2014), temética essa presente no PPC do curso
oferecido pelo campus de Patos que na introdu¢ao menciona “[...] a necessidade da promogéao
do desenvolvimento sustentavel, a busca da superacdo das desigualdades sociais e a
constru¢do da cidadania [...]” (p.6). E a “pedagogia da sustentabilidade” como “pressupostos
teoricos e filosoficos” que fundamentam o PPC do curso de Cajazeiras.

Em decorréncia da defesa dessa terminologia pela UNESCO, a “Educacdo para 0
Desenvolvimento Sustentavel” passou cada vez mais a ocupar espagos no contexto
internacional, substituindo o termo da Educacdo Ambiental em alguns contextos. Para
Gonzélez-Gaudiano (2005), contrariamente a0 que sugere o contexto internacional, que
atribui o debate das questdes sociais ao desenvolvimento sustentavel, na América Latina e em
algumas instituicdes espanholas, essas questdes ja eram contempladas pela Educagéo
Ambiental.

Nos PPC, observou-se que esses conceitos sdo apresentados como sindnimos, nao
sendo possivel uma construcdo que possa sugerir uma diferenciacdo conceitual entre eles. A
auséncia de uma diferenciacdo ou definicdo de sustentabilidade também foi identificada por
Gonzalez (2008), ao pesquisar a tematica ambiental em cursos de Turismo no Estado de S&o
Paulo, segundo a autora “[...] a ideia de sustentabilidade pareceu ser o mote dos projetos

pedagogicos dos cursos, porém ela ndo ¢ definida nos documentos™ (p.130).
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Essa auséncia de diferenciagdo entre esses conceitos ndo esta presente apenas nos
documentos analisados ou outras pesquisas desse carater, mas no discurso que envolve essa
tematica, que enfrentam dificuldades devido a auséncia de uma plena compreensdo do seu
significado, causando, algumas vezes, dificuldades para sua incorpora¢do no campo pratico
nas universidades. Quando estdo presentes, ndo figuram entre 0s eixos principais das
estruturas das IES (GONZALEZ-GAUDIANO et al., 2015).

A utilizacdo desses conceitos, enquanto sinénimos, estd relacionada também com o
uso generalizado que se faz do termo da sustentabilidade, ocultando o seu aspecto politico e

os interesses mercadoldgicos, podendo levar a

[...] banalizacéo da sustentabilidade nas IES, cada vez mais diluidas em um
conceito de “responsabilidade social” transferido do mundo da empresa
privada, forma parte do desencontro - cada vez maior - entre um discurso
estratégico formalmente pré-ambientalista e algumas préaticas politicas,
econdmicas e académicas nas quais se impdem os critérios e interesses do
mercado (GONZALEZ-GAUDIANO et al.,2015, p.78)

Além disso, a utilizagdo desses conceitos, enquanto sindnimos, sugere que a auséncia
de esclarecimentos pode comprometer a compreensdo dos limites e as restrices da
exploracdo dos recursos naturais, possibilitando ao mercado o0 uso desses recursos orientados
pelo crescimento econdmico (GUTIERREZ; BENAYAS; CALVO, 2006).

Em consequéncia, tanto da “pulverizacdo e vulgariza¢do” dessa tematica nos discursos
oficiais e na linguagem comum, quanto da apropriacdo pelas politicas neoliberais da nocao de
sustentabilidade, desenvolveu-se, assim, uma “valorizagdo ¢ reintegracdo do ambiente no
discurso”, quanto uma recodifica¢do desses enquanto um “elemento do capital globalizado e
da ecologia generalizada” (LEFF, 2008, p.25). Frente a esse cenario, 0 autor propde uma
perspectiva de sustentabilidade enquanto “processo de emancipacdo e resisténcia a esse
cenario a partir de uma nova racionalidade produtiva fundada no potencial ecoldgico e em
novos sentidos de civilizagdo a partir da diversidade cultural do género humano” (p.31).

Devido ao pluralismo da compreensdo desses conceitos, € necessario que a
universidade, enquanto espaco de producdo do conhecimento, possa problematiza-los
buscando esclarecer as contradigfes envolvidas nos mesmos. Durante uma das entrevistas, ao
mencionar a disciplina “Sociedade, ambiente e Desenvolvimento Sustentavel”, o Professor
1PA demonstrou certo incobmodo frente ao nome da disciplina que reflete também os
diferentes posicionamentos frente a insercdo dessa tematica. O professor considera que é
importante estar atento a esse termo, “Ai eu tenho certo cuidado quando eu uso esse termo

sustentavel, esse termo 'sustentavel', ele meio que machuca meu ouvido™.
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Dessa maneira, tanto a auséncia de uma compreensdo clara do conceito da
sustentabilidade, quanto das diferentes dificuldades para o ambito pratico, tem se
caracterizado enquanto um dos problemas que segundo Gonzalez-Gaudiano et al. (2015, p.77)
dificulta a realizacdo de mudancgas mais substanciais, tanto nas estruturas académicas quanto
na gestdo das Universidades e, assim, os “principais efeitos incidem em que as propostas de
sustentabilidade vao de encontro a um teto de cristal nas proprias instituicdes”.

b) Conservacdo do meio, essa tematica apresentou-se como uma das mais frequentes
nos documentos, uma perspectiva ja bastante presente nas areas do conhecimento
compreendidas pelas Ciéncias Biologicas. As iniciativas e discussdes sobre a conservacéo da
natureza baseiam-se, dentre outros conceitos, no entendimento de “area protegida” que de
acordo com “A Convengao sobre Diversidade Biologica” (CDB), “significa uma area definida
geograficamente que € destinada, ou regulamentada, e administrada para alcancar objetivos
especificos de conservagdao” (CDB, p.9). A¢des de protecdo do meio constituem uma
possibilidade para conservacdo da biodiversidade acdes essas distribuidas nos diferentes
ecossistemas, biomas terrestres e marinhos, sendo as bases que fundamentam a maioria das
“estratégias nacionais e internacionais de conservagdo, [...] para atuar como refugios para as
espécies e para manter 0s processos ecolégicos que ndo podem sobreviver em paisagens e
marinhas mais intensamente geridas” (IUCN).

Destarte, a conservagdo da natureza vem se constituindo como uma das principais
estratégias que buscam favorecer a protecdo da biodiversidade frente as problematicas
ambientais e a intensificacdo do processo de degradacdo do ambiente em decorréncia da
relacdo sociedade-natureza. Compreensédo essa explicitada pelo professor PA, ao comentar a
dindmica das disciplinas ministradas por ele,

[...] ecologia de populagbes e comunidades que também tem um enfoque
importante, no final da disciplina a gente trabalha com a conservacéo, entdo
também tem um enfoque importante no sentido assim de puxar o
conhecimento ecolégico para vida real, para os problemas ambientais, dentro
do outro enfoque, por exemplo, biologia da conservacdo vai tratar das
espécies ameacadas e ai as espécies estdo ameacadas por qué? Entdo, as
maiores causas de ameaga das espécies sdo em funcdo da interferéncia do
homem no ambiente [...]

Cabe destacar que o desenvolvimento das acgdes, voltadas para a protecdo da natureza
ao longo dos anos, tem se constituido como elemento desafiador para sociedade. 1sso porque,
essas acOes estdo envoltas por uma “rede complexa de motivagdes e contradigdes [...]".
ContradicOes essas que dizem respeito a relacdo que o humano estabelece a partir de

iniciativas de protecdo a natureza e as quais podem caracterizar-se como “abordagens com
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perspectivas antagonicas: a natureza a servico do homem ou o homem subordinado a ela? Em
sintese, a natureza como externalidade ou internalidade?” (MEDEIROS; IRVING; GARAY,
2004).

Esse antagonismo € caracterizado pela importancia de a¢cdes que invistam na protecéo
da natureza, frente a um modelo de producdo e consumo na atualidade, sobretudo pela
construcdo de certa externalidade do humano em relacdo a natureza na qual essas iniciativas
sdo apropriadas por propostas neoliberais. Propostas essas que assimilam o debate ecoldgico
convertendo “os processos ecologicos [...] em capital natural, humano e cultural” (LEFF,
p.23). Compreensdes que podem influenciar o entendimento de futuros profissionais, que
atuardo nos espagos de educagdo formal, contribuindo para naturalizagdo da discussdo da
apropriacdo e privatizacao dos bens comuns naturais e da prépria relagdo dos humanos.

¢) “Interferéncia” das atividades humanas na natureza: busca-se discutir as
consequéncias das diferentes agdes humanas atualmente, assim como 0s processos de
modificacdo da natureza ao longo dos anos, culminando em desastres ecoldgicos, tal como
referenciado pelos professores do curso dos campi de Patos e Cajazeiras, que descrevem
algumas problematicas ambientais causadas por a¢cdes humanas no ambiente ao comentarem
sobre a dinamica das disciplinas ministradas.

Um dos professores entrevistados chama atencdo para um dos principais problemas
ambientais enfrentados pela cidade na qual esta alocado o campus de Patos, que € o lixdo da
cidade. Na tentativa de encontrar alguma alternativa, o professor ja buscou mobilizar alguns
alunos que participam do Centro Académico, tal como explicitado no excerto a seguir:

[...] os temas atuais em ecologia sdo aqueles temas que vao abordar todos 0s
problemas ambientais causados pela interferéncia do homem no ambiente, as
guestdes antropicas [...] a questdo do lixo, da agua, da energia, do consumo,
do uso da terra, todas essas questdes ai voltadas a interferéncia do homem no
ambiente [...] E ai, aqui em Patos tem um problema muito sério no lixdo,
nosso lix&o pega fogo e fica uma semana, quinze dias queimando sem parar
[...] com aquela fumaca toxica do lixdo pegando fogo e ja quis assim, uma
coisa que eu fiz foi reunir um pessoal do CA, CA do Centro Académico para
ver se a gente fazia alguma coisa em conjunto [...] (Professor PA).

O problema do lixo, também é mencionado pelo professor CJ ao afirmar que:

[...] entdo vem ai atividades antropicas influenciando o meio, poluicdo
ambiental, agora mais especifico, o foco mais especifico humano, eu
trabalho na udltima disciplina (Sociedade e Meio ambiente), por que ai eu
trabalho a parte de ecossistemas e biomas e a influéncia antrdpica, entéo a
gente vé a questdo do lixo, poluicdo de agua, de ar de lixo, mas de forma
geral eu tento trazer para a disciplina a acdo do ser humano (Professor CJ).
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A ideia de conduzir o aluno a problematizagdo das interferéncias humanas é
interessante na medida em que possibilita uma aproximacgdo do aluno em formagéo inicial,
ndo apenas dos processos de interacdo e desenvolvimento bioldgico na natureza, mas também,
do humano enguanto parte dessa, atentando-se para a¢6es que intensificam ou sdo causadoras
de impactos no ambiente. Essa ideia pode contribuir para compreensdo da problematica
ambiental e, principalmente, da degradacdo ambiental causada pela maneira como tem sido
estabelecida as relacGes entre a sociedade e natureza. Cabe destacar, no entanto, que
dependendo da forma como ¢ explorada, pode induzir a uma compreensdo da “natureza
enguanto uma reserva de bem, beleza e verdade” ressaltada por Carvalho (2001, p.75).

d) Relagdo sociedade-natureza: também é bastante presente nos textos das estruturas
curriculares dos cursos. Faz-se referéncia a compreensdo do humano enquanto parte da
natureza, ou seja, como ‘“necessariamente um ser ambiental”; o meio ambiente ndo ¢
compreendido como uma realidade a parte da condi¢cdo humana. Mas, tal como explicitado
por Bornheim (2001, p.1), a natureza ¢ “pertencente a propria condicdo humana, pois o
homem ndo pode viver sem 0 meio ambiente, ele é universalmente um ser no meio ambiente,
ndo poderia jamais prescindir do meio ambiente”.

Nas ementas das disciplinas, as relacdes humano-natureza estdo relacionadas a ideia
de interdependéncia a partir da “autonomia ¢ dependéncia”, que podem contribuir para a
construgdo de “atitudes e praticas socioambientais” (PPC CJ, p.122). A ideia de
interdependéncia nessa tematica reflete a compreensdo que concebe que essas problematicas
ndo sdo apenas ambientais, mas também sociais. Compreensdo essa que pode ser observada
no relato de um dos professores do curso do campus de Cuité ao trabalhar com pesquisas
voltadas para o conhecimento tradicional de agricultores, a partir do questionamento sobre o
entendimento de natureza dessas pessoas e sua relacdo com o meio em que vivem. Conforme
se pode conferir em:

[...] ja que a gente quer saber desse olhar deles e os elementos que compde a
natureza no seu dia-a-dia, como € que eles se servem da natureza? Como é
que eles percebem a natureza? Como é que ele vé esse contexto? Ele se vé
no contexto do ambiente que ele vive? [...] A gente se enxerga como ser
social e a0 mesmo tempo como ser bioldgico também, pela minha formacéo
em Biologia ndo posso deixar de pensar no homem como um animal, entéo a
gente depende do meio, a gente faz uma pressdo, mas também sofre uma
pressdo evolutiva e ao mesmo tempo nés somos sociais. (Professor, CT,
grifo nosso).

Ao se refletir sobre essa relacdo, faz-se necessario também problematizar a oposicao
desse reconhecimento do humano, enquanto natureza, a partir da “objetificacdo” dessas

relagbes que se estabelecem diante da natureza. Assim, ela torna-se propriedade privada e
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logo pode ser mercantilizada, ainda em nome de beneficios e necessidades presentes no
mundo, tal como a fome e um futuro necessario para as préximas geracdes, nas quais 0s
“recursos” ndo estejam disponiveis.

Sob esse mesmo aparato justificam-se e legitimam-se toda e qualquer apropriacdo da
natureza e do humano, tal como explicitado por Adorno e Horkheimer (1985, p.35), quando
afirmam que o “preco da dominag¢do ndo ¢ meramente a alienacdo dos homens com relagdo
aos objetos dominados [...] as proprias relagbes dos homens foram enfeiticadas, inclusive as
relagdes de cada individuo consigo mesmo”.

Partindo dos diferentes aspectos que envolvem a discussdo sobre a relagdo sociedade-
natureza, € que se torna importante o desvelamento das contradi¢des que perpassam essa
discussdo buscando problematiza-la. Essa compreensao esta presente também no relato do
professor do campus de Cajazeiras, que explicita a importancia de se desenvolver o “olhar
critico” durante a formacao inicial, na tentativa de desnaturalizar os discursos que se fazem
consensos na sociedade, por isso ela busca desenvolver suas atividades baseadas na
perspectiva da “formacgdo do sujeito ecologico”. Veja-se,

[...] esse aluno que a gente t& trabalhando desenvolver um olhar critico, um
olhar de pesquisador, de investigador da situacdo, para ndo achar que tudo
que ta ai é natural, sempre foi assim e vai ficar, por que se a gente pensar
assim ele vai reproduzir o que a sociedade de hoje ja faz. Entdo nessas
disciplinas eu trabalho nessa perspectiva e a literatura que eu trabalho é a
que trata da formacao do sujeito ecoldgico. (Professor, CJ).

O relato desse professor pode ser interpretado como tributério da caracteristica da Red
Aces “Compromisso com a transformagdo das relacdes sociedade-natureza”, que “esboga-se
entre os campos da acdo e do pensamento humano, na busca de modificar e, muitas vezes,
melhorar as condi¢des de nossa existéncia em sociedade, tendo na relagdo com a natureza
pontos de tensionamento” (OLIVERA JUNIOR et al., 2003, p.55).

Outros elementos presentes nas ementas, e que podem ser destacados, referem-se a
mengdo da “revolugdo industrial”, “revolucdo verde” e a ideia da importancia da Educacéo
Ambiental como uma tematica importante para pensar a relacao sociedade-natureza.

d) Conhecimento ecoldgico tradicional: essa tematica esta presente na estrutura
curricular dos trés campi investigados, distribuida nas disciplinas de Etnobotanica,
Etnozoologia e Fundamentos de Etnobotanica, que se volta para a compreensdo do
conhecimento desenvolvido por determinadas culturas a partir da interagdo dessas com a
biodiversidade, ou seja, a compreensdao que os moradores de determinada comunidade

possuem e a relacdo desenvolvida por eles no ambiente. Essa compreensdo também é
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ressaltada no relato do professor do campus de Cuité, ao caracterizar as pesquisas que se
voltam para a Etnobiologia. Conforme se verifica no que segue:

[...] o pensar trabalhar na Etnobiologia, quais sdo os cuidados que a gente
tem que ter em campo ao lhe dar com o ser humano, né, j& que a gente quer
saber desse olhar deles, os elementos que compde a natureza no seu dia-a-
dia, como € que eles se servem da natureza? Como é que eles percebem a
natureza? Como € que ele ver esse contexto, ele se ver no contexto do
ambiente que ele vive (Professor CT).

Ao abordar essa tematica, as discussdes se concentram, principalmente, no
conhecimento sobre a fauna e flora desenvolvido por determinadas populacgdes tradicionais®®,
assim como, a contribuicdo da apropriacdo desse conhecimento para conservagdo do meio e a
influéncia de “situagdes culturais, ecologicas e sociopoliticas da regido/comunidades”.

Ha também a ideia do conhecimento etnobotanico, em seu carater utilitario, a partir da
aplicabilidade no campo industrial e farmacéutico, assim como, a énfase em acbes de
conservacao e/ou gerenciamento do meio, e a mencao da natureza enquanto recurso.

Hé indicios da predominancia de uma abordagem utilitarista, no que tange a utilizacéo
das plantas pelas comunidades e a apropriacdo dessas por outros segmentos da sociedade com
fins lucrativos, sem haver, em algumas situacdes, um devido retorno para essas comunidades.
Nesse cenario, destaca-se a importancia de debates sobre o necessario didlogo entre as
diferentes areas do conhecimento para formagao profissional inicial.

O contexto do semiarido é enfatizado pelo professor do campus de Cuité, ao
apresentar sua compreensao sobre a complexidade das questdes trabalhadas pela Etnobiologia
e da necessidade da interdisciplinaridade para se pensar essas questdes, discutidas
posteriormente nesse texto, na qual o profissional precisa reconhecer as limitacbes que a
fragmentacdo do conhecimento representa para compreensdo dos diferentes aspectos de
determinada tematica, como a Etnobiologia. Como se verifica a seguir:

[...] fazer Etnobiologia ndo ¢é facil [...] eu fiquei feliz que elas (alunas)
perceberam essa complexidade e essa interdisciplinaridade propria da &rea,
entdo a gente tem que beber de varias fontes para poder responder nossas
perguntas de trabalho, nossa indagagdo, nosso problema, entdo isso para
mim j& foi um grande ganho, elas perceberem essa complexidade prépria da
area [...]. Isso é que me apaixona na Etnobiologia que se permite a isso, né,
permite reconhecer que vocé tem limitagdes pela sua formacéo original, mas
que vocé quer beber de outras fontes e é preciso beber de outras fontes e isso
€ 0 que mais me apaixona [...] (Professor CT, grifo nosso).

18 S3o “grupos que conquistam ou estdo lutando para conquistar identidade publica que inclui algumas
caracteristicas: uso de técnicas ambientais de baixo impacto; formas equitativas de organizagéo social; presenca
de instituicGes com legitimidade para fazer cumprir suas leis; e, por fim, tragos culturais que sdo seletivamente
reafirmados e reelaborados”. (CUNHA e ALMEIDA, 2001, p.192).
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ApoGs apresentar as teméticas ambientais que se destacam dentre as identificadas nos
componentes curriculares, serdo discutidas as que foram mencionadas com maior frequéncia
nos textos e entrevistas dos interlocutores analisados, sendo elas: a) Educacdo para
convivéncia no semiarido; b) Escassez da 4gua; ¢) conhecimentos ecologicos tradicionais.

a) Educacdo para convivéncia no semiarido, em relacdo a essa tematica, é necessario
considerar que a regido da Caatinga no Nordeste brasileiro é marcada pelo dominio do clima
semiarido e por uma constituicdo ecoldgica dindmica de condi¢des naturais. Essas condicGes
compreendem desde a diferenciacdo da paisagem, devido as diferencas morfoldgicas entre os
tipos de solo e pluviometria, aos mecanismos adaptativos da biodiversidade, como a
vegetacdo xerofila, assim como altos niveis de endemismo.

Como consequéncia desse contexto, foram desenvolvidas muitas iniciativas de
intervencdo estatal de combate a seca e as suas consequéncias, assim como, acdes de ONGs,
movimentos sociais, entre outros grupos que passam a atuar no campo, tendo em vista o
desenvolvimento de alternativas de convivéncia do “homem” do campo no contexto da
Caatinga, alternativas essas que os agricultores familiares ja desenvolviam.

Dessa maneira, segundo Mattos (2007, p.19), comecaram a ser estabelecidas parcerias
entre ONGs, movimentos sociais, secretarias de educacgdo e universidades, a partir da
realizagdo de seminarios que buscavam abordar as singularidades do contexto do semiarido “e
a necessidade da educacao escolar se relacionar de forma mais efetiva” com o contexto.

Assim, ao propor uma “educagdo contextualizada”, as entidades e movimentos sociais,
como ONGs, Pastorais coordenadas pela Igreja Catdlica e o Movimento dos Sem-Terra
(MST), tém em vista a realidade e as préaticas dos individuos que constituem esse contexto,
“com metodologias, contetidos, curriculos, educadores e estruturas apropriadas a regido,
levando em conta suas potencialidades socioculturais, economicas ¢ ambientais” (BRAGA,
2004, p.26). Dentre os objetivos, destaca-se também a proposta de se “entender a relacdo
sociedade-natureza como fendmeno cultural de combinagdo entre autonomia e dependéncia”
(p.162).

Nesse cenario de discussdo e constituicdo de uma “educacdo contextualizada”, foi
instituida oficialmente, em 2000, a Rede de Educagio para o semiarido!® (RESAB). De

acordo com Mattos (2007, p.19), a RESAB buscou dar “continuidade a encaminhamentos

19 “A RESAB €é um espaco de articulacdo politica da sociedade organizada, congregando educadores/as e
instituicdes governamentais e Nao-Governamentais, que atuam na area de Educagdo no semidrido brasileiro, sem
preconceitos de cor, raca, sexo, origem politica, social, cultural ou econdémica, com o intuito de elaborar
propostas de politicas publicas no campo educacional e desenvolver agdes que possam contribuir com a melhoria
da qualidade do ensino e do sistema educacional publico do semiarido brasileiro (SAB)”. Ver:
http://resabnacional.blogspot.com.br/2011/06/resab-possui-varias-publicacoes-sobre.html
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para uma educacéo oficial adequada as peculiaridades ambientais e socioambientais da regiéo
e estruturar uma rede de educacdo no semiarido brasileiro”.

No Estado da Paraiba, o debate sobre a “educacdo contextualizada” passou a estar
ainda mais presente a partir da constituicdo do Grupo Gestor da RESAB no Estado e com a
realizacdo de pré-conferéncias de “Educac@o para Convivéncia com o semiarido”, nos anos de
2004, nas cidades de Cajazeiras, Patos e Campina Grande, as quais contribuiram para
realizagdo da “I* Conferéncia Estadual de Educagdo para a Convivéncia com o Semiarido”, na
cidade de Patos no mesmo ano. Estas, por sua vez, possibilitaram a realizacdo da |
Conferéncia Nacional de Educacdo para a Convivéncia com o Semiarido (Conesa), na cidade
de Juazeiro, BA, no ano de 2006. Nesse evento foram instituidas as “Diretrizes da Educagéo
para a Convivéncia com o Semidrido Brasileiro” (FARIAS, 2009). De acordo com esse
documento, a Conesa procurou ressaltar “os objetivos defendidos pela RESAB no que diz
respeito a construcdo e implementacdo de uma politica publica de educagdo inclusiva
contextualizada que garanta acesso, qualidade e respeito a diversidade e especificidades do
Semi-Arido Brasileiro” (RESAB, 2006).

Para um dos Professores do curso do campus de Cajazeiras, a “educagdo
contextualizada” é imprescindivel, a medida que, o semiarido é o contexto vivenciado por
seus alunos. Assim, o professor busca desenvolver suas aulas tendo como importante
elemento o contexto dos seus alunos. Segundo ele, esse processo caracteriza-se como uma
possibilidade para o processo de construcdo de uma educacéo critica e, para tanto, se baseia
na “proposicao de Paulo Freire”. Veja-se,

Todas as minhas aulas partem da realidade, me baseio justamente na
proposicdo de Paulo Freire, que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra e sé existe consciéncia critica, s6 existe ensino critico se esse ensino
é ele parte da realidade do contexto onde esse aluno esta inserido, entdo eu
pego todos os aspectos que estdo relacionados ao semiarido e todos esses
aspectos seria nosso ponto de partida, entdo ha essa construcdo dentro da
disciplina (Professor CJ, grifo nosso).

Essa valorizagdo do contexto e compreensdes do aluno no processo de formagdo pode
ser identificada com uma das caracteristicas da Red Aces para um curriculo ambientalizado, a
saber, “levar em conta o sujeito na construcao do conhecimento”, ressaltando a “importancia
de favorecer a participacdo ativa dos alunos no processo de EA, a partir da organizagao e
utilizagdo de diversas estratégias” (OLIVEIRA JUNIOR, et al., 2003, p.38).

A educacéo para convivéncia no semiarido propde a construcédo e reconhecimento das
particularidades e identidades locais configurando-se enquanto uma “valorizagao do local, da

diversidade cultural, da recomposi¢do e afirmagdo de identidades e territérios” (SILVA, 2007,
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p.476). Situacdo que ndo corresponde a uma valorizagcdo excessiva do local, mas na
possibilidade de a¢des voltadas para o semiarido no contexto educacional que considerem o
carater politico dessa proposta. Nesse sentido, essa convivéncia ndo implica necessariamente
na ideia de passividade harménica do humano frente ao fendmeno das secas, mas de agdes,
como “politicas publicas permanentes e apropriadas [...] sendo necessario romper com as
estruturas de concentracdo da terra, da &gua, do poder e do acesso aos Servigos sociais
basicos” (SILVA, 2007, p. 477).

A relacdo entre o global e o local também é apontada enquanto necesséaria para se
pensar a valorizagdo do contexto semiarido pelo professor PA. Veja-se:

Certamente, ndo tem como trabalhar é, por exemplo, 0 uso da &agua, o uso do
solo sem contextualizar, né, embora eu pense que eles tém que ter uma ideia
geral de como esses recursos ocorrem em outras regides, né, nés precisamos
voltar ao local e contextualizar, eu procuro fazer isso, contextualizar, até por
que eu acho que assim nds conseguimos valorizar o semiarido, eu acho que é
assim, entendendo, tentando entender o funcionamento do semiarido é que
n6s vamos entender e dar valor a ele. (Professor PA).

b) A escassez da agua é outra tematica em evidéncia nos textos analisados, a qual, em
um primeiro momento, é entendida como um fendmeno natural. Devido a posi¢do geografica
dessa regido, que fica proxima ao Equador, causando altos niveis de evapotranspiracdo, a
regido possui uma estacdo marcadamente seca e, com 0 excesso de calor, o “nivel e o volume
das precipitacdes estacionais” torna-se irregular ao ponto de os cursos d’agua secarem nas
estacdes com pouca, ou, quase nenhuma chuva (AB’SABER, 1999, p.14). Para maior
compreensdo da escassez de agua, € necessaria a busca de outros elementos que a localiza em
um espaco de conflito.

De maneira que, ao longo das décadas, muitas iniciativas publicas tornaram a escassez
de &gua, no semiéarido, a principal motivacdo, configurando a seca enquanto um fenémeno
paradoxal, segundo Bursztyn (2007, p.14), “um problema a ndo ser resolvido. Se o fosse,
ficariam inviabilizadas as praticas politicas dos currais eleitorais”.

A questdo da dgua no semiarido € mencionada pelo professor CT ao enfatizar o carater
politico dessa tematica no semiarido, segundo o qual, “Entdo, para mim a agua do ponto de
vista da Educacdo Ambiental ela € um problema politico, ela é ndo é um problema ambiental,
por que a Caatinga sobrevive sem a agua, muito bem [...] E a industria da seca ela esta ai”.

Compreende-se que as criticas feitas as agdes governamentais, como o DNOCS, néo
corresponde a uma desqualificacdo desse Orgdo e as acOes por ele implementadas, mas tal
como ressalta Silva (2007), as obras hidraulicas ndo devem ser entendidas como a Unica

possibilidade frente as secas.
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Com a emergéncia das questbes ambientais amparada pelas discussdes sobre o
conceito de sustentabilidade, as iniciativas que tinham como foco o desenvolvimento regional
passaram a ser direcionadas a regido Amazodnica, mas com as discussdes sobre mudancas
climaticas enquanto uma das tematicas ambientais que estavam em foco, e a realizacdo de
eventos como a Conferéncia das Nacbes Unidas de Combate a Desertificagdo, o semiarido
voltou a ganhar visibilidade (BURSZTYN, 2007). Ainda, segundo esse autor, em meio a esse
cenario, “a seca como objeto de politicas publicas passa, entdo da esfera do assistencialismo a
do meio ambiente. E o Sertdo nordestino readquire certa visibilidade” (p.15).

Assim, a ideia de convivéncia com a seca substitui o discurso do combate & mesma, e
dentre as iniciativas de convivéncia com o contexto do semiarido, estd a “Articulagdo
Semiarido Brasileiro (ASA)”?°, uma rede criada em 1993, formada por organizacdes da
sociedade civil (sindicados rurais, associacdes, ONGs, cooperativas, entre outros).

Atualmente, sdo desenvolvidas outras iniciativas de convivéncia com o semiarido,
tendo em vista a questdo da dgua, mas, paralelamente essa questdo, “segue presente como
vetor marcante na politica. A politica do carro-pipa ja ndo tem a importancia de antes, mas
sobrevive em alguns locais” (BURSZTYN, 2007, p.45).

A temadtica da dgua ndo se configura apenas enquanto uma questao de ma “distribuigao
ou concentracdo espacial de agua acumulada”, mas um processo de privatizagao (SILVA,
2007, p.474). Uma questdo politica que estd cada vez mais em evidéncia, ndo apenas no
Nordeste, mas no ambito global. Questdo essa também evidenciada por um dos professores do
campus de Cuité, ao problematizar a dimenséo politica da problematica da escassez da agua e
0 que ela representa para esse contexto. Além disso, ele critica acdes que se voltam para
medidas como a necessidade do racionamento da agua, ocultando as contradicGes que
envolvem essa tematica, tal como explicitado a seguir:

[...] entdo a minha questdo em relagdo a &gua é muito forte, uma cobranca
politica nesse sentido, e ai eu acho uma tremenda falta de considera¢do com
a populacdo local, quando a gente pensa na Educacdo Ambiental que vai
ensinar a populacdo a reutilizar a 4gua, quando a maioria das pessoas que
convivo e que vejo, seja a minha vizinha, seja a mocga que cuida das plantas
na minha casa quando eu ndo estou, na minha casa com 0S outros
professores com quem eu converso, todo mundo reutiliza dgua por que é
uma questdo de sobrevivéncia. (Professor CT, grifo nosso)

20 A ASA “é uma rede que defende, propaga e pde em pratica, inclusive através de politicas publicas, o projeto
politico da convivéncia com o Semiarido. Sua missdo é fortalecer a sociedade civil na construgdo de processos
participativos para o desenvolvimento sustentavel e a convivéncia com o Semiarido, referenciados em valores
culturais e de justica social”. Para mais informagdes: http://www.asabrasil.org.br/.
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Assim, é necessaria cada vez mais a construgdo de iniciativas que busquem romper
com estruturas hegemonicas, que ndo possuam acgdes centradas no cerne desses conflitos, mas
que, além de superficiais, acabam resignificando e mantendo os mecanismos que reafirmam a
desigualdade e o acesso democratico pela agua enquanto um direito. Ao abordar essa
temética, faz-se necessério discutir os diferentes aspectos que a envolve na tentativa de
desvelar seu carater contraditorio.

¢) Conhecimento ecoldgico tradicional, alguns elementos particulares dessa tematica, e
que estdo vinculados ao contexto, podem ser observados nos relatos de alguns professores
responsaveis por disciplinas relacionadas a esse campo.

De modo geral, o conhecimento ecoldgico tradicional compreende o campo das
“etnociéncias” que, por sua vez, abrange uma area interdisciplinar, tal como a etnobiologia,
que busca estabelecer didlogo com diversas disciplinas de diferentes areas “como a Biologia,
a antropologia, a Etnologia e a Economia” (PRADO; MURRIETA, 2015, p.140). Esse campo
busca investigar a maneira que “diferentes sociedades percebem e concebem os sistemas
naturais nos quais estao inseridos” (BAPTISTA, 2007, p.26).

Tendo em vista, o conhecimento desenvolvido pelas diferentes populaces em relacédo
ao meio ambiente em que estdo inseridos, é que se destacam algumas questdes voltadas para o
semiarido, como utilizacdo de plantas como ‘“alimentos emergenciais” € o uso para fins
ginecoldgicos por algumas mulheres.

A relacdo desenvolvida por algumas pessoas de comunidades rurais, principalmente,
com a vegetacdo local, esteve relacionada com a escassez de alimento na regido devido a
condigdes de grande caréncia provocada por fatores naturais e econdmicos vivenciados por
uma parte da populacdo do semiarido. Em situa¢fes como essas, comunidades desenvolveram
habitos alimentares para sobrevivéncia utilizando-se de plantas e animais da propria Caatinga.
Fato evidenciado por um dos professores do campus de Cuité que, ao comentar sobre as
pesquisas desenvolvidas na area da Etnoboténica, enfatiza a utilizagdo das plantas enquanto
“alimentos emergenciais” e a relacdo estabelecida pelos usuarios em determinadas vivéncias
cotidianas. Onde afirma,

Se a gente for entrevistar algumas pessoas hoje em dia, elas ndo revelam
determinados grupos de plantas que a gente chama de alimentos
emergenciais, por que remontam um periodo de dificuldade. Entdo, a planta
esta associada a um periodo da seca da década de quarenta, entdo elas ndo
revelam gque consumiram ou que consomem ainda hoje. [...] existe um grupo
de plantas e animais que sdo escondidas, a pessoa nao revela por que vai
dizer sobre a pessoa dela e dificuldades da vida que ela passou, e ela ndo
quer relembrar e podem ser varias as situagdes [...] (Professor campus Cuité,
grifo nosso).
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A utilizacdo de plantas para fins ginecoldgicos é outra particularidade relatada pelo
professor do campus de Cuité, que desenvolveu esse estudo durante a orientacdo de uma
monografia. A pesquisa buscava investigar o uso feito por mulheres da zona rural de algumas
plantas que podem ter efeito abortivo, por exemplo, mas que a0 mesmo tempo eram
consideradas como questdes que representam tabus nem sempre revelados ao se questionar a
relacdo que essas mulheres possuiam com as plantas locais. De acordo com o relato:

A [nome da aluna] trabalhou com plantas para fins ginecologicos para
condi¢des femininas em uma regido que ela mora, também trabalhou muito
com as questBes de tabu, de segredos, dessas mulheres revelarem que
fizeram um abordo com um tratamento de uma planta, ou que enfim, usam
alguma planta como anticoncepcional, ela teve que trabalhar a histéria de
vida dessas mulheres, ndo vou dizer que € uma histéria de vida porque
mereceria uma imersdo muito maior falaria que seria um relato de vida, mas
foi bem interessante [...] (Professor campus Cuité).

Apds a analise da presenca de elementos do contexto do semiérido ou Caatinga nos
textos dos PPC, em seguida se buscaré apresentar algumas questdes particulares que se pode
observar durante a analise do processo de Ambientalizagcdo Curricular. Elementos que foram
importantes para compreensdo da insercdo da tematica ambiental nos curriculos dos cursos
analisados, ou que, de alguma maneira, dificultaram essa insercdo, mas que estavam presentes

nos diferentes relatos dos participantes da pesquisa.

4.4 Particularidades do processo de Ambientaliza¢do Curricular nos cursos investigados

A construcdo do conhecimento na sociedade estd diretamente relacionada a visdo de
mundo estabelecida e as relagdes de poder presentes nessa sociedade. Assim sendo, a
compreensdo de mundo “justifica e legitima”, em um determinado contexto, as agdes de
alguns grupos, reforcando essa compreensdo a partir da

“producdo do conhecimento necessario para sua reproducdo. Dentro dessas
acOes e organizacbes s € que se encontram a forma de apropriacdo da
natureza, assim como 0s modos de producdo e formas de consumo, que
mudam segundo a visdo de mundo” (ESCHENHAGEN, 2009, p.4).

Esse processo de construgdo do conhecimento envolve processos de organizagdo e
selecdo nos espacos educacionais, como, por exemplo, na universidade. Nesse movimento,
séo atribuidos significados e valores considerados adequados ao contexto social e econémico
existente na sociedade, privilegiando determinados conhecimentos enquanto formas legitimas

do saber na formacéao dos individuos.



100

A selecdo de teméticas ambientais no curriculo dos cursos investigados envolve,
sobretudo, o que Williams (2011) denominou de “tradicdo seletiva”. De acordo com 0 autor, o
conhecimento ndo pode ser compreendido apenas como um conjunto neutro, mas de alguma
forma “certos significados e praticas sao escolhidas e enfatizadas, enquanto outros “[...] sdo
negligenciados e excluidos”, “no qual “uma cultura dominante efetiva” ¢ assumida enquanto
“a tradicao” (p. 54).

Frente a essa compreensao, considera-se importante questionar a presenga do contexto
do semiérido relacionada a teméatica ambiental nos PPC dos cursos investigados, tal como ja
apresentado. Essa problematizacdo parte do entendimento de que determinadas teméticas sdo
mais discutidas que outras nos PPC e constituem a formacéo inicial dos profissionais que
atuardo no contexto escolar. A partir desse entendimento, serdo discutidas algumas questdes
observadas durante a analise do processo de Ambientalizacdo Curricular dos cursos
investigadas, tais como, o desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade, a “Educacdo para
convivéncia no semiarido”, a relagdo entre o conhecimento oficial e o conhecimento
ensinado, e a interdisciplinaridade e disciplinaridade.

A presenca de tematicas como o desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade,
como ja apontado, pode ser compreendida, inicialmente, como possivel reflexo do momento
historico no qual a UNESCO estabeleceu a “Década da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel” (2005-2014), periodo esse que compreendeu a elaboracdo dos PPC analisados,
além de considerar-se a influéncia que essas tematicas passam a ter, nos diferentes espacos,
sobretudo no contexto escolar.

No PPC do campus de Patos, as compreensdes associadas ao desenvolvimento
sustentavel, ou sustentabilidade, concentram-se no desenvolvimento ou discussdo de acdes
que se voltam para questdes amplas, como a ideia da “necessidade da promoc¢do do
desenvolvimento sustentavel, a busca da superacdo das desigualdades sociais e a construcao
da cidadania” (PPC PA, p.6-7). Mesmo articulando essa temdtica a superacdo das
desigualdades sociais, ha uma atribuicdo direta a questdo ambiental enquanto solucdo para
problemas existentes na sociedade, mas que estdo atreladas, principalmente, as questdes como
as formas de distribuicdo e 0 modo de producéo em um sistema capitalista.

Essas tematicas podem ser compreendidas a partir do seu carater econémico, no qual
as iniciativas se concentram nas possibilidades de crescimento econémico de determinados
setores da sociedade, e também, a partir da possibilidade de constitui-la enquanto meio para

contestar as relagdes desiguais de poder estabelecidas na sociedade.
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Atribuindo a essas tematicas uma perspectiva na qual a “visdo econdmica dos sistemas
bioldgicos” foi associada ao “crescimento econdmico com o progresso técnico”, que buscava
se apropriar do ambiente com a promessa de ndo comprometer 0s recursos naturais, a0 mesmo
tempo em que o “mercado era apresentado como o ambiente institucional mais favoravel a
consideragdo da natureza como capital” (ACSELRAD; LEROY, 1999, p.7). Essa
compreensdo pode legitimar certa apropriagdo da natureza e dos seus bens, de maneira que “a
operacdo simbolica do discurso de desenvolvimento sustentavel” pode transformar os bens
naturais, enquanto direito, em recursos que podem ser privatizados, havendo um processo de
mercantilizacdo da natureza e do préprio homem (LEFF, 2008, p.28).

Mas, a relacdo entre essa compreensdo e 0s interesses econdmicos do mercado na
producdo do conhecimento ndo pode ser caracterizada como um processo linear e
determinante, mas a partir do seu carater complexo no qual a “esfera cultural ndo ¢ um mero
reflexo das praticas econémicas, ao contréario, a influéncia, reflexo ou determinagdo, €
altamente mediada pelas formas humanas de agcao” (APPLE, 2006, p.38).

Os espacos em que foram desenvolvidas as atividades cotidianas sdo 0S mesmos
espacos em que se atua e se é influenciado e, também, se produz influéncias a partir de
mecanismos sutis de controle, exercidos em velocidades e graus de introjecdo diferentes e
complexos, mecanismos que se tornam presentes nas relacbes que se estabelecem e se
vivenciam.

Assim, as ideias que embasam uma perspectiva desenvolvimentista, caracteristica do
desenvolvimento sustentavel ou da sustentabilidade sdo incorporadas ou vivenciadas a partir
de um processo de naturalizacdo na producdo do conhecimento, por exemplo, que busca
omitir ou imiscuir as tramas de negociacdo e producdo ideoldgica dos mecanismos de
legitimacdo e assuncdo de determinadas questdes como se fossem naturais. Todavia, 0
conhecimento que se apresenta e é apropriado como hegemdnico ndo pode ser compreendido
como unico; “ao contrario, suas proprias estruturas internas sdo muito complexas e devem ser
renovadas, recriadas e defendidas de forma continua; pelo mesmo motivo, podem ser
constantemente desafiadas e, em certos aspectos, modificadas” (WILLIAMS, 2011, p.52).

Tendo em vista a possibilidade da sustentabilidade se configurar como meio de
resisténcia ao modelo de producdo e distribuicdo vigente, é que alguns autores como Leff
(2010) compreendem a sustentabilidade como forma de “repensar a producdo e o processo
econdmico, de abrir o fluxo do tempo a partir da reconfiguragédo das identidades, rompendo o

cerco do mundo e o fechamento da historia impostos pela globalizagdo economica” (p.31).
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Nessa mesma perspectiva, observa-se, em um dos trechos do texto do PPC do campus
de Cajazeiras, a presenca de uma compreensao critica acerca da sustentabilidade, tal como
explicitado nos “pressupostos teoricos e filosoficos” a partir da “pedagogia da
sustentabilidade”. Tal “pedagogia” se caracteriza enquanto “novos compromissos priorizando
a possibilidade de refutar os paradigmas que se ancoram na ldgica da fragmentacdo, do
descompromisso com a ética e com valores culturais” (PPC, p.27).

Uma temaética que se apresenta, enquanto uma marca particular do processo de
Ambientalizagdo nesses cursos ¢ a “Educacao para convivéncia no semiarido”. Essa tematica,
presente com maior frequéncia no curso do campus de Cajazeiras, que, por sua vez, possui um
grupo de professores que atuam nas areas pedagodgicas e buscam desenvolver trabalhos
voltados para discussdo das questbes ambientais e uma educacdo contextualizada. Essa
tematica também foi mencionada como uma preocupacéo entre alguns professores dos campi
de Cuite e Patos.

A presenca dessa tematica pode ser compreendida como um enfrentamento as
contradi¢Ges sociais, econbmicas e politicas vivenciadas em um contexto tal como o
semiarido. Dessa forma, essa tematica pode configurar uma proposta contra-hegeménica ao
conjunto de conhecimentos estabelecidos e construidos na estrutura curricular, expressando
uma forma particular de resisténcia. Entendido, de acordo com Apple (2006, p.39), como uma
perspectiva que possibilita uma contestagdo a um “conjunto organizado de significados e
praticas, ao sistema central, eficaz e dominante de significados, valores e acGes que séo
vividos”.

Mas, a medida que séo vivenciadas, podem também ser apropriadas e incorporadas a
um determinado conjunto de conhecimentos presente na formacao docente. Assim, a tematica
da “educacdo para convivéncia no semiarido”, ao ser apropriado, pode causar, segundo
Williams (2011), uma reinterpretagdo ou diluicdo de maneira que esses significados sé&o
“postos sob formas que sustentam ou, pelo menos, ndo contradizem outros elementos da
cultura efetivamente dominante” (p. 54).

Um dos elementos que podem contribuir para essa apropriacdo e inversdo da
finalidade da proposta pode ser o ocultamento do carater politico nessa tematica. Assim,
mesmo reafirmando a contribuicdo dessa proposta na formacdo inicial docente e sendo
desenvolvida a partir de trabalhos que se voltam para essa temaética, na auséncia do seu carater
politico ela também constituird o conjunto de conhecimento de uma cultura dominante, mas
vivenciado como uma forma de resisténcia a esse modelo. Por isso, Williams (2011) sinaliza

para o sentido de realidade que 0 processo de hegemonia representa, caracterizado como “‘um
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sentido absoluto por se tratar de uma realidade vivida além da qual se torna muito dificil para
a maioria dos membros da sociedade mover-se” (p.53).

Quanto a relagdo estabelecida entre o “conhecimento oficial” e o ‘“conhecimento
ensinado”, compreende-se que, paralelas a influéncia dos aspectos profissionais e de atuacdo
docente, estdo as exigéncias de 6rgdos como o CFBio, e as politicas publicas educacionais
que regem e regularizam a Educacdo como um todo. Estes, por sua vez, constituem-se como
um “curriculo oficial” que exprime um conjunto de leis € normas que regularizam o curriculo,
indicando o conhecimento a ser ensinado no contexto da educagdo formal. Ao se pensar o
processo de Ambientalizacdo, cabe destacar que a abordagem, ou ndo, da tematica ambiental
no curriculo ndo esta vinculado apenas a uma possivel resisténcia por parte dos professores,
mas se constitui enquanto desafios que se confrontam com “obstaculos epistemoldgicos, de
estruturas teodricas dos paradigmas cientificos, os interesses disciplinares e as identidades
criadas pelos académicos e profissionais através de sua formag¢do em campo disciplinar”
(LEFF, 2010, p.165).

As orientacdes oficiais que influenciam a construcdo dos Projetos Politicos
Pedagogicos dos cursos e que, consequentemente, a partir desses sdo elaborados os programas
das disciplinas a serem ministradas, sdo processos que caracterizam formas de selecéo e
distribuicdo do conhecimento. O docente ndo é um profissional que age livremente em relacdo
as politicas nacionais educacionais, mas além dessas exigéncias, também esta situado em uma
institui¢do estruturalmente organizada e preestabelecida, de maneira que o professor “nao
decide sua acdo no vazio, mas no contexto da realidade de um local de trabalho, numa
instituicdo que tem suas normas de funcionamento marcadas as vezes pela administracéo e
pela politica curricular” (SACRISTAN, 2000, p.166).

Além das politicas educacionais e das estruturas institucionais, outros “mecanismos
sutis” presentes no cotidiano docente podem dificultar a inser¢do da teméatica ambiental no
curriculo, desde a falta de articulacdo entre professores até a influéncia da especializagdo das
areas do conhecimento,

“[...] falta de didlogo entre os professores concorreria com 0S mecanismos
mais sutis pelos quais as disciplinas académicas tendem a evolver, como as
disciplinas cientificas, em direcdo a especializacdo e a hierarquizacdo, que
representariam entraves para a integragdo de novos temas e praticas sociais
notadamente transversais”. (PAVESI, 2007, p.174).

Algumas dessas questfes também sdo apontadas por Carvalho, Cavalari e Santana
(2003) a partir de uma investigacdo do processo de ambientalizacdo em alguns cursos da

UNESP, campus de Rio Claro. Os autores consideram duas questdes que parecem
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significativas para o processo de Ambientalizacdo Curricular: 1) A relagdo “[...] entre o
institucional e o ndo institucional no desenvolvimento do curriculo” e, 2) Que a concepgao de
conhecimento esta vinculada ao entendimento do que “poderiamos considerar como crise dos
curriculos do ensino superior quanto o que poderiamos considerar como crise ambiental”
(p.162).

Esse contexto pode influenciar a selecdo dos componentes curriculares que compem
0 PPC de um curso de formacéo inicial e a inser¢do de propostas que contemple a tematica
ambiental, tal como relatado pelo coordenador inicial do campus Cajazeiras a0 mencionar a
visita, para avaliagho do PPC, de representantes do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa (INEP). Segundo o coordenador, “Quando os avaliadores do INEP vieram analisar
eles me questionaram muito, principalmente com a (disciplina) de Meio ambiente e
Sociedade, mas o que vocé quis dizer com? Ai eles foram ver a ementa para poder entender a
proposta”.

O processo de selecdo e distribuicdo do conhecimento constitui-se enquanto um
espago de disputa a partir da relagdo que se estabelece entre o docente, o “curriculo oficial” e
as condicdes do contexto no qual esse curriculo é construido. Condi¢bes presentes no relato
do primeiro (e atual) coordenador do campus de Cuité, enfatizam a exigéncia da Resolu¢do n°
300, de 3 dezembro de 2012. O referido documento determina um aumento na carga horaria
dos cursos de Ciéncias Biologicas e as condi¢des que 0s curriculos dos cursos possuem para
adequar-se as exigéncias como essas. Veja-se:

[...] a gente tem que seguir a legislacdo do conselho de educacao e na medida
do possivel [...] eu ndo concordo que seja por imposicdo do CFBio ou de
CRBio, porque eu acho que a funcao deles é regularizar, fiscalizar e ndo essa
coisa de imposicdo, de vocé ter uma carga horaria. Eu acho que o Conselho
Nacional de Educacdo observa isso, 0 que a gente precisa para formacdo de
professores, entdo a gente esta tentando ndo enxugar porque ndo da, mas
também ndo de acrescentar, porque se a gente fosse colocar tanta coisa
também o curso noturno iria para quantos anos?

Esse quadro, no entanto, ndo pode ser compreendido como cenario determinista da
realidade, no qual o conhecimento oficial é ensinado tal como prescrito, tendo em vista que a
acao docente, a partir desse conhecimento preestabelecido, € imprescindivel a partir da
interacdo e agdo frente a esse curriculo. Segundo Sacristan (2000, p.166), “Essa capacidade de
modelacdo que os professores tém é um contrapeso possivel se é exercida adequadamente e se
é estimulada como mecanismo contra-hegemonico”.

Assim, atuando dentro de uma légica estruturalmente preestabelecida, a acdo docente

ndo é neutra, podendo representar tanto um processo de resisténcia, quanto de uma possivel
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naturalizacdo e incorporagdo dessa estrutura. Mas, de algum modo, a relagdo entre o
conhecimento oficial e a relagdo do docente com esse conhecimento, ndo pode ser
compreendida a partir de um carater neutro ou linear, mas de movimento da atuacdo docente.
Entendendo-se que a posi¢do docente “Ndo é neutra nem nas formas de capital cultural
distribuido e empregado pelas escolas e nem nos resultados econémicos e culturais do proprio
empreendimento de escolarizagdo” (APPLE, 2006, p.46-47).

Outra questdo identificada nesse estudo, que se caracteriza como um campo de
conflitos entre questdes cotidianamente estabelecidas enquanto dominantes, e processos que
se contrapBe a esse processo, refere-se a interdisciplinaridade e a disciplinaridade.

Considerando que as bases que fundamentam a construcdo do conhecimento
correspondem a constituicdo da visdo de mundo prevalecente, a disciplinarizacdo de algumas
questdes, como a tematica ambiental decorre, também, de uma visdo fragmentaria e objetiva
do conhecimento.

O processo de inser¢do da teméatica ambiental nos curriculos dos cursos se apresenta
predominantemente em disciplinas que, em sua maioria, Sdo optativas, presentes na estrutura
curricular ou que, posteriormente, vira compor a grade curricular apds a reestruturacdo do
PPC, tal como explicitado por um dos coordenadores do campus de Patos. De acordo com seu
depoimento: “[...] algumas disciplinas que acabam focando um pouquinho nisso, mas de
forma geral mesmo [...] mas a parte ambiental vai entrar logo, vai entrar nos curriculos, vai
entrar no PPC, uma disciplina, acho que de Educa¢cdo Ambiental [...]”.

Ja para um dos professores do campus de Patos, a Educa¢do Ambiental é uma tematica
que ndo deveria restringir-se a uma disciplina, mas deveria perpassar as outras disciplinas.
Veja-se: “[...] ndo trabalho com Educa¢do Ambiental, mas eu acho que as ideias de um
cidaddo consciente, ela tem que estar embutida em tudo, eu acho que se as disciplinas fossem
bem trabalhadas ndo se precisaria de uma disciplina de Educa¢do Ambiental [...]”.

Além da compreensdo de que a EA ndo poderia restringir-se a uma disciplina, o
professor critica o discurso que defende a interdisciplinaridade “que tanto se fala”, mas na

pratica ndo se concretiza. Segundo o professor,

[...] acho que é uma coisa importante a relacdo entre a interdisciplinaridade
que tanto se fala, uma coisa super na moda é a interdisciplinaridade, mas
assim ndo faz sentido vocé ficar falando sobre a interdisciplinaridade se vocé
vai dar uma aula e ndo faz um link da tua aula com aquela aula do outro, [...]
estar tudo interligado minha gente ndo tem essa separacdo, essa separagao é
pra gente facilitar a compreensao [...] (Professor campus de Patos).
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Mesmo existindo a compreensdo da necessidade da interdisciplinaridade ha, na
verdade, um processo de disciplinarizacdo da insercdo da teméatica ambiental no curriculo dos
cursos, condicdo essa também observada por Oliveira (2011) ao analisar Projetos Politicos
Pedagogicos do curso de Pedagogia nas universidades federais do pais. A autora, ao
identificar as disciplinas que abordam a tematica ambiental, menciona que na “maioria das
vezes, se caracterizam como disciplinas especificas no tratamento das questfes ambientais.
Tal fato se mostra interessante, uma vez que a PNEA néo indica a abordagem da temaética na
formacao inicial através de disciplinas, e sim de maneira interdisciplinar” (p.148).

A insercdo da temética ambiental nos curriculos é um cenéario de conflitos entre a
necessidade de uma abordagem interdisciplinar, mas tendo marcadamente a disciplinarizagéo.
Fato também destacado por Rink (2014, p.138), ao analisar pesquisas em Educacédo
Ambiental que se volta para processos de Ambientalizacdo Curricular e, segundo a autora,
“Muitos pesquisadores mostram-se explicitamente contréarios a essa perspectiva disciplinar,
mas discorrem sobre tal estratégia ser necessaria para 'abrir espaco para as discussfes' ou ‘dar
o pontap¢ inicial' em dire¢ao a ambientalizacao curricular do curso como um todo”.

Para um dos professores do campus de Cajazeiras, deveria haver mais acbes que
pudessem envolver alunos e professores ligados ao curso para discutir questées consideradas
importantes para formacdo docente, tais como as questdes ambientais e o contexto do
semiéarido. Entretanto, mesmo existindo uma contextualizacdo por parte das disciplinas, a falta
de integralizacdo das &reas que constitui 0o curso e da articulacdo entre os professores,
caracteriza-se enquanto um dos principais desafios enfrentados pelo curso para realizacédo
dessas atividades, tendo como consequéncia a fragmentacdo das acbes e do proprio
conhecimento ao longo do curso. Segundo ele “[...] ndo trabalham de forma integrada, entdo o
que cada um faz na sua disciplina é proprio dela, entdo ndo ha um planejamento articulado
para tratar tematicas ou de desenvolver algo que seja de problemas comuns ou que seja de
enfoques comuns [...]”.

Essa desarticulacdo ou fragmentacdo da acdo docente ndo € uma particularidade do
contexto investigado, mas como destacado por Rink (2014), nos trabalhos de teses e
dissertacdes que tratam sobre cursos de licenciatura, “A desarticulagdo entre disciplinas
especificas e disciplinas de carater pedagdgico que compdem o curriculo dos cursos é
apontada em diversas situagdes como entrave a inser¢do da tematica ambiental na formagéo
docente” (p.145). Essa desarticulacdo entre os docentes também foi mencionado por um dos
professores do campus de Cuité que relata sobre o isolamento que envolve a atuacdo docente

e a construcdo do perfil ou identidade do curso, segundo o professor
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[...] a cada dia que passa eu me sinto mais isolado do trabalho como um todo
na formacdo dos estudantes da Biologia, algumas dificuldades de relacdes
pessoais, de relacdes epistemoldgicas eu diria, eu acho que a gente tem um
curso com iniciativas muito isoladas, cada um faz o seu e a gente néo
conversa sobre esse perfil ou pelo menos eu ndo participo de nenhuma
conversa, de nenhuma discussdo pedagdgica de que alunos nds estamos
formando (Prof. curso do campus de Cuité).

Esse cenario pode estar sendo influenciado pelo carater “solitario” ou restrito a um
determinado grupo de professores presente nos relatos dos professores do curso dos campi de
Cajazeiras e Cuité, que acabam trabalhando com a tematica ambiental em suas disciplinas ou
desenvolvem projetos na area.

A interdisciplinaridade pode se constituir como uma possibilidade para “questionar os
limites disciplinares e explorar novos horizontes do conhecimento”, mas, a0 mesmo tempo ¢é
necessario levar em conta que “a maior parte das abordagens da interdisciplinaridade se
mantém dentro da racionalidade cientifica moderna” (ESCHENHAGEN, 2009, p.49).
Processos que se configuram enquanto uma forma de resisténcia ou possibilidade de
enfrentamento do modelo dominante vigente “dependem de forgas sociais e politicas bastante
precisas”, de maneira que “o grau de existéncia dessas formas alternativas e opositoras ¢ ele
mesmo uma questdo da variacdo histdrica constante em circunstancias reais” (WILLIAMS,
2011, p.55-56).

Segundo Gaudiano et al. (2015), uma das limitagOes para o processo de inser¢do da
tematica ambiental no curriculo das universidades consiste no excesso de disciplinas e
compartimentalizacdo presente nas estruturas curriculares e que persistem na maioria das
universidades, ndo permitindo que haja certa aproximacéo entre as questdes mais particulares
e globais da crise ambiental. A fragmentacdo que envolve a organizacdo académica constitui-
se um dos principais obstaculos para interdisciplinaridade conduzindo pesquisadores a
simplificarem questdes que exigem constru¢cfes complexas, como 0 meio ambiente e,
consequentemente, as iniciativas propostas para pensar essas questdes sao pontuais e nédo
permitem a problematizagdo das raizes da crise ambiental (GARCIA, 2001).

Assim, compreende-se que a necessidade de se estar atento as praticas desenvolvidas
cotidianamente dentro das instituices nas quais se atua, de maneira que para, desafiar o
conjunto de praticas e conhecimentos presentes na universidade, é preciso submeté-los a
exames minuciosos que possibilite desafiar “todo um sistema de valores e a¢des fora da
instituicdo de ensino” (APPLE, 2006, p.45). Segundo este autor, esse processo exige a

“articulag@o progressiva de uma ordem social — e 0 compromisso para com ela — que tenha em
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seus proprios fundamentos ndo a acumulagdo de bens, lucros e créditos, mas a maximizagao
da igualdade economica, social e educacional” (p.45).

Nessa proxima secdo, buscou-se apresentar algumas questbes referentes ao processo
de Ambientalizacdo desenvolvidas no espaco dos campi investigados e que, de alguma forma,

estdo relacionados ao curso de Ciéncias Bioldgicas.

4.5 Ambientalizacéo para além do curriculo (escrito)

A universidade, enquanto espaco de “criagdo” e formagdo profissional, constitui um
ambito oportuno para a¢des e discussdes voltadas a relagdo sociedade-natureza, cada vez mais
necessarias, tornando-se um dos espacos privilegiados para insercdo e perpetuacdo da
dimensdo socioambiental, tanto no curriculo dos cursos dessas instituicbes quanto dos outros
que a constitui.

Pensando na importancia da insercdo da tematica ambiental para além da estrutura
curricular e dos programas das disciplinas investigadas, é que se deve buscar conhecer as
possiveis atividades que foram desenvolvidas por alunos ou professores nos campi ligados aos
Cursos e que possam sugerir um processo de ambientalizagcdo. Em seguida, serdo apresentadas
as iniciativas que visavam inserir a tematica ambiental para além do curriculo oficial no

contexto de cada campus, representadas brevemente no Quadro 12.

Quadro 12. Atividades desenvolvidas nos campi ligadas aos cursos de Ciéncias Biologicas
investigados.

Atividades desenvolvidas por alunos ou professores nos campi relacionadas aos cursos

Campi Atividades

Programa de agdes para a sustentabilidade socioambiental” (Pass);

Campus de Patos “Semana de Biologia interinstitucional”;
Curso de Especializacdo (ano de 2016) - nas areas de Ecologia e Educacéo
Ambiental.
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) (Algumas
atividades);

Campus de Cajazeiras Projeto em Educacdo Ambiental e ensino de Biologia (em processo de
submissao);

“Semana de Biologia interinstitucional”.

Projeto de extensdo de trilhas interpretativas no Horto Florestal presente no
campus com foco na Educacdo Ambiental;

Campus de Cuité “Semana do Meio Ambiente”;

Workshop do curso de Ciéncias Biologicas;

“Semana de Biologia interinstitucional”.

Fonte: Entrevistas com participantes da pesquisa.

No campus de Patos, durante a visita houve conversas com um dos representantes do

Centro Académico de Ciéncias Bioldgicas, que afirmou ndo haver nenhuma iniciativa
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organizada pelos alunos, mas que existe um programa, atualmente coordenado por um
professor do curso de Ciéncias Bioldgicas, envolvendo alunos, professores e funcionarios do
campus. Trata-se do “Programa de a¢des para a sustentabilidade socioambiental” (PASS), %
que também é mencionado, pelos coordenadores e professores entrevistados, como referéncia
para realizacdo de acdes no campus relacionadas a teméatica ambiental, como pode ser
observado no seguinte relato:

Tem um projeto de Educacdo Ambiental que trabalha bem a questdo do
semiarido que é o Floresta Recicla, né? E um projeto que trabalha a
Educacdo Ambiental e reciclagem, que é coordenado por um professor da
Biologia junto com uma professora da Engenharia Florestal. (Coord. 1PA)

O PASS “Surgiu a partir do fortalecimento das a¢des do projeto de extensao ‘Florestal

299

recicla’”, criado em 2008, por uma professora do curso de Engenharia Florestal e outra do
curso de Medicina Veterinaria, e € coordenado por um dos professores do curso de Ciéncias
Bioldgicas. O referido projeto desenvolve agdes voltadas para “a constru¢do de um ambiente
de discussdo das questdes ambientais, incluindo a producdo, redso, reciclagem e coleta dos
residuos domiciliares”. As atividades do projeto sdo realizadas tanto no campus, quanto nas
escolas publicas, buscando trabalhar com criangas e adolescentes que cursam 0S ensinos
fundamental e médio (PASS, 2015).

Além do “Florestal recicla”, o “PASS” ¢ constituido por outros dois projetos: o
“Educagdo ambiental e especial: novos caminhos para a educagdo especial”, que desenvolve
acOes similares ao “Floresta Recicla”, mas as atividades sdo voltadas para criangas e
adolescentes da Educacdo Especial da Associacdo de Pais e Amigos de Excepcionais (APAE),
na cidade de Patos. Essa equipe desenvolve acdes e constroem materiais didatico-pedagdgicos
para atividades de Educacdo Ambiental ao longo do ano; e o projeto “Reeduca — Rede de
Educadores Ambientais de Patos”, que busca realizar palestras ¢ campanhas com foco na
questdo ambiental, além de envolver professores da educagdo basica em cursos de extensdo
em Educagdo Ambiental. Ultimamente, segundo o site, o0 projeto desenvolve propostas na area
de valorizacdo do bioma Caatinga e fomenta a importancia de se formar uma rede de
educadores ambientais na cidade (PASS, 2015).

Além das atividades desse programa, existem outras acdes envolvendo o curso, como
uma “Semana de Biologia interinstitucional” em parceria com o curso de Ciéncias Bioldgicas

dos campi de Cajazeiras e Cuité, da UFCG, realizada em trés edi¢fes do evento, uma em cada

21 Disponivel em http://www.florestalrecicla.com/ . Acesso em 02.Set.2016
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campus, na qual foram discutidas questfes voltadas a teméatica ambiental e o contexto do
semiarido.

E em setembro de 2010, foi realizado também o “II ciclo de Palestra em Biologia:
Ciéncia, Biodiversidade e Sustentabilidade na Caatinga”, no qual, um dos temas presentes no
evento foi a “Pesquisa Biologica para a Sustentabilidade no semiarido”. Apos a realizagdo
desse evento relacionado a tematica ambiental, nos ultimos anos ndo foram desenvolvidas
outras atividades vinculadas ao curso, mas, no campus como um todo, o “PASS” vem
realizando espagos de discussbes anualmente. Além dessas iniciativas, esta previsto
oferecimento de um Curso de Especializacdo no ano de 2016 que, segundo o interlocutor
coord. 1, estd em constru¢do, conforme mostra seu relato: “[...] a gente t4 agora com uma
proposta de especializacdo na area de ecologia e Educacdo Ambiental, o projeto t4& em
andamento, entdo acho que em 2016 comeca essa Especializa¢do”.

Em relagdo ao campus de Cajazeiras, durante a permanéncia no campus, buscou-se
identificar o desenvolvimento de eventuais atividades relacionadas a tematica ambiental
ligada ao curso, para isso entrou-se em contato com os alunos responsaveis pelo Centro
Académico (CA) do curso, os quais afirmaram que, devido ao curto periodo que estavam no
Centro, ainda ndo havia desenvolvido nenhum projeto, mas estavam construindo uma
proposta que envolvia um problema recorrente no campus, a separa¢do inadequada e o
acumulo do lixo.

Em conversa com coordenador inicial do curso, houve a afirmativa de que uma das
propostas ligadas ao curso, que envolve acbes relacionadas as questdes ambientais, é 0
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do curso de Ciéncias
Bioldgicas, mesmo ndo sendo a proposta principal, os bolsistas desenvolvem algumas acdes
gue envolvem essa tematica:

[...] o Biologia (Pibid) a gente tem 37 acBes e ai tem nas propostas de
interacdo com 0 meio, vivéncias tanto na comunidade escolar quanto na
comunidade também, a gente tem muitas acdes que a gente trabalha nas

escolas, mas leva para comunidade, por exemplo, a gente agora esta
iniciando um trabalho de reciclagem do lixo [...] (coord. Inicial CJ).

Além dessa iniciativa, esta prevista a realizacdo de um projeto que envolve um grupo
de professores do curso, segundo um deles “[...] o projeto ¢ dentro da area de Educagao
Ambiental e ensino de Biologia, justamente para atender essa demanda formativa do curso
[...]” (Prof. 2CJ). De acordo com esse professor, o projeto compreende outros projetos que
poderdo ser desenvolvidos nos diferentes niveis e modalidades de ensino, a partir da proposta

geral.
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Em relacéo a realizagdo de eventos, além da iniciativa interinstitucional em parceria
com 0s cursos dos campi de Patos e Cuité, conforme mencionado, foi realizado também no
ano de 2014 a “Semana da Biologia” organizada pelos professores do curso, buscando discutir
e aproximar os alunos de algumas questdes vinculadas ao curso, dentre elas a tematica
ambiental, tal como destaca o Prof.2CJ, “[...] nés viemos ter algumas atividades integrativas e
que trabalha a temética ambiental [...] na Semana de Biologia, o encontro de Biologia do
Centro de Formacéo de Professores [...]”.

As experiéncias que envolvem a inser¢do da tematica ambiental, tanto a partir das
acOes por parte dos alunos, quanto dos professores, tornam-se espagos importantes que
possibilitam a abertura para discussdo dessa temética e consequente ampliacao do processo de
Ambientalizacdo a partir dos centros estudantis, projetos, eventos académicos, entre outros,
no campus e que constitui a formacdo docente.

Quanto ao curso do campus de Cuité, buscou-se identificar algumas atividades
desenvolvidas ligadas ao curso e relacionadas a tematica ambiental, a partir de conversas,
inicialmente, com alguns alunos do curso e que atuavam no Centro Académico de Ciéncias
Biologicas. Esses relataram que ndo havia nenhuma atividade relacionada a essa temaética e
que, devido a auséncia de uma atual gestdo no CA, ndo poderiam indicar possiveis iniciativas
voltadas para essa temaética.

Assim, procurou-se conhecer atividades em outros espagos também durante as
entrevistas com os professores e coordenadores do curso; nesse processo foram identificadas
algumas dindmicas no campus, como 0 projeto de extensdo coordenado por um dos
professores do curso. O projeto volta-se para o desenvolvimento de trilhas interpretativas no
horto florestal presente no campus, com foco na Educacdo Ambiental. Essa iniciativa é
direcionada para alunos das escolas do municipio, envolvendo também alunos do curso.
Segundo o professor responsavel pelo projeto, “A gente tem uma proposta de trabalhar a
Educacdo Ambiental a partir de trilhas, trilhas interpretativas [...] de pensar uma educacdo que
vem ser mais livre do contato com a natureza [...] buscar essa interacdo mais livre, mais
poética [...]".

Mirou-se também identificar a realizacdo de eventos académicos nos quais a tematica
ambiental estivesse presente. Relatou-se um evento local, realizado pelo Programa de
Educacdo Tutorial (PET) durante a Semana do Meio Ambiente, que, de acordo com o
professor CT, “[...] ele traz, na “Semana do Meio Ambiente”, tematicas como a agua,
poluigdo [...]”, assim como a discussdo dessa temética em eventos realizados no campus,

como, por exemplo, o Festival Nacional de Ciéncia e Tecnologia, 0 workshop do curso de
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Ciéncias Biologicas e outros eventos, nos quais essa tematica estd presente, mas ndo se
caracteriza enquanto uma questdo central nesses eventos, tal como relatado por um dos

coordenadores do curso:

[...] nunca vi evidenciado a temética ambiental, mas existem palestras e
minicursos que aconteceram [...] Entdo a gente ndo tem a temética ambiental
tdo favorecida, porque como o MCTI? ele vai mudando a cada ano, teve
uma que foi sustentabilidade, mas nédo significa que todo ano vai ter [...].

Foi mencionado, também, o evento realizado em parceria pelos campi de Cuite,
Cajazeiras e Patos que teve apenas trés versoes, sendo realizado em cada um dos campi. Para
realizacdo de eventos dessa natureza, o apoio da administracdo do centro foi indispensavel.
Tal como ressalta o primeiro coordenador do curso

[..] no inicio nés faziamos em conjunto, porgque como Vocé ja
observou a UFCG tem as licenciaturas em Cajazeiras, Patos e aqui,
entdo no inicio houve um muito bom em 2009 [...] no campus de
Cajazeiras porque tinhamos, isso vai muito de administracdo, na época
o professor [...] que é bidlogo era o diretor do centro do CFP, entdo a
gente teve um apoio muito grande na época e nos fizemos o evento em
conjunto [...] (coordenador CT)

Para uma implementacdo plena no espaco da Universidade, declaragdes, estratégias e
acOes podem ter dificuldades para sua efetivacdo, caso ndo estejam apoiadas em acdes
concretas em uma ou mais das dreas que compreende, “A estrutura curricular, operagdes do
campus, pesquisa, extensao e projetos concretos” (LEAL FILHO, 2011, p.230).

Cabe ressaltar que essas iniciativas presentes ndo podem restringir-se ao ambito de
acOes isoladas, mas necessitam estar articuladas com as politicas institucionais mais amplas e
com estratégias que possam apoiar-se em acdes concretas de implementacdo da tematica
ambiental. Partindo desse entendimento, sinaliza-se para a necessidade de maior articulagéo

entre as esferas que constituem a universidade nos campi investigados.

22 O Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (MCTI) coordena todos os anos a “Semana Nacional

de Ciéncias e Tecnologia — SNCT”, que tem o objetivo de aproximar a Ciéncia e Tecnologia da populagéo,
promovendo eventos em espacos de algumas instituicdes de ensino e pesquisa. Para mais informacGes ver:
http://semanact.mcti.gov.br/
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigar o processo de Ambientalizacdo Curricular dos cursos de Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) oferecidos nos campi de
Patos, Cajazeiras e Cuité, buscou-se contribuir para 0 campo das pesquisas que se voltam para
a investigacdo da insercdo da temética ambiental na educagdo superior, assim como, para
problematizacdo da presenca dessa tematica nos curriculos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas
e possiveis contribuicdes para elaboracdo de curriculos ambientalizados na formacao inicial
docente. O estudo teve como objetivo compreender o processo de ambientalizagéo curricular
nos cursos de Ciéncias Biologicas oferecidos pela Universidade Federal de Campina
Grande/PB e, de maneira especifica, identificar as caracteristicas de Ambientalizacdo
Curricular elaboradas pela Red Aces, que estdo presente nesses Cursos.

Foi analisada a insercdo da tematica ambiental nos Projetos Pedagdgicos dos cursos
(PPC), nos programas das disciplinas selecionadas e, atraves de entrevistas semiestruturadas,
desenvolvidas com os professores que lecionam esses componentes curriculares e com 0s
atuais e primeiros coordenadores dos cursos. A partir da analise observou-se que em sua
maioria, a teméatica ambiental se concentra, predominantemente, em componentes curriculares
optativos na estrutura curricular e compreendem as disciplinas de “Etnobotanica”;
“Etnozoologia”; “Fundamentos de etnoecologia”; “Sociedade, ambiente e desenvolvimento
sustentavel”; “Educagcdo Ambiental”; “Ecologia do semiarido”; “Biologia da conservagdo”;
“Ecologia humana”; “Educagdo para convivéncia no semiarido”; “Gestdo e conservagao de
recursos ambientais”; “Ecoturismo” e “Gerenciamento de residuos”. Ja os componentes
curriculares obrigatorios sdo quatro ao total, a saber: “Ecologia geral”, “Ecologia de
populagdes e comunidades”, “Ecologia de Comunidades” e “Meio ambiente e Sociedade”.

A concentracdo desses elementos nas disciplinas optativas pode ser interpretada como
uma expressao da secundarizacdo da tematica ambiental, a qual, mesmo presente na estrutura
curricular, sugere que as questdes que suscita, provavelmente, ndo sdo avaliadas como
constituintes prioritarias na formacao desses profissionais.

Algumas tematicas ambientais sdo contempladas nesses componentes curriculares,
dentre as quais se evidenciam as questdes voltadas para a sustentabilidade e o
desenvolvimento sustentdvel, a conservacdo do ambiente, a interferéncia das atividades
humanas na natureza, a relacdo sociedade-natureza e o conhecimento ecoldgico tradicional.

Quanto a presenca de aspectos referentes a caracteristica de contextualizacdo nos

documentos analisados, apenas algumas disciplinas apresentam elementos da relagédo
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sociedade-natureza ¢ do contexto do semiarido ou Caatinga, sendo elas: “Educacdo para
convivéncia no semidrido”, “Ecologia do semiarido”, “Educacdo Ambiental”, “Ecologia
geral” ¢ “Biologia da conservagdo”. Dentre as tematicas abordadas nesses componentes,
destacam-se a educacdo para convivéncia no semiarido, a escassez da agua e, a partir de
alguns relatos de professores, o conhecimento ecolégico tradicional. Essas tematicas fazem
referéncia as particularidades desse contexto. Ainda com base no relato dos professores,
percebeu-se uma preocupacdo em discutir a importancia de uma educacdo e agdes que se
voltem para essa regido, além de questBes relacionadas ao acesso e distribuicdo dos recursos
naturais, principalmente da 4gua, em uma regido semidrida, e também algum interesse no uso
da biodiversidade no cotidiano de “comunidades rurais”.

A partir da andlise do processo de Ambientalizacdo Curricular da UFCG, percebeu-se
gue esse ndo pode ser compreendido enquanto um movimento linear, mas, sim, contraditorio,
no qual a incorporacdo das teméaticas ambientais tanto pode ser decorrente das politicas
nacionais ou internacionais, influenciadas por grupos com perspectivas mais criticas, quanto
podem refletir posicionamentos menos criticos relativos a problematizacdo da realidade.

Nesse contexto, entende-se que os cursos de Ciéncias Bioldgicas oferecidos pela
Universidade Federal de Campina Grande, Paraiba, tém incorporado a tematica ambiental em
seus curriculos, assim como tem contemplado o contexto regional do semiarido ou Caatinga.
Esse ultimo, embora pouco contemplado nos documentos analisados, pode ser compreendido
enquanto particularidade que representa uma forma de resisténcia ao conhecimento dominante
no curriculo dos cursos.

A partir da analise da insercdo dessas tematicas, compreende-se que o processo (de
disputas de diferentes forcas e interesses) configura a inser¢do da temética ambiental nos
curriculos enquanto um campo de conflitos, tendo em vista que esse processo ndo se restringe
a insercdo da tematica ambiental, mas envolve a constru¢cdo do conhecimento nos espagos
educacionais, tal como na Universidade, a partir da organizacdo e selegdo que legitima
determinados conhecimentos atrelados a algumas visdes de mundo na sociedade.

Destacam-se, a seguir, algumas questdes significativas para 0 processo de
Ambientalizacdo Curricular nos cursos investigados que podem se constituir em desafios para
a efetivagédo desse processo.

A énfase em determinadas tematicas nos PPC, tais como a questdo da sustentabilidade
e do desenvolvimento sustentavel, possibilita a compreensdo do campo de disputa entre
sujeitos com distintos interesses para 0 processo de selecdo do conhecimento, mais

especificamente de tematicas que passam a representar ou influenciar a compreensdo de
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elementos referentes a relacdo sociedade-natureza em um determinado contexto. Essas
teméticas tanto podem ser entendidas a partir de um viés econdmico, como parte de um
paradigma hegemonico, quanto um enfrentamento a esse processo, propondo uma critica ao
paradigma dominante e a uma pretensa neutralidade.

Outra questdo que merece ser destacada, refere-se aos conflitos estabelecidos entre as
orientacOes e as disputas em torno do curriculo como, por exemplo, as exigéncias oficiais para
os cursos de formacao inicial de professores e as relacdes estabelecidas por esses, relativas a
essas orientacdes. Nesse sentido, o curriculo passa a caracterizar um campo de disputa no qual
as exigéncias de politicas oficiais e institucionais influenciam a atua¢do docente, que ndo se
configura como neutra. Disputas essas que também estdo presentes no carater disciplinar que
a tematica ambiental assume nos PPC e programas das disciplinas investigados.

As criticas e consequéncias da disciplinarizacdo e fragmentacdo do conhecimento
estédo presentes nos relatos de alguns professores. De acordo com tais relatos, a fragmentacao
é bastante presente, ndo apenas nas estruturas curriculares, mas também nas relagcdes dos
professores com o conhecimento, bem como, nas relagbes profissionais estabelecidas,
constituindo-se como um dos desafios que se impdem ao processo de inser¢do da tematica
ambiental no curriculo. Essa fragmentacdo se estabelece também na visdo de mundo dos
docentes e pode dificultar o reconhecimento e a problematizacdo dos diferentes aspectos que
envolvem as iniciativas necessarias para se trabalhar com as questfes voltadas a problematica
ambiental.

Além dessas questbes, considera-se que algumas condicBes influenciam a
Ambientalizacdo Curricular nos cursos de Ciéncias Bioldgicas investigados, como a formacao
inicial e continuada dos docentes que atuam nos cursos, assim como as acdes de pesquisa e
extensdo desenvolvidas a partir dos interesses desses. A influéncia da formacdo docente esta
presente nas acgOes cotidianas e em processos onde prevalecem e marcam a identidade e,
consequentemente, o perfil de formacdo do curso, tal como a elaboracdo do Projeto
Pedagogico do Curso pela equipe responsavel. Nessa perspectiva, cabe destacar que a
formacdo do docente e a ndo compreensdo da importancia da articulagdo entre as areas que
constituem o curso durante a elaboracdo do PPC, por exemplo, podem contribuir para a
descaracterizacdo da formacdo do licenciado, na medida em que se enfatiza a formacédo de
profissionais bacharéis, tal como relatado por alguns professores participantes da pesquisa.
Condicg0es essas que podem privilegiar algumas compreensdes sobre as questfes ambientais

nas quais o processo educativo ndo seja valorizado.
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A acdo conjunta entre professores e alunos pode favorecer a inser¢do da temética
ambiental, tendo em vista a importancia da participacdo do aluno tanto em sala de aula quanto
em atividades em outros espacos da Universidade, tais como grupos de pesquisas, atividades
de extensdo e pesquisas coordenadas pelos docentes. Assim, iniciativas que privilegiem um
planejamento articulado entre docentes e alunos podem possibilitar o enfrentamento a
fragmentacdo do conhecimento e contribuir para a compreensdo da complexidade que envolve
as questdes referentes a relacdo sociedade-natureza.

A necessidade de se conhecer com maior profundidade o contexto da caatinga também
€ uma questdo importante para o processo de Ambientalizacdo Curricular da UFCG, segundo
relatos de alguns dos professores entrevistados, tanto no que diz respeito a abordagem dessa
tematica em sala de aula, quanto no desenvolvimento de pesquisas que busquem contemplar
esse contexto.

Outra questdo que merece atencdo é a institucionalizacdo formal tanto da relagdo
sociedade-natureza quanto de elementos referentes ao semiarido ou Caatinga nos documentos
que orientam e fundamentam o curso, como o PPC. Mesmo com a compreensdo de que o
conhecimento presente, nesses documentos, é resultante também da acdo docente, a qual
envolve processos de selecdo a partir das orientagcbes e exigéncias oficiais, a
institucionalizacdo dessas tematicas se faz necessaria.

Assim, compreende-se que 0 processo de Ambientalizacdo Curricular, nos cursos de
Ciéncias Biologicas investigados, ndo se restringe apenas a incorporacdo da tematica
ambiental nas ementas das disciplinas, mas, como um fenémeno complexo exige
envolvimento e articulacdo das iniciativas que se voltam para essa tematica entre docentes,
alunos e direcdo dos centros universitarios. Nesse processo, mesmo existindo exigéncias e
diferentes influéncias em distintas escalas para insercdo dessas tematicas, essas também
envolvem processos de resisténcias que reformulam esse processo no curriculo provocando

permanéncias e rupturas.
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APENDICE A: ROTEIRO UTILIZADO PARA ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

1)

2)
3)
4)

5)
6)
7)
8)

9

O senhor (a) poderia falar sobre o seu percurso académico desde a graduacao até os
dias de hoje?

O senhor (a) e sua familia sdo naturais dessa regido do semiarido?

Se néo, o0 senhor (a) mora ha quanto tempo na regiéo?

O senhor (a) oferece alguma disciplina relacionada a tematica ambiental? Qual
disciplina? Ha quanto tempo?

O que levou o senhor (a) a se interessar por esta area do conhecimento?

Essa disciplina é oferecida todos os semestres?

Essa disciplina contempla atividades praticas? Quais?

O senhor (a) encontra dificuldades para desenvolver as atividades relativas a esta
disciplina? Qual a postura dos alunos em relacdo as atividades propostas pela
disciplina?

O senhor (a) procura relacionar as tematicas abordadas nessa disciplina com as
problematicas do contexto do semiarido? Por qué? De que maneira?

10) O senhor (a) coordena ou participa de algum projeto relacionado a teméatica ambiental?

Se sim, qual? O senhor (a) poderia falar um pouco sobre ele?
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APENDICE B: ROTEIRO UTILIZADO PARA ENTREVISTAS COM OS

COORDENADORES

1) O senhor (a) poderia falar sobre o seu percurso académico desde a graduacao até os
dias de hoje?

2) O senhor (a) e sua familia sdo naturais dessa regido do semiarido?

3) Se ndo, o senhor (a) mora ha quanto tempo na regido?

4) O senhor (a) poderia falar da sua experiéncia enquanto coordenador (do inicio da sua
gestdo até os dias atuais)?

5) O curso de Ciéncias Bioldgicas coordenado pelo (a) senhor (a) privilegia a tematica
ambiental em sua grade curricular? Por qué? Como?

6) A partir de quando essa temética foi introduzida no curriculo do curso? O que motivou
a sua insercdo? O senhor (a) poderia falar um pouco sobre o processo que culminou na
insercdo dessa temética no curso?

7) O senhor (a) participou da elaboracdo do atual Projeto Politico-Pedagdgico?

8) O curriculo de Ciéncias Bioldgicas em sua elaboracdo e atualmente contempla a
articulacdo entre a tematica ambiental e o contexto de semiarido?

9) Ha algum projeto ou evento académico que ocorre periodicamente no curso que

relaciona a teméatica ambiental com o contexto de semiarido? Se sim, qual? O senhor
(a) poderia falar um pouco sobre ele?
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ANEXO A: QUADRO REFERENTE AS DISCIPLINAS DO CURSO DO CAMPUS DE
PATOS

Quadro 8. Disciplinas que constituem a estrutura curricular, presentes nos Projetos Pedagdgicos do
Curso de Ciéncias Bioldgicas dos campus de Patos. As disciplinas destacadas em negrito
correspondem aos componentes curriculares analisados.

Centro de Saude e Tecnologia Rural, campus Patos

Componentes Basicos Profissionais (Obrigatorios)

Historia, Filosofia e Metodologia da Ciéncia

Biologia e Sistemética de Algas, Briofitas e
Pteridofita

Evolucdo

Bioestatistica

Sistemética e Biogeografia

Genética Molecular

Sociologia e Antropologia da Educagéo

Biofisica

Flora Local

Bioquimica

Biologia Celular e Molecular

Biologia e Sistematica de Invertebrados

Fundamentos de Geologia e Pedologia

Ecologia de Populac6es e Comunidades

Técnicas de Coleta e Preparacao de Material
Zoolbgico

Histologia e Embriologia Animal, com
Enfase nos Vertebrados

Meio Ambiente Fisico e Ecossistemas

Biologia e Sistematica de Plantas
Faner6gamas

Matematica Aplicada a Biologia

Paleontologia, Paleoecologia e Historia da
Terra

Microbiologia

Fisiologia Vegetal

Morfologia e Anatomia Vegetal

Biologia e Sistematica de Cordados

Ecologia Geral

Fisiologia Animal Comparada

Anatomia Animal Comparada

Genética do Processo Evolutivo e da
Conservagao Biologica

Genética Bésica

Componentes Complementares Obrigatorios

Fisica para Ciéncias Bioldgicas

Imunologia

Psicologia da Educagédo

Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias

Quimica Geral e Organica

Instrumentacdo para o Ensino de Biologia

Didatica para o Ensino de Ciéncias e
Biologia

Programa de Saude

Estrutura e Funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

Metodologia e Pratica do Ensino de
Ciéncias e Biologia

Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

Parasitologia

Componentes Comp

lementares Optativos

Laboratério de Ensino de Ciéncias

Herpetologia

Projeto de Pesquisa Ornitologia
Pedagogia de projetos Ictiologia
Microbiologia Clinica Entomologia

Microbiologia de Alimentos e Agua

Experimentacéo florestal

Botanica Econ6mica

Biologia e producédo de sementes florestais

Etnobotanica

Planejamento paisagistico

Ecologia das Interagdes entre insetos e
plantas

Microrganismos do Solo de Importancia
AgroFlorestal

Préatica Desportiva

Bioinformatica

Controle Biolégico

Sociedade, Ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel
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ANEXO B: QUADRO REFERENTE AS DISCIPLINAS DO CURSO DO CAMPUS DE
CAJAZEIRAS

Quadro 8. Disciplinas que constituem a estrutura curricular, presentes nos Projetos Pedagdgicos do
Curso de Ciéncias Bioldgicas dos campus de Cajazeiras. As disciplinas sublinhadas correspondem aos
componentes curriculares analisados.

Centro de Formacao de Professores, campus de Cajazeiras
Componentes Basicos Profissionais (Obrigatorios)

Anatomia e Morfologia Vegetal Geologia Geral

Anatomia Humana Histologia

Bioestatistica Introducdo a Filosofia

Biofisica Introducgdo a Sociologia

Biologia Celular Lingua Brasileira de Sinais

Bioquimica Lingua Portuguesa

Boténica Criptogamica Matematica Bésica

Didatica Meio Ambiente e Sociedade

Ecologia de Comunidades Metodologia Cientifica Aplicada & Biologia

Ecologia Geral Metodologias e Instrumentacdo no Ensino de
Ciéncias e Biologia

Embriologia Microbiologia

Evolucédo Bioldgica Politica Educacional

Fisica para Ciéncias Bioldgicas Projeto de Pesquisa

Fisiologia Humana Psicologia da Educagéo

Fisiologia Vegetal Sistemética de Faner6gamas

Fundamentos de Quimica Zoologia dos Invertebrados |

Genética Zoologia dos Invertebrados Il

Componentes Complementares Optativos

Bioética e Etica na Ciéncia Flora Regional

Biogeografia Fundamentos de Biologia Molecular

Biologia Floral Geoecologia

Biologia da Conservacéao Gestdo e Conservacdo de Recursos
Ambientais

Botanica Econdmica Imunologia béasica

Ecologia do Semiarido Interagdo Planta-Animal

Ecologia Humana Introducdo a Ciéncia da Computacgdo

Educacdo Ambiental Limnologia

Educacéo Etnicorracial e Diversidade Lingua Inglesa Instrumental

Educacdo para Convivéncia no Semidrido | Micologia Geral

Entomologia Geral Paleontologia

Etnoboténica Parasitologia

Etnozoologia

Fonte: Projetos Pedagdgicos dos cursos analisados.
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ANEXO C: QUADRO REFERENTE AS DISCIPLINAS DO CURSO DO CAMPUS DE
CUITE

Quadro 9. Disciplinas que constituem a estrutura curricular, presentes nos Projetos Pedagdgicos do
Curso de Ciéncias Bioldgicas dos campus de Cuité. As disciplinas sublinhadas correspondem aos
componentes curriculares analisados.

Centro de Formacéo de Professores, campus de Cuité

Componentes Basicos Profissionais (Obrigatorios)

Biologia Celular Microbiologia

Botanica Criptogamica Psicologia e Educacdo

Zoologia dos Invertebrados | Ecologia dos Ecossistemas Terrestres

Embriologia e Histologia Genética de Populagbes e Evolugédo

Morfologia e Anatomia Vegetal Geologia

Zoologia dos Invertebrados Il Planejamento em Educacdo

Bioguimica Geral Paleontologia

Anatomia Humana Bésica Legislacdo da Educacdo Bésica

Sistemaética de Faner6gamas Avaliacdo e Aprendizagem

Zoologia dos Cordados | Prética em Ensino de Ciéncias Biologicas |

Ecologia Geral Préatica em Ensino de Ciéncias Biologicas Il

Fisiologia Vegetal Pratica em Ensino de Ciéncias Biologicas Il

Zoologia dos Cordados Il Préatica em Ensino de Ciéncias Bioldgicas IV

Fisiologia Animal Comparada Instrumentac&o no Ensino de Ciéncias
Biologicas

Filosofia e Sociologia da Educacao Recursos Tecnoldgicos para o Ensino de
Ciéncias Biologicas

Ecologia de Ecossistemas Aquéticos Metodologia Cientifica para o Ensino de
Biologia

Genética Geral Lingua Brasileira de Sinais

Componentes Complementares Obrigatorios
Fundamentos de Quimica Lingua Portuguesa
Matemaética Basica Bioestatistica

Fisica e Biofisica
Componentes Complementares Optativos e Flexiveis

Informética Aplicada ao Ensino Micologia

Educacdo Ambiental Histdria da Biologia

Inglés Instrumental Fundamentos de Limnologia

Etica e Diversidade Fundamentos de Ethoecologia

Etologia Anatomia Comparada dos
Vertebrados

Curriculo Educacional Biologia Marinha

Ensino Inclusivo Biologia e Ecologia da Meiofauna

Principios de Seguranca em Laboratorio Fundamentos de Aquicultura

Gerenciamento de Residuos Ecoturismo

Ecologia da Polinizac¢do e Disperséo Biologia Geral

Biologia de Abelhas Parasitologia

Botanica Econbmica Entomologia Geral

Fonte: Projetos Pedagdgicos dos cursos analisados.



