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RESUMO

Nesta pesquisa nos propomos a analisar a obra de Teresa Vergani na area da Educagdo
Matematica, tomando como contraponto o estudo de seu memorial (KIECKHOEFEL, 2012).
A interrogacdo que nos moveu ao longo do percurso foi: “quais significados e sentidos
emergem da obra de Teresa Vergani, em educagdo matematica, quando tomada a luz de seu
memorial?”, e, por meio dela, objetivamos constituir um panorama de seu trabalho situado
espago-temporalmente e compreender como se movimenta seu trabalho em educagdo
matematica, além de buscar compreensdes sobre a educagdo matematica a partir da obra de
Teresa Vergani. Para isso, assumimos uma abordagem fenomenologica, na qual iniciamos
destacando os trechos da obra — Unidades de Significado — que nos auxiliavam a constituir
uma compreensdo sobre nossa pergunta de pesquisa, em seguida interpretamos
hermeneuticamente esses trechos, e, por fim, articulamos movimentos de redugdo, nos quais
eram reunidas as Unidades de Significado convergentes. Por meio dos movimentos de
redugdo, emergiram quatro Categorias Abertas, que representam os temas que se destacam e
sdo recorrentes ao longo das obras de Vergani em Educagdo Matematica. As categorias sao:
“Sobre a concepcao de matematica”; “Sobre a atuacdo de Vergani’; “Sobre a instituigdo
escolar”; e “Sobre a relacio com o outro”. Para finalizar, buscamos articular as ideias
presentes na Categoria Aberta “Sobre a concepcao de matemadtica” por meio da elaboracao de
um texto inteligivel, buscando uma movimentacao para além do que se mostra, em direcao a
transcendéncia do exposto.

Palavras-Chave: Obra de Teresa Vergani; Educacdo Matematica; Concepgao de
Matematica; Etnomatematica.



ABSTRACT

In this research we propose to examine the work of Teresa Vergani in Mathematics
Education, taking as counterpoint the study of her memorial (KIECKHOEFEL, 2012). The
question that moved us along the way was, “which are the meanings and senses that emerge
from the work of Teresa Vergani in Mathematics Education, when taken in the light of your
memorial?”, and, through it, we aim to provide an overview of his work situated in space and
time and understand how moves his work in Mathematics Education, and seek insights into
the Mathematics Education from the work of Teresa Vergani. To do this, we assume a
phenomenological approach, we started the work highlighting snippets - Meaning Units - that
helped us to provide an understanding of our research question, then hermeneutically interpret
these stretches, and finally, reducing joint movements, in which the converging Meaning
Units were pooled. Through the reduction movements emerged four Open Categories that
represent the themes that stand out and are recurrent throughout the works of Vergani in
Mathematics Education. The categories are: “About the conception of mathematics™; “About
the performance of Vergani”; “About the educational institution”; and “About the relationship
with the other.” Finally, we seek to articulate ideas in the Open Category “About the
conception of mathematics” through the development of an intelligible text, looking for a
move beyond that shown towards the transcendence.

Keywords: Work of Teresa Vergani; Mathematics Education; Mathematics
Conception; Ethnomatematics.
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A VIDA E UMA TRILHA

A vida ¢ uma trilha. Nela, passamos por vales e montanhas, por altos e baixos. Por
vezes andamos por clareiras ou trilhas ja antes desbravadas. Contudo, podemos também nos
aventurar construindo novas trilhas, encarando a mata fechada, criando os préprios caminhos,
desbravando. Nao importa, contudo, o caminho que estamos trilhando, ele sempre apresentara
pedras, buracos, raizes, flores, insetos, dgua fresca. Sdo as dificuldades, desafios, duvidas,
surpresas € recompensas que encontramos ao longo da jornada da vida.

Ao longo da trilha nos deparamos e caminhamos com diversas pessoas. Alguns nos
acompanham durante pequenas caminhadas e depois seguem seu proprio caminho. Outros,
pelo contrario, nos acompanham durante toda nossa trilha e mesmo que nem sempre estejam
caminhando conosco, sempre encontram uma forma de se fazer presentes, de estar juntos.

Muitas vezes estamos acompanhados de pessoas que caminham ao nosso lado, sejam
familiares ou amigos. Em outras situagcdes somos conduzidos por alguém, seguimos alguém.
E o caso de quando ainda somos bem pequenos e queremos imitar o pai, a mie ou um primo
mais velho. Ainda, em outros momentos podemos ser seguidos € mostrar o caminho que
alguém deve trilhar. Isso pode ocorrer quando alguém se espelha em nos, quando temos mais
experiéncia naquela trilha especifica ou quando nos tornamos pais. Ha ainda a possibilidade
de estarmos seguindo sozinhos, como quando decidimos fazer uma trilha para pensar, refletir,
meditar, estar so.

Se a vida ¢ uma trilha, podemos comparar o processo de desenvolvimento deste
trabalho com a subida de uma pequena montanha. E desafio e descoberta. E ansiedade e
empolgacio. E cansago e renovagdo. E trabalho e recompensa. E sentir medo e ao mesmo
tempo sentir-se capaz de conquistar o mundo.

Podemos imaginar cada montanha, monte, ou morro que subimos (ou contornamos)
como um desafio que vencemos. Em alguns casos nds mesmos optamos por encarar esses
desafios, como quando escolhemos fazer um curso superior, uma pos-graduacgao, ter um filho
ou construir um negdcio proprio. Em outros casos essas montanhas sdo impostas pelas
situacdes do cotidiano e se apresentam na forma de problemas e dificuldades que precisamos
superar durante a jornada.

Para subir uma montanha alguns materiais e suprimentos sdo necessarios, como agua,
comida, uma mochila, roupas e calgados adequados, e quem sabe uma bussola ou GPS.

Analogamente, no desenvolvimento da pesquisa precisamos de pessoas para nos apoiar,
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interlocutores que nos auxiliem nas discussdes, livros e materiais para consulta, um
computador, acesso a internet... H4, porém, alguém indispensavel tanto para subir uma
montanha quanto para desenvolver uma pesquisa — a nao ser, ¢ claro, que vocé tenha muita
experiéncia. Essa pessoa tem o papel de guia ou, no caso da pesquisa, de orientador. O guia
que me' acompanhou durante toda minha caminhada de pesquisa — desde a graduagio até hoje
— se chama Roger Miarka. E aqui, quando digo guia, ndo ¢ aquele que sai na frente e o qual
deve apenas ser seguido, desesperadamente. Pelo contrario, ele caminha na frente, abrindo a
mata, mas por vezes cede a “lideranca”. Ele dialoga, discute, oferece opgdes de trilhas,
apresenta estratégias, caminha ao lado. Em alguns momentos ele, inclusive, carrega minha
mochila...

Como toda analogia, essa que escolhemos ndo ¢ capaz de expressar toda a
complexidade da vida e do processo de pesquisa, mas nosso desejo € que o leitor embarque

nessa aventura conosco € busque compreender, na medida do possivel, essa pesquisa como

uma parte da historia da vida de um grupo de aventureiros.

1.1 Uma vida, uma trilha

Uma vida, uma trilha, uma catarinense, nascida e criada na cidade de Joinville. Desde
pequena, usando um pequeno quadro que ganhara de presente dos meus pais, uma caixa de
giz colorido e um paninho velho que servia como apagador, brincava com minha irma,
fingindo ser professora. Fui crescendo e durante um bom tempo acreditei que trocaria o
quadro e o giz pela bola de vdlei, até que no ultimo ano do ensino médio, tendo como
inspiragao minha professora, descobri uma paixao pela matematica. Depois de alguns desvios,
em 2009 ingressei na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), no curso de
Licenciatura em Matematica. La, trabalhei como monitora da disciplina de Logica
Matematica, fiz um curso de verdo na disciplina de Algebra Linear, na Universidade Federal
do Parana (UFPR) e cursei a disciplina de Pesquisa Operacional I no curso de Engenharia de
Produgao da UDESC. Estava certa de que havia encontrado minha area de atuagao € o ramo
no qual continuaria meus estudos: a Matematica Aplicada com foco em otimizac¢do. Contudo,

no primeiro semestre de 2012 — o ultimo semestre da graduagdo — havia chegado o momento

! Esclarecemos que sempre que houver referéncia a ideias, opinides, dificuldades, ou sobre a pesquisa
a partir da minha perspectiva particular utilizarei a primeira pessoa do singular. Quando estiver
falando de aspectos provenientes da compreensdo mutua e do didlogo entre o meu orientador e eu,
utilizaremos a primeira pessoa do plural.
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de desenvolver o Trabalho de Graduagdo (TGR) — conhecido, em geral, como monografia —
ou seja, um pequeno monte precisaria ser vencido. Nesse momento cheguei a uma bifurcacio
onde cada um dos caminhos me levaria para um monte diferente. Seguindo por uma trilha eu
trabalharia na area da Matematica Aplicada, mas com um tema que nao havia me despertado
interesse. Ja na outra trilha eu teria que abrir mao de trabalhar com a Matematica Aplicada,
abrindo-se para um novo caminho que poderia apresentar algumas surpresas ao longo do
percurso. E como se eu ja tivesse tragado parte do caminho que percorreria caso optasse pela
primeira trilha, e por isso ele parecia o caminho mais “seguro” a seguir. Enquanto isso, a outra
trilha se apresentava como uma “mata fechada”, que eu teria que desbravar. Por fim, optei por
seguir pela nova trilha, pois o guia que estava disposto a me acompanhar demonstrou
segurancga, tranquilidade e conhecimento sobre a mata. Assim, foi-me apresentado um novo
caminho que me levou até a cordilheira da Educagdo Matematica, na qual comecei a

desbravar a montanha da etnomatematica.

1.2 Uma montanha, uma trilha, um rio

Logo no inicio da trilha nos deparamos com um lago, chamado Teresa Vergani.
Decidimos mergulhar nesse lago e descobrimos que, na verdade, ele era apenas parte de um
grande rio que desce do alto da montanha da etnomatematica. Decidimos seguir por toda a
margem buscando ter uma visao ampla sobre o leito do rio.

Iniciando a caminhada®, descobrimos entio que Teresa Vergani também é — entre
tantas outras coisas — uma autora portuguesa, nascida em Lisboa em 1942. Ainda que tenha se
aposentado da universidade ha cerca de 10 anos e também nao tenha mais publicado em
etnomatematica, ela ¢ bastante referenciada e forte na area, o que pode ser percebido pela sua
constante referenciacdo em trabalhos da area (MIARKA, 2011). Assim como um rio nao
desce da montanha em linha reta, mas vai mudando de curso “escolhendo” o melhor caminho
entre as pedras e o relevo, Teresa Vergani ndo seguiu uma formacgdo “linear”, mas foi
mudando seu curso e seguiu caminhos que lhe proporcionaram uma formacao bem variada.

Ela iniciou seus estudos cursando licenciatura em matematica, em seguida foi estudar
teologia, psicologia, antropologia, perpassando ainda outras &areas do conhecimento,
estudando outras linguas como inglés e francés. Além disso, ela teve experiéncias com

diversas culturas ja que ndo s6 morou em cidades europeias, mas também passou por varios

2 O “diario” desta caminhada encontra-se em (KIECKHOEFEL, 2012).
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paises africanos, mudando sua residéncia fixa 39 vezes, até¢ 1999. Essa formagao diversificada
e os varios locais por onde ela passou fizeram com que sua producdo abrangesse diversas
areas, entre elas, educacdo, antropologia, cultura, linguagem, matematica e literatura.

Tudo isso que descobrimos ao longo da trilha foi devido ao desenvolvimento do
estudo do memorial® de Teresa Vergani (ANDRADE, 1999), aliado a investigacio do
contexto historico das atividades nele descritas. Com este estudo foi possivel construir uma
linha do tempo da vida de Teresa Vergani. Inserimos a seguir um quadro no qual expomos
brevemente algumas informagdes contidas em seu memorial e sobre as quais nos debrugamos
a fim de compreender como se constituiu seu trabalho em etnomatematica no decorrer de sua

vida.

Quadro 1 — Atividades descritas por Vergani em seu memorial (situadas cronologica e espacialmente)

Periodo e local Atividade
1942 — Lisboa, Nascimento
Portugal
1958 a 1962 — Curso de francés
Lisboa, Portugal
1966 a 1971 — Curso de Licenciatura em Ciéncias Matematicas pela Faculdade

Lisboa, Portugal | de Ciéncias da Universidade Cléssica de Lisboa.

Professora no Colégio do Parque, no Colégio de Santa
Doroteia, em Lisboa, e no Colégio do Sarddo, em Vila Nova de
Gaia, um municipio de Portugal localizado a cerca de 300
quilometros de Lisboa.

1971 a 1973 — Curso de Licenciatura em Teologia Pastoral
Louvain, Bélgica
1973 a 1974 — Bolsista na Fundagao Calouste Gulbenkian como investigadora

Bruxelas, Bélgica | do Centro Belga de Pedagogia da Matematica e estagiaria no
Instituto Internacional de Formac¢ao Continua em Bruxelas.

1974 a 1975 — Curso intensivo de inglés.

Bradford, Reino

Unido

1975 a 1976 — Especializac¢do voltada para a investigacdo em Ciéncias da
Genebra, Suica Educagdo na Faculdade de Psicopedagogia e Ciéncias da

Educagao da Universidade de Genebra.

% Teresa Vergani organizou um curriculum vitae para ser apresentado a Universidade Aberta de Lisboa, na
ocasido das suas Provas Publicas de Agregacdo no ano de 1998. Nesse curriculo ela insere informagdes sobre sua
formagdo, sua atuagdo profissional, suas publicagdes, convites recebidos e, além disso, adiciona cartas que
recebeu, uma lista de suas atividades de lazer, artigos de revista, entre outras informagdes. Devido a essa riqueza
de informacdes tdo variadas compreendemos que ndo podemos tomar esse material apenas como um curriculo
como concebido tradicionalmente, de modo que o denominamos como sendo um memorial, entendendo-o como
um apanhado que transcende atividades técnicas, falando de afetagdes e emogdes despertadas por "memorias".
Destacamos que em seu memorial Teresa Vergani adota o nome Maria Teresa Vergani de Andrade, de modo
que, ao referencid-la ao longo da dissertacdo utilizaremos por vezes Vergani e por outras, Andrade, de acordo
com o0 modo com ela assinou a obra.



1976 a 1977 —
Lisboa, Portugal

Diretora das monografias na area da educacdo desenvolvidas
pelos estudantes de licenciatura em matematica, na Faculdade
de Ciéncias da Universidade Classica de Lisboa.

1977 — Sao Tomé

Consultora da UNESCO, sendo responsavel pela reestruturagao

e Principe de programas escolares, além de atuar na formagao e

(Africa) reciclagem de professores de matematica através do ensino a
distancia, por meio de circuitos internos de televisdo.

1977 a 1978 — Assistente de estatistica multivariada no Instituto de Psicologia

Lausana, Suica Aplicada da Universidade de Lausana.

1979 — Angola Consultora nos Ministérios da Educagao, atuando na formacgao

(Africa) de professores, participando da criagdo de centros de apoio
pedagogico, elaborando programas de cursos intensivos e
materiais de ensino a distancia.

1979 a 1982 — Assistente do Curso “Semindrio de Antropologia e Educacao”

Genebra, Suica na Universidade de Genebra.

1982 a 1983 — Convidada pelo Ministério da Cultura da Angola a fazer

Angola (Africa) estudos antropologicos em Luanda, Saurimo e Cabinda.

1983 a 1984 — Defesa da sua tese de doutorado intitulada “Analise numérica

Genebra, Suica

dos ideogramas Tshokwe de Angola: expressoes simbolicas dos
numeros dentro de uma cultura tradicional africana”.

1984 a 1986 —
Luanda, Angola

Professora do departamento de matematica na Universidade
Agostinho Neto em Luanda. Trabalha na elaboragdo de textos
didaticos que abrangessem todos os contetidos programaticos
dos cursos ministrados nessa institui¢ao.

1986 a 1989 —
Setubal, Portugal

Trabalha na concepgao da estrutura do departamento de
educagao matematica da Escola Superior de Educacao de
Setubal, em Portugal.

1987 a 1988 —
Mali (Africa)

Realiza estudos antropologicos, observando e recolhendo
material referente ao povo Dogon.

1990 — Londres,
Reino Unido

Pos-doutorado na Universidade de Londres, com o trabalho
intitulado “The centred-five: from a transcultural logosymbol
towards a pedagogical hermeneutics”.

1989 a 1991 — Atua no planejamento e na estruturacao do curso de pos-

Santarém, graduacao em Comunicagdo Educativa Multimidia (CEM), na

Portugal Escola Superior de Educacao de Santarém. Com sua
implementagao, atua na docéncia € na coordenacao da area
cientifica do CEM.

1991 a 2003 — Ingressa como professora da unidade de investigacdo da

Lisboa, Portugal

Universidade Aberta de Lisboa.

Publica o livro “O zero e os infinitos — uma experiéncia de
antropologia cognitiva e educagdo matematica intercultural”
(VERGANI, 1991).

Torna-se representante em Portugal do International Study
Group on Ethnomathematics.

Publica “Um horizonte de possiveis: sobre uma educagao
matematica viva e globalizante” (VERGANI, 1993).
Publica “Excrementos do Sol: a propdsito das diversidades
culturais” (VERGANI, 1995).

Publica “Apontamentos sobre o sol e os seus simbolos”
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(VERGANI, 1997).

Publica “Educa¢@o Etnomatematica: o que ¢?” (VERGANI,
2000).

Publica “Matematica e Linguagem(s): olhares interactivos e
transculturais” (VERGANI, 2002).

2001 a 2009 Visita o Brasil em junho de 2001, passando quase um més na
Brasil UFRN desenvolvendo um plano de trabalho no Programa de
Pos-Graduaciao em Educacdo. Ministra um curso acerca do
pensamento racional e do pensamento simbolico e faz uma
conferéncia no café filosofico.

Visita Belém a convite da Secretaria de Estado de Educacao do
Paré, proferindo uma palestra para professores do ensino
fundamental e médio. Também concede uma entrevista para o
programa “Sem Censura Para”.

Publica “A surpresa do mundo: ensaios sobre a cognicao,
cultura e educacao” (VERGANI, 2003).

Retorna a Natal para participar do II Congresso Brasileiro de
Etnomatematica, ocorrido na UFRN em 2004.

Publica “A criatividade como destino: Transdisciplinaridade,
cultura e educagao” (VERGANI, 2009).

Fonte: Adaptado de (“A etnomatematica a partir de um estudo da vida e obra de Teresa Vergani”, 2012)

Além de construirmos essa linha do tempo, o desenvolvimento da pesquisa nos
possibilitou destacar a importancia do contexto histérico africano no fim da década de 1970
para a constituicdo da etnomatematica enquanto campo de pesquisa. Percebemos, com esse
trabalho, que com o enfraquecimento politico de Portugal, varias de suas colonias
conquistaram a independéncia na década de 1970 e com isso tiveram que lidar com problemas
que nao possuiam antes. Segundo D’ Ambrosio (2011),

A estratégia fundamental no processo de conquista, adotado por um
individuo, um grupo, ou uma cultura [dominador], ¢ manter o outro,
individuo, grupo ou cultura [dominado], inferiorizado. Uma forma, muito
eficaz, de manter um individuo, grupo ou cultura inferiorizado ¢ enfraquecer
suas raizes, removendo os vinculos historicos e a historicidade do dominado.
(D’AMBROSIO, 2011, p. 40)

Assim, os paises africanos inferiorizados pelos anos de dominio da metropole € com
uma populagcdo que ndo se sentia parte integrante de uma na¢do, precisavam criar uma nova
organizacdo politica, social, econdmica etc. Frente a essa situagdo, uma possivel solugdo
encontrada para criar esse sentimento de nagao e de unidade foi por meio da valorizagao das
culturas locais e pela qualificacdo dos nativos desses grupos. Essa tese € reforcada pelo trecho
que se segue, proveniente de uma entrevista com Paulus Gerdes ao falar do contexto de seu
trabalho em Mocambique, logo apds a independéncia do pais.

[...] no meu contexto eu talvez ndo expliquei duas outras fontes de inspiragao
para esse tipo de estudo. Uma foi muito importante, que... para as pessoas
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que vém de fora eu imagino a parte mais dificil de perceber ¢ o contexto
politico da revolugdo mogambicana, em que os dirigentes politicos, nos
primeiros anos depois da independéncia... os primeiros 10 ou 15 anos, deram
muita importancia a valorizacdo das culturas africanas. Como valorizar?
Entdo, esse contexto [...] Qué a respeito essas culturas africanas podemos
valorizar? Combatendo o que se dizem em termos politicos a folclorizagao
das culturas do tempo colonial. [...] E ainda por cima em um contexto em
que € necessario salientar a unidade da populagdo. (MIARKA, 2011, p. 251)

Uma série de projetos foi instaurada, principalmente pela Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), incentivando professores europeus a
lecionarem nos paises africanos. A ideia era que esses docentes qualificassem os nativos
daqueles paises para atenuar a necessidade de um governo externo, € que valorizassem as
culturas locais de modo a criar uma unidade nacional. Teresa Vergani participou de dois
projetos da Unesco trabalhando na &area da educagdo, nos quais foi responsavel pela
reestruturacdo de programas escolares, atuou na formacao e reciclagem de professores de
matematica através do ensino a distancia, participou da criagdo de centros de apoio
pedagogico, elaborou programas de cursos, entre outras acdes. Entre outros fatores, foi o
envolvimento de Vergani com os povos africanos que fez com que sua inser¢ao na

etnomatematica se desse de forma natural.

1.3 A tempestade

Instigados pelos resultados da pesquisa realizada na graduacdo optamos por
permanecer nessa trilha, seguindo em outra direcdo. Ao prosseguir nessa nova dire¢ao
almejavamos alcangar dois objetivos: um deles era compreender como o panorama historico e
politico de paises africanos fomentou a criacdo politica da etnomatematica, ¢ o outro era
entender como se deu o envolvimento de pesquisadores com a etnomatematica apos sua
passagem pela Africa nas décadas de 1970 e inicio de 1980. Em sintese, desejavamos
investigar de que modo o panorama histdrico africano havia contribuido para a constituicdo da
etnomatematica como campo de pesquisa e fariamos isso por meio do estudo de projetos que
financiaram a ida de professores para a Africa, como aqueles da Unesco ou do Corpo de Paz.

Quando nos prepardvamos para iniciar a subida da montanha por essa trilha, fomos
atingidos por uma grande tempestade. Nao haviamos conseguido reunir todos os
equipamentos e suprimentos necessarios. Entramos em contato com escritorios da Unesco de
diferentes paises a fim de ter acesso a documentos referentes aos projetos que levaram

professores para a Africa no periodo de interesse, contudo, ndo obtivemos acesso ao material
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ou a qualquer pessoa que pudesse disponibiliza-lo. Na verdade, apesar das diversas tentativas,

nem conseguimos ser informados se os documentos daquela época ainda existem.

1.4 O brilho de um novo sol

O arco-iris

E aparecer o arco-iris e eu volto a ser crianga: deixo refletir na iris todo o encantamento da infincia. Onde
comega? Onde termina? “Isso ndo importa...!” Ahhh, sim, importa, sim! Isso é o mundo atras da porta, o mistério
que cultivo em mim. Aonde ele chega deve ter mar, pois se tiver e se mistura-se as aguas, olha o colorido que da
toda a beleza que desagua! Quantas cores ele anuncia? Sete? Eu ja nem sei. Ja vao além da retina... Ja vao além
do prazer! Como roda de criangas... todas juntinhas... me reinventando o viver!

(NEVES, 2007)

Aos poucos a tempestade se dissipa e o sol, incidindo sobre as gotas de chuva revela um
lindo arco-iris que traz com suas cores uma gama de possibilidades a serem exploradas. Nao
diz a lenda que no final do arco-iris ha um pote de ouro? Buscando pelo pote de ouro
acabamos nos deparando novamente com o lago da Teresa Vergani e decidimos subir a
montanha desbravando esse rio. Na primeira vez que subimos a montanha pela margem desse
rio, conseguimos ter uma visao ampla de seu percurso, ¢ algo em especial chamou a nossa
atencdo: ao longo do percurso do rio sete cachoeiras se formavam. Percebemos que existem
ainda muitas outras, mas para essa caminhada decidimos fazer paradas nestas sete cachoeiras,
a fim de apreciar suas caracteristicas e os detalhes que compdem a paisagem. Em termos de
pesquisa, essas sete cachoeiras representam os livros de Teresa Vergani em educagdo
matematica® e essas paradas para aprecia¢do simbolizam a realizacdo da analise de cada uma
dessas obras.

Em seguida voltaremos a falar das obras que iremos analisar, mas antes disso
consideramos essencial introduzir o leitor a nossa interrogacao de pesquisa. A respeito disso,
Mondini (2013) fala que “tal interrogacao se faz presente em toda a pesquisa, direcionando-a, e
em todo 0 momento voltamos a interrogagao, para nos orientarmos sobre os caminhos a seguir de
modo significativo” (MONDINI, 2013, p. 33). Devido a tal importancia, consideramos que a

pergunta de pesquisa ndo deve estar clara apenas para nos pesquisadores, mas também para o

* Ao iniciar esta pesquisa tomamos as sete obras de Vergani como pertencentes ao campo da
etnomatematica. No decorrer das analises, contudo, percebemos que essas obras se inserem no campo
maior da educagdo matematica. E interessante observar que, ainda que Vergani em suas primeiras
obras praticamente ndo aborde questdes da etnomatematica, ela € amplamente referenciada nesta area
(MIARKA, 2011).
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leitor. Ansiamos que o leitor compreenda o que objetivamos com essa pesquisa e tenha
clareza sobre a pergunta que almejamos responder.

Assim, nossa interrogagdo de pesquisa se constitui como: “quais significados e
sentidos emergem da obra de Teresa Vergani, em educa¢do matematica, quando tomada
a luz de seu memorial?”. A fim de deixar clara ao leitor nossa pergunta de pesquisa,
abordaremos inicialmente, de forma sucinta, alguns aspectos que nos ajudam a falar do que
compreendemos por “sentidos” e “significados”. Para isso, facamos um exercicio
imaginativo. O que vem ao seu pensamento quando se fala em esfera? E se perguntassemos
1sso para dez pessoas na rua, o que elas responderiam? Talvez algumas diriam que ¢ uma
bola, outras um objeto redondo, outras dariam uma definicdo matematica e algumas talvez
nem soubessem responder. Provavelmente haveria varias respostas distintas. Vamos supor
agora que reunissemos estas dez pessoas numa sala e pedissemos que elas, em conjunto,
escrevessem um texto para explicar o que entendem por ‘“esfera”. Aos poucos as pessoas
percebem que existem outras compreensoes de “esfera”, existe o sentido que a esfera tem para
o outro. Assim, para escrever um texto do grupo, eles precisam, por meio da comunicacao,
constituir uma compreensdao que diga de um entendimento conjunto. Vamos parar por um
momento € pensar no movimento realizado pelo grupo, buscando apresentar como isso se
relaciona as ideias de sentido e significado que assumimos ao longo dessa pesquisa.
Inicialmente, cada individuo expressava uma ideia do que ¢ a “esfera”, assim, podemos dizer
que cada um expressou o sentido que “esfera” fazia para si proprio. Quando foram reunidos
num grupo, passou-se para o dominio da intersubjetividade, onde a comunicagdo torna-se
componente essencial para que o grupo consiga atribuir um significado a “esfera”. Ao
chegarem a um acordo sobre a compreensao de “esfera” do grupo, temos uma “defini¢cao”, ou
uma ideia objetiva’ sobre “esfera”. Além disso, o grupo agora pode passar adiante essa
compreensao através da tradigdo, seja ela oral, escrita, ou apresentada por alguma outra forma
de linguagem.

Ressaltamos que, ainda que no exposto acima a constitui¢do do significado de “esfera”
para o grupo parega ter ocorrido “em partes”, corroboramos a fala de Bicudo (2010) que
entende a objetividade como sendo constituida na dialética subjetividade / intersubjetividade e
num movimento que se baseia na comunicacdo entre os cossujeitos e se “estrutura sobre

compreensdes e interpretagdes historicas e culturais, que se mantém na linguagem e ¢

> No capitulo 4, ao abordarmos a concepgio de matematica, apresentada por Teresa Vergani ao longo
de suas obras, discutiremos novamente a questao da objetividade.



24

veiculada pela tradicao” (BICUDO, 2010, p. 41). Esse movimento que vai da subjetividade,
passando pela intersubjetividade e segue em dire¢do a objetividade pode ser percebido em
Fini (1994), quando a autora diz que “tudo que € objetivo foi antes subjetivo” (FINI, 1994, p.
26).

Assim, destacamos que entendemos o significado como algo que se encaminha para a
objetividade, sendo algo compartilhado socialmente, negociado, estruturado. No exemplo,
podemos dizer que o significado de “esfera” se deu por meio da “definicdo” que o grupo, por
meio da comunicacdo intersubjetiva, concebeu. Por outro lado, além da intersubjetividade,
aparece a figura do sujeito que nos possibilita falar de sentido. O sentido vai em direcdo a
subjetividade, sendo algo que “faz sentido” para o individuo, em um fazer-se claro para
aquele intencionalmente atento. E no exemplo isso aparece quando o sujeito apresenta seu
primeiro entendimento do que é a “esfera”. ® Faz-se importante aqui uma breve observagio:
nao podemos buscar o sentido apenas na esfera subjetiva. Ainda que o sentido ndo esteja nas
coisas do mundo, as coisas doam sentidos para aqueles que estdo atentos e percebem o sentido
doado.

Em sintese, compreendemos que com essa pesquisa buscamos pelos significados e
sentidos — em outras palavras, por movimentos objetivos e subjetivos — que emergem a partir
do estudo da obra de Teresa Vergani em educagao matematica, levando-se em conta o seu
memorial.

Posto isso, anunciamos nossos objetivos ao longo dessa caminhada:

e Analisar a obra de Teresa Vergani em educacio matemaitica a luz de seu
memorial, de modo a constituir um panorama de seu trabalho situado espaco-
temporalmente e compreender como se movimenta seu trabalho em educacio
matematica.

e Buscar compreensoes sobre o campo de pesquisas da educacio matematica a

partir da obra de Teresa Vergani.

Tendo esclarecido o que almejamos com essa pesquisa, apresentamos as cachoeiras
que vamos apreciar. Fizemos um levantamento ¢ elencamos as obras que fariam parte da
nossa analise, e aqui destacamos novamente que nosso interesse € pelas publicacdes de livros

de Vergani sobre educagdo matematica. Assim, elencamos as primeiras obras a partir das

® Edmund Husserl aborda esse movimento apresentando ainda questdes sobre a idealidade do objeto
matematico no livro The Crisis of European Science; no Apéndice VI: The Origin of Geometry,
traduzido para o inglés por David Carr; Northwestern University Press; Evanston; Ilininois; 1970.
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informagdes contidas em seu memorial. Além dessas, através de uma busca na internet,
encontramos sua ultima publicagdo, do ano 2009, que contém em suas Ultimas paginas a lista
completa de publicacdes de Vergani, de onde foi possivel destacar as demais obras por ela
publicadas e, assim, constituir nosso objeto de estudo: a obra de Teresa Vergani sobre
educacdo matematica. Segue abaixo a lista com essas obras, destacando-se também o ano de

publicacdo:

Quadro 2 — Obras de Teresa Vergani em Educacio Matematica

Titulo da Obra ‘ Ano de Publicacao
O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia cognitiva e educacio

matematica intercultural 1991

Um horizonte de possiveis: sobre uma educa¢do matematica viva e
globalizante 1993
Excrementos do sol: a proposito de diversidades culturais 1995
Educacdo Etnomatematica: o que €? 2000’
Matematica e Linguagem(s): olhares interactivos e transculturais 2002
A surpresa do mundo: ensaios sobre cogni¢éo, cultura e educagio 2003
A criatividade como destino: Transdisciplinaridade, cultura e educacéo 2009

Fonte: Elaborado pela autora

Pelo fato de ja termos desenvolvido o estudo do memorial de Teresa Vergani, no qual
construimos a linha do tempo, por meio da presente pesquisa podemos interpretar cada uma
das obras levando em conta o espago € o tempo em que elas foram produzidas, ou seja,
podemos inserir cada uma das obras de Vergani ao longo daquela linha do tempo. Destacamos
a relevancia das dimensdes espaco € tempo na analise das obras, uma vez que assim como
cada um de n6s muda ao longo do tempo, ndo apenas em termos fisicos, mas também com
relacdo as opinides, prioridades, etc., também nido podemos interpretar as obras de Vergani
como se elas tivessem sido escritas todas no mesmo lugar e ao mesmo tempo, ja que as

experiéncias pelas quais ela passou se mostram ao longo de suas obras.

" Usaremos o livro publicado no Brasil em 2007, assumindo, contudo que sua publicagdo se deu em
2000, uma vez que o livro ndo sofreu alteracdes de contetdo, apenas de formatacao e de adequagao as
regras da lingua portuguesa do Brasil.
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1.5 Um pouco de comida e bebida

Ha um ditado popular que diz que “saco vazio ndo para em pé”, fazendo referéncia a
importancia de se alimentar para manter um organismo saudavel e que exerca suas fungdes
corretamente. Assim, para que um saco fique em pé, ele precisa de algo que o sustente, e para
que o corpo humano exerc¢a suas fungdes basicas, ele precisa de uma alimenta¢do que o
sustente. Podemos aqui fazer uma analogia e dizer que uma pesquisa também precisa de algo
que a mantenha “de pé”, que a sustente, como uma teoria na qual ela esteja ancorada ou a
metodologia utilizada.

Ao longo do processo dessa pesquisa, ainda que ndo aventado em nossa proposta inicial,
nos percebemos encaminhando em dire¢do a uma abordagem fenomenologica, que se mostrou
coerente com a trilha que nos propomos a explorar, além de uma possibilidade de
caminharmos por terrenos cada vez mais distantes. Apresentaremos a seguir, de maneira
sucinta, alguns elementos da fenomenologia que nos ajudaram nesse percurso, salientando,
contudo, que ndo temos a intengdo de apresentar um aprofundamento tedrico sobre esses
elementos, uma vez que o foco do nosso trabalho repousa sobre a analise das obras de Teresa
Vergani em educagdo matematica.

Fenomenologia, segundo Bicudo (2010), pode ser expressa como a composi¢cdo das

palavras fenomeno e logos.

Fenomeno, cujo significado ¢ o que se mostra, o que aparece, ¢ /ogos,
entendido como pensamento, reflexdo, reunido, articulagdo. Portanto,
Fenomenologia pode ser tomada como a articulacdo do sentido do que se
mostra, ou como reflexdo sobre o que se mostra (BICUDO, 2010, p. 29)

Esse “algo” que se mostra — o fendmeno — tem estreita relagdo com o sujeito para quem
se mostra, destacando a indissociabilidade entre o sujeito e o visto. Esse “se mostrar”, se da
quando o sujeito esta atento para ver, uma vez que o fendmeno “surge para a consciéncia e se
manifesta para esta consciéncia como resultado de uma interrogacao” (FINIL, 1994, p. 25).

Mas, o que queremos dizer com consciéncia? “Consciéncia, na fenomenologia, ¢
intencionalidade, € o estar voltado para... atentivamente” (BICUDO, 1994, p. 17). Assim, para
que aspectos do fendmeno se mostrem para o sujeito, e ele se dé conta do que esta vendo, ¢
preciso que o sujeito esteja atento a, esteja interrogando sobre. Na pesquisa, essa atitude se
revela ao estarmos sempre voltados para nossa interrogacdo, mantendo-a “viva”, estando
atentos para respondé-la. Na intencionalidade de buscar compreensdes para nossa questdo de

pesquisa precisamos tragcar um caminho, e reduzir
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¢ a maneira de interrogar o fenomeno que indica a Trajetoria de Pesquisa ou
como o fendmeno vai ser abordado, ¢ este caminho se mostra a partir da
interrogacdo feita e ndao pode ser pré-fixada. As diferentes trajetdrias
dependem também do campo de estudo e do proprio fenomeno investigado.
(FINI, 1994, p. 29)

No capitulo que segue, abordaremos o caminho que tragamos, tendo em vista nossa
interrogacdo de pesquisa. Trataremos de nossos questionamentos, insegurangas € nossas
escolhas metodologicas. Tendo assumido a atitude fenomenoldgica, nos valemos de aspectos
fenomenologicos para construir uma metodologia de pesquisa e, a seguir, explicitamos como
se da nosso entendimento do processo de analise e a forma como o construimos ao longo
desse trabalho. Falamos também da nossa compreensdo acerca da hermenéutica, utilizada
também durante nossa analise.

Gostariamos de alertd-lo que talvez vocé se sinta um pouco confuso em alguns
momentos ao longo da leitura do proximo capitulo. Optamos por apresentar os caminhos
metodologicos na ordem cronolégica em que eles foram ocorrendo, objetivando que o leitor
acompanhasse a historia da nossa pesquisa, ao invés de artificializar um relato de percurso
sempre certeiro. Sabemos que ndo ¢ assim que a pesquisa se da. Ao longo da caminhada na
qual foi sendo construida a pesquisa, passamos por dificuldades, davidas, momentos de
"confusdo", situacdes em que precisamos tomar decisdes. Conforme enunciamos no inicio
dessa dissertacao, almejamos que o leitor embarque nessa aventura conosco € perceba essas
dificuldades e duvidas, entendendo as decisdes que tomamos, mas com isso, talvez também

passe por momentos de “confusdo”, assim como nds passamos.
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Figura 1 — Marcas de Teresa Vergani para o mundo®

¥ Em contato com Teresa Vergani por e-mail recebemos um grande presente: poesias, imagens e pinturas feitas por ela. Com toda sua gentileza, ela autorizou a
reproducdo desse material neste trabalho, e ao longo dele, compartilhamos com o leitor alguns desses presentes.
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2 AO LONGO DA TRILHA: PEDRAS, LAMA, FLORES E CORES

Nessa trilha, nem tudo foram flores. Por vezes precisamos desviar de buracos, passar
por pedras, levar alguns tombos e nos sujar para entdo chegar ao topo da montanha. Nesse
capitulo buscamos explicitar esses obstaculos pelos quais passamos ao longo do caminho e

falar também das flores e cores que trouxeram beleza e graca para essa caminhada.

2.1 Mantendo os cal¢ados intactos

Depois de finalizar a escrita do projeto de pesquisa, realizar algumas leituras e fazer o
levantamento do material, procedemos com um primeiro "exercicio de andlise" de um
capitulo, do primeiro livro. Nesse momento da pesquisa, o objetivo era pensar sobre os
procedimentos da andlise de modo a elencar as duvidas e dificuldades, avangando no sentido
de esclarecer essas duvidas e desenvolver a autonomia necessaria para realizar a analise. Foi
ai que surgiu a primeira dificuldade. Deparei-me com uma trilha coberta de lama, e eu nao
queria passar por ela. Nao queria sujar minhas roupas e calgados.

Iniciei esse "exercicio de analise" e percebi que tinha muitas diividas sobre o “passo-a-
passo” da metodologia, sentindo falta de um conhecimento tedrico mais aprofundado.
Acredito, no entanto, que, mais do isso, eu estava preocupada em nao me ‘““sujar”’, em nao cair
nenhum tombo. Em outras palavras, creio que grande parte dessa dificuldade inicial se deu
pela insegurancga e pelo medo de fazer algo errado. Achava que se eu seguisse com a pesquisa
sendo mais metodica ndo correria esse risco. Naquele momento, definimos entdo algumas
referéncias que poderiam ser estudadas a fim de trazer mais seguranca para a realizacao da
analise. Algumas sugestdes foram: as teses de Roger Miarka (2011) e Fabiane Mondini
(2013), as dissertacdes de Danilo Olimpio Gomes (2013) e Roger Miarka (2008) e o livro de

Maria Bicudo intitulado “Fenomenologia: confrontos e avancgos” (2000).

2.2 Aprendendo a se sujar

Ainda receosa, iniciei o "exercicio de andlise", realizado com o capitulo introdutorio
do livro “O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia cognitiva e educagdo
matematica intercultural”. Para organizar os dados utilizei uma planilha do Excel, na qual

inseri 5 colunas, conforme exemplificamos na imagem a seguir:
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Figura 2 — Exemplo do primeiro quadro para anélise das Unidades de Significado

A B C D E
1 Codigo daus Trecho da Obra Memorial Primeiras Interpretagies Articulagbes

91(1)

91(2)

Apds uma primeira leitura que possibilitou ter uma visdo mais ampla daquele capitulo,
realizei uma leitura mais cuidadosa, na qual fui elencando os trechos da obra que, para mim,
remetiam a alguma parte do memorial de Vergani. Em seguida, apds digitar cada um dos
trechos da planilha, fui preenchendo as demais colunas. Na coluna “Memorial” explicitava
alguma informacao contida no memorial de Vergani que estava relacionada com o trecho
destacado, articulando algumas interpretacdes entre as duas primeiras colunas. Na coluna
seguinte inseria palavras desconhecidas e algumas compreensdes sobre o trecho. Porém, ao
tentar preencher a coluna “Articulacdes” eu ndo sabia exatamente o que deveria escrever ali,
de modo que inicialmente ela ficou sem preenchimento.

Levando esse “exercicio de analise” para a reunido de orientagdo, comecamos a ler em
conjunto o material produzido a fim de refletir sobre a andlise realizada e detectar as possiveis
“pedras” encontradas ao longo da trilha, pensando em como lidar com elas. A primeira delas
foi uma interpretagdo equivocada na coluna “Memorial”’. Ao invés de inserir nela apenas
informagdes do memorial, eu havia articulado a ideia contida no “Trecho da Obra” com o que
eu tinha em mente sobre o memorial. Isso explica porque ndo consegui preencher a coluna de
“Articulacdes”, uma vez que ja havia inserido minhas articulagdes na coluna intitulada
“Memorial”.

Outra pedra foi encontrada na coluna das “Primeiras Interpretacdes”. Essa coluna
surgiu da necessidade de clarificar alguns termos utilizados por Vergani. Contudo, o nome
dado a coluna ndo correspondia a esses dados. Assim, renomeamos a coluna que passamos a
chamar de “Disparadores de Interpretacdo”, entendendo que essa coluna busca esclarecer algo
do discurso de Vergani e com isso abrir possibilidades de interpretacdo sobre o trecho da
obra.

Entendo que a principal pedra durante a realizacdo desse “exercicio de analise” foi a
falta de compreensdo do “papel” de cada uma das colunas. Assim, compreendo que o
momento da reunido de orientagdo foi essencial para discutir e refletir sobre a importancia de

cada uma delas e compreender quais informagdes deveriam compo-las.
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Optamos por realizar um segundo “exercicio de andlise”, agora com algumas colunas
renomeadas, uma vez que tinhamos maior clareza das informagdes que deveriam compor cada
uma delas. Uma nova reunido de orientagdo foi marcada para, novamente, refletir sobre a

analise desenvolvida.

2.3 Derrotando as pedras, colhendo as flores

Uma das discussoes dessa nova reunido de orientagdo foi quanto ao que entendemos
por interpretar uma obra de um autor. Primeiramente, compreendemos que sempre que
falamos, escrevemos, ou de alguma maneira expressamos algo, o fazemos direcionados a algo
ou alguém. Da mesma forma, Vergani, ao compor suas obras também escrevia direcionando
seu texto a um leitor, com um proposito, com uma finalidade.

Posto isso, uma primeira forma de interpretar suas obras seria buscar pelo proposito da
autora, tentando supor de maneira plausivel o que a autora tinha o intento de dizer. No
entanto, concordamos com Mondini (2013), quando diz que

O que a escrita fixa, permanece desvencilhada de sua origem. Desse modo,
ndo podemos ressuscitar o que o autor quis dizer em seu texto. Também ndo
podemos afirmar que compreendemos o sentido posto pelo autor. A leitura
de um texto é sempre uma interpretagdo pessoal e individual, mas a0 mesmo
tempo ndo depende apenas de nossas estruturas organicas para compreender,
porque sempre ao interpretar, interpretamos de nosso horizonte ¢ com a
nossa tradi¢do e, ao compreender, compreendemos mediados por todo esse
complexo mundo onde o ontem ¢ 0 amanha se tornam presente. (MONDINI,
2013, p. 31)

Desse modo, buscamos por uma segunda forma de realizar essa interpretagdo,
assumindo a subjetividade de quem I€ e interpreta a obra — neste caso a pesquisadora que
escreve o presente trabalho — de modo a ampliar as possibilidades de compreensdo do lido.

Em relacdo a realizacdo desse “exercicio de analise” escolhido, percebi que aos
poucos a metodologia tomava uma forma mais clara, principalmente por termos bem
definidas as informacdes que seriam inseridas em cada uma das colunas. Contudo, ainda
assim, o processo de analise apresentou algumas pedras ao longo do caminho. Uma delas foi
quanto a organizacdo dos dados. Iniciei fazendo um quadro numa planilha eletronica do
Excel, contudo, em algumas situacdes a planilha ndo dava conta de representar a interpretacao
que faziamos em sua totalidade, dando, por vezes, a impressdo de que ela se “ramificava”.
Assim, foi necessario que a organizagdo dos dados se desse por meio da utilizagdo da

ferramenta “tabela” do Word.
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Outra pedra foi o tempo. Sentia que investia muito tempo para avangar pouco na
analise e me perguntava se isso ¢ inerente a metodologia adotada e se repetiria a cada analise
de um novo livro, ou se era natural esse avango a passos lentos, ja que ainda me adaptava ao
processo de analise.

Nessa fase da pesquisa a maior pedra foi a coluna “articulagdes da pesquisadora”, pois
estava insegura quanto a linguagem que deveria utilizar e a forma como deveria expor as
ideias, visto que me preocupava em nao supor compreensdes de Vergani. Essa dificuldade se
mostrou bastante forte e, durante a reunido de orientagdo, nesse movimento de refletir sobre o
“exercicio de analise” foi possivel perceber o porqué dessa inseguranga. Uma vez que
entendemos que essa coluna deve conter os significados que buscamos através de nossa
pergunta motriz, estamos de certa forma “presos” a uma rigidez académica. Assim, sentimos a
necessidade de ter um espaco livre onde eu pudesse expressar minhas ideias, crengas, insights,
questionamentos, interpretagdes..., de modo a caminhar numa direcdo mais subjetiva, na
direcdo do sentido. Para isso, inserimos mais uma coluna no quadro, a qual denominamos
“Movimentos da pesquisadora”.

Uma pedra que apareceu repetidamente nessa trilha foi a inseguranca. A todo o
momento enquanto selecionava os trechos da obra para compor a analise me questionava se
eu estava selecionando os trechos “certos”, se ndo estava deixando nada para tras. Quando eu
buscava informagdes adicionais ao trecho, para auxiliar na sua interpretacdo e compreensao,
me perguntava se era suficiente, se nada importante estava “ficando de fora”. A esse respeito
Fini (1994) traz que

“Pesquisar, segundo Joel Martins, quer dizer ‘ter uma interrogacdo e andar
em torno dela, em todos os sentidos, sempre buscando todas as suas
dimensoes e, andar outra vez e outra ainda, buscando mais sentido, mais
dimensdes, e outra vez’... A interrogacdo se mantém viva porque a
compreensdo do fendmeno ndo se esgota nunca. Ao adotar o modo
fenomenolégico de conduzir pesquisas em educacdo, ¢ preciso que o
pesquisador esteja atento para a perspectiva basica de seu trabalho, que sera
sempre o de descrever fendmenos e nao de explicd-los”. (FINIL, 1994, p. 24,
grifo do autor)

Assim, percebi que nossa intencdo ndo € esgotar as ideias trazidas por Vergani em suas
obras sobre educacdo matematica, mesmo porque, segundo uma perspectiva fenomenoldgica
isso ndo € possivel. Ainda, em Mondini (2013) lemos que Gadamer “nos diz que por meio da
interpretacdo ‘o texto vem a fala’, na medida em que encontra o horizonte do intérprete. Por
isso, ndo podemos falar que ha uma interpretacio correta ‘em si’, porque em cada caso, cada
um compreende seu proprio texto” (MONDINI, 2013, p. 31). Logo, a preocupacdo em

interpretar “errado” ou “deixar algo de fora” se minimiza quando compreendemos que
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buscamos apresentar nossa compreensao, a partir da nossa leitura do texto, leitura esta situada
numa forma (como), num espaco (onde) e num tempo (quando) determinados. Isso ndo quer
dizer, contudo, que essa preocupacao nao tenha reaparecido, uma vez ou outra ao longo da

trilha.

2.4 Em harmonia com a trilha

Aos poucos fui adquirindo confianga para percorrer a trilha que escolhemos,
aprendendo a lidar com as pedras no caminho, com a lama na minha roupa, conseguindo
perceber as flores que estavam a minha volta, apreciar as cores que compunham todo aquele
cenario e entrar em harmonia com a trilha. O leitor acompanhou até agora alguns momentos
de dificuldade e de reflexdo que nos permitiram chegar ao ponto em que estamos. Nesse
momento, se faz necessdrio uma pausa na caminhada para esclarecer ao leitor como
seguiremos pelo restante dessa trilha.

Antes do estudo da obra propriamente dita precisamos ter clareza das informacgdes
contidas no memorial e no estudo realizado acerca dessas informacdes. Para isso organizamos
um material no qual compilamos o memorial escrito por Vergani e o estudo que realizamos
desse memorial no trabalho de graduag¢ao (TGR), dividindo em sete periodos, utilizando para
essa divisao o ano de publicacdo das obras de Teresa Vergani em etnomatematica. Cada um
desses periodos era dividido nas categorias linha do tempo, formacdo, fungdes
desempenhadas, trabalhos e publicagdes, convites recebidos e informagdes adicionais. Assim,
antes de analisar o primeiro livro, publicado em 1991, organizamos as informagdes que
datavam até 1991. A partir dessa compilacao, estudamos novamente o material e elaboramos
um breve texto que exprimisse as ideias principais desse periodo. Antes da analise de cada
uma das demais obras realizamos o mesmo procedimento.

E importante destacar que entendemos que cada periodo tem delimitado o seu “fim”, —
que ¢ o ano de publicacao da obra que esta sendo analisada — mas nao o seu comego. Isso
porque buscamos compreender a movimenta¢do de Vergani ao longo de suas obras, entendida
como um ser humano histoérico, de modo que nao podemos assumir as informagdes de seu
memorial compreendidas apenas no periodo entre a publica¢do de duas obras, uma vez que
toda sua vivéncia anterior participa de algum modo na constitui¢do do texto analisado. Assim,
todas as informagdes anteriores ao ano de publicacdo da obra passam a fazer parte do

memorial, inclusive as obras anteriores.
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Ressaltamos que, uma vez que objetivamos situar as obras de Vergani no espacgo € no
tempo em que foram produzidas, optamos por analisar cada obra individualmente, seguindo a
ordem cronologica de publicagdo de sua primeira edigdo.

Apds realizar o estudo desse material — composto pelo memorial ¢ pelo TGR — e
elaborar o texto com as ideias principais desse periodo, comegamos a trabalhar com a obra em
si. Realizamos entdo uma leitura inicial a fim de desenvolver “afinidade” com o texto e ter
uma visdo ampla da obra. Posteriormente, fazemos uma leitura pormenorizada da obra. Nessa
segunda leitura, mais minuciosa, destacamos as Unidades de Significado (US), que, conforme
Bicudo (2000), “[...] sdo unidades da descri¢do ou do texto que fazem sentido para o
pesquisador a partir da interrogacao formulada” (BICUDO, 2000, p. 81). Aqui, percebemos a
importancia de dois aspectos: a interrogagdo de pesquisa € a compreensao do pesquisador.
Quanto ao primeiro, temos que durante todo o processo de analise a interrogagcdo se mantém
“viva” para o pesquisador, pois ¢ atenta a ela que serdo destacadas as US. Sobre o segundo
aspecto, conforme a autora citada, a indica¢ao dessas unidades se d4 conforme a compreensao
do pesquisador, de modo que, cada pesquisador, debrugado sobre as obras de Vergani poderia
compreendé-las e indicar as US de maneira distinta. A importancia dessas duas componentes
se mostra ainda em Bicudo (2010), em que a autora nos diz que a leitura ¢ um ato de
“interpretagdo intencional, realizada mediante um dialogo entre o leitor e o texto, conduzido
por perguntas levantadas pelo primeiro e passiveis de esclarecimento pelo segundo”
(BICUDO, 2010, p. 40). Esclarecemos ao leitor que sempre que um trecho da obra nos
remetia a alguma informac¢ao contida no memorial, o destacdvamos como uma US para
posterior analise, ¢ esse entendimento se da dessa forma tendo em vista a pergunta motriz
dessa pesquisa.

Ap6s elencar as US, procedemos com uma andlise hermenéutica. Antes de
explicitarmos nossa compreensao de hermenéutica apresentaremos um exemplo de como
ocorreu esse movimento de interpretagdo. Inicialmente construimos um quadro conforme o

exemplo que segue:

Quadro 3 — Exemplo do movimento de analise realizado a partir das Unidades de Significado

L. Disparadores . -
Codigo Trecho da Obra Memorial de Artlcul.a coes da
da US ~ pesquisadora

Interpretacio
Se o pensamento | Desde muito cedo | Confranger: | a) Compreende a
91(1) € 0 riso sdo em sua carreira, 1. Afligir, matematica
atributos Vergani via a angustiar, como uma
especificamente | matematica como contrair, ciéncia




Y Disparadores . ~
Codigo . P Articulagoes da
Trecho da Obra Memorial de .
da US ~ pesquisadora
Interpretacio
humanos, uma ciéncia que oprimir. 2. construida a
confrange possui uma Afligir-se, partir do
constatar quanto a natureza angustiar-se, | pensamento ¢ do
Matematica - "humana". Um | sentir-se muito raciocinio
intrinsecamente indicio disso ¢ mal. humanos.

estruturante no
que respeita a

uma carta escrita
por ela para a

Divorcio: 1.

b) A matematica

coeréncia dos Universidade de Desunido, e 0riso, a
sistemas de Louvain, em separacao. 2. alegria, ndo se

conhecimento 1971, Desacordo, relacionam -
racional - se argumentando desavenga. estdao separadas -
encontra tao sobre suas nas instituigdes

barbaramente
divorciada do

perspectivas sobre

a matematica

escolares.
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dominio potencial

do riso, nas

nossas

instituigcoes
escolares. (p.13)
Movimentos da pesquisadora: Vergani aparenta certa angustia ao constatar essa falta
de relacdo entre a matematica e a alegria, entre o pensamento € o riso, entre a razao e
o prazer. Essa aflicdo parece vir de sua experiéncia nas salas de aula. Compartilho
dessa preocupagdo, mas ao mesmo tempo nao sei se ¢ possivel encontrar uma forma
de casar pensamento e riso na sala de aula como a conhecemos.

enquanto ciéncia
"humana".

Na primeira coluna — Cdédigo da US — inserimos um coédigo criado para facilitar a
organizacdo e representacdo das unidades. Como pode ser observado, no codigo 91(1), o
namero fora do parénteses representa os ultimos dois digitos do ano de publicacdo da obra
que esta sendo analisada. No caso, 91 se refere a obra que foi publicada em 1991, que pode
ser encontrada no Quadro 1. O nimero entre parénteses representa a ordem em que o trecho
aparece na obra. Portanto, no exemplo acima temos a primeira Unidade de Significado da
obra “O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia cognitiva e educagdo matematica
intercultural”’, publicada em 1991. A préxima Unidade de Significado dessa obra sera
denotada por 91(2) e assim sucessivamente.

Na segunda coluna, que tem como titulo “Trecho da Obra”, inserimos as Unidades de
Significado destacadas durante a leitura, ou seja, essa coluna contém aqueles trechos da obra
que nos remetem a alguma informagdo contida no memorial de Teresa Vergani. Salientamos
que nessa coluna copiamos o trecho da obra que selecionamos, apresentando-o exatamente

como consta na obra. Por isso, em alguns casos teremos palavras escritas pelas regras da
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lingua portuguesa de Portugal, formatadas com os recursos ‘“negrito” ou “itdlico”, por
exemplo.

Como ja mencionado, as US sdo destacadas devido a sua relagdo com alguma
informacdo contida no memorial. Essas informagdes sdo inseridas na coluna nomeada
“Memorial”. Ressaltamos que essa coluna se mostra para nés como contendo duas fungdes:
uma delas ¢ justificar a escolha do trecho da obra selecionado e a outra ¢ trazer novos
elementos que abram caminhos de interpretagao.

Para compor a quarta coluna, a qual nomeamos como “Disparadores de Interpretacao”,
elencamos palavras ou termos que consideramos fortes — contidos no trecho da obra — a fim
de esclarecé-los, de modo a ampliar nossa visdo do horizonte de interpretagdes. Também
inserimos nessa coluna palavras que por nos eram desconhecidas e expressoes que Vergani
destaca em seu texto de alguma forma, como ao colocar entre aspas, por exemplo. Vale
observar que buscamos o significado de cada uma dessas palavras utilizando, em geral, o
dicionario Michaelis online®. Contudo, salientamos que por vezes sentimos necessidade de
buscar os significados em outras fontes, uma vez que Vergani utiliza de termos de diversas
areas do conhecimento, de modo que uma definicdo proposta pela respectiva area pode ser
mais completa. Nesses casos, adicionamos a referéncia a partir de uma nota de rodapé. Nos
demais casos, tomamos o dicionario Michaelis como referéncia e ndo inserimos a nota de
rodapé. Salientamos que, ainda que um determinado termo tenha se mostrado importante para
a analise mais de uma vez na mesma obra, seu significado foi mencionado apenas na primeira
vez em que ele apareceu. Nas demais, tomamos o significado conforme apresentado
anteriormente. Contudo, nos casos onde ele se mostrou importante na analise de uma obra
posterior ele foi citado novamente para facilitar a compreensao do leitor.

Na coluna seguinte, intitulada “Articulagdes da Pesquisadora”, buscamos expor o que
compreendemos a partir da analise hermenéutica, articulando as ideias trazidas nas colunas
anteriores. E nessa coluna que vemos mais claramente os significados que emergem da obra
de Teresa Vergani em educagdo matemadtica, ou seja, constituimos essa coluna de modo que
ela apresente as compreensoes numa dimensdo mais objetiva.

Conforme j& mencionado anteriormente sentimos a necessidade de inserir a coluna
“Movimentos da pesquisadora” objetivando que esse pudesse ser um espacgo “livre” de onde
eu nao pudesse ser “extraditada”. Nessa coluna eu busco expressar minhas ideias, crengas,

insights, questionamentos, interpretagdes..., de modo que, ao contrario da coluna

® (“Solidariedade”, [S.d.])
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“Articulagdes da pesquisadora”, aqui caminhamos numa dire¢do mais subjetiva, indo em
direcdo ao sentido percebido da obra de Teresa Vergani em educa¢do matematica. Por vezes
insiro dividas ou opinides, em outras sugiro links ou videos. Nem todas as Unidades de
Significado possuem essa coluna, uma vez que ela foi constituida como um espago para
expressar um movimento natural de “incoémodo”.

Inserimos quadros com os “Movimentos da pesquisadora” ao longo de toda a
dissertacdo, mantendo a mesma ideia dos movimentos realizados na analise das Unidades de
Significado: separar um espago onde eu possa expressar livremente minhas ideias, crencas,
insights, questionamentos, interpretagdes, incomodos,... seguindo na direcdo do sentido, da
nitidez feita para mim.

Salientamos que entendemos que cada Unidade de Significado estd articulada com todo
o conjunto de informagdes que compde cada uma das “linhas” de interpretacdo. Entendemos
que quando destacamos as Unidades de Significado, selecionando um trecho da obra, ja
iniciamos nosso movimento de analise, pois o trecho remete a alguma informacao do
memorial, a0 mesmo tempo em que desperta para algumas palavras ou termos desconhecidos.
Nesse movimento a articulagdo das ideias j& se inicia, assim como surgem as inquietagoes,
questionamentos, os sentidos que aquela articulagcao provoca. Dito de outra forma, temos que
cada coluna “injeta” uma informacao na linha e ¢ pelo movimento de andlise hermenéutica —
que se inicia com a escolha do trecho da obra — que interpretamos e compreendemos como
essas informagdes se articulam, constituindo a Unidade de Significado. No exemplo
apresentado no Quadro 2 temos que a Unidade 91(1) se ramifica em dois significados,
denotados por 91(1a) e 91(1b).

Mas, afinal, o que compreendemos por hermenéutica? Conforme Palmer (1969), a
palavra “hermenéutica”, se levada a sua raiz grega mais antiga, sugere o processo de “tornar
compreensivel” (PALMER, 1969, p. 24) e ¢ nesse sentido que encaminhamos nossa analise.
A partir das US destacadas buscamos “tornar compreensivel” os significados e sentidos da
obra de Vergani em etnomatematica tomando como contraponto o seu memorial. Entendemos
que a analise hermenéutica ¢ todo esse movimento interpretativo, que descrevemos acima, no
qual buscamos relacionar os trechos selecionados da obra de Teresa Vergani com informagdes
contidas no seu memorial, inserindo ainda outros elementos que contribuem para responder
nossa interrogacao de pesquisa. Palmer (1969) ainda sugere que esse processo de “tornar
compreensivel” so € possivel pela linguagem. Assim, temos como objetivo que, por meio da

linguagem escrita que constitui essa dissertacdo, nossa analise € nossas compreensdes acerca
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da obra analisada possam abrir a visdo de um horizonte de compreensdes, ao leitor, em torno
da obra de Vergani.

Finalizada a analise hermenéutica da obra, prosseguimos com as redug¢des'’ propostas
pela atitude fenomenologica assumida em pesquisa. Nesse movimento de reducdo olhamos
para cada uma das Unidades de Significado buscando por aspectos convergentes. Reunimos
essas Unidades convergentes em grupos que chamamos de Nucleos de Significado (NS).
Ainda, se mostrou necessario realizar mais um movimento de redu¢do, onde, atentando-nos
agora para os Nucleos de Significado buscamos pelas convergéncias entre eles. Por meio
dessa segunda reducdo encontramos novos grupos de convergéncia que denominamos
Categorias Abertas. Segundo Bicudo (1994), Husserl fala das categorias “como grandes
regides de generalidades compreendidas e interpretadas no ambito do estudado” (BICUDO,
1994, p. 22) que “indicam os aspectos estruturantes do fendmeno investigado” (BICUDO,
2000, p. 82).

O procedimento de andlise, conforme descrito acima foi realizado com todas as sete
obras selecionadas de maneira cronoldgica. Almejando compreender como se movimenta sua
obra ao longo de sua vida, por meio das categorias, podemos olhar para as categorias
encontradas na analise de cada uma das obras, observando quais delas se mantém, quais
aparecem de forma pontual, ou ainda as “interrupgdes” de alguma categoria ao longo de seus
livros. Ao final das andlises apresentamos imageticamente a movimentagdo dos Nucleos de
Significado e das Categorias Abertas por meio de uma “Rede de Significados”.

Com o caminhar da pesquisa, passei a ndo me incomodar mais em sujar roupas €
calcados, apesar de ainda me assustar com os tombos e escorregdes ao longo da trilha.
Acredito que essa caminhada, na qual tive que aprender a lidar com a lama e as pedras me
deixou mais atenta aos “perigos” da trilha e mais experiente para seguir com a caminhada.
Esse movimento de pensar sobre a pesquisa € cometer equivocos — me sujar de lama — foi
importante para fortalecer minha compreensdo sobre todo o processo. Além disso, agora vejo
que sao as manchas de lama nas roupas e calgados, as marcas deixadas pelos cortes na roupa e
na pele que vao contar a historia de como o caminho foi percorrido. Onde estd a graga de

subir uma montanha se ela ndo deixar marcas naquele que a explorou?

' Destacamos que realizar o movimento de redugio ndo significa reduzir, no sentido de diminuir,
restringir ou abreviar, mas neste movimento buscamos pelas convergéncias de modo a destacar os
principais “temas”, as ideias que se destacam e aquelas que se mantém ao longo das obras.
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2.5 Pequenas pedras e escorregoes

Esse espaco esteve em construcdo ao longo de todo processo de pesquisa, até o
momento em que o trabalho final foi protocolado para a avaliagdo da banca na Defesa da
Dissertagdo. Expomos aqui as dificuldades, as decisdes e as contribui¢des provenientes da
conversa com a banca no Exame Geral de Qualificagdo. A seguir, iniciamos expondo os
percalgos que apareceram no desenrolar dessa pesquisa.

O primeiro percal¢o diz do muito tempo despendido para a realizagdo da analise. Isso
continuou sendo um entrave durante toda a pesquisa. Acredito que, inicialmente a demora se
dava, em grande parte, por ndo estar habituada a este processo de andlise. Com o tempo,
mesmo j& habituada ao processo, as andlises ainda eram demoradas, acredito que devido a
dois fatores: pela grande exigéncia de rigor da proposta fenomenoldgica; e por me perder ao
longo da trilha, ao querer abordar todos os aspectos da obra. Segundo Fini a “compreensao do
fendmeno nao se esgota nunca” (FINI, 1994, p. 24) e parece que nem sempre isto esteve claro
para mim durante o percurso. Voltando para a analogia entre esta pesquisa e a trilha. Por mais
que tirassemos inumeras fotos, fizéssemos videos, escrevéssemos todas as sensacdes €
caracteristicas da paisagem ao nosso redor, ainda assim, ao mostrar todo esse material para
alguém, essa pessoa nao teria a mesma percepcao da trilha que nos tivemos. Por mais que nos
esfor¢assemos para falar de toda a trilha, nunca esgotariamos todas as possibilidades. Assim
também ¢ com a pesquisa. Em varios momentos me peguei receosa falando com meu
orientador, sera que ndo esta faltando algo, sera que nao poderiamos nos aprofundar mais aqui
e ali, serd que nao esta incompleto? A resposta era sempre a mesma: “nao queremos esgotar o
fenomeno, queremos ampliar a visdo para um horizonte de possibilidades para a interpretagao
da obra de Teresa Vergani”.

Outra dificuldade esteve em “conversar” com as referéncias de outras areas, ainda que
tenha se mantido ao longo da pesquisa, no decorrer da andlise foi sendo amenizada. Ainda que
Vergani escreva para professores e pesquisadores da area da educagdo, e em especial da
educacdo matematica, pelo fato de utilizar referéncias de areas como a psicologia,
antropologia e arte, em alguns momentos me encontrava um pouco “perdida”. Por um lado,
me sentia insegura sobre quais referéncias utilizar e muitas vezes nem sabia onde procurar,
por outro ndo tinha nenhum embasamento tedrico dessas outras areas de modo que tinha que

comecar os estudos “do zero”.
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Ainda a esse respeito, no material de qualificagdo um dos membros da banca destacou
que grande parte dos leitores de Vergani passa pela mesma dificuldade. Desse modo,
podemos conceber esse percurso como uma possibilidade de amplia¢ao da nossa visao de um
horizonte para a pratica pedagogica e também de pesquisa daqueles leitores a quem a obra de
Vergani se destina. Alids, essa “abertura de horizontes” ¢ justamente o objetivo principal de
sua obra “Um horizonte de possiveis: sobre uma educagdo matematica viva e globalizante”.
Nela Vergani busca apresentar um horizonte de possibilidades que permita ao professor
escolher seus caminhos para a pratica docente.

Sobre as decisdes que tomamos ao longo da subida, no que se refere a andlise das obras
individualmente, ndo houve grandes decisdes, percalgos ou dificuldades. Conseguimos seguir
a metodologia proposta de forma tranquila. Apenas quando fomos analisar a ultima obra
tivemos uma pequena situacdo a ser resolvida. Quando iniciamos a analise da obra “A
criatividade como destino”, percebemos que, na verdade, a maioria dos textos contidos nessa
obra ja fazia parte de alguma obra anterior. Dos dez textos, apenas um deles era “inédito”, ou
seja, ndo fazia parte de nenhuma das obras ja analisadas. Além desse capitulo “inédito”, os
dois primeiros capitulos apresentavam mudancas substanciais se comparados aos textos
anteriores. Dessa forma, para esta obra optamos por realizar a analise apenas dos trechos que
ainda ndo tinham sido abordados nas analises anteriores, entendendo que a andlise dos outros
trechos ja se encontrava contemplada.

Tendo apresentado uma pouco das pedras, buracos, escorregdes e desvios que tomamos
ao longo da caminhada, podemos agora apresentar um pouco daquilo que encontramos ao
longo da subida. No capitulo que segue, expomos nossa analise das obras de Vergani em

educacao matematica.
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Teresa Vergani

feita de tempo e de terra

feita de rocha e de luz

gotas de sol e raios de agua

teias de seiva e cascatas de vento

chamamos-lhe arvore

Estou em crer que ndo ¢ a brisa
Quem faz mexer as folhas

Mas que é o movimento das folhas
Quem faz surgir as brisas.

Que ndo ¢ a luz quem levanta a flor
Mas que ¢ a flor quem sustenta o sol
E faz abrir (grandes) as estrelas

feito de uma onda de tempo
aninhado numa onda de sangue

chamamos-lhe homem

Inconcebivel eclosdo de consciéncia
A tona dos multiplos
Subjacentes universos

tanto a arvore como o homem

tornam equivalentes palavras como
perfume, claridade ou duracdo:

nomes igualmente estaveis e transferiveis
essencialmente unos humidos circulantes

a diferenga entre a arvore e 0 homem
¢ que os homens correm
enquanto as arvores crescem
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3 AO LONGO DA TRILHA: PARADAS PARA APRECIAR

Neste capitulo nos propomos a apresentar a paisagem que encontramos em cada uma
das sete cachoeiras nas quais fizemos paradas para apreciar. Em outras palavras,
apresentamos ao leitor a andlise das sete obras de Vergani em educacdo matematica,

elencadas para essa pesquisa.

3.1 O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia cognitiva e educacio

matematica intercultural.

Depois de explorar a trilha, seguir pela margem do rio, atravessar a lama, os buracos,
perder-me na trilha, passar por dificuldades e superar obstdculos, enfim alcangamos a
primeira cachoeira, conhecida como “O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia
cognitiva e educa¢do matematica intercultural’. Podemos agora encontrar um lugar
confortavel para sentar, relaxar e apreciar a paisagem que se apresenta.

O livro “O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia cognitiva e educagao
matematica intercultural” foi publicado em 1991 pela Editora Minerva, situada em Lisboa.
Esse livro tinha como intuito relatar as experiéncias desenvolvidas pela autora na disciplina de
Matematica, Sociedade e Cultura (MSC) ministrada por ela enquanto docente da Escola
Superior de Educagao (ESE), de Setubal.

No ano de 1986, Teresa Vergani ingressou na ESE a fim de trabalhar na estruturacao
de um departamento de educacdo matematica, no qual, segundo ela, foram concedidos
liberdade e poder para conceber um projeto estruturalmente original (VERGANI, 1991, p.
14). A MSC era lecionada para o primeiro semestre do primeiro ano do Curso de Professores
do Ensino Basico, possuia carga horaria de 52 horas e tinha como objetivo principal despertar
os futuros professores “para a Matematica entendida como um fenomeno fundamentalmente
humano”. (VERGANI, 1991, p. 14)

Vergani inicia o livro apresentando reflexdes acerca da falta de relacdo entre a
matematica e o riso nas instituigdes escolares. Em seguida, apresenta um panorama sobre
como tem percebido a matematica escolar destacando que esta disciplina tornou-se sindnimo
de sindrome de pavor escolar. Ela explora também algumas formas que a matematica pode ser
abordada, tal como uma linguagem logica capaz de fornecer meios privilegiados de

comunica¢do, como um campo de treino intelectual, como um instrumento indispensavel ao
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trabalho valorizado principalmente devido ao avango das tecnologias, ou como uma matéria
para ser estudada por sua beleza intrinseca. Tendo esse panorama em vista e a partir de uma
breve apresentacdo sobre suas compreensdes acerca da educagdo matematica, Vergani aborda
a proposta que apresentou para a Escola Superior de Educacdo de Settibal de um
departamento de educagdo matematica.

Falando especificamente da disciplina Matematica, Sociedade e Cultura, Vergani quis
que ela servisse como um espago de reflexdo, em que fosse possivel desenvolver uma espécie
de experiéncia de terapia, “um odsis onde se apagam os medos” (1991, p. 14), isso porque,
segundo ela “o divorcio entre os mecanismos do pensamento € os da afectividade continua a
fazer-se duramente sentir nas nossas praticas educativas” (1991, p. 19).

Antes de relatar como ocorreu a disciplina em si, Vergani apresenta dois questionarios
que realizou no ambiente da escola basica. Vergani destaca que muitas pessoas preocupam-se
com a reforma do ensino, pensam em como remodelar o conteudo ou em novas estratégias
pedagogicas, mas nao ha uma preocupacdao em escutar os alunos e professores, que sao
diretamente atingidos por quaisquer mudancas na institui¢do escolar. Foi pensando nesses
sujeitos — professores e alunos — que Vergani aplicou questionarios na Escola Secundaria da
Camarinha em Setubal. Aos professores foi questionado sobre sua adesdo a matematica
quanto ao pensamento, ao riso, a liberdade criativa e a ousadia de desejar eficazmente na
atividade pedagogica que exerciam, de modo a classificar os diversos aspectos como
prazerosos ou nao. Em poucos casos revelou-se desprazer quanto a alguma caracteristica
apontada. Aos alunos foi questionado sobre a opinido deles em relagdo a matematica, aos
professores, as caracteristicas pessoais deles proprios € o “mau viver’ existente entre a
matematica e os alunos. Vergani transcreve algumas das falas dos alunos, com opinides das
mais diversas, desde aquelas que demonstram admiragdo pela matematica, que sentem prazer
nas suas atividades e gostam da disciplina, até aquelas que demonstram dificuldade,
incompreensao e destacam o distanciamento entre matematica e afetividade, muitas vezes
decorrente do relacionamento ruim com os professores da disciplina.

Em seguida, Vergani aborda o segundo questionario que aplicou a 234 alunos, entre
13 e 19 anos de idade, estudantes da Escola Secundaria da Falagueira. Vergani propds a eles
que exprimissem com as proprias palavras o que entendiam por “zero” e por “infinito”.
Novamente, a autora expde algumas das respostas dadas pelos alunos. No discurso deles ao
infinito percebe-se o0 medo do desconhecido, uma perturbacdo causada pelo “sem fim”,

associando-o a ideia de vastiddao, a areia, ao mar, aos astros. Ja na discussdo sobre o zero
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emergem duvidas quanto ao zero ser o comego de algo, situar-se no meio, ou ser o fim, onde

ndo ha mais nada.

Quadro 4 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: A leitura das respostas dadas pelos alunos foi bastante
interessante e repleta de reflexdes. Coisas que parecem tdo claras, definidas, conhecidas,
como o zero ¢ o infinito, sdo de certa forma obscuras quando tentamos pensar num Unico
significado, numa tnica explicacdo. Apdés muito pensar, ainda ndo sei exatamente como
responder a essa questdo. Talvez isso se deva ao fato de que nunca prestei atengdo a esses
conceitos, pois parecem fazer parte da minha vida desde crianga. Com isso, acabei nao
atribuindo definigdes para o zero e para o infinito, apenas utilizei a ideia do que eles
representam. E curioso observar que algo que inicialmente parece tio simples, na verdade
pode ser bastante complexo.

Falando especificamente de sua experiéncia com a disciplina de MSC, Vergani aborda
a discussado inicial que propds aos alunos acerca das relagdes entre matematica, sociedade e
cultura. Em seguida, ela explica como se deu o desenvolvimento das aulas, as quais seguiam a
seguinte dindmica: a aula iniciava com o estudo de informacdes trazidas pela professora
acerca do fazer matematico de alguma sociedade ou cultura; em seguida Vergani propunha
atividades para serem desenvolvidas com base nas informacdes dadas inicialmente — a essas
atividades Vergani chamou de “sugestoes de operadores de transformagdes”; posteriormente,
a turma realizava uma discussao sobre as reflexdes que o tema proposto havia suscitado.
Além disso, decidiu-se que os primeiros 15 minutos de cada aula seriam reservados para
apresentacoes de alunos que desejassem expor algum tema estudado por iniciativa propria.

A primeira informagao trazida por Vergani a turma foi quanto a civilizacdo Maia. No
material, aborda-se a cultura geral do povo Maia, sua hierarquia, a agricultura, o tempo
despendido para o lazer, para as crengas etc. O texto da atencao especial as formas de escrita
maia, a representacdo dos nimeros, a importancia do zero, ¢ a criagdo dos calendarios
extremamente complexos e eficazes, necessarios para o cultivo de milho — principal alimento
produzido e consumido pelo povo. Para o povo Maia os niimeros 13 e 20 tinham significado
especial. Tanto em seus calendarios como nas suas crengas, €sses Numeros aparecem
massivamente. Para os maias o nimero 13 estava relacionado com o mito, com o que era
magico, e o 20 simbolizava a logica, a razdo. Além disso, a diferenga entre eles (que para os
maias € o que une os dois numeros), o sete, refere-se aos sete sentidos humanos: a visdo, a
audicdo, o tato, o olfato, o paladar, a fala e o sexo. Outro topico interessante a destacar ¢ que
para alguns povos o nimero 20 representa o proprio homem, pois significa duas maos e dois

pés. Vale destacar ainda que o calendario astrondmico construido pelos maias foi
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desenvolvido com célculos tao precisos que eles conseguiam otimizar o cultivo de alimentos e
com isso, trabalhavam apenas 100 dias por ano, sendo o restante do tempo reservado para o
repouso.

O segundo tema proposto por Vergani foi o estudo de alguns aspectos da cultura
chinesa. Nela esta inserida a “teoria dos cinco elementos”, que sdo a dgua, o metal, a terra, o
fogo e a madeira. Vergani destaca também que o nimero no pensamento chinés tem poder de
qualificar, de modo que as fungdes de contar ou medir ficam em segundo plano. O jogo dos
quadrados magicos se mostra bastante relevante nessa cultura e os estudos acerca dele
demonstram a importancia do contraste e da alternincia na cultura chinesa, aparecendo nesse
jogo por meio dos nimeros pares e impares intercalados. Outra caracteristica bastante forte
dessa cultura ¢ o dual yin e yang, uma representacdo do contraste e da alternancia. Sao
abordados também aspectos como os simbolos, a escrita e o calendario chineses.

Ao realizar as reflexdes e discussOes sobre a cultura chinesa, tornou-se inevitavel a
comparacao com a civilizagdo Maia. Quanto ao calendario de cada uma dessas culturas torna-
se interessante verificar as divergéncias entre eles quanto ao significado dos cinco dias que
“sobravam” para completar os 365 dias do ano. Na fala de Vergani,

[...] os Maias, ndo os podendo ignorar, e perturbados por esta anomalia que
interferia na sua regularidade de calculo, rejeitaram-nos ao designa-los por
“dias sem nome” ¢ ao conferirem-lhes um caracter nitidamente pernicioso.
Os Chineses, ao contrario, ndo s6 os revestiram do amarelo divino, como
lhes concederam a honra de os situarem no centro da rosa dos ventos,
tornando-os a condi¢do temporal das celebragdes da unicidade do Espago-
Império! (VERGANI, 1991, p. 105)

Quadro 5 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: Ao longo do texto torna-se praticamente impossivel nao
fazer comparagdes entre as culturas apresentadas. A meu ver, as discussoes devem ter sido
extremamente ricas quanto ao descobrimento dessas culturas, a analise, a curiosidade, o
entendimento da forma de pensar de cada uma delas. Estando de fora do contexto da MSC,
torna-se complicado entender completamente como funcionava cada uma das culturas, sua
linguagem e seu raciocinio, pois ¢ um modo de fazer as coisas completamente diferente
daquele que temos contato atualmente. Contudo, um estudo mais detalhado, despendendo o
tempo necessario e com as discussdes do grupo deve ter sido extremamente enriquecedor e
imagino que quebrou vérias barreiras de preconceito cultural.

O proximo tépico estudado foi as regras da Africa negra sobre os matrimdnios. Foram
apresentados alguns simbolos e conceitos utilizados para realizar esquemas de parentesco e
como esses esquemas definem com quem um individuo pode casar-se ou ndo. Aborda-se

também a definicdo de cld patrilinear e matrilinear explorando os esquemas de representacao
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de cada um deles. Nessa cultura, o “nome” de uma crianga ¢ definido pelo sacerdote trés dias
depois do seu nascimento e ¢ composto por quatro designacdes distintas. Essas quatro
designacdes, que delimitam as possibilidades de casamento, sio chamadas de EWAW. A
primeira € o Orisha, que representa o objeto ao qual a crianca deve prestar culto durante toda
a vida e, além disso, define alguns impedimentos de unido conjugal, uma vez que a pessoa
ndo pode casar-se com alguém que possui o mesmo Orisha que o seu. A segunda designagao
era o nome de um animal, a terceira o nome de uma planta e a quarta um “pressagio”, que era
escolhido entre os peixes, as serpentes ou as aves.

Nas discussoes sobre esse tema a autora prop0s aos alunos que se imaginassem como
integrantes desse grupo cultural e atribuissem um EWAW para si proprios. A partir de entdo,
eles eram conhecidos por terra / gavido / coral ou mar / diamante / violeta, por exemplo.
Segundo Vergani, essa possibilidade de “poder imaginar, levando cada vez mais longe o jogo
das coeréncias, foi certamente a maior fonte de prazer inteligivel experimentada pelos alunos”
(VERGANI, 1991, p. 122).

No capitulo seguinte, Teresa Vergani expoe os temas de interesse de pequenos grupos
que se reuniram para aprofundar alguns aspectos de determinadas discussdes. Os temas
abordados foram: a relacdao entre o nimero, a alquimia e a poesia, no qual buscavam entender
o mistério dos numeros mencionados por videntes e cartomantes; o abaco decimal chinés que
totaliza o numero 15 em cada uma das colunas; alguns aspectos interessantes sobre os
quadrados magicos; e a utilizagdo do numero na tradicao oral do povo portugués. Nesse
ultimo, foram expressos diversos ditos, adivinhas e rimas populares que possuiam em seu
contetdo os niimeros.

Em sua ultima aula, Vergai propds aos alunos uma avaliagdo da disciplina e também
uma autoavaliagdo. Ela expds os dados obtidos nos questionamentos que envolviam tabelas e
podiam ser quantificaveis, mas quanto as perguntas discursivas, Vergani fez uma sele¢ao das
respostas, inserindo no livro uma digitalizagdo do trecho escrito pelo aluno. E possivel
verificar que os alunos, em sua maioria, s6 tinham elogios quanto ao desenvolvimento dessa
disciplina, sentindo-se de certa forma “gratos” pelo crescimento que obtiveram, podendo ser
notado em falas como “j& gosto de matematica, pelo menos desta matematica. As aulas, so
por si, foram surpresa...” (1991, p. 156) ou “como o ’tempo’ € pouco penso que foi
extremamente bem utilizado como tal ndo tenho nada a sugerir a ndo ser tentar ’alargar’ mais
esse tempo. Obrigado por tudo” (1991, p. 162). Vergani também insere falas que apresentam

as “faltas” dela como professora e também da disciplina, como, por exemplo, a fala de um
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aluno expressa que “gostava de tratar mais profundamente estes assuntos” (1991, p. 155) e
outra onde diz que “certas exposi¢des orais da professora em certos aspectos deviam ser mais
lentas, pois as vezes originaram-me certas confusdes” (1991, p. 153).

Com relagdo as notas que os alunos atribuiram a si proprios Vergani interferiu
minimamente, concordando com a maioria delas de modo que quando precisou alterar alguma
que ndo acreditava ser justa, fez apenas um pequeno ajuste.

Encaminhando-se para o fim do livro, Vergani insere alguns conhecimentos da area da
psicologia. Ela fala sobre o funcionamento do cérebro humano e da sua divisdo entre os lados
direito (“arte”) e o esquerdo (“ciéncia”). Também aborda teoricamente as questdes “do
simbolo”, “do pensamento visual”, “da estética do saber”, “da sinergia cognitiva” e das
“sinestesias”.

Em algumas de suas falas, apos abordar a experiéncia da disciplina de MSC, ¢ possivel
perceber o aprendizado e as inquietagdes que todas essas discussdes proporcionaram. Nao foi
um momento de mudanga, reflexdo e crescimento apenas para os alunos, mas também para a
propria professora. Isso se faz notar quando Vergani fala, por exemplo, que as falas dos
alunos “obrigaram-me a aprofundar o sentido psicologico do simbolo, as sinestesias, o
pensamento visual, a sinergia cognitiva. O que permitiu a abordagem de novas actividades”
(1991, p. 173), ou ainda em alguns momentos onde destaca discussdes que provocaram
reflexdes posteriores.

Numa espécie de anexo, as ultimas paginas do livro sdo compostas pelos materiais
apresentados pela turma na exposi¢ao de final de ano, que intitularam “a imaginagao do
passado”. Essa exposicao foi realizada no Museu do Convento de Jesus em Setubal, exibindo
pinturas de Vergani e curiosidades matematicas de algumas culturas, como por exemplo,

jogos de raciocinio logico.

Quadro 6 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: O livro explicita como ocorreu o desenrolar da disciplina de
MSC, falando desde a sua concep¢do, o seu desenvolvimento e a sua avaliagdo. E
interessante observar que Vergani menciona no livro apenas uma vez a palavra
“etnomatematica” sem expandir muito suas compreensdes. Apesar disso, ¢ possivel perceber
aspectos da etnomatematica aparecendo de maneira natural ao longo de suas aulas.

Uma critica a estrutura do livro é que como leitora me senti um pouco “perdida”, no sentido
de que em nenhum momento Vergani explica como organizou a estrutura da obra. Os
capitulos sdo apresentados sem que tenham uma conexdo entre si, €, apesar de ser anunciado
que o livro apresenta o desenrolar da disciplina Matematica, Sociedade e Cultura, senti falta
de uma organizacdo que apresentasse as discussdes oportunizadas pela disciplina.
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Seguindo com a apreciagdo da paisagem que se apresenta nesta cachoeira vamos nos
atentar agora para aspectos mais especificos deste cendrio: vamos olhar para a cachoeira e
destacar o que podemos falar dela quando olhamos para o rio como um todo. Assim,
queremos agora olhar para a obra “O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia
cognitiva e educagdo matematica intercultural”, buscando por relagdes com o memorial de
Vergani e articulando essas ideias. Para isso, iniciamos a analise das Unidades de Significado

que destacamos nessa obra.



Quadro 7 — Movimento de Analise da Obra “O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia cognitiva e educacio matematica intercul tural”

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da pesquisadora

91(1)

Se o pensamento € 0 riso
sdo atributos
especificamente humanos,
confrange constatar quanto
a Matematica -
intrinsecamente estruturante
no que respeita a coeréncia
dos sistemas de
conhecimento racional - se
encontra tdo barbaramente
divorciada do dominio
potencial do riso, nas nossas
instituigdes escolares. (p.13)

Desde muito cedo em sua
carreira, Vergani via a
matematica como uma
ciéncia que possui uma

natureza "humana". Um
indicio disso ¢ uma carta
escrita por ela para a

Universidade de Louvain,

em 1971, argumentando
sobre suas perspectivas

sobre a matematica enquanto
ciéncia "humana".

Confranger: 1. Afligir,

angustiar, contrair, oprimir.

2. Afligir-se, angustiar-se,
sentir-se muito mal.

Divorcio: 1. Desunido,
separagao. 2. Desacordo,
desavenga.

a) Compreende a matematica
como uma ciéncia construida
a partir do pensamento e do
raciocinio humanos.

b) A matematica e o riso, a
alegria, ndo se relacionam -
estdo separadas - nas
instituicdes escolares.

Movimentos da pesquisadora: Vergani aparenta certa anglstia ao constatar essa falta de relagdo entre a matematica e a alegria,
entre o pensamento € o riso, entre a razao e o prazer. Essa aflicdo parece vir de sua experiéncia nas salas de aula. Compartilho dessa

preocupagdo, mas a0 mesmo tempo ndo sei se ¢ possivel encontrar uma forma de casar pensamento e riso na sala de aula como a
conhecemos.

Caédigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagdes da pesquisadora

91(2)

E os alunos continuam
pacientemente a perdoar-
nos: servimos-lhes a lava

arrefecida e negamos-lhes o
dinamismo incandescente da
chama. (p.13)

Pelo menos desde 1976 -
quando Vergani publicou
seu primeiro trabalho
literario - Vergani escreve
poesias, cronicas etc, citando
em seu memorial a arte e a
poesia como algumas de
suas atividades de lazer.

Perdoar: 1. Conceder
perdao a; ser humanitario,
tolerante. 2. Absolver,
remitir (culpa, divida, pena
etc.); desculpar.

Arrefecer: 1. Abaixar a

temperatura de; fazer esfriar.

2. Esfriar, tornar-se frio. 3.

a) No contexto escolar o
conhecimento trazido pelo
professor aos alunos ¢
estatico, monotono, sem
graca. Ele ndo apresenta
novas possibilidades, ndo
prepara, ndo ¢ util para os
alunos.
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Cadigo . Disparadores de . ~ .
da US Trecho da Obra Memorial Interpretagdo Articulacoes da pesquisadora
Refrescar.

Movimentos da pesquisadora: Refletindo sobre esta fala de Vergani penso que quando "damos" aula aos nossos alunos,
apresentamos a eles o conhecimento enquanto algo frio, estatico e sem "vida". Privamo-los do conhecimento que ilumina (a2 medida
que mostra possibilidades), que aquece ("conforta", no sentido de preparar o aluno para lidar com as situagdes cotidianas), que pode
ser admirado (pela sua construcao ou pelas possibilidades que fornece) e que ¢ dindmico (esta em constante mudanca).

O que Vergani quer dizer com “os alunos continuam pacientemente a perdoar-nos”? Sera que € por serem passivos perante as aulas,
por aceitarem o que lhes propomos? Serd que para eles existe um conhecimento dindmico e brilhante como uma chama? E ainda, se
eles perdoam, ¢ porque existe alguma divida, alguma culpa para ser perdoada. O culpado parece-me ser o professor que estd em
divida com o aluno por lhe oferecer o conhecimento “frio”, sem vida.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da pesquisadora

91(3)

Essas paginas reflectem o
desenrolar experimental de
uma disciplina de
Antropologia Cognitiva e
Educacgao Intercultural,
designada por Matematica,
Sociedade e Cultura (MSC).
(...) Diria que se tratou de
um contra-espago de
reflexdo, na medida em que
formulou um tempo para ter
tempo e funcionou como
uma experiéncia de terapia
(no sentido de um oasis
onde se apagam os medos).

(p.14)

Em 1986, Teresa Vergani
trabalhou na concepg¢ao da
estrutura do departamento de
educacao matematica da
Escola Superior de
Educagao (ESE) de Setubal,
em Portugal. Nessa
instituicao lecionou a
disciplina Matematica,
Sociedade e Cultura que
originou o livro “O Zero e
os Infinitos — uma
experiéncia de antropologia
cognitiva e educagdo
matematica intercultural”,
publicado em 1991. Essa
disciplina era oferecida aos

Contra: 1. Em contradi¢cao
com; em obje¢do a; em
sentido oposto ao de.

Espaco: 1. Extensao
tridimensional ilimitada ou
infinitamente grande, que
contém todos os seres
coisas e ¢ campo de todos os
eventos. 2. Porcao dessa
extensao em dado instante
(como o espaco ocupado por
um corpo; o espago dentro
de uma esfera oca; um
espaco de dez metros
cubicos);.

a) Vergani pensou na
disciplina de MSC enquanto
um espago de reflexao e
discussao. Esse espaco,
contudo, contradiz e se opoe
as praticas comuns de outros
espagos escolares. Na MSC,
Vergani buscou transcender
as discussoes sobre a
matematica, o conhecimento €
a sociedade propondo uma
experiéncia de terapia. Esta,
consistiria numa tentativa de
disponibilizar um espago que
se tornasse agradavel a
medida que possibilitasse aos
alunos falar sobre seus
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da pesquisadora

estudantes no 1° semestre do
1° ano do curso de
Pedagogia.

Vergani usa uma linguagem
caracteristica de sua
formagao e atuacao na area
de psicologia.

Também utiliza linguagem
metaforica, caracteristica de
seu trabalho literario como
um todo.

Experiéncia: 1. Ensaio
pratico para descobrir ou
determinar um fendmeno,

um fato ou uma teoria;

experimento, prova. 2.

Tentativa.

Fazer terapia: O psicologo.
Douglas Amorim indica que
“fazer terapia” esta
necessariamente associado a
um profissional que esteja
apto para a condugao deste
trabalho. Em tltima
instancia, para que um
momento de terapia seja
nomeado enquanto tal, ¢
preciso que se tenha no
minimo duas pessoas. Uma
com formagao especifica na
area de Psicologia, que
esteja disponivel para
escutar € outra que, por
algum (s) motivo (s), sente
vontade e/ou necessidade de
debater sobre assuntos
pessoais.'*

Qasis: 1. Lugar ou coisa

medos, insegurancas, traumas

e dificuldades provenientes de

experiéncias anteriores com a
matematica.

1 (NUCLEO DE PSICOLOGIA DOUGLAS AMORIM, [S.d.])

51



Cadigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulagoes da pesquisadora
da US Interpretacio

agradavel no meio de outros
que ndo o sdo. 2. Alivio,
consolagdo, prazer entre
muitos desgostos.

Movimentos da pesquisadora: Tendo em mente o que Vergani fala sobre conciliar pensamento e riso, e lendo esse trecho e o
contexto apresentado pela autora, surgem preocupacao e ansiedade. Sera que o fato de ndo encontrarmos um equilibrio entre a razdo e
a emogao faz com que seja necessario “fazer terapia” para curar os traumas € medos que o ensino basico deixou? Essa experiéncia de
terapia foi proposta por Vergani para estudantes de pedagogia, mas sabemos que essa ndo ¢ uma pratica comum nos cursos de
formacao. Como as experiéncias anteriores com relacdo a matematica se refletem na sala de aula? Tem-se como consenso que a
maioria dos pedagogos ndo gosta de matematica. O que isso implica para suas aulas? Proporcionar uma experiéncia de terapia para os
professores em formagdo parece uma ideia bastante interessante, mas talvez mais importante que isso seja casar pensamento € riso
desde o inicio da experiéncia escolar para evitar o trauma inicial. Afinal, se o trauma nao existisse talvez a terapia nao fosse

necessaria.

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulagoes da pesquisadora
da US Interpretacao
Teve como objectivo Referéncia a carta enviada a Fenomeno: 1. Qualquer a) Vergani compreende a
principal desperta-los paraa | Universidade de Louvain manifestacdo ou apari¢ao matematica como um
Matematica entendida como | falando acerca da natureza material ou espiritual. 2. fendmeno fundamentalmente
fenomeno "humana" da matematica. Tudo o que pode ser humano. Compreendemos
fundamentalmente humano. percebido pelos sentidos ou que, nesse sentido, a
Esta opgao carece de uma Indica o uso de referéncias | pela consciéncia. 3. Tudo o | matematica ¢ tomada, por ela,
91(4) dupla} articulacao pertencenjtes a area d? que ¢ raro e surpreendente. como uma manifestagcao e
referencial: por um lado antropologia, referéncias produgdo do pensamento
necessita de ser situada no essas conhecidas por ela Antropologia: A (raciocinio) humano.
conjunto do modelo devido a sua formagdo em antropologia ¢ um campo
especifico de Educacdo em | psicologia e antropologia. A | que possui pelo menos trés | b) Para Vergani ¢ importante
que se insere antropologia foi uma das esferas de interesse inserir duas vertentes de
(Griffihs/Howson 1974: 4-5, | vertentes usadas por ela em claramente definidas e discussdo na disciplina
16-24), por outro necessita sua tese de doutorado e, distintas. Uma delas ¢ a proposta: uma delas aborda o
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da pesquisadora

definir-se face as recentes

perspectivas educacionais

da antropologia cognitiva e
intercultural. (p.14)

além disso, ela realizou
estudos antropolégicos em
alguns paises africanos.

Antropologia Bioldgica (ou
Fisica) que se preocupa com
o estudo do homem
enquanto um “ser biologico,
dotado de um aparato fisico
€ uma carga genética, com
um percurso evolutivo
definido e relagdes
especificas com outras
ordens e espécies de seres
vivos” (DAMATTA, 1993,
p. 28). A segunda esfera do
trabalho da antropologia ¢ a
Arqueologia, que “diz
respeito ao estudo do
homem no tempo, atraveés
dos monumentos, restos de
morada, documentos, armas,
obras de arte e realizagdes
técnicas que foi deixando no
seu caminho” (1993, p. 28)
ao longo da histéria. A
terceira esfera do
conhecimento antropologico
¢ conhecida como
Antropologia Social,
Cultural ou Etnologia. Por
essa esfera entende-se “o
estudo do Homem enquanto
produtor e transformador da

modelo de educagdo como
estd posto; a outra propde
discutir perspectivas
educacionais da antropologia.
Assim, entendemos que
fariam parte dessa discussao o
estudo do homem e como
ocorre sua producao de
conhecimento, € o estudo do
homem e suas relacdes com
outras culturas.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
natureza”. (1993, p. 32)*
Cognicao: 1. Ato de
adquirir um conhecimento.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
Linguagem, treino, Concepgao de Educagao Linguagem: 1. Conjunto de a) Concebe a disciplina de
instrumento, estrutura Matematica presente da sinais falados (glotica), matematica como tendo
l6gica, sdo aspectos que esta | elaboragdo da estrutura do escritos (grafica) ou muitas facetas, ou seja,
disciplina ¢ susceptivel de | Departamento de Educacao gesticulados (mimica), de constituida por varios
revestir. Normalmente, Matematica da Escola que se serve o homem para aspectos distintos que
quando se fala em Ensino de Superior de Educagao de exprimir suas ideias e constituem um todo.
Matematica, pensa-se, Setubal, da qual Vergani sentimentos. 2. Qualquer Linguagem, treino,
sobretudo em formalizagao participou ativamente. meio que sirva para exprimir instrumento ou estrutura
de conteudos. Visando sensacgoes ou ideias. logica, sdo aspectos que
abranger a riqueza podemos atribuir a esta
91(5) multifacetada em jogo, Treinar: 1. Acostumar, disciplina.

escolhemos designar por
EDUCACAO
MATEMATICA esta area
de formagdo, que integrou
nao soO a sistematizagao
curricular, mas procurou
também sensibilizar em
ordem a aquisi¢ao de
"atitudes matematizantes",
continuamente presentes e

adestrar ou submeter a
treino. 2. Exercitar-se para
jogos desportivos ou para

certos trabalhos.

Instrumento: 1. Aparclho,
objeto ou utensilio que serve
para executar uma obra ou
levar a efeito uma operacao
mecanica em qualquer arte,

b) Pelo fato de a matematica
possuir essas facetas
mencionadas por Vergani, ela
pode ser abordada de diversas
formas no contexto escolar.

c¢) Prevalece nas instituigoes
escolares a énfase na
formalizagdo de contetidos.

12 (DAMATTA, 1993)
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de
da US Interpretacio
ciéncia ou oficio. 2. Todo

Articulacoes da pesquisadora

operantes no
comportamento do futuro
Educador. (p.15)

meio de conseguir um fim,
de chegar a um resultado.

Estrutura: 1. Organizagao
das partes ou dos elementos
que formam um todo.

Logica matematica: ciéncia
do desenvolvimento e
representacao de principios
l6gicos mediante simbolos,
a de constituir um canone
exato de deducao, baseado
em ideias primitivas,
postulados e regras de
formacao e transformagao.

Faceta: 1. Cada um dos
aspectos particulares de uma

pessoa ou coisa.

Matematizacao: 1. Acdo de
matematizar. "

Matematizar: 1. Introduzir

d) E necessario que o futuro
educador desenvolva
“atitudes matematizantes”, no
sentido de ser capaz de
“traduzir” numa linguagem
matematica — com suas leis,
conceitos e sua formalizacao
— situagdes e problemas que
inicialmente ndo sao de
competéncia da matematica.

e) Compreende a Educagao
Matematica como uma area
de formagao que integra a
preocupagao com o curriculo
e com as atitudes do futuro
professor.

num dominio os métodos

13 (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da pesquisadora

matematicos (leis, conceitos,
formalizagio)."

Movimentos da pesquisadora: Como Vergani ressalta, a escola tem sido um espaco de treino, com énfase na formalizagdo dos
contetdos. Pensando na minha formacao no ensino basico ndo me lembro de nenhum momento em que percebia a matematica como
uma linguagem. Sabia que havia uma logica que envolvia essa disciplina, mas ndo conhecia sua estrutura. Ndo tinha consciéncia de
que o que eu fazia era apenas treinar para as provas. Mas, tinha a certeza de que ela era um instrumento para a vida, mesmo nunca
usando, conscientemente, os conceitos aprendidos em sala em situacdes do cotidiano. Talvez isso se deva aquela famosa frase de que

“a matematica esta em tudo!”.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da pesquisadora

91(6)

Conscientes de que:

- a Educacao Matematica
nao se limita a ser um
subconjunto das Ciéncias
Matematicas;

- ndo podera processar a
margem de um
conhecimento interactivo da
natureza da Sociedade /
natureza da Crianca /
natureza do Educador /
natureza da propria
Matematica;

- a grande maioria dos
alunos saem das escolas
secundarias com um grave
bloqueio em relagdo a esta

Vergani se refere a
elaboragdo do departamento
de Educacao Matematica da

ESE, abordando algumas
das dificuldades encontradas
ao longo de sua experiéncia

profissional e buscando
alternativas para lidar com
essas situagoes.

Vergani utiliza uma
linguagem caracteristica de
sua formacao e atuacao na

area de psicologia.

A margem de: 1. fora de.

Natureza: 1. Aquilo que
constitui um ser em geral,
criado ou incriado. 2.
Esséncia ou condi¢do
propria de um ser ou de uma
coisa. 3. Conjunto das
propriedades de um ser
organizado. 4. Caréter, feitio
moral, temperamento.

Bloquear: 1. Fechar
passagem ou transito por
meio de obstrucao. 2.
Impedir o movimento de;
imobilizar; travar. 3. Tornar

a) Compreensao da Educacao
Matematica como uma area
que transcende o campo das

Ciéncias Matematicas.

b) Considera de grande
importancia a intera¢ao entre
as “naturezas” da sociedade,

do aluno, do educador e da
matematica, de modo que a
Educagdao Matematica nao
pode ser efetiva se realizada
fora dessa interagao. Ou seja,
¢ preciso ter clareza sobre os
atributos (propriedades,
esséncia) da sociedade, da
crianga, do educador ¢ da

4 (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)
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Cadigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulagoes da pesquisadora
da US Interpretacio
disciplina, devido a uma inacessivel. matematica.

pesada acumulacao de
dolorosos insucessos;

- a le1 atribui a Matematica,
na Formagao Inicial, uma
fraca carga horaria;
optamos por um modelo que
permitisse acompanhar o
formando desde o inicio do
seu ingresso na ESE, de
modo a que o tempo que nos
foi permitido dispor
tendesse a ndo se diluir
repartindo-se em
intervengdes pontuais e
homogéneas sem impacto
pedagogico eficaz. (p.16)

¢) O formato de ensino atual
faz com que os estudantes se
fechem para a matematica
devido as experiéncias de
decepgdo provenientes da
formacao basica.

d) Preocupacao com a
qualidade do tempo
despendido com os alunos, ja
que os professores das séries
iniciais (pedagogos) tém
pouca carga horaria
disponivel de matematica em
sua formacao inicial.

Movimentos da pesquisadora: Pensando no item b, me questiono sobre o profissional que ¢ formado para ser professor. Qual ¢ a
opinido dele sobre essa interagcdo entre a sociedade, seu aluno, ele mesmo e a matematica? Essa interagdo existe? E abordada em sala

de aula? E importante? Tem-se formado profissionais que enxergam essa interagdo, assim como aborda Vergani? Se ndo, como
mudar esse panorama?

Sera que ¢ s6 a matemadtica que gera esses bloqueios nos alunos? Porque com as outras disciplinas isso ndo ocorre?

Sugerimos ao leitor um video™ que foi produzido com o intuito de tentar entender porque as criangas tém dificuldades com a
matematica. O psicologo, professor e pesquisador Jodo dos Santos Carmo fala sobre a matematica como linguagem e sobre o
processo de aprendizagem dessa linguagem. Fala ainda que nossa cultura costuma enfatizar que a matematica ¢ uma disciplina muito
dificil e que ndo ¢é para todos, apenas para os gé€nios. Com isso surgem os sentimentos de fracasso e baixa autoestima. Jodo dos

13 http://www.youtube.com/watch?v=TLCZQeXJdcY (UNIVESPTV, 2012)
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Santos Carmo aborda ainda alguns outros aspectos que fazem com que os alunos tenham dificuldades com a matematica, dando
énfase a ansiedade que os alunos podem adquirir ao longo da vida escolar.
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91(7)

Raros sao os educadores que
consideram que acg¢ao
pedagogica se perverte "na
medida em que os seus
objectivos sao mais
utilitarios que culturais
(Jean 1978: 23), ou na
medida em que privilegia a
avaliacao de "produtos" em
detrimento das atitudes ou
dos processos internos que
os informam (Camilleri
1985: 44). A antropologia
cultural tende a operar este
alargamento do campo
educativo, apontando o
"direito" e o "avesso" da
realidade social. (p.21)

Vergani fala da valorizagao
da utilidade e do “produto”
em detrimento da cultura em
que o conhecimento esta
inserido. Isso remete a sua
experiéncia na elaboracdo de
departamentos, programas,
cursos e na formagao de
professores, nos quais pode
ter uma visdo ampla sobre as
praticas e crencas dos
mesmos.

Em seu memorial Vergani
relata que suas experiéncias
na Africa fizeram com que
ela questionasse a adequagao
daquilo que ensinava para os
povos com 0s quais
trabalhava. Nesse trecho da
obra, Vergani destaca que
essa ndo € uma preocupagao
dos educadores como um
todo.

Perverter: 1. Tornar(-se)
perverso; corromper(-se),
danar(-se), depravar(-se).
2. Desnaturar, desvirtuar.
5. Alterar, desarranjar,
transtornar.

Utilitario: 1. Qualidade que
possuem as coisas que
servem a satisfacao das

necessidades
humanas. 3. Serventia,
préstimo, proveito,
vantagem.

Produto: 1. Aquilo que ¢
produzido; resultado da
produgdo. 2. Resultado ou
rendimento do trabalho
fisico ou intelectual.

Direito: 1. O que € justo e
conforme coma leie a
justica. 2. O lado principal,
ou mais perfeito de um

a) Por meio de sua
experiéncia Vergani enuncia
que a pratica e as crengas dos

professores, em geral, nao
refletem uma preocupagao
com a forma como o ensino
tem se dado nas escolas, a
saber, um ensino centrado nos
resultados.

b) Para Vergani o processo de
ensino e aprendizagem ¢
corrompido quando se tem
como foco a verificagdo de
resultados ou a utilidade dos
conhecimentos para o
cotidiano. Assim, deve haver
uma preocupacao com a
adequagdo do conhecimento a
realidade social do aluno,
além da valorizagdo do
processo pelo qual ele chegou
ao “produto final” e ndo do
produto em si.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
tecido, por oposi¢ao ao ¢) A antropologia cultural
avesso.

Avesso: 1. Lado oposto a
parte principal (em se
tratando de pano ou outra
coisa que tenha duas faces
opostas). 2. Lado mau,
situag¢ao ou condi¢ao
contraria. 3. Modo oposto ao
que deve ser.

considera que o homem nasce
incompleto e que € a cultura
que o completa. Nesse sentido
a antropologia cultural
trabalha na “abertura” do
campo educativo uma vez que
ao olhar para os diferentes
aspectos da cultura escolar
abre uma discussao para as
diversas faces de suas
praticas. Ainda, a
antropologia cultural ndo
busca pelo que ¢ certo e pelo
que ¢ errado, - ou nas
palavras de Vergani pelo
direito e pelo avesso — mas
abre um leque de
possibilidades sobre a pratica

escolar.

Movimentos da pesquisadora: Tanto se fala em valorizar o processo € ndo apenas o resultado que o aluno apresenta. Mas, como

avaliar o processo? Que estratégias podem ser usadas de modo a conseguir “ver” o raciocinio do aluno, as dificuldades que ele
apresenta, como ele compreendeu o contetido abordado pelo professor,...?

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacées da pesquisadora

Cédigo Trecho da Obra
da US
Sendo uma forma de
91(8) comunicacao humana pﬁo
verbal, a Matematica situa-
se na vasta matriz de sinais

Nessa fala podemos
perceber a formagdo e a
atuagdo de Vergani na area
da antropologia e também da

Comunicacao: Filosofos e
socidlogos utilizam hoje
esse termo para designar o
carater especifico das

a) Vergani compreende a
matematica como uma forma
de comunicagdao humana nao

verbal. Assim podemos
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
convencionais e culturais ao linguagem. relacdes humanas que sdo | constituir a matematica como
nivel da qual trabalha a ou podem ser relagdes de um modo de os seres
antropologia social (Leach participacao reciproca ou de humanos coexistirem, um
1980: 27). (p.21) compreensdo. Portanto, esse modo de participarem de
termo vem a ser sindnimo de | determinada comunidade e de
"coexisténcia" ou de "vida compreenderem os demais
com os outros" e indica o participantes dessa
conjunto dos modos comunidade.
especificos que a
coexisténcia humana pode b) A antropologia social
assumir, contanto que se trabalha com sinais
trate de modos "humanos", convencionais e culturais, e
isto €, nos quais reste certa como, para Vergani, a
possibilidade de matematica faz parte desse
participacao e de conjunto de sinais, ela
compreensao. Os homens também faz parte do campo
formam uma comunidade de estudos da antropologia
porque se comunicam, isto social.
¢, porque podem participar
reciprocamente dos seus
modos de ser, que assim
adquirem novos e
imprevisiveis significados.™
Cédigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
91(9) A Etnomatematica (ou a No trecho destacado, Word’s Mathematics: a) Vergani destaca que a

"Word's Mathematics")

Vergani fala das “minorias

Aqui, aparentemente houve

inser¢do da etnomatematica

1® (ABBAGNANO, 2007, p. 161)
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comega a ter lugar nas
sociedades industrializadas,
nao tanto pelo interesse
desinteressado das
alteridades sociocognitivas,
mas por causa dos
problemas que as minorias
étnicas tém levantado aos
sistemas de ensino dos
paises que as acolhem
(Gerdes 1988: 3). (p.22)

étnicas” e isso remete as
experiéncias vividas por ela
em diversos paises africanos
pelos quais passou — entre
1977 e 1988 — enquanto
consultora da Unesco,
através de convites de
autoridades locais, ou ainda,
a fim de realizar estudos
antropologicos. Muitos
desses paises tinham
conquistado a independéncia
recentemente € a presenga
de Vergani (além do auxilio
de muitos outros
profissionais) era uma forma
de “acolher” esses paises no
momento em que
precisavam se reestruturar.
Vergani atuou fortemente na
area da educacao
trabalhando em especial com
a formacao de professores e
a reestruturagao de
programas escolares.

um erro de digitagdo. O
termo utilizado por Gerdes
em seu artigo “On possible
uses of traditional angolan

sand drawings in the
mathematics classroom” é
world-mathematics’ e ¢
definido como a unido de
todas as “etnomatematicas”

Alteridade: Estado ou
qualidade do que ¢ outro,
distinto, diferente.

Minoria: 1. Inferioridade
em numero.

nas sociedades
industrializadas nao se deu
por elas estarem interessadas
no conhecimento que essas
minorias traziam consigo,
mas sim pelos problemas que
elas estavam causando.

b) Algumas minorias, como
imigrantes e nativos (indios,
por exemplo), comecaram a
causar certos problemas para
as sociedades
industrializadas. O sistema de
ensino desses paises ndo dava
conta de atender a essas
minorias de modo a prepara-
las para suprir as necessidades
de seus empregadores. Assim,
a etnomatematica comeca a
ter espago nessas sociedades,
€ as minorias ao terem seu
conhecimento reconhecido
desenvolvem uma atitude
mais positiva quanto a
matematica e ao seu ensino.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
Procuramos que as Nesse trecho, Vergani se Analisar: 1.Determinar por a) Vergani salienta que
estruturas nao fossem refere a estruturagdo da discernimento mental a naquele contexto educacional
criadas por nos, enquanto | disciplina de MSC e o modo natureza, significado e ela almejava que os
analistas, mas por nos como foi planejada sua relagdo das varias partes, participantes levassem em
enquanto descobertas*®. Isto aplicacao. elementos, aspectos ou conta que a construcao de
¢, tentdmos situar-nos qualidades daquilo que esta | certo conhecimento se deu em
dentro de cada sistema sendo examinado. 2. determinada cultura, s
cognitivo € imaginar como Ponderar ou estudar varios podendo ser compreendido
nele reflectiriam os povos aspectos, fatores ou dentro daquele contexto
que o elaboraram a partir da elementos a fim de chegar a cultural. Ela propde que os
especificidade do seu uma conclusao, resultado ou | estudantes se “coloquem no
mundo perceptivo e solugdo. lugar” do outro, no sentido de
experimental (Jahoda 1977: buscar compreender como
55-56; Frake 1969: 29). Descoberta: 1. Ato ou eles produziram determinado
91(10) (p.24) *assumimos um efeito de achar ou passar a conhecimento, imaginando

ponto de vista "emic" e ndo
"etic", segundo a
classificacao de Berry
(1969).

conhecer algo cuja
existéncia era desconhecida.
2. Coisa que se descobriu;
invento.

Descobrir: 1. Achar ou
passar a conhecer algo cuja
existéncia era desconhecida.

2. Inventar. 3. Encontrar.

Emic e Etic:
comportamento ¢ émico, ou
especifico da cultura, na
medida em que s6 pode ser
entendido dentro do

como eles percebiam e
experimentavam naquele
contexto em que estavam

inseridos.

b) Vergani apresenta a
dualidade analise /
descoberta, onde, analisar
caminha num sentido mais
racional, ponderado,
estruturado, enquanto a
descoberta vai ao encontro do
desconhecido, da surpresa, da
invengdo. Sua proposta ¢ que
os alunos trabalhem mais
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
contexto cultural em que se numa perspectiva de
insere; ¢ etico ou universal, “descobridores” do que de
na medida em que ¢ comum analistas.

aos seres humanos,
independentemente da sua
cultura.'’

Percepcio: 1. Ato, efeito ou
faculdade de perceber;
recepgao, pelos centros
nervosos, de impressoes
colhidas pelos sentidos.

Experimental: 1. Baseado
na experiéncia;
empirico. 2. Derivado da
experiéncia ou por ¢cla
descoberto; pratico. 3. Que
serve aos fins ou ¢ usado
como meio de
experimentagao.

Movimentos da pesquisadora: Parece-me que, em geral, descobrir algo ocorre por acaso, quase que sem querer. Esse ponto, da
surpresa, faz com que nosso envolvimento seja mais pessoal, mais “emotivo”. Parece que quando descobrimos algo ¢ sempre
empolgante, animador. Em contrapartida, o que ¢ descoberto ja estava la, s6 ndo tinha sido visto ainda. Analisar, por outro lado,
parece um processo bem mais racional e organizado, no qual € preciso dedicar muito tempo e muita reflexdo. Talvez ao final de uma
andlise se tenha um novo “produto” ou uma proposta de solu¢do para um problema que foi possibilitado por esse processo. Por outro
lado, esse processo ndo parece ser tdo animador e empolgante como o de uma descoberta. N@o sei por que, mas para mim parece que
descobrir esté relacionado com um elemento de surpresa e animagdo, enquanto a analise parece bem mais formal e “séria”.

7" Behavior is emic, or culture-specific, to the extent that it can only be understood within the cultural context in which it occurs; it is etic or universal, in as
much as it is common to human beings independent of their culture. (POORTINGA, 1997, p. 352)



Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
Espantosa a estima por esta Vergani possui vasta Estima: 1. Apreco, a) Muitos alunos ainda
disciplina que os nossos experiéncia em sala de aula, consideragdo. 2. Afeicao, demonstram consideragao,
alunos ainda revelam, seja enquanto docente ou amizade. apreco, gosto pela disciplina
apesar do peso de todos os | trabalhando na formacao de de matematica.
pesares! (p.31) professores. Peso: 1. Carga, incomodo,
91(11) opressao. b) Vergani sugere que a

Pesar: 1. Desgosto,
sentimento, tristeza.

matematica, como tem sido
abordada nas escolas, traz
desgosto e tristeza, e tem sido
um peso, uma carga para os
estudantes ao longo da vida
escolar.

Movimentos da pesquisadora: Quando penso nos meus anos de
utilizavam metodologias alternativas. Eles ensinavam matematica pelo método tradicional: defini¢do, exemplo e exercicio. Ainda
assim eu gostava da disciplina e optei por cursar Licenciatura em Matematica. O que gera esse apreco pela disciplina? E a
matematica por ela mesma? E algo com o qual ja nascemos ou vamos desenvolvendo ao longo do tempo? E para aqueles que a
matematica ¢ uma “pedra no caminho”, ¢ possivel que eles passem a gostar dessa disciplina? Se sim, o que ¢ preciso fazer pra que
isso aconteca? Todos precisam gostar de matematica?

estudo na escola basica, vejo que ndo tive professores que

Vergani fala da matematica como uma carga que os alunos precisam carregar ao longo de sua formacdo. Penso que para uma grande
parcela alunos ela realmente se torna uma carga. Primeiro, porque apresenta uma quantidade de exercicios bastante grande. Segundo,
porque a cobranga para ir bem em uma disciplina tdo “importante” e “dificil” traz uma carga de tensdo, de medo, de ansiedade, de
preocupacdo,... uma carga psicologica que talvez o aluno ndo esteja preparado para carregar.

Cédigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacées da pesquisadora
da US Interpretacio
91(12) Surge um espago de Vergani faz uma andlise dos Paradoxo: 1. Opinido a) Quando questionou os

paradoxos reais, onde se

questionarios dos alunos do

contraria a

alunos acerca de sua relagao
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intersectam (unem ou
confundem, abolindo
rupturas):
novidade e vida quotidiana
ludismo e dever obrigatorio
utilitarismo e arte
funcionalidade e cultura
liberdade e exigéncia
subjectividade e justica
seducao e esforco
imaginagdo e vontade
fascinio e exactidao
descoberta e compreensao
raciocinio e afecto
um fantéstico sistema de
absurdos logicos, mas sem
davida coerente do ponto de
vista psico-logico. (p.31-32)

ensino basico, e conclui
utilizando palavras que
remetem a sua formagao em
psicologia e matematica, € 0
seu gosto pela poesia.

comum. 2. Afirmagdo, na
mesma frase, de um
conceito mediante aparentes
contradi¢des ou termos
incompativeis.

Interseccio: 1. Ponto em
que se cruzam duas linhas
ou superficies.

Absurdo: 1. Contrério e
oposto a razao, ao bom
Senso.

Légico: 1. Coerente,
racional.

Absurdo logico: Contrario
aquilo que ¢ coerente.
Oposto ao que ¢ racional.

Psique: Do grego psyché,
que significa alma, diz da
parte imaterial do ser
humano e abarca o
pensamento, os sentimentos,
a irracionalidade, o desejo, a
sensacao € a percepegao.
Atualmente, o campo da
psicologia toma a “alma”

com a matematica, Vergani
fala ter encontrado
“contradicoes” em suas falas.
Ela completa dizendo que
essas falas podem parecer
incoerentes € at€ mesmo
irracionais, mas para o
individuo que fala, aquilo faz
todo o sentido, pois ele fala
da sua vivéncia, do que ja
sentiu e percebeu. Ou seja,
cada um desenvolve uma
relagdo particular com a
matematica, que ¢ coerente
com as experiéncias que
vivencia.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
CcoOmo 0S registros
simbodlicos e emocionados
que vao sendo construidos a
partir das vivéncias no
mundo material e social.®
Psico-logico: “Alma” do
individuo, ou seja, os
pensamentos, sentimentos,
percepgoes, sensagdes que
sdo coerentes para ele.*
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulagoes da pesquisadora
da US Interpretacao
Conscientes de que ¢ Sao os trabalhos de campo, Ilogico: 1. Que nao ¢ a) Para falar do outro ¢
impossivel conhecer uma realizando estudos lo6gico. 2. Que ndo acerta preciso ter clareza de como
cultura, no conjunto das antropoldgicos e sua com os antecedentes; ele pensa, de qual ¢ a sua
suas manifestagdes, sem formac¢ao na area de incoerente. 3. Absurdo. “logica”. Caso contrario,
compreender a coeréncia da | antropologia que a permitem muitas coisas podem nao
ordem interna que as gerou, fazer essa afirmagao. fazer sentido para nos, parecer
91(13) o que nela de “ilogico” incoerentes, mas ¢ pelo fato

possamos encontrar sera
mais fruto da nossa
profunda ignorancia da sua
filosofia de existéncia, do
que de uma falha do sistema
simbodlico-racional

de que ndo pensamos como o
outro, € de ndo nos
colocarmos na posi¢ao do
outro.

18 (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2009, p. 33)
"% Essa acepgdo é proveniente da minha interpretagio com base nas definigdes de 16gico e psiqué, descritas acima.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
especifico que as rege.
(p.56)
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulagoes da pesquisadora
da US Interpretacio
A linguagem metaforica Vergani utiliza grande Metafora: 1. Emprego de a) Aqui Vergani exalta a
torna-se assim a mais quantidade de metaforas em uma palavra em sentido metéafora como a melhor
apropriada para exprimir, suas produgdes, seja em diferente do proprio por maneira para explicar aquilo
por analogia, a compreensao poesias, seminarios ou analogia ou semelhanca. que nao pode ser
do inexprimivel. (p.127) livros. compreendido sendo por
Exprimir: 1. Dar a entender analogias, por relagdes de
ou conhecer por gestos, semelhanca.
jogos de fisionomia ou
palavras. 2. Explicar-se,
expressar-se.
91(14)

Analogia: 1. Semelhancga de
propriedades. 2. Semelhanga
em algumas
particularidades, de funcdes
etc., sem que haja igualdade
atual ou completa.

Inexprimivel: 1. Que nao ¢
exprimivel. 2. Indizivel.
Sinénimo: inexpressavel.

Movimentos da pesquisadora: Esse trecho me salta aos olhos e me intriga, pois a metafora parece ser quase que intuitiva. Por vezes,
o seu significado parece tdo claro quando se 1€, mas quando se vai tentar explicar, ¢ como Vergani diz, ¢ dificil expressar sem usar
analogias. Por outras, ela parece simplesmente incompreensivel. Serd que esta impossibilidade de compreender ocorre pelo fato de
que para interpretar uma metafora precisamos articuld-la com nossas experiéncias, com aquilo que entendemos das palavras usadas
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Cadigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulagoes da pesquisadora
da US Interpretacio

na metafora e pelo fato de a compreensdo da metafora ocorrer também de maneira subjetiva?

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
Damo-nos conta de quanto a Fala da metafora, usada Dom: 1. Dadiva, a) A metafora se dirige para
metafora ¢ a condicao da largamente por Vergani em presente. 2. Dote natural, aqueles que possuem aptidao
inteligéncia e como se dirige suas producdes. talento, prenda, aptidao, para sua compreensao.
aos que possuem o dom do faculdade, capacidade,
entendimento. habilidade especial para. b) Essa codificagdo alegdrica
Eis-nos face a uma escrita a que Vergani se refere, a
que desfaz a escrita. Entendimento: 1. Ato de metéafora, tem seu valor
No entanto esta codificagao entender. 2. Compreensao, diminuido perante algo de
91(15) | alegorica aparece secundada percepgao. natureza simbolica, o numero.
por uma outra de natureza
simbolica, desta vez Alegoria: 1. Ficcdo que
centrada na relacao com o apresenta um objeto para dar
namero € no poder ideia de outro. 2. Figura de
geométrico da forma. retorica, constante de varias
(p.128) metéaforas consecutivas,

exprimindo por alusao ideia
diferente da que se enuncia.

Movimentos da pesquisadora: A metafora ¢ dirigida apenas aqueles que possuem o dom do entendimento? Nem todos possuem o
que ¢ preciso pra compreender metaforas? Esse “dom do entendimento” é nato ou pode ser desenvolvido?

Durante minha formacdo em Licenciatura em Matemdatica ndo me lembro de ter visto o uso de alegorias e metaforas nos livros
utilizados ou mesmo durante as aulas. Sempre tive a sensacdo de que na matematica, fazia mais sentido sermos objetivos, afinal 2 + 2

¢ sempre igual a 4. Acho interessante que Vergani tenha desenvolvido essa caracteristica tdo voltada para a subjetividade, como ¢ o
processo criativo de utilizagdo de metaforas.

O que, ao longo da historia, fez com que a criatividade (e a arte) ficasse relegada a segundo plano?
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91(16)

Este tipo de abordagem
mostrou-nos quanto um
processo de conhecimento,
com o acréscimo de
conscientizacao que
comporta, pode ganhar com
a auséncia de ansiedade e
stress: a emocao, integrada
na motivagao, percebe
harmonias, equilibrios
estéticos, surpresas da
criatividade impregnada de
bom humor, que sdo outros
tantos suportes de uma
memorizagdo duradoira
(Bockaerts 1988: 230-232).

(p-142)

Vergani traz uma reflexao
sobre uma atividade
utilizada por ela durante a
disciplina de MSC. Nela, os
alunos buscaram referéncias
aos numeros na literatura
portuguesa.

De certa forma, Vergani
retoma o que trouxe no
inicio do livro sobre a
experiéncia dos alunos com
a matematica e os traumas
que ela pode trazer.

Conhecimento: 1. Ato ou
efeito de conhecer. 2. Ideia,
no¢ao; informacao, noticia.

Consciéncia: A consciéncia
humana expressa a forma
como o ser humano se
relaciona com o mundo
objetivo. (...) ele o
compreende, isto &,
transforma-o em ideias e
imagens e estabelece
relagdes entre essas
informagdes, de modo a
compreender o que se
produz na realidade
ambiente. A consciéncia €,
assim, um certo saber. Nos
reagimos ao mundo
compreendendo-o,
“sabendo-0”.

A consciéncia nao se limita
apenas ao saber logico. Ela
inclui o saber das emocoes e
sentimentos do homem, o
saber dos desejos, e saber do
inconsciente.

Como modo de reagir ao
mundo, a consciéncia esta

a) A partir da atividade
realizada, Vergani destaca
que o processo de conhecer

algo carrega consigo uma
nova forma de compreender e
reagir ao mundo, € se esse
processo ocorre de forma
mais descontraida, sem
estresse e ansiedade, os
resultados sao mais
satisfatorios e duradouros.

69



Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
em permanente
movimento.*’
Consciéncia: Consciéncia,
na fenomenologia, ¢
intencionalidade, é o estar
voltado para...
atentivamente.”!
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulagoes da pesquisadora
da US Interpretacio
Toda a resisténcia a Vergani apresenta um olhar Etnocentrismo: a) Consideramos o outro
alteridade pode ser sobre a relacdo com o outro 1. Tendéncia do homem como um estrangeiro, alguém
considerada como uma a partir de um referencial do para menosprezar que nao faz parte de um
forma psicolédgica de campo da psicologia. sociedades ou povos, cujos | determinado “grupo” definido
“etnocentrismo”: de certo costumes divergem dos da por nos. Para que
modo o outro € sempre “um Em suas viagens para a sua propria sociedade ou reconhecamos o seu valor ¢
estrangeiro”, € o seu Africa Vergani se deparou | povo. 2. Disposi¢do habitual | preciso tirar os nossos valores
91(17) reconhecimento implica com essas situagoes onde de julggr povos ou grupos do ceritro, coloc;é-los em
precisava lidar com o outro. | estrangeiros pelos padrdes e | suspensdo, suspeitar daquilo

uma descentralizagao dos
nossos proprios valores. (...)
“E ilusério acreditar que a
boa vontade, a tolerancia ou
a curiosidade bastam para
instaurar uma auténtica
inter-compreensdo. Aceitar

o outro na sua diferenga (...)

praticas de sua propria
cultura ou grupo étnico.

Estrangeiro: 1. Que ¢
natural de pais diferente
daquele que se esta
considerando. 2. Conjunto

que consideramos como "o
certo", "a verdade", ou "o
melhor".

b) Para aceitar o outro, da
forma como ele ¢, é
necessario passar por um

20 (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2009, p. 186)
2L (BICUDO, 1994, p. 15)
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da pesquisadora

¢ o resultado de um
percurso dificil, que passa
pela tomada de consciéncia
do etnocentrismo intrinseco
do nosso olhar”
(Ladmiral/Lipiansky 1989;
136). Ultrapassar o
fenomeno psicologico — de
natureza projectiva e
discriminativa — que nos
leva a seleccionar,
interpretar ou rejeitar a
alteridade a partir do que
nos € familiar, ¢ considerar
as diferengas como um
estimulo enriquecedor no
processo de conhecimento,
compreensao € encontro
entre os homens. (p.167)

de todos os paises, exceto
aquele de que se fala.

Aceitar: 1. Aprovar,
concordar com, conformar-
se com.

processo dificil em que se
reconhece a existéncia desse
etnocentrismo — a tendéncia
de menosprezar e julgar o
outro por colocar-se no centro
— e a partir disso se tenha uma
atitude diferente perante essa
nova compreensao.

¢) E preciso considerar as
diferengas como algo que
agrega, que enriquece o
conhecimento, a compreensao
€ 0 encontro com o outro.

Movimentos da pesquisadora: Acredito que ¢ possivel colocar em destaque aquilo que esta a margem e de certa forma questionar as
“verdades” aprendidas desde crianga. Contudo, nao ¢ tarefa facil, afinal, vivemos até entdo baseados naqueles valores.

Acredito que a superagdo do etnocentrismo € como um processo de “desintoxica¢do” no qual de forma gradual e constante vamos

conseguindo eliminar esse “toxico” que ¢ o preconceito € 0o menosprezo € aos poucos a relacdo com o outro se torna menos
discriminativa e mais enriquecedora.

Cédigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacées da pesquisadora

91(18)

Esquemas como este
ajudaram-nos a entender a

Utiliza sua formag¢ao na area
de psicologia durante as

Nefasto: 1. Que ¢ de mau
agouro. 2. Que causa

a) A discuss@o com 0s
estudantes da MSC acerca das
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Articulacoes da pesquisadora

Codigo

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

areas de atividade cerebral

da US

eliminar. A compreensdo do

psicolégico onde estas duas

especificidade das
preferéncias cerebrais de
cada um, e a respeitar uma
interac¢do onde nao ha
tendéncias positivas a
valorizar nem nefastas a

equilibrio intelectual e

vertentes se articulam
harmonicamente na
actividade individual
especifica, ¢ condicao de
toda a relagdo interpessoal,
onde a acc¢ao pedagogica se
situa. (p.168)

aulas da MSC abordando
(neste caso) as areas do
cérebro e suas respectivas
fungdes.

desgraca. 3. Triste, lutuoso.

favoreceu o desenvolvimento
de uma perspectiva onde se
valoriza a harmonia de
trabalho entre as duas areas
do cérebro, assumindo que
cada uma possui sua
finalidade, e nenhuma ¢ mais
importante que a outra.

b) Vergani fala que na pratica
pedagogica, assim como em
todas as relagdes interpessoais
deve haver um equilibrio
entre 0 pensamento € a
emocao, entre o raciocinio ¢ a
percepgao, entre a logica ¢ a
criatividade.

Caédigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagdes da pesquisadora

91(19)

A sociedade ocidental tende
a afastar-se da ameaca da
coeréncia simbolica
(qualitativa) de outros

sistemas culturais, rumo a
uma auto-suficiéncia
centrada na coeréncia da
computac¢do (quantitativa).

Nao ¢ de estranhar, pois,

Experiéncia com povos e
culturas com raciocinio
distinto do “nosso”, muitos
dos quais possuem essa
“coeréncia simbolica”
mencionada por Vergani.

A segunda parte desse

Ameaca: 1. Adverténcia de
futura pena. 2. Prentincio de
qualquer coisa ma.

Caracteristicas dos
hemisférios cerebrais:
Esquerdo: l6gico, analitico,
dedutivo, matematizante,

a) A sociedade ocidental
afasta-se de culturas que nao
possuem 0s mesmos
“valores”, acreditando que o
foco na razdo os torna
independentes,
autossuficientes, capazes de

lidar com qualquer situagao.

trecho é uma afirmacao

técnico, quantificante,
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
que a escola sobrevalorize o condizente com sua vasta introvertido, conservador, | b) A escola ocidental valoriza
modo de funcionamento do | atuagdo na area de ensino. organizativo, controlado, as caracteristicas da qual é
hemisfério esquerdo que administrativo. responsavel o lado esquerdo
caracteriza a “ciéncia” e Direito: criativo, sintético, | do cérebro, ou seja, a logica, a
tenda a marginalizar o modo intuitivo, globalizante, dedugdo, a organizagao,
de percepcao globalizante artistico, extrovertido, deixando, quando muito, a
que caracteriza a “arte”. inovador, expressivo, arte, a criatividade, a emocgao,
(p.169) emotivo, imaginativo.” em segundo plano (isto
quando essas ultimas nao se
tornam caracteristicas
indesejadas).

Movimentos da pesquisadora: Por que a sociedade ocidental valoriza tanto a razao? Ela tem “medo” do qué? Qual ¢ essa ameaca, o
que de ruim pode acontecer se a sociedade se abrir para outros sistemas culturais? Perda do controle, da organizagdo, do
conservadorismo? E o que ela ganha? Maior produtividade, quantidade, autossuficiéncia, controle etc.? Nao teria como equilibrar um
pouquinho essa balanca?

Entre tantas outras imagens que buscam transmitir a ideia dos hemisférios cerebrais uma campanha da Mercedez Benz chamou minha
atengdo®. A agéncia responsavel pela campanha desenvolveu trés antincios. Eles sdo divididos exatamente ao meio separando o
cérebro em seu lado esquerdo clean e analitico e seu lado direito colorido e explosivo. Em cada um dos lados da imagem ha um
pequeno texto que aborda as caracteristicas de cada hemisfério cerebral.

Sugerimos que o leitor a animacao intitulada “Brain Divided”, que de uma forma descontraida (e um pouco exagerada) mostra como
funciona cada um dos hemisférios cerebrais durante o primeiro encontro de um casal.?*

2 (“Mercedes Benz Left Right Brain”, [S.d.])
23 http://www.frederiksamuel.com/blog/2011/02/mercedes-benz-left-right-brain.html. (“Mercedes Benz Left Right Brain”, [S.d.])
2 http://www.youtube.com/watch?v=JuyB7NOOEYY. (THE CGBROS, 2013)
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Tendo finalizado a analise hermenéutica das Unidades de Significado partimos para o
primeiro movimento de reducdo. Seguindo com nossa aventura, ¢ como se até o momento
estivéssemos olhando para toda a paisagem que se mostra quando apreciamos a cachoeira e
agora fizéssemos um movimento no qual focamos o olhar apenas em coisas que pertencem a
um mesmo “grupo”. Por exemplo, podemos focar nosso olhar em todas as flores que
compdem a paisagem. Ou olhar para todas as arvores, as folhas, os passaros, os insetos...

A partir dessa reunido de convergéncias construimos o quadro que destacamos abaixo, o
qual exprime os Nucleos de Significado que emergiram. Salientamos que a primeira coluna
representa o codigo que definimos para cada um dos nucleos a fim de facilitar na organizacao
dos dados. Na coluna seguinte atribuimos nomes para cada um dos NS, de modo que cada um
deles busque explicitar as ideias que constituem o Nucleo. Temos clareza, contudo, que o
nome atribuido ao Nucleo de Significado ndo ¢ capaz de abarcar toda a complexidade de
ideias que o compdem. Ainda assim, o nome ¢ mais abrangente do que essas ideias. Logo, o
nome ¢ “maior” que as ideias pertencentes ao Nucleo e ao mesmo tempo as ideias

transcendem o nome dado ao Nucleo.

Quadro 8 — Nucleos de Significado da Obra “O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia

cognitiva e educacio matematica intercultural”

C"dl;gsf’ do Niicleo de Significado Us

01 Sobre as concepgdes de matematica 91(1a): 91(4a): 91(Sa):
como ciéncia

02 Sobre a matematica nas escolas — como | 91(1b); 91(2a); 91(5¢); 91(6¢);
tem sido 91(7a); 91(11b); 91(19b);

03 Sobre a disciplina Matematica, 91(3a); 91(4b); 91(6d); 91(10a);
Sociedade e Cultura 91(10b); 91(18a);

04 Sobre concepgdes de como esta sendo a 91(3a):
escola

05 Sobre as concepgdes de matematica 91(5a):
como disciplina
Sobre a matematica nas escolas — )

06 possibilidades 91(5b);

07 Sobre a formagdo do professor 91(5d);

08 Sobre a Educacdo Matematica 91(5¢); 91(6a); 91(6b);

09 Sobre a pratica docente 91(7a); 91(18b);

10 Sobre as concepcdes sobre como deve 91(7b): 91(16a):
ser a escola
Sobre a compreensdo de Antropologia ) )

11 Cultural 91(7c); 91(8b);

12 Sobre a etnomatematica 91(9a); 91(9b);

13 Sobre a relagdo com o outro 91(10a); 91(13a); 91(17a); 91(17b);
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91(17¢); 91(19a);
14 Sobre E}r'elagao dos alunos com a 91(11a); 91(11b): 91(12a):
matematica

15 Sobre a metafora 91(14a); 91(15a); 91(15b)

Apreciando a cachoeira percebemos que ainda ¢ possivel buscar por mais convergéncias
dentro desses Nucleos que destacamos. Podemos agrupar arvores, flores e folhas dentro de um
mesmo grupo, chamado de plantas, por exemplo. Podemos ainda reunir os insetos ¢ aves no
grupo dos animais. Nesse segundo movimento de reducdo fenomenoldgica, emergem, a partir
das convergéncias percebidas nos Nucleos de Significado, as Categorias Abertas. Segue

abaixo o quadro que representa estas categorias.

Quadro 9 — Categorias Abertas da Obra “O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia cognitiva

e educacio matematica intercultural”

Categorias Abertas NS
A Sobre a concepcao de matematica 01, 05
B Sobre a atuacdo de Vergani 03,08, 11,12, 15
C Sobre a institui¢dao escolar 02, 04, 06, 07, 09, 10, 14
D Sobre a relagdo com o outro 12,13

Poderiamos passar dias olhando para essa mesma cachoeira e, ainda assim, nunca
conseguiriamos falar tudo a respeito dela, afinal, como diz Fini a “compreensdo do fendmeno
nao se esgota nunca” (FINI, 1994, p. 24). Assim, seguimos em nossa trilha, a caminho da

proxima cachoeira a ser explorada e apreciada.

3.2 Um horizonte de possiveis: sobre uma educacio matematica viva e globalizante.

Seguindo pela trilha, chegamos a segunda cachoeira nomeada por “Um horizonte de
possiveis: sobre uma educagdo matematica viva e globalizante”. Esta obra foi publicada em
1993, pela Universidade Aberta e, segundo Vergani, neste livro ela buscou apresentar
“referéncias e suscitar reflexdes capazes de proporcionarem um conhecimento mais profundo,
interactivo e globalizante dos diferentes horizontes do possivel” (1993, p. 11) de modo que o
professor possa “assumir, consciente e lucidamente, os seus proprios critérios de escolha”
(1993, p. 13). Este livro foi preparado por Vergani com uma finalidade “didatica”, tendo em

vista que sua escrita foi direcionada para professores de matematica.
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Destacamos ao leitor que nessa obra Vergani utiliza formatagdo em negrito para
algumas de suas palavras ou frases. Assim, sempre que fizermos citagdo de algum trecho
dessa obra o faremos exatamente como escrito e formatado pela autora.

Este livro foi estruturado em trés partes: uma breve introducdo, seguida de catorze
capitulos e por fim, um anexo. Nessa breve introducdo Vergani fala sucintamente sobre
algumas caracteristicas da escola, do professor de matematica e do aluno, e insere todo esse
contexto no campo da educagdo matematica. Além disso, ela apresenta os objetivos que
pretende alcangar com a obra.

No primeiro capitulo Vergani fala sobre o tempo e sua relagdo com a matematica, e
sobre o que ela chama de “cancro” ocidental da pressa. Para Vergani, essa pressa em que
vivemos na cultura ocidental se mostra tao prejudicial, pois,

Nunca, em momentos de grande tensdo ou stress, seremos habitados pela
energia lucida que nos permite amadurecer uma ideia, apreender o
travejamento oculto de uma situagdo a esclarecer, posicionarmo-nos
serenamente face a uma op¢do a tomar. A pressa ndo ¢ rentavel (VERGANI,
1993, p. 17).

Dessa forma, ela segue abordando a importancia de ter tempo para o aprendizado da
matematica, que sendo uma linguagem, assim como a linguagem materna, precisa de tempo
para ser adquirida.

No capitulo seguinte a autora aborda as tendéncias psicopedagogicas da aprendizagem.
Vergani introduz brevemente essas tendéncias, situando-as cronologicamente. Ela inicia
falando de Thorndike com a “teoria dos elos”, aborda o conceito de “meaningful instruction”
de Brownell, fala do surgimento dos trabalhos com materiais concretos, das fases de
desenvolvimentos de Piaget, do estudo das representacdes e sistemas de codificacdo de
Bruner, finalizando com as ideias de Vygotsky. A intencdo de Vergani nesse capitulo ¢
apresentar ao leitor os “horizontes possiveis” que o professor pode optar por incorporar em

sua pratica docente.

Quadro 10 - Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: E interessante observar que Vergani apresenta essas varias
tendéncias que permeiam o campo da educagdo de forma a mostrar as possibilidades ao
leitor, ao professor a quem ela escreve. Em nenhum momento ela defende a posi¢ao que ela
assume enquanto docente. Acredito que muito disso se deve ao fato que ela tem como
objetivo apresentar um horizonte de possibilidades ao professor e ndao defender uma
determinada “bandeira”.
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No terceiro capitulo Vergani fala do pensamento matematico e do papel de recursos
visuais e manipuldveis no processo de ensino e aprendizagem. Em seguida, apresenta alguns
exemplos de como a visualizagdo pode ser usada para ensinar um conceito especifico. Nesse
momento ela fala da relagdo da matematica com as artes, uma vez que considera a matematica
uma ciéncia criativa. A esse respeito, ela apresenta algumas imagens de obras do artista
holandés Maurits Cornelis Escher.

Seguindo nesse veio artistico, Vergani se encaminha para o proéximo capitulo falando
sobre a cor enquanto uma expressao matematizante. Ela inicia destacando que as criangas
estdo sempre rodeadas de brinquedos e jogos, em geral coloridos para que sejam mais
atraentes. Na sala de aula, por outro lado, as cores sdo usadas para evidenciar informagdes
importantes e caracterizar grupos, por exemplo. Segundo Vergani a cor estd relacionada a
estimulo e afetividade.

Em relacdo a insercdo da cor na matematica, Vergani apresenta um exemplo bastante
detalhado de uma atividade na qual se recorre a cor como meio de compreender as estruturas
algébricas. Para finalizar o capitulo a autora apresenta o significado que a Africa negra, a
China e os Incas atribuem as cores, destacando que a constru¢do de conhecimento esta
vinculada as cores.

O capitulo cinco traz as concep¢des de Vergani sobre matemdtica enquanto uma
disciplina criativa. Traz a ciéncia matematica como uma ciéncia flexivel e de "infinita"
tolerancia, que pode operar mudancas no futuro humano, se for abordada com dinamismo.

Vergani traz novamente a discussdo sobre os hemisférios cerebrais e suas fungdes,
conceitos que haviam sido abordados em “O zero e os infinitos”. Em “Um horizonte de
possiveis” ela retoma esse tema no capitulo seis, expandindo as ideias e buscando inserir esses
conceitos no contexto escolar. Ela enfatiza fortemente a importancia de o professor conhecer
suas preferéncias cerebrais, ou seja, saber se tem predominancia pelas fungdes “racionais” ou
“artisticas”. Tao importante quanto isso ¢ que o professor conhega seus alunos de modo a
identificar a preferéncia de cada um deles e, assim, conduzir sua pratica docente de acordo
com os alunos aos quais se dirige.

No capitulo posterior Vergani traz a matematica como linguagem e como comunicagao,
abordando novamente a temdtica da metdfora, que ¢ muito importante para Vergani e se
insere no campo da linguagem. Mais adiante, no capitulo seguinte, ela segue falando que, uma
vez que a matematica perpassa os diversos ramos da ciéncia, a educagdo matematica se

mostra como multidisciplinar. Ainda neste capitulo ela apresenta uma proposta de trabalho
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que busca desenvolver projetos integrando portugués, matematica, e o conjunto de ciéncias
que tratam do meio fisico e social. Para finalizar o capitulo a autora diz que

r

A inter ou multidisciplinaridade ¢ uma via de acesso a apreensdo das
dimensdes holisticas do conhecimento, tanto mais necessario hoje
quanto as especializacoes bloqueiam a compreensio global que, como
vimos, ¢ uma das componentes mais auténticas do saber (VERGANI,
1993, p. 95, grifo da autora).

O capitulo nove ¢ destinado a apresentar o fazer matematico de algumas culturas.
Vergani apresenta a “escrita na areia” do povo Tshokwe e trata do abaco chinés. E nesse
capitulo que Vergani fala sobre o campo da etnomatemdtica como um subconjunto das
relacdes entre a antropologia cognitiva e a educagdo matematica intercultural.

O capitulo dez trata das formas de motivacdo para a aprendizagem da matematica. Uma
das formas de motivar o aluno ¢ trazendo a realidade para matematica, ¢ trabalhar com o
raciocinio logico daquilo que ¢é real. Outra forma de motivagdo € apresentada no capitulo
onze, quando Vergani fala de ludismos e desafios, apresentando alguns exemplos de
atividades que trabalham nesta direcao. Vergani aborda o jogo, a resolu¢do de problemas, a
alegria e o riso que a matematica pode proporcionar quando se assume a natureza lidica que
ela possui.

Seguindo para o capitulo doze, Vergani traz novamente a questao da afetividade e
defende que a matematica seja uma disciplina “no feminino”. Vergani usa a palavra
“feminino” para se referir a caracteristicas que, em geral, sdo atribuidas a mulheres, mas, que
nao sao atributos exclusivamente do sexo feminino. Desse modo, homens também podem
possuir esses atributos. A intencdo de Vergani ¢ falar que o professor deve assumir
comportamentos de apreco pela vida e com isso, ela quer dizer que ele deve estar
“empenhado no bem-estar, no afecto, no prazer, nos ritmos temporais do crescimento,
nas pulsdes, nos desejos e na arte de viver” (VERGANI, 1993, p. 137, grifo da autora). Um
aspecto importante sobre a afetividade estd em “dar voz” ao estudante e possibilitar que ele
manifeste seus interesses e suas necessidades.

O capitulo treze ¢ reservado para abordar a tematica da avaliacdo. Vergani apresenta
dois tipos de avaliagdo: a somativa ¢ a formativa. A primeira ¢ aquela praticada atualmente na
maioria das instituicdes escolares e a segunda ¢ a que sugere as reformas de ensino. A
proposta da avaliagdo formativa ¢ dar atengdo ao desenvolvimento mais geral do aluno, tendo
o foco ndo apenas nos resultados matematicos, mas também nas capacidades e atitudes. Além

disso, e autoavaliacdo ¢ um fator importante nesse processo. Vergani apresenta como deve
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ocorrer esse tipo de avaliagdo e destaca que ela exige muito mais trabalho por parte do
professor.

No capitulo final Vergani fala em “hermenéutica pedagédgica”. Ao longo do capitulo ela
apresenta algumas concepgdes sobre esse tema, falando sobre compreensdo, interpretacao e
conhecimento. Ela aponta quatro fatores fundamentais no processo hermenéutico: a
explicacdo, a compreensdo / interpretacdo, a apropriagdo e a agdo ¢ defende que a
“concretizacdo de uma educacio matematica viva é gerada pela vitalidade da nossa
atitude hermenéutica” (VERGANI, 1993, p. 166, grifo da autora).

Para finalizar, Vergani diz que a obra procurou “apelar continuamente para uma tomada
de posicdo pessoal, deixada ao cuidado de cada um de nds. Parece-me de uma urgéncia
inadiavel na medida em que ¢ a nossa op¢do de valores que confere sentido ao acto
pedagogico” (VERGANI, 1993, p. 163).

No anexo da obra, Vergani apresenta uma lista de referéncias de materiais audiovisuais
disponiveis, na época, em Portugal, a qual se encontra no ambito da educacdo matematica e
pode ser consultada pelo leitor que se interessar no aprofundamento de algum dos temas
abordados.

Apresentamos a seguir o quadro com nossa apreciagao da cachoeira “Um horizonte de

possiveis: sobre uma educacdo matematica viva e globalizante™.



Quadro 11 — Movimento de Analise da Obra “Um horizonte de possiveis: sobre uma educa¢ao matematica viva e globalizante”

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

93(1)

Tendo auscultado as
dificuldades, os panicos, as
esperangas € as urgéncias
que os professores de
matematica manifestam,
pareceu-me oportuna uma
abordagem susceptivel de
nos tornar mais
conscientes da “arma”
privilegiada que temos em
maos. De facto, a
matematica é uma
disciplina
simultaneamente
abstrata e concreta,
racional e simbolica,
pragmatica e ladica.”
(p.-11)

Vergani tem ampla
experiéncia com a formacao
de professores e isso pode ter

proporcionado a ela um
panorama sobre as
dificuldades, panicos,
esperangas e urgéncias dos
professores com os quais
esteve envolvida.

Vergani aborda algumas das
“facetas” da disciplina de
matematica. Em “O zero e os
infinitos” Vergani ja havia
abordado essa disciplina
como sendo multifacetada,
quando fala, por exemplo, que
“Linguagem, treino,
instrumento, estrutura logica,
sdo aspectos que esta
disciplina € susceptivel de
revestir”. (VERGANI, 1991,

p. 15)

Auscultar: 1. Examinar
com atencao, inquirir,
procurar conhecer, sondar.

Arma: 1. Instrumento de
ataque ou de
defesa. 2. Qualquer recurso
ofensivo ou defensivo.

Abstrato: 1. Que resulta de
abstracao.

Abstracao: 1. Consideracao
das qualidades
independentemente dos
objetos a que pertencem.

Concreto: 1. Que tem
consisténcia; condensado,
solidificado. 2. Que designa

ser subsistente por si so.

Racional: 1. Que so se
concebe pela razao. 2.
Logico.

a) Os professores de
matematica tém muitas

dificuldades, medos,
necessidades e expectativas, €
muitas vezes nao tem
consciéncia da “arma”
privilegiada em maos.

b) A matematica pode ser um
recurso do professor para
atacar (ou se defender) essas
dificuldades, medos,
expectativas, necessidades...

¢) A matematica trata ao

mesmo tempo daquilo que

vemos de forma concreta ou
abstrata; das relagdes

(encadeamentos logicos) que
fazemos e dos “nomes” que
atribuimos as coisas das quais
falamos; aquilo que ¢ pratico,
formal e regrado, e aquilo que
¢ jogo e diversao.

» Destacamos novamente que nessa obra Vergani utiliza a formatagio em negrito para algumas de suas palavras ou frases. Assim, como mencionado

anteriormente, copiamos o trecho da obra exatamente como escrito pela autora, de modo que seguimos essa regra também quanto a formatacao.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora

Razao: 1. A faculdade de
compreender as relagdes das
coisas e de distinguir o
verdadeiro do falso, o bem
do mal; raciocinio,
pensamento.

Simbolico: 1. Pertencente
ou relativo a simbolo.

Simbolo: 1. Qualquer coisa
usada para representar outra,
especialmente objeto
material que serve para
representar qualquer coisa
imaterial.

Pragmatico: 1. Relativo a
pragmatica. 2. Realista,
objetivo, pratico.

Pragmatica: 1. Formalidade
da boa sociedade; etiqueta.

Ludico: 1. Que se refere a
jogos e brinquedos ou aos
jogos publicos dos antigos.

Movimentos da pesquisadora: Interessante observar as facetas que Vergani percebe na matematica. Acredito que se fizermos uma
pesquisa e pedirmos as pessoas para assinalarem entre essas 6 caracteristicas (abstrata, concreta, racional, simbdlica, pragmatica e
ludica) quais elas atribuem a matematica, poucas delas escolheriam a concreta e menos ainda a ludica.
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Codigo

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

da US

93(2)

Os alunos chegam as
nossas aulas carregados de
um passado matematico
(feliz ou infeliz) que nao
podemos omitir, € de um
futuro matematico do qual
ndo temos o direito de nos
alhear. (p.11)

No livro “O zero e os
infinitos” Vergani aborda em
diversos trechos a relacao dos
estudantes com a matematica,

falando principalmente dos
medos e traumas que essa
disciplina causa.

Omitir: 1. Deixar de fazer
ou dizer alguma coisa; nao
mencionar, deixar no
esquecimento, de proposito
ou ndo. 2. Descuidar,
desleixar, negligenciar.

Alhear: 1. Tornar(-se)
alheio, afastar(-se), apartar(-
se), desviar(se). 2. Passar(-
se) para outro o dominio.

a) Os professores de
matematica ndo podem deixar
no esquecimento, ignorar as
experiéncias matematicas que
os alunos passaram antes de
chegar a sua sala de aula.

b) O professor ndo pode se
apartar ou transferir para
outro a responsabilidade

sobre o futuro matematico do
seu aluno.

e eximir-se da responsabilidade que assumiu.

Movimentos da pesquisadora: Achei essa fala de Vergani bastante forte. O professor precisa estar ciente de que ao assumir essa
posi¢cdao nao pode se afastar da responsabilidade que tem com o futuro matematico de seu aluno. Por mais que se tenham muitas
dificuldades relacionadas ao ensino de matematica e a institui¢do escolar como um todo, o professor ndo pode fazer disso uma muleta

Cadigo

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

da US

93(3)

Sendo a matematica uma
ciéncia onde o rigor
logico se une a
imaginacio criativa, ha
que saber geri-la e
transmiti-la com a cabeca e
com o coragao, isto €, sem

divorciar o pensar do

Vergani ja havia mencionado
a necessidade de casar
pensamento e riso em “O zero
e os infinitos”, quando fala
que “Se o pensamento € 0 riso
sdo atributos especificamente
humanos, confrange constatar

quanto a Matematica -

Rigor: 1. Forma exata,
rigorosa e precisa. 2.
Exatidao, pontualidade,
precisdo.

Logico: 1. Coerente,
racional.

a) A ciéncia matematica
possui uma face rigida, que ¢
precisamente coerente e
racional; e outra face mais
“aberta” que permite criar,
inventar, projetar e sonhar.
Vergani fala que essas duas

faces se unem, de modo que
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

sentir. (p.11)

intrinsecamente estruturante
no que respeita a coeréncia
dos sistemas de conhecimento
racional - se encontra tdo
barbaramente divorciada do
dominio potencial do riso, nas
nossas instituigdes escolares”.
(VERGANI, 1991, p. 13)

Unir: 1. Ligar, amarrar. 2.
Confundir, misturar.

Imaginacdo: 1. Faculdade
de imaginar, conceber e
criar imagens.

Imaginar: 1. Conceber,
criar na imaginagao;
fantasiar. 2. Idear, inventar,
projetar, tragar. 3.
Conjeturar, crer, julgar,
presumir, supor.

Criatividade: 1. Qualidade
ou estado de ser
criativo. 2. Capacidade de
criar.

Criativo: 1. Criador.
Criador: 1. Aquele que cria

ou criou. 2. Inventor,
primeiro autor.

elas estdo ligadas, misturadas
dentro da ciéncia matematica.

b) Faz parte do papel do
professor estabelecer, em sua
acdo pedagdgica, um
equilibrio entre o pensar e o
sentir, usando artificios “da
cabeca” (rigor logico) e “do
coracao” (imaginagao
criativa).

Movimentos da pesquisadora: Interessante como ¢ costumeiro falar em fazer algo com a cabega ou com o cora¢do, mas nao
paramos pra pensar porque falamos dessa forma. Parece que associamos a cabeca e o coragdo com os dois hemisférios cerebrais. O
esquerdo logico, analitico, dedutivo, técnico, quantificante, introvertido, conservador, controlado relaciona-se com o fazer usando a
cabeca. O direito, por outro lado, ¢ criativo, intuitivo, artistico, extrovertido, inovador, expressivo, emotivo, imaginativo e
costumamos relaciona-lo com as a¢gdes tomadas com base no coracdo. Quem inventou que a cabega € 0 que pensa € o coracio € o que

sente?
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

93(4)

Assistimos diariamente a
aulas que mais parecem
uma competicao contra-

relogio do que um espaco

temporal de acesso a
compreensdo. Podemos
levar connosco os mais
sofisticados materiais
didécticos sem
concedermos aos alunos o
tempo de que eles
necessitam para os tratar
por tu: pressionados pela
angustia de nao
cumprirmos os programas,
privamos
escandalosamente os
alunos do direito de
entender a disciplina
primordialmente
vocacionada a
compreensio. (p.18)

Vergani tem experiéncia
como professora em sala de
aula.

O tema “tempo” ¢ algo que se
mostra como fator importante
para Vergani. Em “O zero e
os infinitos” ela fala de sua
proposta para a disciplina de
Matematica, Sociedade e
Cultura, na qual ela queria
proporcionar aos seus alunos
um espaco de reflexdo onde
os alunos tivessem um
“tempo para ter tempo”.
(VERGANI, 1991, p. 14)

Em “O zero e os infinitos”
Vergani fala da forma como o
ensino nas escolas tem estado

centrado nos resultados. Um
destes resultados esperados ¢

o cumprimento do curriculo

da disciplina.

Acesso: 1. Aproximagao,
chegada, entrada, admissao,
alcance.

Primordial: 1. Relativo a
primordio. 2. Que existe
desde o comego; originario,
primeiro, primitivo.

Vocacao: 1. Ato ou efeito
de chamar. 2. Inclinacao,
propensao, tendéncia para
qualquer estado, oficio,
profissao etc. 3. Disposi¢ao
natural do espirito; indole.

Compreender: 1. Alcangar
com a inteligéncia; entender.

a) As aulas tem sido uma
corrida contra o relogio, na
qual ndo ha tempo para que os
alunos alcancem a
compreensao do conteudo.

b) Os materiais didaticos em
si ndo levam o aluno a
compreensao se, junto com
ele, ndo for disponibilizado o
tempo necessario para
conhecer o material, para
criar familiaridade com o
material.

¢) Essa ansia por cumprir o
programa da disciplina e
alcancar os resultados, priva
os alunos do direito que eles
tém de compreender a
matematica, uma vez que a
eles ndo ¢ proporcionado o
tempo devido para isso.

d) Para Vergani a disciplina
de matemética desde sua
origem chamava a
compreensao, ao
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85

Fusenck 198&5.

que essa atividade mostrou o
quanto um processo de
conhecimento pode ganhar
“com a auséncia de ansiedade
e stress”. (VERGANI, 1991,
p. 142)

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
entendimento.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Curiosamente, os efeitos | Vergani esteve inserida tanto | Professor: 1. Homem que a) A ansiedade e o stress
devastadores da na comunidade dos professa ou ensina uma causam grandes efeitos no
ansiedade e do stress no psicélogos como dos ciéncia, uma arte ou uma processo de construcao do
campo cognitivo parecem professores de matematica. lingua; mestre. 2. Aquele conhecimento.
preocupar mais 0s que € perito ou muito
psicologos do que os Em “O zero e os infinitos” versado em qualquer das b) Os psicologos tem maior
professores de matematica. Vergani prop0s aos seus belas-artes. preocupacao sobre os efeitos
> (p.18) alunos uma atividade que da ansiedade e do stress em
> Cf. Liebert/Morris 1967; relacionava matematica e Psicologo: 1. Aquele que ¢ sala de aula do que os
93(5) Lazarus/Folkman 1984; poesia. Ela conclui dizendo

versado em Psicologia.

Psicologia: 1. Ciéncia que
estuda o comportamento e
0S processos mentais. 2.
Estudo dos fendmenos
psiquicos. 3. Conjunto das
caracteristicas psiquicas de
um individuo ou de um
grupo.”

professores.

Movimentos da pesquisadora: Olhando para a defini¢do trazida pelo dicionario de “professor” e “psicologo” temos que o primeiro
¢ aquele que ensina, que € mestre, que € perito em certa area, enquanto o segundo € aquele que conhece e estuda o comportamento, os
processos mentais, as caracteristicas psiquicas do homem. Assim, me parece natural que a preocupacdo com os efeitos do stress e da
ansiedade nos alunos seja uma preocupagio maior para os psicologos, visto que sua formagao leva a essa preocupagdo. E preciso, por

¥ (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)



Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

outro lado, que essa também seja uma preocupagdo do professor que convive no dia-a-dia com os seus alunos. Mas, para isso a ele
talvez deva ser oferecida alguma formacao que o possibilite perceber a importancia e o efeito que a ansiedade e o stress causam em
sala de aula.

Serd que os professores sabem do medo que os alunos t€ém da matematica? Claro, sabemos que muitos alunos ndo gostam de
matematica e ndo se identificam com a disciplina, mas sera que temos consciéncia de que o que os alunos sentem pela matematica ¢
medo? Até poucos dias atras ndo havia me dado conta disso. Recomendamos ao leitor uma reportagem que fala dos resultados do
PISA que apresentam o Brasil como o 3° pais no qual os estudantes tém mais medo da matemética®’.

comunicagao como na
outra, compreender
significa recriar e saber
utilizar. ® (p.19)
SCt Sawer; Revuz: 11

convencionais e culturais”.
(VERGANI, 1991, p. 21)

todos; que ¢ efeito de todos.
5. Que tem o carater de
generalidade absoluta.

Recriar: 1. Tornar a criar.

Criar: 1. Dar existéncia a,

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
A matematica ¢ uma Em “O zero e os infinitos” Universalizar: 1. Tornar a) A matematica ¢ uma
linguagem universalizante Vergani ja traz a ideia da universal. linguagem, uma forma de
que, tal como a lingua matematica como uma forma comunicacao que ¢
materna, nao podemos de comunicagdo. Ela diz que a Universal: 1. Geral, universalizante. Assim, a
forcar a amadurecer matematica € “uma forma de total. 2. Comum a matematica, tal como a lingua
violentando ritmos de comunicac¢ao humana nao todos. 3. Que abrange todas materna, abrange a todos.
desenvolvimento: tanto verbal” que “‘situa-se na vasta | as coisas; que se estende a
93(6) numa forma de matriz de sinais tudo. 4. Que provém de b) Para que a matematica seja

compreendida € preciso
disponibilizar tempo para que
0 amadurecimento ocorra no
seu ritmo natural.

c¢) Para Vergani, compreender
¢é recriar. E criar novamente.
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*7 http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2014/05/19/1097046/brasil-3-ranking-paises-onde-estudantes-medo-matematica.html (“Brasil ¢ o 3° no
ranking de paises onde os estudantes tém mais medo de matematica”, 2014)



Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

tirar do nada. 2. Dar origem
a. 3. Imaginar, inventar,
produzir, suscitar.
4. Estabelecer, fundar,
nstituir.

Utilizar: 1. Tornar util,
empregar utilmente.
2. Aproveitar.

E produzir, imaginar, dar
origem ao que ja tinha sido
produzido, imaginado, dado

origem. Compreender
também ¢é saber utilizar, €
empregar o conhecimento de
modo que ele seja util, € tirar
proveito do conhecimento.

Movimentos da pesquisadora: O que em geral ocorre nas salas de aula com relagdo ao tempo? Os professores estdo sempre
“correndo atras” do programa que deve ser cumprido durante o ano letivo. Como, em meio a necessidade (e a cobranca) de cumprir o
curriculo, o professor pode proporcionar tempo a todos os alunos, levando em conta que cada um possui caracteristicas especificas e
vai demandar um “tempo” diferente de aprendizagem? E uma tarefa e tanto... Mas, ainda que seja dificil, ndo pode ser deixada de
lado. Acho que quando ndo ¢ possivel fazer o que ¢ ideal, ¢ possivel propor uma abordagem alternativa. Buscar ndo apressar os
alunos criando um ambiente de menos pressa e ansiedade na sala de aula pode ser um comego.

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacio pesquisadora
Se o pensamento e o riso | Vergani aborda novamente o | Humano: 1. Que pertence | a) Para Vergani a matematica
sao proprios do homem, pensamento € 0 riso como ou se refere a0 homem. ¢ uma disciplina criada pelo
se pensar ¢ um dos maiores opostos inerentes ao ser homem para chamar a
prazeres do género humano, assim como ela ja Autonomia: 1. Qualidade felicidade, a liberdade de
humano,’ porque néo havia falado em “O zero e os ou estado de autdnomo. compreender, imaginar e se
93(7) concedemos aos n0ssos infinitos”, quando diz que “o situar dentro ou fora do

alunos o tempo necessario
para transformar a
matematica naquilo que ela
autenticamente ¢: uma
disciplina humanamente

pensamento € o riso sao
atributos especificamente
humanos”. (VERGANI, 1991,

p. 13)

Autonomo: 1. Que ndo estéd
sujeito a poténcia estranha,
que se governa por leis
proprias. 2. Independente,
livre. 3. Que professa as

tempo.
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da
pesquisadora

vocacionada para a
felicidade, para a
liberdade soberana e
festiva de compreender e
de imaginar, para a
autonomia de se situar
simultaneamente dentro
e fora do tempo (pois,
construindo a sua propria
linguagem, a matematica
também constroi a sua
propria historia)? (p.19)
? Palavras que B. Brecht
poe na boca de Galileu.

proprias opinides.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

93(8)

Criar implica uma
liberdade de estar
dificilmente compativel
com um horario em que o
tempo se abre e se fecha,
como uma torneira, de 50
em 50 minutos. Nao € s6
em matematica que o
tempo autenticamente
“atil” ¢ gerado a partir de
tempos eficazmente
“passivos”. Nos proprios

Em “O zero e os infinitos” ao
abordar a disciplina de
Matematica, Sociedade e
Cultura, Vergani fala que ela
se tornou um espago de
reflexdao “na medida em que
formulou um tempo para ter
tempo” (VERGANI, 1991, p.
14). Aqui, novamente
Vergani fala da importancia
de destinar um tempo para ter
tempo.

Util: 1. Que tem ou pode ter
algum uso, ou que serve
para alguma
coisa. 2. Vantajoso,
proveitoso.

Passivo: 1. Que sofre ou
recebe uma agdo ou
impressao. 2. Que ndo age
nem reage; indiferente,
inerte.

a) Imaginar, inventar,
produzir algo esta
intimamente ligado a
liberdade de tempo.

b) Na matematica — mas, nao
s6 na matematica — o periodo
de tempo disponibilizado aos
alunos para que eles —
aparentemente — nao “fagam
nada” ¢ que vai gerar a
produ¢do de um
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Articulagoes da

Codigo

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao
Insight: 1. Poder de

pesquisadora
conhecimento que “sirva”

da US

t

processos criativos — em

repentinamente, fazendo-
nos exclamar o “ah!” ou o
“eureka” proprios de quem

que a iluminagao
(“insight”) parece
surpreender-nos

“viu” ou “descobriu” — o

empo para ter tempo € um

fator essencial de éxito.
(p.20)

discernimento e
compreensao das
coisas. 2. Conhecimento
intuitivo repentino para a
solucdo de um problema.

Ver: 1. Conhecer (os
objetos externos) por meio
do sentido da visdo. 2.
Alcangar com a vista;
avistar, enxergar.

Descobrir: 1. Achar ou
passar a conhecer algo cuja
existéncia era desconhecida.
2. Inventar. 3. Encontrar.

para algum proposito.

¢) Imaginar, inventar,
produzir, dar origem a algo,
sA0 processos que exigem
tempo. Tempo para ter tempo
de se surpreender com a visao
ou a descoberta repentina de
algo novo.

Disparadores de

Articulacoes da

Codigo

Trecho da Obra

Memorial

Interpretacio
Interesse: 1. Conveniéncia,

pesquisadora
a) Apesar de nem sempre

da US

93(9)

No que respeita a educacao
matematica, os psicologos
sempre demonstraram
grande interesse pelos
processos mentais nela
envolvidos, embora nem
sempre tenham
compreendido a

especificidade do

Vergani possui formagao
nessas duas areas: matematica
e psicologia. Além disso, ao
longo de sua vida profissional
se insere nesses dois campos
de conhecimento.

lucro, proveito, vantagem ou
utilidade que alguém
encontra em alguma coisa.
2. Importancia. 3. Atrativo,
simpatia. 4. Cuidado,
diligéncia, empenho a favor
de alguém ou de alguma

compreender a especificidade
do pensamento matematico —
se conectando ao mundo em
uma perspectiva mais ampla,
que possibilite exercer um
papel de cidadao, tendo o
pensar matematicamente

coisa. 5. Sentimento que

como instrumento de tomada

&9



Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da
pesquisadora

pensamento matematico.”

(p.27)
3 Cf. Resnick/Ford 1981.

acompanha a atengao
dirigida para um conteudo
especifico. 6. Relagdo ou
enlace entre um motivo e
certo incentivo, ou classe de
incentivos.

Pensar matematicamente:
“[...] o pensar
matematicamente que,
segundo Schoenfeld (1998,
p.- 59), significa “(a) ver o
mundo de um ponto de vista
matematico (tendo
predileccao por
matematizar: modelar,
simbolizar, abstrair e aplicar
idéias matematicas a uma
larga gama de situagdes) e,
(b) ter os instrumentos para
tirar proveito para
matematizar com sucesso.”
Assim, o0 pensar
matematicamente permite
conectar o sujeito ao mundo
em uma perspectiva mais
ampla, possibilitando
exercer um papel de
cidadao, tendo o pensar

matematicamente como

de decisoes e escolhas — os
psicologos sempre
demonstraram grande
interesse pelos processos
mentais envolvidos.
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Codigo

da US Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

instrumento de tomada de
decisodes e escolhas.
Goldenberg (1999) afirma
que, para a grande maioria
das pessoas que
provavelmente se
esquecerdo de fatos
matematicos produzidos
historicamente, como o
teorema de Pitagoras ou o
valor de pi, os modos de
pensar matematicamente
permanecem como um
instrumento valioso para ver
e conseguir compreender o
mundo. Para esse autor ¢ tao
importante aos alunos
conhecerem uma parte dos
resultados matematicos
produzidos historicamente,
quanto saber “‘como” se
pensa matematicamente, ou
seja, conhecer os ‘modos de
pensar matematicamente’
que produzem “os habitos
matematicos de

pensamento”.””

* (GRANDO et al., [S.d.])
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Alguns trabalhos Vergani possui experiéncia Dominacio: 1. Ato ou a) O modelo escolar vigente,
(nomeadamente da escola como professora e, além efeito de com um curriculo pré-
de Palo Alto) revelaram, disso, atuou como dominar. 2. Soberania, estabelecido, tende a gerar
nas relacoes pesquisadora durante sua poder absoluto, predominio. | relagdes entre o professor e
adultos/criangas, o reflexo | atuagdo docente de modo que alunos, onde o primeiro ¢
das estruturas de ela possui conhecimento Submissao: 1. Ato ou efeito dominador, ¢ aquele que
autoridade, isto €, os sobre a sala de aula e sobre de submeter ou submeter- detém o poder, e o segundo ¢
efeitos de um sistema de pesquisas desenvolvidas na se. 2. Disposicao a submisso, ¢ aquele que se
dominacao/submissdo. Nas area. obedecer. 3. Humildade. 4. sujeita a vontade do
instituigdes educativas e Sujeicdo. 5. Obediéncia dominador.
sobretudo nas escolas — espontanea.
enquanto lugares onde o b) O modelo onde o professor
saber a transmitir ¢ Saber: “O saber pode exerce dominio sobre os
obrigatoriamente definir-se como um conjunto | alunos pode fazer com que o
93(10) determinado em fungao de de competéncias que saber.da crianga ndo seja
estruturam a personalidade | exteriorizado por ela, fazendo

programas pre-
estabelecidos — a natureza
das interaccoes
adultos/criancga tende a
aproximar-se
perigosamente do modelo
referido. Neste contexto, as
iniciativas dos educadores
arriscam-se a bloquear a
exteriorizagao dos saberes
ja& adquiridos pela crianga e
a marginalizar a
comunicacao horizontal
que estas poderiam
proveitosamente tecer

do sujeito.” (VERGANI,
1993, p. 85)

Marginalizar: 1. Tornar(-
se) alguém marginal.

Marginal: 1. Pertencente ou
relativo @ margem.

Margem: 1. A margem de;
fora de.

com que a comunicagao entre
os alunos fique de fora do
processo de ensino e
aprendizagem.
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entre si. (p.30-31)

Movimentos da pesquisadora: Algumas linhas antes do trecho destacado acima Vergani fala que “as criangas exprimem livremente
0 seu saber e comprometem-se mais a fundo num processo activo de conhecimento, sempre que lhes € permitido confrontar os seus
pontos de vista com os de outros interlocutores” (VERGANI, 1993, p. 30). Aqui, novamente aparece o problema com o programa da
disciplina que precisa ser cumprido. Tendo que cumprir o programa o professor acaba acelerando o ritmo das aulas e com isso, tendo
que exercer dominio sobre a classe. Assim, ndo ¢ concedido espaco para que os alunos exponham os seus saberes, logo, o
envolvimento com o processo de ensino e aprendizagem fica comprometido.
Outro ponto € que nesses trechos Vergani fala em “criangas” e ndo em alunos. Podemos perceber que conforme essas criangas
comec¢am a crescer eles ja ndo falam mais tdo abertamente sobre o seu saber. Isso se deve ao processo de ensino que o “bloqueou” ou
¢ apenas uma caracteristica da idade?

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacio pesquisadora
O recurso a formas Como consultora da Unesco | Percepcao: 1. Ato, efeito ou | a) A utilizagdo de materiais e
visualizaveis, ou a modelos | Vergani passou por Sao Tomé faculdade de perceber; modelos que recorrem a
baseados na percepgao, e Principe e por Angola. recepcao, pelos centros visualizagdo e a percepgao ¢
tem sido praticado em Além disso, realizou estudos nervosos, de impressoes pratica comum em todas as
todas as sociedades e antropoldégicos em Luanda, colhidas pelos sentidos. sociedades e culturas.
culturas. O pensamento Saurimo, Cabinda e Mali.
visual parece nao ser Essas experiéncias, aliadas as Dissociar: 1. Separar b) Um desenvolvimento
93(11) dissociavel do processo de suas pesquisas, permitiram elementos cognitivo equilibrado ndo

abstraccao nem de um
desenvolvimento cognitivo
equilibrado. (p.38)

que ela tivesse contato com o
fazer matematico de diversas
culturas.

associados. 2. Desagregar(-
se), desunir(-se).

Desenvolvimento cognitivo
equilibrado: Vergani
continua o texto falando da
“recuperacdo do imaginario”
como uma forma diferente

pode ser separado da
visualiza¢do de um objeto
nem do processo de
abstracao, onde o foco nao
estd sobre objeto em si, mas
nas qualidades dele.
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de interpretar que
contraponha a “ditadura da
razao” tao presente no
mundo atual. Um
desenvolvimento cognitivo
equilibrado abrangeria tanto
arazao (a abstra¢ao) como a
arte (a percepcao).

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

93(12)

Este olhar lancado para
as potencialidades da
compreensio visual é

raramente usado pelos
professores de
matematica no que se
refere ao estabelecimento
das correspondéncias
entre calculos algébricos
e a sua traducio em
linguagem espacial (ou
grafia geométrica). (p.39)

Vergani possui ampla
experiéncia com a formagao
de professores, tanto em
cursos de licenciatura como
pedagogia, o que permite que
ela conheca a realidade da
sala de aula.

Potencialidade: 1.
Qualidade de potencial.

Potencial: 1. Que exprime
possibilidades.

a) Raramente os professores
de matematica dao atencao as
possibilidades que a
compreensao através da
visualizagdo pode abrir para o
estabelecimento de relacoes
entre o concreto e o abstrato.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

93(13)

A consciéncia de que a
€moc¢ao € o0 pensamento, a

Novamente Vergani fala dos
“opostos” pensamento € riso,

Cognicao: 1. Ato de
adquirir um conhecimento.

a) Quando o educador
entende que sdo igualmente
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sensibilidade e a logica, a
afectividade e o rigor, se
nao devem divorciar nos
processos cognitivos,
conduz a uma pedagogia
da experiéncia centrada
nas capacidades holisticas
do sujeito e nao s nas suas
capacidades racionais.

(p.41)

assim como ela ja abordou em
“0O zero e os infinitos” e
anteriormente nessa obra.

Capacidade: 1. Poder,
aptidao ou possibilidade de
fazer ou produzir qualquer

coisa. 2. Poder de receber
impressoes, assimilar ideias,
analisar, raciocinar, julgar,
arrostar problemas; aptidao,
habilidade mental.

Holistico: 1. Referente ao
holismo.

Holismo: 1. Doutrina que
considera o organismo vivo
como um todo
indecomponivel. 2.
Compreensao da realidade
em totalidades integradas
onde cada elemento de um
campo considerado reflete e
contém todas as dimensdes
do campo, conforme a
indicacdo de um holograma,
evidenciando que a parte
esta no todo, assim como o
todo esta na parte, numa
inter-relagdo constante,
dinamica e paradoxal.

importantes no processo de
aquisi¢do do conhecimento, o
pensamento € o riso, a
sensibilidade e a logica, e a
afetividade e o rigor ele passa
a olhar o sujeito (aluno) em
toda sua complexidade. Passa
a olhar para o aluno como um
todo, como um ser que possui
uma gama de aptidoes e que
vao além da capacidade de
pensar logica e
rigorosamente.

Movimentos da pesquisadora: O link abaixo mostra uma palestra, realizada em 2006 por Ken Robinson, na qual ele fala que, para

95



Codigo Disparadores de Articulacdes da

da US Trecho da Obra Interpretacio pesquisadora

Memorial

ele, a criatividade ¢ tdo importante quanto a alfabetizag¢do. Ele diz também que o sistema de ensino estd organizado de forma que
errar ¢ a pior coisa que pode acontecer. Com isso, as criangas vao crescendo apavoradas com o medo de errar e o resultado disso ¢
que as pessoas estdo sendo educadas para serem menos criativas. Ele aborda ainda diversas outras questdes interessantes sobre a

organizacdo educacional. A palestra legendada pode ser acessada através do link que se encontra na nota de rodapé®.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da
pesquisadora

93(14)

A arte € mais do que uma
forma de producao: ¢ uma
qualidade de acgdo. A
apreciagao do seu
resultado ndo s6 implica
um acréscimo de confianca
em nos proprios € a
gratificacao de um
reconhecimento social.
Faculta-nos também novas
fontes de prazer, novas
razoes de agir, novas
maneiras de apreciar a vida
e de suscitar (sonhar)
alternativas capazes de
gerarem transformagoes
socialmente
significativas.'" (p.41)

"' Cf. Wojnar 1963: 67.

Em 1976 Vergani publicou
seu primeiro trabalho
literario, a poesia intitulada
“Rigor e Agua”. Em seu
memorial Vergani elenca a
arte e a poesia como algumas
de suas atividades de lazer.

Na qualidade de: a titulo
de, desempenhando as
fungdes ou o cargo de.

Facultar: 1. Possibilitar;
permitir. 2. Oferecer, por a

disposicao de; proporcionar.

a) A arte ¢ mais do que
produzir algo. A arte possui
uma fungao de agao.

b) A arte gera um aumento da
confian¢a em si mesmo
proporciona um
reconhecimento social.

¢) A arte possibilita uma nova
forma de vida que traz
consigo novas formas de
sentir prazer, de agir, de
apreciar a vida e de sonhar
com alternativas que gerem
transformagoes (agoes)
socialmente significativas.

* https://www.youtube.com/watch?v=vVEQiAdVTmc (“Sir Ken Robinson - TED 2006 - As escolas acabam com a criatividade”, 2006)

96



Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

93(15)

As fungdes intelectuais
estdo eminentemente
presentes na acgao
artistica; sem elas, as
diferentes componentes da
obra e o seu
relacionamento interno
permaneciam
inexpressivos, isto €, fora
do alcance da
compreensao. O que seria
um absurdo, pois a
expressao artistica €
essencialmente um modo
de comunicagao
interpessoal. Esta
actividade social,
mobilizando as forcas
interiores do sujeito e
produzindo uma nova
dinamica de
imaginagdo/accao, ¢ uma
forma especifica de
pensamento: razdo pela
qual a estética suscita uma
concepgao pedagdgica
capaz de operar mudangas
nos contextos habituais de
ensino. (p.41)

A arte, a imaginagao, a
criatividade sdo aspectos
muito importantes para
Vergani, tanto que ela se
dedica a escrever poesias €
cronicas. Em “O zero e os
infinitos” ela fala que a escola
sobrevaloriza “o0 modo de
funcionamento do hemisfério
esquerdo que caracteriza a
“ciéncia”” e tende “a
marginalizar o modo de
percepgao globalizante que
caracteriza a “arte””’.
(VERGANI, 1991, p. 169)

Intelectual: 1. Pertencente
ou relativo a inteligéncia.

Inteligéncia: 1. Faculdade
de entender, pensar,
raciocinar e interpretar;
entendimento,
intelecto. 2. Compreensao,
conhecimento profundo.

Estética: 1. Estudo que
determina o carater do belo
nas producdes naturais e
artisticas. 2. Harmonia das
formas e coloridos.

a) As fungdes intelectuais, o
pensar, o raciocinar, o
interpretar, estdo presentes na
ac¢ao artistica — entendendo
acdo artistica a partir da ideia
expressa no trecho anterior,
onde a partir do contato com a
arte o sujeito passa a efetuar
novas agoes.

b) A expressao artistica € um
modo de comunicagao
interpessoal.

¢) A comunicagao
proveniente da expressao
artistica gera uma forma
especifica de pensamento e
uma nova dindmica de
imaginagado e a¢ao, sendo
capaz de efetuar mudangas no
processo de ensino.
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93(16)

No entanto, como vimos, ¢
possivel optar-se por uma
perspectiva cognitiva que

nao dissocie as imagens
(ou as representacdes
estetizantes) das estruturas
intelectuais.'* Nio
esquecamos ainda que
tanto o comportamento
estético como o
pensamento matematico
sao simbdlicos, isto é, que
ambos estdo ligados ao
potencial de comunicacio
contido num sistema de
convengoes funcionais
socialmente reconhecidas.
As exteriorizagOes do
pensar/sentir, embora mais
ou menos proximas de um
pragmatismo imediato, sdo
sempre actos vivencial e
socialmente significativos.

(p.42)
4 Cf. Duarte J. R. 1988

Em “O zero e os infinitos”
Vergani ja havia expressado
sua concep¢ao de matematica

como “uma forma de
comunicac¢ao humana nao
verbal”. (VERGANI, 1991, p.
21)

Comunicacio: Filosofos e
socidlogos utilizam hoje
esse termo para designar o
carater especifico das
relacdes humanas que sao
ou podem ser relagdes de
participagdo reciproca ou de
compreensdo. Portanto, esse
termo vem a ser sindnimo de
"coexisténcia" ou de "vida
com os outros" e indica o
conjunto dos modos
especificos que a
coexisténcia humana pode
assumir, contanto que se
trate de modos "humanos",
isto €, nos quais reste certa
possibilidade de
participacao e de
compreensao. Os homens
formam uma comunidade
porque se comunicam, isto
¢, porque podem participar
reciprocamente dos seus
modos de ser, que assim
adquirem novos e
imprevisiveis significados.*

a) Assim como o pensamento
matematico, a arte, as
imagens, as representacoes
visuais estdo ligadas a
comunicacao, ao ‘“viver com
o outro”.

b) A exposicao do que se
pensa e do que se sente
sempre ¢ um ato que sera
significativo para a vivéncia
daquele que expde e para a
sociedade na qual ele esta
inserido.

% (ABBAGNANO, 2007, p. 161)
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Significativo: 1. Que tem
significacdo ou
sentido. 2. Que serve para
significar, exprimir,
manifestar claramente.

Significacido: 1. O que uma
coisa denota ou significa.

Significado: 1. Sentido de
qualquer simbolo, frase ou
palavra mais ou menos
obscura; interpretacao.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

93(17)

Sendo a matematica uma
ciéncia eminentemente
criativa, e sendo todo o
acto criativo um acto de

libertacao, cabera ao
educador matematico
saber apelar para o
dinamismo
potencialmente
libertador do pensamento
dos alunos. (p.42)

Encontramos no memorial de
Vergani e também em “O
zero e os infinitos” sua
concepcao de matematica
enquanto uma ciéncia
“humana”, no sentido de ser
construida pelo homem. Na
obra, publicada em 1991
Vergani também fala da
natureza multifacetada da
matematica. Aqui, ela fala da

“face” criativa da matematica.

Libertador: 1. Que, ou
aquele que liberta, que da
liberdade ou torna livre.

Liberdade: 1. Estado de
pessoa livre e isenta de
restricdo externa ou coagao
fisica ou moral. 2. Poder de
exercer livremente a sua
vontade. 3. Isen¢ao de todas
as restrigoes, exceto as
prescritas pelos direitos
legais de outrem. 4.

a) A matematica ¢ uma
ciéncia criativa.

b) Todo ato criativo ¢ um ato
onde o sujeito exerce a sua
vontade sem restri¢coes, onde
ele tem autonomia, onde ele é
livre. Assim, todo ato de
criacdo € um ato de
libertagao.

¢) O educador matematico
deve saber recorrer ao
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de Articulacdes da
da US Interpretacio pesquisadora
Independéncia, autonomia. | potencial criativo e libertador
do pensamento dos alunos.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Como vemos, as Vergani esteve inserida em | Englobar: 1. Reunir em um a) A cor faz parte da
expressoes simbolicas da | diversos povos com praticas todo. 2. Aglomerar-se, constru¢do dos
cor nao sao culturais diferentes das dela, juntar-se. conhecimentos especificos de
independentes da em especial por meio dos diferentes culturas. Cada povo
construc¢ao dos projetos da Unesco na Africa atribui as cores uma
conhecimentos e por seus estudos compreensao que € explicita e
93(18) especificos dos diferentes antropolégicos' em Luand?, global dentro daquele grupo.
povos, operando como Saurimo, Cabinda e Mali.
funcoes de compreensao Através dessas insercoes e
explicita e englobante. dos diversos estudos que
(p.56) realizou pode compreender a
importancia de aspectos,
como a cor, em sociedades
diferentes.
Cadigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacao pesquisadora
A descoberta —ou a Vergani utiliza em diversas de Iluminacio: 1. Ato ou a) A razdo e a imaginacao
“jluminacio”"” — alicerca- | suas falas a ideia de trabalhar efeito de iluminar ou constituem uma base solida
93(19) se simultaneamente na concomitantemente com ilqminar—se: 2. Estado para a descob‘er‘t?.. Sdo elas
daquilo que ¢ iluminado. 3. que possibilitam a

razao e na imaginacao: a
transformacgao do problema
pelos métodos criativos

opostos, como pensamento €
riso, imaginacdo e razao,
sensibilidade e a logica,

Inspiragao, luz intelectual.

transformac¢do de um
problema de modo que seja
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Disparadores de

Articulagoes da

postulados iniciais? A sua
flexibilidade torna-a de
uma infinita tolerancia. A
sua liberdade de inovar
confere-lhe um poder
criativo que ndo pode
deixar de ecoar
construtivamente no futuro

“face” criativa que a ciéncia
matematica pode assumir.

humano. (p.64)

Ecoar: 1. Fazer eco,
produzir eco; ressoar.
2. Fazer voltar ou repercutir
(um som), pela reflexdo das
ondas sonoras.
3. Reproduzir-se ao longe,
no tempo ou no espago.

Codigo Trecho da Obra Memorial ~ .
da US Interpretacio pesquisadora
envolve novas perspectivas | buscando por um equilibrio Alicercar: 1. Preparar o visto sob uma nova
que tém em conta entre esses opostos. alicerce de. 2. Firmar, perspectiva.
conceitos analogos, estabelecer em bases
0postos ou mesmo sem solidas.
relacdes aparentes. (p.63)
" Cf. Vidal 1984
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Dentro do leque hoje tdo Em “O zero e os infinitos” | Tolerancia: 1. Qualidade de | a) Devido as diversas facetas
diversificado das ciéncias, | Vergani fala que “Linguagem, | tolerante. 2. Ato ou efeito de que a matematica pode
nio sera a matematica a | treino, instrumento, estrutura | tolerar, de admitir. 3. Direito | assumir ela acaba sendo uma
mais livre de intuir logica, sdo aspectos que esta | que se reconhece aos outros ciéncia flexivel e
alternativas, de disciplina € susceptivel de de terem opinides diferentes infinitamente tolerante.
relativizar sistemas de revestir”, (VERGANI, 1991, ou até diametralmente
referéncia, de propor p. 15) abordando a opostas as nossas. 4. Boa b) A tolerdncia e a liberdade
novas coeréncias ao matematica como uma disposicao dos que ouvem de inovar da ciéncia
transformar os seus disciplina multifacetada. com paciéncia opinides matematica atribuem a ela
93(20) | sistemas de axiomas ou Neste trecho a autora fala da opostas as suas. uma componente criativa que
deve repercutir no futuro

humano.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
A verdade ¢ que, Conhecimento das areas de Preferéncia: 1 Acao ou a) Cada individuo prioriza
normalmente, cada um de psicologia e linguagem. efeito de preferir uma certas formas de conhecer e
nos possui preferéncias pessoa ou coisa a outra; de se comunicar.
funcionais cerebrais que Retoma a importancia da predilecdo. 2. Primazia;
condicionam as nossas valorizag¢do dos dois prioridade. b) O educador deve conhecer
formas especificas de hemisférios cerebrais, assim suas proprias preferéncias de
conhecimento e de como em “O zero € 0s pensamento e linguagem.
comunicac¢io. Dai a infinitos”. Deve conhecer também as
importancia destas preferéncias de seus alunos
tendéncias no processo para que seja capaz de se
educativo, especialmente expressar de maneira a
no que respeita o abarcar as formas de
ensino/aprendizagem da entendimento de cada uma
matematica. A fim de deles, levando em conta a
93(21) evitar bloqueios de individualidade dos mesmos.

comunicacao ¢ de facilitar
a compreensao aos dois
tipos de alunos que
integram a classe, o educar
devera primeiro auto-
conhecer as suas
preferéncias de
pensamento e de
linguagem. Em seguida
deveré possuir um
conhecimento dos
formandos que lhe permita
exprimir-se flexivel e
adequadamente nas duas
“linguas” (ou formas de
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entendimento) que os
caracterizam
individualmente.'® (p.70)
10 Cf. Eccles/Popper 1977;
Racle 1983.

Movimentos da pesquisadora: No link que se encontra na nota de rodapé € possivel acessar um teste intitulado como: “Que tipo de
inteligéncia predomina em vocé?” O teste anuncia que segundo o Prof. Howard Gardner existem varios tipos de inteligéncia que
comportam habilidades especiais para resolucao de diferentes problemas. E questiona: Quais as virtudes mais predominantes em
vocé? Quais problemas vocé ¢ capaz de resolver com mais facilidade? Ainda, promete identificar qual faceta da sua inteligéncia ¢ a
mais desenvolvida. O meu teste diz que tenho “Inteligéncia musical” e o seu?

Quantas coisas o professor precisa dominar! Precisa conhecer-se, precisa conhecer cada um de seus alunos, cada uma das classes nas
quais leciona, precisa fazer adaptacdes em sua aula, sua forma de falar, de agir, de se relacionar com os alunos, precisa encontrar uma
forma de atingir todos os alunos. Ufa! Em que momento somos preparados para essas multitarefas?’'

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

93(22)

Um professor de
matematica, apesar da
natureza racional desta
disciplina, ndo podera

deixar de se dirigir também
ao cérebro direito dos seus
alunos'”: a compreensio
das explicagdes que da esta
naturalmente subordinada
as formas de comunicacao

Vergani diz que “A
compreensao do equilibrio
intelectual e psicologico onde
estas duas vertentes se
articulam harmonicamente na
actividade individual
especifica, ¢ condi¢do de toda
a relacdo interpessoal, onde a
accdo pedagodgica se situa.”

Subordinado: 1. Que
depende de outrem; 2. Que
esta ligado a alguma coisa

ou tem conexao com ela.

a) O professor de matematica
deve buscar um equilibrio
entre a razdo, inerente a
disciplina de matematica, e
uma abordagem que esteja
voltada as caracteristicas do
hemisfério cerebral direito.

b) A compressdo dos alunos
sobre as explicagoes
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
que emprega. (p.75) (VERGANI, 1991, p. 168) expressas pelo professor
7 Cf. Bogen 1979. Por meio dessa fala ela depende da forma (da
enfatiza a importancia do linguagem) como ele se
equilibrio entre a valorizagao comunica e como ele se dirige
das fung¢des do lado direito e aos alunos.
do lado esquerdo do cérebro.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Se a matematica ¢ uma Vergani compreende que a Funcional: 1. Relativo as a) A educagdo matematica
disciplina educacdo matemadtica “ndo se | funcdes vitais. 2. Em cuja abrange tanto os alunos que
predominantemente limita a ser um subconjunto execucdo ou fabricacdo se possuem preferéncia pela
légico-racional, a das Ciéncias Matematicas” e procura atender, antes de logica, pela razao, pelo rigor,
educaciao matematica que ela ndo pode ocorrer sem tudo, a funcao, ao fim ou seja, pelas caracteristicas
dirige-se também a uma intera¢do com a natureza pratico. referentes ao lado esquerdo
alunos funcionalmente da sociedade, da crianca, do do cérebro, como aqueles que
sensiveis ao pensamento educador e da propria s30 mais sensiveis ao
visual, a intuicao, a matematica. (VERGANI, pensamento visual, a intuigdo,
93(23) descoberta, a estéticaea | 1991, p. 16) Ela compreende a criatividade, ou seja, as

criatividade, cujas
aptiddes devem ser
harmoniosamente
contempladas no processo
pedagbgico qualquer que
seja a tendéncia dominante
do pensamento/expressao
do professor. (p.77)

a educacao matematica como
uma area de formacgao que
integra a preocupagao com o
curriculo e com as atitudes do
futuro professor.

caracteristicas do lado direito
do cérebro.

b) Independente da tendéncia
dominante do professor
quanto a sua forma de
pensamento € expressao, os
alunos que possuem
preferéncia pelas fungdes do
lado direito do cérebro devem
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
ser contemplados no processo
pedagbgico.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Se aceitarmos que “o Vergani fala em seu memorial Signo: 1. Entidade a) Linguagem € um sistema
conceito universal e e na obra publicada em 1991 | semioldgica que substitui o de comunicagdo constituido
objectivo de linguagem ¢ | — O zero e os infinitos — sobre objeto a conhecer, por signos, social e
um sistema de sua compreensao da representando-o aos historicamente determinados.
comunicacao constituido matematica como uma individuos e apresentando-
por signos, social e constru¢ao humana. Além lhes em lugar do objeto. b) A matematica ¢ uma
historicamente disso, ela fala da matematica linguagem, ou seja, um
determinados”, entao a como “uma forma de Semiologia: 1. Ciéncia dos sistema de comunicacao
matematica sera uma comunica¢ao humana nao sinais e arte de emprega-los. constituido por signos
linguagem, possuidora de | verbal”. (VERGANI, 1991, p. (sinais), social e
uma escrita simbodlica 21) Assim, também a Univoco: 1. Que tem um s6 | historicamente determinados,
93(24) especifica. Uma das linguagem ¢ uma construgao significado; que s6 admite que possui uma escrita

caracteristicas
fundamentais da
linguagem matematica é
a sua natureza
universalizante, isto é, a
sua capacidade de conferir
um sentido univoco a cada
elemento de
representacio.” (p.82)
8 Foucault 1988: 137.

humana e uma forma de
comunicacao.

uma interpretagao;
inequivoco.

Representacao: 1. Ato ou
efeito de representar;
exibicdo, exposicao. 2.
Realizagdo de uma cena, de
um desenho ou de imagem
que representa, reproduz ou
simboliza um fato ou um
objeto.

especifica.

¢) A linguagem matematica
tem carater de generalidade,
isto ¢é, cada elemento utilizado
na representacao de algo
admite apenas um resultado, ¢
inequivoco.




Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

93(25)

Se atendermos a que a
linguagem ¢ um processo
de comunicacio, nos,
professores de matematica,
teremos que saber
disponibilizar aos alunos
formas de expressao que
se coadunem com os dois
tipos fundamentais de
conhecimento /
compreensio: isto é, com
as suas capacidades
imaginativas e visuais e
com as suas capacidades
logicas e verbais. Estas
diferentes formas de
expressao conduzem a
diferentes estratégias
pedagogicas, € a
flexibilidade do seu
emprego simultdneo
conduz a uma melhoria
evidente do
aproveitamento
matematico colectivo™:
tanto os alunos com
predominancia intelectual
cerebral direita como os
que revelam
predominancia cerebral

Aqui, Vergani traz novamente
para a discussdo a questdo das
diferencas dos hemisférios
cerebrais. O foco ndo fica
apenas nas fungdes de cada
hemisfério, como ela aborda
em “O zero e os infinitos”,
mas recai sobre as estratégias
pedagdgicas necessarias para
abranger a todos os alunos.

Coadunar: 1. Ajuntar em
um, reunir para formar um
todo. 2. Incorporar, reunir.

Coletivo: 1. Que abrange
muitas coisas ou
pessoas. 2. Pertencente ou
relativo a muitas coisas ou
pessoas.

a) Os professores de
matematica devem ser
capazes de se expressar
perante os alunos de forma a
incorporar em sua fala
elementos que alcancem tanto
aqueles alunos com
capacidades imaginativas e
visuais como aqueles com
capacidades logicas e verbais.
O processo de comunicacao
do professor com os alunos
deve abranger as duas formas
de conhecimento e
compreensao.

b) Diferentes formas de
expressao conduzem a
diferentes estratégias
pedagogicas, e estas por sua
vez, levam a uma melhoria no
aproveitamento matematico
dos alunos como um todo.
Um processo pedagdgico que
equilibre racionalidade,
sensibilidade, intuicao e
deducao, oferece as mesmas
oportunidades de sucesso na
disciplina para os alunos com

predominancia intelectual
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
esquerda, terdo igualdade cerebral direita e os alunos
de oportunidades de com predominancia cerebral
SuUCesso Num processo esquerda.
pedagodgico que recorra
simultaneamente a
racionalidade e a
sensibilidade, a intuicao e
a deducao. (p.83-84)
0 Krutetsky 1991: 71, 83.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacio pesquisadora
Actualmente a metafora Vergani utiliza de metaforas Metafora: 1. Emprego de a) A metafora transcende o
nao se limita a literatura ou | em suas produgdes, seja em uma palavra em sentido campo da literatura e da
a poesia. E entendida como | poesias, seminérios ou livros. diferente do proprio por poesia.
um processo de Em sua obra, publicada em analogia ou semelhanca.
conhecimento capaz de 1991, Vergani diz que “A b) A metafora ¢ capaz de
93(26) | produzir novas hipoteses e | linguagem metaforica torna- | Existencial: 1. Que se refere produzir novas formas de
novos “insights”, isto €, se assim a mais apropriada a existéncia individual. conhecer, novas hipoteses,
formas mais profundas e | para exprimir, por analogia, a novas ideias, ou seja, novas
existenciais de compreensao do Existéncia: 1. Fato de formas de compreensao, mais
compreensao. (p.84) inexprimivel” (VERGANI, existir. 2. Vida. 3. Modo de | profundas e relevantes para a
1991, p. 127). vida. existéncia do individuo.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.agf')es da
da US Interpretacao pesquisadora
93(27) A linguagem, consistindo | Durante sua vida profissional | Generalizar: 1. Tornar(-se) | a) Para Vergani a linguagem

numa série progressiva de

Vergani tinha muito interesse

geral, desenvolver(-se),

tem como ponto de partida e
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Interpretaciao

pesquisadora

da US

generalizagdes que
acompanham o processo
de desenvolvimento das
interac¢des entre o sujeito
€ 0 meio, tem como ponto
de partida e de chegada a
comunicacdo. *> Assim,
pode afirmar-se que a
linguagem possui uma
raiz eminentemente
social e comunicativa. *°
E justamente esta raiz que
confere a matematica a
sua capacidade de
traduzir o raciocinio, de
realizar trabalhos em
grupo, de conhecer e
intervir em situacoes
socioculturalmente
abertas. Nao so6 ¢ um
factor do desenvolvimento
mtelectual do aluno, mas
um instrumento
fundamental na sua
formagdo social.”’ (p-85)
3 Cf. Vygotsky 1986
2 Bronckart 1977: 69

e a Avaliacao em

*" Normas para o Curriculo

na linguagem e na

comunicacao escrevendo

trabalhos a esse respeito.

Entre 1989 e 1991 ela foi
professora do Curso de pos-
graduacao em Comunicagao
Educativa Multimedia no qual
lecionava as disciplinas
“Linguagens Universais:
Modelos e Estruturas” e
“Introdugdo a Semidtica:
Comunicagao e Cultura”.

Mais uma vez Vergani fala da
matematica como forma de
comunicacao, assim como ela
cita em “O zero ¢ os
infinitos”.

difundir(-se), propagar(-se).

Interacio: 1 Acao reciproca
de dois ou mais corpos uns
nos outros.

Raiz: 1. Parte escondida ou
enterrada de qualquer
objeto. 2. Parte inferior;
base.

Matematica Escolar 1991:

de chegada a comunicagido, e

neste caminho perpassa pelo

processo de desenvolvimento

das interacdes entre o sujeito

e o meio no qual ele se
encontra.

b) A linguagem possui uma
base social e comunicativa.

¢) E a raiz social e
comunicativa da linguagem
que da a matematica além da

capacidade de desenvolver
intelectualmente o aluno, a
possibilidade de ser uma

do mesmo.

ferramenta na formacao social
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
7, 167-74; Psicologia e
Pedagogia (1) 1991: 12,
123-41.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Cada povo tem a sua Em 1992 Vergani se tornou Sistema: 1. Conjunto de a) Assim como cada povo
maneira particular de representante de Portugal no principios verdadeiros ou carrega consigo modos de
cozinhar, de habitar, de International Study Group on falsos, donde se deduzem fazer distintos, cada aluno
descansar, de pensar, de Ethnomathematics (ISGEm). conclusdes coordenadas leva para a sala de aula seu
avaliar, de sonhar, de falar, O discurso apresentado no entre si, sobre as quais se modo de fazer algo. Ao
de dangar, de rir ¢ de trecho é semelhante ao estabelece uma doutrina, professor cabe conhecer e
chorar... Somos expresso no campo da opinido ou teoria. 2. Corpo respeitar esses diferentes
confrontados — na ac¢ao etnomatematica. de normas ou regras, modos de fazer e, além disso,
educativa — com uma entrelagadas numa permitir que eles o
variedade de sistemas de | Além disso, em “O zero e 0s | concatenacdo logica e, pelo transformem de modo a
referéncia diferentes dos infinitos” Vergani fala que menos, verossimil, enriquecé-lo pessoal e
93(28) Nnossos, que nao so “de certo modo o outro é formando um todo

importa conhecer e
respeitar, mas permitir
que nos transformem
construtivamente de
forma a enriquecer-nos
pessoal e socialmente.

(p.101)

sempre “um estrangeiro”, € o
seu reconhecimento implica
uma descentralizagcdo dos
nossos proprios valores. (...)
“E ilusério acreditar que a
boa vontade, a tolerancia ou a
curiosidade bastam para
instaurar uma auténtica inter-
compreensdo. Aceitar o outro
na sua diferenga (...) é 0
resultado de um percurso

harmonico. 3. Conjunto ou
combinacao de coisas ou
partes de modo a formarem
um todo complexo ou
unitario.

Referéncia: 1. Acdo de
referir; narracao ou relagao
de algo. 2. Aquilo que ¢
referido, contado ou
relatado. 3. Relacdo de duas

socialmente.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
dificil, que passa pela tomada coisas entre si. 4.
de consciéncia do Insinuagdo. 5. Alusao.
etnocentrismo intrinseco do
nosso olhar”
(Ladmiral/Lipiansky 1989;
136).” (VERGANI, 1991, p.
167)
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
O campo da Em seu memorial Vergani Antropologia Cultural: “o a) O campo da
etnomatematica — unindo | fala que, embora seus estudos | estudo do Homem enquanto etnomatematica ¢ um
cultura e matematica possuam caracteristicas produtor e transformador da | subconjunto vastissimo das
escolar — ¢ apenas um interdisciplinares que natureza”. % relagdes possiveis entre a
subconjunto do vastissimo | compreendem muito do que antropologia cognitiva ¢ a
horizonte de relagdes hoje abrange a Antropologia Cognitiva: o educagdo matematica
possiveis entre a etnomatematica, esse campo | estudo do Homem enquanto intercultural.
antropologia cognitivae a | de estudos so foi enunciado | produtor e transformador do
93(29) . 33
conhecimento.

educacao matematica
intercultural.®' (p.105)
! Vergani 1991

depois da defesa de sua tese
de doutorado. Ela diz ainda
que a partir da sua inser¢ao na
Africa, por meio de projetos
da Unesco, ela se encaminhou
para o campo da antropologia
cognitiva e cultural, e desde
entdo comecou a trabalhar

Educacao Matematica
Intercultural: o projeto de
educacao matematica
intercultural desenvolvido
por Vergani na disciplina de
Matematica, Sociedade e

% (DAMATTA, 1993, p. 32)
3 Acepcio referente as relagdes entre as defini¢des de Antropologia Cultural e Cognigao.
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com as relagdes entre
antropologia e “as
Matematicas”. (ANDRADE,
1999, p. 3)

Cultura buscava “realizar
uma articulagdo teorico-
pratica da Antropologia

Cognitiva com as Ciéncias

da Educacao”, além de

chamar “a atencao para a

Matematica enquanto chave
de descodificacdo cognitiva
universal”. Ela pretendia
que a disciplina fosse uma
experiéncia de comunica¢ao
interpessoal que
proporcionasse 0
conhecimento de diferentes
formas dindmicas de pensar,
relativas a diferentes
sociedades ou culturas,
despertando os alunos para a
relatividade no
conhecimento. (VERGANI,
1991)

Cadigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

93(30)

As ciéncias matematicas
sdo, no sentido proprio
do termo, ciéncias
profundamente
humanas: linguagem e
codificacao sinbolico-
racional, elas pertencem

Durante o curso de Teologia
que realizou na Universidade
de Louvain, Vergani
descobriu que pelas normas
do Instituto somente aqueles
que ja possuissem um curso
de licenciatura em ciéncias

Alteridade: 1. Estado ou
qualidade do que ¢ outro,
distinto, diferente.

Alheio: 1. Estrangeiro,
estranho. 2. Distante,
afastado. 3. Indiferente. 4.

a) As ciéncias matematicas
sdo profundamente humanas,
no sentido de que abrangem

linguagem e codificacao
simbolico-racional, e estas
sdo inerentes ao ser humano.
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Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

a universalidade do
homem. Nenhuma
alteridade cognitiva ou
cultural ¢ alheia aos seus
principios de
inteligibilidade global, tao
vastos e diferenciados
quanto as proprias praticas
humanas. (p.107)

humanas seriam aptos a
receber o diploma de
licenciatura em Teologia.
Como era licenciada em
Matematica ela escreveu uma
carta falando da natureza
“humana” da matematica, a
fim de que lhe fosse
concedido o diploma do
curso. Em resposta, aceitaram
conceder o diploma, ndo pela
natureza humana da
matematica, mas devido a
“qualidade pessoal da
requerente”. (ANDRADE,

Isento, livre. 5. Ignorante,
nao sabedor.

Inteligivel: 1. Que se pode
entender. 2. Claro,
perceptivel. 3. Que pertence
ao dominio da inteligéncia.

b) Ninguém ¢ alheio
(estranho) aos principios de
entendimento da ciéncia
matematica, ainda que esta
seja tao vasta e diferenciada
quanto as praticas humanas.

1999, p. 2)
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacio pesquisadora
Para alguns autores, a Vergani aborda em “O zero e | Pilar: 1. Simples coluna que | a) A matematica, com seus
natureza profunda da os infinitos” a matematica sustenta uma aspectos cientificos,
matematica ¢é ladica, como uma ciéncia humana construc¢do. 2. Arrimo, funcionais e filoséficos, € um
embora este ludismo que se encontra divorciada do segurancga, apoio. pilar essencial da cultura
93(31) envolva aspectos prazer e do riso; em outras humana.

cientificos, funcionais e
filosoficos que fazem dela
um pilar essencial da
cultura humana.** A
organizacdo da coeréncia

palavras, podemos dizer, do
jogo e do ludico.

Vergani possui experiéncia
com a formacao de

Inutilidade: 1. Qualidade
de inutil. 2. Falta de
utilidade. 3. Incapacidade. 4.
Coisa sem préstimo.

b) Os professores de
matematica se satisfazem com
o uso superficial do ludico, do
jogo, recorrendo a atividades
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Codigo

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

pesquisadora
que ndo sdo verdadeiramente

da US

de um sistema pode ser
interpretada como um jogo
de perguntas/respostas,” e
mesmo a formulacao de
hipdteses implica o jogo da
sua verificagao
(credibilidade).
No entanto, € tristemente
frequente constatar-se que
os professores de
matematica se contentam
com analises superficiais
desta adequacao
matematica/jogo,
recorrendo abusivamente

a actividades ditas
Iidicas e desrespeitando
profundamente o direito
dos alunos a inutilidade

do prazer. (p.129)

4 Lugon 1991: 6
> Meyer 1982: 95-101

professores e seu contato com

0s mesmos possibilita que ela
tenha um panorama da sala de
aula.

ludicas e com isso
desrespeitando o direito dos
alunos do prazer pelo prazer.

Disparadores de

Articulacoes da

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Interpretacio
Roubar: 1. Subtrair para si

pesquisadora
a) A escola frequentemente

93(32)

A escola frequentemente
pratica “o roubo da
componente lidica da

Em sua carreira Vergani
esteve em contato com a
escola, tanto por meio das

cultura da crianga, ou pela

aulas que lecionava como por

ou para outrem (coisa alheia
movel), furtivamente ou

priva a crianga do ladico, seja
por ndo proporcionar

atividades ludicas, seja por

com violéncia. 2. Despojar,
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
impossibilidade da meio de trabalhos com privar de. 3. Privar de; tirar. | transforma-las em moeda de
vivéncia, ou pela sua formagao de professores. troca.

transformagdo em
mercadoria.”®! Este roubo,
ou esta perversao, ira
marcar o jovem toda a
vida. A escola, ao simular
uma falsa felicidade Iudica,
esta a preparar adultos sem
gestos de aventura, de
gratuidade, de espanto ou
de alegria.*? (p.131)
31 Carvalho Marcellino
1990:20
32 Cf. Carvalho Marcellino
1990: 68-9

Falso: 1. Oposto a
verdade. 2. Em que ha
mentira, fingimento,
deslealdade.

Aventura: 1.
Acontecimento imprevisto.
2. Risco. 3. Acaso, sorte.

Gratuidade: 1. Qualidade
daquilo que ¢ gratuito.

Gratuito: 1. Feito ou dado
de graca ou
espontaneamente. 2.
Desinteressado.

Espanto: 1. Pasmo,
admiragdo. 2. Coisa
imprevista. 3. Surpresa.

Alegria: 1. Contentamento,
jubilo, prazer moral. 2.
Regozijo. 3. Divertimento,
festa. 4. Acontecimento
feliz.

b) A escola, quando finge
uma felicidade ladica, marca
0 jovem por toda a vida, pois

nessa agdo prepara adultos

que nao realizam movimentos

arriscados, ndo tem gestos de

gratuidade, de surpresa ou de
alegria.
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93(33)

Nao podemos deixar de
abordar agora a interaccao
da afectividade com a
matematica, fonte de
magias, feiticos e
desastres... Por muitas
razoes. Pela propria
natureza da crianga, que ao
entrar na aula de
matematica nao carrega
num botao para se desligar
das correntes emotivas que
a vivificam. Pela natureza
do proprio professor, que
bem sabe que o aluno
costuma gostar de
matematica quando sente
simpatia por quem a
ensina. E — sobretudo —
pela riquissima natureza
intrinseca da propria
matematica, tao
diversificada e ampla que
muitas vezes mais parece
um caleidoscopio gigante
manipulado por cegos!
(p.141)

Ja em “O zero e os infinitos”
Vergani trata da matematica
como uma disciplina de
natureza multifacetada,
podendo ser “linguagem,
treino, instrumento, estrutura
logica” (VERGANI, 1991, p.
15) algumas das facetas que
ela poderia assumir.

Vergani utiliza metaforas pra
falar da matematica. Essa
linguagem ¢ bastante
caracteristica do trabalho de
Vergani.

Afetividade: 1. Faculdade
afetiva; qualidade de quem ¢
afetivo. 2. Capacidade de
exprimir-se na linguagem a
emocao que nos despertam
as ideias enunciadas, bem
como a de despertar nos
outros idéntica emog¢ao.

Magia: 1. Conjunto de
praticas ocultas, por meio
das quais (sobretudo nas
sociedades primitivas) se

pretende atuar sobre a
natureza. 2. Encanto que

exercem nos sentidos, ou no
espirito, as belas-artes, a
poesia, as paixdes;
fascinagdo. 3. Prestigio.

Feitico: 1. Maleficio de
feiticeiro ou feiticeira. 2.
Objeto a que se atribuem
qualidades sobrenaturais. 3.
Amuleto. 4. Encanto;
fascinacao.

Desastre: 1. Desgraca,
sinistro. 2. Fatalidade.

a) A crianga ao entrar na sala
de aula traz consigo uma
carga emocional da qual ndo ¢
possivel se desfazer. Essa
carga emocional € um dos
motivos pelos quais € possivel
estabelecer relagdes entre a
afetividade e a matematica.

b) O aluno costuma gostar da
disciplina de matematica
quando sente simpatia por
quem a ensina.

¢) A matematica ¢ tao
diversificada e ampla quanto
um caleidoscopio gigante
manipulado por cego, ou seja,
apresenta os mais diversos
movimentos e combinagoes.
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Caleidoscopio:
Calidoscépio.

Calidoscopio: 1. Aparelho
optico formado por um tubo
de cartdo ou de metal, com
pequenos fragmentos de
vidro colorido que se
refletem em pequenos
espelhos inclinados,
apresentando, a cada
movimento, combinagdes
variadas e agradaveis.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

93(34)

Enquanto a avaliacido
permanecer uma técnica
de contagem de erros
sera sempre um
“termémetro do
fracasso”. Essa afirmacao
ndo ¢ um apelo para que
ignoremos o erro. E,
sobretudo em matematica,
uma chamada de atencao
para processos avaliativos
obsessivamente centrados
no erro (ou fracasso), que

Com relagao a disciplina de
matematica, segundo Vergani,
“a grande maioria dos alunos
saem das escolas secunddrias
com um grave bloqueio em
relagdo a esta disciplina,
devido a uma pesada
acumulagdo de dolorosos
insucessos”. (VERGANI,
1991, p. 16)

Erro: 1. Ato de
errar. 2. Equivoco,
engano. 3. Inexatidao.
4. Uso impréprio ou
indevido. 5. Conceito
equivoco ou juizo falso. 6.
Culpa, falta.

Fracasso: 1. Ruina,
desgraca. 2. Insucesso, mau
éxito.

a) Enquanto a avaliagao tiver
como foco os erros dos alunos
ela serd um instrumento para
medir o fracasso dos mesmos.

b) O erro ndo deve ser
ignorado, ¢ preciso, contudo,
estar atento aos processos
avaliativos que estdo
centrados apenas no erro e
com isso impossibilitam que a
crianga tenha um
desenvolvimento educativo
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
bloqueiam um feliz.
desenvolvimento educativo
feliz. (p.152)
Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.acoes da
da US Interpretacio pesquisadora

93(35)

Por mais inteligentes que
sejam as sucessivas
reformas do ensino, por
mais ludicos que sejam os
manuais didacticos de que
dispomos, por maiores que
sejam 0s recursos
orcamentais das nossas
escolas ou por mais
esclarecidos que sejam os
seus dirigentes, a cura
passa irrecusavelmente
pela nossa vontade de
sarar. A salvacdo nao vem
tanto do exterior como de
um querer profundamente
centrado no nosso
eu/aqui/agora. (p.163)

Em “O zero e os infinitos”

Vergani diz que “a linguagem

metaforica torna-se assim a
mais apropriada para
exprimir, por analogia, a
compreensao do
inexprimivel” (VERGANI,
1991, p. 127). Em “Um
horizonte de possiveis” ela
faz uso dessa linguagem
metaforica como forma de
explorar algumas de suas
ideias, “inexprimiveis” na
linguagem do cotidiano.

Cura: 1. A¢ao ou efeito de
curar. 2. Tratamento da
saude. 3. Restabelecimento
da satude. 4. Emenda,
melhora, regeneracao.

Sarar: 1. Dar ou restituir a
saude a. 2. Ficar curado,
recobrar a saude. 3.
Cicatrizar-se, fechar-se. 4.
Purificar, sanear. 5. Tirar
defeitos a; corrigir.

Salvacao: 1. Ato ou efeito
de salvar ou salvar-se.

Salvar: 1. Por a salvo; livrar
da morte, tirar de perigo,
preservar de dano,
destruicao, perda, ruina etc.
2. Evitar a derrota.

a) Independente da qualidade
das reformas de ensino ou dos
manuais didaticos, da
quantidade de recursos
orcamentais ou de quao
esclarecidos sdo os dirigentes
escolares, o restabelecimento
da “satide” do processo de
ensino e aprendizagem da
matematica, depende
principalmente da vontade da
escola de sarar. Tirar de
“perigo” o ensino da
matematica depende de uma
agdo centrada no presente, no
eu, no aqui € no agora.




Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

93(36)

O acto de comunicagao
matematica exige
préviamente do professor
um periodo de formacao
durante o qual ¢ instruido
por uma explicacdo. Ao
compreender a explicagdo
que lhe foi transmitida, o
professor transformou-a
pessoalmente, moldou-a de
forma a poder apropriar-se
de um conhecimento que
passou a fazer parte
integrante de si mesmo.
Toda a compreensao é
fruto de uma
interpretacao subjectiva
na qual o sujeito se
envolve pessoalmente.
Nao existe conhecimento
se ndo existe esse
envolvimento que o
significado que lhe
descobrimos suscita: nele
se enraiza e dele depende a
eficacia da nossa acgao
docente. (p.166)

Vergani possui vasta
experiéncia atuando na
formacao de professores,
como exemplos citamos os
trabalhos desenvolvidos em
Sao Tomé e Principe por
meio dos projetos da Unesco
e sua atuacao no
Departamento de Educacao
Matematica na Escola
Superior de Educagao de
Settibal.

Explicar: 1. Tornar claro ou
inteligivel; aclarar, explanar,
interpretar. 2. Desenvolver,
explanar. 3. Traduzir
oralmente. 4. Exprimir,
manifestar.

Transformar: 1. Fazer que
uma pessoa ou coisa mude
de forma; mudar a forma de;
metamorfosear; transfigurar.
2. Converter, mudar,
reduzir, trocar. 3. Dar nova
forma a, tornar diferente do
que era; alterar.

Apropriar: 1. Tornar
proprio ou conveniente.
2. Adaptar, adequar, aplicar,
atribuir. 3. Apoderar-se,
apossar-se de alguma coisa
como propria.

Interpretar: 1. Aclarar,
explicar o sentido de. 2.
Reproduzir ou exprimir a
inten¢do ou o pensamento

a) A comunicagdo matematica
exige do professor um
periodo de formagdo durante
o qual ele € instruido por uma
explicacdo. Ao compreender
esta explicacao o professor a
transforma pessoalmente, de
modo a se apropriar de um
conhecimento que passa fazer
parte de si mesmo.

b) Toda a compreensao ¢
fruto de uma interpretacao
subjetiva na qual o sujeito se
envolve pessoalmente.

¢) Sem que haja envolvimento
com o significado de uma
explicagdo, ndo existe
conhecimento. E desse
envolvimento que depende a
eficacia da ag¢ao docente.

de.
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Finalizada a andlise hermenéutica da segunda obra de Vergani apresentamos na

sequéncia o primeiro movimento de redu¢do das Unidades de Significado, o qual culminou

nos seguintes Nucleos de Significado.

Quadro 12 — Nucleos de Significado da Obra “Um horizonte de possiveis: sobre uma educacgao

matematica viva e globalizante”

Codigo
do NS

Nicleo de Significado

US

Sobre as concepgdes de matematica

93(3a); 93(6a); 93(17a); 93(20a);

01 como ciéneia 93(20b); 93(24b); 93(24c); 93(27¢);
93(30a); 93(30b); 93(31a); 93(33c¢);
Sobre a matematica nas escolas - como
02 tem sido 93(1a); 93(4a); 93(4c); 93(11a);
04 Sobre concepcdes de como esta sendo 93(10a); 93(12a); 93(34a): 93(34b);
a escola
Sobre as concepcdes de matematica ) ) ) ) )
05 como disciplina 93(1c); 93(4d); 93(7a); 93(27¢); 93(33¢);
08 Sobre a Educagdo Matematica 93(23a);
93(1a); 93(1b); 93(2a); 93(2b); 93(3b);
. 93(13a); 93(17c¢); 93(21b); 93(22a);
09 Sobre a pratica docente 93(23b): 93(25a): 93(28a): 93(35a):
93(36¢);
12 Sobre a etnomatematica 93(29a);
15 Sobre a metafora 93(26a); 93(26b);
16 Sobre o tempo 93(4b); 93(4c); 93(6b); 93(8a); 93(8b);
93(8c¢);
17 Sobre a psicologia e a matematica gggg)g).%@b); 93(%2); 93(10b); 93(33a);
93(6¢); 93(16b); 93(18a); 93(21a);
18 Sobre conhecer / compreender 93(22b): 93(36a): 93(36b): 93(360):
19 Sobre como deve ser a matematica nas 93(11b): 93(25b):
escolas
93(14a); 93(14b); 93(14c); 93(15a);
20 | Sobre aarte 93(15b): 93(15¢): 93(16a):
21 Sobre o processo criativo 93(17b); 93(19a);
22 Sobre a linguagem 93(24a); 93(27a); 93(27b); 93(27¢);
23 Sobre o uso de atividades ludicas nas 93(31b): 93(32a): 93(32b):

escolas

Do segundo movimento de redugdo realizado para essa obra, articulamos as categorias

conforme apresentamos no quadro a seguir.
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Quadro 13 — Categorias Abertas da Obra “Um horizonte de possiveis: sobre uma educa¢do matematica

viva e globalizante”

Categorias Abertas NS
A | Sobre a concepgao de matematica 01, 05
B | Sobre a atuagdo de Vergani 08, 12,15, 16,17, 18, 20, 21, 22
C | Sobre a institui¢do escolar 02, 04, 09, 19, 23

Vale destacar que os nomes que atribuimos tanto aos Nucleos de Significado quanto as
Categorias Abertas desta segunda obra ndo foram predeterminados com base nos Nucleos e
categorias da obra anterior. Buscamos, na medida do possivel, realizar esse movimento de
maneira independente do primeiro. Contudo, a fim de manter uma melhor organizagao,
adaptamos nomes similares para que ndo tivéssemos mais de um nome para representar
nucleos que falassem de convergéncias com significado proximo.

Chamamos a atengdo do leitor ao fato de que as Categorias Abertas se mantiveram as
mesmas de uma obra para a outra, de modo que percebemos pouca movimentacao. Queremos
destacar que estamos atentos a essa movimentagdo e conforme prosseguirmos com nossas
andlises poderemos ter maior clareza sobre como ela ocorre.

Tendo apreciado a segunda cachoeira, seguimos nossa trilha em busca da proxima
paisagem. Antes de alcangar a terceira cachoeira encontramos dois guias em nossa trilha.
Esses guias nos apresentaram possibilidades e sugestdes para continuar com a subida, fizeram
algumas considera¢des acerca do caminho que escolhemos tragar e acima de tudo,
incentivaram a continuar com nossa caminhada. Isso nos deu novo folego para prosseguir,
pois sentimos que estavamos na trilha certa e, além disso, estavamos “qualificados” para

prosseguir com o percurso.

3.3 Excrementos do sol: a propésito de diversidades culturais

Alcangando a terceira cachoeira, encontramos um lugar confortavel para sentar, relaxar
e apreciar a paisagem que se apresenta. Nessa terceira parada nos deteremos na andlise da
obra “Excrementos do sol: a propdsito de diversidades culturais”, publicada pela Editora
Pandora, em Lisboa, no ano 1995.

Destacamos ao leitor que nessa obra Vergani utiliza formatagao em it4lico para algumas
de suas palavras ou frases. Assim, sempre que fizermos citagdo de algum trecho dessa obra o

faremos exatamente como escrito e formatado pela autora.
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“Excrementos do Sol” era uma expressdo usada pelos antigos povos mexicanos para
designar ouro. Na introducdo Vergani diz que este titulo lhe pareceu adequado pelo fato de o
livro tratar de “muitos sois: alguns ja extintos, outros quase ignorados, maltratados ou mal
amados” (VERGANI, 1995, p. 7). Para Vergani as centelhas desses sois, “tdo incandescentes
quanto perturbantes, poderdo vivificar hoje o terreno humano onde se geram as referéncias do
nosso pensar e os rumos do nosso querer, a renovagdo do nosso sentir ou dos nossos
quotidianos modos de fazer” (1995, p. 7).

A obra apresenta temas e reflexdes decorrentes de uma disciplina que Vergani lecionou
no curso de Mestrado de Relagdes Interculturais — oferecido pela Universidade Aberta de
Lisboa — em que buscava sensibilizar os estudantes as diversidades culturais. Para compor o
livro, Vergani buscou investigar aspectos que pessoalmente a instigavam, o que confere a
obra maior riqueza de informacao e detalhes. Neste livro, Vergani se dirige aqueles que tém
interesse por conhecer esses “sois” que ela apresenta, mas encontram limitagdes de acesso ao
material adequado ou escassez de tempo para realizar cursos formais.

No primeiro capitulo Vergani apresenta algumas auscultagdes escritas propostas aos
alunos a fim de “recolher o pensar / sentir de cada um dos participantes sobre um certo
namero de questdes relacionadas com a disciplina em curso” (1995, p. 9). A autora apresenta
uma breve analise dos questionarios apresentados aos alunos. Os mesmos possibilitaram que
Vergani pudesse conhecer o grupo de estudantes aos quais se dirigia, além de criar uma
consciéncia de grupo que facilitasse o didlogo ao longo da disciplina.

No capitulo 2, Vergani apresenta uma explanagao das referéncias tedricas que embasam
sua obra. Ela inicia falando sobre as diversas concep¢des de cultura, provenientes
principalmente dos campos da antropologia e sociologia. Para ela, “a cultura ¢ aquilo que
torna o todo (social) alegremente maior que a soma das partes” (1995, p. 25). Em seguida
Vergani fala de identidade e alteridade e da relagdo de reciprocidade entre esses conceitos.
Segundo ela “a identidade que se atribui a um determinado objecto ndo se situa a nivel do
proprio objecto, mas a nivel do conhecimento que temos desse objecto” (VERGANI, 1995, p.
28). Essa identidade vai se modificando a medida que vamos nos dando conta de novas
caracteristicas do objeto, por meio de comparacdes que fazemos com outros objetos que
conhecemos. Adiante, assumindo a antropologia como uma ciéncia holistica e, segundo
Dumond apud Vergani (1995, p. 33) “em estado de revolucdo permanente”, Vergani compara
os pontos de vista de Malinowski, Radcliffe-Brown e Lévi-Strauss em relacdo a antropologia,

falando brevemente sobre as correntes que representam na area. Ainda, d4 destaque para a
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questdo da educagdo multicultural, abordando o que se espera de uma educacdo multicultural
e a realidade que as criangas estrangeiras enfrentam ao ingressar numa escola ocidental. Em
seguida, a autora traz exemplos de praticas e crengas de algumas culturas “exoticas” uma vez
que “do Outro sabemos muito pouco” (1995, p. 41). Para finalizar o capitulo, lancando um
olhar antropoldégico sobre “no6s mesmos”, Vergani destaca trés aspectos: o rito, exemplificado
nas celebragdes de casamento ou na relacdo com a morte (luto, velorio); o tempo e o modo
como o concebemos, em termos da valorizacdo da quantidade de tempo e ndo da qualidade
com que ele é despedido; e a festa, enquanto algo que consideramos da ordem do supérfluo,
da “desrazao”, do luxo, que permite ao homem libertar-se da sua servidao.

Nos demais capitulos, com excecdo do ultimo, Vergani apresenta as informagdes e
reflexdes provenientes da disciplina que deu origem ao livro. Cada capitulo diz de um “sol”
que Vergani buscou apresentar. O primeiro deles ¢ a lingua Cinyanja, cuja palavra significa “a
fala dos homens das grandes dguas”, sendo considerada uma das linguas mais importantes da
Africa Oriental. O capitulo é composto por uma analise da lingua Cinyanja dando uma ideia
da sua capacidade expansiva e esbocando tracos importantes para a cultura ligados ao
dominio cognitivo, educacional, relacional e emocional que podem ser observados a partir da
estrutura linguistica. Vergani destaca a linguagem como uma componente cultural que
interfere (modifica) na vida do sujeito, e exemplifica com situagdes vividas por ela.

No capitulo seguinte Vergani apresenta o povo Dogon. Fala sobre quem sao, onde
vivem e sobre suas crengas quanto ao surgimento do universo, tomando como contrapartida
alguns aspectos da criacdo do universo trazidos pela Biblia. Em seguida aborda a importancia
que o povo Dogon atribui a linguagem, em especial a palavra. Na cultura Dogon “a fala ¢
entendida como a capacidade de conferir aos sons um sentido social” (VERGANI, 1995, p.
78), tanto que se um pensamento nao for convertido em palavras, ele nao ¢ considerado como
pertencente a realidade. A palavra ¢ tao importante para os Dogon, que ¢ impensavel que uma
mulher passe por um homem que estd no campo trabalhando e ndo lhe dirija uma palavra de
animo. Para eles, “negar a palavra a alguém ¢ como negar-lhe d4gua num deserto” (VERGANI,
1995, p. 79). No pensamento Dogon a palavra € classificada segundo 48 categorias, algumas
delas trabalhadas por Vergani, tais como a palavra da imposi¢cdo dos nomes, a palavra da
circuncisdo e da excisdo, a palavra da adivinhagdo, a palavra das contas, a palavra do dom e
do agradecimento e a palavra dos perfumes.

O quinto capitulo fala sobre o povo de Quetzalcoatl, que compreende povos que viviam

na Mesoamérica — regido correspondente hoje a um territério que integra México, Guatemala,
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Belize, o nordeste de Honduras, o oeste da Nicardgua e a Costa Rica — entre eles Toltecas,
Aztecas e Maias. Quetzalcoatl era o grande rei civilizador considerado como o Deus da
Sabedoria e o arquétipo do ideal sacerdotal, tanto que “o nome Quetzalcoatl veio a ser dado,
como titulo honorifico, a certos sacerdotes particularmente distintos” (VERGANI, 1995, p.
93).

Vergani inicia o capitulo com a histéria do aparecimento desses povos naquela regido e
falando do modo como eles viviam. D4 destaque a importancia do tempo para a cultura maia.
Segundo Vergani “nenhuma cultura manifestou um tal deslumbramento social pelo conceito
de tempo: em torno dele se desenvolveram a religido, a filosofia, a astronomia, a matematica,
a agricultura, a leitura racional dos augurios ou a adivinhacao” (VERGANI, 1995, p. 95).

Os Maias elaboraram um sistema vigesimal de contagem que perpassava também o
calendario. O tempo maia era dividido em dois calendérios: o calendario astrondmico € o
calendario magico. O primeiro era utilizado para contar os meses € era dividido em 18 meses
de 20 dias, e de um més adicional com apenas 5 dias. Esses 5 dias eram chamados de dias
nefastos ou dias sem nome, em que o povo se fechava em casa e nenhuma decisdo era tomada
até que esse periodo acabasse. O calendario magico era usado para contar os dias. Eram
separados 260 dias de trabalho agricola, 100 dias para o louvor a construcao de templos e os 5
dias nefastos.

Adiante, a autora fala do contato da civilizagdo maia com os espanhois que
desembarcaram na regiao por volta de 1492. Ela apresenta aproximacgdes entre o cristianismo
trazido pelos colonizadores espanhois ¢ a religido mesoamericana. Essas aproximagoes,
aliadas ao processo brutal de conquista que privava os Maias da liberdade e da dignidade,
permitiu a “maianizacdo” do cristianismo, uma vez que o povo via no sofrimento de Cristo,
seu proprio sofrimento.

Encaminhando-se para o final do capitulo Vergani fala da importancia atribuida as artes
e sua inser¢ao no contexto educacional. Segundo Soustelle apud Vergani (1995, p. 110), para
os Maias “a arte era entendida como a fronteira que separava a civilizacao da barbarie”, tanto
que “o ideal de Quetzalcoatl supunha uma educacao entendida como arte” (VERGANI, 1995,
p. 111). Ainda, o professor era definido como “aquele que da um rosto aos outros” e a missao
do pedagogo era “tornar radiante o rosto dos jovens”.

O sexto capitulo ¢ destinado a explanacdo de alguns aspectos da cultura da antiga
China. Dois desses aspectos sdo a ordem e a totalidade, tomados como alicerces do

pensamento chinés, no qual se “prezava mais uma sabedoria capaz de modelar eficazmente os
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comportamentos humanos do que uma filosofia ocupada em debates gratuitos de ideias ou em
construcdes abstratas de sistemas racionais” (1995, p. 129 grifo da autora). Essa postura fez
com que a escola fosse concebida de maneira bem mais abrangente do que a forma como a
concebemos, pois além das disciplinas especificas a escola apresentava aos alunos um “corpo
de métodos de conduta” que diziam respeito ao comportamento humano.

A importancia da lingua na cultura da antiga China ¢ outro aspecto trazido por Vergani.
A lingua chinesa ¢ monossildbica quase que em sua totalidade e sua escrita é realizada por
meio de figuras. Pelo fato de possuir palavras breves e que poderiam ser facilmente
confundidas entre si, o ritmo e o tom da voz tornaram-se essenciais na compreensao do que se
buscava comunicar. A “pureza ritmica” da linguagem chinesa era tdo importante que a cada
nove anos era convocada uma comissao para detectar os vicios que contaminavam a escrita ou
a entonagao da fala, pois qualquer vicio era encarado como um atentado contra a ordem.

A relagdo dos chineses com o nimero também seguia em direcao a ordem e a totalidade.
No pensamento chinés, o numero era utilizado mais para qualificar do que para quantificar. A
rosa dos ventos chinesa era dividida em cinco pontos cardiais. A cada um desses pontos era
relacionado um niimero, um espago do palacio imperial, um animal, um elemento etc. Ou
seja, “desde os planetas aos 6rgaos do corpo humano (passando pelas emogdes, pelos odores,
pelos sabores, pelas notas musicais) tudo era categorizado segundo as afinidades simbolicas
que os 5 elementos suscitavam” (1995, p. 138).

Ainda, se faz necessario destacar a importancia dos conceitos complementares yin ¢
yang abordados pela autora. Esta caracterizagdo por complementaridade desenvolveu-se a
partir da astronomia, da musica e das artes de adivinhagdo, mas estendeu-se a todos os
dominios do saber e aspectos da realidade. Assim, tudo era caracterizado por yin ou yang.
Atribuia-se, por exemplo, yin a noite e yang ao dia. Vale destacar, contudo, que nada ¢
permanentemente yin ou yang, mas ocorrem mutagdoes ao longo das quais a realidade vai-se
apresentando por vezes como yin € por outras como yang. Assim como a noite ndo ¢é eterna,
mas vira dia, o yin se transforma em yang em movimentos ciclicos.

Vergani inicia o capitulo sete falando da tolerdncia universal da India com relagdo a
outros povos ¢ culturas, uma vez que “as diferengas sempre foram acolhidas e respeitadas,
quaisquer que fossem as racas, as crengas ou 0os modos de viver” (1995, p. 161). Em seguida,
destaca algumas singularidades do pensamento da India. Uma vez que a dimensdo espiritual
ndo ¢ dissociada dos demais aspectos da cultura indiana, fazem parte do pensamento indiano

conceitos como dharma — que € a lei universal que diz respeito a ordem natural, religiosa,
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moral e social —, karma — que ¢ a lei dos atos, na qual cada ato corresponde ao valor
espiritual de quem a praticou — samsara — que significa o ciclo das existéncias ou
transmigragdo —, e moksha — que constitui o grande objetivo da busca espiritual e marca o fim
do ciclo das reencarnagdes.

Vale destacar o sistema de castas como outra singularidade da India. Pode parecer que
as castas sdo um “contraexemplo” da tolerancia universal encontrada na India, contudo, para
eles, elas “constituiam uma forma complexa de fazem lembrar a sociedade que o outro ¢ um
aspecto de nos proprios” (1995, p. 165).

Ainda no capitulo sete Vergani fala sobre Rabindranath Tagore, que nasceu em Calcuta
em 1861 e faleceu em 1941. Tagore possui obras escritas que compreendem teatro, poesias,
ensaios, trabalhos filosoficos, estudos sobre a mitologia e as escrituras sagradas indianas.
Além disso, dedicava-se a pintura, a musica e a meditacdo didria. Sua obra possibilitou um
novo conhecimento sobre a India e revela uma grande aproximagio entre a cultura ocidental e
a indiana, no que tange aos aspectos religiosos. Vergani apresenta algumas dessas

aproximagdes e convergéncias ao longo do capitulo.

Quadro 14 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: E interessante observar que, pelo fato de Tagore dedicar-se a escrita
de poesias, esse capitulo do livro “Excrementos do Sol” é repleto delas. As citagdes € mesmo as notas
sdo encharcadas de linguagem poética. E uma leitura que se torna agradavel na medida em que se
equilibra o rigor da escrita formal ¢ a fluidez e a leveza da poesia.

O ultimo capitulo encerra o livro trazendo a tona questdes referentes ao “outro” e a
forma como nos relacionamos com ele. Vergani utiliza os termos ex-diferenga, com-diferenca
e indiferenca fazendo uma analogia das relagdes humanas com a teoria de conjuntos da
matematica. Para exemplificar o significado desses termos vamos citar a metafora criada por
Vergani. Supondo que os seres humanos sejam os elementos do conjunto universo, assim,
cada elemento desse conjunto possui uma caracteristica de igualdade que o faz pertencer a
esse conjunto. A ex-diferenca ocorre quando as diferencas geram alteridades excluidas, isto €,
situadas no vazio exterior do universo. Ou seja, a ex-diferenca gera exclusdo, rejeicao e
barbarie. A indiferenga ¢ quando os elementos se tornam tdo semelhantes que ja ndo ¢
possivel diferenciar uns dos outros de modo a gerar indiferenciagdo, uniformizagao,
homogeneizagdo. A com-diferenca por sua vez refere-se ao viver com as complementaridades
e reconhecer que todos pertencem a um mesmo universo. Ainda que haja caracteristicas de

igualdade reciproca, ¢ por meio das com-diferencas que as alteridades se estabelecem.
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Seguindo com o capitulo, Vergani discute a identidade do homem e da mulher desde o
século XVII até os dias atuais e conclui que estamos nos encaminhando cada vez mais para
uma indiferenciagdo entre as fungdes do ser homem e do ser mulher. Vergani chama a atengao
para o fato de que essa uniformizag@o entre homens e mulheres se estende para outros setores
da vida, como as ciéncias exatas e humanas, de modo que, segundo ela, “somos todos copias
de um original que se perdeu” (1995, p. 208).

A autora finaliza o capitulo contando sobre uma experiéncia que viveu em Bruxelas.
Apesar de ser uma histéria um pouco longa, acredito que exemplifica bem o propdsito de
Vergani com a escrita da obra “Excrementos do Sol”, de modo que optei por reproduzir
abaixo, exatamente como se encontra no livro. Além disso, nesse pequeno trecho da obra o
leitor pode perceber a linguagem e a riqueza de detalhes com que Vergani escreve. Meu
desejo € que ler essa pequena por¢do da obra seja como degustar um gole de vinho e querer se

embriagar com o restante da garrafa.

Conheci, em Bruxelas, um jovem professor que tinha a seu cargo um
seminario sobre consciéncia comunitaria. Chamava-se Hervé, mas quando
escrevia aos amigos assinava ‘Révé’. Nado publicava livros de poesia, mas
era capaz de a fazer jorrar em todos os intersticios do quotidiano. Assim, por
exemplo, quando acabei o curso ele ofereceu-me um mintsculo par de
sapatilhas de ballet para eu ndo me esquecer de dangar a minha vida.

Um dia Hervé convidou os estudantes — ndo seriamos mais de dez —
para um jantar em sua casa. Era uma velha casa com grandes portas
envidragadas que davam para um jardim onde cresciam rosas e magas. Na
sala havia uma mesa baixa com flores, uma grade taga transparente quase
cheia de agua e alguns pratos com aperitivos. Sentdmo-nos, conversamos ¢
esperamos que as bebidas fossem servidas.

De facto, Hervé saiu da sala e quando voltou trazia uma bandeja com
uma dezena de copos de agua. O espanto era que cada copo de 4dgua tinha 14
dentro um peixinho exo6tico que nadava, impavido, diante dos nossos olhos
assombrados. Eram de ouro, de purpura, de fogo, como se s6 os tons
ardentes de algum arco-iris vagabundo tivessem querido experimentar o que
era ter guelras.

Hervé comegou a distribuir os copos a cada um de nés, que foi
recebendo das suas mdos um pequeno corpo luminoso cujas barbatanas
esvoacantes pulsavam entre os nossos dedos assustados. Depois do primeiro
momento de silenciosa estupefaccao, tentdmos reagir ao assombro brincando
desajeitadamente. Mas o nosso mal-estar ia crescendo a medida que esta
situacdo insolita parecia eternizar-se: sentiamo-nos perfeitamente idiotas sem
saber o que fazer ao copo que nos queimava as maos — e quase com vontade
de deitar fora a 4gua, o peixe e o convite para jantar...

Hervé observava-nos divertido, sem o minimo sinal de pressa nos seus
olhos cor de fim de tarde. Até que decidiu levantar-se e comecou a recolher
os copos que tinha distribuido: levou-os um a um até a grande taca de vidro
que estava em cima da mesa e nela despejou cada um dos peixinhos
esvoacantes. Respirdmos de alivio e s6 entdo se ouviram as primeiras
gargalhadas.
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Hervé riu conosco e comunicou-nos que ia mudar de vida: acabara de
perceber que ndo tinha conseguido transmitir-nos nada de essencial ao longo
das sessdes do semindrio sobre consciéncia comunitaria, jA que ninguém
tinha tido a ideia de fazer um aquéario comum com os diferentes peixinhos
prisioneiros do nosso individualismo cego. Tinha sido um teste de avaliagdo
do seu desempenho (nulo) como professor.

Lembro esta situagdo — ou este gesto — como a primeira palavra que
me foi intencionalmente dirigida a propdsito de diversidades culturais...
(VERGANI, 1995, p. 209-210, grifo da autora)

Para finalizar a obra, Vergani apresenta no ultimo capitulo uma lista com os temas e
topicos desenvolvidos pelos alunos durante a disciplina e apresentados como trabalho final.
Os temas eram estudados individualmente e escolhidos a partir do interesse de cada aluno.

Destacamos que esta breve resenha que apresentamos ndo consegue abarcar a riqueza da
obra e dos dados trazidos por Vergani. A autora possui uma forma de escrita bastante
particular, na qual apresenta inimeros exemplos sobre as culturas das quais fala, expde
experiéncias vividas por ela, e ainda estabelece relagdes entre as areas nas quais atua, seja
matematica, antropologia, teologia, arte, linguagem etc., € os povos sobre os quais fala. Desse
modo, convidamos o leitor que possui interesse em se aprofundar no tema que consulte
diretamente a obra de Vergani.

Agora, seguindo com a apreciacao da paisagem que se apresenta nesta cachoeira vamos
nos atentar para aspectos mais especificos deste cendrio: vamos olha-la destacando o que
podemos falar dela quando olhamos para o rio como um todo. Assim, queremos agora olhar
para a obra “Excrementos do sol: a proposito de diversidades culturais”, buscando por
relacdes com o memorial de Vergani e articulando essas ideias. Para isso, iniciamos a analise

das Unidades de Significado que destacamos nessa obra.



Quadro 15 — Movimento de Analise da Obra “Excrementos do sol: a proposito de diversidades culturais”

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

95(1)

Hoje, ndo so a “tradi¢do”
se transforma
vertiginosamente a nivel de
“geragdo’”, como os
diferentes grupos sociais
sdo pressionados por um
sistema de modelizag¢do que
visa cada vez mais o
universalismo. Apesar das
multiplas agonias sociais
que a violéncia politico-
econdmica provoca no
nosso mundo e da vacuidade
de certos discursos sobre
pluriculturalismo, falar de
culturas hoje ainda nao se
tornou num ocio tdo absurdo
como fazer andlises de
sangue a um defunto (p.23-
24).

Ja em 1975 quando cursou
sua Especializagao na
Faculdade de
Psicopedagogia e Ciéncias
da Educacao da
Universidade de Genebra,
Vergani iniciou os estudos
acerca de referenciais da
antropologia. Mais adiante,
além de aprofundar-se
teoricamente, ela realizou
estadias de estudos
antropolégicos na Africa.
Além disso, Vergani esteve
na Africa através de missdes
da Unesco o que possibilitou
um contato mais proximo
com o povo ¢ a realidade em
que viviam. Esses sdo alguns
dos aspectos que
possibilitam a Vergani
abordar em “Excrementos
do Sol” o que ¢ cultura e
COmo ocorre a manutengao
dela em diferentes grupos
sociais.

Tradi¢do: 1. Comunicagdo
ou transmissdo de noticias,
composigoes literarias,
doutrinas, ritos, costumes,
feita de pais para filhos no
decorrer dos tempos ao
sucederem-se as geracoes. 2.
Doutrinas, costumes etc.,
conservados num povo por
transmissao de pais para
filhos. 3. Conjunto de usos,
ideias e valores morais
transmitidos de geracdo em
geracao.

Vertiginoso: 1. Que causa
vertigens. 2. Que gira com
rapidez; que rodopia; que se
revolve em roda. 3. Rapido,
impetuoso, velocissimo. 4.
Que perturba a mente ¢ a
reflexao; que leva
rapidamente a explosdo das
paixdes humanas; que
arrasta a atos irrefletidos e
Impetuosos.

Geracao: 1. Ato ou efeito
de gerar ou gerar-se. 2. Série

a) Atualmente, a tradi¢do, os
costumes, as doutrinas, os
ritos, a literatura, etc.
transmitida de pais para filhos
se transforma com enorme
rapidez.

b) Nos dias atuais diferentes
grupos sociais sao
pressionados a ajustar-se a um
modelo comum a todos, com
carater de generalidade, que
leva a homogeneizacao.

¢) Apesar das angustias
sociais causadas pela
violéncia politica e
econOmica e de alguns
discursos acerca do
pluriculturalismo serem
vazios, falar de cultura ainda
ndo ¢ em vao. Usando a
metafora de Vergani, qual
utilidade poderia ter realizar
exames de sangue num
defunto? Nada mudaria para o
morto. Ao contrario disso,
falar de cultura ainda ndo ¢
um tempo passado em vao,
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Memorial
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de organismos semelhantes
e que provieram uns dos
outros. 3. Sucessao de
descendentes em linha reta
(pais, filhos, netos). 4.
Linhagem, ascendéncia.

Modelar: 1. Fazer o
modelo ou o molde de. 2.
Imitar com muita exatiddo o

relevo ou os contornos de. 3.

Ajustar-se a, cobrir ou
envolver, unir-se bem a,
deixando ver a forma do

conteudo.

Universal: 1. Comum a
todos. 2. Que tem o carater
de generalidade absoluta.

Agonia: 1. Aflicao,
angustia; inquietacao,

sofrimentos morais intensos.

Vacuidade: 1. Estado do
que ¢ vazio. 2. Inanidade.

pois essa discussdo ainda
possibilita operar
transformacgoes.
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Pluricultural: 1. Diz-se do
que ¢ composto de varias
culturas. 2. Multicultural.>*

Ocio: 1. Descanso, folga do
trabalho. 2. Tempo que dura
essa folga. 3. Lazer, vagar.

Movimentos da pesquisadora: Pensando no trecho da fala de Vergani que diz “diferentes grupos sociais sao pressionados por um
sistema de modeliza¢dao” logo me veio a mente as dificuldades e pressdes sofridas por uma comunidade indigena para seguir os
padrdes “brancos”. Mas, nao precisamos ir tdo longe. Pensando na expansdo da tecnologia e do acesso a internet, na criagdo de redes
sociais e dos mais diversos aplicativos para celulares e tablets, podemos perceber que estamos inseridos numa cultura que nos
pressiona a seguir um modelo, a nos ajustar, aderindo a todas essas coisas que estdo disponiveis, ou seja, cedendo a pressdao da

globalizagao.
Caédigo . Disparadores de . ~ .
da US Trecho da Obra Memorial Interpretacio Articulacoes da pesquisadora
Se a personalidade estd para | A formacao e insercao de Personalidade: 1. a) Assim como cada
o individuo assim como a Vergani no campo da Qualidade de individuo possui uma

95(2)

originalidade cultural esté
para a sociedade, ao
principio de equilibrio
psiquico que rege o
desenvolvimento pessoal
corresponderd uma sa
organizag¢do da expressao
simbolica colectiva que
preside ao desenvolvimento

psicologia se mostram nas
palavras e analogias que ela
escolhe para constituir seu
texto.

Sua inser¢dao em diversas
areas como a antropologia,
psicologia, educagao,
matematica, e sua atuacao

pessoal. 2. Carater essencial
e exclusivo de uma
pessoa. 3. Aquilo que a
distingue de outra.

Original: 1. Feito pela
primeira vez, ou em
primeiro lugar; que ndo ¢
copiado nem reproduzido. 2.

personalidade tnica, cada
sociedade possui uma
originalidade cultural. Ainda,
assim como para que ocorra o
desenvolvimento do individuo
¢ necessario equilibrio
psiquico, o desenvolvimento
social deve ser norteado por
uma organiza¢do saudavel da

** (DICIONARIO ONLINE CALDAS AULETE, [S.d.])
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social. O que equivale a
dizer que a construgdo
cultural se elabora,
psicologica e
antropologicamente, em
torno de um sistema de
significagdo que lhe confere
um estatuto eminentemente
holistico. Qualquer tentativa
de simplifica¢dao por
abordagem de componentes
atomizadas, conduz a uma
apreensao do detalhe
cortada do nucleo que o
valida e vivifica (5). (p.24)
® Cf. Pichon 1991, Clanet
1990, Dumond 1992,
Liauzu 1992.

no campo da
etnomatematica, suscitaram
a concepcao de cultura que
Vergani assume.

Que nio foi dito ou feito a
imitacao de outrem. 3. Que
tem carater proprio; que nao

copia nem imita.

Psiquico: 1. Que pertence
ou concerne a alma ou as
faculdades morais e
intelectuais. 2. Que se refere
a mente; mental.

Sao: 1. Que goza de perfeita
saude; livre de doenga ou de
defeito fisico. 2. Inteiro,
intacto, sem quebra ou
defeito. 3. Com as
faculdades morais e
intelectuais intactas.

Significacido: 1. O que uma
coisa denota ou significa.

Significado: 1. Sentido de
qualquer simbolo, frase ou
palavra mais ou menos
obscura; interpretacao.

Holistico: 1. Referente ao
holismo.

expressao simbolica coletiva.

b) A construcdo cultural ¢
elaborada em torno de um
sistema de significacdes que
possui um carater de
totalidade e nao pode ser
olhado como sendo dividido
em partes. Qualquer tentativa
de simplificacao do sistema,
dividindo-o em parcelas
pequenas, conduz a uma
compreensao invalida e sem
vida, uma vez que ao olhar
para a parcela o ponto
principal, todo o contexto no
qual a parcela estd inserida
esta sendo excluido.
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Holismo: 1. Compreensao
da realidade em totalidades
integradas onde cada
elemento de um campo
considerado reflete e contém
todas as dimensdes do
campo, conforme a
indicagdao de um holograma,
evidenciando que a parte
esta no todo, assim como o
todo esta na parte, numa
inter-relagcdo constante,
dinamica e paradoxal.

Atomo: 1. Parcela de um
corpo simples, considerada
outrora como indivisivel e

formando a menor
quantidade de um elemento
que possa entrar em
combinacao.

Apreensao: 1.
Compreensdo, percepgao.

Nucleo: 1. Massa esferoide
complexa, essencial a vida
das células, e encontrada na
quase totalidade das células
dos seres vivos. 2. Parte
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((?l(;d[ngSo Trecho da Obra Memorial D;;l:::;i(g;;ge Articulacoes da pesquisadora
central de um todo, parte
central do atomo. 3. O ponto
principal, a parte essencial
de uma coisa.
((jl(;dlljgs? Trecho da Obra Memorial D;;I:::;i‘;;‘:;ge Articulacoes da pesquisadora
A originalidade desta A fala de Vergani se Relatividade: 1. Carater, a) A originalidade de um
identidade fundamenta a aproxima do discurso do estado ou qualidade de sistema cultural baseia sua
relatividade cultural e a campo da etnomatematica, relativo. relatividade e sua
igual dignidade das no qual ela se encontra respeitabilidade, de modo que
diferentes culturas, que se inserida. Relativo: 1. Que ndo pode elas ndo podem ser
nao podem hierarquizar em ser afirmado sem reserva. 2. | categorizadas e classificadas
nenhuma escala linear que Vergani apresenta suas Que nao ¢ absoluto. como “melhores” ou “piores”,
permita classifica-las compreensoes a partir de “superiores” ou “inferiores”.
segundo graus “superiores” | estudos tedricos tendo como | Dignidade: 1. Elevagdo ou
ou “inferiores” (6). De referéncia autores da area da grandeza moral. 2. b) Nao existem bases que
95(3) facto, todas as culturas sdo | educagao e da antropologia, Qualidade daquele ou representem uma verdade

igualmente estrangeiras,
incluindo a nossa. Nao
existem juizos de valor
absolutos e universais que
justifiquem uma defini¢do
privilegiada de progresso.
(p-24)
© Cf. Culture theory 1990,
Gollnick / Chinn 1990,
Gertz 1983, Colleyn 1979,
Ladriere 1978.

que versam sobre cultura e
sociedade.

daquilo que € nobre e
grande. 3. Respeitabilidade.

Hierarquia: 1. Ordem,
graduacao, categoria
existente numa corporacao
qualquer, nas forcas
armadas, nas classes sociais.

absoluta e universal que

permita valorar, o que,
culturalmente, significa mais
OU MENnos pProgresso, ser mais

ou menos desenvolvido.

Movimentos da pesquisadora: “Todas as culturas s3o igualmente estrangeiras, incluindo a nossa”. Essa frase me intriga desde o
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primeiro semestre de 2012 quando desenvolvia meu trabalho de graduacdo. Ela me faz perceber a necessidade de sermos humildes
com relacdo as nossas crengas, conhecimentos, costumes, quanto a nossa cultura, pois para alguém somos quem “vem de fora”,

somos estrangeiros. Sinto, porém, que ainda nao sou capaz de compreender todos os desdobramentos dessa fala de Vergani e talvez
nunca compreenda.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da pesquisadora

95(4)

As culturas, enquanto
nucleos de resisténcia a
estandardizacado,
incomodam. E por isso que
sO podem ser marginais,
inferiores, minoritarias,
periféricas, cadastraveis.
Respira-se de alivio quando,
enfim, soltam o tdo
esperado ultimo suspiro:
recolhem-se entdo,
piedosamente, 0s seus
vestigios inbcuos nos
sarcofagos de vidro dos
museus. Assim,
desembaragado do plural
das culturas, o discurso
dominante volta-se para a
Cultura (a tnica, a que se
conjuga na singular, a
nossa). Este discurso nada

Vergani fala a partir de um
referencial proveniente da
Antropologia, como alguém
que possui conhecimento e
insercao nesse campo.

Além disso, Vergani traz um
discurso que vai em direg¢ao
as ideias expressas pela
etnomatematica, campo no
qual também se encontra
inserida.

Estandardizar: 1. Unificar os
padroes de. Padronizar,
Uniformizar. 2. Submeter a um
modelo tnico. 3. Reduzir as
diferencas entre
comportamentos €
manifestacdes sociais.®

Inécuo: 1. Que ndo ¢
nocivo, que nao faz dano;
mofensivo.

a) As culturas que sdo
tachadas de “marginais,
inferiores, minoritarias,

periféricas, cadastraveis”, sdo
aquelas que incomodam, sao

0s movimentos que resistem a

padronizacao de
comportamentos e
manifestagdes sociais.

b) A cultura dominante sente-

se aliviada quando enfim aos
“marginais” e as “minorias”
resta apenas um espaco no
museu, onde ja ndo sdo mais
nocivos. Pode-se entdo falar
da Cultura, tnica, singular,
um nome proprio.

¢) O discurso dominante nao
vai ao encontro da reflexdo da

3 (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)
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tem a ver com a honesta
reflexdo da antropologia
social que hoje, para além
da promissora vitalidade das
diferencas entre povos, se
debruca sobre os possiveis
universais culturais da
humanidade (21). Significa,
sim, que a cultura ja ndo
estd a ser olhada como uma
forma colectiva e particular
de ser, mas como uma
forma estandardizada e
universal de ter. Isto €, esta
a esvaziar-se da sua
natureza antropoldgica para
se inscrever nos circulos
impostos e viciados pelo
mercado (22). (p.27)

@D A existéncia destes
universais nucleares na
espécie humana prende-se a
hipotese da existéncia de
inconscientes colectivos
comuns (admitida por Jung,
por exemplo).

@2 Cf. Amin 1991:12.

antropologia atual, que, além
de dedicar-se as diferencas
entre os povos também se
debruca sobre possiveis
aspectos culturais universais.

d) Hoje a cultura ndo ¢ mais
olhada como uma forma
coletiva e a0 mesmo tempo
particular de ser, mas como
uma forma padrao e universal
de ter. Passamos por um
processo de homogeneizagao
cultural, onde cultura nao ¢é
mais o que somos, € 0 que
temos, ou seja, esta cada vez
mais sendo ditada por
imposi¢des do mercado.

Movimentos da pesquisadora: Recentemente uma pessoa da minha “linha do tempo” do Facebook compartilhou uma imagem de
um grafico que mostrava a aceitagdo do governo Dilma em fung¢do do nivel de escolaridade. O grafico mostrava que quanto maior o
nivel de instru¢do, menor a aceitagdo do governo. Na descri¢do da imagem havia uma pergunta do tipo: “O que serd que isso quer
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dizer?”, e logo abaixo centenas de comentarios. Sem a inten¢do de enveredar para uma discussao politica, destaco um dos primeiros
comentarios no qual uma moca dizia que — ndo vou lembrar exatamente das palavras, mas a ideia geral era que — pessoas com baixa
escolaridade sdo pessoas que ndo tem cultura. SO esse comentario gerou dezenas de outros. Eu, somente como leitora, fiquei me
questionando qual a relacdo que a moga via entre a escolaridade e a cultura? Ter cultura ¢ ter (certo) conhecimento? Ter cultura ¢ ter
acesso a (certa) cultura em geral? Ter cultura ¢ ter (certa) alta escolaridade, logo um salario bom? Acho que esse ¢ um exemplo do
que se entende por cultura nos dias atuais. Com relagdo a essa problematica, um pequeno texto’® mostra o desabafo de uma moca com
relacdo a ideia de que “pobre ndo tem cultura”.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da pesquisadora

95(5)

A identidade que se atribui a
um determinado objecto nao
se situa a nivel do proprio
objecto, mas a nivel do
conhecimento que temos
desse objecto. 4 classe de
equivaléncia a que
chamamos identidade ¢
constituida por todos os
objectos aos quais
atribuimos determinadas
caracteristicas comuns. Ndo
é uma categoria estdvel:
vai-se precisando a medida
que o conjunto das
caracteristicas que a
definem se vai

Aqui, Vergani traz conceitos
da matematica — sua
primeira formagao superior
— para dialogar com
conceitos da antropologia —
campo no qual se inseriu
mais profundamente apos
participar das missoes da
Unesco, na Africa.

Relacio de equivaléncia:
Uma relacao sobre um
conjunto A ¢ chamada

de relagdo de equivaléncia

se ela é reflexiva,
simétrica e transitiva.

Classe de Equivaléncia: Se
R ¢ uma relagao de
equivaléncia sobre um
conjunto A. O conjunto de
todos os elementos que sdo
relacionados a um elemento
a de A ¢ chamado de classe
de equivaléncia de a.”’

Estavel: 1. Que ndo se

a) A identidade que
atribuimos a um objeto ¢
proveniente do conhecimento
que temos dele e ndo de
caracteristicas que o objeto
tem por si proprio.

b) A classe de equivaléncia
que chamamos de identidade
¢ constituida por todos os
objetos aos quais atribuimos
caracteristicas comuns.

¢) A identidade ndo ¢ uma
categoria imutavel, mas vai se
modificando a medida que
nos damos conta e reunimos

% E pobre tem cultura? (SANTOS, 2014)
7 (CAVALCANTI, 2006)
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enriquecendo, isto ¢, a
medida que nos vamos
dando conta de novas
caracteristicas opostas que
reconhecemos nos objectos
que lhe sao exteriores. Ou
seja, a medida que vamos
reportoriando novas
diferencas. Este processo
comparativo age, assim,
através do confronto
constante entre interioridade
e exterioridade (26). (p.28)
*® A mais elementar teoria
dos conjuntos diz-nos que
um elemento ou pertence a
um conjunto, ou pertence ao
complementar desse
conjunto. 4 relagdo de
pertenga envolve sempre um
conjunto e o seu
complementar. A defini¢ao
de uma classe de
equivaléncia (dentro da qual
todos os elementos possuem
a mesma identidade) s6 ¢

desloca. 2. Nao sujeito a
mudangas. 3. Que
permanece firme.

Repertoriar’®: “Fazer
repertério de; reunir,
compilar”®.

novas caracteristicas que
reconheciamos apenas em

objetos exteriores a categoria.

Esse processo comparativo €
um constante confronto entre
interioridade e exterioridade,
entre pertencer a uma classe
de equivaléncia ou nao.
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* No trecho, Vergani utiliza a palavra “reportoriando”, contudo ndo encontramos o significado dessa palavra nos dicionarios brasileiros. Ao digitar essa
palavra no Google, ha a sugestdo de utilizar a palavra “repertoriando”. Como, para nds, a acep¢@o de repertoriar parece fazer sentido neste trecho, utilizaremos

esta palavra para dar continuidade a nossa analise.

¥ (DICIONARIO ONLINE DE PORTUGUES, 2009-2015)
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((?l(;dIngSo Trecho da Obra Memorial Interpretacdo Articulagoes da pesquisadora
possivel por oposi¢ao ao
universo dual. Ja a andlise
topologica € capaz de
definir vizinhangas,
fronteiras e “densidades” de
pertenca. Através dela (bem
como da recente teoria dos
fuzzy sets) a matematica
pode facultar as ciéncia
humanas fecundos
instrumentos metodologicos.
igd(ljgso Trecho da Obra Memorial D;;It):::i(;;zsﬁge Articulagoes da pesquisadora
O problema do Em “O zero e os infinitos” Etnocentrismo: 1. a) O problema do
etnocentrismo surge quando | Vergani ja havia discutido Tendéncia do homem para etnocentrismo surge quando
um grupo social se reclama brevemente a questao do menosprezar sociedades ou um grupo acredita ser
detentor de uma etnocentrismo. Em 1991 ela povos, cujos costumes superior aos demais. Essa
superioridade incontestavel | dizia que “toda a resisténcia | divergem dos da sua propria superioridade nao pode ser
que o impede de se situar a alteridade pode ser sociedade ou povo. 2. contestada e impede uma
numa perspectiva igualitaria considerada como uma Disposicao habitual de relacdo na qual o didlogo
95(6) de reciprocidade dialogal. forma psico!(')gica de julgar'povos ou grupos ocorra a partir de uma
‘etnocentrismo’”’, estrangeiros pelos padrdes e perspectiva de igualdade.

Ainda aqui julgo util
recorrer a consciéncia clara
que os matematicos tém da

relatividade de qualquer
sistema de referéncia. E isto
porque 0 nosso
etnocentrismo ocidental,
que tanto privilegia a

destacando ainda que
“aceitar o outro na sua
diferenga (...) € o resultado
de um percurso dificil, que
passa pela tomada de
consciéncia do
etnocentrismo intrinseco do

praticas de sua propria
cultura ou grupo étnico.

Impoluta: 1. Que ndo €
poluido. 2. Imaculado,
virtuoso.

b) Os matematicos estao
cientes da relatividade de
qualquer sistema de
referéncia. Para os
matematicos, uma mudanca
de referencial ndo conduz a
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impoluta objectividade das
ciéncias matematicas,
esquece, na pratica, as suas
mais elementares
consequéncias. [...] Cada
ego, pessoal ou cultural,
transporta consigo o seu
(0,0,0), origem e centro dos
seus juizos de valor. Para os
matematicos, uma mudanga
de referencial ndo conduz a
um fim de mundo caético
sabem conceber sistemas de
relagdes capazes de
operarem a tradugao
reciproca de qualquer
representacao (x, y, z) na
representacao
correspondente (x°, y’, 2’).
Mas acontece que a
matematica ¢ infinitamente
mais simples do que a vida,
e as linguagens formais bem
mais elementares do que os
processos de comunicacdo
humana. Uma identidade
que ndo tenha consciéncia
da sua propria
exterioridade, paralisa-se
na fixidez do seu centro:

nosso olhar”
(LADMIRAL/LIPIANSKY
apud VERGANI, 1991, p.
167).

Aqui, Vergani faz uso do
conhecimento matematico —
area de sua primeira
formacao — para falar sobre
0 etnocentrismo.

Elementar: 1. Relativo ou
pertencente as primeiras
nocoes de uma arte ou de
uma ciéncia; rudimentar,

simples.

um fim de mundo cadtico,
pois eles sabem conceber
sistemas de relagdes capazes
de operarem a tradugdo
reciproca de qualquer
representacao (X, y, z) numa
representacdo correspondente
(x’,y’, z’). Mas, apesar de o
nosso etnocentrismo ocidental
privilegiar tanto a
objetividade imaculada das
ciéncias matematicas, esquece
de suas mais elementares
consequéncias. Cada ego,
pessoal ou cultural, transporta
consigo a sua origem € centro
dos seus juizos de valor. O
individuo que nado tem
consciéncia de seus limites e
de sua exterioridade fixa-se
no seu centro, NOs seus juizos
de valor, tomando-o0s como
universais e absolutos, e
condenando o outro a viver
neste mesmo centro. Dessa
forma, fechando as portas
para a surpresa, se isola em
sua origem, impossibilitando
uma comunica¢ao com o
outro que transforme ou
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toma por universal o que é
local, por absoluto o que é
relativo. Condena-se a um
isolamento que a fecha
numa dramdtica auséncia
de linguagens capazes de
operarem a comunicagao
com a alteridade
(linguagens que a
matematica designa por
trans-formagoes ou com-
versoes). (p.29-30)

converta seu referencial
inicial.

¢) A matematica ¢ muito mais
simples do que a vida, e as
linguagens formais bem mais
rudimentares do que os
processos de comunicagdo
humana.
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95(7)

O abuso da identidade
torna-nos, como Narciso,
apaixonados pela nossa
propria imagem e por ela
aprisionados. S6
renunciando a uma
intimidade excessiva
CONNOSCO MESMos
poderemos e saberemos
existir socialmente. A nossa
identidade so6 se define em
relacdo a outra identidade: o

Em “O zero e os infinitos”
Vergani aborda a questao da
alteridade e da relagdo com
outro dizendo que € preciso

“considerar as diferencas

como um estimulo

enriquecedor no processo de
conhecimento, compreensao

e encontro entre os homens”.

(VERGANI, 1991, p. 167)

Narciso: Narciso ¢ um
personagem da mitologia
que ¢ citado como uma das
criaturas mais lindas
existentes. De modo
sintético podemos dizer que
Narciso, ao ver seu reflexo
na dgua de um rio
apaixonou-se pela imagem
que refletia. Ao tentar
alcangar a pessoa por quem
se apaixonara, imergiu nas

a) Vergani diz que ao
mantermos nosso olhar fixo
em nos mesmos, acabamos
como Narciso, apaixonados
pela nossa propria imagem e

aprisionados por ela. Somente
afastando-nos de nds mesmos
poderemos e saberemos
existir com o Outro.

b) S6 podemos ter
consciéncia de quem somos a
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Articulacoes da pesquisadora

((?l(;dIlngo Trecho da Obra Memorial Interpretacdo
Outro ¢ componente aguas e rio e morreu partir da relagdo com o Outro,
constitutiva da nossa afogado.” logo o Outro é uma

identidade (30). E ele a componente que constitui
testemunha constante que, Identidade: 1. Consciéncia | nossa identidade. E por meio
recebendo o impacto das que uma pessoa tem de si | da resposta do outro as nossas
nossas atitudes, palavras, mesma. atitudes, palavras, agdes ou
accoes ou decisoes, € capaz decisdes que criamos uma
de nos devolver o eco que Singular: 1. Pertencente ou no¢ao de nds mesmos.
cria a no¢ao que temos de relativo a um so; individual,
nods proprios (31). A nossa isolado, tnico. 2. Como ndo | c¢) A nossa individualidade se
singularidade social comega ha segundo; que ndo tem mostra no convivio social por
onde comega o olhar do igual nem meio do olhar do Outro sobre
Outro sobre nos. (p.31) semelhante. 3. Que vale s6 nos.
G9 Cf. Lipiansky 1990: 175; por si; significativo,
Gomes da Silva 1983: 48- terminante.
60.
GD « violenta toda a ac¢do
— incluindo a verbal — que
eu pratico como se estivesse
a agir sozinho, como se o
resto do universo nao
estivesse la para receber o
impacto da minha ac¢ao”
(Lipiansky 1990: 55).
igdlljgso Trecho da Obra Memorial D;;It)::;lfle(i;z;ge Articulacoes da pesquisadora
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“ Uma versdo um pouco mais completa para esse mito pode ser encontrada em http://www.brasilescola.com/mitologia/estoria-narciso-eco.htm. (CABRAL,

[S.d.])
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Memorial

Interpretacio
Etnologia: 1. Ciéncia que

a) A alteridade abre a

da US

95(8)

duplamente o nosso olhar.
Por um lado, abre-nos um

conviviais que nos alargam

nos proprios. Mas nao nos
iludamos. Nem a etnologia

conhecimentos “objectivos’

A alteridade renova

campo de experiéncias

a novas dimensoes
humanas. Por outro lado,
afina e aprofunda a
avaliag¢do que fazemos de

nem a antropologia nos
podem facultar

)

sobre realidades
socioculturais que nos sao

alheias (36). A
objectividade ¢ uma fic¢ao
do mundo ocidental (37). S
podemos ter acesso a uma
visdo interpretativa do
outro, reflectido na matéria
(mais ou menos lisa, mais
ou menos transparente) do
nosso proprio espelho. O
problema ndo se poe em
termos de objectividade mas
em termos de comunicag¢do
cada vez mais compreensiva

entre alteridades e

Assim como ja trazido por
Vergani em “O zero € os
infinitos”, nesta obra a
autora retoma a discussao
acerca das relagdes com o
Outro. Na obra publicada em
1991 Vergani destacou a

resisténcia da cultura

ocidental em relacionar-se
com a alteridade, enquanto
na presente obra ela traz a
alteridade como componente
fundamental na constitui¢cao

da identidade.

trata da divisdo da
humanidade em ragas, sua
origem, distribuicdo e
relagdes e das peculiaridades
que as caracterizam.

Antropologia: A
antropologia € um campo
que possui pelo menos trés
esferas de interesse
claramente definidas e
distintas. Uma delas ¢ a
Antropologia Bioldgica (ou
Fisica) que se preocupa com
o estudo do homem
enquanto um “ser bioldgico,
dotado de um aparato fisico
€ uma carga genética, com
um percurso evolutivo
definido e relagdes
especificas com outras
ordens e espécies de seres
vivos” (DAMATTA, 1993,
p. 28). A segunda esfera do
trabalho da antropologia ¢ a
Arqueologia, que “diz
respeito ao estudo do
homem no tempo, através

experiéncias de convivio que

possibilidade de novas

ampliam nossa dimensao
sobre 0 homem.

b) A alteridade estreita e
aprofunda a avaliacdo que
fazemos de nos proprios.

¢) O estudo do homem e de
sua organizagdo étnica nao
permite que tenhamos um
conhecimento objetivo sobre
realidades socioculturais que
nos sao alheias.

d) A objetividade ¢ uma
ficcdo do mundo ocidental.
Ao criar o mito de uma
realidade na qual existe um
saber objetivo, cala-se todas
as demais formas de saber.

e) Temos acesso apenas a
uma visao do outro, que de
algum modo carrega algo de

n6s mesmos. E como se
enxergassemos o outro a

dos monumentos, restos de

partir de uma compreensdo de
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identidades, entre imagens e
espelhos. (p.32)

G% O olhar do etndlogo é
sempre um olhar estrangeiro
sobre a sociedade que
estuda (cf. Todorov 1989:
99-104). O seu ponto de
vista ndo é neutro, porque
dependente da propria
cultura que o moldou. Como
observador, ele faz parte da
sua observacao: o seu
conhecimento do(s) outro(s)
val necessariamente
exprimir-se através das
categorias do seu proprio
saber (cf. L’autre et le
semblable 1989: 45-50).
G” O mundo ocidental, ao
decidir que a “realidade”
existe, inventou um discurso
universal baseado no mito
do saber objectivo.
Arrogando-se este insolente
direito a palavra, reduz ao
siléncio todas as outras
formas de saber: o outro &,
por definicdo, “aquele que
ndo sabe”, isto ¢, aquele que

morada, documentos, armas,
obras de arte ¢ realizagdes
técnicas que foi deixando no
seu caminho” (1993, p. 28)
ao longo da historia. A
terceira esfera do
conhecimento antropologico
¢ conhecida como
Antropologia Social,
Cultural ou Etnologia. Por
essa esfera entende-se “o
estudo do Homem enquanto
produtor e transformador da
natureza”. (1993, p. 32)."

Objetivo: 1. Que existe fora
do espirito e
independentemente do
conhecimento que dele
possua o sujeito pensante. 2.
Diz-se da ideia ou de tudo o
que se refere aos objetos
exteriores ao espirito; que
proveio do objeto; que
provém das sensagoes
(opde-se a subjetivo). 3. Que
expde, investiga ou critica as
coisas sem procurar
relaciona-las com os seus

nds mesmos. Para transcender
essa visao reduzida do outro
(e possivelmente deturpada) ¢
necessario langarmos mao da
comunicacao, de modo cada
vez mais compreensivo.

‘' (DAMATTA, 1993)
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se deve calar (cf. Gomes da sentimentos pessoais.
Silva 1983).
Fic¢do: 1. Ato ou efeito de
fingir. 2. Simulacdo. 3. Arte
de imaginar.
Interpretar: 1. Aclarar,
explicar o sentido de. 2.
Reproduzir ou exprimir a
inten¢@o ou o0 pensamento
de.
igd(ljgso Trecho da Obra Memorial D;;It):::i(;;zsﬁge Articulagoes da pesquisadora
Entendida como Ja em sua especializagao Lato: 1. Amplo, dilatado, a) Vergani compreende a
conhecimento do homem realizada na Faculdade de largo. antropologia como
em sentido lato, a Psicopedagogia e Ciéncias conhecimento do homem no
antropologia ¢ a ciéncia da Educacao da Interdisciplinar: 1. Comum sentido amplo, logo como
educativa por exceléncia Universidade de Genebra, a diversas disciplinas. uma ciéncia educativa.
(44). A sua vastidao situa-a | entre 1975 e 1976, Vergani
no dmago de uma iniciou os estudos na 4rea de Revolucio: 1. Acdo ou b) A vastidao da antropologia
95(9) interdisciplinaridade que Antropologia, cursando a efeito de revolucionar-se; se encontra no fato de ser

recorre a uma grande

variedade de métodos e a
sua natureza holistica tende

a organizar-se (de forma

flexivel e integrativa) em
torno de dados referenciais
muito diversos. O seu valor
ndo residird tanto no plano

disciplina de “Antropologia
e Educacdo: Problemas
Metodolodgicos™.

Com o trecho citado na
coluna anterior Vergani
inicia sua fala a respeito da
Antropologia, e segue
falando acerca de algumas

revolta, sublevagao. 2.
Mudanca completa; reforma,
transformacao. 3.
Modificacdo em qualquer
ramo do pensamento
humano, abandonando
ideias, sistemas e métodos
tradicionais para adotar

comum a diversas disciplinas,
recorrer a uma grande
variedade de métodos e
possuir uma natureza holistica
que faz com que ela se
organize em torno de
referenciais muito diversos.
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das teorias (mais ou menos
rigidas, mais ou menos
globalizantes) que no seu
seio se foram esbog¢ando,
quanto no do confronto das
diferentes correntes de
pensamento que a animam e
a tornam numa ciéncia “em
estado de revolugao
permanente” (45). (p.33)
“H No dizer de Lévi-Strauss
(1974: 97), aquela que
permanente e integralmente
convida o espirito humano a
ser o seu primeiro
beneficiario. Sobre a
antropologia em geral,
indicam-se as obras de
Sperber (1982) e de Leach
(1961).
“> Dumond 1992:11.

correntes da Antropologia.
Podemos perceber nesse
trecho sua inser¢ao e sua
compreensao sobre o campo
da antropologia, no qual ela
prosseguiu seus estudos.

novas técnicas.

¢) O valor da antropologia
nao se encontra em suas
teorias, mas no confronto das
diferentes correntes de
pensamento que a compdem,
de modo a torna-la uma
ciéncia em transformagao
constante.
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95(10)

Outro problema que se poe
¢ o profundo
desconhecimento que os
educadores em geral tém
das multiplas componentes

Parte da vida profissional de
Vergani foi dedicada a

formagdo de professores.

Quando esteve na Africa
através das missdes da

que caracterizam as

Genérico: 1. Geral. 2.
Tratado na generalidade.

Conjugacao: 1. Prender(-
s€) a0 mesmo jugo, reunir(-

Unesco, Vergani comegou a

se), unir(-se).

a) Os educadores, em geral,
possuem um profundo
desconhecimento das

multiplas componentes que

caracterizam as diferentes

culturas com as quais lidam.
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diferentes culturas com que
lidam. Embora formados
para uma compreensao
genérica (que inclui ética e
psicologia), interessam-se
mais pelos efeitos da
conjugacao das culturas do
que pelas singularidades que
as distinguem (63). Por
outras palavras, procuram
ultrapassar as interacgoes
conflituais proprias da
situacdo intercultural a fim
de atingirem uma situa¢do
transcultural onde a
unicidade (64) apague as
diferencas. (p.39)
63) Cf. Groupe et transition
1991.
69 Os autores empregam o
termo “unitude”.

se questionar sobre a
adequacao dos
conhecimentos que
transmitia a situacao dos

docentes aos quais se dirigia.

Vergani tinha uma
preocupagdo com 0s
interesses, necessidades e
praticas culturais daquelas
pessoas com as quais
trabalhava (ANDRADE,
1999, p. 2).

Transcultural: 1. Referente
ou pertencente ao processo
de transcultura¢io.*

Transculturacio: 1.
Processo de interagao
cultural desencadeado pelo
encontro entre sociedades de
culturas distintas.*

Embora tenham uma
formagdo que possibilite uma
compreensao geral (incluindo

ética e psicologia), se
interessam mais pelos efeitos

da unido das culturas pelas
caracteristicas comuns do que
pelas particularidades que as
tornam distintas. Ou seja,
procuram passar pelos
conflitos proprios das
interagdes entre culturas
buscando atingir uma situagao
de encontro onde a unicidade
apague as diferencgas.

Movimentos da pesquisadora: Para mim ¢ dificil pensar como o professor poderia criar estratégias que evidenciassem as diferencas
e possibilitassem um re-conhecimento entre os alunos, de modo que eles pudessem interagir e criar novas relacdes.

Codigo . Disparadores de . ~ .
da US Trecho da Obra Memorial Interpretagdo Articulacées da pesquisadora
95(11) Talvez porque, face ao Novamente Vergani fala Racismo: 1. Teoria que a) Face ao Outro, reagimos

* (DICIONARIO ONLINE CALDAS AULETE, [S.d.])
“ (DICIONARIO ONLINE CALDAS AULETE, [S.d.])
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Outro, reagimos mais
facilmente ao que parece
ameacar-nos do que nos

abrimos ao que pode

eventualmente seduzir-nos.
Se o racista se escuda num
conceito etnocentrista de

superioridade (73), ja o

adepto do exotismo atribui
ao Outro qualidades que
emergem da sua propria
diferenca, como um requinte
de costumes, uma arte de
viver ou mesmo uma
espiritualidade que o mundo
ocidental ja ndo possui. No
entanto, este fascinio pelo
que nos ¢ alheio pode
ocultar uma atitude
predadora, e por isso
mesmo, redutora do Outro,
na medida em que o
olhamos como um objecto
oferecido ao nosso desejo de
fugir ao tédio pela evasao
(p-40).
%) Embora seja dificil de
definir “that subtile
influence which we never

sobre a relacdo com o Outro,
trazendo a tona a discussao a
respeito de como olhamos
para o Outro. Assim como
em “O zero e os infinitos”,
de 1991, ela aborda o
etnocentrismo que olha para
o Outro sempre como
alguém inferior, e fala
também daqueles que
buscam no Outro diferengas
que podem agregar,
enriquecer.

understand but which we

afirma a superioridade de
certas ragas humanas sobre
as demais. 2. Caracteres
fisicos, morais e intelectuais
que distinguem determinada
racga. 3. Acdo ou qualidade
de individuo racista. 4.
Apego a raga.

Escudar: 1. Defender(-se),
proteger(-se). 2. Procurar
amparo; apoiar-se, estribar-
se.

Exotismo: Ver exoticismo.

Exoticismo: 1 Qualidade ou
estado de exotico. 2.
Estrangeirismo.

Exético: 1. Procedente de
pais estranho. 2. De mau
gosto. 3. Desajeitado. 4.
Esquisito, extravagante.

Evasao: 1. Ato de evadir-se;
fuga.

mais facilmente ao que parece
nos ameacar do que ao que
pode eventualmente nos
seduzir.

b) O racista se esconde numa
atitude etnocentrista de
superioridade. Enquanto isso,
aquele que adere ao exotismo
atribui ao Outro qualidades
que emergem da diferenca
consigo mesmo. Este fascinio
pelo que ¢ do Outro pode
esconder uma atitude redutora
do Outro, na medida em que o
toma como objeto de
“diversao”, que serve para
fugir do tédio.
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call race” (Hall 1906). Para
Dumond (1966): “O
racismo responde, sob uma
nova forma, a uma funcao
antiga. Tudo se passa como
se ele representasse, na
sociedade igualitaria, um
ressurgimento daquilo que
se exprimia, mais directa e
naturalmente, na sociedade
hierarquizada. Se tornamos
a distincao ilegitima, temos
a discriminagao. Se
suprimimos os antigos
modelos de distingdao temos
a ideologia racista”. Para
Sousa Santos (1994: 128) o
racismo hoje € um racismo
de conduta racial em vez de
pertenca racial (isto €, mais
cultural que genético).

Caédigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagdes da pesquisadora

95(12)

Tanto do ponto de vista
literario como do teoldgico,
a poesia é a festa da
linguagem (62). A poesia
liberta as palavras da poeira
do uso quotidiano e fa-las

Aqui Vergani fala de trés
campos nos quais se insere:
a linguagem, a poesia e a
teologia. Para isso ela usa de
linguagem caracteristica

Fulgor: 1. Brilho,
resplendor. 2. Clardo, lume,
luzeiro.

Epifania: 1. No cristianismo,
revelacdo, manifestagdo de

a) A poesia liberta as palavras
do valor corriqueiro do uso
quotidiano e da a elas um
brilho inesperado. A
linguagem poética nos
surpreende por ser inovadora
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adquirir um fulgor
inesperado. Se a aparigdo do
“dizer” no “falar” € o
proprio mistério da
linguagem (63), a
linguagem poética
surpreende-nos pelo seu
poder inovador, pela sua
capacidade de nos
sensibilizar para dimensoes
da expressao que a pratica
corrente da lingua mantém
ocultas, esquecidas ou
empobrecidas. Este
acréscimo de significagao
que a palavra poética
comporta, ndo s6 provoca
uma ruptura com a realidade
que nos ¢ habitual como
confere uma nova
intensidade a consciéncia. 4
linguagem poética é um
Jjogo que transfigura a nossa
percepgdo do real ao
alargar as nossas
capacidades de reinventar o
possivel. E neste sentido que
a poesia pode ser
considerada como uma

dessas areas, criando
relagdes entre elas.

Deus, ou sua encarnacdo em
Jesus. 2. Percepgao intuitiva da
esséncia, do significado de
algo ou da realidade, por meio

de algo corriqueiro,
inesperado; Revelagio.*
Transcender: 1. Passar além
dos limites de, ser superior a;
exceder, sobrepujar,
ultrapassar.

e pela sua capacidade de nos
sensibilizar para outras
dimensdes da expressao que a
pratica corrente da lingua
mantém ocultas, esquecidas
ou empobrecidas. Este novo
significado atribuido pela
linguagem poética provoca
uma ruptura da realidade a
que estamos habituados
modificando nossa percepgao
do real. Além disso, traz uma
nova intensidade a
consciéncia através do
alargamento das nossas
capacidades de reinventar o
possivel.

b) A poesia ¢ considerada
uma linguagem de revelagdo a
medida que abre caminho
para a compreensao de um
acontecimento historico, mas
a0 mesmo tempo recorre a
uma interpretacdo que
permita exceder os limites da
historia.

“ (DICIONARIO ONLINE CALDAS AULETE, [S.d.])
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linguagem de revelagdo, ou
seja, uma linguagem de
epifania: aquela que abre
caminho para a
compreensao de um
acontecimento que se
realiza no dominio dos
factos historicos mas que,
ao mesmo tempo, apela para
uma interpretagdo que
permita entender a
transcendéncia no coragao
da historia (64). (p.173-174)
(®) Cf. Ricoeur 1967: 821;
Certeaus 1967: 473; Barthes
1971: 366.
63 Em hebraico, a palavra
Iahweh ¢ dabar: significa
simultaneamente “dizer” e
“fazer”, pois o Deus de
Israel age dizendo e diz
fazendo.
(Y Schlette 1969: 38.

Cédigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
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95(13)

Qualquer que seja a
interpretacdo que queiramos
dar a estes jogos de
correspondéncia entre 0s

Quando, em 1973, Vergani
formou-se em Licenciatura
em Teologia Pastoral na
Universidade de Louvain,

Jogos de correspondéncia:

Ao longo do capitulo
Vergani tece relagdes entre
as escrituras biblicas e os

a) A correspondéncia entre 0s
textos de Tagore e as
escrituras biblicas tem, pelo
menos, o mérito de nos
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textos de Tagore e as
escrituras biblicas, terdo tido
pelo menos um mérito: o de
nos lembrar alguns registros
da nossa memoria cultural
judaico-crista. E justamente
aqueles que as igrejas
ignoraram ao exportarem —
via missiona¢ao — uma
doutrina e uma pratica tao
brutalmente divorciadas dos
desejos e das alegrias
universais dos homens.

(p.179)

apresentou a dissertacao
final intitulada como
“Correspondéncias entre 0s
livros biblicos Sapienciais e
a obra de T. Tagore” na qual
Vergani obteve como
classificacdo final “grande
distingao”. Tanto seu
trabalho final como o curso
de licenciatura como um
todo possibilitaram a
Vergani conhecimento da
teologia crista.

Entre 1966 e 1971 Vergani
trabalhou como professora
no Colégio do Parque, no de
Santa Dorotéia e do Sardao.
Todos os trés foram
construidos pela igreja
catolica e até os dias atuais
mantém os principios
educacionais da escola
voltados para o ensino ¢
fortalecimento da religido.

textos de Tagore. Ela insere
essas correspondéncias no
ambito da teologia da festa.
“Esta corrente propde uma
educacao da fé
antropologicamente centrada
na vivéncia do regozijo. [...]
acredita que s6 a comunhao
da alegria pode instaurar
novos lacos afectivos entre
os homens e gerar
alternativas sociais
portadoras de esperanga”.
(VERGANI, 1995, p. 172)

Missionacao: 1. Acao de
missionar.*”

Missionar: 1. Atuar como
missionario; pregar uma
fé. 2. Apregoar, disseminar,
propagar (crenga, ideologia
etc.).*

lembrar de alguns registros da
memoria cultural judaico-
crista. Esses registros de
regozijo acabam sendo
ignorados pela igreja quando
ela prega, e expande por meio
das missoes, uma doutrina e
uma pratica tdo brutalmente
separadas dos desejos e das
alegrias dos homens.

* (“Maos dadas”, 2005)
“ (DICIONARIO ONLINE CALDAS AULETE, [S.d.])
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95(14)

Se consideramos diferencas
gerando alteridades tdo
radicais que deixam de se
poder inscrever no conjunto
de partida — privadas do
direito de concidadania, isto
¢, expulsas do meio inicial,
relegadas para o exterior —
estamos a degradar o
universo de partida que, por
defini¢do, ndo tem exterior
(1). Isto significa que
estamos a considerar como
universal a restricao que
fizemos do nosso conjunto
inicial. Ou seja, estamos a
gerar uma macroclasse
identitaria no interior da
qual 50 as in-diferencas
podem sobreviver. O perigo
desta potencial
indiferenciacdo consiste na
uniformizagao que torna
todos os elementos
comutaveis, idénticos,
privados de singularidade.
Impossibilita o sobressalto
da surpresa, da novidade, da
originalidade: a degradagdo

Neste trecho Vergani usa de
uma linguagem metaforica e
repleta de analogias tecendo
relagdes com a matematica e
a antropologia. Mais uma
vez a autora entrelaca os
conhecimentos de diversas
areas nas quais se encontra
inserida.

Radical: 1. Relativo a base,
ao fundamento, a origem de

qualquer coisa; fundamental.

Cidadania: 1. Qualidade de
cidaddo.

Cidadao: 1. Habitante de
uma cidade. 2. Individuo no
gozo dos direitos civis e
politicos de um Estado.

Degradar: 1. Rebaixar na
dignidade, graduagdo ou
categoria.

Macro: Prefixo
amplificador que se
caracteriza por expressar
uma noc¢ao elevada de grau,
se opondo aos prefixos
micro e mini."

a) Matematicamente temos
que o complementar de um
conjunto universo € vazio. Se
considerarmos qualidades do
Outro tao radicais que ja nao
mais possamos inseri-1lo no
conjunto universo, estamos
rebaixando o universo a um
conjunto “inferior”, uma vez
que, se o complementar dele
possui elementos, ele ja ndo ¢
mais o conjunto universo
inicial. Ou seja, geramos uma
grande classe no interior da
qual s6 aquilo que ndo ¢
diferente entre si pode
sobreviver. O perigo disso ¢
que ocorra uma
uniformizacao dos elementos
de modo que eles sejam
privados de singularidade e,
consequentemente, da
novidade, da surpresa, da
originalidade, da seducao.

‘7 (LOPESB, [S.d.])
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Codigo Trecho da Obra Memorial D1sparad0res~ de Articulacoes da pesquisadora
da US Interpretacio
de um universo sem
contrastes poe termo ao
ainda por conhecer, conduz
a morte da sedugdo. (p.191)
) Por outras palavras, o
complementar de um
universo € o vazio.
Chamemos ex-diferencas as
diferengas que geram
alteridades excluidas, isto é,
situadas no vazio exterior ao
“universo”.
Codigo Trecho da Obra Memorial D1sparad0res~ de Articulagoes da pesquisadora
da US Interpretacao
Ora um universo €, por Aqui, Vergani novamente Possivel: 1. Que pode ser, a) O universo ¢, por
defini¢do, um meio que usa das analogias para existir, acontecer, fazer-se defini¢do, o conjunto que
suporta todos os possiveis estabelecer relagdes entre ou praticar-se. 2. suporta todos os possiveis,
consideraveis. Os elementos duas de suas areas de Verossimil, provavel. 3. O | todas as possibilidades. Essas
nele contidos possuem uma atuacdo: a matematica e a que nado repugna existir, possibilidades tem uma
igualdade bésica que se antropologia. quer em virtude de seus igualdade bésica, que
radica justamente nesta elementos, quer em virtude | consolida este pertencimento
95(15) pertenca comum ao da causa extrinseca capaz de ao universo considerado.

universo considerado: todas
as alteridades se
estabelecem por com-
diferengas, num meio que
valida a sua igualdade
reciproca. (p.192)

realiza-lo.

Com: Particula que
estabelece relacao de
dependéncia e exprime ou
implica: 1. Interagao.
2. Companhia, unido,

Todas as alteridades se
estabelecem na interagdo das
diferengas, num universo que
valida a igualdade reciproca

entre seus elementos.
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((?l(;dIlngo Trecho da Obra Memorial D;;l:::;i(g;;ge Articulacoes da pesquisadora
associa¢do, conjun¢ao,
conexao. 3. Combinagao,
mistura.
((?l(;dIlngo Trecho da Obra Memorial D;;I:::;i(;;‘;ge Articulagoes da pesquisadora
Fora do restabelecimento de Aqui, Vergani traz um Colonizacio: 1. Ato ou a) So ¢ possivel fugir do
um universo que admita a discurso que se encaminha efeito de colonizar. discurso do “nos”
nao existéncia de “exterior” na dire¢do das ideias da (privilegiados) e do “eles”
e “interior”, ¢ impossivel etnomatematica. Ainda que Colonizar: 1. Migrar para (protegidos) se
fugir a logica do “nos” muito antes Vergani se um territorio e nele se restabelecermos o conjunto
(privilegiados) e do “eles” identificasse com as ideias estabelecer, especialmente | universo de modo que ele nao
(protegidos). A do que veio a ser nomeado COMoO Seus primeiros ou admita a existéncia de um
95(16) ‘ transformacgao dg ex- por “chnomatemética” e se principais habitantes. “interiqr” e um .“exterior”,
diferenga na com-diferencga inserisse nessa area, em mas seja um universo com
¢ actualmente a via da agosto de 1992 ela se tornou | Colono: 1. Individuo que se seu complementar vazio.
verdadeira descolonizagdo | representante de Portugal no estabelece em um terreno | Assim, transformar a exclusao
economica e sociocultural. | “International Study Group inculto para desbrava-lo e da diferenga numa interagao
(p.193) of Ethnomathematics”. cultiva-lo. com a diferenga, ¢ atualmente
um caminho para a verdadeira
descolonizagdo economica e
sociocultural.
igdlljgso Trecho da Obra Memorial D;;It)::;lfle(i;z;ge Articulacoes da pesquisadora
A cultura sempre foi uma Vergani possui ampla Partilha: 1. Reparticdo dos | a) Vergani compreende que a
partilha colectiva de inser¢ao no campo da bens de uma cultura sempre foi uma
95(17) cumplicidades: tornou-se antropologia e da heranga. 2. Divisao de

hoje uma partilha forcada de
simulacros e do sentido do

etnomatematica.

lucros; divisao de qualquer
outra coisa; reparticao.

negocia¢do compartilhada de
praticas em grupo.
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como “destino” e o comego
da cultura como “politica’.
A miséria desta cultura
politica suscita a
proliferagdo dos discursos
sobre a cultura que ¢
pressagio de esvaziamento
ou de morte proxima.
(p-207)

Reparticio: 1. Ato ou efeito
de repartir; distribui¢do
entre diversos; divisao,

partilha, quinhao.

Cumplicidade: 1. Ato ou
qualidade de cumplice.

Cuamplice: 1. Que, ou
aquele que colabora ou toma
parte com outrem nalgum
fato. 2. Que, ou aquele que
participa de um ato.

Simulacro: 1. Aquilo que a
fantasia cria ¢ que
representa um objeto sem
realidade; aparéncia sem
realidade.

Destino: 1. Entidade
misteriosa que determina as
vicissitudes da vida.

Politica: 1. Arte ou ciéncia
de governar.

b) A cultura tornou-se um
compartilhamento forcado de
fantasias que nao “existem” e
de novos significados para o
que ¢ “real”. Logo, a cultura

como “destino” ja ndo existe
mais, uma vez que ela comeca
a se delinear como uma
“politica”, manipulada pelas
relagdes de poder.

¢) A cultura como politica
gera discursos pobres de
conteudo e vazios, que nos
levam a prever sua morte
proxima.®
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Pressagio: 1.
Pressentimento, previsao,
prognostico, vaticinio. 2.

Fato ou sinal por que se
adivinha o futuro.
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Tendo finalizado a analise hermenéutica das Unidades de Significado seguimos com

nossa aventura partindo para o primeiro movimento de reducdo. Buscamos agrupar cada uma

das Unidades de Significado analisadas em um Nucleo que retina as convergéncias

encontradas entre essas Unidades. Apresentamos abaixo o quadro construido a partir da

reunido dessas convergéncias.

Quadro 16 — Nucleos de Significado da Obra “Excrementos do sol: a propésito de diversidades culturais”

Codigo do

Nicleo de Significado

US

NS

09 Sobre a pratica docente 95(10a)
95(6a); 95(6b); 95(6¢); 95(7a); 95(7b);

13 Sobre a relacdo com o outro 95(7¢); 95(8a); 95(8b); 95(8e); 95(11a);
95(11b); 95(14a); 95(15a); 95(16a);

15 Sobre a metafora 95(7a); 95(8e);

18 Sobre conhecer / compreender 95(8d);

24 Sobre o conceito de cultura 95(1a); 95(1b); 95(1¢); 95(2b); 95(3a);
95(4d); 95(17a); 95(17b); 95(17¢);

25 Sobre culturas 95(1b); 95(3a); 95(3b); 95(4a); 95(4b);

26 Sobre antropologia e cultura 95(2a); 95(2b); 95(4c¢); 95(8c); 95(9a);
95(9b); 95(9c¢);

27 Sobre psicologia e cultura 95(2a); 95(2b); 95(7b);

28 Sobre matematica e cultura 95(6¢); 95(14a); 95(15a); 95(16a);

29 Sobre identidade e alteridade 95(5a); 95(5b); 95(5¢); 95(15a);

30 Sobre linguagem poética 95(12a); 95(12b);

31 Sobre relagdes com a teologia 95(13a);

Apreciando a cachoeira percebemos que ainda ¢ possivel buscar por mais convergéncias

dentro desses

Nucleos que destacamos.

Nesse

segundo movimento de reducao

fenomenologica, emergem, a partir das convergéncias percebidas nos Nucleos de Significado,

as Categorias Abertas. Segue abaixo o quadro com o agrupamento dos Nucleos de Significado

por categoria.

Quadro 17 — Categorias Abertas da Obra “Excrementos do sol: a propésito de diversidades culturais”

Categorias Abertas NS
B Sobre a atuacdo de Vergani 15, 18, 24, 25, 26, 27, 28,
29, 30, 31
C Sobre a institui¢ao escolar 09
D Sobre a relacdo com o outro 13, 25
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3.4 Educacido Etnomatematica: o que é?

No ano 2000, Vergani publicou, pela Editora Pandora de Lisboa, a primeira edi¢dao do
livro “Educagdo Etnomatematica: o que €?”. Da mesma forma como a obra “Um horizonte de
possiveis”, podemos dizer que “Educacdo Etnomatematica: o que é?” tem uma finalidade
didatica. Neste caso, a motivagdo para escrever o livro surgiu do interesse de estudantes,
professores e pesquisadores que recorriam a ela constantemente solicitando informagdes e
orientacdes sobre essa area chamada de etnomatematica. Assim como em Portugal, no Brasil
também havia falta de materiais sobre o tema. Por isso, em 2001, a propria autora trouxe ao
pais alguns exemplares que acabaram esgotando-se rapidamente. Somente no ano de 2007 foi
publicada a versao brasileira do livro pela Editora Flecha do Tempo.

Relembramos ao leitor que para este trabalho utilizamos a versdo brasileira, publicada
em 2007, mas assumimos que a obra original foi escrita em 2000, o que ndo oferece
problemas a esta analise, uma vez que da primeira versao para a publicacdo brasileira ndo
houve modificacdes em termos de conteudo, mas apenas de adequagao da lingua.

Na apresentacdo de seu livro, Vergani denuncia a situacdo da educagdo, em especial
da educagdao matematica em todo o mundo, a0 mesmo tempo em que explicita seus desejos e
esperangas, tomando a etnomatematica como uma alternativa para a mudanga. Segundo ela

[...] a etnomatematica se descentraliza das referéncias habituais a um
curriculo uniforme ao qual a populacdo escolar é obrigada a se conformar.
Esta consciente da necessidade de formar jovens capazes de se integrarem
num mundo globalizante, mais uno e mais justo, mas sem os amputar dos
valores socioculturais especificos do meio no qual se inserem” (VERGANI,
2007, p. 7).

Vergani salienta ainda que o conteudo da obra vai ao encontro de “todos aqueles que
investem sua lucidez, a sua energia e a sua sensibilidade afetiva na modelagao de um mundo
que aspire a novas dimensdes qualitativas” (VERGANI, 2007, p. 7).

A primeira parte do livio ¢ composta pelo que Vergani chama de “Painel de
Sensibilizagdo”. Vergani utiliza de modo destacado a linguagem poética e metaforas durante
todo o capitulo. O painel € iniciado com uma metafora que utiliza as 4 fases da lua para dizer
das etapas pelas quais a etnomatematica se apresenta. A lua nova € a primeira fase, na qual se
toma “consciéncia de que os diferentes povos do mundo sempre se dedicaram a atividades
matematizantes” (VERGANI, 2007, p. 9) e passa-se a conhecer, reconhecer e traduzir esses

conhecimentos para a nossa linguagem matematica. Segundo Ascher apud Vergani
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(VERGANI, 2007, p. 9), essa ¢ “uma forma de preservar a riqueza coletiva da memoria
humana, sobretudo aquela que diz respeito a povos ou sociedades sem sistema de ‘escrita’”.

Na fase seguinte, a da lua crescente, ¢ quando se toma consciéncia “de que as
atividades matematizantes das diferentes tradicdes socioculturais ndo se reduzem a meras
praticas numéricas, geométricas ou operativas” (VERGANI, 2007, p. 9), mas que elas sdo o
saber de um grupo e estdo cobertas de significado.

Na fase da lua cheia é quando se toma consciéncia de que a etnomatematica tem uma
missdo no mundo e a ela cabe apontar o caminho de transformacdo critica das comunidades,
criando abertura para novas formas de refletir, de saber, de agir e de sentir.

Em sua ultima fase, a minguante, “a etnomatematica se tornara apenas uma simples
designagao historica ligada a um determinado periodo do percurso humano”(VERGANI,
2007, p. 10). Dito de outra forma, Vergani acredita que no futuro a etnomatematica sera
lembrada como um nome, uma referéncia de algo que ja ndo existird mais, pois seu clamor
terd sido escutado.

Ainda nesse ‘“Painel de Sensibilizacao”, Vergani fala dos tipos de olhares que
podemos langar sobre a matematica e sobre as crencas e praticas que sao acionadas por cada
um desses olhares. Assumindo que “existem diferentes atitudes referenciais face a educagao
matematica que se pratica nas escolas” (DOWLING, 1998 apud VERGANI 2007, p. 11),
Vergani, novamente utilizando-se de linguagem metaforica, elenca o olhar dos passaros, o dos
ratinhos e o dos morcegos para abordar os “olhares” sobre a matematica, a “f¢” e as praticas
que emergem de cada um desses olhares. .

O primeiro exprime a matematica como se fosse olhada por “um passaro dourado que
cria o seu proprio céu, isto &, autojustifica as suas proprias referéncias” (VERGANI, 2007, p.
11). A “fé” atrelada a esse olhar ¢ a fé na autorreferéncia, na qual se exige conhecimento
matematico puro e rigoroso, justificando suas agdes por sua propria importancia, ja que a
matematica tem uma supervalorizacao social. Esse tipo de ensino valoriza as atividades
intelectuais em detrimento de outras atividades humanas.

O segundo olhar ¢ o olhar dos ratinhos que traz consigo a fé na participacao. Este ¢ um
olhar “modesto, ativo e terra a terra dos ratinhos, que labutam por uma sobrevivéncia
indissociavel do chdo que os alimenta” (VERGANI, 2007, p. 12). Segundo esse olhar, a
matematica justifica sua existéncia por meio de sua utilidade pratica no cotidiano extraclasse

dos alunos. “A dindmica da participagdo que decorre deste olhar emerge sob a forma de
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tarefas programadas, ou ‘projetos’, que ndo divorciam a atividade racional da atividade
manual nem do mundo exterior” (VERGANI, 2007, p. 12).

A fé na emancipacdo ¢ proveniente do terceiro tipo de olhar, o olhar dos morcegos.
Este olhar ¢ o que concerne a educacdo etnomatematica, induzindo a autoestima e
autoconfianga dos alunos de qualquer cultura, uma vez que reconhece os processos de
matematizagdo presentes em todos os tipos de sociedade. Esta estratégia “tende para um
conhecimento matematico globalizante, contextualizado, socialmente justo e significativo”

(VERGANI, 2007, p. 13).

Quadro 18 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: Pensar que possa existir uma educagdo matematica como essa
descrita por Vergani, na qual o conhecimento matematico seja “globalizante, contextualizado,
socialmente justo e significativo” parece uma utopia. A parte que mais me toca é pensar numa escola
socialmente justa e sinto que € utopico pensar que isso um dia existird. Mas, concordo com
D’Ambrosio (2011) quando ele questiona “Como ser educador sem ter utopia?” (2011, p. 87).

Seguindo com o capitulo Vergani apresenta um conto somali . Os contos sdo tradi¢cdes
orais usados para transmitir valores e ensinamentos aos filhos. Aos nossos olhos o conto
apresentado por Vergani pode parecer um tanto cruel, pois ndo termina com o “e viveram
felizes para sempre” que estamos acostumados. Vergani lembra que numa de suas estadas na
Africa, deparou-se com um casal que dizia que teriam um filho se ndo fossem obrigados a
manda-lo para a escola. Essa ¢ a principal critica de Vergani em todo o livro com relagao ao
sistema de ensino que vem sendo praticado. Em algumas das falas ¢ possivel sentir claramente
a frustragdo, a irritagdo, € a revolta que a autora sente com relagdo ao sistema de ensino.
Numa de suas falas mais fortes ela diz que “a degeneracdo dos objetivos da matematica
escolar tem provocado uma tal dizimagao nas criangas e jovens, que a sua sanidade humana se

encontra seriamente afetada, se nao destruida” (VERGANI, 2007, p. 15).

Quadro 19 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: Sendo o Brasil um pais tdo grande e com uma diversidade enorme,
h4 em cada localidade uma realidade educacional distinta, de modo que nao ¢ possivel ter um quadro
geral da educacdo que considere todas as diferentes realidades. Contudo, sera que temos clareza sobre
a educacdo na cidade ou no estado em que estamos? Serd que a degeneracdo dos objetivos da
matematica na escola, da qual Vergani fala, se di em todas as institui¢des de ensino do Brasil?

Para finalizar esse capitulo a autora explora alguns estudos realizados no ambito da

etnomatematica, como o trabalho desenvolvido por Paulus Gerdes sobre o teorema de
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Pitdgoras num grupo de artesdos egipcios, o estudo da brasileira Gelsa Knijnik visando a uma
abordagem educacional, baseada na etnomatematica, capaz de operar mudangas sociais. Além
desses, traz o estudo das relagdes de parentesco estabelecidas pelo povo Warlpiri da Australia,
realizado por Marcia Ascher e alguns dos conceitos matematicos presentes no povo Cowke da

Angola.

Quadro 20 —Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: Lembro que na primeira vez que li essa obra, ainda durante minha
graduacdo, a linguagem metaforica de Vergani gerou, inicialmente, certa estranheza — ainda que
posteriormente tenha percebido o quanto a leitura “fluia”. Agora, ao analisar a obra apos estudar
sobre a vida da autora, ter contato com ela por e-mail e, principalmente, apos ter analisado outras trés
obras, percebo que ndo faria sentido que esse livro fosse escrito de outra forma ou com outra
estrutura. E quase como se eu ja “conhecesse” a autora e pudesse dizer: “Isso é uma coisa que
Vergani escreveria”. E engragado parecer ter tanta proximidade com alguém que vocé nem conhece
pessoalmente.

A segunda parte do livro Vergani denomina “Painel de Fundamentacdo” e nele ela
busca fundamentar teoricamente a inser¢ao da etnomatematica no sistema de ensino.

O desenvolvimento das ciéncias, em especial das ciéncias matematicas, tem papel
extremamente relevante na sociedade uma vez que a nossa “sociedade vive orientada por (ou
para) a ‘racionalidade eficaz’” (VERGANI, 2007, p. 23), proporcionada pelas ciéncias ditas
exatas. Isso justifica a valorizacdo do conhecimento racional nas escolas, de modo que ele ¢
usado como mecanismo de selegdo, e, com isso, gera competicao e, consequentemente, uma
marginalizagdo dos que ndo possuem esse conhecimento. Qualquer conhecimento que nao
seja o cientifico, formal, “puro”, ¢ considerado de menor importancia perante o sistema de
ensino.

Na contramao dessa concepcao de escola vem a etnomatematica, que compreende “o
estudo comparativo de técnicas, modos, artes e estilos de explicagdo, compreensao,
aprendizagem, decorrentes da realidade tomada em diferentes meios naturais e culturais”.
Nessa perspectiva o homem ¢ olhado em sua totalidade de modo a validar os “processos que
empreende e os resultados que obtém a partir do seu significado humano e ndo a partir das
constru¢des matematicas centradas em si mesmas” (VERGANI, 2007, p. 25).

Abordando a pratica de sala de aula, Vergani destaca que desde 1975 comegaram a
surgir preocupagdes vindas dos professores referentes a uma reformulagdo dos contetidos
programaticos. Na década de 1960 a atitude “internalista” predominava, ou seja, a propria
matematica era a justificativa para os conteudos ministrados nas escolas. O aluno necessitava

aprender determinado conteudo, pois, posteriormente, precisaria dele para compreender o
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préoximo conteudo. Contudo, Vergani destaca uma tendéncia “externalista”, que tem crescido
nos ultimos quinze anos, na qual o processo de transmissdo de conhecimentos matematicos
tem procurado uma agdo pedagdgica que se relacione com dimensdes psicologicas e
socioculturais. Em suma, mais importante do que a matematica pela matematica, ¢ a
matematica associada ao homem e sua cultura, pois ¢ nessa relagdo “que a crianga funda a sua
dignidade, a confianca no seu saber, o valor da sua experiéncia e do seu processo singular de
autonomia” (VERGANI, 2007, p. 27).

Para Vergani, para que a etnomatematica possa ser inserida nas escolas ¢ preciso
aderir “a um discurso educativo atento as influéncias criticas da sociologia no que diz respeito
a integracdo do saber cotidiano dos alunos nas formas de conhecimento escolar” (VERGANI,
2007, p. 28). Além disso, o conhecimento racional ndo deve ser valorizado em detrimento de
aspectos sociais da vida do aluno, e a forma de avaliacdo tradicional deve ser rejeitada.

Para isso, € necessario sair da “concha” da matematica e ver que a educacao envolve a
matematica, e que a antropologia envolve a educagdo, ou seja, ndo ha como dissociar esses
trés elementos, usualmente tomados de modo disjunto no sistema tradicional de ensino. Nesse
aspecto Vergani diz que, na perspectiva da etnomatematica, passa-se a olhar a “matematica
como uma ciéncia profundamente humana” (VERGANI, 2007, p. 36) e que a educagdo
etnomatematica ¢ uma solugdo criativa para a educagdo matematica atual, pois lida “com a
inteireza racional, psiquica, emocional, social e cultural do homem” (VERGANI, 2007, p.
42).

Para finalizar o livro, Vergani apresenta uma proposta de introdu¢ao de uma disciplina
de educagdo etnomatematica no sistema universitario que deveria ser aberta a todos os cursos
de licenciatura e mestrado, devido ao seu carater transdisciplinar. A duracao sugerida ¢ de um
ano letivo e os objetivos giram em torno da descoberta da matematica em termos “humanos”,
o entendimento da matematica enquanto linguagem humana, a promocao de estratégias de
ampliacdo do apoio a igualdade de oportunidades de acesso, a visdo holistica do saber
matematico, entre outros. Vergani salienta, contudo, que a disciplina como foi proposta ndo
tem a intencdo de ser um programa pré-definido de ensino, mas propor reflexdes preliminares
e disponibilizar um conjunto de eixos de pensamento ¢ de fontes que permitirdo, a cada
docente interessado, comecar “a ler, a refletir e a selecionar temas, no sentido de criar /
implementar o seu proprio projeto escolar” (VERGANI, 2007, p. 8).

Segue abaixo a andlise hermenéutica que realizamos a partir das Unidades de

Significados destacadas nesta obra. Salientamos ao leitor que em “Educacdo Etnomatematica:



163

o que €?” Vergani utiliza formatacdo em itdlico para algumas de suas palavras ou frases.
Assim, sempre que fizermos citacdo de algum trecho dessa obra o faremos exatamente como

escrito e formatado pela autora.



Quadro 21 — Movimento de Analise da Obra “Educacdo Etnomatematica: o que é?”

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

00(1)

O peso da inércia
curricular, o foco
unilateral das “didaticas”
e das “avaliacdes”, o
alheamento e o siléncio
que se praticam face a
uma educac¢ao com
auténtico rosto humano,
fazem nascer buscas
alternativas. A educacao
etnomatematica ¢ uma
delas. (p.7)

Entre 1995 e 1996 Vergani
foi convidada a prestar
consultoria em
etnomatematica para trés
trabalhos:

- Trabalho final da disciplina
“Historia do Pensamento
Matematico”, no curso de
Licenciatura em Ciéncias

Matematicas, Universidade de
Evora.

- O trabalho “Contribuicdes
da Etnomatematica a partir da
Escola: Limites e
Possibilidades”, no Curso de
Mestrado em Educagao e
Ciéncias na Universidade
Federal de Santa Catarina.

- O pedido de dire¢ao de Tese
de Doutorado para Fernando
Castro, da Venezuela.

Vergani realiza pesquisas
relativas a concepg¢do da
disciplina Educacao
Etnomatematica e, em
fevereiro de 1999 entrega o
relatorio final no qual
apresenta a concepg¢ao da

Inércia: 1. Propriedade que
tém os corpos de nao
modificar por si proprios o
seu estado de repouso ou de
movimento. 2. Falta de agao,

falta de atividade.

Unilateral: 1. Que tem um
s0 lado. 2. Que esta situado
em um s6 lado. 3. Diz-se da
consideragdo que se refere a
um s6 aspecto de uma
questdo. 4. Que ndo €
imparcial; tendencioso.

Didatica: 1. Arte de ensinar.

Avaliac¢ao: 1. Apreciacao,
coOmputo, estimagao.

a) A falta de mudancas no
curriculo escolar, o foco em
apenas uma forma de ensinar
¢ uma forma de mensurar o
valor do trabalho realizado
pelo aluno, e o afastamento e
o siléncio frente a educagao,
fazem surgir a busca por
alternativas. A educacao
etnomatematica ¢ uma dessas
alternativas.
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

disciplina.

Viérias publicacdes de
Vergani até o ano de 2000
poderiam ser inseridas no
campo da etnomatematica,

como seus trabalhos nas areas

de educacao, antropologia e

linguagem. Contudo,
destacamos abaixo apenas
aqueles nos quais Vergani

utilizou o termo
“etnomatematica” no titulo.
- “A etnomatematica: um
campo desconhecido de
abordagem cultural”
apresentado no Forum
Internacional de Cultura e
Literatura Africanas, em
1996.

- Conferéncia proferida no 1°
Congresso Internacional de
Etnomatematica, em 1998,

intitulada “Etnomathematics

and symbolic thought:
Dogon’s Culture”.

Vale lembrar que desde
agosto de 1992 Vergani era
representante em Portugal do
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integrarem num mundo
globalizante, mais uno e
mais justo, mas sem os
amputar dos valores
socioculturais especificos
do meio no qual se
inserem. (p.7)

regular.

Conformar: 1. Acomodar-
se, condescender, resignar-
se.

Globalizar: 1. Diz-se de
associacdes multiplas em
torno de uma ideia ou

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
International Study Group on
Ethnomathematics.*’
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
A etnomatematica se Idem US00(1) Descentralizar: 1. Afastar(- a) A etnomatematica se
descentraliza das se), desviar(-se) do descentraliza das referéncias
referéncias habituais a um centro. 2. Fazer dispersar-se que levam a um curriculo
curriculo uniforme ao do centro ou lugar de uniforme.
qual a populacao escolar ¢ concentragao.
obrigada a se conformar. b) A populagdo escolar ¢
Esta consciente da Uniforme: 1. Que temuma | obrigada a se resignar com o
necessidade de formar so forma. 2. Monotono, curriculo uniforme que ¢
00(2) jovens capazes de se invariavel; constante, imposto.

¢) A etnomatematica tem
consciéncia da necessidade de
formar jovens capazes de se
inserir em um mundo onde a
multiplicidade de ideias ¢
cada vez maior e que, além
disso, seja um mundo cada
vez mais uno e mais justo.
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* Uma vez que a obra “Educacio Etnomatematica: o que ¢?” surgiu do interesse de professores e estudantes que gostariam de obter mais informagdes /
orientagoes a respeito da etnomatematica e entravam em contato com Vergani, ela foi constituida basicamente das ideias e concepgdes da autora acerca desse
“ramo de conhecimento” (VERGANI, 2007, p. 7). Assim, em geral, as Unidades de Significado destacadas ao longo da obra nos remetiam a inser¢do de
Vergani no campo da etnomatematica. Dessa forma, para ndo se tornar repetitivo, inserimos acima as informagdes contidas no memorial a respeito da
etnomatematica, e usaremos essas informagdes para todas as Unidades de Significado que se referirem a etnomatematica, denotando apenas por “Idem

US00(01)”.



Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
assunto. Contudo, sabe também que

Uno: 1. Que tem unidade
interior; indiviso. 2.
Unitario.

Justo: 1. Conforme a
justica, a razao e ao
direito. 2. Reto, imparcial,
integro. 3. Legitimo. 4. Que
tem fundamento.

Amputar: 1. Cortar (um
membro do corpo). 2.
Mutilar. 3. Reduzir,

restringir.

ndo pode amputar, eliminar os
valores socioculturais
particulares do meio onde
€sse jovem se insere.

Movimentos da pesquisadora: Aqui chamou minha atengdo Vergani falar que a populacao escolar ¢ obrigada a se conformar com o
curriculo uniforme que ¢ imposto. Nao que seja novidade a imposi¢do de um curriculo uniforme, mas o que chamou minha atengao
foi o termo “populacao escolar”. Acho que muitas vezes quando falamos sobre a rigidez do curriculo pensamos nas implica¢des disso
para o professor, e muitas vezes ndo consideramos como isso afeta os demais integrantes da populagao escolar como os alunos, pais,
gestores etc.

Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.ag:oes da
da US Interpretacao pesquisadora
00(3) A consciéncia de que os Idem USO00(1) Matematizar: 1. Introduzir a) A primeira fase da

diferentes povos do

num dominio os métodos

etnomatematica consiste na
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

mundo sempre se
dedicaram a atividades
matematizantes
(funcionais, simbolicas,
Iudicas, rituais ou
estéticas). O 1° “tempo”
da etnomatematica
consiste em conhecé-las,
reconhecé-las e traduzi-las
na nossa linguagem
matematica
universalizante. Esta
conversao a nivel de
entendimento/linguagem,
permite apresentar as
diferentes praticas
tradicionais sob a forma
de exemplos / exercicios /
atividades prontos a serem
inseridos nos programas
escolares standardizados
de qualquer pais. [...] Tem
como resultado imediato
promover o conhecimento
mutuo entre diferentes
grupos socioculturais,
através da

matematicos (leis, conceitos,
formalizagdo).”

Estandardizar: 1. Unificar os
padroes de. Padronizar,
Uniformizar. 2. Submeter a um
modelo tnico. 3. Reduzir as
diferencas entre
comportamentos e
manifestacdes sociais.”’

tomada de consciéncia de que
diferentes povos do mundo
sempre se dedicaram a
atividades matematizantes.

b) A primeira fase da
etnomatematica consiste em
conhecer, reconhecer e
traduzir as atividades
matematizantes de diferentes
povos na nossa linguagem
matematica universal.

c¢) Essa conversao dos
fazerem matematicos de
outros povos para a nossa
matematica permite
apresentar as diferentes
praticas tradicionais sob a
forma de exemplos,
exercicios ou atividades
prontos a serem inseridos nos
programas escolares
padronizados atuais.

d) Essa fase inicial da
etnomatematica tem como

% (DICIONARIO PRIBERAM DA LENGUA PORTUGUESA, 2008-2013)
> (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)
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Disparadores de

Articulagoes da

Memorial

Interpretaciao

pesquisadora
resultado imediato a

promoc¢ao do conhecimento
mutuo entre diferentes grupos
socioculturais através da
compreensao e divulgagdo de
suas praticas locais.

Articulacoes da

Codigo
da US Trecho da Obra
divulgacdo/compreensao
das suas praticas locais.
(p-9)
Codigo
da US Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

pesquisadora
a) Na segunda fase da

A consciéncia de que as
atividades matematizantes
das diferentes tradi¢des
socioculturais ndo se
reduzem a meras praticas
numéricas, geométricas
ou operativas. Trazem em

si uma forte carga de
sentido humano e
00(4) emergem sobNa form.a.de
representacdes sociais
simbolicas. Olha-las como
simples atividades de
calculo ou de exploragao
espacial € esvazid-las dos
conteudos intencionais
que se tornam veiculos de
um saber profundamente
significativo. (p.9)

Idem US00(1)

A linguagem dos simbolos:
“A comunicac¢ao simbolica
usa um tipo de ‘linguagem’
que decorre de uma
experiéncia coletiva,
existencial e vital. Os
simbolos nao sdo impostos
por nenhuma decisao
exterior, alheia ao nosso
consentimento: nascem por
acordo consensual no
interior de uma dada
sociedade ou cultura.
Exprimem um
conhecimento intimo,
unanimemente reconhecido,
saboreado, vivido e
partilhado. [...] O
pensamento simbdlico tem

etnomatematica ¢ quando se
toma consciéncia de que as
atividades matematizantes de
diferentes grupos culturais
ndo se reduzem a meras
praticas numéricas,
geométricas ou operativas,
mas trazem consigo uma forte
carga de sentido humano, que
¢ expressa na forma de
representacdes simbolicas.
Essas representacoes
exprimem um conhecimento
intimo, unanimemente
reconhecido, saboreado,
vivido e partilhado pelo
grupo, trazendo consigo um
saber profundamente

facultado modelos de

significativo.
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da

significacdo que permitem
dar sentido a0 mundo e a
vida, reunificando o homem
€ 0 cosmos. [...] (Os
simbolos) caracterizam-se
por uma densidade e uma
profundidade de
significacdo / comunicac¢ao
que os situa para além dos
horizontes quotidianos da
linguagem. E esta “mais
valia” de sentido que lhes
confere a capacidade de
‘dizerem’ o que as simples
palavras ndo conseguem
exprimir.”** (VERGANI,
1997, p. 5-6).

pesquisadora

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da

00(5)

A consciéncia de que a
etnomatematica tem uma
missdo no mundo de hoje

que transcende o
interconhecimento das

alteridades socioculturais.

Idem USO00(1)

Missao: 1. Comissao,
encargo, incumbéncia. 2.
Razdo de ser, fim.

Inter: Entre; posicao
intermediaria®.

pesquisadora
a) Na terceira fase da
etnomatematica ¢ quando se
toma consciéncia de que a sua
razdo de ser vai além do
conhecimento mutuo entre as

alteridades socioculturais. A

2 (VERGANI, 1997)
3 (“Inter-”, [S.d.])
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

Cabe-lhe apontar um
caminho de transformagao
critica das nossas proprias

comunidades ocidentais,
solidariamente abertas a

outras formas de refletir,
de saber, de sentir € de

agir. (p.9)

Alteridade: Estado ou
qualidade do que ¢ outro,
distinto, diferente.

Solidario: 1. Que tem

interesse e responsabilidades

reciprocas.

etnomatematica cabe apontar
um caminho de transformacao
critica das proprias
comunidades ocidentais,
interessadas em outras formas
de refletir, de saber, de sentir
e de agir.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

00(6)

Quando seu clamor vier a
ser escutado; quando o
que preconiza se tornar

evidente aos olhos de

todos — e a medida que a

sua missao tiver sido

cumprida — iniciar-se-a o

seu progressivo
desaparecimento. Restara
0 seu nome, cOmo
referéncia ou memoria
historica. Novas luas
aparecerdo, designadas
por novos nomes, NOVOS
caminhos do continuo e
vagaroso crescer do
aperfeicoamento
humano... (p.10)

Idem US00(1)

Clamor: 1. Suplica
proferida em altas vozes;
lamentagao.

Vagaroso: 1. Nao
apressado; demorado,
lento. 2. Pausado, sereno.

Aperfeicoamento: 1.
Melhoramento, progresso
material ou moral.

a) A ultima fase da
etnomatematica se refere a
um tempo futuro, no qual o

clamor da etnomatematica ja
tera sido escutado e suas
ideias serdo evidentes aos
olhos de todos. Conforme sua
missao for sendo cumprida,
gradativamente ocorrera o seu
desaparecimento. Entdo,
futuramente, a
etnomatematica existira
apenas como referéncia ou
memoria histdrica.

b) Num tempo futuro, no qual
a etnomatematica sera apenas

uma memoria historica, novas
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

perspectivas aparecerao, com
NOVOS nomes € novos
caminhos que levem a um
lento aperfeicoamento
humano.

Movimentos da pesquisadora: Interessante que Vergani comeca o livro falando da educagdo etnomatematica como uma alternativa
aos curriculos, didaticas e avaliagdes que se encontram estagnados. No trecho acima, contudo, Vergani parece mostrar uma
compreensao bem mais ampla, transitando da etnomatematica na escola para a etnomatematica na vida. Aqui, Vergani traz a

etnomatematica como um caminho para o “vagaroso crescer do aperfeicoamento humano”.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

00(7)

Pessoalmente, parece-me
que 0S Nossos
historiadores restringem o
conceito de “escrita”. [...]
Inscrever sinais
convencionais em folhas
de arvores, na argila ou na
pedra, sera basicamente
diferente de os tracar na
fluidez da areia? Se a
nog¢ao de escrita depende
do suporte fisico usado, o
que dizemos nés hoje ao
adotarmos na “luz”
sempre que ligamos o
monitor do computador?
Um suporte efémero nao

Vergani se insere na area da
linguagem / escrita /
comunicacao, ¢ isso se da de
diversas maneiras ao longo de
sua vida profissional.

- Entre 1989 e 1991 ela foi
professora do Curso de pds-
graduacdo em Comunicac¢ao
Educativa Multimedia no qual
lecionava as disciplinas
“Linguagens Universais:
Modelos e Estruturas” e
“Introdugdo a Semidtica:
Comunicagao e Cultura”.

- Vergani participou de
bancas de mestrado e
doutorado com temas que

Escrita: 1. Ato ou efeito de
escrever. 2. Aquilo que se
escreve. 3. Caligrafia.

Efémero: 1. Passageiro,
transitorio.

a) Para Vergani parece que os
historiadores restringem o
conceito de escrita. Ela
questiona se inscrever sinais
convencionais em folhas de
arvores, na argila ou na pedra,
¢ diferente de tracga-los na
areia. E ainda, se a nocao de
escrita depende do suporte
fisico usado, o que podemos
dizer da “escrita” que
fazemos ao usarmos como
suporte a “luz” que nos
possibilita ligar um monitor
de computador? Para Vergani,
um suporte passageiro parece
ndo deixar de validar a
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
escrita.

parece injustificar a
“escrita”... (p.10)

abrangiam linguagem e
escrita relacionadas com o
contexto sociocultural.

- Em sua obra publicada em
1993, “Um horizonte de
possiveis”, Vergani anuncia
algumas ideias acerca da
linguagem. Ela fala da
linguagem como “[...] um
sistema de comunicacao
constituido por signos, social
e historicamente
determinados” (1993, p. 82).
Além disso, fala que a
linguagem consiste “[...]
numa série progressiva de
generalizagdes que
acompanham o processo de
desenvolvimento das
interacg¢des entre o sujeito € o

meio, tem como ponto de
partida e de chegada a
comunicacdo.” (1993, p. 85)
- Vergani possui publicacdes
que tratam da linguagem e da
escrita (ANDRADE, 1999, p.

18).
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00(8)

Por habito, a nogao de
“etno” é sempre atribuida
aos outros, ndo a nds. Mas

nds somos sempre 0s

“outros” para o “outro”:

as nogoes de centro e de
periferia, de entidade e de
alteridade, de “nds” e de

“outros”, existem (ou

constroem-se) por
reciprocidade. Sobre isto
muito haveria a refletir: a
etnomatematica, mesmo
na sua fase de lua nova,
rompe ja a pele do nosso

etnocentrismo mais

grosseiro. (p.10)

Em outras de suas obras
Vergani ja havia anunciado
aspectos da relagdo com o
outro, como em “O zero € oS
infinitos” (Nas US 91(10a)
91(14a), 91(18a) e 91(18b)) e
“Excrementos do Sol” (Nas
US 95(6a), 95(6b), 95(7a),
95(7b), 95(7c), 95(8a),
95(8b), 95(8e), 95(11a),
95(11b), 95(14a), 95(15a) e
95(16a)).

Etno- :“(grego éthnos,
grupo de pessoas que vive
em conjunto, povo).
Exprime a nocdo de povo ou
de etnia (ex.:
etnodesenvolvimento).>

“O prefixo etno procede do
grego éthnos e em sua forma
antiga de éthos. Ethnos para
identidade de origem e de
condicdo, incluindo-se
identidade de crencas, de
valores, de simbolos, de mitos,
de ritos, de morais, de lingua,
de codigos e de praticas. Dessa
identidade se formaram as
vivéncias e os conceitos de
raga, povo, nacdo, classe
social, corporacdo. Ethos
(vogal aberta) para costume,
habito. [...] H4, também, o
prefixo latino éthos (vogal
fechada) significando jeito de
ser, morada habitual”>.

a) Em geral, atribuimos a
nog¢ao de “etno” ao outro e
ndo a nos, talvez sem
perceber que sSOomos 0s
“outros” para o outro.

b) As nogdes de centro e
periferia, de entidade e
alteridade, de “nds” e de
“outros”, existem (ou
constroem-se) por
reciprocidade.

¢) Mesmo na primeira fase da
etnomatematica — que ¢
quando se toma consciéncia
das atividades matematizantes
de diferentes povos — ja se
rompe com 0 Nosso
etnocentrismo mais grosseiro.

>* (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)
> (FERNANDES, C., 2007)
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Etno: “O ambiente natural,
social, cultural e
imaginario”™.
Outro: 1.Quendo éo
mesmo; diferente,
diverso. 2. Distinto de outra
pessoa ou coisa
especificada. 3. Opde-se
a um ou uns, uma ou umas.
4. Outrem, o proximo.

Reciprocidade: 1. Carater
ou qualidade de reciproco;
correspondéncia mutua;
mutualidade.

Etnocentrismo:

1. Tendéncia do homem

para menosprezar
sociedades ou povos, cujos
costumes divergem dos da
sua propria sociedade ou
povo. 2. Disposi¢ao habitual
de julgar povos ou grupos
estrangeiros pelos padrdes e

préticas de sua propria

pesquisadora

% (D’AMBROSIO, 2011)
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cultura ou grupo étnico.

Movimentos da pesquisadora: Isso que Vergani traz nesse trecho foi uma das primeiras coisas que mexeu comigo quando iniciei
meus estudos em etnomatematica. Acho que somos criados de uma forma tdo etnocéntrica que nem percebemos que olhamos para o
outro com desdém, menosprezo e fazendo julgamentos ilogicos. Quando me percebi enquanto “o outro” para alguém minha forma de
olhar para o outro mudou completamente.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

00(9)

O olhar dos passaros: a fé
na auto-referéncia. [...] O
discurso que utiliza
centra-se na autoridade da
sua propria voz e exige
dos alunos um
conhecimento matematico
tao “puro” quanto
“rigoroso”. A
formalizagdo dos
conteudos tem mais
importancia do que a
situagdo psicosocial dos
individuos em
aprendizagem. Este
enfoque elitista apdia-se
na tradicional

Vergani possui uma relagado
muito proxima com a
educacao ¢ com a escola, uma
vez que trabalhou no ensino
de matematica e com a
formacao de professores,
inclusive no contexto
africano. Assim como em
varios trechos de “O zero e os
infinitos” e “Um horizontes
de possiveis”, aqui Vergani
traz suas percepgoes de como
tem sido o ensino de
matematica nas escolas e
apresenta possibilidades de
como ele pode ser.”’

Puro: 1. Que ndo tem
mistura ou impurezas. 2.
Nao contaminado;
imaculado. 3. Correto,
irrepreensivel. 4. Que fala
ou escreve com esmero €
corre¢ao.

Rigoroso: 1. Cheio de rigor;
que mostra rigor; que
procede com rigor. 2.

Exigente em excesso. 3.
Rigido. 4. Exato, preciso. 5.
Que se regula por normas
austeras.

Elitista: 1. Quem elitiza.

a) Nessa atitude com relagao
a educacao matematica, o
discurso centra-se na
autoridade da prépria
matematica, exigindo-se do
aluno um conhecimento puro
e rigoroso. A formalizagao
dos conteudos ¢ mais
importante do que a situagao
psicologica ou social do
aluno. Ao assumir este
enfoque elitista, esta visao se
apoia na grande valoriza¢do
social da matematica, uma
vez que esta disciplina é
encarada como critério
fundamental de sucesso e / ou

>’ Nessa parte da obra, Vergani apresenta trés atitudes frente & matematica e a educagdo matematica praticada nas escolas. Assim, as Unidades de Significado
00(9), 00(10), 00(11) e 00(14) foram motivadas pelas mesmas informagdes do memorial. Desse modo, utilizaremos a notagao Idem US00(9) para nos referir a
coluna “memorial” como descrita acima, de forma que o texto nao fique repetitivo.
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sobrevalorizagdo social da
matematica, encarada
como critério fundamental
de sucesso/competéncia.
Este tipo de ensino €
catacterizado por um
isolamento altivo e por
uma nitida supremacia das
atividades intelectuais
(racionais) face as outras
atividades humanas.
Tende a descrever a
realidade exterior em
termos matematicos que
pretendem ser
objetivamente “neutros”.
Rigidamente centrado em
si mesmo, ¢ incapaz de
flexibilizar perante as
diferentes situagoes
contextuais. (p.11)

Elitizar: 1. Tornar privativo
da elite; elevar ao nivel da
elite.

Altivo: 1. Alto, elevado.
Neutro: 1. Que nao da

adesdao a nenhuma das partes
litigantes.

competéncia. O ensino que
caracteriza esta atitude revela
um isolamento elevado e uma
supremacia das atividades
racionais em detrimento de
outras atividades humanas.
Ainda, esta visao tende a
descrever a realidade exterior
em termos matematicos, que
buscam ser “neutros”. Por
estar rigidamente centrada em
si mesma, essa visao €
incapaz de se flexibilizar
diante de diferentes situagoes
contextuais.

Cadigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

00(10)

O olhar dos ratinhos: a fé
na participagao. [...]
Apropria-se igualmente
do dia-a-dia dos alunos,
mas ja ndo para o

Idem US00(9)

Regenerar: 1. Tornar a
gerar(-se); reproduzir(-se).
2. Corrigir(-se), deformar(-

se), reabilitar(-se).

a) Esta outra atitude face a
educacao matematica
apropria-se do dia a dia dos
alunos, mas ndo para o
“regenerar” de modo a

177



Codigo

da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da

“regenerar” elevando-a a
esfera pura do seu
“significado matematico”.
Usa outros critérios de
valoriza¢do: a matematica
justifica a sua existéncia
(e o seu peso) nos
programas escolares
através de sua utilidade
pratica, capaz de otimizar
as experiéncias cotidianas
dos alunos no mundo
extra-escolar. [...] A
dinamica da participagao
que decorre deste olhar
emerge sob a forma de
tarefas programadas, ou
“projetos”, que nao
divorciam a atividade
racional da atividade
manual nem do mundo
exterior. [...] Os alunos
sdo equipados com a
ferramenta matematica
necessaria para levarem a
bom termo as tarefas
pedidas, sem serem
sobrecarregados com uma
formalizagdo rigida em

termos de discurso

Utilidade: 1. Qualidade do
que ¢ util. 2. Qualidade que
possuem as coisas que
servem a satisfagao das
necessidades
humanas. 3. Serventia,
préstimo, proveito,
vantagem.

Ferramenta: 1. Qualquer
instrumento ou utensilio
empregado nas artes ou

oficios.

pesquisadora
atribuir-lhe um significado
matematico. Justifica a
existéncia e a importancia da
matematica nos programas
escolares por sua serventia
pratica e por ser capaz de
melhorar as experiéncias dos
alunos fora da sala de aula. A
dindmica da participagdo que
decorre deste olhar emerge
sob a forma de tarefas
programadas que utilizem
atividades racionais e
manuais, relacionando-as com
o mundo exterior. E oferecida
aos alunos a ferramenta
matematica necessaria para
resolverem as tarefas pedidas
sem serem sobrecarregados
com a formalizagao
matematica.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores de .
pesquisadora

da US Interpretacio

matematico. (p.12)

Movimentos da pesquisadora: Lembro que quando eu fazia o ensino fundamental os professores de matemadtica, em geral,
utilizavam muito o discurso proveniente do “olhar dos passaros”. A justificativa para estudar um determinado tema era, muitas vezes,
a necessidade de usar aquele contetido como pré-requisito para um contetido posterior. Ha uns dias, conversando com meu irmao
sobre as dificuldades dele na disciplina de matematica, ele me disse: “mas eu ndo entendo matematica, ndo adianta! Aquilo ndo tem
nada a ver... dai a gente pergunta e a professora diz que a matematica estd em tudo, num muro, numa casa, no mercado,... mas, como
eu vou usar aquele monte de coisas no mercado ou pra calcular a area de um quadrado? Nao tem nada a ver uma coisa com a outra”.
Esse discurso aproxima-se muito mais do “Olhar dos ratinhos”, ainda que a professora nao esteja tendo €xito na relacao do discurso
com a pratica. Para mim, enquanto estudante da escola basica, a matematica nunca precisou ser “util”. Eu simplesmente entendia o
conteudo e resolvia os exercicios. Ja para o meu irmao, nao faz sentido resolver os exercicios sem entender o porqué (ou para qué) se
esta resolvendo.

Hoje, enquanto professora do ensino superior em varios momentos, enquanto estou planejando minhas aulas, me pego questionando:
“mas por que vou ensinar isso pra eles? Eles realmente precisam estudar isso, fazer listas imensas de exercicios e decorar para a
prova?”. Sdo questionamentos dificeis, pois em muitos casos o curriculo do curso exige determinados contetidos, mas, por outro lado,
algumas questdes como a dindmica das aulas, a avaliacdo e as enormes listas de exercicios podem ser flexiveis.

Nao tenho duvidas de que esses questionamentos fazem parte do cotidiano da maioria dos professores de matematica, contudo, talvez
eles ndo tenham tempo, formagao, apoio ou motivacao para buscar alternativas de trabalho e acabam repetindo discursos cristalizados
no “chao de fabrica” da escola.

Cadigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacao pesquisadora
O olhar dos morcegos: a Idem USO00(1) Celebrar: 1. Comemorar, a) A terceira atitude com
fé na emancipacio. [...] E Idem US00(9) festejar. 2. Publicar com relacdo a educacdo
0 que concerne a louvor; exaltar. matematica ¢ aquela que
00(11) educacao etnomatematica. concerne a eqlucagéo
Reconhecendo o Dignificacdo: Ato de etnomatematica. Por
fendmeno universal dos dignificar. reconhecer todos os processos
processos de de matematizagdo e exaltar
matematizagao, celebra a Dignificar: 1. Tornar(-se) sua dignificacdo em todos os
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sua dignificagdo em todos
os tipos de sociedade.
Induz, pois, a auto-estima
e a autoconfianca nos
alunos de qualquer
cultura. [...] Consciente de
que a producao/difusao de
conhecimentos € um
processo que envolve a
transformagao dos
mesmos, apela para a
liberdade solidaria,
criativa e critica que torna
o individuo um
interveniente socialmente
ativo no dominio da
constru¢ao evolutiva dos
saberes. Esta estratégia
[...] particularmente atenta
a conexidade intrinseca
entre transculturalidade e
transdisciplinaridade,
tende para um
conhecimento matematico
globalizante,
contextualizado,
socialmente justo e

digno. 2. Alcangar o maior
grau de dignidade; nobilitar-
se. 3. Honrar.

Autoestima: 1. A aceitagao
que o individuo tem de si
mesmo.

Autoconfian¢a: Confianca
em si mesmo.

Interveniente: 1. Que
intervém. 2. Pessoa
medianeira. 3. Pessoa que ¢
fiadora de uma letra de
cambio.

Trans-: “Elemento que
significa ir além de, para além

de, em troca de, ao través, para

tras, atraveés”.>®

Transcultural: 1. Referente
ou pertencente a0 processo
de transculturacdo.”’

Transculturagao: 1.
Processo de interagao

tipos de sociedade, induz a
autoestima e a autoconfianca
nos alunos de qualquer
cultura.

b) A educacao
etnomatematica tem
consciéncia de que a

producdo e a difusdo de
conhecimento ¢ um processo
que envolve a transformacgao
dos mesmos. Por isso, apela
para a liberdade solidéria,
criativa e critica, tornando o
aluno um individuo que
intervém ativamente na
sociedade em aspectos
concernentes a construgao
evolutiva dos saberes.

¢) A educagao
etnomatematica esta atenta a
ligacdo entre
transculturalidade — ir além de
uma cultura, uma sociedade —
e transdisciplinaridade, — ir
além de uma disciplina —

% (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)

% (DICIONARIO ONLINE CALDAS AULETE, [S.d.])
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significativo. Consciente
da neutralidade do ensino,
assume uma postura que
nao se deixa intimidar
pela “ordem” econdmica,
politica e social vigente.

(p-13)

cultural desencadeado pelo
encontro entre sociedades de
culturas distintas.®

Neutralidade: 1. Estado ou
qualidade de neutral. 2.
Indiferenga. 3. Abstengao.

Neutral: 1. Neutro. 2. Que
nao se declara nem por um
nem por outro;
imparcial. 3. Indiferente.

Ordem: 1. Boa disposicao
das coisas, cada uma no
lugar que lhe corresponde;
disposicao das coisas cujo
arranjo se subordina a um
principio tutil, agradavel ou
harmonioso.

tendendo para um
conhecimento matematico
globalizante, contextualizado,
socialmente justo e
significativo.

d) Estando ciente da
neutralidade do ensino, a
educacao etnomatematica

assume uma postura que nao
se deixa intimidar pela ordem
econdmica, politica e social
vigente.

Movimentos da pesquisadora: Neutralidade do ensino? Em que dimensdes o ensino € neutro? A todo o momento em que estamos
envolvidos com o ensino assumimos posi¢des, “tomamos partido”, seja com nossa postura na sala de aula, na preparagdo da aula, na
sala dos professores, ou mesmo em conversas com a dire¢do da escola, estamos sempre tomando decisdes, “levantando bandeiras”,
defendendo um “lado” da histéria. Nao consigo pensar o que pode significar essa neutralidade do ensino. Se a educacdo
etnomatematica assume uma postura onde ndo se deixa intimidar pela ordem vigente, ja assume uma posi¢do que ndo ¢ neutra, ja
“toma um partido”, ja “defende” um lado da historia, logo, ndo se abstém, ndo ¢ indiferente, nem neutra.

% (DICIONARIO ONLINE CALDAS AULETE, [S.d.])
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
A primeira caracteristica Idem USO00(1) Hibrido: 1. Diz-se do a) A etnomatematica possui
hibrida da etnomatematica individuo que resulta do uma caracteristica
a levar em conta ¢ o seu cruzamento de dois proveniente do “cruzamento”
empenho no didalogo entre genitores de espécies, racas entre a matematica e a
identidade (mundial) e ou variedades diferentes. 2. antropologia: ¢ o seu
alteridade (local), terreno Que esta composto de empenho em estabelecer um
onde a matematica e a elementos diferentes ou dialogo entre uma identidade
00(12) antropologia se Incongruos. mundial e uma alteridade

intersectam. (p.14)

Identidade: 1. Consciéncia
que uma pessoa tem de si.

Alteridade: Estado ou
qualidade do que ¢ outro,
distinto, diferente.

definida localmente.

Movimentos da pesquisadora: Ao ler esse trecho me incomodou pensar nessa “identidade mundial”, afinal como tantas pessoas
poderiam formar uma unica identidade? Mas, lembrei-me que em “Excrementos do Sol” Vergani traz varias discussdes acerca da
homogeneizagao da sociedade, como na US95(4d) onde temos que: “Hoje a cultura ndo ¢ mais olhada como uma forma coletiva e ao
mesmo tempo particular de ser, mas como uma forma padrao e universal de ter. Passamos por um processo de homogeneizacao
cultural, onde cultura nao ¢ mais o que somos, € 0 que temos, ou seja, esta cada vez mais sendo ditada por imposigdes do mercado”.
Assim, talvez essa identidade mundial possa significar que por meio das imposi¢des do mercado e das relacdes de poder que sdo
tecidas, ¢ vendida uma ideia do que € o ideal, do que € ser “normal”, ¢ vendida a ideia dessa “identidade” que homogeneiza o mundo.
Tudo aquilo que ndo estiver dentro desses padrdes faz parte de grupos e comportamentos locais, alteridades.

Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agoes da
da US Interpretacao pesquisadora

A “matematica” aponta Idem US00(1) Unificar: 1. Tornar uno; dar | a) A matematica aponta para
00(13) para a tendéncia unidade e coesdo a. 2. Fazer | uma tendéncia em que todo o

unificante do mundo

convergir para um so fim.

mundo escolarizado converge
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escolarizado, enquanto
que o “etno” visa a
singularidade conjuntural
do(s) mundos(s) a
escolarizar. Tecer pontes
viaveis de comunicagao
implica que o mundo da
matematica se reconheca
“etno” (local), e que os
mundos “etno” se
reconhegam no dominio
da matematica (universal).
O vetor da comunicagao
tem dois sentidos e a
linguagem da
etnomatematica ¢ uma
linguagem de tradugdo,
isto é, reciprocidade.
(p.14)

Singular: 1. Pertencente ou
relativo a um so; individual,
isolado, tinico. 2. Como nao
ha segundo; que ndo tem
igual nem semelhante. 3.
Especial, particular,
privilegiado. 4. Esquisito,
excéntrico, original.

Conjuntura: 1.
Coincidéncia ou
concorréncia de fatos ou
circunstancias. 2.
Acontecimento, ato, ocasido.

Vetor: 1. Quantidade que
para sua especificagao
completa requer uma
grandeza, direcao e sentido;
¢ comumente representada
por um segmento de reta
cujo comprimento designa a
magnitude do vetor e cujo
sentido ¢ indicado por uma
ponta de flecha numa das
extremidades do segmento;
grandeza vetorial. 2.

pesquisadora
para um mesmo fim.

b) O “etno” visa a
singularidade de
circunstancias do(s) mundo(s)
a escolarizar. Diferentemente
da matematica, o “etno”
expressa uma preocupagao e
da atengao as
particularidades, as
excentricidades locais da
sociedade a escolarizar.

¢) Tecer uma comunicagao
que conecte a matematica ao
“etno” implica que a primeira
se reconheca como “etno”
(local) e que o “etno” se
reconheca no dominio da
matematica (universal). O
vetor da comunicagao tem
dois sentidos e a linguagem
da etnomatematica ¢ uma
linguagem de traducdo, ou
seja, de reciprocidade.

Condutor, portador.

Movimentos da pesquisadora: E interessante como a forma que Vergani usa para escrever parece fazer “saltar” aos meus olhos
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alguns conceitos matematicos. Em “Excrementos do Sol”, Vergani fala dos sistemas de referéncias e das coordenadas cartesianas,
abordando a flexibilidade que esse sistema tem de mudar seu centro (0,0,0). Ela também usa a teoria de conjuntos para falar de com-
diferencas, in-diferencas e ex-diferencgas. Aqui, ela utiliza o conceito matematico de vetor, contradizendo a teoria que diz que o vetor
s6 tem um sentido e adaptando para falar de comunicagdo. Por vezes, contudo, essa relacdo com conceitos matematicos parece nao
acontecer de forma tdo direta, mas chamou minha atengdo o trecho “o mundo da matematica se reconheca “etno” (local), € que os
mundos “etno” se reconhecam no dominio da matematica (universal)”, que de alguma forma me remeteu a teoria dos conjuntos. Esse
trecho lembra-me ainda da ideia de yin e yang muito presente na cultura oriental — apresentada por Vergani em “O zero € os
infinitos” e “Excrementos do Sol”.

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
A degeneracao dos Idem 00(9) Degenerar: 1. Perder a) Os objetivos da matematica
objetivos da matematica qualidades que tinha ao ser | escolar foram corrompidos e
escolar tem provocado tal | Aqui, ainda podemos destacar gerado. 2. Alterar-se, i1sso tem provocado uma
dizimagao nas criangas ¢ | a mencdo de Vergani na obra modificar-se para mal ou dizimag¢do nas criangas e
nos jovens, que a sua “O zero e os infinitos” ao fato | pior, corromper-se, estragar- | jovens que se encontram com
sanidade humana se de a matematica e o riso se. sua sanidade seriamente
encontra seriamente estarem separados nas afetada, sendo destruida.
afetada, se ndo destruida. | instituicdes escolares. Ainda | Dizimar: 1. Destruir grande
00(14) [...] Basta lembrarmo-nos | nessa obra Vergani diz que “a | numero de. 2. Diminuir o b) Para Vergani as aulas de

da agressdo que

praticamos ao exigirmos
aos jovens, niveis de

“sucesso” extorquidos a
custa da mais elementar

sanidade de vida
cotidiana: o massacre das

aulas seguido do

aprisionamento na teia

grande maioria dos alunos
saem das escolas secundarias
com um grave bloqueio em
relacdo a esta disciplina,
devido a uma pesada
acumulagdo de dolorosos
insucessos” (VERGANI,
1991, p. 16).

nimero de; desfalcar.

Sanidade: 1. Qualidade de
sdo. 2. Saude; normalidade

fisica ou psiquica.

Agressao: 1 Acdo ou efeito

de agredir.

matematica s3o uma agressao
que praticamos ao exigir dos
jovens determinado nivel de
“sucesso”, que sao adquiridos
por meio da ameaga a
sanidade humana.

¢) As aulas de matematica sao
um massacre em que o aluno
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da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

cerrada das explicacdes e
finalmente coroado pela
ameac¢a mortal da
competi¢do. (p.15)

Em “Um horizonte de
possiveis” Vergani também
discute como 0 sucesso € o

fracasso se relacionam com a

Sucesso: 1. Resultado bom
ou mau de um negdbcio. 2.
Exito, resultado feliz.

¢ aprisionado pelas
explicagdes fechadas e pela

ameaca mortal da competicao.

matematica. Extorquir: 1. Adquirir com
ameaga ou violéncia. 2.
Obter por ameacas ou
tormentos, tirar a forga;

roubar.

Massacre: 1 Ato de
massacrar.

Massacrar: 1. Matar em
massa ¢ cruelmente;
chacinar. 2. Aborrecer,
macar, mormente com
conversa enfadonha.

Aprisionar: 1. Fazer
prisioneiro. 2. Encarcerar.

Cerrado: 1. Encerrado,
fechado, vedado.

Movimentos da pesquisadora: Lembro-me da primeira vez que li esta obra de Vergani e o quanto esse trecho me deixou desesperada sobre o
que estavamos fazendo com as criangas nas escolas, pensando que talvez fosse melhor se existisse uma forma de educar as criangas em casa.
Destaco um trecho do meu Trabalho de Graduagdo (TGR) no qual escrevi: “Durante o curso de licenciatura e a pratica dos estdgios nos
deparamos com inumeras situacdes nas quais percebemos o desinteresse, o desdnimo e a frustracdo dos alunos em relacdo a escola e,
especialmente, em relacdo a disciplina de matematica. Fazemos algumas discussdes, conversamos sobre alternativas e novas metodologias de
ensino, mas no ato da formatura ndo sei se teremos a consciéncia do quao preocupante € a situagdo da educagdo no Brasil. O sistema educacional
estd entrando em colapso e ¢é preciso que se tome uma atitude urgente quanto a isso. E preciso que mais pessoas pesquisem e se imponham como
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Vergani, tornando-se agentes de transformagdo” (KIECKHOEFEL, 2012). Hoje, quando leio essa fala, percebo o choque, o desespero por uma
solugdo imediata que resolvesse todos os problemas da escola. Com um pouco de amadurecimento vem a calma e a paciéncia para fazer um
“trabalho de formiguinha”, e a consciéncia de que nao existe uma receita que caira do céu para “salvar” a educagdo. Minha preocupagao ¢ estar
atenta para que essa calma ndo vire acomodagao.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da
pesquisadora

00(15)

Se esta aprendizagem ¢
considerada chave a nivel
da plena integragdo futura
dos jovens nos processos
de profissionalizacdo e de

especializagdo, por que

razdo se tem vindo a
transforma-la em um filtro
de selecao cruelmente
competitiva, ou seja, em
uma fonte de
marginalizagao
socioprofissional massiva
das geragdes nascentes?
Assistimos nao s6 ao
impacto nefasto deste
estado de coisas no campo
da justica
socioecondmica, mas
também no dominio da
sanidade psicoemocional:

Aqui Vergani utiliza uma

linguagem que provem de sua
formacao e atuagdo na area da

psicologia.

Em “O zero e os infinitos” e
“Um horizonte de possiveis”,

obras publicadas em 1991 e
1993, respectivamente,
Vergani ja havia tratado da
questdo dos fracassos na

disciplina de matematica e do

bloqueio de um
desenvolvimento educativo
feliz ocasionado por essa
disciplina.

Socioprofissional: “Que ¢
relativo simultaneamente a
questoes sociais e

profissionais”.®

Nefasto: 1. Que ¢ de mau
agouro. 2. Que causa

desgraga. 3. Triste, lutuoso.

Resignado: 1. Que se
resignou. 2. Que se
conforma com a sua sorte.

a) Vergani questiona o porqué
de a aprendizagem estar
sendo usada como filtro de
selecdao cruelmente
competitivo, ou seja, uma
fonte de marginalizacao
social e profissional das
geracdes futuras, se ela ¢
considerada a chave para a
plena integracao dos jovens
nos processos de
profissionalizacao e de
especializagdo. Além disso,
fala do grande impacto que
essa postura tem, tanto com
relacdo a justica
socioecondmica, cComo no que
concerne a sanidade
psicoemocional: frustragdes,
bloqueios, perda da
autoestima, enfraquecimento

' (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)
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frustragdes, bloqueios,
perda da auto-estima,
enfraquecimento do
espirito critico e criativo,
submissoes resignadas a
uma ordem brutalmente
alheia ao bem-estar
vital/pessoal... (p.23)

do espirito critico e criativo,
submissoes conformadas com
uma ordem alheia ao bem-
estar do individuo etc.

Movimentos da pesquisadora: Muitas vezes ainda me pego chocada com as falas de Vergani. E tdo forte isso que ela fala. As vezes
parece que seria mais “‘seguro’” se a crianga ndo precisasse ir para a escola. Parece que a escola “mata” o individuo aos poucos € o
transforma em um cidadao que vive em “estado vegetativo”. Um exemplo de como “matar” o aluno podemos ver no clipe da musica
“Another Brick in the wall” do Pink Floyd®’. Nele, apresenta-se um rigor excessivo quanto 4 ideias ou comportamentos, ¢ as criancas
sdo levadas a ter as mesmas concepgoes e atitudes. Como a letra da musica diz: “Professores, deixem as criangas em paz. [...] No
entanto, elas sdo s6 mais um tijolo na parede”. E tijolos da parede sdao todos iguais e tem todos a mesma fungao.

dominio de estudos
bastante recente — sO
reconhecido
“oficialmente” como novo
campo de

do pais em que habita;
aborigine, autoctone.

Indigente: 1. Extremamente
pobre. 2. Pessoa que vive

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacio pesquisadora
Confesso que nao me Idem 00(1) Nativo: 1. Proprio do lugar a) A designagao
sinto muito a vontade face do nascimento. 2. Nacional, “etnomatematica’ foi
a designagdo ndo estrangeiro. escolhida para nomear um
“Etnomatematica”. Foi dominio de estudos bastante
00(16) escolhida para nomear um Indigena: 1. Pessoa natural recente, s6 reconhecido

“oficialmente” em 1983. E
um campo de investigacao e
acdo através do qual a
matematica assume cognitiva
e explicitamente seu carater

62 “https://www.youtube.com/watch?v=YR5ApYxkU-U” (“Pink Floyd - Another Brick In The Wall (HQ)”, [S.d.]).
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
investigacdo/ag¢do em em extrema miséria. transdisciplinar.

1983 — através do qual a
matematica assume
cognitiva e explicitamente
0 seu carater
transdisciplinar no seio de
uma experiéncia
reconhecidamente
antropolégica. [...] Mas
foi sob esta designacao
que a nova area acedeu ao
“direito de cidadania”:
mais vale possuir um
nome do que ndo ser
nomeada e permanecer
inexistente aos olhos dos
que tragam hoje os
grandes rumos das
mudangas educacionais
exigidas por uma sadia
integracdo na
contemporaneidade.
(p-24)

Cidadania: 1. Qualidade de
cidadao.

Cidadao: 1. Individuo no
gozo dos direitos civis e
politicos de um Estado.

b) Vergani confessa que o
termo “‘etnomatematica” nao
a deixa muito a vontade
porque a etnologia “nasceu”
com os colonialismos e, aos
ouvidos europeus, a palavra

“etno” ainda lembra “nativos”

ou “indigenas”, e tem estrita
relacdo com o conceito de

“indigente”. Contudo, foi com

essa designacdo que a
etnomatematica acedeu ao
direito de cidadania. E, mais
vale possuir um nome do que
nao ser nomeada e
permanecer inexistente aos

olhos de quem traga os rumos

das mudancas educacionais.

Movimentos da pesquisadora: Interessante Vergani mencionar que a etnomatematica foi reconhecida “oficialmente” em 1983, pois,
em geral, assumimos como seu marco de criagdo politica o pronunciamento de Ubiratan D’ Ambrosio na conferéncia de abertura do

5° Congresso Internacional em Educagdo Matemadtica, em 1984.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora
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Codigo

Disparadores de

Articulagoes da

da US Trecho da Obra Memorial Interpretacio pesquisadora
De fato, a etnomatematica Idem 00(1) Pretensao: 1. Ato ou efeito a) A etnomatematica tem
esta consciente de que: de pretender. clareza de que todo o
Todo o conhecimento, ou conhecimento, ou toda
toda a pretensao de Pretender: 1. Desejar, aspira¢ao ao conhecimento,
conhecimento, reflete um querer; aspirar a. reflete um processo que
processo que envolve envolve hipoteses,
hipdteses, localizagao, Conhecivel: 1. Que se pode | localizagdo, contexto do que
contexto do conhecivel, e conhecer; cognoscivel. se pode conhecer, e do ato de
do ato de conhecer — dai conhecer — dai que a sua
que a sua fiabilidade Fiabilidade: 1. confiabilidade dependa das
dependa das comunidades Confiabilidade. comunidades que o
que o interpretam interpretam.
(Oliveras, 1996: 41).
00(17) Reconhece a b) A etnomatematica

inevitabilidade do recurso
ao pensamento
antropoldgico, enquanto
olhar pousado sobre a
totalidade do homem.
Valida, assim, os
processos que empreende
e os resultados que obtém
a partir do seu significado
humano e nao a partir das
construgcdes matematicas
centradas em si mesmas.

(p-25)

reconhece que ¢ inevitavel
recorrer ao pensamento
antropoldgico, uma vez que
este langa um olhar sobre a
totalidade do homem,
validando assim, os processos
que empreende € 0s
resultados que obtém a partir
do seu significado humano e
nao a partir das construgdes
matematicas centradas em si
mesmas.




Codigo

da US Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

Sem davida possui uma
beleza intrinseca e
austera, uma rigorosa
pureza estética que tende
a uma perfeigdo tanto
mais limpida quanto mais
sutil e fina for a teoria que
a inspira e lhe da corpo.
[...] A capacidade de
matematizar € tao
universal quanto a
capacidade de verbalizar;
[...] E, naturalmente, um
instrumento que ajuda a
adestrar o pensamento
l6gico-racional. (p.27)

00(18)

A formagdo inicial de Vergani
¢ em Licenciatura em
Ciéncias Matematicas e aqui
ela traz sua compreensao
acerca da matematica. Ainda,
ao longo de suas obras ja
analisadas Vergani traz
inser¢oes acerca de suas
concepgdes sobre a
matematica, seja ela como
ciéncia ou como disciplina.

Intrinseco: 1. Que esta no
interior de uma coisa e lhe é
proprio ou essencial. 2. Diz-

se do valor que os objetos

possuem independente de
qualquer
convencdo. 3. Intimo,
inerente.

Austero: 1. Rigido em
opinides, costumes ou
carater. 2. Severo, rigoroso.

Estética: 1. Estudo que
determina o carater do belo
nas producdes naturais e
artisticas. 2. Filosofia das
belas-artes. 3. Harmonia das
formas e coloridos.

Limpido: 1. Nitido. 2. Puro.
3. Transparente, claro.

Adestrar: 1. Amestrar,

ensinar, treinar.

a) Para Vergani a matematica
possui uma beleza intrinseca e
austera. Uma rigorosa pureza
estética, € quanto mais
limpida e sutil for a teoria que
lhe inspira e da corpo, mais
tendera a perfeicao.

b) A capacidade de
matematizar € tdo universal
quanto a capacidade de
verbalizar.

¢) A matematica ¢ um
instrumento que ajuda a
treinar o pensamento logico-
racional.

Movimentos da pesquisadora: Aqui Vergani parece travar uma disputa entre os argumentos das “qualidades” da matematica e logo
em seguida apresentar um contra-argumento para a supervalorizagdo da matematica.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Hoje a(s) matematica(s) Vale destacar que a primeira Certeza: 1. Qualidade do a) Hoje, as matematicas
deixaram de ser formagdo de Vergani foino | que é certo. 2. Convicgdo do | deixaram de ser entendidas
entendida(s) como a(s) curso de Licenciatura em espirito de que uma coisa € | como as ciéncias das certezas,
ciéncia(s) das “certezas” Ciéncias Matematicas, de tal qual ele a concebe. com um principio logico
absolutas, da “nao- modo que todo o seu trabalho incontestavel, e com uma
contradicao” posterior foi influenciado por | Nao Contradicao: “Chama- exatidao objetivamente
incontestavel, ou da essa formagao. se ‘principio da ndo fundamentada. A
“exatidao” objetivamente contradicao’ a ideia de que | epistemologia da matematica
fundamentada. A Ao longo das trés obras ja duas afirmagoes sofreu uma evolugao
epistemologia da(s) analisadas acima, e que agora | contraditorias ndo podem ser | significativa — que ocorreu
matematica(s) sofreu uma tomamos como parte do ambas verdadeiras nem paralelamente ao movimento
evolucao significativa — memorial de Vergani, a ambas falsas. Por exemplo: de abertura da ciéncia as
paralela a evolucao de autora abordou suas dado que as afirmagdes indeterminagoes, ao
00(19) uma ciéncia que se abriu cor}cppgéeg acerca da "S()crate~s é,alto" e 'LS(’)crates pensamepto “fuzzy:’ — (n~o
as indeterminagoes, ao matematica, seja ela enquanto nao ¢ alto" sdo qual o “sim” e o “ndo” dao
pensamento “‘fuzzy”, aos ciéncia ou enquanto contraditorias, o principio | lugar ao talvez ou ao quase) —
conflitos internos de disciplina. declara que ndo podem ser aos conflitos internos de
sistemas axiomaticos ambas verdadeiras nem sistemas axiomaticos
solaveis a niveis de Assim como no trecho ambas falsas.” ©* levando-os a modelos cada
principios logicos cada destacado, em “Um horizonte vez mais vastos, flexiveis e
vez mais vasto / flexiveis / | de possiveis” Vergani ja havia Exatidao: 1. Carater ou integrativos.
integrativos. (p.29) destacado a flexibilidade da | qualidade de exato. 2. Rigor
matematica dizendo que “a | na determinagao de medida,
sua flexibilidade torna-a de peso, valor etc.; precisdo. 3.
uma infinita tolerancia. A sua Cumprimento rigoroso,
liberdade de inovar confere- observancia a risca de
lhe um poder criativo que nao ajuste, contrato etc.
pode deixar de ecoar

8 (“Principio da ndo contradi¢io”, [S.d.])
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construtivamente no futuro
humano.” (VERGANI, 1993,
p. 64).

Epistemologia: Teoria ou
ciéncia da origem, natureza
e limites do conhecimento.

Fuzzy: “O conceito ‘fuzzy’
pode ser entendido como uma
situacdo onde ndo podemos
responder simplesmente ‘Sim’
ou ‘Nao’. Mesmo conhecendo
as informacgdes necessarias
sobre a situagdo, dizer
algo entre ‘sim’ € ‘ndo’ como
por exemplo ‘talvez’, ‘quase’,
....s€ torna mais apropriado.
Considere, por exemplo,
informacdes como ‘homens
altos’, ‘dias quentes’ ou ‘vento
forte’. Nada existe que
determine exatamente qual a
‘altura’, ‘temperatura’ ou
‘velocidade’ que podemos
considerar como limites para
tais informagoes. Se
considerarmos como alto todos
os homens com mais de 1,90m,
entdo um homem com 1,88m
nao seria ‘alto’ e sim ‘quase
alto>.”%

Movimentos da pesquisadora: Interessante que Vergani comeg¢a a chamar de a(s) matematica(s) e ndo mais de A matematica. Mas,
ainda assim parece estar “presa” a alguma convencdo, pois ndo assume as matematicas, apenas possibilita que o leitor compreenda

 (ABAR, 2004)
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curriculos ou métodos de
ensino; que o
conhecimento nao possa
ser dissociado da
plenitude humana nem do
aluno nem do formador;
que tanto a paz pessoal
como a paz ambiental,
social e cultural sejam
corolarios de um
posicionamento correto

matematica, seja ela enquanto
ciéncia ou enquanto
disciplina.

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
como quiser.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Ha uma ética associada ao | Salientamos novamente que a | Etica: 1. Parte da Filosofia | a) Existe uma ética associada
conhecimento primeira formagao de Vergani | que estuda os valores morais | ao conhecimento matematico.
matematico, cuja pratica ¢ foi em Licenciatura em e os principios ideais da Essa ética ¢ guiada pelo
guiada pelo conhecimento Ciéncias Matematicas, de conduta humana. 2. conhecimento de nos
de nos proprios, pela modo que todo o seu trabalho Conjunto de principios proprios, pela dissolugdo das
diluicdo das barreiras posterior sofreu influéncias morais que se devem barreiras entre os individuos e
entre individuos, pela dessa formacgao. observar no exercicio de pela construgdo de uma
constru¢do de uma uma profissao. harmonia que esteja ancorada
“harmonia ancorada em Ao longo das trés obras ja no respeito, na solidariedade e
respeito, solidariedade e analisadas anteriormente, e Diluir: 1. Desfazer. 2. na cooperacao.
cooperacao”. Dai que os que agora tomamos como Dissolver.
estudantes sejam mais parte do memorial de b) Os estudantes sao mais
00(20) importantes do que os Vergani, a autora abordou Harmonia: 1. Disposi¢ao importantes do que os
suas concepgoes acerca da afim ou equilibrada entre as curriculos e do que os

partes de um todo. 2.
Acordo, concordia. 3. Unido
de vontades. 4. Estado
social, no qual reinariam a
concordia e a felicidade
perfeitas.

Corolario: 1. Afirmagao
deduzida de uma verdade ja
demonstrada. 2.

métodos de ensino.

¢) O conhecimento nio pode
ser separado da plenitude
humana, seja ela do aluno ou
do formador.

d) Tanto a paz pessoal como a
paz ambiental, social e
cultural sdo consequéncia de

um posicionamento correto

face a vida, face ao

Consequéncia.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
conhecimento e face ao face a vida, ao conhecimento
cosmos. (p.32) € a0 COSmoS.

Movimentos da pesquisadora: Aqui, Vergani fala de dimensdes de paz semelhantes aquelas abordadas por D’Ambrosio em
“Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade”. Nesta obra D’ Ambrosio também destaca essa relacdo entre conhecimento
e paz. Segundo ele, “As dimensOes multiplas da Paz [Paz Interior, Paz Social, Paz Ambiental e Paz Militar] sdo os objetivos
primeiros de qualquer sistema educacional. A maior justificativa dos esfor¢cos para o avango cientifico e tecnoldgico ¢ atingir a Paz
Total. [...] A Paz Total depende essencialmente de cada individuo se conhecer e se integrar na sua sociedade, na humanidade, na
natureza e no cosmos. [...] O conhecimento ¢ a estratégia mais importante para levar o individuo a estar em paz consigo mesmo €
com o0 seu entorno social, cultural e natural e a se localizar numa realidade cosmica” (D’AMBROSIO, 2011, p. 84—-87).

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacio pesquisadora
O conhecimento Idem 00(1) Universal: 1. Geral, a) O conhecimento
matematico adquire total. 2. Comum a matematico se torna valido a
validade a medida que se Em “Um horizonte de todos. 3. Que abrange todas medida que se integra,
integra, localmente, em possiveis” e em as coisas; que se estende a localmente, em um grupo
um grupo humano. A “Excrementos do Sol” tudo. 4. Que provém de humano.
“universalidade” ¢ Vergani ja fala da matematica | todos; que ¢ efeito de todos.
relativizada pelo crédito — como universal. Podemos 5. Que tem o carater de b) A universalidade da
pragmatico e cientifico — | citar um trecho onde a autora generalidade absoluta. matematica ¢ relativizada
00(21) que a comunidade lhe diz que “Uma das pelo valor, pratico ou

atribui. A matematica,
modelizando situa¢des ou
estruturando problemas,
faz parte do didlogo vital
que o homem teve com o
meio. A educacao
etnomatematica ¢ um
processo antropoldgico

caracteristicas fundamentais
da linguagem matematica ¢ a
sua natureza universalizante,
isto ¢, a sua capacidade de
conferir um sentido univoco a
cada elemento de
representacao”. (1993, p. 82)

Relativo: 1. Que nao ¢
absoluto.

Pragmatico: 1. Relativo a
pragmatica. 2. Realista,

objetivo, pratico.

Pragmatica: 1. Formalidade

cientifico, que a comunidade
lhe atribui.

¢) A matematica, modelando

situacdes ou problemas, faz

parte do didlogo do homem
com o meio.
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que veicula todas as
componentes do nosso
conceito de cultura. (p.34)

da boa sociedade; etiqueta.

Cientifico: 1. Relativo a
ciéncia. 2. Que tem o rigor
da ciéncia. 3. Conduzido ou

preparado estritamente de
acordo com os principios e
praticas das ciéncias exatas.

Modelar: 1. Fazer o
modelo ou o molde de. 2.
Imitar com muita exatidao o

relevo ou os contornos de. 3.

Ajustar-se a, cobrir ou
envolver, unir-se bem a,
deixando ver a forma do

conteudo.

Veicular: 1. Difundir,
propagar.

d) A educacao
etnomatematica ¢ um
processo antropologico que
difunde todas as componentes
do conceito de cultura.

Cadigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

00(22)

A etnomatematica
desposa a atitude
fenomenologica ao
rejeitar: um pensamento
operativo estruturado pela

artificialidade de uma

Idem 00(1)

Desposar: 1. Fazer casar.

Ideologia: 1. Maneira de

pensar que caracteriza um

individuo ou um grupo de
pessoas.

a) A etnomatematica “casa”
com a atitude fenomenologica
ao rejeitar:

- um pensamento operativo
estruturado na artificialidade

de uma ideologia cientifica;
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Interpretaciao
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ideologia cientifica; a
manipulagdo do
pensamento abstrato
desertificado e
descontextualizado face a
vivéncia do homem no
mundo; excluir a
experiéncia humana da
construcgao teorica de
modelos que s6 as
proprias teorias internas
justificam; ndo assumir
nem a historicidade nem a
culturalidade do homem;
basear a autonomia
cientifica em técnicas
alheias do “locus”
(afastadas do mundo
“sensivel” e do mundo
“trabalhado”). (p.35)

Deserto: 1. Desabitado,
despovoado, solitario. 2.
Regido arida e despovoada,
com vegetacao pobre,
adaptada a escassez de
chuva.

In l6cus: /n loco ¢ uma
expressao em latim, que
significa “no lugar” ou “no
proprio local”.®

- a manipulagdo do
pensamento abstrato
desertificado e
descontextualizado das
vivéncias do homem no
mundo;

- a exclusdo da experiéncia
humana na construgao de
modelos que s6 as proprias
teorias internas justificam;
- ndo assumir a historicidade
e a culturalidade do homem;
- basear a autonomia
cientifica em técnicas alheias
ao “local proprio”, afastadas
do mundo onde se “sente” e
se “trabalha.

Cadigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

00(23)

A etnomatematica procura
re-situar o pensamento da
ciéncia in locus, sobre o

Idem 00(1)

Facticidade: Qualidade do
que é fatico®.

a) A etnomatematica procura
situar novamente o
pensamento da ciéncia in

5 (“Significado de In loco”, [S.d.])

5 (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)
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Codigo

Disparadores de

Articulagoes da

da US Trecho da Obra Memorial Interpretacio pesquisadora
solo fecundo da Fatico: Que permite loco, na experiéncia humana,
experiéncia humana, onde estabelecer a comunicagdo | onde a inteligéncia sensivel se
a inteligéncia sensivel se entre os interlocutores e levanta para trabalhar o
ergue para trabalhar o testar o canal de mundo. Ainda, procura que a
mundo. Procura ainda que comunicacao®’. comunicacdo humana assuma
a comunica¢ao humana as relagdes existentes entre
assuma os lagos tecidos Praxe: 1. Pragmatica; faticidade, compreensao,
entre faticidade, etiqueta. inten¢do, sentido e pratica.
compreensibilidade,
intengdo, sentido e praxis
(cf. Guenancia, 1998).
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacio pesquisadora
Esquecendo-se esta Idem 00(1) Disjuncao: 1. Separacdo. 2. a) Deixando de lado a
disjun¢ao infeliz, que Desunido, divisdo. separacao entre as ciéncias
opoe subjetividade / ditas “exatas” e as ditas
objetividade e nos induz a Desumano: 1. Que ndo ¢ “humanas”, que opde
concepcao de ciéncias humano. subjetividade e objetividade
00(24) “des-humanas”, a induzindo a uma concepgao

etnomatematica atende a
interdependéncia real das
ciéncias matemdticas e
das ciéncias
antropologicas. (p.36)

Des-: Negacao, acao
contraria, separacdo.®®

Humano: 1. Que pertence
ou se refere a0 homem.

de ciéncias “desumanas”, a
etnomatematica atende a real
dependéncia entre as ci€éncias
matematicas e antropologicas.

57 (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)

% (“Des-7, [S.d.])




Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

Antropologia: A
antropologia ¢ um campo
que possui pelo menos trés
esferas de interesse
claramente definidas e
distintas. Uma delas ¢ a
Antropologia Biologica (ou
Fisica) que se preocupa com
o estudo do homem
enquanto um “‘ser biologico,
dotado de um aparato fisico
€ uma carga genética, com
um percurso evolutivo
definido e relagdes
especificas com outras
ordens e espécies de seres
vivos” (DAMATTA, 1993,
p. 28). A segunda esfera do
trabalho da antropologia ¢ a
Arqueologia, que “diz
respeito ao estudo do
homem no tempo, através
dos monumentos, restos de
morada, documentos, armas,
obras de arte e realizagoes
técnicas que foi deixando no
seu caminho” (1993, p. 28)
ao longo da historia. A
terceira esfera do
conhecimento antropologico
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T . Di Articulacs
Codigo Trecho da Obra Memorial lsparadores~ de rticu agoes da
da US Interpretacio pesquisadora
¢ conhecida como
Antropologia Social,
Cultural ou Etnologia. Por
essa esfera entende-se “o
estudo do Homem enquanto
produtor e transformador da
natureza”. (1993, p. 32)*°
T . Di Articulacs
Codigo Trecho da Obra Memorial 1sparad0res~ de rticu acdes da
da US Interpretacio pesquisadora
Idem 00(1)
No dominio da
etnomatematica passa-se a | Aqui, Vergani retoma uma .
: L. e . a) No dominio da
um processo praticamente | das ideias iniciais da obra “O i
. i o, etnomatematica se olha para a
00(25) | inverso: trata-se de olhar a | zero e os infinitos” na qual ela - A
‘- ~ ~ matematica como uma ciencia
matemdatica como uma expde sua compreensao da
a - fundamentalmente humana.
ciéncia fundamentalmente matematica enquanto uma
humana. (p.36) ciéncia profundamente
humana.
Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.ag:oes da
da US Interpretacao pesquisadora
A etnomatematica Idem 00(1) Multidisciplinaridade, a) A etnomatematica inaugura
inaugura uma proposta Interdisciplinaridade e uma proposta alternativa que
00(26) . s IR . .
alternativa que vai além Transdisciplinaridade: vai além da multi ou da

da multi ou da

“Na multidisciplinaridade,

interdisciplinaridade: ela

% (DAMATTA, 1993)
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Disparadores de

Articulagoes da

Codigo

Trecho da Obra

Memorial

Interpretaciao

pesquisadora
amplia os horizontes da

da US

interdisciplinaridade:
abre largamente os
horizontes nascentes da
transdisciplinaridade (cf.
Vergani, 1998d: 121 -
133) e assume um novo
paradigma holistico [...]
Atenta as especificidades
sociocultural, debruga-se
sobre a alteridade dos
processos cognitivos,
psicoemocionais,
comportamentais e
praxicos. (p.36)

recorremos a informagdes de
varias matérias para estudar
um determinado elemento,
sem a preocupagao de
interligar as disciplinas entre
si. Assim, ao analisar uma
pintura renascentista,
podemos usar dados vindos
da Historia, da Quimica e da
Educacao Artistica. A
Historia conta, por exemplo,
quando foi o periodo
chamado Renascimento. A
Quimica descreve a
composi¢cao do material
usado na pintura. A
Educacao Artistica lida com
seus aspectos estéticos — as
cores usadas, a disposi¢ao
dos elementos na tela e dai
por diante. Neste caso, cada
matéria contribuiu com
informagdes pertinentes ao
seu campo de conhecimento,
sem que houvesse uma real
integracdo entre elas. [...] Na
interdisciplinaridade,
estabelecemos uma
interacao entre duas ou mais

transdisciplinaridade
assumindo um novo
paradigma holistico. A
etnomatematica esté atenta as
especificidades socioculturais,
debrugando-se sobre os
processos cognitivos,
psicoemocionais,

comportamentais e da pratica
do outro.

disciplinas. No exemplo
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Codigo

da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da

anterior, haveria
interdisciplinaridade se, ao
estudar a pintura,
relacionassemos o contexto
historico do Renascimento
com os temas usados pelos
artistas de entdo e sobre as
técnicas empregadas por
eles. [...] Na
transdisciplinaridade, a
cooperacao entre as varias
matérias ¢ tanta, que nao da
mais para separa-las: acaba
surgindo uma nova
‘macrodisciplina’.””
Transdisciplinaridade:
“Assim,
transdisciplinaridade leva
consigo o sentido de ir além
das disciplinas, mas ir de
certo modo, caraterizado
pelo sufixo dade. Esse modo
¢ indicado pelas concepgdes
de mundo e de
conhecimento ¢, também,
pelos valores, que apontam a

¢ética assumida, em uma

pesquisadora

7 (GIRARDELLI, 2007)
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
atitude que persegue a
transformacao.

Transformacao do qué? Dos
conteudos disciplinares, ndo
mais olhados nos limites da
disciplina, mas abrindo-os a
outras possibilidades de
compreensdo de um tema
sob andlise investigadora.
Essas possibilidades vao
sendo descortinadas no
proprio processo de
investigacao, sempre
rigoroso, no sentido de
haver cuidado com as
articulagcdes efetuadas, com
as concepgoes assumidas,
com os procedimentos
escolhidos, na medida em
que a linguagem, a historia,
o contexto socio-politico-
econdmico sao considerados
como basilares, assim como
basilar ¢ a perspectiva de
onde o investigador fala e
para onde se dirige.””'

Movimentos da pesquisadora: Ao analisar esse trecho meu questionamento foi: € possivel ser transdisciplinar num sistema escolar
organizado por disciplinas? Encontrei uma “resposta” para essa pergunta num artigo de Bicudo, no qual ela diz: “O grande desafio é:

' (BICUDO, 2008, p. 148)
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

conviver de modo sébio com as disciplinas e seus modos de proceder e com a transdisciplinaridade; ¢ conhecer e habitar a l6gica da
disciplina sem fazer dela a logica absoluta e correta por exceléncia; ¢ deixar o movimento do transfazer seguir seu curso, modificando
concepgoes, idéias, praticas, posturas; ¢ dispor-se a avancar em dire¢do ao conhecimento compreendido holisticamente” (BICUDO,
2008, p. 149). No mesmo texto ela diz do transfazer como “ir além do fazer” e, baseada em Martins, diz que “esse termo € exposto
como um recriar interminavel e sempre inacabado, que avanca nas dire¢des indicadas pelas possibilidades do ser, em uma dialética
continua, que se da no encontro homem-mundo, jamais aprisionada em uma sintese conclusiva” (BICUDO, 2008, p. 148). Assim,
vejo a transdisciplinaridade como um desafio, um movimento, uma busca.

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
A ciéncia e a técnica dao- Idem 00(1) Dar as maos: a) No mundo atual a ciéncia e
se as maos no mundo de “Porque eu s6 preciso de pés a técnica dao-se as maos.
hoje; a etnomatematica livres, de maos dadas, e de unem-se. Nesse sentido, a
preconiza uma educacao / olhos bem abertos.” etnomatematica anuncia uma
expressao no seio da qual (Guimaraes Rosa) educacao onde os sistemas de
sistemas de informacao se “Meu caminho pode nao ser informagao se aliam ao
aliem ao desenvolvimento o teu caminho. Contudo, desenvolvimento individual,
individual, permitindo que juntos marchamos de maos permitindo que a arte, a
a arte, a ciéncia ¢ a dadas.” (Khalil Gibran) ciéncia e a técnica
00(27) técnica modifiquem “A vida era passar o tempo | modifiquem tanto a realidade

desejavelmente tanto a
realidade sociocultural
como 0s mecanismos da
sua codificacdo. (p.37)

juntos, era ter tempo para
caminhar juntos de maos
dadas, conversando
calmamente enquanto viam
o sol se por.” (Nicholas
Sparks)
“E aquela vontade danada
de andar de maos dadas
durante o dia e de pés dados

sociocultural como os seus
mecanismos de expressao e
codificacao.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
durante a noite.” (Fabricio
Carpinejar)”

Técnica: 1. Conhecimento
pratico; pratica. 2. Conjunto
dos métodos e pormenores
praticos essenciais a
execucao perfeita de uma
arte ou profissao.

Aliar: 1. Associar(-se),
combinar(-se), juntar(-se),
reunir(-se), ligar(-se),
aliancar(-se).

Movimentos da Pesquisadora: Nos “Disparadores de Interpretacdao” inseri algumas frases onde se evidencia o termo “dar-se as
maos”. Nessas frases aparece uma componente de reciprocidade, onde esse “dar as maos” também depende do outro, ¢ uma via de
mao dupla. Se, s6 um dd a mao ao outro, o “lago” parece ficar mais fragil, ficando mais facil de ser rompido. Assim, no trecho
Vergani fala que a ciéncia e a técnica ddo-se as maos. Podemos ver como um movimento de cada uma em dire¢ao a outra, na busca

de um “laco” forte o bastante que nao seja facil de separar.

Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.ag:oes da
da US Interpretacao pesquisadora
A etnomatematica nao so6 Idem 00(1) Justica social: “A defini¢do de | a) A etnomatematica ndo esta

atende a antropologia, a
00(28) pgicologia cognitiva, a
linguagem verbal e a
expressao estética ou

justica social como ¢
conhecida hoje foi formulada
no século XIX pelos
“tomistas”, ou seguidores das
ideias de Sdo Tomas de

atenta somente a
antropologia, a psicologia
cognitiva, a linguagem verbal
e a expressao estética ou

2 (“Mios dadas”, 2005-2015)
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da
pesquisadora

ludica. A sua abordagem
epistemolégica liga-se a
historia, ao bem estar
coletivo, a justiga social.
A sua abordagem
pedagogica escuta,
simultaneamente, o senso
comum, o desafio das
mudangas sociais e 0
desenvolvimento
tecnoldgico. (p.38)

Aquino, padre e filosofo
nascido no século XIII. [...] Ele
previa que em uma sociedade
democratica, todos os serem
humanos sdo dignos e t€ém a
mesma importancia. Por isso,
possuem direitos e deveres
iguais ndo apenas em aspectos
econdmicos, mas também
relativos a saude, educacéo,
trabalho, direito a justica e
manifestagdo cultural. [...]
Segundo o conceito de justiga
social, desenvolvimento ndo
pode se resumir ao crescimento
econdmico, ja que envolve
também a justica distributiva
(que diz que cada cidaddo deve
receber o que lhe ¢é devido), as
liberdades politicas e os
direitos civis, as oportunidades
sociais, a transparéncia na
esfera publica e privada e a
protecdo social. Nao faz
sentido falar de
desenvolvimento sem incluir o
acesso irrestrito a educacgao, a
saude, ao crédito, aos bens
publicos, & posse da terra, a
titularidade de imoveis e a tudo
o que ¢ indispensavel a uma
vida de boa qualidade em uma
sociedade democratica

ludica. A sua abordagem
epistemoldgica esté ligada a
historia, ao bem estar
coletivo, a justiga social. A
sua abordagem pedagdgica
escuta, simultaneamente, o
senso comum, o desafio das
mudangas sociais € o
desenvolvimento tecnoldgico.
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Articulagoes da

Codigo Trecho da Obra Memorial Disp aradores~ de .
da US Interpretacio pesquisadora
moderna.””
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
A educagdo Idem 00(1) Criativo: 1. Criador. a) A educagao
etnomatemadtica — lidando etnomatematica, lidando com
com a inteireza racional, Proibido: 1. Que se proibiu; | a inteireza racional, psiquica,
psiquica, emocional, vedado. 2. Cujo uso nao ¢ emocional, social e cultural
social e cultural do permitido pela lei. do homem, € uma postura
homem — ¢ uma postura criativa que ecoa em
criativa que ecoa a Castrar: 1. Extrair os diferentes niveis e segundo
diferentes niveis e orgaos da reproducao animal diferentes graus de
segundo diferentes graus (testiculos ou ovarios); profundidade:
de profundidade. capar; emascular, evirar. - E criativa, pois propde uma
A) Comeca por ser nova alianga entre as
00(29) | criativa na medida em que Intuir: 1. Ter intuicao disciplinas que nao se limite a

propde uma nova alianga
interdisciplinar que ndo
se limite a considerar as
disciplinas com as quais
entra em relacdo dentro de
ramos afins, mas
decididamente se expande
para o campo “proibido”
das ciéncias humanas;
B) E criativa na sua
propria metodologia que

de. 2. Pressentir a.

Efeito: 1. Resultado
produzido por uma agao ou
um agente,
denominados causa em
relagcdo a esse
resultado. 2. Consequéncia,
resultado. 3. Fim, destino. 4.
Execucao,
cumprimento. 7. Resultado

relacionar-se com as
disciplinas de areas afins, mas
se expande para o campo
“proibido” das ciéncias
humanas.

- E criativa, pois sua
metodologia esta atenta ao
estudante em sua totalidade,
isto €, ndo castrado de suas
capacidades de intuir e de
sentir ao longo do processo de

™ (“Entenda o conceito de ‘Justica Social’”, 2010)
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
pratico; eficacia. desenvolvimento l6gico-
matematico.

atende ao estudante
enquanto sujeito holistico,
i1sto €, ndo castrado das
suas capacidades de intuir
e de sentir ao longo do
processo do seu
desenvolvimento
l6gicomatematico (cf.
Vergani, 1998d: 72).
C) E criativa a nivel da
transformacdo qualitativa
que pretende operar ao
desenvolver uma préxis
com efeitos benéficos no
dominio da significacao
(bem estar) sociocultural.
(p.42-43)

- E criativa, pois pretende
operar uma transformagao
qualitativa na praxis, de modo
a obter efeitos no significado
do conhecimento e no bem-
estar sociocultural do
estudante.
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Finalizada a andlise hermenéutica da obra “Educagdo Etnomatematica: o que &7,

apresentamos abaixo o primeiro movimento de reducdo das Unidades de Significado, o qual

culminou nos referidos Nucleos de Significado.

Quadro 22 - Nucleos de Significado da Obra “Educac¢io Etnomatematica: o que é?”

Cod;lgso do Nicleo de Significado US
01 Sobre as concepgoes de 00(13a); 00(18a); 00(18b); 00(18c); 00(19a);
matematica como ciéncia 00(20a); 00(21a); 00(21b); 00(21c¢);
Sobre a matematica nas 00(1a); 00(9a); 00(10a); 00(14a); 00(14b);
02 .
escolas — como tem sido 00(14c¢);
04 Sol?re concepgdes de como 00(2b); 00(15a):
estd sendo a escola
Sobre as concepgoes de ) ) ) )
05 matematica como disciplina 00(13a); 00(18b); 00(18c); 00(212);
Sobre a matematica nas ) .
06 escolas — possibilidades 00(1a); 00Gc);
Sobre a Educagado ) .
08 Matematica 00(9a); 00(10a);
10 Sobre as concepgoes sobre 00(20b):
como deve ser a escola
00(1a); 00(2a); 00(2c); 00(3a); 00(3b); 00(3c);
00(3d); 00(4a); 00(5a); 00(6a); 00(6b); 00(8c);
i 00(11a); 00(11b); 00(11c); 00(11d); 00(12a);
12 Sobre a etnomatematica 00(13b): 00(13c): 00(16a): 00(16b): 00(17a):
00(17b); 00(21d); 00(22a); 00(23a); 00(24a);
00(25a); 00(26a); 00(27a); 00(28a); 00(29a);
13 Sobre a relacdo com o outro | 00(8a); 00(8b); 00(20d);
18 Sobre conhecer / 00(11b); 00(17a); 00(20c); 00(20d); 00(21a);
compreender
28 Sobre matematica e cultura 00(13c¢); 00(21a); 00(21b); 00(21c¢);
32 Sobre a escrita 00(7a);

A partir do segundo movimento de redugao realizado para essa obra, articulamos as

categorias conforme apresentamos no quadro a seguir.

Quadro 23 — Categorias Abertas da Obra “Educacio Etnomatematica: o que é?”

Categorias Abertas NS
A Sobre a concep¢ao de matematica 01, 05
B Sobre a atuacdo de Vergani 08, 12, 18, 28, 32
C Sobre a institui¢ao escolar 02, 04, 06, 10
D Sobre a relacdo com o outro 12, 13, 25
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3.5 Matematica e Linguagem(s): olhares interactivos e transculturais

Chegando a metade da nossa aventura, nos sentamos para apreciar a quarta cachoeira,
denominada como “Matematica e Linguagem(s): olhares interactivos e transculturais”. Essa
obra foi publicada em 2002 em Lisboa, pela Editora Pandora. Vergani inicia a obra dizendo
que “A matematica e a expressao verbal encontram-se indissociavelmente unidas, quer a nivel
das relagdes que entretecem enquanto fontes primordiais do conhecimento, quer a nivel da
importancia que lhes é reconhecida no sistema de ensino-aprendizagem escolar” (VERGANI,
2002, p. 7), contudo essa interdependéncia ndo tem aparecido em estudos que possibilitem
“esclarecer, motivar e impulsionar uma visdo unificada destas duas grandes forcas vivas de
comunicacao socializante” (VERGANI, 2002, p. 7). Assim, essa obra busca apresentar alguns
dos aspectos dessa interdependéncia. Vergani destaca que, ainda que a obra se insira nessas
duas grandes areas, a ‘“‘sua leitura ndo exige competéncias matematicas nem linguisticas
caucionadas por estudos superiores: dirige-se a todos os que se interessem por uma percepgao
mais clara, mais relacional e mais holistica das linguagens verbais e relacionais” (VERGANI,
2002, p. 7).

Esta obra ¢ organizada em oito capitulos. Cada um deles ¢ iniciado com a apresentagao
dos objetivos que a autora tem com o capitulo; em seguida, o contetido em si ¢ apresentado; e
para finalizar, a autora insere dois topicos que nomeia “A fixar” e
“Refletindo/Descobrindo/Praticando...”, nos quais ela propde atividades e questionamentos
relacionados ao respectivo capitulo.

Vergani inicia o primeiro capitulo citando alguns autores a fim de explorar a relagao
entre os nimeros ¢ a escrita. Em seguida ela apresenta algumas das civilizagdes que iniciaram
e influenciaram a escrita que temos atualmente. Partindo da Mesopotamia, Vergani fala da
importancia do surgimento da escrita para que os Sumérios ¢ Acadianos pudessem ter um
entendimento mutuo de modo a negociar, por exemplo, cereais e bois, uma vez que falavam
linguas extremamente distintas. A autora segue falando da escrita dos egipcios, que
“consideravam o seu sistema de escrita como uma oferta divina, dom por eles recebido”
(VERGANI, 2002, p. 17). Vergani explora ainda a escrita chinesa, atribuida ao imperador
Huang-Che, dos arabes, dos gregos e dos indianos.

Ainda no primeiro capitulo, Vergani aborda alguns artificios e objetos usados na
contagem e na representacdo de nimeros. Ela cita os dedos das maos e dos pés, outras partes

do corpo como ombros, cotovelos, olhos, boca, joelhos, pulsos etc., simbolos gravados em
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pedras ou pedacos de madeira e pequenas pedras que, dependendo do seu tamanho e formato,
denotavam certa quantidade.

Ainda falando sobre contagem, Vergani inicia o segundo capitulo abordando a
importancia e o significado do “ato de nomear”. Ao nomear cada numero abriu-se a
possibilidade de fazer operagdes, “manusear” o nimero de forma abstrata. “Ja ndo era preciso
mostrar n tragos gravados nas paredes de uma gruta, nomear uma determinada parte do corpo
humano, visualizar gestos ou grupos de pedrinhas” (VERGANI, 2002, p. 35). Mais do que
isso, a autora propde que, somente quando nomeamos algo é que “damos existéncia”,
conhecemos esse algo. “Por isso, um gato que aparece a nossa porta ¢ s6 um ‘gato’ enquanto
nao decidirmos ocuparmo-nos dele abrindo-lhe a porta da nossa casa. A partir dai deixa de ser
um ‘gato’ para ser o ‘Félix’, o ‘Eclipse’, o ‘Malhadinho’ ou o ‘Grigri’...” (VERGANI, 2002,
p. 35).

Seguindo nesse capitulo, Vergani apresenta as diversas formas pelas quais diferentes
grupos culturais realizavam operagdes com os numeros, como por exemplo, através dos
quipus, dos dbacos peruanos ou chineses. A autora apresenta alguns exemplos da utilizacao do
abaco chinés — que ¢ usado até os dias atuais — na operacao de soma. Em seguida, Vergani
apresenta alguns quadros que contém a forma como diferentes grupos (como por exemplo, os
romanos, os sumérios, os fenicios, os egipcios, os hindus, entre outros ) representavam os
nameros dando destaque para os maias e os chineses. O destaque a representacdo maia se da
por terem desenvolvido um sistema numérico cefalomorfo, no qual se desenhava uma figura
humana e o elemento que define o niimero situava-se, geralmente, na cabeca da figura. Além
disso, a escrita dos maias utilizava glifos (caracteres graficos) que podiam significar ao
mesmo tempo numeros, unidades de tempo, deuses etc. A escrita numérica chinesa recebeu
destaque, pois, “cada nimero representava um conjunto de ‘realidades’ (ou simbolos) que os
homens deviam ter em conta ao longo da sua vida feita de decisdes e de agdes fundamentais”
(VERGANI, 2002, p. 47). Além disso, o sistema ancestral chinés passou por diversas
modificagdes até se tornar uma notagdo muito proxima da que usamos atualmente.

Para finalizar o capitulo Vergani fala do zero, do seu significado e da sua importancia
para algumas civilizagdes e autores. De maneira geral, Vergani ja havia abordado essas ideias
em “O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia cognitiva e educacdo matematica
intercultural”, publicado em 1991.

O terceiro capitulo tem como titulo “Contos e contas: a palavra e o célculo nas historias

da Historia”, e nele, Vergani conta algumas historias e fala de alguns personagens da historia
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da matematica. O primeiro personagem ¢ Eratostenes, a primeira pessoa a calcular o
comprimento da Terra ¢ com uma aproximac¢dao muito boa se comparado ao conhecimento
cientifico que se tinha na época. O segundo personagem ¢ Arquimedes e a sua descoberta do
chamado “Tratado dos Corpos Flutuantes”, que possibilitou a ele determinar ao rei de
Siracusa, Hierdo, se a coroa de ouro que havia mandado fabricar era realmente pura, ou se o
ourives havia feito alguma mistura com prata. Com esta historia Vergani buscava destacar o
contexto de comunicacdo humana presente nas atividades cientificas de Arquimedes. Em
seguida, Vergani apresenta uma carta escrita por Arquimedes e enviada a Eratostenes que
contem o “problema dos bois de Hélio”, um problema inventado por Arquimedes e proposto
para que Eratostenes resolvesse. Para finalizar, Vergani apresenta alguns contos a fim de
explorar a importancia do cuidado com a linguagem matematica, que ndo pode ser ambigua,
para que, ao entrar em contato com a lingua materna, ndo gere “desentendimentos”.

Vergani inicia o quanto capitulo falando sobre as relagdes entre a lingua, o pensamento
e o conhecimento, pois, para ela, “linguagem, razdo e pensamento ndo se referem a reinos
separados do conhecimento humano” (VERGANI, 2002, p. 79). Adiante a autora aborda o
funcionamento da linguagem trazendo Pinker (1999) para destacar duas de suas
caracteristicas: ser ilimitada e independente. Ilimitada pelo imenso numero de combinagdes
de palavras possiveis, e independente por ser autonoma e poder produzir expressdes que
“fogem a regra” (PINKER, 1999 apud VERGANI, 2002, p. 81). Adiante, Vergani fala sobre a
linguagem e a tecnologia, destacando que “esta dindmica da relacdo aberta entre nos e a
lingua ja se ndo encontra nas linguagens da matematica ou do computador, que sdo bem
menos tolerantes” (VERGANI, 2002, p. 81).

No capitulo seguinte Vergani vem falar da matematica, apresentando algumas formas
pelas quais ela pode ser definida e tendéncias orientadoras que se desenvolveram
historicamente, como a empirista, convencionalista, formalista, logicista e intuicionista. Esta
ultima teve lugar de destaque no capitulo, pois, para a autora, merece uma atencdo mais
detalhada. O intuicionismo nasceu a partir das ideias de L. E. J. Brower que questionou o
principio 16gico do terceiro excluido. Com isso, possibilitou que a matematica deixasse de ser
a ciéncia do “certo” e do “errado”, uma vez que acreditava que a matematica deveria ser uma
ciéncia libertadora. Nesse sentido, o matematico seria livre para intuir sua obra e fazer suas
escolhas e, logo, a intui¢do torna-se-ia “‘soberana no pensar € no agir dos matematicos”

(VERGANI, 2002, p. 102).
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Ainda neste capitulo, Vergani fala de outra face da matematica, a matematica escolar.
Ela aborda razdes para a existéncia da educagcdo matematica, destaca o fracasso da
matematica escolar e apresenta relagdes entre a gramatica e a logica. Para finalizar a autora
apresenta um ciclo com o que chama de “Os 6 tempos da palavra”. Apresentaremos este ciclo
e daremos mais destaque a ele, na analise hermenéutica que realizaremos mais adiante.

No sexto capitulo Vergani objetiva mostrar a importancia sociocultural da codificacao
do “I Ching”, abordando a natureza geométrica dos codigos utilizados. O “I Ching” ou “Livro
das Mutagdes” € a obra escrita mais antiga que chegou até nds. Nas palavras de Vergani,

Durante 3000 anos esta obra orientou a conduta dos homens da Antiga China
e influenciou a filosofia, a arte, a religido, a historia e a cultura desta notavel
civilizag@o. No ‘I Ching’, o conhecimento humano e o crescimento humano
ddo-se as maos. O homem que procura atingir a sua plenitude consulta este
livro em busca de conselho, rumo, discernimento, justeza, paz, sabedoria.
[...] E o coragdo do homem quem consulta o ‘I Ching’; este responde através
de um ideograma que traduz uma sugestdo — ou proposta ‘divinatéria’ —
sobre a qual o sujeito reflete. Ndo ha mediadores neste processo: a pessoa
que (se) interroga é o proprio intérprete da resposta obtida. (VERGANI,
2002, p. 120, grifo da autora)

O livro possui 64 textos e cada um deles estd associado a um esquema geométrico (ou
hexagrama). Existem 8 trigramas e as diferentes combinacdes deles formam os 64
hexagramas. Existem varios métodos para obter os hexagramas, que podem gerar sentencas
como “aprenda a mudar com os tempos, mas mantenha-se centrado” ou “ndo se desvie,
aproveite o seu momento; mude até o que parece identificar-se consigo e integre o que parece
opor-se a si’. Para Vergani, “no fundo, cada hexagrama fornece uma imagem actual do
mundo, ou uma representagdo sintética do universo face ao qual a pessoa se situa’.
(VERGANI, 2002, p. 124, grifo da autora).

Vergani inicia o capitulo sete abordando a relagdo que diferentes povos estabelecem
entre espaco e tempo. Para os ndmades, por exemplo, o foco recai sobre o tempo. Durante
suas longas caminhadas os nomades ndo deixam marcas no espago que percorrem, nao
constroem monumentos ou fixam casas em lugar algum, por outro lado dedicam-se a
“enfeitar” o tempo com as artes como o canto, a musica, a poesia, a tradi¢ao oral etc. O povo
sedentario (ndo ndmade) tem o foco sobre o espaco que escolhe habitar. Assim, as artes que
praticam buscam embelezar esse espaco por meio de pinturas, de esculturas, da arquitetura
etc.

Adiante Vergani traz o que chama de “A voz do 4 em diferentes universos culturais”.
Ela apresenta a importancia do numero 4 em diferentes contextos culturais, como por

exemplo: a ampla utilizagdo dos 4 pontos cardeais e do 4 enquanto forma quadrangular
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presente no pensar, sentir ¢ agir do homem; o quadrado que representava a terra na Antiga
China; o “Livro dos mortos” do Antigo Egito que usava o 4 em varios de seus textos; muitas
culturas ancestrais consideravam semanas de 4 dias; o 4 simboliza 0 homem completo, ao
representar 2 maos e 2 pés; os Navajo, povo do Novo México, acreditavam que o nosso
mundo foi o quarto mundo a ser criado numa série ascendente de mundos sucessivos; nas
religides tradicionais da India o niimero 4 era um simbolo de totalidade;

A partir desse panorama Vergani segue para uma apreciacdo semelhante, agora em
relagdo ao mimero 5. O 5 passa a assumir importancia nas sociedades a partir do momento
que se institui um centro para os 4 pontos cardeais, transformando-os, assim, em 5 pontos
cardeais. Elencando alguns exemplos do significado do numero 5, Vergani destaca que “A
cardinalidade do 5 ecoa, através de uma infinidade de expressdes, como referéncia cognitiva e
simbolica em diferentes universos socioculturais. Podemos dizer que pertence ao inconsciente
colectivo, a maneira de um arquétipo unificador.” (VERGANI, 2002, p. 139, grifo da autora).
Para finalizar esse capitulo Vergani apresenta uma proposta onde se insira a base 5 no ensino
de matematica dos anos iniciais do ensino fundamental, principalmente quando se fala em
representacao dos niimeros e contagem. A autora propde que um nimero seja representado
por agrupamentos de 5 elementos, onde inicialmente a crianga fixe o centro e complete a
“rosa dos ventos” com os outros 4 pontos cardeais, construindo assim um esquema conforme

abaixo:
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Figura 3 — Exemplo de representacio dos niumeros na base 5 (VERGANI, 2002, p. 148)
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Para ela,

a crianga vai descobrindo com os seus gestos, a0 agrupar sucessiva e
circularmente os objectos, que o espaco se vai ordenando de modo
cadenciado e ritmico a medida que cada ciclo concluido se abre ao
nascimento do ciclo seguinte (mais vasto pois engloba os ciclos anteriores).
Esta expansdo é intuida e experimentada através do movimento corporal
que executa. [...] A partir da origem inicialmente fixada pela crianca,
desenvolve-se um itinerario que tende para o infinito através do desenrolar,
cada vez mais, amplo, desta curva matricial ilimitada. (VERGANI, 2002, p.
149, grifo da autora)
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No oitavo capitulo Vergani traz aspectos que mais diretamente se relacionam com as
questdes da linguagem. Ela inicia falando de algumas experiéncias, professores e colegas que

a auxiliaram na compreensao da linguagem e do lugar central que ela ocupa no universo.

Quadro 24 —Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: Devido a surpresa que me causou, decidi destacar um trecho inicial
do capitulo onde Vergani diz: “Ao abordar este capitulo, lembro-me vivamente dos professores que
me comunicaram a sua compreensdo da linguagem e o lugar central que ela ocupa no nosso universo
humano. O primeiro foi o profético Paulo Freire com quem estudei, em Bruxelas, alfabetizacdo e
conscientizagdo. Mais tarde viria a encontra-lo quando ambos trabalhdvamos na Republica
Democratica de S. Tomé e Principe, ilhas que tanto o seduziram que dizia ‘eis um lugar lindo para
morrer’” (VERGANI, 2002, p. 157, grifo da autora). Surpreendi-me em imaginar duas pessoas tao
incriveis e importantes em suas areas, tendo estudado e trabalhado juntos, tendo sido influenciados
um pelo outro. Ainda, o quanto podemos “conhecer” de Paulo Freire quando pensamos em Vergani
falando dele como um “profeta” e da sedugdo dele pelas ilhas africanas?

Adiante, a autora diz que a competéncia da comunicagdo estd localizada no interior de
um determinado grupo e que o ‘“‘sujeito cognitivo pensa, fala e age a partir dos lagos que o
ligam ao seu grupo sociocultural” (VERGANI, 2002, p. 158). Ainda, Vergani diz que
recebemos a lingua como heranca, entdo, primeiro ela nos ¢ apresentada como algo exterior a
nds. Mas, a “lingua” se transforma em “fala” e esta, ¢ a “linguagem pessoal da qual o sujeito ¢
sempre dono e senhor. Cada individuo a filtra, a molda, a entoa a seu gosto. Imprime-lhe
forga, ternura, ironia, gravidade ou jubilo” (VERGANI, 2002, p. 162).

Finalizando este capitulo, Vergani diz que “no nosso mundo que tende para a
globalizagdo, a consciéncia das singularidades socio-culturais tem vindo a tornar-se cada vez
mais aguda, se nao mais dramatica” (VERGANI, 2002, p. 166), e com isso, muitas
identidades culturais acabam “se perdendo”. Vergani diz ainda: “nds somos simultaneamente
os herdeiros da ac¢do esmagadora do colonialismo no mundo e do esgotamento afectivo,
psicologico e ético da Europa” (VERGANI, 2002, p. 167, grifo da autora). Dai apresenta a
etnomatematica como uma “estratégia formativa capaz de integrar os jovens no mundo mais
uno e mais justo que actualmente se esboca, mas sem os amputar dos valores socioculturais
especificos do meio no qual se inserem” (VERGANI, 2002, p. 167). Ela segue o restante do
capitulo falando sobre aspectos da etnomatematica e alguns trabalhos que tém sido
desenvolvidos nesta perspectiva.

Em sua nota final Vergani fala do que ela chama de “um novo olhar sobre o significado
da linguagem e da racionalidade” (VERGANI, 2002, p. 177). Essa nova perspectiva foi

proposta por H. Maturana no ambito das ciéncias cognitivas e enraiza o ato de conhecimento
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na propria experiéncia pessoal do individuo, constituindo-se na sua integragdo com o processo
dindmico do viver. Nas palavras de Vergani, “as nossas faculdades cognitivas estdo
indissociavelmente unidas a histéria da nossa vivéncia humana” (VERGANI, 2002, p. 177) e
“no fundo, todo o acto de conhecimento é um acto de amor” (VERGANI, 2002, p. 178, grifo
da autora).

Numa espécie de anexo, que Teresa Vergani nomeia por “Extra-Texto”, a autora
apresenta uma proposta para esclarecer, na pratica, as implicagdes de assumir que a emogao ¢
a primeira forma de conhecimento. Trata-se de uma sintese do pensamento de A. Ruiz —
psicologo e analista que fundou, juntamente com Maturana, o “Instituto de Terapia
Cognitiva” — acerca das estruturas de organizacao dos dados emocionais.

Abaixo apresentamos a analise hermenéutica que realizamos a partir das Unidades de
Significados destacadas nesta obra. Destacamos que em “Matematica e Linguagem(s): olhares
interactivos e transculturais” Vergani utiliza formatagdo em italico para algumas de suas
palavras ou frases. Assim, sempre que fizermos citagdo de algum trecho dessa obra o faremos

exatamente como escrito e formatado pela autora.



Quadro 25 — Movimento de Analise da Obra “Matematica e Linguagem(s): olhares interactivos e transculturais”

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

02(1)

A matematica e a
expressao verbal
encontram-se
indissociavelmente
unidas, quer a nivel das
relagdes que entretecem
enquanto fontes
primordiais do
conhecimento, quer a
nivel da importancia que
lhes € reconhecida no
sistema de ensino-
aprendizagem escolar.

(p-7)

A formagao inicial de Vergani
¢ em Licenciatura em
Ciéncias Matematicas,

contudo, ao longo da sua
carreira ela transitou por
diversas outras areas, entre

elas, a linguagem. Essa
insercao ja se deu quando

Vergani ingressou no curso de

Licenciatura em Teologia
Pastoral, onde tinha
disciplinas voltadas a esta
area. Mais adiante, em sua
especializagdo, no doutorado
e na prova publica de
agregacao, esse tema
continuou presente.

Expressao: 1. Ato ou efeito
de exprimir. 2. Ato ou efeito
de espremer. 3.
Manifestag¢ao do
pensamento. 4. Maneira de
exteriorizar pensamentos,
comocgoes e sentimentos. 5.
Manifestagao.

Indissociavel: 1. Nao
dissociavel.

Dissociavel: 1. Que se pode
dissociar. 2. Suscetivel de
dissociagdo; separavel em

partes componentes.

Entretecer: 1. Entremear,
tecendo; 2. Fazer construir
por meio de lacos ou
tecidos; entrelagar. 3.
Compor intercaladamente.

Primordial: 1. Relativo a
primodrdio. 2. Que existe
desde o comego; originario,
primeiro, primitivo.

a) A matematica e a
expressao verbal encontram-
se inseparaveis, seja pelas
relagdes que tecem enquanto
fontes primordiais do
conhecimento, seja pela
importancia que lhes é
atribuida no sistema de ensino
escolar.

b) A matematica ¢ a
expressao verbal sdo fontes
primordiais do conhecimento.
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

02(2)

A cor tornou-se hoje um
instrumento pedagogico
ao servico da matemadtica
elementar, sobretudo no
que respeita a etiquetagem
de grupos, as arvores
l6gicas ou as operacdes
com conjuntos. [...] Creio
que a cor pode também
ser considerada como a
linguagem pela qual a
expressdo matematica
“desenha’ certos
conceitos racionais,
tornando-se sensiveis e
evidentes. (p.12-13)

Na obra “Um horizonte de
possiveis”, Vergani dedica
um capitulo para falar da “cor
COmo expressao
matematizante”. Destacamos
algumas de suas falas:
“Se, como vimos, as cores sao
susceptiveis de facilitarem as
interpretacdes racionais
enquanto fendmenos visuais
de compreensdo imediata, sdo
sobretudo fenomenos
simbolicos. Como tal, estdo
intimamente ligadas aos
processos de comunicagao.”
(1993, p. 55)

“Como vemos, as expressoes
simbolicas da cor ndo sao
independentes da construgao
dos conhecimentos
especificos dos diferentes
povos, operando como
fungdes de compreensao
explicita e englobante.”
(1993, p. 56)

Desenhar: 1. Fazer o
desenho de. 2. Tragar
desenhos. 3. Dar destaque a.

Desenho: 1. Arte de
representar objetos por meio
de linhas e sombras. 2.
Objeto desenhado. 3.
Delineagao dos contornos
das figuras.

Sensivel: 1. Que ¢ dotado de
sensibilidade. 2. Que tem
facilidade em experimentar
impressdes emocionais. 3.
Perceptivel a mente. 4. Que
faz impressao sobre os
sentidos; perceptivel,
apreciavel. 5. Que pode ser
captado pelo coragdo ou
pela intuigdo.

Evidente: 1. Que se
compreende sem dificuldade
nenhuma, que ndo oferece
davidas. 2. Claro, manifesto,
patente; 6bvio. 3 Que ndo
pode ser contestado ou
negado; incontestavel,
inegavel.

a) Hoje, a cor tornou-se um
instrumento pedagdgico a
servigo da matematica
elementar.

b) Para Vergani, a cor pode
ser considerada como uma
linguagem através da qual a
expressao matematica
representa certos conceitos
racionais, de modo a torna-los
perceptiveis e claros.
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da
pesquisadora

02(3)

A matemdatica comega,
assim, por promover a
solidariedade humana ao
induzir um método de
comunicacao que
ultrapassa o bloqueio
criado pelo uso de
diferentes linguas: eis
uma das suas dimensoes /
fungoes primordiais no
dominio da compreensdo
mutua que costumamaos
esquecer. (p.14)

Aqui Vergani fala de uma
componente da matematica
que possibilita sua
compreensao mutua: sua
universalidade. Em algumas
outras passagens Vergani ja
havia explorado essa
componente, como podemos
ver nas Unidades de
Significado 93(6a) e 93(24c¢)
da obra “Um horizonte de
possiveis” e nas Unidades
00(3b), 00(13c) e 00(18b) de
“Educacao Etnomatematica: o
que €?”.

Solidariedade: 1. Qualidade
de solidario. 2. Estado ou
condi¢ao de duas ou mais

pessoas que repartem entre

si igualmente as

responsabilidades de uma

acdo, empresa ou de um

negocio, respondendo todas

por uma e cada uma por
todas. 3. Mutualidade de

interesses e deveres. 4. Lago
ou ligacdo mutua entre duas

ou muitas coisas
dependentes umas das
outras.

a) A matematica promove a
solidariedade humana, cria
uma ligag¢do entre as pessoas
na medida em que possibilita
uma forma de comunicagao
que ultrapasse o dominio das
diferentes linguas. Em geral,
esquecemos essa componente
essencial que possibilita a
compreensdo mutua: falar a
“mesma lingua”.

Movimentos da pesquisadora: Realmente, se pensarmos nas sociedades que utilizam a mesma ciéncia matematica que nos,
podemos dizer que falamos a “mesma lingua”, pois conseguiremos nos comunicar, pelo menos em termos matematicos, com

qualquer uma delas. O mesmo nao acontece com a linguagem escrita ou falada, na qual a compreensdo entre os interlocutores so6
ocorre quando estes falam “a mesma lingua”.

Cadigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

02(4)

Estas reflexdes mostram
bem como a escrita se
inscreve num processo de
racionaliza¢do e como a
abstrac¢do matematica —
operando e comunicando

J& na primeira Unidade de
Significado destacada neste
trabalho, salientamos a
percepcao de Vergani sobre a
matematica como uma ciéncia
profundamente humana.

Como a escrita se inscreve

num processo de
racionalizaciao: Nos
primordios da escrita cada
palavra possuia um sinal
especifico. Contudo, essa

a) A escrita se insere no
processo de racionalizacao
uma vez que, por meio de um
longo processo historico, hoje
reconhecemos as letras como
sinais convencionais,
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da
pesquisadora

por sinais — é uma forma
primordial de linguagem
humana. (p.19)

Aqui, percebemos que essa
ideia perpassa o trecho
destacado, quando Vergani
diz da matematica como
forma primordial de
linguagem humana.

forma de escrita ndo era
muito pratica e com o
desenvolvimento das
civilizagdes era necessaria
uma forma de escrita mais
“simples”. Lentamente ao
longo da historia ocorreu a
descoberta dos morfemas. E
a continua simplifica¢dao dos
sinais escritos, abrindo
caminho para uma via nao
figurativa que conduzem,
posteriormente, a abstracao.
A forma visual do objeto no
desenho suscita o
conhecimento € o
reconhecimento de um sinal
convencional. (VERGANI,
2002, p. 14-19)

Morfema: 1. Unidade
responsavel pela estrutura da
lingua. O morfema se
caracteriza por ser uma
unidade minima
significativa gramatical e
pertinente.

abstratos.

b) A abstragdo matematica, ao

operar € comunicar por sinais,
¢ uma forma primordial de
linguagem humana.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

02(5)

Quando ensinamos a uma
criang¢a a contar, a
escrever, e mais tarde a
calcular, estamos como
que a assistir —a uma
velocidade
impressionante — as
diferentes etapas da
evolucdo da
humanidade... Temos o
privilégio de participar, a
nivel do nosso contacto
com o aluno, no processo
global do
desenvolvimento humano
que tao lentamente se foi
operando na Historia.

(p-25)

Durante pelo menos 5 anos
Vergani trabalhou
diretamente como professora
do ensino fundamental em
escolas de Lisboa. Adiante,
Vergani manteve sua relagdo
com a escola trabalhando na
formacao de professores.

Privilégio: 1. Direito,
vantagem ou imunidades
especiais gozadas por uma
ou mais pessoas, além dos
direitos comuns dos
outros. 2. Licenga ou
permissao dada a certas
pessoas ou coisas com
exclusividade. 3. Direito,
graca peculiar,
prerrogativa. 4. Dom natural
do corpo ou do espirito.

a) Quando ensinamos uma
crianga a contar, a escrever ou
a calcular, assistimos a uma
velocidade impressionante as
diferentes etapas da evolucao
da humanidade. Ao ter
contato com os alunos, temos
o privilégio de participar no
processo do desenvolvimento
humano, que ocorreu de
forma tao lenta ao longo da
Historia.

Cadigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

02(6)

Nos todos sabemos, por
experiéncia propria, que
sO atribuimos nomes as
coisas (ou aos conceitos)
com 0s quais queremos
entrar em relagdo. E
entrar em relagdo significa
conceder atencdo, €
conceder atencao nao ¢

Em “Educacao
Etnomatematica: o que ¢?”
Vergani fala da importancia

de se ter um nome quando
diz: “Confesso que ndo me
sinto muito a vontade face a
designacao
“Etnomatematica”. Foi
escolhida para nomear um

Existir: 1. Ter existéncia ou
realidade. 2. Viver. 3. Durar,
permanecer, subsistir.

4. Haver.

Nome: 1. Palavra com que
se designa e distingue
qualquer pessoa, animal ou
coisa, bem como acao,

a) Quando atribuimos um
nome para alguém (ou algo),
¢ porque queremos entrar em
relacdo com esse alguém, ou
seja, ao nomear, concedemos

atencdo, damos existéncia.

b) Conhecer alguém comeca
por conhecer 0 seu nome,
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mais do que dar
existéncia aquilo em que
nos fixamos. [...]
Conhecer outra pessoa
comega por conhecer o
seu nome; a partir dai
“nome” e “rosto” formam
um “corpo unico” em
torno do qual se vai
constelar a nossa
percepgao do outro € o
tipo de relacdo que com
ele estabelecemos. O acto
de nomear marca a
origem (momento inicial)
da existéncia que
concedemos a algo ou a
alguém. Até entao esse
algo ou esse alguém era-
nos indiferente, ausente,
exterior ao universo que
temos em “conta’.
Quando abrimos as portas
do nosso universo a um
novo “nome”, a coisa
designada deixa de
pertencer a esfera
brumosa e anénima que
circunda o nosso mundo

interior. Ao integrar-se no

dominio de estudos bastante
recente — s6 reconhecido
“oficialmente” como novo
campo de investigagdo/agao
em 1983 — através do qual a
matematica assume cognitiva
e explicitamente o seu carater
transdisciplinar no seio de
uma experiéncia
reconhecidamente
antropolégica. [...] Mas foi
sob esta designagdo que a
nova area acedeu ao “direito
de cidadania”: mais vale
possuir um nome do que nao
ser nomeada e permanecer
inexistente aos olhos dos que
tragam hoje os grandes rumos
das mudangas educacionais
exigidas por uma sadia
integracdo na
contemporaneidade.”
(VERGANI, 2007, p. 24)

estado ou

qualidade. 2. Denominacao,

designac¢do, qualificagdo.
3. Titulo, honra.

Rosto: 1. Parte anterior da
cabega; cara,
faces. 2. Aparéncia,
fisionomia, semblante,
aspecto, presenca. 3. Parte
dianteira; frente, fronte.

Constelar: 1. Cobrir de
constelacoes. 2. Reunir em
forma de
constelacdo. 3. Encher-se de
estrelas. 4. Elevar aos céus;
divinizar. 5. [luminar
superiormente.

Nomear: 1. Designar pelo
nome, proferir o nome de.
2. Chamar pelo nome. 3.
Apelidar, considerar,
qualificar. 4. Criar, instituir,
organizar.

para que entdo, “nome” e
“rosto” - formem um “corpo
unico” em torno do qual ira
girar nossa percep¢ao do
outro e qual relacao
estabelecemos com ele.

¢) O ato de nomear marca a
origem da existéncia que
concedemos a algo ou a
alguém. Até esse momento,
esse algo ou esse alguém era
para nos indiferente, ausente,
exterior ao nosso “universo”.
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nosso universo cognitivo

passa simultaneamente a

pertencer ao nosso mundo
afectivo. (p.35)

Movimentos da pesquisadora: Antes da andlise hermenéutica, apresentamos brevemente a obra, e nesta apresentagdo falamos do
exemplo dado por Vergani sobre dar um nome a um gato. Nunca havia percebido que, ao nomear, damos existéncia a algo ou a
alguém. Mesmo quando em “Educacao Etnomatematica: o que €?” Vergani fala da importancia da etnomatematica possuir um nome
(ainda que o nome ndo a agrade), ndo havia me dado conta de que sem um nome, talvez a etnomatematica ndo tivesse se difundido e
tornado tao conhecida na area da educacdo matematica. Por outro lado, ainda que o nome dé existéncia, ele pode por vezes “limitar”,

“rotular”. Por exemplo, se pensamos nas “tendéncias em Educacdo Matematica” como tecnologias, modelagem, etnomatematica,

educagdo matematica critica, entre outras. As vezes acredito que seria mais importante usar essas tendéncias na pratica, aplicar suas

propostas em sala de aula sem ter “rotular” o que estamos ou nao fazendo.
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02(7)

Quando a maturidade do
espirito humano permitiu
que ele quisesse e pudesse
entrar em relagcdo mais
profunda com os
resultados da sua
contagem, o homem
inventou nomes para cada
um dos numeros que
conhecia ou desejava
conhecer. Progresso
monumental de
alargamento cognitivo
que é o embrido dos
processos operativos, pois

Aqui, Vergani fala um
pouquinho da histéria da
matematica, sua primeira

formacao e que permeou os
demais trabalhos e pesquisas
realizados.

Maturidade: 1. Idade
madura. 2. Perfeicao.

Espirito: 1. As faculdades
mentais do homem, em
contraposicao a parte fisica,
a carne. 2. Inteligéncia.
3. Faculdade de conceber
com rapidez e de enunciar
de um modo engenhoso e
gracioso. 4. Animo.

Monumento: 1. Construcao
ou obra de escultura digna
de admiracdo pela sua

a) O homem inventou nomes
para os nimeros que conhecia
(ou que desejava conhecer)
quando a maturidade do seu
espirito permitiu que ele
quisesse e pudesse entrar em
relagdo mais profunda com
eles.

b) A nomeagao dos nimeros
foi um progresso monumental
no alargamento cognitivo, e
gracas a essa designagdo dos
numeros foi possivel
estabelecer os fundamentos
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sO a partir deste acto de
designacao os
fundamentos do célculo se
puderam estabelecer. J&

antiguidade ou
magnificéncia. 2. Obra
intelectual ou material digna
de passar a posteridade.

do célculo. Ja paramos para

pensar como fariamos para
realizar somas, multiplicacdes
ou divisoes se nao tivéssemos

imaginamos o que seria
transportar montanhas
imensas de pedras para as
somar, multiplicar ou
dividir? (p.37)

0s numeros?

Movimentos da pesquisadora: Quando li esse trecho pela primeira vez, me flagrei realmente surpreendida com a “simplicidade” do
processo de nomear os niimeros ¢ a0 mesmo tempo com a sua importancia. E quase impensavel que os niimeros nunca chegassem a
ser nomeados!!! Em que tipo de sociedade viveriamos?

Recentemente, numa aula com meus alunos do 6° ano do ensino fundamental (eles tem entre 11 e 12 anos de idade), fiz a leitura de
um texto do livro didatico que tinha como titulo “A necessidade dos numeros”. Basicamente, o texto falava da mudanga dos povos
antigos, que ao deixar de ser ndmades (que os alunos imediatamente relacionaram com ntimeros, pois, apesar de nao fazer qualquer
sentido na frase tinha uma pronuncia parecida) sentiram a necessidade de contar, uma vez que a agricultura e a pecudria comegaram a
se desenvolver. Discutimos o processo de contagem, o método de associagdo um a um no qual, por exemplo, as pessoas usavam
pedrinhas para representar dias, rebanhos, etc. Em certo momento um aluno falou: “nossa professora, como eles eram inteligentes
né?”. Eu perguntei: “por que vocé diz isso?”. “Ah, imagina, ha tantos anos atrds, ndo existiam os nimeros ¢ eles tinham que achar
uma maneira de contar. Como a gente ia fazer se nao tivesse os numeros? Eles foram muito inteligentes de pensar nas pedrinhas!”,
ele respondeu admirado e com os olhinhos brilhando, como se tivesse descoberto algo incrivel. Realmente, apesar de nomear os
numeros ter sido um “progresso monumental de alargamento cognitivo”, isso s6 foi possivel gracas a utilizacdo das pedrinhas para a
contagem, porque 0s povos antigos eram “muito inteligentes”.

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.agf')es da
da US Interpretacao pesquisadora
O simbolo ¢ uma coisa Neste trecho Vergani Simbolo: 1. Qualquer coisa | a) O simbolo ¢ maior que ele
02(8) maigr que ela propria! apresenta o que assume ser o usada para representar outra, proprio. O s@mbolo ¢ a relagdo
Assim, por exemplo, a simbolo. Na matematica, especialmente objeto que existe entre um
alianca simboliza a unido | usamos amplamente simbolos material que serve para significado (mental) e um
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dos que se amam; Che
Guevara simboliza o ideal
da revolugado cubana; a
cruz simboliza a vitdria
dos cristdos sobre a
morte... O simbolo ¢ a
relacdo que existe entre
um significado (mental) e
um significante (suporte
fisico). Esta relagcdo ndo ¢
arbitraria, convencional
ou artificial: exprime o
consenso da colectividade
que o fez nascer e reveste-
se de uma grande
profundidade de sentido
sociocultural. (p.79)

para fazer operagoes,
representar conjuntos,
demonstrar etc. A concepgao
de simbolo apresentada por
Vergani, além de possuir
influéncias da sua formacao
em matematica, mostra sua
insercdo em outras areas,
como a antropologia.

Em 1997 o Centro de Ciéncia
Viva do Algarve editou 2000
exemplares de uma obra de
Vergani intitulada
“Apontamentos sobre o sol e
seus simbolos”. Nesta obra
Vergani aborda o significado
do Sol para homens de varias
civilizagdes, tempos ¢
culturas. Antes disso, porém,
Vergani sobre a linguagem
dos simbolos e principio
l6gico da analogia, no qual o
pensamento simbodlico ¢é
baseado. O trecho destacado
aqui vai ao encontro das
ideias ja expostas na obra de
1997.

representar qualquer coisa
imaterial. 2. Divisa,
emblema, figura, marca,
sinal que representa
qualquer coisa.

Significado: 1. Que se
exprimiu, que se
manifestou. 2. Notificado,
declarado. 3. Significacao,
sentido, acepcao. 4. Sentido
de qualquer simbolo, frase
ou palavra mais ou menos
obscura; interpretagao. 5.
Valor, importancia, alcance.

Significante: 1. Que
significa; significativo.

significante (suporte fisico).
Esta relagdo nao se estabelece
de maneira arbitraria,
convencional ou artificial,
mas exprime o consenso da
coletividade e reveste-se de
uma grande profundidade de
sentido sociocultural.




Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
A linguagem é um dado Ao longo da sua carreira ela | Superficial: 1. Pertencente a) A linguagem ¢ uma
universal nas sociedades transitou por diversas areas, ou relativo a caracteristica universal nas
humanas. O facto de ndo | entre elas, a linguagem. Essa superficie. 2. Que existe sociedades humanas.
entendermos as linguas insercao ja se deu quando apenas a superficie. 3.
estrangeiras €, para alguns | Vergani ingressou no curso de | Desprovido de profundeza; | b) O fato de ndo entendermos
especialistas, uma Licenciatura em Teologia leve, pouco solido. as linguas estrangeiras €, para
dificuldade superficial: Pastoral, onde tinha alguns especialistas, uma
reside apenas em disciplinas voltadas a esta Psicolinguistica: “Acredita- dificuldade superficial que
processos racionais que area. Mais adiante, em sua se que o termo esta apenas em processos
organizam diferentemente | especializagdao, no doutorado ‘psicolinguistica’ tenha racionais que organizam
as estruturas verbais e e na prova publica de aparecido pela primeira vez | diferentemente as estruturas
gramaticais. Os agregacao, esse tema em um artigo de Proncko, verbais e gramaticais.
psicolinguistas afirmam continuou presente. Vergani em 1946, no qual se
que existe um esquema também publicou alguns colocava como abordagem | c) Os psicolinguistas afirmam
02(9) mental comum a todos os trabalhos nessa area. central o relacionamento que existe um esquema

individuos da mesma
espécie, apesar da
variedade de culturas que
imprimem diferentes
estilos a arte de
comunicar. (p.81)

entre o pensamento
(comportamento) e a
linguagem. Contudo, foi
somente em 1951 que se deu
a publicagdo de um livro
para tratar especialmente das
relacdes entre linguistica
(fatos linguisticos) e
psicologia (problemas de
comunicacdo). Nessa fase,
os estudos abarcados por
esse campo interdisciplinar
constituiam uma tentativa de
encontrar respostas para
questdes comuns as duas

mental comum a todos os
individuos da mesma espécie,
apesar da variedade de
culturas e das diferentes
formas de se comunicar.
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disciplinas. [...] Por volta
dos anos 50, a
Psicolinguistica era definida
como o estudo dos
"processos de codificacao e
decodificacao no ato da
comunicacao, na medida em
que ligam estados das
mensagens € estados dos
comunicadores" (Osgood e
Sebeok, 1954, ap. Titone,
1976: 24). [...] Em 1959, o
operacionalismo,
caracteristico tanto do
comportamentalismo como
do estruturalismo, é
fortemente criticado por
Noam Chomsky, linguista
que propde uma abordagem
racionalista e dedutiva para
a ciéncia. Assim, 0s
fundamentos da
Psicolinguistica foram
abalados, ocasionando uma
diminui¢do gradativa do
comportamentalismo e uma
revigoracao do mentalismo,
embora em novas bases. [...]
A teoria linguistica cabia o
estudo da competéncia -
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tendo como componente
central a sintaxe - € 0 seu
objetivo seria a construcao e
descri¢ao de uma Gramatica
Universal que permitisse
entender como a linguagem
surge e se diferencia, em
linguas distintas, na mente
humana. A dificuldade de
encontrar evidéncias
experimentais que
sustentassem as teorias,
assim como a verificacao de
que ndo apenas a estrutura
sintatica, mas também a
semantica e a pragmatica
seriam importantes no
processamento de sentengas
foi ocasionando o abandono
dessa linha de pesquisa. [...]
Hoje predomina o enfoque
de questdes como a relagao
entre linguagem e cérebro,
incluindo os fundamentos
bioldgicos da linguagem,
sua neurofisiologia e os
prejuizos do processamento
causados por lesdo cerebral;
as relacoes entre
pensamento e linguagem,
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como um produto do
sistema cerebral; os sistemas
de processamento mental da
linguagem, incluindo os
subsistemas linguisticos
(fonética, sintaxe,
semantica, etc.) € os
subsistemas psiquicos
(percepcao, memoria,
conhecimento de mundo,
etc.); processamento de
unidades amplas como o
texto e o discurso; ¢ a
aprendizagem de outros
sistemas linguisticos como a

leitura e a escrita”.”
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02(10)

S. Pinker (1999), ao
debrugar-se sobre o
funcionamento da
linguagem diz: “O
cerebro de cada individuo
contem um léxico de
palavras e dos conceitos
que elas representam (um
dicionario mental) e um

Idem US02(09)

Aqui Vergani traz novamente
a ideia do divorcio entre a
matematica e o riso, ja
explorada em “O zero e os
infinitos” e “Um horizonte de
possiveis”.

Steven Pinker: Steven
Pinker ¢ um psicologo
experimental ¢ um dos
escritores mais importantes
do mundo sobre a
linguagem, mente e natureza
humana. Atualmente
Johnstone Family Professor
de Psicologia da

a) Sobre o funcionamento da
linguagem Pinker apud
Vergani (2002, p. 81) diz: “O
cérebro de cada individuo
contem um léxico de palavras
e dos conceitos que elas
representam (um dicionario
mental) e um conjunto de
regras para combinar estas

™ (CASTRO, 2007)
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Universidade de Harvard,

pesquisadora
palavras de modo a exprimir

da US

conjunto de regras para
combinar estas palavras
de modo a exprimir as
relagoes entre os
conceitos (uma gramatica
mental). O facto de a
gramatica ser um sistema
combinatorio tem duas
consequéncias
importantes. A primeira, é
que a linguagem é
realmente ilimitada (...). A
estimativa do numero de
frases que um individuo
normal ¢ capaz de
produzir é de cortar a
respira¢do. A segunda
consequéncia da
organizagdo de uma
gramatica, é que se trata
de um codigo
independente (...)”". Aqui
o termo “independente”
significa autonomo, isto €,
a lingua pode assumir a

liberdade de produzir

Pinker também ensinou na
Universidade de Stanford e
MIT. Sua pesquisa sobre
cognicao visual e psicologia
da linguagem ganhou
prémios da Academia
Nacional de Ciéncias, do
Royal Institution da Gra-
Bretanha, da Sociedade de
Neurociéncia Cognitiva, e
da Associagdo Americana de
Psicologia. Ele também
recebeu oito doutorados
honorarios, varios prémios
de ensino no MIT e
Harvard, e varios prémios
por seus livros “The
Language Instinct”, “How
the Mind Works”, “The
Blank Slate”, ¢ “The Better
Angels of Our Nature”. Ele
¢ presidente do Painel Uso
do American Heritage
Dictionary, e muitas vezes

as relacdes entre os conceitos
(uma gramatica mental). O
facto de a gramatica ser um
sistema combinatdrio tem
duas consequéncias
importantes. A primeira, €
que a linguagem ¢ realmente
ilimitada (...). A estimativa do
numero de frases que um
individuo normal € capaz de
produzir ¢ de cortar a
respiracao. A segunda
consequéncia da organizagao
de uma gramatica, ¢ que se
trata de um codigo
independente”.

b) A linguagem ¢ ilimitada se

pensamos nas inimeras

combinagdes possiveis entre

as palavras para formar uma

quantidade ilimitada de
frases.

¢) A linguagem ¢

escreve para o The New
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
expressoes ndo conformes York Times, Time e The independente, autonoma, ou
as regras pré-definidas New Republic.” seja, pode assumir formas e
desde que lhe saibamos expressoes que nao
conferir significagdo. [...] necessariamente seguem as
A dinamica da relacao regras estabelecidas.
aberta entre nds e a lingua
J& se ndo encontra nas d) Essa dindmica de
linguagens da matematica independéncia da linguagem
ou do computador, que ndo se encontra na linguagem
sdo bem menos tolerantes. matematica ou do
(p.81) computador, que sao bem
menos tolerantes.

Movimentos da pesquisadora: Aqui Vergani ndo menciona, mas acredito que podemos dizer que a linguagem matematica ¢
ilimitada, assim como a lingua. Afinal, ¢ possivel chegar num ponto do desenvolvimento das ciéncias matematica onde ndo se tenha
nada mais para ser construido?

Vergani destaca que a linguagem da matematica e do computador sao bem menos tolerantes do que nossa relagdo com a lingua, que
“pode assumir a liberdade de produzir expressdes nao conformes as regras pré-definidas desde que lhe saibamos conferir
significagdo”. A linguagem do computador, por exemplo. Sabemos que ela ¢ construida a partir de um sistema binario, ou a resposta
¢ 0 ou ¢ 1. Logo, ndo tolera 0,5, ou -1. Nao tolera nada que ndo seja 0 ou 1. A linguagem matematica € rigorosa, possui notagdes
especificas. Nao basta que entendamos o que a pessoa quis dizer, ou que tenha algum significado, ela precisa estar de acordo com o
rigor pré-estabelecido.

7 Steven Pinker is an experimental psychologist and one of the world’s foremost writers on language, mind, and human nature. Currently Johnstone Family
Professor of Psychology at Harvard University, Pinker has also taught at Stanford and MIT. His research on visual cognition and the psychology of language
has won prizes from the National Academy of Sciences, the Royal Institution of Great Britain, the Cognitive Neuroscience Society, and the American
Psychological Association. He has also received eight honorary doctorates, several teaching awards at MIT and Harvard, and numerous prizes for his
books The Language Instinct, How the Mind Works, The Blank Slate, and The Better Angels of Our Nature. He is Chair of the Usage Panel of the American
Heritage Dictionary, and often writes for The New York Times, Time, and The New Republic.” (PINKER, [S.d.])



Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
A arte de dizer é também Vergani possui experiéncia | Arte: 1. Conjunto de regras | a) Para Vergani, dizer é uma
a arte de socializar, de como professora e, além para dizer ou fazer com arte.
acarinhar, de estimular. disso, atuou como acerto alguma coisa. 2.
O ensino da matematica pesquisadora durante sua Livro ou tratado que contém | b) A arte de dizer ¢ também a
nao constitui excepgdo a | atuagdo docente de modo que essas regras. 3. Obra arte de socializar, de
esta regra de ouro do ela possui conhecimento didatica, que contém os acarinhar e de estimular.
afecto, e ¢ aqui que o sobre a sala de aula e sobre principios de alguma
papel da expressao oral pesquisas desenvolvidas na disciplina. 4. Execugdo ¢) O ensino da matematica
intervem como area. pratica de uma nao constitui uma excegao
encorajamento a uma ideia. 5. Saber ou pericia em | com relagdo ao afeto que, por
compreensdo mutua da empregar 0s meios para meio da expressao oral,
qual o entendimento dos Nas obras, “O zero € os conseguir um resultado. 6. | intervém como encorajamento
conteudos faz parte. O infinitos”, “Um horizonte de Complexo de regras e a uma compreensao mutua.
02(11) | acto comunicativo integra possiveis” e “Educacao processos para a produgao Dentre outras coisas, o

o plano do conteudo e o
da expressdo onde se
jogam, respectivamente,
dados universais e dados
existenciais. Cabera ao
professor gerir este
equilibrio de forma a ndo
provocar traumas, medos,
bloqueios nem angustias.

(p-83)

etnomatematica o que ¢?”
Vergani ja explorou a ideia da
matematica como uma
disciplina que causa medo,
traumas, que afeta a sanidade
humana. Algumas desses
trechos podemos encontrar
em US91(3), US91(17),
US93(2), US00(14) e
US00(15).

de um efeito estético
determinado. 7. Habilidade.
8. Artificio. 9. Maneira,
modo, jeito.

Socializar: 1. Tornar social,
converter em produto ou
posso da sociedade.”

Social: 1. Que se refere ou
pertence a sociedade;
sociavel.”

entendimento do conteudo.

d) O ato de comunicar integra
conteudo e expressao,
relacionando aspectos
universais a aspectos

existenciais.

e) Ao professor, cabe
administrar o equilibrio entre
conteudo e expressdo oral
(afeto), aspectos universais e
individuais, de modo a nao

76 (CUNHA, 1982, p. 1660)
7 (CUNHA, 1982, p. 1660)
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Acarinhar: 1. Dar carinho
a, tratar com carinho.

Estimular: 1. Dar estimulo;
despertar, excitar, instigar.
2. Animar, encorajar, incitar.

Afeto: 1. Sentimento de
afeicao ou inclinagdo para
alguém. 2. Amizade, paixao,
simpatia.

Conteudo: 1. Assunto,
tema, matéria de carta, livro
etc., teor, texto.

Expressao: 1. Ato ou efeito
de exprimir. 2. Ato ou efeito
de espremer. 3.
Manifestagao do
pensamento. 4. Maneira de
exteriorizar pensamentos,
comocgoes €
sentimentos. 5. Aspecto
facial, determinado pelo
estado fisico ou
emocional. 6. Manifestacao.

Existencial: 1. Que se refere
a existéncia individual.

provocar traumas, medos,
bloqueios ou angustias.




Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Trés tracos fundamentais Idem US02(09). Natural: 1. Que pertence ou | a) Para Vergani, trés tragos
definem a linguagem oral: | A partir de sua inser¢ao no se refere a fundamentais definem a
ela € natural; ela é campo da linguagem, aqui, natureza. 2. Produzido pela | linguagem oral: ela € natural,
magica; ela € Vergani traz seu natureza, ou de acordo com | magica e globalizante. Ela ¢
globalizante. [...] Ao entendimento relacionado suas leis. 3. Que segue a natural porque o homem
observarmos esta especificamente a linguagem | ordem regular das coisas. 4. modela e organiza os sons
manifestacdo social, oral. Espontaneo. 5. Fécil, sem | ligando-os a natureza, a agua,
comegamos por notar a constrangimento. ao vento, a terra, ao sangue, a
intimidade profunda da morte, a0 nascimento etc., €
sua ligag¢do a natureza. Magica: 1. por meio do ritmo e do tom
[...] O homem modela e Deslumbramento, encanto, destaca o sentido da
organiza os sons ligados a fascinagao. expressao verbal que
agua, ao vento, a terra, ao pronuncia. Ela ¢ magica, pois
sangue, a morte, ao Sublinhar: 1. Acentuar ¢ capaz de criar oralmente um
02(12) nascimento... E fa-lo bem, tornar sensivel. 2. Por universo magico, de
em destaque; realgar, deslumbramento, encanto e
fascinagdo. Isso ocorre na

através do ritmo e do tom,
que sublinham o sentido
veiculado pela expressao
verbal que pronunciam.
[...] 4 realidade que a
linguagem é capaz de
criar oralmente é um
universo magico na
medida em que o homem
se investe na relagdo
intrinseca entre a palavra
(simbolo sonoro) e o
objecto correspondente

(coisa simbolizada). [...]

salientar.

Global: 1. Considerado em
globo, por inteiro ou em
conjunto.

Multi: Muito, numeroso,
abundante, que se
documenta em alguns
compostos formados no
proprio latim (como
multicolor) e em muitos

medida em que o homem faz
a relacao entre palavra
(simbolo sonoro) e objeto
(coisa simbolizada). Ela ¢
globalizante, pois as linguas
globais se apoiam nos cinco
sentidos. Quando o homem
fala todo o seu corpo reage,
adquirindo uma expressao
multissensorial: a incidéncia
do olhar, a mobilidade dos

outros, introduzidos, a partir

musculos do rosto, os gestos,
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As linguas naturais sao
globais porque se apoiam
também nos cinco
sentidos que possuimos.
Quando o homem fala,
todo o seu corpo se anima
e adquire expressao
multisensorial: a
imcidéncia do olhar, a
mobilidade dos musculos
do rosto, os gestos, o
ritmo cadenciado das
frases, sdo outros tantos
fatores de comunicacao
verbal. A postura, os
habitos, os odores, 0s
gostos, habitam a palavra
€ tornam-na um processo
pluridindmico no seio de
cada colectividade
sociocultural. (p.85-86)

do séc. XIX, na linguagem
cientifica internacional.”

Sensorial: Que se refere ou
que pertence aquela parte do
cérebro chamada sensorio.”

Sensorio: Que se refere ou
pertence a sensibilidade; que
serve para a transmissao de
sensagoes; diz-se dos 6rgaos
fisiologicos onde se
produzem as impressoes dos
objectos exteriores.*

Plural: 1. Flexao nominal
ou verbal que exprime,
respectivamente, a
existéncia de mais de um ser
ou a pratica da agao por
mais de um ser.

Dinamico: 1. Referente a
dindmica, a movimento, a
forca. 2. Ativo, enérgico.

o ritmo, a postura, os habitos,
os odores, os gostos, entre
tantos outros fatores que sao
inerentes a palavra e tornam-
na um processo pluridinamico
no interior de cada
coletividade sociocultural.

b) Para Vergani, ao observar a
manifestagdo da linguagem
oral, é possivel notar uma
profunda ligacao com a
natureza.

® (CUNHA, 1982, p. 538)
" (CUNHA, 1982, p. 1622)
%0 (CUNHA, 1982, p. 1622)
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Quando hoje “damos a
palavra” a alguém,
estamos a conceder-lhe a
honra (ou o direito) de
exercer livremente o seu
poder de expressdo:
aquele que escuta
consente em submeter-se
a sua for¢a comunicativa,
vibrante, singularmente
eficaz. O que para nos,
professores, deveria
constituir matéria de
reflexdo particularmente
atenta, esclarecida e
intencionalmente
orientada para o maior
bem das criangas que
vivem presas d nossa
voz... (p.85)

02(13)

Em sua carreira Vergani
esteve em contato com a
escola, tanto por meio das
aulas que lecionava como por
meio de trabalhos com
formacao de professores. Sua
experiéncia com a formacao
de professores € proveniente
tanto de cursos de licenciatura
como de pedagogia, além dos
trabalhos desenvolvidos em
Sao Tomé e Principe e
Angola por meio dos projetos
da Unesco.

Submeter: 1. Tornar
dependente; subordinar. 2.
Dominar, obrigar, subjugar,
vencer. 3. Obedecer as
ordens e vontade de outrem;
render-se.

Singular: 1. Pertencente ou
relativo a um so; individual,
isolado, Unico. 2. Como ndo
ha segundo; que ndo tem
igual nem
semelhante. 3. Que vale so
por si; significativo,
terminante.

a) Ao “dar a palavra” a
alguém, lhe conferimos a
honra, ou o direito de
expressar-se livremente.
Quem escuta aceita
subordinar-se a forga
comunicativa, vibrante e
singularmente eficaz do outro.

b) Para Vergani, nos
professores deveriamos
refletir de forma atenta,

esclarecida e intencionada
para o bem maior dos nossos
alunos sobre o que significa
“dar a palavra”, uma vez que

hoje, as criangas, nossos
alunos, vivem presos a nossa

voz, a nossa fala, a nossa

forma de expressao.

outro.”

Movimentos da pesquisadora: O que significa “dar a palavra”? Acredito que o ato de ouvir ndo significa “dar a palavra”, afinal

b &
podemos ouvir e aquilo ndo gerar nenhuma acdo, reflexdo ou mudanga. “Dar a palavra” talvez signifique estar atento ao outro,
submeter-se aos sentimentos, aos “incomodos”, as reflexdes que aquela fala nos instiga. “Dar a palavra” talvez exija uma componente
de reciprocidade, eu “dou a palavra”, o outro se expressa, eu “retribuo”. Em uma época onde o desenvolvimento tecnologico
possibilita o contato com muitos, de tdo longe e em tdo pouco tempo, “damos a palavra”? Talvez vocé ja tenha visto o video desse
link, que foi amplamente divulgado nas redes sociais e que vai falar um pouquinho sobre a tecnologia e o relacionamento com o

81 https://www.youtube.com/watch?v=Z7dLU6fk9QY (“Look Up”, 2014)
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02(14)

escolarizagdo bem
sucedida, nenhum
emprego bem

remunerado, nenhum
crédito concedido a quem
for estrangeiro a esta

“segunda lingua”
essencial... Nela moram a
“culpa” e a “gloria” dos
cidaddos do nosso tempo.
(p.95)

A primeira formagao de
Vergani, em nivel de
graduagao, foino curso de
Licenciatura em Ciéncias
Matematicas, de modo que
todo o seu trabalho posterior
foi influenciado por essa
formacao. Sobre a
importancia da matematica
nos curriculos escolares
destacamos os seguintes
trechos:

Em “O zero e os infinitos”
Vergani fala da importancia
atribuida a matematica no
curriculo escolar destacando
que “a grande maioria dos
alunos saem das escolas
secundarias com um grave
bloqueio em relacao a esta
disciplina, devido a uma
pesada acumulagao de
dolorosos insucessos”.
(VERGANI, 1991, p. 16)

Em “Educacao
Etnomatematica: o que é?”
Vergani destaca a matematica

Sucesso: 1. Resultado bom
ou mau de um negdbcio. 2.
Exito, resultado feliz.

Culpa: 1. Ato repreensivel
ou criminoso. 2.
Consequéncia de se ter feito
0 que nao se devia fazer. 3.
Delito, crime. 4. Causa de
um mal. 5. Pecado.

Gloria: 1. Celebridade
adquirida por grande
mérito. 2. Brilho, esplendor,
fama ilustre. 3.
Homenagem, preito, honra.
4. Satisfagdo, alegria,
regozijo.

como uma disciplina que €

a) Sem a matematica,
nenhuma escolarizacao ¢é
considerada bem sucedida,

nao ha possibilidade de
empregos bem remunerados e
nenhum crédito ¢ dado aos
que forem estrangeiros a essa
lingua. Na disciplina de
matematica reside a culpa e a
gloria dos cidaddos do nosso

tempo.
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“encarada como critério
fundamental de
sucesso/competéncia” (2007,
p. 11).

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora

A matematica ja ndo ¢ a A primeira formacao de Referéncia: 1. Chamada, | a) A matematica hoje ja ndo ¢

ciéncia dos nimeros, das Vergani, em nivel de indicacao. 2. Indicagao da mais a ciéncia dos nimeros,

medidas nem das graduacao, foi no curso de fonte onde podem ser das medidas ou das
grandezas. Tornou-se Licenciatura em Ciéncias colhidas informagdes. grandezas, mas se tornou

referéncia-chave de todos | Matematicas, de modo que indicagdo chave para todos os

os saberes reconhecidos | todo o seu trabalho posterior Rainha e serva das saberes reconhecidos como

como cientificos. Faculta- foi influenciado por essa ciéncias: “De todas as cientificos.

lhes a sua coeréncia formagao. ciéncias, a Matematica ¢
intrinseca, os seus serva e rainha. Serva, pois b) Devido a coeréncia

principios estruturais, os nao ha ciéncia sem o rigor inerente a matematica, sua

seus critérios de decisdo, de seus fundamentos, e estrutura, seus critérios de
02(15) os instrumentos do seu rainha, pois Sua Majestade decisdo e os seus

progresso qualitativo. Dai

que seja chamada “a
rainha e a serva das
ciéncias”, € que o seu
peso nos programas

escolares tenha vindo a

adquirir uma densidade
crescente. (p.95-96)

enseja o apanagio da logica
e da estética, numa
linguagem precisa, universal
e sincopada. E bem verdade
que também ¢ considerada
uma ciéncia sinistra,
abstrata, provocadora das
maiores humilha¢des. Em
resumo, ¢ témpera racional
da mente ou bicho-papio. E
paraiso ou inferno, que ndo

instrumentos de progresso —
em termos de qualidade —, a
matematica veio a ser
chamada de “rainha e serva
das ciéncias” e adquiriu
tamanho peso nos programas
escolares.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
contempla purgatdrio, nem
indiferenga.”®
Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.acoes da
da US Interpretacio pesquisadora
A matematica € um corpo Idem US02(15). Aritmética: 1. Ciéncia que | a) A matematica € um corpo
vivo de conhecimento estuda as propriedades dos vivo de conhecimento

racional que estd muita nameros e as operagdes que | racional que vai muito além
para além da aritmética e

com eles se podem realizar. | da aritmética e da geometria
da geometria que figuram inseridas nos programas
nos programas escolares. Geometria: 1. Geo =terra + escolares.
As defini¢des desta métron = medida. 2. Parte da
ciéncia fulcral adoptam

Matematica, que estuda a | b) As definigdes dessa ci€ncia
diferentes perspectivas

extensdo limitada, as suas central adotam diferentes
que se traduzem por propriedades e a respectiva perspectivas que sao
02(16) enunciados mais ou medida.*” traduzidas em enunciados

menos acessiveis. [...] E,
pois, uma ciéncia
vocacionada a

mais ou menos acessiveis.
Fulcro: 1. Sustentaculo,

apoio, amparo. 2. Ponto de ¢) A matematica ¢ uma
organizagdo apoio de uma alavanca. 3. ciéncia vocacionada a
racionalmente Ponto crucial, centro de organizacao racional de uma
estruturada de entidades interesses. estrutura logica, cujos
logicas, cujos métodos métodos permitem chegar a
sdo aptos a facultar conclusdes provenientes da
necessariamente eficacia dessa coeréncia.
conclusoes derivadas da

eficacia da sua coeréncia.

2 (VENTURI, 2012)
 (FONTINHA, [S.d.], p. 886)



Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
(p.96)
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Se ndo existe ciéncia que A matematica como uma Futuro: 1. Que ha de vir a a) Nao existe nenhuma
nao seja “humana”, com | ciéncia “humana” destaca-se | ser. 2. Que est4 para ser ou ciéncia que nao seja
mais razao a matematica ao longo das obras de acontecer. 3. Destino, “humana”, no sentido de ser
se deve responsabilizar | Vergani, como podemos notar fado. 4. Posteridade. criada, pensada, estudada pelo
pelo futuro dos homens, | nas Unidades de Significado: homem.
pela ética, pela justica, 91(1), 91(4), 93(7), 93(17),
pela criacao da beleza, 93(24), 93(30), 00(24), b) A matematica, como uma
pelo desenvolvimento 00(25). ciéncia “humana”, deve se
pleno da qualidade do responsabilizar pelo futuro
bem-estar racional / Em “Um horizonte de dos homens, pela ética, pela
social. (p.97) possiveis” Vergani ja havia justica, pela criacdo da beleza,
destacado a matematica como pelo desenvolvimento pleno
02(17) uma ciéncia que tem da qualidade do bem-estar

responsabilidade sobre o
futuro humano. Segue o
trecho que foi analisado na
US93(20):

“Dentro do leque hoje tao
diversificado das ciéncias,
nao sera a matematica a mais
livre de intuir alternativas, de
relativizar sistemas de
referéncia, de propor novas
coeréncias ao transformar os
seus sistemas de axiomas ou
postulados iniciais? A sua

racional e social.
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flexibilidade torna-a de uma
infinita tolerdncia. A sua
liberdade de inovar confere-

lhe um poder criativo que ndo

pode deixar de ecoar
construtivamente no futuro
humano.” (1993, p. 64)

Movimentos da pesquisadora: Vergani fala de todas essas atribuicdes da matematica. Como a matematica pode ser apta para fazer
1sso? Como qualquer ciéncia pode ter controle e ser responsavel por todas essas coisas?

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacio pesquisadora
O pensamento / Idem US02(15) Ciéncias naturais: Diz-se a) O conhecimento logico-
conhecimento logico- das ciéncias que tratam da matematico distingue-se do
matematico distingue-se Em “Um horizonte de natureza e das suas de todas as outras ciéncias,
do de todas as outras possiveis” Vergani ja havia produgdes. sejam elas “naturais”,
ciéncias, sejam elas exposto a matematica como “humanas” ou ‘“‘sociais”, uma
“naturais”, “humanas” ou | uma ciéncia livre e flexivel. | Ciéncias humanas: “Ciéncias vez que se trata de um
“sociais”. De facto, trata- | Segue uma dessas passagens: Humanas sdo as ciéncias que processo mental que
se de um processo mental tratam do aspecto humano do transcende a observagao de
02(18) que transcende a “Dentro do leque hoje tao homem. Relacionadas a arte, acontecimentos materiais ou

observacdo de
acontecimentos materiais
ou experimentais. |...]
Quer dizer que a natureza
intrinseca das ciéncias
matematicas é
independente de qualquer
suporte fisico
condicionante. Neste

diversificado das ciéncias,

ndo sera a matematica a mais
livre de intuir alternativas, de

relativizar sistemas de
referéncia, de propor novas
coeréncias ao transformar os
seus sistemas de axiomas ou
postulados iniciais? A sua
flexibilidade torna-a de uma

beleza, filosofia e
comunicacdo. Embora do
ponto de vista técnico, todo e
qualquer conhecimento
produzido pela humanidade
seja uma “ciéncia humana”, a
expressdo Ciéncias Humanas
em si refere-se somente
aquelas ciéncias que tem o ser
humano como seu objeto de

experimentais. Quer dizer que
a natureza intrinseca das
ciéncias matematicas €
independente de qualquer
suporte fisico. Neste sentido,
¢ a ciéncia da liberdade
perfeita. Os grandes
pensadores dos fundamentos
da matematica sdo muito
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sentido, ¢ a ciéncia da
liberdade perfeita. Os
grandes pensadores dos
fundamentos da
matematica, como B.
Russel, sdo muito claros a
este respeito: a matéria
ndo faz parte da
substancia definitiva do
mundo, faculta apenas um
meio pratico de reunir os
acontecimentos em
conjuntos estudaveis
(inteligiveis). E na medida
em que transcende a
indugdo empirica que a
matematica consegue
conferir inteligibilidade
(coeréncia) as suas
descricoes cientificas. Ela
¢, de certo modo, uma
meta-ci€éncia que possui
uma meta-linguagem
propria. Reconhecer,
identificar, categorizar,
computar, sao operagoes
mentais (racionais) que

infinita tolerancia.” (1993, p.
64)

estudo ou entdo o seu foco, em
outras palavras, as ciéncias
humanas consistem nas
profissdes e as carreiras que
tratam primariamente dos
aspectos humanos.
Basicamente sdo apoiadas na
filosofia (tentativa de
compreensdo do homem e da
sua sociedade), beleza (artes
em geral, relacionadas ao
entretenimento ou a cultura) e
comunicac¢do (questdo da
informacdo, questdo da politica
e questdo da linguistica)”®

Ciéncias sociais: “O
Cientista Social é
conhecedor das culturas e
tem um papel fundamental
em auxiliar em todo campo
social.”®

claros a este respeito: a
matéria faculta apenas um
meio pratico de reunir os
acontecimentos em conjuntos
estudaveis (inteligiveis). E na
medida em que transcende a
indugdo empirica que a
matematica consegue conferir
inteligibilidade (coeréncia) as
suas descrigoes cientificas.
Ela ¢é, de certo modo, uma
meta-ciéncia que possui uma
meta-linguagem propria.
Reconhecer, identificar,
categorizar, computar, sao
operagdes mentais (racionais)
que constituem “uma
experiéncia da experiéncia”
(uma meta-experiéncia).

¥ (MOTA, [S.d.])
% (MOTA, [S.d.])
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constituem “uma
experiéncia da
experiéncia” (uma meta-
experiéncia). (p.98-99)
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Ora a matematica Idem US02(15). Rigor: 1. Forma exata, a) A matematica ¢
caracteriza-se por uma rigorosa e precisa. 2. caracterizada pela exigéncia
exigéncia de rigor que se | Destacamos dois trechos onde Exatiddo, pontualidade, de rigor. O rigor esta
alicerca justamente na Vergani fala sobre o rigor da precisao. alicercado na defini¢cdo das
definicdo das normas matematica: normas (regras) que regem
pelas quais rege a sua Norma: 1. Preceito, regra, sua coeréncia.
coeréncia. (p.99) “Sendo a matematica uma teor. 2. Exemplo,
ciéncia onde o rigor logico se modelo. 3. Regra de
une a imaginacao criativa (...) procedimento.
(1993, p. 11)
Reger: 1. Administrar,
02(19) “Sem duvida possui uma dirigir, governar. 2.

beleza intrinseca e austera,
uma rigorosa pureza estética
que tende a uma perfeicao
tanto mais limpida quanto
mais sutil e fina for a teoria
que a inspira e lhe da corpo.”
(2007, p. 27)

Conduzir uma partitura;
guiar a execugao de. 3.
Dirigir, guiar como regente;
desempenhar a fungao de
maestro em.

Coeréncia: 1. Estado ou
qualidade de coerente. 2.
Ligacao, harmonia, conexao
ou nexo entre os fatos, ou as
ideias.
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02(20)

Podemos entendermo-nos
universalmente através da
matematica se
dominarmos a sua
linguagem logica, que
tende a aperfeicoar-se
continuamente. (p.100)

Idem US02(15).

Tanto em “Um horizonte de
possiveis” como em
“Educagdo Etnomatematica: o

que ¢?” Vergani destaca o
aspecto “universal” da
matematica. Destacamos
alguns trechos:

“A matematica ¢ uma
linguagem universalizante
que, tal como a lingua
materna, nado podemos forgar
a amadurecer violentando
ritmos de desenvolvimento™.
(1993, p. 19)

“Uma das caracteristicas
fundamentais da linguagem
matematica ¢ a sua natureza
universalizante, isto €, a sua

capacidade de conferir um

sentido univoco a cada
elemento de representagdo”.
(1993, p. 82)

“O 1° “tempo” da

etnomatematica consiste em

Aperfeicoar: 1. Fazer(-se)
perfeito ou mais perfeito;
polir(-se). 2. Acabar,
completar, dar a ltima
demao. 3. Adquirir maior
grau de instrucdo ou aptidao.

Continuo: 1. Ininterrupto na
sua duracao; em que nao ha
interrupgao.

a) Uma vez que a linguagem
matematica possui uma
natureza universalizante, é
possivel entendermo-nos
universalmente se tivermos
dominio de sua linguagem
logica.

b) A linguagem matematica
encontra-se em constante
aperfeigoamento.
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conhecé-las, reconhecé-las e
traduzi-las na nossa
linguagem matematica
universalizante.” (2007, p. 9)

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da
pesquisadora

02(21)

A matematica pode e deve
ser uma ciéncia
libertadora (os

matematicos sao seres
cuja obra faz aumentar o
conteudo intelectual do
universo € a compreensao
transpessoal) [...] O
matemdatico é um ser
criativo que escuta sua
propria voz interior, o seu
inconsciente, a sua
inspiragdo singular. A sua
obra liga o seu mundo
intimo ao universo /
imaginario da matematica;
permite-se reformular as
convengdes, principios ou
normas que julgue em
desacordo com o possivel
realizavel. (p.102)

Idem US02(15).

Contexto do trecho:
Anteriormente a esse trecho,
Vergani vinha falando sobre

as ideias de Brower, um
matematico holandés que
questionou o principio do
terceiro excluido. Nesta
perspectiva, a matematica
deixou de ser a ciéncia do
“certo” e do “errado” para
admitir o indefinido, o vago,
a mutacao. Para Brower o
homem se encontra
aprisionado num corpo
alienado e numa sociedade
onde a ciéncia serve a
indastria. E nesse contexto
que destacamos o trecho
dessa unidade.

Libertador: Que, ou aquele
que liberta, que dé liberdade

ou torna livre.

a) Baseada nas ideias de
Brower, Vergani destaca que
a matematica deve ser uma
ciéncia libertadora, pois esta
enraizada na criatividade do
matematico.

b) Os matematicos sao
individuos que, por meio de
sua obra, fazem aumentar o

conteudo intelectual do

universo € a compreensao
entre as pessoas.

¢) O matematico € um ser

criativo que escuta sua voz
interior, o seu inconsciente, a
sua inspiragdo singular. A sua
obra liga o seu mundo intimo
ao universo imaginario da
matematica. O matematico
reformula as convencgoes,

principios ou normas que
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Liberdade: 1. Estado de
pessoa livre e isenta de
restri¢do externa ou coagao
fisica ou moral. 2. Poder de
exercer livremente a sua
vontade. 3. Isen¢do de todas
as restri¢des, exceto as
prescritas pelos direitos
legais de outrem. 4.
Independéncia, autonomia.

Trans: Além de; para tras;
através;™

Pessoal: 1. Pertencente ou
relativo a pessoa. 2. Que ¢
proprio e particular de cada
pessoa. 3. Exclusivo de certa
pessoa; individual.

Teresa Vergani e Paulo
Freire: Entre 1973 ¢ 1974
Vergani esteve em Bruxelas
como investigadora do
Centro Belga de Pedagogia
da Matemaética e estagiaria
no Instituto Internacional de

julga em desacordo com o
que ¢ possivel realizar.

% (FONTINHA, [S.d.], p. 1776)
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Formacao Continua em
Bruxelas. Nesse periodo
conheceu Paulo Freire, com
quem estudou
“Alfabetizacgao e
conscientizacao”. Mais
tarde, em 1977, os dois se
encontraram em Sao Tomé e
Principe, onde ambos
trabalhavam.

pesquisadora

Codigo

da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da

02(22)

A matematica possui um
tipo de criatividade
singular justamente

porque vive mergulhada

num universo que
imagina, organiza,
constroi e faz funcionar.

Sabe continuamente que o

que produz ¢ relativizavel

e recomegavel a partir de

novos pressupostos. Dai

que possua uma auséncia
de dogmatismo ou de
rigidez que a integra na
natureza livre da(s)
arte(s). [...] 4 beleza

intrinseca da matematica

Idem US02(15).

Em “Educacao
Etnomatematica: o que ¢?”
Vergani destaca a beleza da

matematica, no seguinte
trecho:

“Sem davida possui uma
beleza intrinseca e austera,
uma rigorosa pureza estética
que tende a uma perfeigao
tanto mais limpida quanto
mais sutil e fina for a teoria
que a inspira e lhe da corpo.”

(2007, p. 27)

Singular: 1. Pertencente ou
relativo a um so; individual,
isolado, Unico. 2. Como ndo
ha segundo; que ndo tem
igual nem
semelhante. 3. Que vale so
por si; significativo,
terminante.

Relativo: 1. Que ndo pode
ser afirmado sem reserva. 2.
Que nao ¢ absoluto.

Dogmatismo: 1. Conjunto
das proposi¢des que se tém
por principios inegéveis

num sistema. 2. Atitude

pesquisadora

a) A matematica possui um

tipo de criatividade unica,
justamente pelo fato de estar

Imersa num universo que
imagina, organiza, constroi e
faz funcionar de acordo com

sua logica.

b) Os matematicos sabem que
o que produzem ¢ passivel de
ser relativizado e recomecado,
se forem assumidos novos
pressupostos. Por isso, ndo ha
rigidez ou principios
inegaveis na matematica, de
modo que ela apresenta uma

natureza livre, caracteristica
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
€ a sua vocagdo estético- presuncosa dos que querem das artes.

simbolica sao aspectos
reconhecidos por todos os
que sdo sensiveis a sua
forma de expressao.

(p.103)

que sua doutrina ou suas
afirmagoes sejam tidas por
verdades inconcussas. 3.
Atitude sistematica para
crer, afirmar ou negar
categoricamente.

Rigidez: 1. Carater ou
qualidade de rijo ou
rigido. 2. Modo de ser do
que ndo cede nem a flexao
nem a pressao. 3.
Severidade de principios. 4.
Aspereza, austeridade,
rudeza, severidade.

Estética: 1. Estudo que
determina o carater do belo
nas producdes naturais e
artisticas. 2. Harmonia das
formas e coloridos.

c¢) A beleza intrinseca da
matematica e a sua vocagao
estético-simbolica sdao
aspectos reconhecidos por
todos aqueles que sao
sensiveis a sua forma de
expressao.

Movimentos da pesquisadora: Os matematicos sabem que o que produzem ¢ relativo e recomecavel? Ou sdo apenas alguns

matematicos que possuem essa visao da matematica como uma “arte”?

O que significa ser sensivel a sua forma de expressao? Todos 0s que compreendem a matematica a consideram bela?

Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.ag:oes da
da US Interpretacao pesquisadora
02(23) | Na optica que acabamos Idem US02(15). Comunidade de pratica: a) Na perspectiva
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de abordar, as
matematicas nao sao
ciéncias feitas de certezas,
mas de coeréncias
continuamente
interpretaveis /
renovdveis. Nelas se
exprimem a davida, o
desejo, o querer e a luta
dos homens em busca de
sentidos e de valores. E
neste contexto que sao
ciéncias autenticamente
simbolicas, e ndo porque
usam (utilizam) os sinais
convencionais da
linguagem formalizada.
Vimos também que a
matematica se preocupa
com o significado das
suas expressoes. Razao
pela qual os professores
devem ser formados
através de programas
centrados
simultaneamente no
conhecimento, na
experiéncia e na reflexdo.
As aulas de matematica

sdo “comunidades de

Vergani possui vasta
experiéncia em sala de aula,
seja enquanto docente ou
trabalhando na formacao de
professores.

Ao falar de “comunidade de
pratica” Vergani cita o
antropologo Jean Lave,

contudo ndo se aprofunda no

que sdo as comunidades de
pratica em si. Aqui, para

expandir nossa compreensao

de “comunidade de pratica”
utilizaremos as ideias de

Etienner Wenger. Em 1987,
Wenger ingressou no

Instituto de Pesquisa sobre

Aprendizagem (IRL) onde

comecou a trabalhar com

Lave no desenvolvimento de

uma teoria de aprendizagem
centrada no conceito de
comunidade de pratica.

Desde 1997, Wenger ajuda

organizacdes a desenvolver
e implementar estratégias de
aprendizagem sociais com
base em comunidades de
pratica. E, ainda hoje, tem
desenvolvido a teoria,
trabalhando com varias
universidades, além de
desenvolver aspectos
tedricos e praticos ao lado

de sua esposa e socia,

pesquisadora
intuicionista — que nasceu a
partir das ideias de Brower —
as matematicas nao sao

ciéncias feitas de certezas,

mas de teorias coerentes que
sdo continuamente

interpretadas e renovadas. A
matematica exprime a duvida,
o desejo, o querer e a luta dos
homens em busca de sentido e
de valores.

b) As matematicas sao
ciéncias simbolicas, pois
exprimem a duvida, o desejo,
o querer ¢ a luta dos homens
em busca de sentido e de
valores e ndo porque utilizam
sinais convencionais da
linguagem formalizada.

¢) A matematica se preocupa
com o significado daquilo que
expressa. Por esta razao, os
professores devem ser
formados por meio de
programas centrados no
conhecimento, na experiéncia
e na reflexdo.
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pratica” e € nesta
perspectiva comunitaria
que os alunos sdo
convidados a desenvolver
a sua participagdo, o seu
saber e as suas
esperangas. (p.105)

Beverly Wenger-Trayner®.

Wenger (2001) trabalha com

uma teoria social da
aprendizagem, que tem
como principal interesse a
aprendizagem como

participacao social. Para ele,

as componentes necessarias
para caracterizar a

participacao social como um

processo de aprendizagem e
conhecimento sdo:
1) significado: a maneira de

falar sobre nossa capacidade

(em mudanga) - a nivel
individual e coletivo - de
experimentar a nossa vida e
o mundo como algo
significativo.

2) pratica: uma maneira de
falar sobre os recursos
historicos e sociais, das
estruturas e perspectivas
compartilhadas que podem
sustentar um compromisso
mutuo de acao;

3) comunidade: a maneira
de falar sobre as

d) As aulas de matematica sdo
“comunidades de pratica” e ¢
nesta perspectiva que os
alunos sdo convidados a
desenvolver a sua
participacdo, o seu saber € as
suas esperangas.

87 (WENGER, [S.d.]))
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configuragdes sociais onde a
busca das nossas sociedades
¢ definida como valiosa e
nossa participacao ¢
reconhecida como
competéncia;

4) identidade: uma maneira
de falar sobre a mudanca
que a aprendizagem produz
em quem somos e de como
se criam historias pessoais
no contexto das nossas
comunidades®.

O conceito de “comunidade
de pratica”, adotado por
Wenger, reside precisamente
na integragao dos quatro
componentes mencionados
acima. Ele destaca ainda que
As comunidades de pratica
sdo uma parte integrante da
nossa vida didria. Elas sao

251

% 1) significado: una manera de hablar de nuestra capacidad (cambiante) - en el plano individual y colectivo - de experimentar nuestra vida y el mundo como

algo significativo.

2) practica: una manera de hablar de los recursos historicos e sociales, los marcos de referencia y las perspectivas compartidas que pueden sustentar el
compromiso mutuo en la accion;

3) comunidad: una manera de hablar de las configuraciones sociales donde la persecucion de nuestras empresas se define como valiosa y nuestra participacion
es reconocible como competencia;

4) identidad: una manera de hablar del cambio que produce el aprendizaje en quiénes somos y de como crea historias personales de devenir en el contexto de

nuestras comunidades. (WENGER, 2001, p. 22)
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tao informais e onipresentes
que raras vezes sao um
interesse central explicito,
mas pelas mesmas razdes
também sdo muito
familiares. Embora o termo
possa ser novo, a
experiéncia nao ¢. A maioria
das comunidades de pratica
nao tem nome e nao emite
cartdes para os seus
membros. No entanto, se por
um momento considerarmos
nossa propria vida a partir
dessa perspectiva, todos nos
podemos construir uma boa
imagem das comunidades de
pratica a que pertencemos
agora, aqueles as quais
pertenciamos no passado e
aqueles as quais gostariamos
pertencer no futuro®

252

% Las comunidades de practica son una parte integral de nuestra vida diaria. Son tan informales y omnipresentes que rara vez son un centro de interés
explicito, pero por las mismas razones también son muy familiares. Aunque el término puede ser nuevo, la experiencia no lo es. La mayoria de las
comunidades de practica no tiene nombre y no expide carnés a sus miembros. Sin embargo, si durante un momento consideramos nuestra propia vida desde
esta perspectiva, todos podremos construir una imagen bastante buena de las comunidades de practica a las que pertenecemos ahora, de aquellas a las que
pertenecimos en el pasado y de aquellas a las que nos gustaria pertenecer en el futuro. (WENGER, 2001, p. 24)
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02(24)

Nada é objectivo ou
neutro (no conhecimento,
na educacao, na
sociedade, ou na nossa
propria vida privada). O
tipo de relagcdo que
estabelecemos com os
alunos revela o tipo de
sociedade que queremos
implantar. (p.106)

Em “Um horizonte de
possiveis” Vergani discute
brevemente sobre a
objetividade. O trecho
destacado encontra-se na
US95(8) e dele articulamos
que:

A objetividade € uma ficcao
do mundo ocidental. Ao criar
o mito de uma realidade na
qual existe um saber objetivo,
cala-se todas as demais
formas de saber. (1993, p. 32)

Objetivo: 1. Que existe fora
do espirito e
independentemente do
conhecimento que dele
possua o sujeito pensante.

Neutro: 1. Que nao da
adesdao a nenhuma das partes
litigantes.

Implantar: 1. Plantar (uma
coisa) em outra; arraigar,
fixar. 2. Estabelecer,
introduzir.

a) Nada ¢€ objetivo ou neutro.
Nem no conhecimento, nem
na educacao, nem na
sociedade, nem mesmo na
nossa vida privada.

b) O tipo de relagdo que
estabelecemos com nossos
alunos revela o tipo de
sociedade que queremos
implantar.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

02(25)

[...] (Bourdon 1999): “Se
existem somente
etnoverdades, se a
metodologia é sempre
etnometodologia, os
valores reconhecidos por
determinada cultura, por
determinada subcultura e,
no limite, por
determinado individuo,
podem ser legitimamente

Em Educacao
Etnomatematica: o que ¢?,
Vergani ja destacava que “O
conhecimento matematico
adquire validade a medida
que se integra, localmente, em
um grupo humano. A
“universalidade” ¢
relativizada pelo crédito —
pragmatico e cientifico — que
a comunidade lhe atribui.”

Etno- :“(grego éthnos,
grupo de pessoas que vive
em conjunto, povo).
Exprime a nog¢do de povo ou
de etnia (ex.:
etnodesenvolvimento).”

Etno:
“O prefixo etno procede do
grego éthnos e em sua forma
antiga de éthos. Ethnos para

a) Se existem somente
etnoverdades, — verdades que
s6 ganham significado em um
determinado grupo cultural ou
contexto — se a metodologia ¢

sempre etnometodologia, —
novamente, valida num
contexto determinado — os
valores reconhecidos por
determinada cultura, por
determinada subcultura ¢, no

% (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)
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considerados validos”. O
sujeito cognitivo pensa,
fala e age a partir da
natureza dos lagos que o
ligam ao seu grupo
sociocultural. (p.158)

(2007, p. 34). No trecho
destacado de “Matematica &
Linguagem(s)”, Vergani
expande essa ideia, falando
dos conhecimentos e praticas
como um todo.

identidade de origem e de
condi¢do, incluindo-se
identidade de crengas, de
valores, de simbolos, de
mitos, de ritos, de morais, de
lingua, de codigos e de
praticas. Dessa identidade se
formaram as vivéncias e os
conceitos de raga, povo,
nacao, classe social,
corporagio. Ethos (vogal
aberta) para costume, habito.
[...] H4, também, o prefixo
latino éthos (vogal fechada)
significando jeito de ser,
morada habitual™®".

Etno: “O ambiente natural,
social, cultural e
imaginario”®.
Verdade: 1. Aquilo que é
ou existe iniludivelmente. 2.
Concepgao clara de uma
realidade. 3. Realidade,
exatiddo. 4. Sinceridade,
boa-fé. 5. Principio certo e

limite, por determinado
individuo, podem ser
legitimamente considerados
validos.

b) O sujeito cognitivo pensa,
fala e age a partir dos lacos
que o ligam ao seu grupo
sociocultural.

' (FERNANDES, C., 2007)
2 (D’AMBROSIO, 2011)
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da US

verdadeiro; axioma. 6. Juizo
ou proposi¢cao que nao se
pode negar racionalmente.

Movimentos da pesquisadora: Interessante pensar que toda verdade pode ser, relativa. Faz-me concordar com Vergani quando ela

diz que a objetividade ¢ uma ilusdo do mundo moderno...

Codigo Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

da US
A linguagem ¢&,
simultaneamente,
producdo de pensamento e
capacidade de o
comunicar. Sendo a
“lingua” a componente
social da linguagem e a
“fala” a sua componente
individual, a atengdo que
lhes prestamos pode abrir-
nos vastos horizontes de
compreensao colectiva e
intersubjetiva. (p.161)

02(26)

- Durante sua vida
profissional Vergani tinha
muito interesse na tematica da
linguagem e da comunicagao

escrevendo trabalhos a esse
respeito. Entre 1989 e 1991
ela foi professora do Curso de
pos-graduacdo em
Comunica¢ao Educativa
Multimedia no qual lecionava
as disciplinas “Linguagens

Universais: Modelos e

Estruturas” e “Introducao a
Semidtica: Comunicagado e
Cultura”.

- Vergani participou de
bancas de mestrado e
doutorado com temas que

abrangiam linguagem e

escrita relacionadas com o

Linguagem: 1. Conjunto de
sinais falados (glotica),
escritos (grafica) ou
gesticulados (mimica), de
que se serve o homem para
exprimir suas ideias e
sentimentos. 2. Qualquer
meio que sirva para exprimir
sensagdes ou ideias.

Coletivo: 1. Que abrange
muitas coisas ou
pessoas. 2. Pertencente ou
relativo a muitas coisas ou
pessoas.

Inter: Entre; posicao
intermediaria.”

a) A linguagem ¢&,
simultaneamente, a producao
de pensamento ¢ a capacidade

de comunicé-lo.

b) A “lingua” ¢ a componente
social da linguagem enquanto
a “fala” ¢ a componente
individual. A atengdo que
damos a “lingua” e a “fala”
pode abrir vastos horizontes
de compreensio entre as
pessoas, e entre um grupo.

Subjetivo: 1. Pertencente ou

% (“Inter”, [S.d.])
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
contexto sociocultural. relativo ao sujeito. 2. Que
- Em sua obra publicada em | estd somente no sujeito, no
1995, “Um horizonte de eu; que se passa ou existe no
possiveis”, Vergani anuncia | espirito. 3. Que exprime ou
algumas ideias acerca da manifesta apenas as ideias
linguagem. Ela fala da ou preferéncias da propria
linguagem como “[...] um pessoa; pessoal, individual.
sistema de comunicacao
constituido por signos, social
e historicamente
determinados” (1993, p. 82).
Além disso, fala que a
linguagem consiste “[...]
numa série progressiva de
generalizagdes que
acompanham o processo de
desenvolvimento das
interacg¢des entre o sujeito € o
meio, tem como ponto de
partida e de chegada a
comunicacdo.” (1993, p. 85)
- Vergani possui publicacdes
que tratam da linguagem e da
escrita (ANDRADE, 1999, p.
18).
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.agf')es da
da US Interpretacao pesquisadora
02(27) A etnomatematica ergue Entre 1995 e 1996 Vergani | Charneira: 1. Jogo de pecas a) A etnomatematica esta

sua voz justamente na

foi convidada a prestar

que giram no mesmo

localizada no encontro entre

256



Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

charneira dos dois
mundos mencionados:
aquele que ainda nao
morreu e aquele que ainda
nao nasceu. Situa-se entre
o centro e a periferia, a
identidade e a alteridade,
a globalizag¢do e a
singularizagdo. Visa uma
estratégia formativa capaz
de integrar os jovens no
mundo mais uno e mais
justo que actualmente se
esboca, mas sem 0s
amputar dos valores
socioculturais especificos
do meio no qual se
inserem. Atende ao
significado de um
conhecimento nascido da
contemporaneidade, da
comunicacdo, da
solidariedade e da
esperanga humanas.

(p.167)

consultoria em
etnomatematica para trés
trabalhos:

- Trabalho final da disciplina
“Historia do Pensamento
Matematico”, no curso de
Licenciatura em Ciéncias

Matematicas, Universidade de
Evora.

- O trabalho “Contribuic¢des
da Etnomatematica a partir da
Escola: Limites e
Possibilidades”, no Curso de
Mestrado em Educagao e
Ciéncias na Universidade
Federal de Santa Catarina.

- O pedido de diregao de Tese
de Doutorado para Fernando
Castro, da Venezuela.

Vergani realiza pesquisas
relativas a concepgao da
disciplina Educacao
Etnomatematica e, em
fevereiro de 1999 entrega o
relatorio final no qual
apresenta a concepcao da
disciplina.

Virias publicagdes de

eixo. 2. Dobradiga, gonzo.

Dois mundos: Os dois
mundos aos quais Vergani
se refere sdo os apresentados
por E. Morin em
“Introdu¢do a uma Politica
do Homem” (1999) onde ele
diz que: “O terceiro mundo
trouxe a luz da consciéncia o
problema do
subdesenvolvimento
econdmico. Mas ao mesmo
tempo € o proprio
desenvolvimento econdomico
que, no Extremo Ocidente,
comeca a revelar um
fantastico
subdesenvolvimento
afectivo, psicologico e
moral do ser humano. A
solu¢ao do problema da
miséria mental resolveria
rapidamente, na nossa era
cientifica, o problema da
miséria fisiologica. (...) A
regeneragdo das
solidariedades no tecido
concreto da sociedade civil €
a ideia vital, no terceiro

os dois mundos mencionados:
aquele onde ha o
desenvolvimento econdmico e
aquele onde se busca restaurar
a solidariedade. Situa-se entre
o centro ¢ a periferia, a
identidade e a alteridade, a
globalizagdo e a
singularizag¢do. Visa uma
estratégia de formagdo capaz
de integrar os jovens num
mundo mais uno e mais justo,
mas sem os privar dos valores
socioculturais do meio no
qual se encontram inseridos.
Atende ao significado de um
conhecimento que nasceu da
contemporaneidade, da
comunicacao, da
solidariedade e da esperanca
humanas.
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Vergani poderiam ser
inseridas no campo da
etnomatematica, Como seus
trabalhos nas areas de
educagdo, antropologia e
linguagem. Contudo,
destacamos abaixo apenas
aqueles nos quais Vergani
utilizou o termo
“etnomatematica” no titulo.
- “A etnomatematica: um
campo desconhecido de
abordagem cultural”
apresentado no Forum
Internacional de Cultura e
Literatura Africanas, em
1996.

- Conferéncia proferida no 1°

Congresso Internacional de
Etnomatematica, em 1998,
intitulada “Etnomathematics
and symbolic thought:
Dogon’s Culture”.

Vale lembrar que desde
agosto de 1992 Vergani era

representante em Portugal do
International Study Group on

Ethnomathematics.

milénio, do patriotismo
terrestre.” (MORIN apud
VERGANI, 2002, p. 167)
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Estou em crer que a obra Idem US02(27). Paulo Freire: Nascido na a) Para Vergani, a obra de
realizada por Paulo Freire década de 30, cresceu e Paulo Freire na alfabetizagao
no dominio da conviveu com as pode ser comparada com a
“alfabetizacao” dificuldades do povo obra de Ubiratan D’ Ambrosio
corresponde hoje a obra nordestino. Ainda muito no dominio da
implementada por jovem formou-se em “matematiza¢ao”, pois ambos
Ubiratan d’ Ambrosio no Direito, mas logo no seu demonstram a mesma
dominio da primeiro caso sentiu-se triste | consciéncia critica, 0 mesmo
“matematizagdo’: a com a injusti¢a social e carisma criador de vias
mesma consciéncia impotente perante a alternativas, o mesmo
critica, 0 mesmo carisma burocracia juridica, e entdo | corajoso desejo de justica. E,
criador de vias decidiu ser um educador. tudo isso esta alicercado de
alternativas, o mesmo Com experiéncia em forma abrangente e
corajoso desejo de justica diferentes niveis de ensino, simultanea no meio
02(28) (abrangente e Paulo Freire elabora um sociocultural.

simultaneamente
alicer¢ada no meio
sociocultural concreto).

(p.167)

método de alfabetizagdao que
foi inicialmente aplicado a
programas de alfabetizagao
de adultos no nordeste
brasileiro. Em 1964 essa
experiéncia seria estendida
para o todo o Brasil, se ndo
fosse pelo golpe militar.
Com o golpe Freire ¢
forcado a deixar o Brasil.
No periodo do exilio, Freire
lutou ao lado dos
camponeses no Chile,
lecionou na Universidade de
Harvard, nos EUA,
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

trabalhou no Conselho
Mundial das Igrejas Cristas
com sede em Genebra, além
de passar por varios paises
africanos. Em 1979,
anistiado, Freire volta ao
Brasil, busca uma nova
inser¢ao no contexto da
universidade, assume a
Secretaria Municipal da
Educacao de Sao Paulo e
continua a publicar véarias
obras.”

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

02(29)

Importa fazer notar que a
mesma atencao que a
linguistica presta ao meio
a ao conhecimento
(através da
sociolinguistica e da
linguistica cognitiva), €
agora prestada pelos
educadores matematicos
as sociedades, as culturas

Idem US02(27).

Estandardizar: 1. Unificar
os padroes de. Padronizar,
Uniformizar. 2. Submeter a
um modelo unico. 3.
Reduzir as diferencas entre
comportamentos €
manifestacdes sociais.”

Dialogo: 1. Conversacgao
entre duas ou mais pessoas.

a) Vergani compara a atuagao
dos educadores matematicos,
que agora voltam sua atencao
as sociedades, as culturas e as
varias estruturas cognitivas
por meio da etnomatematica,
com a ateng¢ao que a

linguistica presta ao meio e ao

conhecimento. Esta atengao
dos educadores matematicos
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% Estas informagdes foram retiradas do Dicionario Paulo Freire. Sugiro a leitura a toda a apresentagdo deste educador, com maiores aprofundamentos em sua
vida e, principalmente, em sua obra. (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p. 17-26)

% (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)



Articulagoes da

Codigo Trecho da Obra Memorial Disp aradores~ de .
da US Interpretacio pesquisadora
e as varias estruturas rompe com modelos
cognitivas através da Com: Particula que estanques que sdo aplicados a
etnomatematica. Isto estabelece relagdo de qualquer populagdo escolar
implica romper com dependéncia e exprime ou sem nenhum tipo de
modelos estandardizados implica: 1. Interacao. distingdo, além de adotar um
(indistintamente aplicados 2. Companhia, unido, modelo cognitivo centrado na
a qualquer tipo de associag¢do, conjun¢ao, “palavra” que envolve
populagao escolar) e conexao. 3. Combinagao, convicgdes humanas, desejos,
adoptar um modelo mistura. expectativas, coeréncias
cognitivo centrado na concretas e vivificantes.
“palavra” que envolve Versar: 1. Exercitar,
convicgoes humanas, manejar, por em pratica. 2. b) A perspectiva
desejos, expectativas, Estudar, compulsar. 3. etnomatematica exige um
coeréncias concretas e Considerar, ponderar, tratar. conhecimento do outro
vivificantes. Esta 4. Ter por assunto ou objeto. constituido através de uma
perspectiva exige um 5. Ter trato ou convivéncia; | intensa pratica do didlogo, do
conhecimento do(s) conviver. versar, do viver, do nascer
outro(s) constituido com o outro.
através de uma intensa
pratica do dialogo, do
com-versar, do com-viver,
do com-nascer. (p.167)
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.agf')es da
da US Interpretacao pesquisadora
Antes, assinalaremos Idem US02(27). Holistico: 1. Referente ao a) A educacao
apenas a natureza holismo. etnomatematica ¢
02(30) | essencialmente holistica e Em “Educac¢ao essencialmente holistica e

transdisciplinar da
educacdo etnomatematica

Etnomatematica: o que é?”,
Vergani apresenta 4 fases ou

Holismo: 1. Doutrina que
considera o organismo vivo

transdisciplinar.
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

através de um certo
namero de caracteristicas,
tais como:
desenvolvimento do
espirito de sintese e da
apreensao globalizante;
integracdo de contrarios,
flexibilidade, aceitacdo de
incertezas ¢ de inovagoes;
busca de temas comuns a
varias disciplinas;
contextualiza¢ao
sociocultural e temporal®;
interligacao entre o
quantificavel e o
qualificavel, a
racionalidade ¢ a
sensibilidade;
reconhecimento de
valores estéticos e éticos
(empenhamento na
transformagao positiva do
mundo); apelo a inteireza
da consciéncia pessoal, da
vitalidade emotiva e das
fontes de significagdo
humana. (p.168)
*Lugar / Tempo /
Diversidade Cultural em
interacgdo com Objectivos /
Meétodos / Conteudos.

“tempos”da etnomatematica:
- Lua Nova: “A consciéncia
de que os diferentes povos do
mundo sempre se dedicaram a
atividades matematizantes
(funcionais, simbodlicas,
ludicas, rituais ou estéticas).”
(2007, p. 9).

- Quarto Crescente: “A
consciéncia de que as
atividades matematizantes das
diferentes tradigoes
socioculturais ndo se reduzem
a meras praticas numéricas,
geométricas ou operativas.
Trazem em si uma forte carga
de sentido humano e
emergem sob a forma de
representacdes sociais
simbolicas.” (2007, p. 9).

- Lua Cheia: “A consciéncia
de que a etnomatematica tem
uma missao no mundo de
hoje que transcende o
interconhecimento das
alteridades socioculturais.
Cabe-lhe apontar um caminho
de transformagao critica das
nossas proprias comunidades
ocidentais, solidariamente

como um todo
indecomponivel. 2.
Compreensao da realidade
em totalidades integradas
onde cada elemento de um
campo considerado reflete e
contém todas as dimensdes
do campo, conforme a
indicagdao de um holograma,
evidenciando que a parte
esta no todo, assim como o
todo esta na parte, numa
inter-relagcdo constante,
dinamica e paradoxal.

Transdisciplinar: texto
Bicudo.

Apreensio: 1.
Compreensdo, percepgao.

b) A educacao
etnomatematica busca o
desenvolvimento do espirito
de sintese e da apreensao
globalizante.

¢) A educagao
etnomatematica busca a
integracdo de contrarios, a
flexibilidade, a aceitacao de
incertezas e de inovagoes; €
temas comuns a varias
disciplinas;

d) A educacao
etnomatematica busca
contextualiza¢do sociocultural
e temporal.

e) A educacao
etnomatematica busca a
interligacdo entre o
quantificavel e o qualificavel,
entre a racionalidade e a
sensibilidade.

f) A educacdo
etnomatematica busca o
reconhecimento de valores
estéticos e éticos, se
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Codigo

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de

Articulagoes da

da US Interpretacio pesquisadora
abertas a outras formas de empenhando na
refletir, de saber, de sentir e transformagao positiva do
de agir.” (2007, p. 9). mundo.
- Quarto Minguante:
“Corresponde um tempo g) A educacao
futuro, no qual a etnomatematica apela a
etnomatematica se tornara inteireza da consciéncia
apenas uma simples pessoal, da vitalidade emotiva
designagao historica ligada a e das fontes de significagdao
um determinado periodo do humana.
percurso humano(2007, p.
10)
Na obra de 2000, Vergani
disse que Ubiratan
D’ Ambrosio ¢ mais
prestigiada figura da
etnomatematica em fase de
lua cheia. No trecho
destacado Vergani apresenta
caracteristicas da
etnomatematica que parecem
nos colocar nessa mesma
fase.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.agf')es da
da US Interpretacao pesquisadora
Por isso a etnomatematica Idem US02(27). Intuicdo: 1. Conhecimento | a) A etnomatematica conhece
0231) conhece e fala diferentes imediato e claro, sem e fala diferentes linguagens,

linguagens, desde as
técnicas as simbolicas. A

recorrer ao raciocinio. 2.
Pressentimento. 3.

desde as técnicas até as
simbolicas. A intuicdo e o




Disparadores de

Articulagoes da

sua pratica da
racionalidade, habitada
pela intuicdo e pelo
pensamento criativo,
recorre simultaneamente a
processos heuristicos e a
processos
hermenéuticos™. A
compreensao adquirida ao
longo de uma
convivialidade aberta a
escuta do(s) outro(s) e ao
respeito mutuo, tem-lhe
possibilitado empreender
tarefas notaveis. (p.168)
> A sua busca de estratégias
de solucdo ¢ indissociavel da
busca da interpretagdo que
confere sentido humano
(racional, psiquico, emotivo
e sociocultural).

imediato e espontaneo da
verdade.

Heuristica: 1. Ciéncia ou
arte do procedimento
heuristico. 2. Método de
ensino que consiste em que
o educando chegue a
verdade por seus proprios
meios. 3. Ramo da ciéncia
historica que consiste na
pesquisa dos documentos do

passado.

Hermenéutico: 1. Arte de
interpretar o sentido das
palavras, das leis, dos textos
etc. 2. Interpretagdo dos
textos sagrados e dos que
tém valor historico.

Codigo Trecho da Obra Memorial ~ .
da US Interpretacio pesquisadora

Conhecimento claro, direto, | pensamento criativo habitam

sua racionalidade, que recorre

tanto a processos heuristicos

COMO a Processos
hermenéuticos. A
compreensao adquirida ao

longo de uma convivéncia,
aberta a escuta do outro e ao

respeito mutuo, tem-lhe
possibilitado empreender
tarefas notaveis.
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Finalizada a andlise hermenéutica da obra “Matematica e Linguagem(s): olhares

interactivos e transculturais”, apresentamos abaixo o primeiro movimento de reducdo das

Unidades de Significado, o qual culminou nos referidos Nucleos de Significado.

Quadro 26 - Nucleos de Significado da Obra “Matematica e Linguagem(s): olhares interactivos e

transculturais”
Codigo do Nicleo de Significado US

NS

01 Sobre as concepcdes de matematica | 02(1a); 02(1b); 02(3a); 02(4b); 02(7a);

como ciéncia 02(7b); 02(10d); 02(15a); 02(164a);
02(16b); 02(16¢); 02(17a); 02(17b);
02(18a); 02(19a); 02(20a); 02(20b);
02(21a); 02(21b); 02(21¢); 02(22a);
02(22b); 02(22c); 02(23a); 02(23b);
02(24a);

02 Sobre a matematica nas escolas — 02(2a);

como tem sido

05 Sobre as concepgdes de matematica | 02(1a); 02(1b); 02(14a); 02(15b);

como disciplina 02(23d);

07 Sobre a formag¢do do professor 02(23c¢);

09 Sobre a pratica docente 02(5a); 02(11e); 02(13b); 02(23d);
02(24b);

12 Sobre a etnomatematica 02(27a); 02(28a); 02(29a); 02(29b);
02(30a); 02(30b); 02(30c); 02(30d);
02(30e); 02(301); 02(30g); 02(31a);

13 Sobre a relagdo com o outro 02(6a); 02(6b); 02(6¢);

18 Sobre conhecer / compreender 02(6b); 02(18a); 02(25a); 02(25b);

19 Sobre como deve ser a matematica 02(11c);

nas escolas

22 Sobre a linguagem 02(1a); 02(1b); 02(2b); 02(3a); 02(9a);
02(9b); 02(9c); 02(10a); 02(10b);
02(10c); 02(11a); 02(11b); 02(11d);
02(12a); 02(12b); 02(13a); 02(26a);
02(26b);

23 Sobre o uso de atividades ludicas nas | 02(2a);

escolas

25 Sobre culturas 02(25a); 02(25b);

32 Sobre a escrita 02(4a);

33 Sobre o simbolo 02(8a);

A partir do segundo movimento de redugdo realizado para essa obra, articulamos as

categorias conforme apresentamos no quadro a seguir.
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Quadro 27 — Categorias Abertas da Obra “Matematica e Linguagem(s): olhares interactivos e

transculturais”
Categorias Abertas NS
A Sobre a concepgao de matematica 01, 05, 33
B Sobre a atuacdo de Vergani 12, 18, 22, 25, 32, 33
C Sobre a instituicdo escolar 02, 07, 09, 19, 23
D Sobre a relagdo com o outro 12, 13, 25

3.6 A surpresa do mundo: ensaios sobre cognicio, cultura e educacio

Apods uma longa caminhada, alcangamos nossa sexta cachoeira. A obra “A surpresa do
mundo: ensaios sobre cogni¢do, cultura e educagdo” foi publicada em 2003 pela Editora
Flecha do Tempo, de Natal / RN. Essa obra foi organizada por Carlos Aldemir da Silva e Iran
Abreu Mendes, amigos pessoais de Vergani, que atuavam — na época da publicacao do livro —
como professores na Universidade Federal do Rio Grande do Norte e na Universidade Federal
do Ceard, respectivamente. Por meio da obra, os organizadores almejavam que os leitores
brasileiros, das mais diversas areas, tivessem contato com um pensamento marcadamente
transdisciplinar. Os organizadores escrevem na apresentacao:

Preparamos o conjunto que re-une poemas, textos mais técnicos € ensaios
escritos em tempos diversos € comunicamos a autora nossa intengdo. Ela
autorizou o projeto e reviu alguns textos. Como se trata de fragmentos de sua
obra que aposta no dialogo entre ciéncia e tradi¢@o e entre cultura cientifica e
cultura humanistica, este livro é também uma boa surpresa para os leitores
brasileiros avidos por conhecer novas escrituras de uma ciéncia aberta ao
mundo. (SILVA, C. MENDES, I. (Orgs.), 2003, p. 10)

No prefacio, Maria da Concei¢do de Almeida fala que os apelos do pensamento
completo tem se tornado cada vez mais audiveis e polifonicos e que no interior desse
panorama onde interessa ‘“abrir mao da obsessdo de explicar o mundo para poder
compreendé-lo melhor e despojar-se da certeza que tranquiliza para viver a atitude de espanto
diante do mundo, emerge a obra de Teresa Vergani” (2003, p. 12). Ela destaca outras obras de
Vergani, especialmente “Excrementos do Sol”, fala de suas estratégias de escrita, de sua ética,
de sua atitude transdisciplinar, do didlogo entre ciéncia e tradi¢do. Fazendo uma comparagado
com a Serpente de Plumas da qual Vergani fala em “Excrementos do Sol”, Maria da

Conceigdo diz: “A Serpente de Plumas faz uso de palavras umidas capazes de fecundar um



267

conhecimento vivo e inaugurar a nova ‘festa cientifica’, conforme a expressdo de Georges
Tiell. Teresa Vergani também” (2003, p. 14).

A introdugdo foi escrita por Ubiratan D’ Ambrosio, e nela, ele destacam temas como a
transdisciplinaridade e a constru¢do do conhecimento. Ele fala sobre a formacdo de Vergani
destacando que esta foi uma base importantissima na sua busca transdisciplinar, apresenta um
breve arrazoado da obra articulando suas ideias sobre a evolu¢do do homem, sua necessidade
de sobrevivéncia e transcendéncia, a construcdo do conhecimento e a relacdo desse
conhecimento com a sociedade atual. Para finalizar D’Ambrosio escreve que “as
comunicacdes, as religides, as artes e as ciéncias andam juntas. Nao se separam. [...] O
pensamento de Teresa Vergani procura mostrar isso” (2003, p. 20) e questiona “Qual a
oportunidade que a academia tem tido de refletir sobre essas questdes?” (2003, p. 20).

No primeiro capitulo Vergani fala sobre o pensamento racional e o pensamento
simbolico®. Sobre o pensamento racional Vergani aborda os seguintes temas: a objetividade,
as ciéncias logico-matematicas e sua relacdo com o espago € o tempo, simbolo e simbolismo,
a estrutura logica da linguagem, a relagdo entre hermenéutica e epistemologia e, para
terminar, fala das contribuigdes de alguns cientistas no dominio da cogni¢do. Sdo eles:
Korzybski, Bachelard, Bateson e Morin. Sobre o pensamento simbdlico Vergani destaca: o
simbolo e suas relacdes com a psique e a linguagem. Aborda a interdependéncia do
pensamento racional e simbodlico explorando os dispositivos relacionais de Sperber. Para
finalizar fala do preconceito com relacdo a fungao simbdlica e explora a ideia de fungao
imaginante, falando de arte e criatividade.

No segundo capitulo Vergani apresenta trés exemplos para falar da complexidade da
relacdo entre a linguagem e a funcdo simbolica. O capitulo ¢ iniciado com um artigo
publicado originalmente em inglés na International Conference on “New Ideas in
Mathematics Education”, realizado na Australia em 2001. Neste artigo Vergani fala sobre o
povo Tshokwe, sua forma de ensinar e aprender matematica e a importancia da expressao
verbal no contexto educativo. Para isso, Vergani apresenta alguns exemplos de temas que sdo
abordados por meio do sona” que sdo associados a historias ou situagdes carregadas de

sentido no contexto sociocultural.

% Neste primeiro capitulo Vergani traz uma fundamentagio tedrica acerca do pensamento racional e
do pensamento simbolico, apresentando as perspectivas de alguns autores e articulando suas ideias.
Assim, aqui apresentamos apenas um panorama dos temas por ela abordados e indicamos ao leitor a
consulta diretamente na obra para um maior aprofundamento teorico.

7 “Em todas as culturas de transmissio oral, a educagio dos jovens processa-se, frequentemente,
atraves de narrativas centradas em aspectos relevantes da vida cotidiana, historica, lendaria ou ritual.
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Seguindo neste capitulo, Vergani passa a falar sobre criatividade. Ela inicia dizendo:

A palavra CRIATIVIDADE , tal como a palavra SAUDE, causa-me uma
tristeza irreprimivel, bem mais funda do que um mero desconforto
psicossocial. O fato desses termos existirem na linguagem humana — dado
que o nosso conhecimento s6 nomeia a partir da constatacdo de diferencas —
situa-nos de imediato no mundo da NORMA e da DOENCA, as quais esses
vocabulos se opdem. (SILVA, C. A. DA; MENDES, 2003, p. 93)

Ela segue falando sobre o ato criativo, sobre os fatores que determinam se uma criacdo
deve receber crédito ou se ela sera tomada como um ato de insanidade, e ainda, expressa o ato
criativo como o nascimento de algo novo. Para dizer de criatividade Vergani fala sobre o
povo e o mito de Quetzalcoatl.

Para finalizar este capitulo Vergani discorre sobre a escola e a etnia cigana. Em 2001
Vergani foi convidada pelo Instituto das Comunidades Educativas de Setibal para colaborar
com o Projeto Nomade, que busca desenvolver agdes para integrar socioeconomicamente as
comunidades ciganas. Vergani ficaria responsdvel pela formacao matematica dos professores
que dao aulas para criancas ciganas. No decorrer do texto ela destaca o que sentiu, o que
aprendeu e o que refletiu com as experi€ncias proporcionadas por este projeto.

No terceiro capitulo Vergani fala de matematica, poesia e magia. Ela traca paralelos
para essas trés areas, estabelecendo os objetivos, o pensar, o agir € o sentir dentro de cada
uma dessas “logicas”. Em “O zero e os infinitos” Vergani ja havia feito um “ensaio” sobre
esses temas, ao abordar as relagcdes entre nimero, alquimia e poesia.

Seguindo com o capitulo, Vergani fala de etnomatematica e contemporaneidade, através
de um artigo publicado no II Congresso Internacional de Etnomatematica, que ocorreu em
Ouro Preto, Minas Gerais, em 2002. Neste texto Vergani almeja abordar a credibilidade do
papel que a etnomatemdtica assume no ambito do pensamento, da cognicdo e da
transformagdo do mundo contemporaneo, e para isso tece confluéncias com outras correntes
de reflexao cientifica atual, como a sociolinguistica, a fenomenologia, a semiotica, a

simbologia, o paradigma holistico e da complexidade, por exemplo.

No caso particular da cultura tshokwe, essas narrativas sdo acompanhadas pelo tragado de desenhos
geométricos, através dos quais a historia enunciada ¢, simultaneamente, descrita por uma estrutura
articulada de pontos e linhas que constituem nticleos graficos estavelmente transmitidos de geracao em
geracdo. Esses suportes geométricos funcionam a maneira de apoios visuais que facilitam o
entendimento e a memorizagdo de provérbios, adivinhas, conselhos dados pelos mais velhos, etc. [...]
E a luz desta pratica singular que os principais contos tradicionais se desdobram num conto
geométrico simultaneo, que o narrador desenha no chdo a medida que o vai verbalizando. [...] Os
Tshokwe designam essa pratica de ‘escrita na areia’ por sona (singular: lusona)”. (SILVA, C. A. DA;
MENDES, 2003, p. 82)



269

O ultimo capitulo ¢ intitulado por “Educacdo e proje¢do de futuros”. Vergani inicia
falando acerca da fisica quantica e abordando alguns de seus conceitos, como “quantum”,
“mecanica quantica” e “caos quantico”. Ela aborda o comportamento do elétron e faz uma
analogia entre um experimento da fisica e o processo de pesquisa. Em resumo, quando
fazemos um foco de luz incidir sobre o elétron ele se comporta de maneira distinta de quando
a luz ndo estd presente no experimento, ele se adapta a incidéncia da luz. Da mesma forma,
Vergani diz que quando olhamos para um fendmeno de pesquisa, ele se adapta ao nosso olhar,
aos nossos instrumentos de observacdo, as nossas interrogagdes. Adiante, Vergani fala sobre
conhecimento, criatividade e consci€ncia. Para finalizar ela busca instigar a reflexdo sobre a
utilizagdo da matematica e da lingua como instrumentos de abertura a criatividade e a
identidade do aluno. Ainda, chama atengao para

a importancia de espacgos escolares ndao estruturados, do acolhimento de
minorias, do respeito pelas diversidades, do exercicio do dialogo, da luta

\ \ 4

contra a competitividade, do incentivo a autonomia ¢ a analise critica —
outros tantos meios de reconhecer ndo sé o “nicleo”, mas a “cabeleira” e a
“cauda” dos pequenos cometas que freqiientam as nossas escolas. (SILVA,
C. A. DA; MENDES, 2003, p. 161)

Para finalizar, destaco as inser¢des de poesias que Vergani faz ao longo da obra. Entre
os capitulos Vergani inseriu espagos que chamou de “Transitando” e em cada um deles traz

uma poesia, por vezes de autoria propria, em outras, adaptagdes de outros autores.



Quadro 28 — Movimento de Analise da Obra “A surpresa do mundo: ensaios sobre cognicio, cultura e educa¢ao”

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

03(1)

O pensamento /
conhecimento logico-
matematico distigiie-se
dos de outros tipos de
ciéncia por ser um
processo mental que nao
resulta da inducgao feita a
partir da observacao
experimental. (p.28)

A formagao inicial de Vergani

¢ em Licenciatura em
Ciéncias Matematicas,
realizada na Faculdade de
Ciéncias da Universidade
Classica de Lisboa, em 1971.
Aqui, assim como ao longo
das obras j& analisadas
Vergani traz insergdes acerca
de suas concepgdes sobre a
matematica, seja ela como
ciéncia ou como disciplina.

Durante pelo menos 5 anos
Vergani trabalhou
diretamente como professora
do ensino fundamental em
escolas de Lisboa. Adiante,
Vergani manteve sua relagdo
com a escola trabalhando na
formacao de professores.

Vergani possui publicagdes
abordando os mais diversos
temas: educacao e ciéncia,
educagdo e transculturalidade,
linguagem, pedagogia,
criatividade e cogni¢ao,
antropologia, etc. Em cada

Inducio: 1. Raciocinio em
que de fatos particulares se
tira uma conclusao
genérica.

a) O pensamento (ou
conhecimento) logico-
matematico € diferente do de
outros tipos de ciéncia, pois
suas conclusdes ndo sdo
provenientes de observagdes
experimentais.
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Articulagoes da

Codigo Trecho da Obra Memorial Disp aradores~ de .
da US Interpretacio pesquisadora
uma dessas areas Vergani
insere a matematica, seja para
falar do seu ensino e
aprendizagem, das relacdes de
diferentes povos com a
matematica, de logicas e
simbolos. De alguma forma a
matematica acaba
perpassando os demais temas.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articu{ag:ﬁes da
da US Interpretacio pesquisadora
As matematicas nao sao Idem US03(1). Interpelar: 1 Dirigir a a) As matematicas nao sao
ciéncias de certezas, mas palavra a (alguém) para ciéncias feitas de certezas,
de coeréncias perguntar alguma coisa. mas de teorias coerentes que
constantemente sdo continuamente
interpeladas. Nelas se questionadas. A matematica
exprimem as duvidas, os exprime as duvidas, os
desejos, as lutas humanas desejos, as lutas dos homens
03(2) .
em busca de sentidos e de

em busca de sentidos e de
valores. E neste campo
humano que se situam as
matematicas como
ciéncias simbolicas e nao
nos sinais convencionais
das linguagens

valores.

b) As matematicas sao
ciéncias simbdlicas, pois
exprimem a davida, o desejo,
¢ a luta dos homens em busca
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
formalizadas que utiliza. de sentido e de valores e ndo
(p.3D)* pelos sinais convencionais da
linguagem formalizada que
utiliza.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Contrariamente ao habito Idem USO03(1). Torre de Marfim: a) De maneira geral,
de considerarmos as “Expressao metaforica para costumamos considerar as
matematicas designar a atitude de matematicas perfeitamente
indiferenca e de isoladas, alheias, indiferentes
e distantes do resto do mundo.

perfeitamente isoladas /
alheias na sua torre de distanciamento em que se
marfim, damo-nos conta colocam alguns escritores / Ao contrario disso, Vergani
de quao profundamente a artistas, numa recusa fala que a logica das
l6gica que tece a sua ostensiva do mundo matematicas, se liga a
expressao formal se liga a exterior. O conceito surge filosofia (enquanto atividade
03(3) | filosofia (entendida como ligado a figura do poeta de elucidagdo), a crenca, a
atividade de elucidagdo), a isolado que contempla linguagem humana e ao
crenga, a linguagem comodamente o mundo no mundo em geral.
humana e ao mundo em refigio da sua torre de
geral. (p.33) marfim, numa postura
aristocratica, egocéntrica e
mesmo sonhadora. Alheio as
controvérsias que agitam o
seu tempo e repudiando o
compromisso social, o poeta

% Em “Matematica e Linguagem(s)” Vergani usa praticamente a mesma frase que destacamos no trecho desta US. Podemos ver a analise do trecho em
US02(23a) e US02(23b). Optamos por destacar novamente o trecho, ainda que muito semelhante ao ja analisado, objetivando destacar a recorréncia dessa

1deia.



Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

considera a sua arte o
destino supremo que a vida
lhe reserva.””

Elucidar: 1. Esclarecer,
explicar, fazer ver, tornar
claro. 2. Comentar.

Movimentos da pesquisadora: Esta analogia da torre de marfim se mostra bem presente ao longo desta obra. Durante a leitura de
“A surpresa do Mundo” havia entendido, de maneira geral, que a ideia de falar em torre de marfim era colocar a matematica no
“topo” e separa-la dos “mortais”, mas até este momento da analise ndo havia buscado o significado “real” desse termo. E admiravel a
forma como Vergani insere analogias e metaforas tdo naturalmente ao longo de seu texto. A analogia da torre de marfim, por
exemplo, ¢ usada tradicionalmente para falar de artistas, poetas, escritores e Vergani adiciona esse elemento de forma tao fluida no
texto que matematica e arte se fundem, de modo que ja ndo € mais possivel dizer onde termina a matematica e onde comega a arte.

transmitido a sociedade,
daquilo que ndo apresenta
auténtico valor e se
destina a desaparecer na
memoria dos homens. As
decisdes sao tomadas

publico; particular,
pessoal. 2. Interior, intimo.

Critica: 1. Apreciacao
minuciosa. 2. Aprecia¢do
desfavordvel. 3. Discussio

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacio pesquisadora
A comunidade Idem US03(1). Epistemologia: Teoria ou | a) A comunidade matematica
matematica pratica uma ciéncia da origem, natureza pratica uma teoria do
“epistemologia privada” e limites do conhecimento. conhecimento privada e
que tem uma fungdo particular que tem a fungdo
critica: a de separar o que Privado: 1. O que ndo ¢ critica de separar o que
03(4) merece ser refletido e publico ou nao tem carater merece ser refletido e

transmitido a sociedade,
daquilo que ndo apresenta
auténtico valor e se destina a
desaparecer. As decisdes sao
tomadas de modo coletivo e
consensual, depois de

% (ALMEIDA, 1., [S.d.])

273



Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

consensualmente pela
coletividade matematica,
depois de discutidos
critérios e processos de
prova. Estas provas vao
amadurecendo ao longo
do tempo, tal como as
matematicas vao
amadurecendo ao longo
da historia. A comunidade
matematica € sensivel aos
aspectos estético-
simbodlicos das
matematicas, mas nao se
preocupa muito com a sua
extraordindria eficacia
quando intervém noutros
dominios cientificos.

(p.34)

para elucidar fatos e
textos. 4. Arte ou faculdade
de julgar o mérito das obras

cientificas, literarias e
artisticas. 5. Juizo
fundamentado acerca de
obra cientifica, literaria ou
artistica.

Estético: 1. Relativo a
estética. 2. Concernente ao
sentimento ou apreciacao do
belo.

Estética: 1. Estudo que
determina o carater do belo
nas producdes naturais e
artisticas. 2. Harmonia das
formas e coloridos.

Eficacia: 1. Qualidade
daquilo que ¢
eficaz. 2. Qualidade daquilo
que produz o resultado
esperado; eficiéncia.

Eficaz: 1. Que produz o
efeito desejado;
eficiente. 2. Que produz
muito. 3. Util.

discutidos critérios e
processos de prova. Estas
provas vao amadurecendo ao
longo do tempo, tal como as
matematicas vao
amadurecendo ao longo da
historia.

b) A comunidade matematica
¢ capaz de perceber os
aspectos estético-simbdlicos
das matematicas, mas nao tem
grande preocupagdo com a
sua eficacia em outros
dominios cientificos.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
As matematicas fuzzy Idem USO03(1). Fuzzy: “O conceito ‘fuzzy’ a) Para Vergani, as
ajustam-se pode ser entendido como uma | matematicas fuzzy se adaptam
particularmente a um Ao longo de suas obras, situagdo onde ndo podemos | 5 ym mundo em mudanga, em
mundo em mudanga, onde | Vergani costuma utilizar a reslfor{de,r simplesmente “Sim’ | o tanto as relagdes sociais
tanto a vida social como a | 1ogica fuzzy para exemplificar | % Nao'. Mefmo Conhe,c gndo como a vida natural
vida natural apresentam l6gicas “alternativas”. Como as slglicr)g:a;?s: r;ice(jsiszz?as apresentam situacdes que nao
situagdes que nao se. exemplos, podgmgs citar as algo entre ‘sim’ i ‘ riﬁo’ como | podem ser desc;ritas por meio
podem descrever através Unidades de Significado ja | o exemplo “talvez’, ‘quase’, | da grosseira dicotomia 0/ 1,
da brutalidade grosseira analisadas US95(5) e ....se torna mais apropriado. preto / branco, sim / ndo.
da dicotomia 0 / 1, preto / US00(19), das obras Considere, por exemplo,
branco, sim / ndo. (p.35) “Excrementos do Sol” e informagdes como ‘homens
“Educacdo Etnomatematica: o altos’, “dias quentes’ ou
que €77, respectivamente. ‘vento forte’. Nada existe
03(5) que determine exatamente

qual a ‘altura’, ‘temperatura’
ou ‘velocidade’ que
podemos considerar como
limites para tais
informagdes. Se
considerarmos como alto
todos os homens com mais
de 1,90m, entdo um homem
com 1,88m nao seria ‘alto’ e

sim ‘quase alto’.”'"

Brutal: 1. Proprio de
bruto. 2. Grosseiro, rude,

1% (ABAR, 2004)
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
selvagem. 3. Impetuoso,
violento.

Grosseiro: 1. Rude,
tosco. 2. Imoral, indecoroso,
obsceno. 3. Bruto, imundo,
sordido.

Movimentos da pesquisadora: Vergani demonstra grande “simpatia” pela logica fuzzy. Acredito que em todas as obras analisadas
até aqui ela tenha citado pelo menos uma vez essa “logica” como uma forma de pensar o mundo de um modo diferente.

Sempre que Vergani fala da logica fuzzy me lembro de um episddio que ocorreu comigo no consultério do dentista. Lembro-me como
se fosse hoje. Eu tinha por volta de 17 anos, estava terminando o Ensino Médio e tinha decidido que cursaria Licenciatura em
Matematica. A dentista, com quem me consultava desde pequena, perguntou por que eu havia escolhido fazer o curso de matematica.
Naquele momento, sem pestanejar, respondi que era porque a matematica ¢ exata. Ela ndo tem meio certo ou meio errado. 2 + 2 ¢
sempre 4. Essa logica binaria caiu por terra logo na segunda fase do curso, na disciplina de Calculo Diferencial e Integral 1, quando
estudamos o conceito de limite e a professora falou, “Viram? Nem sempre 2+2 ¢ igual a 4. O mais incrivel ¢ que, ainda que a minha
crenga sobre a matematica tenha sido refutada, o meu gosto pela matemadtica (e pela educacdo matematica) e a certeza de ter
escolhido o curso “certo” s6 aumentaram. E acredito que isso se deve ao fato de essa nova “logica” ter aberto um novo horizonte de
possibilidades.

Cadigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacao pesquisadora
P. Ricoeur solidariza as | Em suas obras publicadas em | Falacia: 1. Engano, logro, | a) Para P. Ricoeur ¢ falaciosa
duas no¢des, mostrando 1993, 1995, 2000 ¢ 2002, burla. 2. Sofisma. a disjuncdo entre explicacdo e
ser falaciosa a disjun¢do Vergani aborda temas como compreensdo: ¢ tao necessario
03(6) entre explicacdo e hermenéutica, conhegimento Soﬁsma: 1: Argumento ou “explicar” para tornar
compreensao: ¢ tao compreensao e explicacao. raciocinio falso, com compreensivel, como
necessario “explicar” para Este trecho esta mais alguma aparéncia de “compreender” para poder
tornar compreensivel, diretamente relacionado com verdade. explicar.
como “compreender” para | o exposto na US93(6) e na
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

poder explicar. (p.42)

US93(36).

Compreender: 1. Alcangar
com a inteligéncia; entender.

Explicar: 1. Tornar claro ou
inteligivel; aclarar, explanar,
interpretar. 2. Desenvolver,
explanar. 3. Traduzir
oralmente. 4. Exprimir,
manifestar.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

03(7)

As ciéncias matematicas,
ao praticarem um método,
compreendem-no pelo
proprio ato de re-
efetuarem as
demonstragdes que
comporta. Nao precisam
percorrer o caminho que
conduziu a sua descoberta
historica para o
entenderem: percorrer a
seqiiéncia formal que
traduz a sua estrutura
essencial ¢ uma condi¢ao
necessdria e suficiente de
compreensdo definitiva.

(p-45)

Idem US03(1).

Condicao necessaria e
condicao suficiente:
“Sejam r e s afirmagoes.
* r ¢ uma condicao suficiente
para s:

—ser entao s.

A ocorréncia de r ¢
suficiente para garantir a
ocorréncia de s.

* r ¢ uma condicao
necessaria para s:
—se ndo r entdo ndo s =
se s entdo r.

Se r ndo ocorrer entdo s
também ndo pode ocorrer,
1.e., a ocorréncia de r
¢ necessaria para se ter a
ocorréncia de s.

a) O método praticado pelas
ciéncias matematicas
possibilita a compreensao no
proprio ato de reefetuar suas
demonstragoes. As ciéncias
matematicas ndo precisam
percorrer o caminho que
conduziu a sua descoberta
historica para o entenderem:
percorrer a sequencia formal
que traduz a sua estrutura
essencial ¢ condigao
necessdria e suficiente de
compreensdo definitiva.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Dlsparadores~ de Artlcul.agtoes da
da US Interpretacio pesquisadora
* A frase

r ¢ uma condigdo necessaria
e suficiente para s significa
‘T se somente
ses.’

* Exemplo 27:
Considere a sentenga
condicional p — q:

Se Joao ¢ elegivel para votar
entdo ele tem pelo menos 16
anos.

p: Jodo ¢ elegivel para votar.
q: Jodo tem pelo menos 16
anos.

— A verdade de p ¢
suficiente para garantir a
verdade de q, ou seja,
Jodo ser elegivel para votar
¢ condicao suficiente para
que ele tenha
pelo menos 16 anos.

— A condicdo q ¢ necessaria
para a condigdo p ser
verdadeira, ou seja,
Jodo ter pelo menos 16 anos
¢ condi¢do necessaria para
que ele seja

elegivel para votar.”'"'

" (LOUREIRO, [S.d.])
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
O comportamento das Idem US03(1). Enigmatico: 1. Que diz a) O comportamento das
matematicas, vistas como respeito a enigma. 2. Que matematicas, vistas como um
um conjunto de dificilmente se compreende. conjunto de algoritmos e
algoritmos e técnicas, 3. Incompreensivel, técnicas, permanecera
permanecera misterioso, obscuro. enigmatico se as pessoas que
“enigmatico” se as as praticam se isolarem
pessoas que o praticam se Enigma: 1. Dito ou fato de daquelas que se preocupam
isolarem daquelas que se dificil interpretacao. com a totalidade social.
preocupam com a 2. Descricao metaforica ou
03(8) totalidgde social. Embora ambigua de uma coisa, b) Eml?ora 0 projeto
0 projeto matematico s tornando-a dificil de ser matematico s6 possa ser
possa ser compreendido a adivinhada. 3. Aquilo que compreendido a partir do seu
partir do seu proprio dificilmente se compreende. | proprio interior — por meio da
interior (através da reflexdo sobre si proprio — o
reflexdo sobre si proprio), apelo que o inspira € o
o apelo que o inspira € o imprime o seu singular
imprime o seu singular dinamismo enquadra-se numa
dinamismo enquadra-se evolucao social.
numa evolugao social.
(p-45)
Cadigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacao pesquisadora
O projeto matematico nao Idem USO03(1). Vocagao: 1. Ato ou efeito | a) O projeto matematico ndo €
¢ um objetivo a cumprir, ¢ de chamar. 2. Chamamento, | um objetivo a cumprir, ¢ uma
03(9) uma vocagdo. Partilha a eleicdo, escolha, vocagdo. Assim, o projeto

decifragdo incerta dos
professores que “abrem

predestinacdo. 3. Inclinagdo,
propensao, tendéncia para

matematico ¢ um chamado,
uma disposi¢do natural do
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Codigo

da US Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

caminho ao caminhar” ao
propor uma imagem do
realizavel. (p.46)

qualquer estado, oficio,
profissao etc. 4. Disposi¢ao
natural do espirito; indole.
5. Talento.

Decifrar: 1. Ler ou
compreender uma coisa
obscura ou escrita em
cifra. 2. Adivinhar. 3. Ler os

espirito, uma propensio para
essa profissdo.

b) O projeto matematico
partilha a compreensao
incerta dos professores que,
na sua pratica, abrem os
caminhos e propdem o que
pode ser realizado.

caracteres sumidos,
confusos ou malfeitos de.

Movimentos da pesquisadora: Desde pequena ouvia muito que para ser professor precisa ser “especial”’. Nem todos podem ser
professores, para ser professor tem que ter dom, trabalhar com amor, tem que ter vocagdo. Recentemente, ao ser nomeado o novo
Ministro da Educagdo, Cid Gomes foi alvo de muitas criticas e piadas nas redes sociais, devido a uma declaracdo na qual ele havia
dito que “Quem quer dar aula faz isso por gosto, € ndo pelo salario. Se quer ganhar melhor, pede demissao e vai para o ensino
privado”. Ao ser questionado sobre essa fala no dia 2 de janeiro, quando assumiu o cargo, Cid Gomes teria dito: “Me mostre onde foi
que cu falei isso, um registro de que eu falei isso. Eu nao disse isso. O que eu disse ¢ que qualquer servidor publico, seja ele vereador,
governador, médico, deputado, professor, antes de qualquer coisa precisa ter vocagdo. E um espaco que vocé tem por natureza a posicio de
sacrificio pessoal. Claro que vocé tem que ter boa remuneracdo. Eu nunca disse que ndo. Seria um contrassenso porque sou filho de
professores. Até por experiéncia pessoal, sei da importancia de se ter boa remuneragdo™'”. Nessa declaragdo Cid Gomes fala de vocagcdo,
assim como Vergani...

Achei no minimo interessante que essa suposta fala de Cid Gomes tenha gerado tamanha repercussao nas redes sociais. Muitos dos
meus amigos do Facebook que compartilharam textos contra Cid Gomes foram os mesmos que criticaram os professores do
municipio em 2014 quando estes estavam em greve. E, naquela época, os discursos ndo eram muito diferentes do que, supostamente,
Cid Gomes falou. Percebo que a ideia de que pra ser professor precisa ter dom ainda se encontra muito arraigada na sociedade.
Concordo que nem todos “nasceram” para ser professores e que para ser professor tem que trabalhar com amor e ter vocagdo. Mas, o
mesmo nao ¢ valido para o médico, o mecanico, o vendedor, o administrador etc.?

192 (PASSARINHO, 2015)
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

03(10)

A matematica ndo ¢ uma
disposi¢ao da natureza
nem um dom dos deuses.
E feita de um querer a
partir do qual uma coisa
nova comega. (p.46)

Idem USO03(1).

Dom: 1. Dadiva,
presente. 2. Dote natural,
talento, prenda, aptidao,

faculdade, capacidade,
habilidade especial para.

a) A matematica nao ¢ algo
dado pela natureza, nem uma
dadiva dos deuses. Ela ¢ feita

de um querer humano, por
meio do qual uma coisa nova

comega.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

03(11)

Um educador que ndo
consiga quebrar os seus
proprios bloqueios
psiquicos ¢ incapaz de se
auto-transformar: incapaz,
portanto, de educar para

um psiquismo aberto.
(p.47-48)

Durante pelo menos 5 anos
Vergani trabalhou
diretamente como professora
do ensino fundamental em
escolas de Lisboa. Adiante,
Vergani manteve sua relagao
com a escola trabalhando na
formacao de professores.

Vergani utiliza uma
linguagem caracteristica de
sua formacao e atuacao na

area de psicologia.

Bloquear: 1. Fechar
passagem ou transito por
meio de obstrugao. 2.
Impedir o movimento de;
imobilizar; travar. 3. Tornar
inacessivel.

Psique: Do grego psyché,
que significa alma, diz da
parte imaterial do ser
humano e abarca o
pensamento, 0s sentimentos,
a irracionalidade, o desejo, a
sensagao € a percepegao.
Atualmente, o campo da
psicologia toma a “alma”
como 0s registros
simbodlicos e emocionados
que vao sendo construidos a

a) Um educador que nao
consiga quebrar os seus
proprios bloqueios psiquicos
¢ incapaz de transformar a si
mesmo. Portanto, incapaz de
educar para uma “mente”
aberta.
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Articulagoes da

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

pesquisadora

partir das vivéncias no
mundo material e social.'®

Psiquismo: 1. Conjunto dos

fendmenos relativos a alma

ou que lhe dizem respeito;
psique.

Codigo

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

da US

03(12)

O professor que nao se
deixa aprisionar pela
l6gica binaria do
“verdadeiro” e do “falso”
goza da capacidade de
explorar / interpretar
vitalmente o dinamismo
plural dos conceitos.

(p.48)

Idem US03(11).

Verdadeiro: 1. Que ¢
conforme a verdade; em que
ha verdade; que se
harmoniza perfeitamente
com a natureza das
coisas. 2. Genuino. 3. Que
existe realmente; que nao ¢
ficticio; real. 4. Que ¢ tal
como deve ser;
auténtico. 5. Ndo simulado;
sincero. 6. Que € realmente
0 que parece; que nao tem
mistura; puro. 7. Com que se
pode contar; certo, seguro,
fiel.

Falso: 1. Oposto a

a) O professor que nao fica
preso a logica bindria do
“verdadeiro” e “falso” ¢ capaz
de explorar e interpretar o
dinamismo plural dos
conceitos.

verdade. 2. Em que ha

1% (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2009, p. 33)



Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
mentira, fingimento,
deslealdade.
Plural: 1. Flexdao nominal
ou verbal que exprime,
respectivamente, a
existéncia de mais de um ser
ou a pratica da agao por
mais de um ser.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacio pesquisadora
Esta revolugdo semantica Idem US03(1). Educador: 1. Que, ou a) A matematica ¢
¢ concebida a partir da aquele que educa, ou da considerada a “grande
ciéncia matematica, Em “Um horizonte de educagdo a outrem; mestre, | educadora” na medida em que
considerada a “grande possiveis” Vergani ja havia preceptor, professor, esta ciente:
educadora” na medida em | exposto a matematica como pedagogo. - da sua liberdade de
que possui plena uma ciéncia livre e criativa construgao criativa;
consciéncia: como destacamos nas Dialética: 1. A arte de - da relatividade dos sistemas
- da sua liberdade de passagens abaixo: discutir. 2. Argumentagao que elabora;
03(13) construgao criativa; dialogada, segundo a - da capacidade de mutagao

- da relatividade dos
sistemas que elabora;

- da capacidade de
mutacao das dialéticas
iniciais, ou dos postulados
de partida, que
fundamentam as suas
teorias;

- da singularidade da sua

“Sendo a matematica uma
ciéncia eminentemente
criativa, e sendo todo o acto
criativo um acto de libertacgao,
cabera ao educador
matematico saber apelar para
o dinamismo potencialmente
libertador do pensamento dos
alunos.” (VERGANI, 1993, p.

filosofia antiga.

Postulado: 1. Proposi¢ao
aventada com a pretensao
que seja tomada por
evidente ou axiomatica. 2.
Proposicao admitida sem
demonstragdo e que serve de
ponto de partida para

das dialéticas iniciais, ou dos
postulados de partida, que

fundamentam as suas teorias;
- da singularidade da sua

linguagem, simultaneamente

racional e imaginativa;
- do vigor e do rigor com que
trata a conexao do

desenvolvimento psiquico
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imagem (forma), alcangar
um entendimento

expressa a sua compreensao
acerca do simbolo.

facilidade em experimentar
impressdes emocionais. 3.

Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
linguagem, 42). deducao de novas com o ‘time-binding’.
simultaneamente racional proposigdes.
€ imaginativa; “Dentro do leque hoje tao
- do vigor e do rigor com diversificado das ciéncias, Vigor: 1. Forca fisica,
que trata a conexao do nao sera a matematica a mais robustez. 2. Energia,
desenvolvimento psiquico | livre de intuir alternativas, de atividade. 3. Esfor¢o
com o ‘time-binding’. relativizar sistemas de enérgico da alma ou do
(p.48-49) referéncia, de propor novas corpo. 4. Forga, eficacia,
coeréncias ao transformar os valor, valia.
seus sistemas de axiomas ou
postulados iniciais? A sua Rigor: 1. Forma exata,
flexibilidade torna-a de uma rigorosa e precisa. 2.
infinita tolerancia.” (1993, p. Exatiddo, pontualidade,
64). precisao.
Time-binding: 1. O atributo
distintamente humano de
preservar memorias e
registros de experiéncias
para o uso de geragdes
subsequentes.'*
Cadigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacao pesquisadora
Os simbolos conseguem, Destacamos a seguir dois Sensivel: 1. Que ¢ dotado de | a) Os simbolos conseguem,
03(14) através da sensibilidade a trechos nos quais Vergani sensibilidade. 2. Que tem devido a sensibilidade a

imagem (forma), alcangar um
entendimento totalizante e

194 <] The distinctively human attribute of preserving memories and records of experiences for the use of subsequent generations.” (“time-binding”, 2015)

284



Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

totalizante e imediato que
a razao so atinge através
de aproximacgodes
sucessivas (tateantes).
Suscitam pressentimentos
tdo globais e inesgotaveis
quanto o indizivel para o
qual apontam. (p.57)

Em “Matematica e
Linguagem(s)” Vergani fala
que: “O simbolo € uma coisa

maior que ela propria! Assim,
por exemplo, a alianca
simboliza a unido dos que se
amam; Che Guevara
simboliza o ideal da
revolucao cubana; a cruz
simboliza a vitoria dos
cristdos sobre a morte... O
simbolo ¢ a relagdao que existe
entre um significado (mental)
e um significante (suporte
fisico). Esta relagao nao ¢
arbitraria, convencional ou
artificial: exprime o consenso
da colectividade que o fez
nascer e reveste-se de uma
grande profundidade de
sentido sociocultural.”
(VERGANI, 2002, p. 79).

Assim como j4 destacamos na
analise do trecho acima, em
1997 o Centro de Ciéncia
Viva do Algarve editou 2000
exemplares de uma obra de
Vergani intitulada

Perceptivel a mente. 4. Que
faz impressdo sobre os
sentidos; perceptivel,
apreciavel. 5. Que pode ser
captado pelo coragdo ou
pela intuicao.

Aproximar: 1. Fazer que
(uma coisa) fique ou pareca
estar perto de (outra).

Tatear: 1 Aplicar o tato a;
apalpar de leve, para
apreciar ou conhecer pelo
tato. 2. Procurar conhecer
por meio do tato. 3. Apalpar,
tocar com as maos, com o0s
pés ou com algum objeto,
para se guiar. 4. Indagar,
pesquisar, sondar. 5.
Examinar, procedendo
cautelosamente. 8. Perceber
por intuicao.

Pressentimento: 1. A¢do
ou efeito de pressentir. 2.
Sentimento antecipado,
previsdo, palpite. 3.
Suspeita.

imediato. A razdo alcanga

esse entendimento apenas

através de aproximacgoes
sucessivas, tateando.

b) Os simbolos ao significar
algo indizivel, despertam
pressentimentos globais e

inesgotaveis.
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Articulagoes da

Codigo Trecho da Obra Memorial Disp aradores~ de .
da US Interpretacio pesquisadora
“Apontamentos sobre o sol e
seus simbolos”. Nesta obra
Vergani aborda o significado
do Sol para homens de vérias
civilizagdes, tempos e
culturas. Antes disso, porém,
Vergani sobre a linguagem
dos simbolos e principio
l6gico da analogia, no qual o
pensamento simbdlico €
baseado.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articu{ag:ﬁes da
da US Interpretacio pesquisadora
Ver no simbolo uma Idem US03(14) Sinal: 1. Tudo o que faz a) Ver o simbolo como uma
simples analogia (ou uma lembrar ou representar uma | simples analogia o reduz a um
designagao especifica de coisa, um fato ou um sinal, e este € entdo estudado,
um fato conhecido) o fenomeno presente, passado | por exemplo, pela semiologia.
reduz ao estatuto de sinal ou futuro. 2. Indicio, marca, O simbolo morre ao
e remete seu estudo a vestigio. 3. Demonstracdo | desempenhar o papel de sinal
semiologia. O simbolo exterior do que se pensa, do | convencional — nas palavras
03(15) morre ao desempenhar o que se quer; aceno, gesto. | de Jung, per(}e seu brilho, sua
uz.

papel de sinal
convencional — no dizer
que Jung, perde sua
‘cintilancia’. (p.61)

Simbolo: 1. Qualquer coisa
usada para representar outra,
especialmente objeto
material que serve para
representar qualquer coisa
imaterial.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Semiologia: 1. Ciéncia dos
sinais e arte de emprega-los.
Cintilar: 1. Brilhar como
centelha, brilhar com uma
espécie de trepidacao. 2.
Refletir a luz. 3. Apresentar
o brilho das faiscas.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
O homem ¢ o fazedor do A arte e o processo criativo Inventar: 1. Criar na a) O homem ¢ quem faz o
mundo por ser o inventor representam boa parte dos imaginagao, idear, ser o mundo por ser o inventor da
da sua relagdo com o interesses e dos trabalhos de | primeiro a ter a ideia de. 2. | sua relagdo com o universo. A
universo que o integra. A | Vergani. Em “Um horizonte Tramar, urdir. pessoa criativa € aquela que
pessoa criativa 4 aquela | de possiveis” Vergani aborda assume completamente a sua
que assume plenamente a essas duas nocgoes e fala do Perceber: 1. Adquirir forma particular de se
sua forma particular de se | ato criativo como um ato de conhecimento de, por meio | perceber no mundo, ou seja, €
“perceber” no mundo, isto liberdade. Destacamos um dos sentidos. 2. Abranger aquela que se apropria livre e
¢, aquela que se apropria | trecho: “Sendo a matematica com a inteligéncia; eficazmente da
03(16) livre e eficazmente da uma ciéncia eminentemente compreender, entender. individualidade de imaginar

singularidade imaginante
do seu ser: a pessoa
criativa € aquela que
simplesmente “¢”, se
deixa ser. (p.93-94)

criativa, e sendo todo o acto
criativo um acto de libertagao,
caberd ao educador
matematico saber apelar para
o dinamismo potencialmente
libertador do pensamento dos
alunos.” (VERGANI, 1993, p.
42)

3. Enxergar, divisar.

Singular: 1. Pertencente ou
relativo a um so; individual,
isolado, unico. 2. Como nao
hé segundo; que ndo tem
igual nem
semelhante. 3. Que vale s6
por si; significativo,

do seu ser. A pessoa criativa €
aquela que simplesmente €, se
deixa ser.
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transitorio.

T . Di Articulaco
Codigo Trecho da Obra Memorial lsparadores~ de rticu agdes da
da US Interpretacio pesquisadora
terminante.
T . Di Articulacs
Codigo Trecho da Obra Memorial 1sparad0res~ de rticu agdes da
da US Interpretacio pesquisadora
No Livro do Apocalipse Idem US03(16). Apocalipse: 1. Livro da Biblia | a) No Livro do Apocalipse
irrompe um grito imenso: com as revelagdes feitas a S. irrompe um grito: “Hoje
“Hoje tornei novas todas Entre 1971 e 1973 Vergani Jodo Evangelista. 2. Discurso | tornej novas todas as coisas!”.
as coisas!”. Nessa realizou um curso de assus%t?qor’ ;’bgurodou Este livro da Biblia apresenta
perspectiva, a criatividade Licenciatura em Teologia pro Zt:;:stré rande um discurso profético, onde,
¢ uma atitude Pastoral, na Universidade de ' ao final de uma sucessao de
tapocahpt:ica, uin espag:cz1 / Louvain, Bélgica. Caducar: 1 Tornar-se eveiltos ’asipst.adcc)lres, toglo 0
empé) opd edse fr“emscend e caduco: envelhecer. 2. tma ;er:fl eTmcqlma 0 ¢ 0 bem
a caducidade efémera de 7. Tornar-se amalucado ou riunfara. Tudo que era ruim
um fim e onde se renova o . acaba e sO havera coisas boas.
desassisado em .
sobressalto de um sabor At . Vergani compara a
03(17) S consequéncia de idade Lo .
primeiro. (p.94-95) s Aals criatividade com uma atitude
avangada; delirar, lintica. N
desvairar. 3. Prescrever apotga tptica. t'es‘(sia de &
(contrato, lei ou direito) por perspectiva, a criatividade ¢
.~ tomada como um espacgo /
extingdao do prazo fixado ou
. tempo onde se transcende
falta de cumprimento das . - .,
. uma situagao que ja caducou
condic¢des.
€ se renova a esperanga, o
Efémero: 1 Que dura um ) sabgraa coraa }[/1d:a. A ”
s6 dia. 2 Passageiro, criatividade ao destruir aquilo

que € “ruim”, — caduco —

1% (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)

constroi algo “bom” — novo.
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

03(18)

Se houve um tempo no
qual a Matematica foi
considerada como a
ciéncia, a criacdo e a arte
dos sacerdotes persas
desvendadores dos astros,
atualmente este vocabulo
aponta para um
pensamento racional
estruturado ¢ fechado no
interior da propria
coeréncia que define.
(p.121)

Idem USO03(1).

Desvendar: 1. Tirar a venda
a. 2. Patentear(-se), revelar(-
se).

a) Houve um tempo no qual
os sacerdotes persas eram
considerados desvendarores
de astros. Nesta época a
Matematica era considerada
como a ciéncia, a criagdo € a
arte desses sacerdotes.
Atualmente, a matematica
aponta para um pensamento
racional estruturado e fechado
no interior da propria
coeréncia que define.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

03(19)

Sendo hipoteses e
axiomas, enunciados
ficcionais, a Matematica
possui uma clara
consciéncia da sua
relatividade fundamental:
vive, pois, de questionar,
propor, duvidar, rejeitar,
reformular, imaginar,
inovar. Constréi (nao
necessariamente
dependente da experiéncia
“exterior” do “real”) o
travejamento livre de um

Idem US03(1).

Ja destacamos em outros
trechos a percepcao de
Vergani, da matematica
enquanto uma ciéncia criativa
e livre: “Dentro do leque hoje
tdo diversificado das ciéncias,
ndo sera a matematica a mais
livre de intuir alternativas, de
relativizar sistemas de
referéncia, de propor novas
coeréncias ao transformar os
seus sistemas de axiomas ou

Ficcao: 1. Ato ou efeito de
fingir. 2. Simulacao. 3. Arte
de imaginar. 4. Coisas
imaginarias.

Travejamento: 1. Conjunto
das traves que se empregam
na constru¢ao de um
edificio; madeiramento,
vigamento, travamento.

Intui¢ao: 1. Conhecimento
imediato e claro, sem
recorrer ao raciocinio. 2.

a) Sendo hipoteses e axiomas,
enunciados inventados, a
Matematica possui uma clara
consciéncia da sua
relatividade fundamental:
questiona, propoe, duvida,
rejeita, reformula, imagina,
inova. Constrdi o
travejamento livre de um
sistema onde objeto e
acontecimento se fundem no
decorrer de um
funcionamento logico
axiomatizado pela intuicdo. A
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

sistema onde objeto e
acontecimento se fundem
sem ruido no decorrer de
um funcionamento 16gico

axiomatizado pela
intuicdo. A prova €
racionalmente
demonstravel e o conflito
inaceitavel no espago
(inicial) da teoria. Nesse
sentido, a Matematica
funciona como uma
objetividade anonima
partilhavel,
subjetivamente
experimentdvel na agao
conforme a norma.
(p-122-123)

postulados iniciais? A sua
flexibilidade torna-a de uma
infinita tolerancia.” (1993, p.
64)

Pressentimento. 3.
Conhecimento claro, direto,
imediato e espontaneo da
verdade.

Anonimo: 1 Sem nome, ou
que o nao declara. 2. Sem
denominagao.

Partilhavel: Que se pode
partilhar.

Partilhar: 1. Dividir em
partes; repartir. 2. Participar
de, compartilhar, compartir.

Norma: 1. Preceito, regra,
teor. 2. Exemplo,
modelo. 3. Regra de
procedimento.

prova ¢ racionalmente
demonstravel e o conflito
naceitavel no espago inicial
da teoria. Nesse sentido, a
Matematica funciona como
uma objetividade que ¢
andnima, mas partilhavel, e
que pode ser subjetivamente
experimentada conforme a
norma.

Cadigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

03(20)

A etnomatematica
inaugura, no dominio da
educacao matematica,
uma perspectiva que
assume o novo paradigma
holistico, cujos horizontes
transcendem as multiplas

Entre 1995 e 1996 Vergani
foi convidada a prestar
consultoria em
etnomatematica para trés
trabalhos:

- Trabalho final da disciplina
“Histéria do Pensamento

Massificar: 1. Levar a um
mesmo nivel uniforme;
tornar massa.

Estandardizar: 1. Unificar
os padrdes de. Padronizar,
Uniformizar. 2. Submeter a

a) A etnomatematica
inaugura, no campo da
educacao matematica, uma
perspectiva que assume um
novo paradigma holistico que
transcende as praticas em
massa, estandardizadas e
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

cegueiras das praticas
massificadas,
standardizadas e
parcializadas. Sensivel
(naturalmente) a propria
matematica, entendida
como processo de
entendimento,
comunicacgao, socializacao
¢ simultaneamente
sensivel a pessoa humana
entendida como sujeito /
espaco / tempo. O que
significa ser a sua abertura
constante e atenta a
sociedade, cultura,
historia, economia,
justica, ética, intuicao,
estética, (...) uma esséncia
constitutiva do seu
processo transdisciplinar
globalizante. (p.127)

Matematico”, no curso de
Licenciatura em Ciéncias
Matematicas, Universidade de
Evora.

- O trabalho “Contribuic¢des
da Etnomatematica a partir da
Escola: Limites e
Possibilidades”, no Curso de
Mestrado em Educagao e
Ciéncias na Universidade
Federal de Santa Catarina.

- O pedido de direcao de Tese
de Doutorado para Fernando
Castro, da Venezuela.

Vergani realiza pesquisas
relativas a concepgao da
disciplina Educacao
Etnomatematica e, em
fevereiro de 1999 entrega o
relatorio final no qual
apresenta a concepgao da
disciplina.

Virias publicagdes de
Vergani até o ano de 2000
poderiam ser inseridas no
campo da etnomatematica,

um modelo unico. 3.
Reduzir as diferencgas entre
comportamentos e
manifesta¢des sociais.'*

Parcial: 1. Que ¢ parte de

um todo. 2. Que so existe ou

sO se realiza em parte.

parciais. Sensivel a
matematica, entendida como
processo de entendimento,
comunicagao, socializacao ¢
simultaneamente sensivel a
pessoa humana entendida

como sujeito / espago / tempo.

Assim, a etnomatematica
apresenta uma abertura
constante ¢ atenta a
sociedade, cultura, historia,
economia, justica, €ética,
intuigao, estética, etc.,
constituindo assim a esséncia
do seu processo
transdisciplinar globalizante.

1% (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

como seus trabalhos nas areas
de educagdo, antropologia e
linguagem. Contudo,
destacamos abaixo apenas
aqueles nos quais Vergani
utilizou o termo
“etnomatematica” no titulo.
- “A etnomatematica: um
campo desconhecido de
abordagem cultural”
apresentado no Forum
Internacional de Cultura e
Literatura Africanas, em
1996.

- Conferéncia proferida no 1°
Congresso Internacional de
Etnomatematica, em 1998,

intitulada “Etnomathematics

and symbolic thought:
Dogon’s Culture”.

Vale lembrar que desde
agosto de 1992 Vergani era
representante em Portugal do
International Study Group on
Ethnomathematics.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

03(21)

O sujeito cognitivo pensa,

Idem US03(20).

Verdade: 1. Aquilo que ¢

a) O sujeito cognitivo pensa,
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

fala e age a partir da
natureza dos lagos que o
ligam ao seu grupo sécio-
cultural. De certo modo,
toda a “verdade” aceitavel
¢ uma etnoverdade e toda
a “metodologia” aceitavel
¢ uma etnometodologia.
Assim, quer o discurso
seja teorico ou pratico, a
sua (eco)adequacao ¢
intrinsecamente
dependente da experiéncia
do grupo ao qual se dirige.
Como comunicagao e
cognicao sao duas
vertentes convergentes no
ato da palavra, tanto a
sociolinguistica quanto a
etnomatematica se
(pre)ocupam com as
variagdes socio-culturais
da lingua. Mas, no nosso
caso, fazemo-lo em nome
do conhecimento da
realidade “exterior” que
visamos enunciar /
transformar (ndo como
complemento “interno” da
nossa area disciplinar,

Em “Matematica e
Linguagem(s)” Vergani ja
havia dito que “[...] (Bourdon
1999): “Se existem somente
etnoverdades, se a
metodologia é sempre
etnometodologia, os valores
reconhecidos por
determinada cultura, por
determinada subcultura e, no
limite, por determinado
individuo, podem ser
legitimamente considerados
validos”. O sujeito cognitivo
pensa, fala e age a partir da
natureza dos lagos que o
ligam ao seu grupo
sociocultural.” (VERGANI,
2002, p. 158).

ou existe iniludivelmente. 2.
Concepcao clara de uma
realidade. 3. Realidade,
exatiddo. 4. Sinceridade,

boa-fé. 5. Principio certo e
verdadeiro; axioma. 6. Juizo
ou proposi¢ao que nao se
pode negar racionalmente.

Metodologia: 1. Estudo
cientifico dos métodos. 2.
Arte de guiar o espirito na
investigacao da verdade. 3.

Parte da Logica que se

ocupa dos métodos do
raciocinio, em oposi¢ao a
Logica Formal. 4. Teoria

dos procedimentos de
ensino, geral ou particular

para cada disciplina;
didatica teodrica.

Aceitavel: 1. Digno ou
suscetivel de ser aceito.

Aceito: 1. Admitido,
recebido. 2. Benquisto, bem
recebido.

Eco: 1. Exprime a nogdo de

fala e age a partir da natureza
dos lagos que o ligam ao seu
grupo sociocultural. De certo
modo, toda a “verdade”
aceitavel € uma etnoverdade,
ou seja, uma verdade que s6
ganha significado em um
determinado grupo cultural ou
contexto. Assim também,
toda a “metodologia”
aceitavel ¢ uma
etnometodologia. Logo, tanto
o discurso tedrico como o
pratico, tem sua
ecoadequacao
intrinsecamente dependente
da experiéncia do grupo ao
qual se dirige.

b) Tanto a sociolinguistica
como a etnomatematica tem
preocupagdes acerca das
variagoes socioculturais da
lingua, isso porque tanto
comunicagdo como cogni¢ao
converge para a palavra,
aspecto tdo relevante nas duas
areas mencionadas. Enquanto
para os linguistas a
preocupagdo com as variagoes
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Codigo

Disparadores de

Articulagoes da

instrumentos. Razao pela
qual um matematico [...]
deve, sim, criar de novo (a
partir da sua intui¢ao)
conceitos de pensamento
auténomo suscetiveis de
se tornarem ““verdades”
momentaneas (sempre

certos atos sem conhecer o
fim ou o porqué desses atos.
2. Inspiragao. 3. Aptidao
inata. 4. Impulso congénito
acompanhado de excitagdo
emocional.

Método: 1. Conjunto dos

da US Trecho da Obra Memorial Interpretacio pesquisadora
como acontece no caso casa, domicilio. 2. Exprime a da lingua se da por ser um
dos lingiiistas). (p.128- nogdo de meio ambiente, complemento da propria 4rea,
129) ecologia. para os educadores
matematicos, essa
preocupagao ¢ em nome do
conhecimento de uma
realidade que se busca
enunciar € / ou transformar.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Se a “descoberta ¢ uma Idem US03(1). Descobrir: 1. Achar ou a) Se a “descoberta ¢ uma
mistura de instinto e de passar a conhecer algo cuja mistura de instinto e de
método”, a matematica existéncia era desconhecida. | método”, a matematica nao ¢
ndo ¢ a arte de facultar 2. Inventar. 3. Encontrar. a arte de oferecer resultados
resultados definitivos: é a definitivos, mas a arte de
arte de melhorar cada vez Instinto: 1 Estimulo ou melhorar os proprios
mais os proprios métodos, impulso natural, métodos, inventando novos
gragas a invengao de involuntario, pelo qual meios e instrumentos.
03(22) novos meios ou homens e animais executam

b) O matematico deve criar, a
partir da sua intui¢ao, novos
conceitos, suscetiveis de se
tornar verdades
momentaneas, mutaveis €
fugazes.

17 (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA, 2008-2013)




Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

mutaveis e fugazes).
(p-134)

meios dispostos
convenientemente para
alcancar um fim e
especialmente para chegar a
um conhecimento cientifico
ou comunica-lo aos
outros. 2. Maneira de fazer
as coisas; modo de
proceder. 3. Conjunto de
regras para resolver
problemas analogos.

Mutavel: 1. O mesmo
que mudavel.

Mudavel: 1. Suscetivel de
ser mudado, sujeito a
mudanga. 2. Voluvel.

Fugaz: 1. Répido, veloz. 2.
Transitorio.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora

03(23)

A etnomatematica € uma
errancia orientada por um
rumo holistico e traduzida
em itinerarios fractais: as
suas relacoes com o

Idem US03(1).

Idem US03(20).

Errante: 1. Que erra, que se
engana, que se
equivoca. 2. Que procede
mal; errado. 3. Que anda ao
acaso; errabundo,

a) A etnomatematica ainda
que errante, caminhando sem
ter respostas pré-definidas, ¢

orientada para o holismo e
por caminhos fractais. A sua
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Codigo

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de

Articulagoes da

da US Interpretacio pesquisadora
universo da significacao vagabundo. 4. Pouco firme; relacdo com o universo
desdobram-se numa vacilante. desdobram-se numa complexa

complexa rede de planos
bem diferenciados, mas
mal compreendidos a
partida, pois come¢amos
por cometer o erro
grosseiro de chamar a
matematica “uma ciéncia
simbolica...”, sem duvida,
porque o nosso mundo
ocidental deixou de saber
0 que ¢ um “simbolo” ao
optar pelo automatismo
dos “sinais”. Quando
chamamos a matematica
uma “‘ciéncia simbodlica”
estamos a reduzir /
confundir o conceito
fundamental de simbolo.
De fato, a matematica usa
uma linguagem escrita
elabora a partir de
caracteres graficos
especificos,
convencionalmente
definidos e
universalmente aceitos.

(p.135)

Holismo: 1. Doutrina que
considera o organismo Vivo
como um todo
indecomponivel. 2.
Compreensao da realidade
em totalidades integradas
onde cada elemento de um
campo considerado reflete e
contém todas as dimensdes
do campo, conforme a
indicacao de um holograma,
evidenciando que a parte
esta no todo, assim como o
todo esta na parte, numa
inter-relacdo constante,
dinamica e paradoxal.

Fractal: 1. Forma
geométrica que se auto
repete dentro de si propria e
parece sempre igual,
independente da ampliagao
da imagem.

rede de planos bem
diferenciados, mas
inicialmente, mal
compreendidos, pois
cometemos o erro de chamar
a matematica de “ciéncia
simbolica”.

b) Para Vergani, nosso mundo
ocidental ndo sabe mais o que
¢ um simbolo quando opta
pelo automatismo dos sinais.
Quando chamamos a
matematica de “ciéncia
simbolica” reduzimos e
confundimos o conceito
fundamental de simbolo.

¢) Ainda que nao se reduza a
1SS0, a matematica usa uma
linguagem escrita elaborada a
partir de caracteres graficos
especificos,
convencionalmente definidos
e universalmente aceitos.




Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Uma das missdes da Idem US03(20). Conectar: 1. Ligar ou unir a) Uma das missdes da
etnomatematica ¢ a de diversos agentes para uma etnomatematica € conectar o
conectar o passado acdo comum. passado, culturalmente fractal
(culturalmente fractal, e diversificado em
diversificado em Alteridade: Estado ou alteridades, com o presente,
alteridades) com o qualidade do que ¢ outro, planetariamente globalizante
presente (planetariamente distinto, diferente. e tendendo para uma nova
globalizante, tendendo forma universal de identidade.
para uma nova forma Geral: 1. Que se refere a
03(24) “geral” de identidade). totalidade; universal. 2.

(p.138)

Comum ou aplicavel a um
grande nimero ou a maior
parte. 3. Em que entram ou
de que participam todos ou a
maior parte.

Identidade: 1. Consciéncia
que uma pessoa tem de si
mesma.
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Finalizada a andlise hermenéutica da obra “Matematica e Linguagem(s): olhares
interactivos e transculturais”, apresentamos abaixo o primeiro movimento de redugdo das

Unidades de Significado, o qual culminou nos referidos Nucleos de Significado.

Quadro 29 - Nucleos de Significado da Obra “A surpresa do mundo: ensaios sobre cognicio, cultura e

educacao”
Codigo do Nicleo de Significado US
NS
01 Sobre as concepcdes de matematica | 03(1a); 03(2a); 03(2b); 03(3a); 03(4a);
como ciéncia 03(4b); 03(5a); 03(7a); 03(8a); 03(8b);

03(9a); 03(10a); 03(13a); 03(18a);
03(19a); 03(22a); 03(22b); 03(23b);
03(23c¢);

09 Sobre a pratica docente 03(9a); 03(9b); 03(11a); 03(12a);

12 Sobre a etnomatematica 03(20a); 03(21a); 03(21b); 03(23a);
03(24a);

18 Sobre conhecer / compreender 03(6a);

22 Sobre a linguagem 03(21b);

31 Relacdes com a teologia 03(17a);

33 Sobre o simbolo 03(14a); 03(14b); 03(15a);

34 Sobre criatividade 03(16a); 03(17a);

A partir do segundo movimento de reducao realizado para essa obra, articulamos as

categorias conforme apresentamos no quadro que se segue.

Quadro 30 — Categorias Abertas da Obra “A surpresa do mundo: ensaios sobre cogniciio, cultura e

educaciio”
Categorias Abertas NS

A Sobre a concepcao de matematica 01, 33

B Sobre a atuacao de Vergani 12, 18, 22, 31, 33, 34

C Sobre a instituicdo escolar 09

D Sobre a relagdo com o outro 12

3.7 A criatividade como destino: transdisciplinaridade, cultura e educac¢ao

Estamos nos aproximando do final de nossa trilha. Um pouco cansados pela longa
caminhada, mas inspirados pelas belas paisagens com as quais nos deparamos ao longo do

percurso, alcancamos nossa ultima cachoeira. Agora, ao sentar para aprecia-la, olhando mais
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atentamente percebemos que as dguas que dela caem ndo sdo provenientes apenas da nascente
no topo da montanha, mas que ela ¢ “alimentada” pelas dguas de cachoeiras pelas quais ja
passamos. Deixem-me explicar melhor. Devido a grande aceitacdo dos leitores brasileiros, a
obra “A surpresa do mundo: ensaios sobre cogni¢do, cultura e educacao”, publicada em 2003
se esgotou em apenas um ano. Isso encorajou seus organizadores a pensar em mais uma
publicacdo da autora, o que resultou na nossa ultima cachoeira, a obra “A criatividade como
destino: Transdisciplinaridade, cultura e educagdo”, publicada em 2009 pela Editora Livraria
da Fisica. Esta obra abriu mao de algumas partes do livro anterior e acolheu novas partes da
vida e da obra de Vergani. Foi ela propria quem sugeriu o que se manteria € o seria retirado
para que emergisse essa nova obra. Essa negociacdo ocorreu em um jantar em sua casa, em
Portugal, com os organizadores Carlos Aldemir Farias e Iran Abreu Mendes. Além destes,
Maria da Conceicdo de Almeida também foi responsavel pela organizacdo da obra.
Destacamos que tanto a obra “A surpresa do mundo” como “A criatividade como destino”
nao foram planejadas e pensadas por Vergani, mas “inventadas” por seus organizadores.
Grande parte de seu conteudo € proveniente de sua Prova Publica de Agregacdo, realizada na
Universidade Aberta de Lisboa em 1998.

Vergani inicia o livro abordando o pensamento racional e o pensamento simbolico,
assim como havia feito na obra de 2003. Abordaremos em linhas gerais os temas tratados
nesses capitulos, destacando, as inser¢des realizadas para esta obra especificamente. No
primeiro capitulo Vergani fala sobre o pensamento racional. Ela introduz algumas nogdes das
ciéncias da natureza e das ciéncias l6gico-matematicas, destacando os processos pelos quais
elas estabelecem leis ou paradigmas. Segundo Vergani, “a principal caracteristica das
ciéncias é a sua coeréncia universalizante. E esta coeréncia que constantemente ¢
questionada” (2009, p. 21), e ainda, “os grandes problemas que concernem o conhecimento
cientifico prendem-se com as relagdes que se estabelecem entre experiéncia e inteligibilidade,
isto €, entre o Real e 0 Logos.” (2009, p. 22). Ela entdo faz uma abordagem sobre as teorias
classicas do conhecimento, a saber, o empirismo, o racionalismo, o idealismo, o realismo e o
nominalismo e, ainda, fala brevemente das tendéncias dedutiva e indutiva, relacionadas ao
racionalismo e ao empirismo, respectivamente.

Seguindo neste capitulo, Vergani aborda a matemdtica enquanto uma ciéncia
“simbolica”, fala da sua linguagem logica, desenvolvendo a ideia de axiomatizagdo e da
logica fuzzy. Ela destaca que “a axiomatizagdo garante a consisténcia de um sistema, mas nao

amputa a sua liberdade” (KILMISTER, 1967 apud FARIAS; MENDES; ALMEIDA, 2009, p.
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45). A seguir, apresenta, em linhas gerais, o intuicionismo, aborda a hermenéutica e a
epistemologia e finaliza o capitulo apresentando as contribuigdes de Korzybski, Bachelard,
Bateson e Morin no dominio da cogni¢do e da educagao holistica.

No segundo capitulo Vergani fala sobre o pensamento simbolico. Além do texto
apresentado em “A surpresa do mundo”, Vergani insere os seguintes topicos: fala sobre o
carater semidtico do conhecimento, apresentando a concepgdo de sinal ¢ de simbolo para
alguns autores, falando sobre a comparagdo de objetos que podem ser iguais (identidade) ou
diferentes (alteridade) e expandindo algumas ideias do empirismo; apresenta as perspectivas
sobre a fungao simbolica de E. Cassirer, C. Lévi-Strauss e G. Durand; e finaliza falando sobre
o simbolo e o principio da coeréncia analdgica.

O capitulo seguinte ¢ intitulado “O lugar da impermanéncia: a propdsito do ato de
conhecer no pensamento tibetano” e € o unico capitulo que ainda ndo havia sido apresentado
em nenhuma das obras j4 analisadas. Neste capitulo Vergani faz algumas observacdes acerca
do pensamento tibetano a partir de uma experiéncia que teve na India, quando ficou alojada
no mosteiro budista tibetano Tsechokling. Vergani destaca que neste texto busca compartilhar
reflexdes gerais sobre o que ela chama de “surpreendente configuragdo do sentido cognitivo”
(2009, p. 170). No pensamento tibetano, o envolvimento da pessoa no ato de conhecer “ecoa
simultaneamente em todas as suas potencialidades humanas — isto ¢, ao nivel do seu corpo,
da sua palavra e do seu espirito” (2009, p. 170). Assim, no pensamento tibetano, o
conhecimento ¢ visto como fluido — no sentido de que ndo ¢ estatico, eterno ou privado de
acdo — ¢ holistico. Na perspectiva tibetana o homem ¢ um “conjunto formado por
sensibilidades e racionalidades [...] que integra seis ‘consciéncias primarias’, das quais
cinco sdo sensoriais e uma ¢é mental” (2009, p. 173). Partindo deste principio ndao ha
separagao entre emoc¢ao ¢ intelecto e, por isso, para Vergani, “estamos em presenga de um
olhar que elimina pela raiz os efeitos devastadores dos divorcios radicais entre diferentes
categorias de seres sensiveis e de consciéncias mentais” (2009, p. 173). Para finalizar o
capitulo, Vergani destaca que nenhum conhecimento ¢ considerado valido se ndo for “novo”,
uma descoberta, e discute ainda a questao ético-emocional relacionada ao conhecimento, uma
vez que “o conhecimento € uma experiéncia na qual sujeito e objeto se fundem. O eco dessa
fusdo se manifesta por meio de sentimentos de atracdo ou de rejeicdo que matizam qualquer
tipo de conhecimento” (2009, p. 175).

Os cinco capitulos que se seguem sdo textos ja apresentados em “A surpresa do

mundo”. Sdo os textos que tem como titulo: “A criatividade como destino ou o povo de
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Quetzalcoalt”; “Unindo e discernindo: a propdsito de escola e etnia cigana”; “Matematica,
poesia e magia: a proposito da inteireza relacional conhecimento / vida”; “Etnomatematica e
contemporaneidade: confluéncias”; e “Conhecimento / criatividade a luz da realidade /
consciéncia quanticas”.'®

Os ultimos dois capitulos dessa obra também ja foram apresentados anteriormente no
livro “Excrementos do sol: a proposito de diversidades culturais”, publicado em 1995. O
capitulo “Entropias, tempos e destinos” foi apresentado na obra citada como parte do ultimo
capitulo e o texto “O conceito cosmobiologico da palavra entre os Dogon” compreendia o
quarto capitulo da obra de 1995.'”

Entendemos que a andlise desta obra ja estd contemplada nas andlises realizadas

»19 inseridos

anteriormente, assim, apresentamos abaixo apenas a analise dos trechos “inéditos
em “A criatividade como destino”.

Destacamos ainda, que nessa obra Vergani utiliza formata¢do em italico para algumas
de suas palavras ou frases. Assim, sempre que fizermos citacdo de algum trecho dessa obra o

faremos exatamente como escrito e formatado pela autora.

1% Mais detalhes sobre esses capitulos podem ser encontrados na apresentagdo da obra “A surpresa do
mundo: ensaios sobre cogni¢ao, cultura e educacao”, no topico 3.6 desta dissertagdo.

1% Mais detalhes sobre esses capitulos podem ser encontrados na apresentagio da obra “Excrementos
do sol: a proposito de diversidades culturais”, no topico 3.3 desta dissertacao.

"% por inéditos, nos referimos aos trechos que ndo fazem parte de nenhuma das outras obras ja
analisadas. Assim, destacamos para analise apenas esses trechos que ainda ndo haviam aparecido em
outras obras e, portanto, eram “inéditos” para nossa analise.



Quadro 31 — Movimento de Analise da Obra “A criatividade como destino: transdisciplinaridade, cultura e educa¢io”

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

09(1)

Podemos dizer que a
principal caracteristica
das ciéncias é a sua
coeréncia universalizante.
E esta coeréncia que
constantemente ¢
questionada, quer em
termos de limites do
conhecimento que produz,
quer em termos de
eventuais contradigoes
que surjam no seu seio.

(p.21)

Em “Um horizonte de
possiveis”, publicado em
1993 Vergani ja falava da

matematica como uma
linguagem universalisante.
Como destacamos nos trechos

a seguir:

“A matematica € uma
linguagem universalizante
que, tal como a lingua
materna, nado podemos forgar
a amadurecer violentando
ritmos de desenvolvimento.”
(1993, p. 19)

“Uma das caracteristicas
fundamentais da linguagem
matematica € a sua natureza

universalizante.” (1993, p. 82)

Assim como em “Educacao
Etnomatematica: o que ¢?”:
“O 1° “tempo” da
etnomatematica consiste em
conhecé-las, reconhecé-las e
traduzi-las na nossa
linguagem matematica

Coeréncia: 1. Estado ou
qualidade de coerente. 2.
Ligacdo, harmonia, conexao
ou nexo entre os fatos, ou as
ideias.

Universal: 1. Geral,
total. 2. Comum a
todos. 3. Que abrange todas
as coisas; que se estende a
tudo. 4. Que provém de
todos; que ¢é efeito de todos.
5. Que tem o carater de
generalidade absoluta.

Contradicao: 1. A¢ao de
contradizer; afirmacgdao em
contrario do que foi
dito. 2. Incoeréncia entre
afirmacoes atuais e
anteriores, entre palavras e
acgoes. 3. Oposigao entre
duas proposigoes, das quais
uma exclui necessariamente

a outra.

a) Segundo Vergani, a
principal caracteristica das
ciéncias (logo da matematica)

¢ a sua coeréncia
universalizante. E esta
coeréncia (ou o nexo entre os

fatos ou ideias) que ¢
constantemente questionada,
seja pelos limites do
conhecimento que produz,
seja pelas eventuais
contradigdes que possam
surgir.

universalizante.” (2007, p. 9)
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

09(2)

Desde sempre, as ciéncias
matematicas possuem a
consciéncia da
inesgotabilidade do seu
objeto de conhecimento.
Um objeto de pensamento
sO possuiria uma
“identidade absoluta” se
fosse possivel reconhecer
todas as suas propriedades
potenciais (diferenciais).
As ciéncias do homem
supdem sempre um ponto
de vista, o do sujeito que
explica a identidade que
reconhece ao objeto.

(p.116)

A formagao inicial de Vergani
¢ em Licenciatura em
Ciéncias Matematicas,

realizada na Faculdade de
Ciéncias da Universidade
Classica de Lisboa, em 1971.
Aqui, assim como ao longo
das obras j& analisadas

Vergani traz insergdes acerca

de suas concepgdes sobre a
matematica, seja ela como
ciéncia ou como disciplina.

Inesgotavel: 1. Que ndo se
pode esgotar. 2. Muito
abundante.

Identidade: 1. Consciéncia
que uma pessoa tem de si
mesma.

Absoluto: 1. Que subsiste
por si proprio. 2. Que nao
tem limites, que ndo sofre
restricao. 3. Que enuncia um
sentido completo. 4.
Incontestavel.

Potencial: 1. Que exprime
possibilidades. 2. Forga total
dos meios disponiveis para
certo fim.

Diferencial: 1. Relativo a
diferenca. 2. Que estabelece
diferenca ou distin¢ao entre
individuo, classes ou coisas;

que discrimina. 3. Que
diferencia; que envolve
diferenciacao.

a) As ciéncias matematicas
sempre estiveram cientes de
que seu objeto de
conhecimento € inesgotavel,
uma vez que a matematica €
um objeto de pensamento.

b) Um objeto de pensamento
sO possuiria uma “identidade
absoluta”, incontestavel, se
fosse possivel reconhecer
todas as propriedades
potenciais, ou diferenciais.

¢) As ciéncias do homem
supdem sempre o ponto de
vista de um sujeito que
explica a identidade que
reconhece no objeto.

Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulacoes da
pesquisadora
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Disparadores de

Articulagoes da

Codigo

Trecho da Obra

Memorial

Interpretaciao
Substrato: 1. Aquilo que

pesquisadora
a) O simbolo ndo constitui

da US

09(3)

O simbolo ndo é um
substrato, nem uma
realidade em si. Seu
carater substantivo deve
ser eliminado para que
nao se confunda o produto
com o produtor, o efeito
com a causa. Nao existe
um cédigo geral de
decifracdo do simbolo
porque este ¢ uma
dinamica instaurada entre
a vida natural e a vida do
espirito, entre a
imaginagao e a razao —
consistindo na realidade
dialética das suas
operagdes. Um simbolo
nunca ¢ totalmente
arbitrario, ou vazio; existe
sempre um lago
rudimentar entre o
significante e o
significado (por exemplo,

justica ndo pode ser
substituida a toa por
qualquer outro objeto).
(p-133)

Desde sua obra publicada em

a balanca que simboliza a

2002, Matematica e
Linguagem(s), Vergani tem
abordado o tema “‘simbolo”,
falando de suas compreensoes
e defendendo que a
matematica nao ¢ uma ciéncia
simbolica (no sentido de ser
composta por simbolos).
Podemos ver parte de suas
discussdes nas Unidades de
Significado: US02(8),
USO03(14a), US03(14b) e
US03(15a).

constitui a base ou a
esséncia do ser; aquilo sobre
que repousam as
qualidades. 2. Aquilo que
serve de base a um
fendmeno.

Substantivo: 1. Designativo
da palavra que,
exclusivamente ¢ sem
auxilio de outra, designa a
substancia; que designa um
ser real ou metafisico. 2.
Palavra que serve para
designar os seres, atos ou
conceitos; a que designa por
si sO a substancia, isto é, um
ser real ou metafisico; nome.

Arbitrario: 1. Resultante de
arbitrio pessoal, ou sem
fundamento em lei ou em

regras.

ou relativo aos rudimentos,
aos primeiros principios de
uma ciéncia ou da

Rudimentar: 1. Pertencente

uma base e também ndo ¢é
uma realidade em si mesma.
Seu carater substantivo, que
designa algo, deve ser
eliminado a fim de que ndo se
confunda o simbolo com o
que ele significa.

b) Nao existe um codigo geral
para decifrar um simbolo,

porque isso depende de uma
dindmica instaurada entre a
vida do “corpo” e da “mente”,
entre a imaginagao ¢ a razao —
consistindo no didlogo entre
essas duas operagdes.

¢) Um simbolo nunca ¢
totalmente arbitrario ou vazio;
existe sempre um lago
rudimentar entre o
significante e o significado.

linguagem. 2. Pouco
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Disparadores de

Articulagoes da

Codigo Trecho da Obra Memorial ~ .
da US Interpretacio pesquisadora
desenvolvido; que expde
apenas o essencial; em
resumo; elementar. 3. Em
estado de desenvolvimento
imperfeito.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
Tragamos a tona, agora, Em “O zero e os infinitos”, Cisao: 1. A¢do ou efeito de a) Existe uma grande
um outro aspecto que € publicado em 1991, Vergani cindir. 2. Divergéncia de separacao entre o mundo da
fonte da grande cisao ja abordou o conhecimento opinides, separacao de ciéncia e o da arte: a atitude
ainda existente entre o apresentado aos alunos como interesses. 3. Dissensao, perante as dindmicas criativas
mundo da ciéncia ¢ o da mono6tono, estatico, “sem dissidéncia. na socializa¢ao dos saberes.
arte: a atitude perante as | graca”, como podemos notar Nem as técnicas, nem as
dindmicas criativas na no trecho: Cindir: 1. Dividir, reciclagens do conhecimento
socializagdo dos saberes. “E os alunos continuam separar. 2. Cortar. tém sido capazes de evitar a
Nem as técnicas nem as | pacientemente a perdoar-nos: “poeira” e a inércia que se
reciclagens do servimos-lhes a lava Técnica: 1. Conhecimento tem depositado sobre os
09(4) conhecimento nos tém a‘rrefe(‘:ida e negamos-lhes o prético;’ pratica. 2. Conjunto conhecimentgs adquir'id'os ao
dinamismo incandescente da | dos métodos e pormenores | longo das rotinas quotidianas.

protegido do véu de
poeira, ou de torpor, que
se vai depositando sobre
os conhecimentos
adquiridos ao longo das
rotinas quotidianas.
Embora a busca de
condigdes que favoregam
o insight (ou a intensidade
de um pulsar em “alta
freqiiéncia”) seja comum

chama.” (1991, p. 13)

Aqui, Vergani utiliza
linguagem metaforica, assim
como em suas produgdes,
como poesias, seminarios ou
livros. Em sua obra, publicada
em 1991, Vergani diz que “A
linguagem metaforica torna-
se assim a mais apropriada

praticos essenciais a
execucao perfeita de uma
arte ou profissao.

Reciclagem: 1.
Modificagdo, mais ou menos
profunda, nos periodos,
métodos de avaliagao etc.
escolares. 2.
Reaproveitamento (de

Embora o insight seja comum
em todas as atividades
mentais, lhe € atribuido um
carater de exce¢do, uma vez
que raramente ¢ levado a
sério fora do dominio da
psicopedagogia.
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Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:()es da
da US Interpretacio pesquisadora
a todas as atividades para exprimir, por analogia, a algum material).
mentais, atribuimos-lhes compreensao do
um carater de excegao: inexprimivel” (1991, p. 127) | Torpor: 1 Falta de agdo ou
raramente se levam a sério de energia fisica;
fora do dominio escolar entorpecimento. 2.
da psicopedagogia... Indiferenga ou inércia
(p.173-174) moral.
Insight: 1. Poder de
discernimento e
compreensao das
coisas. 2. Conhecimento
intuitivo repentino para a
solu¢do de um problema.
Codigo Trecho da Obra Memorial Disparadores~ de Articul.ag:(")es da
da US Interpretacio pesquisadora
O conhecimento ¢ uma Em 1993 Vergani publica Fusao: 1. Ato ou efeito de a) O conhecimento ¢ uma
experiéncia na qual “Um horizonte de possiveis”. fundir. 2. Associagdo. 3. experiéncia na qual sujeito e
sujeito e objeto se fundem. Destacamos a seguir um Mistura. objeto se fundem, fazendo-se
O eco dessa fusdo se trecho no qual ela explora a um s6. A reproducao dessa
manifesta por meio de ideia de conhecimento indo Fundir: 1. Fazer(-se) num fusdo se manifesta por meio
sentimentos de atragdo ou ao encontro do trecho s0O; incorporar(-se). de sentimentos de atragdo ou
09(5) de rejei¢do que matizam destacado nesta US. 2. Conciliar, juntar, unir: de rejeig¢do que “dao cor” a

qualquer tipo de
conhecimento. Podem
surgir estados de espirito
agradaveis ou
desagradéveis: bem-estar,
irritacdao, harmonia,

“Toda a compreensao ¢ fruto
de uma interpretagao
subjectiva na qual o sujeito se
envolve pessoalmente. Nao
existe conhecimento se ndo
existe esse envolvimento que

Eco: 1. Repeticdo, mais ou
menos clara, de um som
refletido por um corpo. 2.
Repeti¢do. 3. Recordagao,

memdria, vestigio. 5. Fama.

qualquer tipo de
conhecimento. Podem surgir
estados de espirito agradaveis
ou desagradéaveis: bem-estar,
irritacdo, harmonia,
tolerancia, repulsa ou colera...
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretaciao

Articulagoes da
pesquisadora

tolerancia, repulsa ou
cblera... Os
conhecimentos sdo, pois,
classificados como
positivos, negativos ou
neutros. Quando um
conhecimento induz um
mero estado de
indiferenga ou de
neutralidade, considera-se
que ele ¢ fruto de um
certo nivel de ignorancia
que ainda ndo foi
ultrapassado... (p.175)

o significado que lhe
descobrimos suscita.” (1993,
p. 166)

6. Reprodug¢ao de som ou
noticia semelhante a causa
que os produziu;
correspondéncia.

Atracao: 1. Acdo de
atrair. 2. Forga que
atrai. 3. Inclinagdo, simpatia.

Rejeicao: 1. Ato ou efeito
de rejeitar; recusa, repulsa.

Matizar: 1. Dar cores
diversas a. 2. Graduar, variar
(cores). 3. Ostentar cores
variadas. 4. Adornar,
enfeitar.

Indiferenca: 1. Qualidade
de indiferente. 2.
Desatengao, frieza. 3.
Desinteresse, negligéncia,
apatia. 4. Desprendimento. 5
. Inércia dos corpos. 6.
Inconsciéncia moérbida.

Neutralidade: 1. Estado ou
qualidade de neutral. 2.
Indiferenga. 3. Abstengao.

Os conhecimentos sdo entao
classificados como positivos,
negativos, ou neutros.
Quando um conhecimento
induz a um estado de
indiferenca ou de

neutralidade, considera-se que

ele ¢ fruto de um nivel de
ignorancia que ainda nao foi
ultrapassado.
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Codigo
da US

Trecho da Obra

Memorial

Disparadores de
Interpretacio

Articulagoes da
pesquisadora

Ignorancia: 1 Estado de
quem ¢ ignorante. 2.

2. Desconhecimento. 3.
Falta de instrugao, falta de
saber. 4. Impericia,
incapacidade.
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Finalizada a analise hermenéutica da obra
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“A criatividade como destino:

transdisciplinaridade, cultura e educacdo”, apresentamos abaixo o primeiro movimento de

reducdo das Unidades de Significado, o qual culminou nos referidos Nucleos de Significado.

Quadro 32 - Nucleos de Significado da Obra “A criatividade como destino: transdisciplinaridade, cultura

e educacao”

Codigo do Nicleo de Significado US

NS

01 Sobre as concepgdes de matematica | 09(1a); 09(2a); 09(2b); 09(2c¢); 09(4a);
como ciéncia

02 Sobre a matematica nas escolas — 09(4a);
como tem sido

05 Sobre as concepgdes de matematica | 09(4a);
como disciplina

18 Sobre conhecer / compreender 09(5a);

20 Sobre a arte 09(4a);

33 Sobre o simbolo 09(3a); 09(3b); 09(3¢);

A partir do segundo movimento de reducdo realizado para essa obra, articulamos as

categorias conforme apresentamos no quadro a seguir.

Quadro 33 — Categorias Abertas da Obra “A criatividade como destino: transdisciplinaridade, cultura e

educacio”
Categorias Abertas NS
A Sobre a concepcao de matematica 01, 05, 33
B Sobre a atuacao de Vergani 18, 20, 33
C Sobre a institui¢ao escolar 02
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A MORTE DA CIRCUNFERENCIA

Os passaros decidiram: a circunferéncia morreu!
Depois disto, voaram ao contrario.

Os cantos rodaram de 45 sonoros graus,

as arvores recusaram-se a ser ortogonais,

as simetrias abandonaram as flores.

Euclides fechou os olhos: tanto calor

e aquele zumbido das rectas a tona dos pontos...

E as gaivotas disseram:

somos vectores de penas infinitamente maledveis;
em nods, a intersec¢ao do mar e do céu

pertence ao verdadeiro campo dos reais.

Os peixes inventaram jogos multi-espaciais
e o sono das borboletas fluiu ao ritmo da espiral.

E as criangas disseram:

estamos fartas de ser um grupo tao regular,

por excesso comutativo, por defeito associativo,
submisso a todas as idiotas unidades.

E so0 se fizeram rodas quando as maos

tiveram vontade de se dar...

O espago questionou topologias:
transfigurou-se o interior dos abertos

e abriu-se a fronteira dos fechados.

As vizinhangas riram

e beijaram as aguas de outro mar ali ao lado.

Os poligonos, libertos de homotetias,
descobriram novas formas de pular.

Os professores pararam, ndo sabiam perceber.

Alguém dissera: FELIZ ES TU, se te ndo deixaste aprisionar!

[ ha um tempo para se jogar
e um tempo para saber que se jogou]

Teresa Vergani
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4 O QUE VEMOS AQUI DO ALTO

Ao finalizar a subida dessa montanha passamos por varios obstaculos, dificuldades,
superamos varios desafios e, como recompensa, tivemos a oportunidade de apreciar sete belas
cachoeiras. Apds passar por tudo isso e alcangar o topo da montanha agora podemos ver,
daqui do alto, todo o caminho percorrido.

Dividiremos este capitulo em dois momentos: “um panorama” e ‘“um caminho para a
descida: sobre a concep¢do de matematica”. No primeiro, apresentaremos uma rede de
significados, uma representacao imagética que expdoe um panorama da nossa trilha, de modo a
destacar, por exemplo, os temas mais abordados por Vergani ao longo das obras analisadas.
No segundo momento, ja iniciamos nossa descida da montanha, trilhando o caminho da
matematica. Ao longo da descida, por meio de um texto inteligivel, buscamos articular as
ideias presentes na Categoria Aberta “Sobre a concepcao de matematica” que emergiu a partir

da analise das obras de Teresa Vergani em educacdo matematica.
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4.1 Um panorama

Apresentamos nas paginas que se seguem uma Rede de Significados, uma
representacdo imagética dos niicleos de significado das categorias abertas que elaboramos a

partir das analises realizadas. A Rede de Significados

enfatiza a generalizagdo manifesta na forma de descricdes gerais de itens
especificos de dados combinados, advindos de dados verbais trabalhados
durante a analise a fim de tornarem-se comparaveis. A Rede de Significados
“descreve o significado geral dos contetidos e constroi um sistema geral de
combinac¢des dos significados gerais” (KLUTH, 2000, p. 107).

Nesse sentido, com essa representacao, objetivamos que o leitor seja capaz de visualizar
como se movimenta o trabalho de Vergani ao longo de suas obras. Além disso, almejamos
que, a partir dessa representacdo, seja possivel ter um panorama da paisagem que
encontramos ao alcangar o topo da montanha, ou seja, um panorama da obra de Vergani em
Educag¢ao Matematica, de modo a destacar os assuntos recorrentes, aqueles que ficam restritos
a uma Unica obra, e, a partir disso, estabelecer pontos fortes e que se destacam ao longo do
trabalho de Vergani.

Nessa representagdo, expomos a letra que representa cada uma das categorias no
centro e os codigos dos nucleos de significado que a compdem, foram dispostos ao seu redor.
Em seguida, atribuimos uma cor para cada uma das obras analisadas, conforme representamos

no quadro abaixo:

Quadro 34 — Indicacio dos livros por cor

Obra Ano

O Zero e os Infinitos 1991

Educacao Etnomatematica 2000

Matematica e Linguagem(s) | 2002

A surpresa do mundo 2003

A criatividade como destino | 2009

Cada circulo ao redor do codigo do nucleo de significado representa a presenga
daquele nucleo na respectiva obra. Por exemplo, um circulo de cor vermelha ao redor do
codigo 01 significa que na obra “O zero e os infinitos”, o nicleo de significado nomeado por

“Sobre as concepgdes de matematica como ciéncia” estd presente.
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O tamanho do circulo ndo possui um significado em si, mas estabelecemos tamanhos
diferentes para cada obra, a fim de que seja possivel ver toda a movimentacdo dos nucleos de
significado ao longo das obras. Definimos também que o menor circulo representa a obra
mais antiga, publicada em 1991. O segundo menor circulo representa a obra de 1993. E assim

por diante, até o maior circulo que representa a obra mais atual, publicada em 2009.
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4.2 Um caminho para a descida: sobre a concep¢cio de matematica

Conforme anunciamos no capitulo 2, ao realizar o segundo movimento de reducdo
articulamos grupos de convergéncia aos quais denominamos “Categorias Abertas”, que,
segundo Bicudo (1994), baseada em Husserl, sdo “como grandes regides de generalidades
compreendidas e interpretadas no ambito do estudado” (BICUDO, 1994, p. 22) que “indicam
os aspectos estruturantes do fenomeno investigado” (BICUDO, 2000, p. 82).

Do “alto da montanha”, tendo um panorama da obra de Vergani por meio das
categorias abertas, elegemos um caminho para descer a montanha pela trilha da matematica,
ou seja, decidimos “abrir” a categoria nomeada como “Sobre a concepcdo de matematica”.
Essa “abertura” foi realizada por meio da elaboragdo de um texto inteligivel que exprime as
ideias contidas nesta categoria, buscando movimentar-se para além do que se mostra, em
dire¢do a transcendéncia do exposto.

Entendemos que todas as categorias sdo importantes e poderiamos falar de cada uma
delas individualmente. Destacamos ainda que compreendemos que elas estdo entrelagadas e
nao se constituem “fechadas em si”, mas possuem “fios” que as levam para outras categorias
e trazem aspectos e discussdes de outras categorias para si. Entdo por que optamos por fazer a
abertura da categoria “Sobre a concep¢do de matematica”? Em primeiro lugar, porque a
formacao inicial de Vergani ¢ em Licenciatura em Ciéncias Matematicas. Ao longo das
analises percebemos que a matematica ¢ uma constante que se mantém presente em todas as
obras, perpassando e embasando grande parte das discussoes de Vergani. A consisténcia dessa
tematica pode ser observada no panorama que apresentamos adiante, na se¢ao 4.1.1. Ainda,
destacamos a importancia de abrirmos essa categoria por estarmos inseridos em um programa
de pos-graduacao em Educagdo Matematica e, ainda que estudos acerca das mais diversas
tematicas sejam desenvolvidos nesse programa, a tematica que se mantém ¢ a propria
matematica. Ressaltamos, todas as categorias sdo importantes e estdo entrelacadas, em torno
da matematica. Isso ndo significa que nosso intuito ¢ encerrar as pesquisas sobre a obra de
Teresa Vergani com o findar desse trabalho. Por isso, nos propomos a realizar discussdes em
trabalhos futuros acerca das demais categorias, uma vez que nesse trabalho daremos destaque
aquela que aborda as questdes inerentes a concepgao de matematica de Vergani.

Destacamos ainda que inserimos ao longo do texto os coddigos das Unidades de
Significado das quais extraimos as ideias que foram permeando a escrita do texto, desse

modo, o leitor pode ter um vislumbre melhor de onde partiu nossa discussao.



316

Pelo exposto anteriormente, nesta secdo abordaremos, a partir de nossa analise, a
concep¢do de matematica apresentada por Teresa Vergani e sua movimentagdo ao longo de

sua obra'**

. Vamos discutir o entendimento de Vergani sobre a matematica enquanto ciéncia e
enquanto disciplina, expandindo a ideia de simbolo, também tratada por ela, a fim de

apresentar uma possibilidade de conceber a matematica.

4.2.1 Sobre a concepgdo de matematica

Em sua obra publicada em 2002, “Matematica e Linguagem(s): olhares interactivos e
transculturais”, Vergani apresenta algumas defini¢cdes para a ci€éncia matematica. Para ela, as
definigdes dessa ciéncia central adotam diferentes perspectivas que sao traduzidas em
enunciados mais ou menos acessiveis (02(16b)). Dentre os enunciados apresentados por
Vergani, destacamos: “[...] II. ‘A Matematica lida com a investigagdo dos conceitos que
exprimem as relacdes de cada um dos objectos com os outros’. III. ‘A Matemadtica € a ciéncia
que necessariamente produz conclusdes’. IV. ‘A Matematica, entendida em sentido lato, ¢ o
desenvolvimento de todos os tipos de raciocinios formais, necessarios, dedutivos’. [...] VL
‘Matematica pura ¢ a classe de todas as proposi¢des da forma p implica q, quando p e q sao
proposi¢des contendo uma ou mais variaveis, € nem p nem ¢ contém constantes que nao
sejam constantes logicas.’”(KATTSOFF, 1949 apud VERGANI, 2002, p. 96).

Ainda que, durante sua obra, Vergani nao apresente uma defini¢ao ultima do que ¢ a
matematica, ela deixa “rastros” ao longo da trilha, rastros estes que nos possibilitam constituir
uma compreensao de matematica. Para falar do primeiro rastro, ou do primeiro indicio que
Vergani nos dé sobre o que compreende por matematica, precisamos voltar um pouquinho na
historia de vida de Vergani.

Por volta de 1971, apds ingressar no curso de Teologia Pastoral na Universidade de
Louvain, Vergani comegou a refletir acerca de sua compreensdao de matematica. Apos iniciar
os estudos na Bélgica ela soube que o Instituto de Teologia fornecia o grau de licenciatura
apenas para aquelas pessoas que ja possuissem uma licenciatura prévia em ciéncias humanas.
Segundo ela, nesse momento precisou, pela primeira vez, refletir seriamente sobre a natureza

profundamente “humana” da matematica (ANDRADE, 1999, p. 2). Assim, ela enviou uma

1 Salientamos que, neste capitulo, quando falamos da obra de Vergani, nos referimos a parte da obra
que foi analisada por nds nesta pesquisa. Sabemos que a producdo ao longo da vida de Vergani ¢
bastante vasta, mas aqui falamos de um conjunto especifico de sua obra: a obra constituida por livros
em educacao matematica.
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carta para Universidade apresentando sua compreensdo da matematica e alguns meses depois
obteve como resposta que seria concedido a ela o grau de licenciada em teologia pastoral,
“ndo porque ‘as Matematicas fossem profundamente humanas’ mas atendendo ‘a qualidade
pessoal da requerente’.” (ANDRADE, 1999, p. 2)

Numa das primeiras manifestagdes de Vergani sobre a matematica em “O zero e os
infinitos: uma experiéncia de antropologia cognitiva e educa¢do matematica intercultural”,
publicado em 1991, Vergani retoma essa concep¢ao ao apresentar a matematica como sendo
um fendmeno'*? fundamentalmente humano (91(4a)). Nesse sentido, compreendemos que a
matematica ¢ tomada por ela como uma ciéncia construida a partir do pensamento e do
raciocinio humanos (91(1a)), como uma manifestacio e uma producdo do pensamento
humano (91(4a)). Vergani vai mais longe e diz que ndo existe nenhuma ciéncia que ndo seja
“humana”, no sentido de ser criada, pensada e estudada pelo homem (02(17a)).

Esse rastro se mantém ao longo de toda a sua obra. Em “Um horizonte de possiveis”
Vergani diz que as ciéncias matematicas sdo profundamente humanas, no sentido de que
abrangem linguagem e codificacdo simbdlico-racional, e estas sdo inerentes ao ser humano
(93(30a)). Seguindo nesse viés, ela destaca que a matematica, sendo uma ciéncia “humana”,
deve assumir a responsabilidade pelo futuro dos homens, pela ética, pela justica, pela criacao
da beleza, pelo desenvolvimento pleno da qualidade do bem-estar racional e social (02(17b)).

Além de compreender a matematica como uma ciéncia humana, sendo criada, pensada e
estudada pelo homem, Vergani compreende a matematica como uma forma de comunicagao
humana nao verbal (91(8a)). Pelo exposto no Diciondrio de Filosofia de Nicola Abbagnano
(2007, p. 161), temos que comunicagdo tem sido um termo utilizado para designar o carater
especifico das relacdes humanas que sdo ou podem ser relagdes de participagdo reciproca ou
de compreensdo. Portanto, esse termo diz da "coexisténcia" ou da "vida com os outros" e
indica o conjunto dos modos especificos que a coexisténcia humana pode assumir, contanto
que se trate de modos "humanos", isto €, nos quais reste certa possibilidade de participagdo e
de compreensdo. Assim, podemos constituir a matematica como um modo utilizado pelos
seres humanos para coexistirem, um modo de participarem de determinada comunidade e de
compreenderem os demais participantes dessa comunidade.

Nas obras posteriores Vergani amplia a nogdo da ciéncia matematica como uma forma

de comunicacdo humana. Ela destaca a matematica como um sistema de comunicagao

"2 Destacamos ao leitor que a palavra "fendmeno", utilizada por Vergani, nio ¢ utilizada no sentido
fenomenologico.
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constituido por signos, social e historicamente determinados, e, portanto, possuidora de uma
escrita simbolica especifica (93(24b)). Essa forma de escrita, particular da matematica, ¢ uma
linguagem elaborada a partir de caracteres graficos especificos, convencionalmente definidos
e universalmente aceitos (03(23c)), sendo uma forma primordial de linguagem humana
(02(4b)).

A matematica como linguagem ¢ comparada com a lingua materna, no sentido de que as
duas formas de linguagem abrangem a todos, e por isso, ninguém ¢ alheio — ou estranho — aos
principios de entendimento da ciéncia matematica, ainda que esta seja tdo vasta e diferenciada
quanto as praticas humanas (93(30b)). Além disso, para Vergani, a capacidade de matematizar
¢ tao universal quanto a capacidade de verbalizar (00(18b)).

Verbalizar, segundo o dicionério Priberam ¢ “tornar verbal” (2008-2013), ou seja, “que
s6 expresso de viva voz, oral” (2008-2013). Matematizar, por outro lado, ¢ “Introduzir
num dominio os métodos matematicos (leis, conceitos, formalizagdao)” (2008-2013). “Quando
Eratostenes calculou a circunferéncia da Terra (VARGAS, 1996), por exemplo, estava
introduzindo os métodos matematicos em determinado dominio” (SILVA, H. C. DA, 2013, p.
35), assim o experimento de Eratdstenes pode constituir uma matematizagao. “Também na
Fisica, a matematica passou a compor conhecimento importante, como na utilizagdo de
conceitos matematicos por Albert Einstein para expressar sua compreensdo sobre a
gravitagio” (BERLINGOFF; GOUVEA, 2008, apud SILVA, H. C. DA, 2013, p. 36). De
maneira mais explicita,

o processo de matematizacdo, segundo Rico (2004), sustenta-se nas
atividades de: a) identificacdo da matematica que pode ser util para o
problema; b) organizacdo do problema de acordo com conceitos
matematicos; c¢) generalizacdo e formalizagdo dos dados do problema; d)
resolugéo do problema (ALMEIDA, V. L. C. DE; BURIASCO, 2011, p.
29).

Assim, se a capacidade de verbalizar — de tornar verbal — ¢ tdo universal quanto a
capacidade de matematizar — inserir os métodos matematicos num dominio — isso faz com que
a matematica seja uma linguagem universalizante (93(6a)). Esse cariter de generalidade,
inerente a linguagem matematica, também se da pelo fato de que cada elemento utilizado na
representacdo de algo admite apenas um resultado, o que o torna inequivoco (93(24c)).

Para Vergani, uma vez que a linguagem matematica possui uma natureza
universalizante, ¢ possivel entendermo-nos universalmente se tivermos dominio de sua
linguagem logica (02(20a)). Aqui, acreditamos que vale uma observagdo. Em seu texto sobre

as verdades matematicas, Claudia Glavam Duarte (2011) também discute a universalidade do
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conhecimento matemadtico. Essa universalidade estaria ligada a concepcdo de que o
conhecimento matematico ¢ um conhecimento transcendental que estaria aguardando para ser
“descoberto” e que, qualquer cultura, em determinado ponto de sua evolucdo, seria capaz de
acessar tal conhecimento. Contraria a essa ideia, Duarte, baseando-se em Ludwig
Wittgenstein, conclui que ‘“nenhuma linguagem pode pretender-se universal. Existem
linguagens e logicas particulares, e essas sdo fruto do contexto onde estdo inseridas. [...]
Todos os jogos de linguagem possuem perfeicdo, desde que facam sentido dentro de uma
determinada forma de vida” (DUARTE, 2011, p. 78). Ainda que Vergani conceba a
matematica como uma linguagem universalizante, em nenhum momento suas falas vao ao
encontro da concepcdo de matematica como um conhecimento pronto, que estd em um
“mundo paralelo” esperando para ser descoberto. Vergani concebe a matematica como uma
linguagem universalizante, mundana, no sentido de que ela ¢ como uma “lingua”, e aqueles
que forem “fluentes” nela, poderdo se comunicar entre si, independente de sua lingua
materna.

Vergani destaca ainda que, como linguagem, a matematica promove a solidariedade
humana ao criar uma ligacdo entre as pessoas na medida em que possibilita uma forma de
comunicacdo que ultrapasse o dominio das diferentes linguas. Segundo ela, em geral,
esquecemos essa componente essencial para que possa ocorrer a compreensao mutua: falar a
“mesma lingua” (02(3a)). Se pensarmos nos paises ou comunidades que utilizam a mesma
linguagem matematica que nds, podemos dizer que falamos a “mesma lingua”, pois
conseguiremos nos comunicar, pelo menos em termos matematicos, com qualquer uma delas.
O mesmo nao acontece com a linguagem escrita ou falada, na qual a compreensao entre os
interlocutores so6 ocorre quando estes falam “a mesma lingua”.

Voltando a fala de Vergani, mencionada acima, onde ela diz que “a matematica
promove a solidariedade humana”, temos que, segundo o dicionario Michaelis online
(“Solidariedade”, [S.d.]), o termo “solidariedade” pode significar “estado ou condi¢dao de duas
ou mais pessoas que repartem entre si igualmente as responsabilidades de uma acdo, empresa
ou de um negobcio, respondendo todas por uma e cada uma por todas”, “mutualidade de
interesses e deveres”, “lago ou ligacdo mutua entre duas ou muitas coisas dependentes umas
das outras”, “compromisso pelo qual as pessoas se obrigam umas pelas outras e cada uma
delas por todas”. Na perspectiva de Vergani, a linguagem matematica possibilita que eu me

ligue ao outro, que eu estabeleca uma relagdo, um compromisso, um laco muatuo e de
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reciprocidade com o outro. Ou seja, a matemadtica permite que eu me comunique, que eu viva
com o outro.

Vale observar que a matematica e a linguagem matematica se tornaram um elemento de
comunicacdo humana muito antes da globalizagdo, do desenvolvimento tecnologico, ou
mesmo dos grandes matematicos e dos numeros. Ha cerca de 30 mil anos os homens ja
utilizavam marcas e sinais para, por exemplo, registrar quantidades em ossos e pedras. Com o
passar do tempo comecaram a surgir as primeiras aldeias e cidades e os métodos de contagem
e registro de quantidades precisaram ser aprimorados, levando a criagdo de sistemas de
numeracgdo, com os simbolos € nomes para representar cada um dos nimeros (SOUZA;
PATARO, 2012, p. 28). Segundo Vergani o homem inventou nomes para os nimeros que
conhecia (ou que desejava conhecer) quando a maturidade do seu espirito — suas faculdades
mentais, sua inteligéncia — permitiu que ele quisesse e pudesse entrar em relacdo mais
profunda com eles (02(7a)).

Para Vergani ao dar nomes aos numeros o homem expressava que queria entrar em
relacdo com os numeros. Essa ideia reflete e concepcdo de Vergani quanto a nomeacao de
algo. Em “Matematica e Linguagem(s)” Vergani expde essa ideia dizendo:

Nos todos sabemos, por experiéncia propria, que s6 atribuimos nomes as
coisas (ou aos conceitos) com os quais queremos entrar em relagdo. E entrar
em relacdo significa conceder atengdo, e conceder atengdo ndo ¢ mais do que
dar existéncia aquilo em que nos fixamos. Por isso, um gato que aparece a
nossa porta ¢ s6 um “gato” enquanto nao decidirmos ocuparmo-nos dele
abrindo-lhe a porta da nossa casa. A partir dai deixa de ser um “gato” para
ser o “Félix”, o “Eclipse”, o “Malhadinho” ou o “Grigri”... Conhecer outra
pessoa comega por conhecer o seu nome; a partir dai “nome” e “rosto”
formam um “corpo unico” em torno do qual se vai constelar a nossa
percepcao do outro e o tipo de relacdo que com ele estabelecemos. O acto de
nomear marca a origem (momento inicial) da existéncia que concedemos a
algo ou a alguém. Até entdo esse algo ou esse alguém era-nos indiferente,
ausente, exterior ao universo que temos em “conta”. Quando abrimos as
portas do nosso universo a um novo “nome”, a coisa designada deixa de
pertencer a esfera brumosa e andnima que circunda o nosso mundo interior.
Ao integrar-se no nosso universo cognitivo passa simultaneamente a
pertencer ao nosso mundo afectivo (VERGANI, 2002, p. 35).

Jorge Larrosa Bondia (2002) parece concordar que nomear ndo ¢ algo tdo simples e
trivial. Para ele, “nomear o que fazemos [...] ndo ¢ somente uma questdo terminologica. As
palavras com que nomeamos o que somos, o que fazemos, o que pensamos, 0 que percebemos
ou o que sentimos sdo mais do que simplesmente palavras” (2002, p. 21). Isto porque, para
ele,

O homem ¢ um vivente com palavra. E isto ndo significa que o homem tenha
a palavra ou a linguagem como uma coisa, ou uma faculdade, ou uma
ferramenta, mas que o homem ¢ palavra, que o homem ¢ enquanto palavra,
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que todo humano tem a ver com a palavra, se da em palavra, este tecido de
palavras, que o modo de viver proprio desse vivente, que € o homem, se da
na palavra e como palavra (BONDIA, 2002, p. 21).

Voltando a obra de Vergani, ela nos diz que o processo de nomeagdo dos nimeros, o ato
de conceder existéncia aos numeros, foi um progresso monumental de alargamento cognitivo,
e gracas a essa designagdo dos numeros foi possivel estabelecer os fundamentos do calculo.
Adiante questiona: ja paramos para pensar como fariamos para realizar somas, multiplicagdes
ou divisdes se ndo tivéssemos os numeros? (02(7b)).

O uso de analogias e metaforas ¢ amplamente utilizado por Vergani ao longo de suas
obras. Em “O zero e os infinitos” ela diz que “a linguagem metaforica torna-se assim a mais
apropriada para exprimir, por analogia, a compreensao do inexprimivel” (VERGANI, 1991, p.
127). Numa dessas metaforas, Vergani compara a matematica com um caleidoscopio gigante
manipulado por cegos (93(33c¢)). O caleidoscopio (ou calidoscopio) ¢ um “aparelho dptico
formado por um tubo de cartdo ou de metal, com pequenos fragmentos de vidro colorido que
se refletem em pequenos espelhos inclinados, apresentando, a cada movimento, combinagdes
variadas e agradaveis” (“Calidoscopio”, [S.d.]). Assim como a cada movimento o
caleidoscopio apresenta combinagdes variadas, também a matematica apresenta-se tdo
diversificada e plural a medida que olhamos para ela, a partir de angulos e perspectivas
distintas.

Até aqui, abordamos a matematica como uma ciéncia “humana”, uma forma de
comunicacdo humana nao verbal, ¢ uma linguagem universalizante, elaborada a partir de
caracteres graficos especificos, convencionalmente definidos e universalmente aceitos.
Seguindo com mais “rastros” deixados por Vergani sobre a matematica, podemos falar de
mais algumas de suas “faces” ou “imagens” distintas. Uma das faces que podemos ver ao
olhar para a matematica, da perspectiva de Vergani, ¢ a sua coeréncia universalizante.

Segundo Vergani, a principal caracteristica das ciéncias — logo também da matematica —
¢ a sua coeréncia universalizante. E esta coeréncia que é constantemente questionada, seja
pelos limites do conhecimento que produz, seja pelas eventuais contradicdes que possam
surgir (09(1a)). Assim como as demais ciéncias, a matematica preocupa-se com a manutengao
de sua coeréncia, e, também por isso, ¢ caracterizada pela exigéncia de rigor, um rigor que
esté alicer¢ado na definicdo das normas e regras que regem a sua coeréncia (02(19a)).

Essa exigéncia de rigor se apresenta como uma das caracteristicas da face rigida da
ciéncia matemadtica, essa face que ¢ precisamente coerente e racional. Mas, além desta, a

matematica possui outra face mais “aberta” que permite criar, inventar, projetar e sonhar. Para
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Vergani, a matematica ¢ uma ci€ncia onde o rigor 16gico se une a imaginacao criativa e, por
isso, € preciso saber geri-la e transmiti-la com a cabeca e com o coragao, isto ¢, sem divorciar
o pensar do sentir (93(3a)).

Devido a essa face “aberta” da matematica que a permite criar, inventar, projetar e
sonhar, Vergani questiona: ndo seria esta ci€éncia “a mais livre de intuir alternativas, de
relativizar sistemas de referéncia, de propor novas coeréncias ao transformar os seus sistemas
de axiomas ou postulados iniciais?”” (VERGANI, 1993, p. 64). Para ela, a matematica ¢ uma
ciéncia flexivel e isso a torna infinitamente tolerante (93(20a)). Esta tolerancia e a liberdade
de inovar da ciéncia matematica atribuem a ela uma componente criativa que, segundo
Vergani, deve repercutir no futuro humano (93(20b)). Aqui, emerge outra dimensdo da
ciéncia matematica: ela € criativa (93(17a)).

Vergani diz que a matematica possui um tipo de criatividade unica, justamente pelo fato
de estar imersa num universo que imagina, organiza, constroi e faz funcionar de acordo com
sua logica (02(22a)). A matematica ndo ¢ algo dado pela natureza, nem uma dadiva dos
deuses, mas ela ¢ feita de um querer humano — do matematico — por meio do qual uma coisa
nova comeca (03(10a)). Vergani salienta ainda que: o matematico ¢ um individuo que por
meio de sua obra, faz aumentar o contetido intelectual do universo e a compreensao entre as
pessoas (02(21b)); o matematico ¢ um ser criativo que escuta sua voz interior, o seu
inconsciente, € a sua inspiracao singular; a obra do matematico liga o seu mundo intimo ao
universo imaginario da matematica; o matematico reformula as convencdes, principios ou
normas que julga em desacordo com o que ¢ possivel realizar (02(21c¢)).

Pelo fato de a matematica estar enraizada na criatividade do matematico, e com base nas
ideias de Brower, Vergani acredita que a matematica deve ser uma ciéncia libertadora
(02(21a)). Consideramos importante destacar que Brower foi um matematico holandés que

questionou o principio do terceiro excluido'"

, possibilitando o surgimento do Intuicionismo.
Nesta perspectiva, a matematica deixou de ser a ciéncia do “certo” e do “errado” para admitir
o indefinido, o vago, a mutacdo e, ndao sendo uma ciéncia feita de certezas, a matematica
passa a ser composta de teorias coerentes que sao continuamente questionadas, interpretadas e
renovadas. E, “Se a ‘descoberta ¢ uma mistura de instinto ¢ de método’, a matematica nao € a

arte de facultar resultados definitivos: ¢ a arte de melhorar cada vez mais os proprios métodos,

"3 Vergani explica o principio do terceiro excluido como: “Qualquer que seja a proposi¢io p, nio se
podera realizar outra coisa sendo p ou ~p” (VERGANI, 2002, p. 102). Para dar um exemplo do
cotidiano poderiamos dizer que a proposi¢do p € “Estd chovendo”, entdo s6 poderiamos ter uma das
opcoes, p: “estd chovendo” ou ~p: “ndo estd chovendo”, de modo que ndo existe uma terceira opgao.
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gracgas a inven¢do de novos meios ou instrumentos” (SILVA, C. A. DA; MENDES, 2003, p.
134) (03(22a)) e, portanto, a matematica exprime a duvida, o desejo, o querer ¢ a luta dos
homens em busca de sentido e de valores (02(23a)).

Para Vergani, todo esse conhecimento desenvolvido pela liberdade e pela criatividade
do matematico possui uma beleza intrinseca e austera, uma rigorosa pureza estética, e quanto
mais limpida e sutil for a teoria que lhe inspira e da corpo, mais tendera a perfei¢ao (00(18a)).
Ela destaca que houve um tempo no qual os sacerdotes persas eram considerados
desvendarores de astros. Nesta época a matematica era considerada como a ciéncia, a criagao
e a arte desses sacerdotes, mas atualmente, a matematica aponta para um pensamento racional
estruturado e fechado no interior da propria coeréncia que define (03(18a)).

Ainda com relagdo a matematica enquanto uma ciéncia livre, Vergani destaca que o
conhecimento logico-matematico distingue-se do de todas as outras ci€ncias, sejam elas
naturais, humanas ou sociais, uma vez que se trata de um processo mental que transcende a
observacdo de acontecimentos materiais ou experimentais. Quer dizer que a natureza
intrinseca das ciéncias matematicas ¢ independente de qualquer suporte fisico (02(18a)) e que
suas conclusdes ndo sdo provenientes de observacdes experimentais (03(1a)). Para Vergani,
neste sentido, a matematica ¢ a ciéncia da liberdade perfeita. Os grandes pensadores dos
fundamentos da matematica sao muito claros a este respeito: a matéria faculta apenas um
meio prético de reunir os acontecimentos em conjuntos estudaveis (inteligiveis). E na medida
em que transcende a indugdo empirica que a matematica consegue conferir inteligibilidade
(coeréncia) as suas descri¢des cientificas. Ela ¢, de certo modo, uma meta-ciéncia que possui
uma meta-linguagem propria. Reconhecer, identificar, categorizar, computar, sao operacoes
mentais (racionais) que constituem “uma experiéncia da experiéncia” (02(18a)).

Talvez pelo fato de as ciéncias matematicas serem independentes de qualquer suporte
fisico (02(18a)) ou de observacdes experimentais (03(1a)), de maneira geral, costumamos
considerar as matematicas perfeitamente isoladas, alheias, indiferentes e distantes do resto do
mundo. Para falar dessa separacdo da matematica com relacdo ao resto do mundo Vergani diz
que costumamos considerda-la em uma “torre de marfim”. “Torre de marfim” ¢ uma
“expressdo metaforica para designar a atitude de indiferenga e de distanciamento em que se
colocam alguns escritores / artistas, numa recusa ostensiva do mundo exterior. O conceito
surge ligado a figura do poeta isolado que contempla comodamente o mundo no refugio da
sua torre de marfim, numa postura aristocratica, egocéntrica ¢ mesmo sonhadora. Alheio as

controvérsias que agitam o seu tempo e repudiando o compromisso social, o poeta considera a
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sua arte o destino supremo que a vida lhe reserva”*. Ao contrario disso, Vergani fala que a
légica das matematicas, se liga a filosofia (enquanto atividade de elucidagdo), a crenga, a

linguagem humana e ao mundo em geral (03(3a)).

Quadro 35 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: Essa analogia que Vergani usa, falando da matematica
isolada em sua torre de marfim, se mostra bem presente ao longo de toda a obra “A surpresa
do mundo”. Acho admiravel a forma como Vergani insere analogias e metaforas tdo
naturalmente ao longo de seu texto. A analogia da torre de marfim, por exemplo, ¢ usada
tradicionalmente para falar de artistas, poetas, escritores e Vergani adiciona esse elemento de
forma tao fluida no texto que matematica e arte se fundem, de modo que ja ndo ¢ mais
possivel dizer onde termina a matematica e onde comeca a arte.

Para Vergani, hoje as matematicas ndo podem mais ser vistas como isoladas em sua
“Torre de Marfim”, pois deixaram de ser entendidas como as ciéncias das certezas, com um
principio logico incontestavel e uma exatiddo objetivamente fundamentada. A epistemologia

da matematica sofreu uma evolugdo significativa — que ocorreu paralelamente ao movimento

95 115

de abertura da ciéncia as indeterminagdes, a0 pensamento “‘fuzzy —no qual o “sim” e o

“ndo” dao lugar ao talvez, ao quase — aos conflitos internos de sistemas axiomaticos levando-
os a modelos cada vez mais vastos, flexiveis e integrativos (00(19a)).

Em sua obra “A criatividade como destino”, de 2009, ha uma nota de rodapé que
destaca:

Na literatura sobre ldgica fuzzy, encontramos o termo “fuzzy set” como uma
maneira de tratar um grupo de fatos ldgicos que ndo pode ser definido com
precisdo. A logica fuzzy (logica difusa) é a maneira como o cérebro humano
funciona, podendo ser utilizado largamente pela ciéncia para representar,
modelar e analisar a incerteza e a imprecisdo dos fendmenos investigados. A
premissa basica € que na maioria das aplicagdes na 4area geral de
modeliza¢do e tomada de decisdo tém que lidar com a imprecisdo dos dados
no conhecimento, nas regras, etc. A logica fuzzy, entdo, ndo ignora esta
imprecisdo, utilizando como uma das vias para organizar melhor os sistemas
de informagdo, pois conforme o aumento do grau de complexidade de um
sistema, mais difusa se torna a possibilidade de langar uma proposicao exata
e Unica sobre seu comportamento, o que faz da logica fuzzy uma forma mais

14 (ALMEIDA, 1., [S.d.])

" «Q conceito ‘fuzzy’ pode ser entendido como uma situagio onde ndo podemos responder
simplesmente ‘Sim’ ou ‘Nao’. Mesmo conhecendo as informagdes necessarias sobre a situacdo, dizer
algo entre ‘sim’ e ‘ndo’ como por exemplo ‘talvez’, ‘quase’, ....se torna mais apropriado. Considere,
por exemplo, informagdes como ‘homens altos’, ‘dias quentes’ ou ‘vento forte’. Nada existe que
determine exatamente qual a ‘altura’, ‘temperatura’ ou ‘velocidade’ que podemos considerar como
limites para tais informagdes. Se considerarmos como alto todos os homens com mais de 1,90m, entao
um homem com 1,88m ndo seria ‘alto’ e sim ‘quase alto’.” (ABAR, 2004)
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aberta para de chegar a explicagdo do problema (FARIAS; MENDES;
ALMEIDA, 2009, p. 49, Nota dos Organizadores).
Nesse sentido, para Vergani, as matematicas fuzzy se adaptam melhor a um mundo em

mudanga, em que tanto as relacdes sociais como a vida natural apresentam situagdes que nao

podem ser descritas por meio da grosseira dicotomia 0/ 1, preto / branco, sim / ndo (03(5a)).

Quadro 36 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: Vergani demonstra grande “simpatia” pela logica fuzzy.
Acredito que em todas as obras analisadas ela tenha citado pelo menos uma vez essa “logica”
como uma forma de pensar o mundo de um modo diferente. Sempre que Vergani fala da
logica fuzzy me lembro de um episddio que ocorreu comigo no consultorio do dentista ha
cerca de 10 anos atrds. Lembro-me como se fosse hoje. Eu tinha por volta de 17 anos, estava
terminando o Ensino Médio e tinha decidido que cursaria Licenciatura em Matematica.
Minha dentista, com quem me consultava desde pequena, perguntou por que eu havia
escolhido fazer o curso de matematica. Naquele momento, sem pestanejar, respondi que era
porque a matematica ¢ exata. Ela ndo tem meio certo ou meio errado. 2 + 2 € sempre igual a
4. Essa logica binaria caiu por terra logo na segunda fase do curso, na disciplina de Calculo
Diferencial e Integral 1, quando estudamos o conceito de limite e a professora falou, “Viram?
Nem sempre 2+2 ¢ igual a 4”. O mais incrivel € que, ainda que a minha crenca sobre a
matematica tenha sido refutada, o meu gosto pela matematica (e pela educacdo matematica) e
a certeza de ter escolhido o curso “certo” s6 aumentaram. E acredito que isso se deve ao fato
de essa nova “logica” ter aberto um novo horizonte de possibilidades.

Seguindo com os rastros de Vergani, ela fala da matematica como um corpo vivo de
conhecimento racional que vai muito além da aritmética e da geometria inseridas nos
programas escolares (02(16a)). Na perspectiva de Vergani a matemadtica ¢ uma ciéncia
vocacionada a organizagao racional de uma estrutura logica, cujos métodos permitem chegar a
conclusdes provenientes da eficacia dessa coeréncia (02(16c)), além de se apresentar como
um instrumento que ajuda a treinar o pensamento loégico-racional (00(18c)).

Em “Matematica e Linguagem(s)” Vergani destaca que, ainda que a matematica seja
uma ciéncia rigorosa, que preza pela sua coeréncia, e seja fonte de conhecimento logico e
racional, ndo podemos classifica-la como uma ciéncia objetiva ou neutra. Para Vergani nada ¢
objetivo ou neutro. Nem no conhecimento, nem na educacio, nem na sociedade, nem mesmo
na nossa vida privada (02(24a)).

Claudia Glavam Duarte discute a neutralidade / objetividade da matematica em seu
texto “Produzindo fissuras nas ‘verdades’ matematicas”, publicado em 2011. Segundo ela, ver
a matematica como uma ciéncia objetiva, seria vé-la como uma

[...] ciéncia neutra, cujo discurso ndo afetaria o campo social, porque
obedeceria somente a suas determinagdes internas e a sua logica. [...] quando
pensada na perspectiva da objetividade pura, a Matematica passa a ser
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entendida como uma ferramenta capaz de oferecer uma representagao ‘fiel’,
‘limpa’, livre das impurezas do mundo, uma °‘ossatura idealizada’ da
‘realidade’ (DUARTE, 2011, p. 73-75).

Usando algumas reflexdes do soci6logo Emanuel Lizscano, Duarte conclui que

[...] em torno do conceito matematico mais rigoroso, entrelacam-se uma
trama de significados culturais (LIZSCANO, 1993), que foram considerados
refugos, deixados de lado, mas que insistem em apontar para o carater
pragmatico, mundano que ndo so atribui sentido, mas que também o

constitui (DUARTE, 2011, p. 75).

Tendo em mente que a matematica ndo € objetiva, nem neutra, Vergani declara que os
matematicos sabem que o que produzem ¢ passivel de ser relativizado e recomegado, se forem
assumidos novos pressupostos. Por isso, ndo ha rigidez ou principios inegdveis na
matematica, de modo que ela apresenta uma natureza livre, caracteristica das artes (02(22b)).
Dessa forma, o matematico deve criar, a partir da sua intui¢do, novos conceitos, suscetiveis de
se tornar verdades momentaneas, mutaveis e fugazes (03(22b)). Sendo hipoteses e axiomas,
enunciados inventados, para Vergani a matematica possui uma clara consciéncia da sua
relatividade fundamental: questiona, propde, duvida, rejeita, reformula, imagina, inova.
Constroi o travejamento livre de um sistema onde objeto e acontecimento se fundem no
decorrer de um funcionamento logico axiomatizado pela intuicdo. A prova ¢ racionalmente
demonstravel e o conflito inaceitavel no espago inicial da teoria.

A partir das criagdes dos matematicos, a comunidade matematica pratica uma teoria do
conhecimento privada e particular que tem a fungdo critica de separar o que merece ser
refletido e transmitido a sociedade, daquilo que ndo apresenta auténtico valor e se destina a
desaparecer. As decisoes sdo tomadas de modo coletivo e consensual, depois de discutidos
critérios e processos de prova. Estas provas vao amadurecendo ao longo do tempo, tal como
as matematicas vao amadurecendo ao longo da historia (03(4a)). E, embora o projeto
matematico s6 possa ser compreendido a partir do seu proprio interior — por meio da reflexdo
sobre si proprio — o apelo que o inspira e o imprime o seu singular dinamismo enquadra-se
numa evolugdo social (03(8b)). Nesse sentido, a matematica funciona como uma objetividade
que ¢ andnima, mas partilhavel, e que pode ser subjetivamente experimentada (03(19a)).

Para Vergani, as ciéncias matematicas sempre estiveram cientes de que seu objeto de
conhecimento € inesgotavel, uma vez que a matematica ¢ um objeto de pensamento (09(2a)),
logo, s6 possuiria uma “identidade absoluta”, incontestavel, se fosse possivel reconhecer

todas as suas propriedades potenciais, ou diferenciais (09(2b)).
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Vale destacar que, para autora, o projeto matematico ndo € um objetivo a cumprir, ¢
uma vocagdo. Assim, o projeto matematico ¢ um chamado, uma disposi¢cdo natural do

espirito, uma propensao para essa profissdo (03(9a)).

Quadro 37 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: Desde pequena ouvia muito que para ser professor precisa
ser “especial”’. Nem todos podem ser professores, para ser professor tem que ter dom,
trabalhar com amor, tem que ter vocagdo. Recentemente, ao ser nomeado o novo Ministro da
Educacao, Cid Gomes foi alvo de muitas criticas e piadas nas redes sociais, devido a uma
declaragdo na qual ele havia dito que “Quem quer dar aula faz isso por gosto, € ndo pelo
salario. Se quer ganhar melhor, pede demissdo e vai para o ensino privado”. Ao ser
questionado sobre essa fala no dia 2 de janeiro, quando assumiu o cargo, Cid Gomes teria
dito: “Me mostre onde foi que eu falei isso, um registro de que eu falei isso. Eu ndo disse isso. O
que eu disse € que qualquer servidor publico, seja ele vereador, governador, médico, deputado,
professor, antes de qualquer coisa precisa ter vocagdo. E um espago que vocé tem por natureza a
posicao de sacrificio pessoal. Claro que vocé tem que ter boa remunera¢ao. Eu nunca disse que
ndo. Seria um contrassenso porque sou filho de professores. Até por experiéncia pessoal, sei da
importancia de se ter boa remuneracio”''. Nessa declaracdo Cid Gomes fala de vocagdo, assim
como Vergani...

Achei no minimo interessante que essa suposta fala de Cid Gomes tenha gerado tamanha
repercussao nas redes sociais. Muitos dos meus amigos do Facebook que compartilharam
textos contra Cid Gomes foram os mesmos que criticaram os professores do municipio em
2014 quando estes estavam em greve. E, naquela época, os discursos nao eram muito
diferentes do que, supostamente, Cid Gomes falou. Percebo que a ideia de que pra ser
professor precisa ter dom ainda se encontra muito arraigada na sociedade. Concordo que nem
todos “nasceram” para ser professores e que para ser professor tem que trabalhar com amor e
ter vocacdo. Mas, o mesmo ndo ¢ valido para o médico, o mecanico, o vendedor, o
administrador etc.?

Em uma réapida busca pela internet podemos encontrar facilmente alguns enunciados
acerca da relagdo entre a vocacao e a profissdo de professor. Temos aqueles que destacam que
para ser professor ¢ preciso ter vocagdo. Como na fala de duas professoras temos que: “Nao ¢
facil porque vemos como ¢ a realidade para muitas criangas, escolas e governo, mas ser
professora € uma vocagao, algo que sempre fiz, mesmo que de outras maneiras. Para ser um
educador € necessario, no minimo, amor”, ou ainda, “Logo no primeiro semestre do curso de
Letras entendi que ndo escolhi, fui escolhida. Acredito que lecionar seja mesmo uma vocagao,
ensinar ¢ um trabalho muito dificil e poucos se empenham para fazé-lo com louvor”
(“Professor: profissdo ou vocagao?”, 2014). No site de uma escola, uma mensagem para o dia
do professor diz: “Mais do que uma profissdo, educar ¢ uma arte, uma vocagao € uma missao”

e “Se o professor trabalha por vocagado, sentir-se-a recompensado pelos frutos do seu trabalho,

"® (PASSARINHO, 2015)
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mesmo que ndo aparegam imediatamente” (“Ser professor, voca¢do e missdo”, 2014).
Destacamos ainda “[...] os docentes devem possuir algo que nio sao todos que adquirem que €
a vocacdo. Onde n3o hd vocagdo, posteriormente ndo haverd solu¢do” (OLIVERA;
CARCAMO, 2013). Por outro lado, ha aqueles que destacam a vocagdo como elemento
importante para todas as profissdes: “Como todas as profissdes o exercicio da atividade
docente exige, também, vocagdo e muito mais que uma vocagdo, ser professor ¢ um
exercicio” (BARROS, 2012). E ha aqueles que consideram que “para ser um bom professor ¢
preciso ter vocacao” € um mito e esse discurso nao deve ser disseminado:

A docéncia ndo é uma capacidade inata, e sim uma carreira que, como
outras, pressupde esforgo pessoal e formagdo que possibilitem o dominio de
aspectos tedricos e praticos ligados a aprendizagem. [...] Um dos grandes
desafios do pais € a revalorizagdo da carreira docente - com bons salarios ¢
condigbes de trabalho dignas para os educadores. Para que isso ocorra, ¢é
necessario que todos tenham acesso a formagdo inicial e continuada de
qualidade. S6 com estudos constantes, planejamento e dedicacdo, é possivel
ser um bom professor, ou seja, ensinar todos os estudantes (FERNANDES,
E., 2011).

Para aprofundar um pouco na nogao de trabalho como vocagao, traremos brevemente as
ideias de Max Weber. Weber foi um tedrico que, divergindo de seus pares, nao tinha como
preocupagdo central “conceber uma formatagdo especifica para o trabalho. Seu objetivo era
perceber a consolidagdo do capitalismo ocidental na modernidade e seus efeitos nas mais
diversas areas derivadas do capital, entre elas o trabalho”(MELO JUNIOR, 2008, p. 16). Para
Weber, “o responsavel pelo amadurecimento do sistema capitalista no Ocidente seria a
religido, que teria a funcao de solidificar e enaltecer o trabalho, dimensionando-o como um
ato vocacional” (MELO JUNIOR, 2008, p. 17).

Weber (2004) destaca que na palavra alema Beruf ressoa uma conotagao religiosa, no
sentido de chamado, de uma missao dada por Deus. E, com a Reforma Protestante, novas
ideias surgiram, entre elas,

a valorizacdo do cumprimento do dever no seio das profissdes mundanas
como o mais excelso conteido que a auto-realizagdo moral € capaz de
assumir. Isso teve por conseqiiéncia inevitavel a representacdo de uma
significa¢do religiosa do trabalho mundano de todo dia e conferiu pela
primeira vez ao conceito de Beruf esse sentido (WEBER, 2004, p. 72).

O autor destaca ainda que com isso, “o Unico meio de viver que agrada a Deus estd em
cumprir com os deveres intramundanos, tal como decorrem da posi¢ao do individuo na vida, a
qual por isso mesmo se torna a sua ‘vocacdo profissional’”” (WEBER, 2004, p. 72). Nesta
perspectiva, “a vocagdo ¢ aquilo que o ser humano tem que aceitar como designio divino, ao

qual tem de ‘se dobrar’” (WEBER, 2004, p. 77).
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Rodrigues (2011) apresenta uma discussdo sobre o discurso “Existem professores que

"7

realmente tém vocacdo, mas outros estdo na profissdo s6 por dinheiro!”, refletindo sobre o
(13 99 ~ ~ r . .
ser professor” como vocacao e como profissdo. Segundo ele, além da componente religiosa,

esse discurso ¢ reforcado por uma concepgdo psicologica do
desenvolvimento de base inatista, segundo a qual “o homem ‘ja nasce
pronto’ [...] A confluéncia desses discursos, teoldogico e psicoldgico,
induzem a uma leitura errada do oficio de professor quando este entende o
seu trabalho como um dom divino ¢ uma missdo especial [...] Por isso,
aqueles que assimilam tal discurso entendem que estdo realizando ndo s6 um
trabalho para o qual sdo remunerados, mas antes uma missdao humanizadora
dentro das categorias religiosas por ele adotada. (RODRIGUES, 2011).

Observamos que a visao de trabalho como vocacao ndo € tao recente e que as discussdes
a respeito dessa concepgao sdo bastante abrangentes. Aqui trouxemos de maneira bem sucinta
alguns pontos que podem nos ajudar a entender porque hoje vemos o trabalho, mais
especificamente o trabalho do professor como sendo uma vocagdo e nao simplesmente uma
profissao.

Continuando com a concepc¢ao de Vergani de matematica, destacamos que ela fala da
linguagem matematica como sendo social e historicamente determinada, e encontrar-se em
constante aperfeicoamento (02(20b)). Nesse sentido, a matemdtica, com seus aspectos
cientificos, funcionais e filoséficos, € um pilar essencial da cultura humana (93(31a)). Vergani
salienta ainda que, o conhecimento matematico se torna valido a medida que se integra,
localmente, em um grupo humano (00(21a)) e que a universalidade da matematica ¢
relativizada pelo valor, pratico ou cientifico, que a comunidade lhe atribui (00(21b)), porque,
a matematica, modelando situagdes ou problemas, faz parte do didlogo do homem com o meio
(00(21c)).

Nesse sentido, Claudia Glavam escreve que

Existe ai um processo circular: a matematica ndo € simplesmente um reflexo
de instancias culturais, mas estd implicada na produgdo de tais instancias,
pois o campo de problemas que considera valido, seus métodos de solucao,
modos de argumentacao, critérios de rigor acaba constituindo determinadas
racionalidades que estdo implicadas na constituigdo da cultura
(LIZSCANQO, 1993 apud DUARTE, 2011, p. 75). O zero e os nimeros
negativos foram, por exemplo, impensdveis para a racionalidade grega
classica, por serem contrarios a experiéncia e aos modos de pensar daquela
época (DUARTE, 2011, p. 75).

Vergani destaca que, ainda que o conhecimento matematico tenha valor apenas
localmente, a matematica hoje se tornou indicagdo chave para todos os saberes reconhecidos
como cientificos (02(15a)). Mais do que isso, para Vergani, existe uma ética associada ao

conhecimento matematico. Essa ética ¢ guiada pelo conhecimento de nods proprios, pela
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dissolugdo das barreiras entre os individuos e pela constru¢do de uma harmonia que esteja
ancorada no respeito, na solidariedade e na cooperacao (00(20a)). Ainda, o conhecimento nao
pode ser separado da plenitude humana (00(20c)), e tanto a paz pessoal como a paz ambiental,
social e cultural s3o consequéncia de um posicionamento correto face a vida, ao
conhecimento e ao cosmos (00(20d)).

D’Ambrosio também destaca essa relagdao entre conhecimento e paz. Segundo ele,

As dimensdes multiplas da Paz [Paz Interior, Paz Social, Paz Ambiental ¢
Paz Militar] sdo os objetivos primeiros de qualquer sistema educacional. A
maior justificativa dos esfor¢os para o avango cientifico e tecnoldgico é
atingir a Paz Total. [...] A Paz Total depende essencialmente de cada
individuo se conhecer e se integrar na sua sociedade, na humanidade, na
natureza ¢ no cosmos. [...] O conhecimento ¢ a estratégia mais importante
para levar o individuo a estar em paz consigo mesmo € com o seu entorno
social, cultural e natural ¢ a se localizar numa realidade cdésmica

(D’AMBROSIO, 2011, p. 84-87).
Em sintese, com base nos rastros deixados por Vergani ao longo de sua obra, podemos
dizer que a ciéncia matematica €:
— Uma ciéncia humana;
— Uma forma de comunicacao nao verbal;
— Um sistema de comunicagdo constituido por signos, social e historicamente
determinados;
— Uma linguagem universalizante;
— Portadora de uma coeréncia universalizante;
— Possuidora de uma face rigida, precisamente coerente e racional;
— Possuidora de uma face “aberta” que permite criar, inventar, projetar € sonhar;
— Uma ciéncia flexivel e infinitamente tolerante;
— Uma ciéncia criativa;
— Feita de um querer humano;
— Uma ciéncia libertadora;
— Dona de uma beleza intrinseca e austera;
— Independente de qualquer suporte fisico ou observagdes experimentais;
— Um corpo vivo de conhecimento racional,
— Uma ciéncia vocacionada a organizagao racional de uma estrutura logica;
— Um instrumento que ajuda a treinar o pensamento logico-racional;
— Uma ciéncia que ndo ¢ objetiva e nem neutra;

— Possuidora de um objeto de conhecimento inesgotavel;
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— Um pilar essencial da cultura humana, de modo que o conhecimento matematico se
torna valido apenas na medida em que se integra, localmente, em um grupo humano;

— Possuidora de uma ética associada ao conhecimento matematico, de modo que esse
conhecimento ndo pode ser separado da plenitude humana.

Até aqui falamos das concepgdes de Vergani acerca da matematica como ciéncia.
Adiante, abordaremos o que Vergani fala da matematica enquanto disciplina. Em sua obra
publicada em 1991, Vergani fala da matemdatica como sendo multifacetada, ou seja,
constituida por varias facetas, por varios aspectos distintos que compdem a disciplina. A
matematica € um instrumento que ajuda a treinar o pensamento logico-racional (00(18c)),
mas, ela também pode ser assumida, por exemplo, como linguagem, treino, instrumento ou
estrutura logica (91(5a)). Esta caracteristica multifacetada apresentada pela matematica
possibilita que sejam assumidas diversas abordagens na sala de aula, ainda que prevaleca nas

instituigdes escolares a énfase na formalizacao de contetidos ((91(5¢)).

Quadro 38 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: Como Vergani ressalta, a escola tem sido um espaco de
treino, com énfase na formalizacdo dos contetidos. Pensando na minha formag¢ao no ensino
basico ndao me lembro de nenhum momento em que percebia a matematica como uma
linguagem. Sabia que havia uma logica que envolvia essa disciplina, mas nao conhecia sua
estrutura. Nao tinha consciéncia de que o que eu fazia era apenas treinar para as provas. Mas,
tinha a certeza de que ela era um instrumento para a vida, mesmo nunca usando,
conscientemente, os conceitos aprendidos em sala em situagdes do cotidiano. Talvez isso se
deva aquela famosa frase de que “a matematica esta em tudo!”.

Nesta perspectiva, a matematica se mostra como uma “arma” poderosa para o professor,
uma vez que ¢ uma disciplina com tantas possibilidades de ser abordada. A matematica trata
ao mesmo tempo daquilo que “vemos” — do concreto — e daquilo que ndo “vemos” — do
abstrato; das relacdes e encadeamentos logicos que fazemos e dos “nomes” que atribuimos as
coisas das quais falamos; aquilo que ¢ pratico, formal e regrado, e aquilo que ¢ jogo e ¢

diversao (93(1c¢)).

Quadro 39 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: Interessante observar as facetas que Vergani percebe na
matematica. Logo que li esse trecho pensei que se fizéssemos uma pesquisa pedindo as
pessoas para elencar caracteristicas que elas atribuem a matematica, dificilmente alguém
escolheria caracteriza-la como concreta e mais raramente ainda, aconteceria de identifica-la
como ludica.
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Assim como o jogo e a diversdo se mostram como aspectos importantes para Vergani e
perpassam toda a sua obra, destaca-se também a importancia do prazer e do riso, anunciados
jé& na primeira linha de “O zero e os infinitos”. L4, Vergani diz que “Se o pensamento € o riso
sdo atributos especificamente humanos, confrange constatar quanto a Matematica [...] se
encontra tdo barbaramente divorciada do dominio potencial do riso, nas nossas instituicdes
escolares” (VERGANI, 1991, p. 13). Para Vergani a matematica ¢ uma disciplina criada pelo
homem para chamar a felicidade, a liberdade de compreender e imaginar (93(7a)). Sua origem
se da com o intuito de chamar a compreensdo e ao entendimento (93(4d)) de uma forma
prazerosa.

Ainda assim, hoje, sem a matematica nenhuma escolarizacdo ¢ considerada bem
sucedida, ndo ha possibilidade de empregos bem remunerados € nenhum crédito ¢ dado aos
que forem estrangeiros a essa lingua. Na disciplina de matematica reside a culpa e a gloria dos
cidaddos do nosso tempo (02(14a)). Devido a coeréncia inerente a matematica, sua estrutura,
seus critérios de decisdo e os seus instrumentos de progresso — em termos de qualidade — , a
matematica veio a ser chamada de “rainha e serva das ci€éncias” e adquiriu tamanho peso nos
programas escolares (02(15b)).

Essa importancia atribuida a matematica nos programas escolares foi sentida de maneira
marcante por Vergani em suas missdes na Africa como consultora da Unesco. Vergani
participou de duas missdes da Unesco, uma em 1977, quando foi para Sdo Tomé e Principe, e
a outra em 1979, quando foi para Angola. Nestas ocasides, Vergani buscou o
desenvolvimento da educagdo no pais, por meio do desenvolvimento diversas acdes. Entre
elas, foi responsavel pela reestruturacdo de programas escolares, atuou na formagao e
reciclagem de professores de matematica através do ensino a distancia, participou da criagao
de centros de apoio pedagogico, elaborou programas de cursos de formagdo de professores e
materiais de ensino a distancia.

Segundo Vergani (ANDRADE, 1999, p. 2-3), suas inser¢des na Africa,
proporcionadas pelas missdes da UNESCO, fizeram com que ela se interrogasse sobre a
adequagdo dos conhecimentos que transmitia a situacdo dos docentes a quem ela se dirigia.
Ao questionar-se sobre o impacto e a adequagdo da matematica que ensinava na vida dos
povos africanos, Vergani percebeu que o contexto no qual ela estava inserida ndo favorecia o
ensino daquela matematica formal aprendida na universidade, abrindo a possibilidade de
considerar de existéncia de vérias matemdticas. Segundo ela, existem trés tipos de

“matematicas”: a dos profissionais, detentores de uma especialidade académica; a das escolas,
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que ¢ transmitida aos alunos; e a do cotidiano, que ¢ usada por cada um de nds nas praticas do
dia-a-dia (VERGANI, 2007, p. 26).

A partir do envolvimento de Vergani com os povos africanos, sua inser¢ao na
etnomatematica deu-se de forma natural, a medida que se foi abrindo um caminho para
estudos nas areas de antropologia e educacdo matematica. Assim, se, para ela, o conhecimento
matematico se torna valido a medida que se integra, localmente, em um grupo humano
(00(21a)), enquanto a matematica aponta para uma tendéncia em que todo o mundo
escolarizado converge para um mesmo fim (00(13a)), o “etno” visa a singularidade de
circunstancias do(s) mundo(s) a escolarizar. Diferentemente da matematica, o “etno” expressa
uma preocupagdo e da atencdo as particularidades, as excentricidades locais da sociedade a
escolarizar (00(13b)). Tecer uma comunicacao que conecte a matematica ao “etno” implica
que a primeira se reconheca como “etno” (local) e que o “etno” se reconheca no dominio da
matematica (universal). O vetor da comunicagdo tem dois sentidos e a linguagem da

etnomatematica ¢ uma linguagem de traducao, ou seja, de reciprocidade (00(13c)).

Quadro 40 — Movimentos da pesquisadora

Movimentos da pesquisadora: E interessante como a forma que Vergani usa para escrever
parece fazer “saltar” aos meus olhos alguns conceitos matematicos. Em “Excrementos do
Sol”, Vergani fala dos sistemas de referéncias e das coordenadas cartesianas, abordando a
flexibilidade que esse sistema tem de mudar seu centro (0,0,0). Ela também usa a teoria de
conjuntos para falar de com-diferencgas, in-diferencas e ex-diferencas. Aqui, ela utiliza o
conceito matematico de vetor, contradizendo a teoria que diz que o vetor s6 tem um sentido e
adaptando para falar de comunica¢do. Por vezes, contudo, essa relagdo com conceitos
matematicos parece nao acontecer de forma tao direta, mas chamou minha aten¢do o trecho
“o mundo da matematica se reconheca “etno” (local), e que os mundos “etno” se reconhecam
no dominio da matematica (universal)”’, que de alguma forma me remeteu a teoria dos
conjuntos. Esse trecho lembra-me ainda da ideia de yin e yang muito presente na cultura
oriental — apresentada por Vergani em “O zero e os infinitos” e “Excrementos do Sol”.

Vergani destaca que o conhecimento apresentado aos alunos hoje, estd empoeirado, pois
“servimos-lhes a lava arrefecida e negamos-lhes o dinamismo incandescente da chama”
(VERGANI, 1991, p. 13). E, muito disso se deve ao fato de que existe uma grande separacao
entre o0 mundo da ciéncia e o da arte, em particular, na atitude perante as dindmicas criativas
na socializacdo dos saberes. Nem as técnicas, nem as reciclagens do conhecimento tém sido

capazes de evitar a “poeira” e a inércia que se tem depositado sobre os conhecimentos

adquiridos ao longo das rotinas quotidianas (09(4a)).
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Ainda assim, para Vergani, a matematica se preocupa com o significado daquilo que
expressa. Por esta razdo, os professores devem ser formados por meio de programas centrados
no conhecimento, na experiéncia e na reflexdo (02(23c)). Assim, as aulas de matematica sao
“comunidades de pratica” e ¢ nesta perspectiva que os alunos sdao convidados a desenvolver a
sua participacdo, o seu saber e as suas esperangas (02(23d)).

Ao falar de “comunidade de pratica” Vergani cita o antropologo Jean Lave, sem, no
entanto, se aprofundar nesse conceito. Aqui, buscaremos expandir nossa compreensdo de
“comunidade de pratica” utilizando as ideias de Etienner Wenger. Em 1987, Wenger
ingressou no Instituto de Pesquisa sobre Aprendizagem (IRL) onde comecou a trabalhar com
Lave no desenvolvimento de uma teoria de aprendizagem centrada no conceito de
comunidade de pratica. Desde 1997, Wenger ajuda organizacdes a desenvolver e implementar
estratégias de aprendizagem sociais com base em comunidades de pratica. E, ainda hoje, tem
desenvolvido a teoria, trabalhando com varias universidades, além de desenvolver aspectos
tedricos e praticos ao lado de sua esposa e socia, Beverly Wenger-Trayner. (WENGER,
[S.d.]).

Wenger (2001) trabalha com uma teoria social da aprendizagem, que tem como
principal interesse a aprendizagem como participagdo social. Para ele, as componentes
necessarias para caracterizar a participagdo social como um processo de aprendizagem e
conhecimento sdo:

1) significado: a maneira de falar sobre nossa capacidade (em mudanga) - em
nivel individual e coletivo - de experimentar a nossa vida ¢ o mundo como
algo significativo.

2) pratica: uma maneira de falar sobre os recursos historicos e sociais, das
estruturas e perspectivas compartilhadas que podem sustentar um
compromisso mutuo de agao;

3) comunidade: uma maneira de falar sobre as configuracdes sociais em que
a busca das nossas sociedades ¢ definida como valiosa e nossa participacao ¢
reconhecida como competéncia;

4) identidade: uma maneira de falar sobre a mudanga que a aprendizagem
produz em quem somos e de como se criam histérias pessoais no contexto
das nossas comunidades''” (WENGER, 2001, p. 22, tradugdo nossa).

"7°1) significado: una manera de hablar de nuestra capacidad (cambiante) - en el plano individual y
colectivo - de experimentar nuestra vida y el mundo como algo significativo.

2) practica: una manera de hablar de los recursos historicos e sociales, los marcos de referencia y las
perspectivas compartidas que pueden sustentar el compromiso mutuo en la accion;

3) comunidad: una manera de hablar de las configuraciones sociales donde la persecucion de nuestras
empresas se define como valiosa y nuestra participacion es reconocible como competencia;

4) identidad: una manera de hablar del cambio que produce el aprendizaje en quiénes somos y de
como crea historias personales de devenir en el contexto de nuestras comunidades.
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O conceito de “comunidade de pratica”, adotado por Wenger, reside precisamente na
integracdo dos quatro componentes mencionados acima. Voltando a fala de Vergani que
impulsionou nossa busca pelo conceito de “comunidade de pratica” na obra de Wenger, ela diz que as
aulas de matematica sdo “comunidades de pratica” e que € nesta perspectiva que os alunos sao
convidados a desenvolver a sua participacdo, o seu saber e as suas esperangas (02(23d)).
Nesse sentido, as aulas de matematica sdo ambientes onde o processo de aprendizagem ocorre
por meio da participagdo social, ou seja, a partir das componentes significado, pratica,
comunidade e identidade, conforme descritas acima. Ainda , essa “participagdo social”,
abrange mais do que uma participagao ativa dos alunos em sala de aula, mas busca por uma
participacdo que desenvolva o saber e as esperancas do aluno, levando em conta o ambiente
social em que ele vive / almeja viver.

Wenger destaca ainda que

As comunidades de pratica sdo uma parte integrante da nossa vida diaria.
Elas sdo tdo informais e onipresentes que raras vezes s3o um interesse
central explicito, mas, pelas mesmas razoes, também s3o muito familiares.
Embora o termo possa ser novo, a experiéncia ndo é. A maioria das
comunidades de pratica ndo tem nome e nido emite cartdes para os seus
membros. No entanto, se por um momento considerarmos nossa propria vida
a partir dessa perspectiva, todos noés podemos construir uma boa imagem das
comunidades de pratica a que pertencemos agora, aqueles as quais
pertenciamos no passado ¢ aqueles as quais gostariamos pertencer no
futuro'"™® (WENGER, 2001, p. 24, tradugdo nossa).

Assim, de maneira sucinta, destacamos algumas caracteristicas abordadas por Vergani
quanto a disciplina de matematica. Para ela, a disciplina de matematica é:
— Multifacetada;
— Um instrumento que ajuda a treinar o pensamento légico-racional,
— Uma disciplina que pode ser assumida, entre outras coisas, como treino, linguagem,
instrumento ou estrutura logica;
— Trata ao mesmo tempo do concreto e do abstrato; das relagdes e encadeamentos
logicos que fazemos e dos “nomes” que atribuimos as coisas das quais falamos; aquilo

que € pratico, formal e regrado, e aquilo que € jogo e ¢ diversao;

""" Las comunidades de practica son una parte integral de nuestra vida diaria. Son tan informales y
omnipresentes que rara vez son un centro de interés explicito, pero por las mismas razones también
son muy familiares. Aunque el término puede ser nuevo, la experiencia no lo es. La mayoria de las
comunidades de practica no tiene nombre y no expide carnés a sus miembros. Sin embargo, si durante
un momento consideramos nuestra propia vida desde esta perspectiva, todos podremos construir una
imagen bastante buena de las comunidades de practica a las que pertenecemos ahora, de aquellas a las
que pertenecimos en el pasado y de aquellas a las que nos gustaria pertenecer en el futuro.
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— Uma disciplina criada pelo homem para chamar a felicidade, a liberdade de
compreender, entender e imaginar de forma prazerosa.

Para finalizar este capitulo queremos ainda abordar uma tematica que emergiu com mais
forca na analise da obra “Matematica e Linguagem(s)”, publicada em 2002, e se manteve
presente nas analises subsequentes, que foi a questdo do simbolo e da matematica como uma
ciéncia simbolica.

Para Vergani, nosso mundo ocidental ndo sabe mais o que é um simbolo quando opta
pelo automatismo dos sinais. Ela segue, dizendo que ver o simbolo como uma simples
analogia o reduz a um sinal, que ao desempenhar o papel de sinal convencional o simbolo
morre, nas palavras de Jung, perde seu brilho, sua luz, sua cintilancia (03(15a)). Isso porque o
simbolo € maior que ele proprio: “Assim, por exemplo, a alianga simboliza a unido dos que se
amam; Che Guevara simboliza o ideal da revolu¢ao cubana; a cruz simboliza a vitéria dos
cristaos sobre a morte...” (VERGANI, 2002, p. 79). O simbolo ¢ a relagdo que existe entre um
significado (mental) e um significante (suporte fisico). Esta relacdo ndo se estabelece de
maneira arbitraria, convencional ou artificial, mas exprime o consenso da coletividade e
reveste-se de uma grande profundidade de sentido sociocultural (02(8a)). Um simbolo nunca ¢
totalmente arbitrario ou vazio; existe sempre um lago rudimentar entre o significante e o
significado (09(3c¢)).

Além disso, nao existe um codigo geral para decifrar um simbolo, porque isso depende
de uma dindmica instaurada entre a vida do “corpo” e da “mente”, entre a imaginagdo ¢ a
razao — consistindo no didlogo entre essas duas operagdes (09(3b)). Os simbolos ao significar
algo indizivel, despertam pressentimentos globais e inesgotaveis (03(14b)). Os simbolos
conseguem, devido a sensibilidade a imagem (forma), alcangar um entendimento totalizante e
imediato enquanto a razdo alcanca esse entendimento apenas através de aproximagdes
sucessivas, tateando (03(14a)).

Assim, se chamamos a matematica de “ciéncia simbdlica” pelo fato de ela ser uma
linguagem constituida por signos (sinais), social e historicamente determinados, reduzimos e
confundimos o conceito fundamental de simbolo (03(23b)). Para Vergani as matematicas sdo
sim ciéncias simbdlicas, mas porque exprimem a duvida, o desejo, o querer e a luta dos
homens em busca de sentido e de valores e ndo porque utilizam sinais convencionais da

linguagem formalizada (02(23b)).
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5 AO PE DA MONTANHA: EM ESTADO DE CONTEMPLACAO

Natureza

Contempla estas montanhas lavadas

E a luz que desce em obliqua danga.

Tudo chega de um mundo antiquissimo

Onde encontraremos pedacos desajustados de fotografias:
Recortes de pensamento visuais

E um amor que ndo quer colaborar com a morte

- Vasto passaro bicando as montanhas lavadas.

(MENDES, 1994, p. 103)

Nesse capitulo insiro minha analise do trabalho enquanto pesquisadora. Nao abordo
aspectos que estdo necessariamente relacionados com o tema de pesquisa, mas busco
expressar como ocorreu o desenvolvimento do trabalho sob o meu ponto de vista destacando
o seu significado em meu amadurecimento como pessoa € como pesquisadora.

Agora, ap6s descer a montanha, imagino-me sentada confortavelmente embaixo de uma
enorme e antiga arvore de ficus benjamina, — que cresceu regada com as aguas de um lindo
rio que passa ao seu lado — com um lapis e um diario na mao. Nao olho mais para a trilha e a
montanha — apesar de poder avista-los e revisita-los em minhas lembrangas — mas, olho para
as marcas que a trilha e a montanha deixaram em mim.

Ainda crianca, quando tinha por volta de 10 anos de idade, eu tinha um didrio. Nao
escrevia religiosamente todos os dias, mas ainda me lembro das sensagdes sempre que o
preenchia com os acontecimentos do meu dia, com os sentimentos, com os desejos, com as
expectativas. O fato de essa dissertacao ter sido escrita fazendo analogia a uma aventura deu-
se devido a influéncia de duas pessoas: meu orientador e guia nessa aventura, Roger, ¢ a
“musa inspiradora” deste trabalho, Teresa Vergani. O primeiro, por sempre questionar 0s
moldes e formas, por instigar, por fazer refletir sobre a pesquisa, por dar sugestdes e a
liberdade de me expressar da minha forma. A segunda, por ter-me inspirado de uma maneira
inexplicavel, por meio de suas obras, de sua vida, de suas pinturas e de suas poesias. Pelas
agradaveis lembrangas que tenho de quando mantinha um diario e, inspirada pelas duas
pessoas mencionadas, acredito que uma boa forma de finalizar essa dissertagdo ¢ falando com
o meu diario sobre essa experiéncia. Aqui escrevo com a liberdade de quem tem a chave do

didrio bem escondida para que ninguém mais possa lé-lo.
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Querido diario, que aventura! Parece que foi ontem que estava terminando a faculdade,
sem nem acreditar naquela conquista, e, ao mesmo tempo, ja pensando no proximo passo.
Um passo que eu nunca tinha imaginado dar.

Nasci e cresci numa familia muito trabalhadora. Desde que “me conhego por gente” e
ainda hoje, meu pai sempre trabalhou no setor de manuten¢do de maquinas de uma grande
empresa da cidade. Apesar de nao ter ensino superior e por isso ainda trabalhar no “chdo de
fabrica”, ele fez varios cursos técnicos e é um profissional excepcional. Minha mde, por
outro lado, nunca terminou o ensino médio e sua profissdo era ser mde, criar minha irmd e
eu. Sempre a admirei, pois ela parecia conhecer sobre tudo. Qualquer palavra, duvida da
escola, ou mesmo palavras em inglés. Perguntava-me como ela sabia de todas aquelas
coisas. Todos os outros exemplos que eu tinha na familia eram de pessoas que ndo haviam
cursado nenhuma faculdade, e por isso trabalhavam muito para ter uma vida estavel. Cresci
sem luxos, mas também ndo posso dizer que passamos por dificuldades. A primeira pessoa da
familia que se formou no ensino superior foi minha tia, que cursou pedagogia. Perceber que
a falta de um curso superior dificultava o crescimento profissional do meu pai — e de outras
pessoas que me rodeavam — e ver minha tia — que era um exemplo para mim — se formando
em pedagogia, fizeram com que meu objetivo fosse fazer uma faculdade. Ainda que eu nao
soubesse em que, sabia que um dia faria faculdade.

Meus pais nao mediram esfor¢os e sei que abriram mdo de muitas coisas para poder
pagar uma escola particular no ensino médio, a fim de que minha irmd e eu tivéssemos mais
chances de passar no vestibular. E, foi no ensino médio que decidi que faculdade iria cursar.
Eu tinha otimos professores e, uma em especial, me fez optar pela licenciatura em
matematica. Ela parecia achar a matematica interessante e demonstrava gostar de lecionar.
A maioria dos meus professores tinha alguma pos-graduagdo lato sensu, entdo ampliei meus
horizontes e, além de cursar uma faculdade, soube que queria fazer um curso de pos-
graduacdo lato sensu para trabalhar com turmas de ensino médio, assim como a professora
que me inspirou a seguir essa profissdao. Com essas perspectivas, em 2009 ingressei no curso
de licenciatura em matematica da UDESC.

O curso era novo na universidade e ndo oferecia muitas opgoes de bolsas de Iniciagdo
Cientifica ou Projetos de Pesquisa. Além disso, os poucos que tinham, eu ndo me interessava
em me envolver, pois ndo via naquilo algo importante para o meu crescimento pessoal ou
profissional. Entdo eu seguia fazendo o curso, sem me envolver em nenhuma atividade de

pesquisa ou extensdo. Fazia o “feijao com arroz”.
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Somente no inicio do meu quinto semestre apos fazer um curso de verdo na
Universidade Federal do Parand (UFPR), na drea de Algebra Linear, meus horizontes se
ampliaram novamente e comecei a pensar em fazer um mestrado. Contudo, foi somente no
ultimo semestre da faculdade, ao desenvolver meu trabalho de gradua¢do, que conheci um
pouco mais sobre a educagdo matematica e ali, ao ser orientada pelo Roger — meu atual
orientador — pensei na possibilidade de fazer um mestrado nesta area.

Terminei a faculdade e o passo seguinte estava definido: fazer mestrado em educagdo
matematica na Unesp de Rio Claro. Estava empolgada, ansiosa, animada, feliz e confiante
com a escolha. Tudo aconteceu tdo rapido! Até o comego de 2012 eu nunca tinha pensado na
possibilidade de fazer mestrado na darea de educag¢do e um ano depois, estava com as malas
prontas para me mudar para Rio Claro.

Lembro-me como se fosse hoje. Cheguei a cidade e era tudo tdo diferente do que eu
estava acostumada. Por sorte tinha uma amiga que fez faculdade comigo que estava
ingressando no mestrado também e moravamos juntas, o que deu uma sensagdo de “‘estar em
casa”, pois todo o resto parecia muito diferente para mim.

Passado o choque inicial, fui para o primeiro dia de aula, na disciplina de Filosofia da
Matematica. Lembro-me como se fosse hoje e acho que ndo esquecerei tdo cedo aquela
sensagdo. A sala estava cheia e esperavamos pela chegada da professora, que era ninguém
mais, ninguém menos que Maria Bicudo. Eu nunca a tinha visto e estava bastante ansiosa.
Assim que ela entrou na sala com sua postura confiante, muito bem vestida, parecendo uma
“rockstar”, fiquei arrepiada — literalmente. Didrio, parece um exagero né? Mas, para mim,
estar ali era algo tdo inacreditavel que eu nunca pensei que teria a oportunidade de fazer,
ainda mais numa universidade e num curso tdo renomados, que tudo me afetava muito. As
emogoes vinham em grandes escalas.

Aos poucos comecei a me adequar a rotina, as disciplinas, as atividades propostas pelo
programa de pos-graduagdo, a cidade e as pessoas. Olhando para toda essa aventura, trés
coisas, em especial, chamam minha aten¢do: as pessoas que encontrei, a rotina que
estabeleci, e a mudanca na minha rela¢cdo com o conhecimento.

Ndo sei se é por ser um curso de pos-graduagdo tdo renomado, por ser numa
institui¢do tdo reconhecida, por estar localizado no “meio” do Brasil, mas nessa aventura,
encontrei pessoas de diversas regioes do pais. Pessoas que sairam de sua cidade natal
apenas para fazer o mestrado (ou doutorado), pessoas que ja mudaram de cidade inumeras

vezes e pelos motivos mais variados, pessoas que ja moraram fora do Brasil. Além disso,
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havia aqueles que tinham acabado de se formar na graduacdo, outros com mestrados em
outras areas, e ainda, aqueles que ja trabalhavam em universidades ou como professores da
rede publica hda muitos anos. A diversidade de praticas culturais, de personalidades, de
ideias, de historias, perspectivas e objetivos futuros com que me deparei, é algo que nunca
havia vivenciado antes.

O contato com toda essa diversidade se deu de varias maneiras: por meio das
disciplinas, das reunioes discentes — algo que eu nem sabia que existia e que me fez refletir
muito — dos seminarios, das jornadas de avalia¢do continuada, das defesas, das reunioes de
grupo ou de orientagdo, das festas e dos momentos de lazer. Todo esse contato me ensinou
muito. Ensinou-me sobre mim, minhas concepgoes e preconceitos, ensinou-me sobre o outro,
seu espago e seus limites, ensinou-me sobre as relagoes que estabelecemos, sobre como
afetamos e como somos afetados pelo outro; ensinou-me sobre a importdncia de ter um
“outro” para ajudar a carregar a bagagem e que faz bem carregar a bagagem de alguém
quando se faz necessario. Ensinou-me que subir uma montanha sozinho é dificil e ter alguém
para acompanhar, alguém com quem dividir a experiéncia, se abrir para viver com o outro,
torna o percurso muito mais facil.

Falando das pessoas que encontrei, ndo posso deixar de mencionar a importdncia do
orientador dessa pesquisa e meu guia durante a trilha. Estar num ambiente de pesquisa,
rodeada de diversos mestrandos, doutorandos e orientadores, com os mais diversos perfis e
caracteristicas, so evidenciou o quanto sou privilegiada por ter ao meu lado esse guia
excepcional que me acompanhou nessa aventura. O fato de ja termos trabalhado juntos
durante a graduacgdo facilitou muito a comunicagdo e o trabalho. Ndo consigo me imaginar
sendo orientada por outra pessoa. Ndo tem nada mais que eu poderia querer: alguém
profissional, extremamente competente, respeitoso, de confianga, responsavel, bem
humorado, compreensivo, atento, humano, preocupado com o bem estar das pessoas que o
rodeiam, enfim, uma pessoa admirdvel. Ndao tem como ndo me sentir grata e privilegiada por
trabalhar com alguém tdo especial e ser a sua ‘filha primogénita”.

A rotina dessa aventura foi uma loucura. Estava casada hda pouco mais de 6 anos
quando meu marido e eu decidimos aproveitar a oportunidade de fazer o mestrado em Rio
Claro. Pelo fato de ele possuir uma empresa propria ndo poderia se mudar comigo por esses
dois anos, entdo decidimos que eu viveria nessa ‘“ponte aérea” Joinville — Rio Claro.
Adaptar-me a essa rotina foi dificil, cansativo (fisica e emocionalmente) e bastante

desgastante. Mas, o fato de morar em Rio Claro e “viver” o clima da pos-graduagdo foi de
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extrema importdncia para o meu desenvolvimento enquanto pessoa e enquanto pesquisadora.
Muito do que aprendi sobre as pessoas e sobre o conhecimento, se deu pelo fato de eu estar
em Rio Claro, por estar fora da minha zona de conforto, por participar das atividades
propostas, das reflexoes e das dificuldades enfrentadas.

Durante um ano e meio morei em Rio Claro, mas por diversos fatores, ndo estava mais
me fazendo bem ficar longe de casa. Faltava pouco para terminar a aventura, mas ainda
assim, parecia uma eternidade ter que ficar esse tempo vivendo nessa rotina. Nessa época
surgiu um processo seletivo para professor de matemdtica na Universidade do Estado de
Santa Catarina, a universidade onde me formei. Era a oportunidade de voltar para a minha
cidade, ficar perto do marido e da familia, e ainda contribuir com as finangas da casa.
Realizei as provas e consegui a vaga. A tristeza de deixar os amigos para trds era grande,
mas a felicidade e o alivio de estar novamente em casa, eram muito maiores.

Com esse desvio na trilha, demos uma desacelerada na pesquisa. Novas pessoas e nova
rotina trouxeram novas dificuldades e novos aprendizados, e, apesar de demorar um pouco
mais para subir essa montanha, o suporte emocional e a bagagem de experiéncias que essa
decisdo proporcionaram, me fizeram olhar mais atentamente para o caminho, e o percurso
valeu a pena.

Querido diario, é muito bom poder contar as coisas para vocé, mas estou comegando a
ficar com fome. Vou fazer um lanche, mas daqui a pouquinho eu volto para te contar um

pouco mais dessa aventura. Pode ser?
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Figura 4 — Marcas de Teresa Vergani para o mundo
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Ola diario, voltei! Agora que meu estomago parou de reclamar, posso continuar a te
falar sobre minha aventura.

Durante o mestrado cursei seis disciplinas: Filosofia da Matemdtica, Estudos Cldssicos
da Educacdo Matematica Norte Americana, Educacdo Etnomatemadtica: historia, cultura e
pratica pedagogica, Modelagem em Educag¢do Matematica, Logica, linguagem e matemadtica,
e Questoes Criticas em Educag¢do Matematica. Cada uma delas com um enfoque e uma
perspectiva diferentes e com professores com perfis e estratégias variadas. Isso me instigou a
refletir sobre os mais distintos aspectos e temas, desde questoes referentes ao mundo e a
sociedade, passando pela educag¢do, pela pesquisa em educa¢do matemdtica, pela pratica
pedagogica, chegando a matemadtica, entre outros.

Ainda assim, o que mais me fez refletir acerca do conhecimento, em especial acerca do
conhecimento matemadatico, foram o desbravamento da trilha e as paradas de apreciagdo das
sete cachoeiras de Teresa Vergani. As obras de Vergani foram como forgas que, por vezes me
puxavam para a realidade, e em outros momentos, me traziam inspira¢do e utopia.

Em “O zero e os infinitos: uma experiéncia de antropologia cognitiva e educa¢do
matematica intercultural”, “Excrementos do sol: a propdsito de diversidades culturais”,
“Matematica e Linguagem(s): olhares interactivos e transculturais” “A surpresa do mundo:
ensaios sobre cogni¢do, cultura e educa¢do” e “A criatividade como destino:
transdisciplinaridade, cultura e educagdo”, Vergani traz exemplos de diversos povos e
culturas com os quais conviveu — ainda que por um curto espago de tempo — ou sobre os
quais estudou. Ela apresenta diversos exemplos sobre a forma de pensar matematicamente de
cada um deles, fala de situagoes cotidianas, mostra a complexidade das suas matemadticas e
do raciocinio logico-dedutivo, além de abordar outros aspectos da vida e da cultura que
influenciam no pensar matemdtico desses povos. Um questionamento permeia, ainda que
indiretamente todas essas obras: o que faz da “nossa matemdtica” a Matematica com “M”
maiusculo? O que nos faz considerar a “nossa matemdtica” como a verdadeira matemadtica,
aquela que realmente tem valor e deve ser aprendida e utilizada por todos? Por que a nossa
matematica tem um status e um valor que outras ndo tém, e por que o conhecimento de outros
povos é considerado tdo primitivo, inferior e muitas vezes até floclorizado?

Em “Um horizonte de possiveis: sobre uma educag¢do matemdtica viva e globalizante”
Vergani me instigou a fazer reflexoes semelhantes, mas voltadas a um grupo cultural
especifico: a escola. Essa obra foi de especial importancia para mim, pois me fez refletir

sobre minhas concepgoes acerca do que é ser um professor, além de repensar as atitudes, as
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praticas e as responsabilidades do docente de matematica. Essa obra, em particular, trouxe-
me um ‘‘frio na barriga” ao pensar no tamanho da responsabilidade que tenho como
professora de matemadtica, no cuidado que tenho que ter com cada palavra, cada gesto, cada
atitude que tomo na sala de aula.

Na obra “Educagdo Etnomatematica: o que é?” Vergani também discute a questdo do
conhecimento focando principalmente no papel da educagdo etnomatematica para “‘chamar a
ateng¢do” ao outro, a outras formas de saber e conhecer, e a valorizagdo desse conhecimento
que tem sido discriminado.

Além de tudo isso que ja mencionei, acredito que uma das principais reflexoes que as
obras de Vergani fizeram emergir, foi quanto a importancia de sair das fronteiras da
educag¢do matemdtica — ou da matemdtica — e buscar conhecer coisas diferentes, se
relacionar com atividades variadas. Com isso, podemos desenvolver novas habilidades e
competéncias, conhecer outras “logicas”, construir um conhecimento mais transdisciplinar e
uma visdo mais holistica do mundo.

Ha alguns meses assisti a uma palestra de recep¢do dos alunos na universidade, e o
palestrante falou que coisas novas surgem quando nos envolvemos em atividades e com
pessoas diferentes daquelas com as quais estamos habituados. Ficar sempre no mesmo lugar
ndo nos traz nada novo. Ele deu o exemplo de um curso que ele fez sobre aves de rapina e
disse: ndo fiz esse curso porque quero criar aves ou algo assim, fiz esse curso para ampliar
meu conhecimento sobre as coisas do mundo e um dia, quem sabe, isso pode me trazer uma
ideia nova. Naquele momento, lembrei-me de Vergani e dessa pesquisa. Vergani nunca ficou
“confinada” no campo da matemadatica, ela expandiu seus horizontes enveredando por
diversas areas do conhecimento, viajando para muitos lugares, desenvolvendo habilidades
artisticas por meio das poesias e pinturas, etc. Tudo isso a moldou para que ela pudesse
escrever sobre tantos temas diferentes e abranger pessoas das mais distintas areas. E, com
isso, se mostra sua grandeza e sua humildade, fazendo crescer cada vez mais minha
admirag¢do por uma pessoa tdo incrivel.

Apesar de ndo conhecer Vergani pessoalmente falo de Vergani com a admiragdo que
sua vida, suas obras e seus e-mails me transmitiram. Durante a jornada, Vergani e eu
trocamos alguns e-mails, e em cada um deles se destacou a forma carinhosa como sempre me
tratou, o respeito, a ateng¢do e a gentileza em compartilhar suas pinturas e poesias.

Todo esse percurso, cheio de autos e baixos, foi incrivel! Diario, como eu mudei!

Quando olho para tras e lembro do inicio dessa jornada, quase nem reconhe¢o mais aquela
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pessoa que ingressou no mestrado. Inicialmente, muito mais timida, fechada, cheia de
insegurangas e sem muita no¢do do que era a educagdo matematica. Amadureci tanto e em
tantos aspectos...

Quando ingressei no mestrado, me sentia privilegiada, achava que estava conquistando
algo incrivel e me sentia importante por estar num programa tao valorizado. Hoje, ja me
despedindo do curso, ainda me sinto privilegiada, — afinal quantas pessoas tem a
oportunidade que eu tive? — sei que estou conquistando algo incrivel, — pelo menos para mim
e para a minha familia — mas, ja ndo me sinto tdo importante. Nao quero aqui que vocé pense
que estou desvalorizando o trabalho realizado, afinal, um pouco adiante vou falar das
contribuigoes desse trabalho para a educag¢do matematica. SO quero chamar a atengdo para
a propor¢do das coisas. Olhando para a abrangéncia do campo de pesquisas em educagdo
matematica, a quantidade de conhecimento produzido no mundo, os problemas e as
dificuldades reais que sdo encontrados no dia-a-dia das escolas e dos professores, ndo me
acho mais tdo especial. Sou so mais uma professora e pesquisadora que busca cada vez mais
contribuir com o ensino e com a pesquisa. Contribuir no alargamento das fronteiras do
conhecimento, na busca de alternativas para a formagdo e a a¢do docente, almenjando uma
educacdo e um mundo melhor e mais humano.

Algo que vai um pouquinho nessa dire¢do da ndo valoriza¢do excessiva de um
mestrado ou doutorado esta em um pequeno texto que li ha algum tempo atrdas num blog
chamado “posgraduando.com”. O titulo do texto diz: “o que é exatamente um doutorado?”.
O autor compara o doutorado com um “calombo”, uma pequena saliéncia que se forma na
borda do conjunto formado por todo o conhecimento humano. Acredito que vale a pena dar
uma olhadinha no texto completo'"’.

Ainda que este trabalho seja uma pequena contribuicdo perante todo o conhecimento
desenvolvido no mundo, acredito que ele apresenta avancgos relevantes para o campo de
pesquisas em educagdo matemdtica. Quando iniciamos essa pesquisa, almejavamos
contribuir com o campo da etnomatemdtica, uma vez que Vergani é amplamente referenciada
nessa area. Contudo, a pesquisa se expandiu e com isso, hoje acreditamos que contribuimos
também para a educag¢do matemdatica.

Destacamos como algumas das contribui¢ées dessa pesquisa para a educagdo
matemadtica: possibilitar que pessoas da drea conhegam o trabalho de Vergani em educagdo

matemdtica, com destaque para sua vida, seus enfoques de pesquisa e suas concepgoes

' http://posgraduando.com/blog/humor/o-que-exatamente-e-um-doutorado (MIGHT, 2010).
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acerca da matematica, instigar reflexoes e discussoes sobre o conhecimento matemdtico, sua
importancia, sua legitimagdo, sua construgdo, etc., incentivar professores e pesquisadores da
drea a pensar no conhecimento de maneira transdisciplinar e formas de desenvolver os
conteudos programdticos de maneira transdisciplinar e holistica; estimular professores e
pesquisadores a repensar suas prdticas docentes e de pesquisa, lancando um olhar mais
atento e compreensivo ao outro, entre outras.

Hoje penso que ndao poderia estar mais feliz com a escolha da minha profissdo e por ter
optado em cursar o mestrado em educa¢do matemadtica. SO ndo entendo como posso ter
levado tanto tempo para perceber que era isso que eu queria, sendo que hoje ndao consigo me
imaginar fazendo outra coisa. Com certeza, hoje vejo no meu horizonte um doutorado na
area de educagdo ou educagdo matematica. Ainda ndo sei quando, onde ou sobre o que, mas
sei que ndo quero parar por aqui. Essa aventura terminou, mas sei que ainda terei muitas

outras pela trilha da vida.
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