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[...] Interessa pouco descobrir a melhor definicdo de substantivo ou de sujeito ou do
gue quer que seja. No plano em que se da a analise escolar, certamente nao
existem boas definicdes. Seria mais facil fazé-lo em uma teoria formal do que em
uma analise que tateie somente pela superficie das expressées. Mas interessa, e
muito, levar os alunos a operar sobre a linguagem, rever e transformar seus textos,
perceber nesse trabalho a riqueza das formas linguisticas disponiveis para as suas
mais diversas opc¢oes. [...]

Franchi, 2006, p.63-64.



Resumo

O foco deste estudo é o processo de categorizagdo de substantivos concretos e
abstratos e a proposicdo de um espaco de construcdo anterior a existéncia de
categorias lexicais e gramaticais ja construidas. Para isso, a fundamentacao tedrica
utilizada é a Teoria das Opera¢gBes Enunciativas e Predicativas (TOPE) de Antoine
Culioli. Parte-se dessa perspectiva de andlise da relacao Iéxico-gramatical e de suas
respectivas representacdes categoriais e questiona-se as categorias gramaticais
prontas e ja instituidas da lingua. Questdes ligadas ao estudo e ensino de gramatica
permearam tanto as teorias linguisticas que analisam as variacbes de padréo
classificatério gramatical decorrente do uso, como as que investigam a pratica do
ensino de lingua materna. O ponto de interseccao entre elas é a reflexdo sobre o
objeto pronto, sobre o resultado da materialidade escrita ou sonora da lingua e as
possiveis formas de usos lexicais de determinadas categoriais da gramatica. Essa
investigacao serd feita por meio da analise dos processos qualitativos e quantitativos
de determinacao categorial de unidades léxico-gramaticais. Para tal, como corpus de
trabalho, foram selecionadas atividades escolares relativas a essas duas subclasses
de substantivos retiradas de um livro didatico e do Caderno do aluno (apostila
didatica do Estado de SP) indicados para alunos do sexto ano de Ensino
Fundamental. A andlise proposta expfe as atividades dindmicas de linguagem,
consideradas operacdes do sujeito responsaveis pelo processo de constituicdo de
categorias gramaticais e das unidades lexicais, representando uma ruptura com a

representacao tradicional.

Palavras-chave: Linguistica, operagfes qualitativas e quantitativas; representacéo

de nomes; ensino de lingua materna; gramatica.



Abstract

This work aims to study the noun categorization process within the Portuguese
language (nouns are categorized as “concrete nouns” and “abstract nouns”) and to
suggest a construction space that takes place before the creation of grammar and
lexical categories as we know them. In order to do so, the Theory of Predicative and
Enunciative Operations by Antoine Culioli will lay the theoretical ground of this
research which, following that perspective, introduces the lexicon-grammar relation
analysis and their respective categorical representation, so as to question the
grammatical categories that are consolidated and fixed. Questions related to
grammar teaching have pervaded both linguistic theories that analyze use variation
of grammatical patterns and the theories that investigate the mother tongue teaching
methods. The intersection of those theories is the reflection about the noun as it is,
and about the result of the written or sound/noise materiality of the language and the
possible ways of lexical use of certain grammar categories. This investigation will be
done by analyzing the qualitative and quantitative processes of categorical
determination related to lexicon and grammatical units. For this purpose, as corpus of
work — school activities focusing on the two categories of nhouns — was selected from
some students workbooks suitable for students in the 6th grade of elementary school
(activities analyzed from didactic workbooks provided by the S&o Paulo State
Education Department). The proposed analysis exposes dynamic activities of
language, considered as operations of the individual who is responsible for the
constitutive process of grammatical categories and lexical units. As a result, this

process represents a rupture with the traditional representation.

Keywords: Linguistics; qualitative and quantitative operations, noun representation,

mother tongue teaching; grammar.
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Introducao

A presente pesquisa pretende desenvolver um estudo sobre a construcéo da
representacdo dos nomes e identificar quais sdo as marcas morfossintaticas
presentes nos enunciados que apontam para a estabilidade dessa representacgéo.
Como escopo de trabalho serdo analisadas as marcas geradas das operacoes
guantitativas e qualitativas das representacdes dos nomes, 0s quais tém na tradicéo
gramatical, as classificagbes em substantivos concretos e abstratos.

Essas subclasses foram selecionadas, pois se observa que, dentre o0s
estudos das classes gramaticais propostos pelos manuais didaticos escolares, a
classificagdo tradicional de substantivos abstratos e concretos apresenta como
definicbes, indicagbes exclusivamente extralinguisticas e homogeneizadas, néo
abrindo brechas para discussdes de resultados variantes as expectativas
gramaticais tradicionais, causando assim, divergéncias classificatérias. Como
consequéncia, observa-se em sala de aula, que os alunos ficam confusos com a
possivel variacdo na classificagdo, ou seja, apresentam dificuldades de resolugéo
das atividades, pois as propostas estaticas de classificagdo ndo apresentam
espacos para discussao de variaveis. O que ocorre, de fato, nas indicacdes das
atividades de alguns manuais didaticos sao alguns apontamentos de situacbes
extraordinérias ou situagfes desafios, nas quais o contexto indicara alguma solugéo
exata.

Considerando esse tipo de dificuldade acima exposto, como tentativa de
extrapolar a postura tradicional, algumas gramaticas de tendéncia descritiva ou
funcional apresentam situacbes e explicagbes, apontando para deslizamento de
classes, ou para indicagbes de que um mesmo termo pode fazer parte de mais de
uma classe de palavras. Desse modo, a situacdo sempre € vista como excecao a
uma regra polarizada e ndo é vista como oportunidade de reflexdo sobre a lingua,
pois essas gramaticas ndo como oportunidade de reflexdo sobre a lingua, pois tais
gramaticas ndo indicam ferramentas teorico-metodoldgicas para uma discussao
como essa.

Para se alcancar o objetivo deste trabalho, isto €, desenvolver um estudo
sobre 0s processos qualitativos e quantitativos, o corpus selecionado é composto
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por atividades escolares de um livro didatico' usados em sala de aula, bem como
atividades do Caderno de Lingua Portuguesa do sexto ano da proposta do Estado
de Sé&o Paulo? produzido pelo CENP?.

Pode-se afirmar que este recorte acerca dos substantivos abstratos e
concretos € somente um viés de todas as questdes ligadas ao estudo e ensino de
gramatica, que sempre permearam as teorias linguisticas que analisam as variacdes
de padrdao gramatical decorrente do uso, bem como as que investigam a pratica do
ensino de lingua materna. Observa-se que o ponto de interseccdo entre as teorias
tradicionais, funcionais e descritivas é a reflexdo sobre o objeto pronto, sobre o
resultado da materialidade escrita ou sonora do sujeito e sobre as possiveis formas
de usos lexicais de determinadas categoriais da gramatica. Mesmo buscando a
variacdo e deslocamento de classes gramaticais, essas teorias ainda tém, como
unidade de estudo, as estruturas estaticas, ndo objetivando o trabalho de linguagem,
o esfor¢o do sujeito em relacionar essas unidades e determina-las.

Assim, para se alcancar o objetivo postulado, o estudo sera divido em cinco
capitulos.

No primeiro capitulo, tem-se por objetivo fazer um breve percurso histérico do
nascimento da gramatica para se compreender como as discussdes acerca da
lingua e da linguagem originaram o que se denomina hoje de gramatica tradicional.
Por outro lado, esse percurso pretende mostrar como o desenvolvimento dos
estudos gramaticais foi configurando a estrutura de classe de palavras, mais
especificamente a classe de substantivos. Nota-se, a partir desse percurso histérico
e das classificacbes de diversas gramaticas modernas, que essa classe foi se
ampliando e se modificando no decorrer dos séculos, mas que, aparentemente, em
determinado ponto historico, sua discussdo ficou estagnada e sua estrutura
permaneceu inalteravel até os dias atuais.

Depois, sera apresentada, no segundo capitulo, outra perspectiva (que nao a
das gramaticas tradicionais) de andlise e descricdo dos substantivos abstratos e

concretos: a analise linguistica. Desse modo, utilizando determinado levantamento

! Para a selecdo de dados foram analisados os livros didaticos de FARACO e MOURA (2008),
GONGCALVES e RIOS (2006), BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI (2006). Esses materiais foram
utilizados na Escola Antonio Cintra Gordinho nos anos de 2007 a 2010. Entretanto, as atividades
para a andlise foram retiradas exclusivamente de BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI (2006) e dos
Cadernos do aluno do Estado de S.P.

A proposta do governo também foi utilizada como pardmetro de comparacdo, uma vez que foi
elaborado a partir da proposta curricular do Estado de S.P.

® Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria do Estado de Sao Paulo.



bibliografico, essa se¢ao se iniciara com a exposi¢cdo de estudos que pretendem,
primeiramente, avaliar os fatores que favorecem a passagem do substantivo
abstrato para o concreto, bem como discutir a distingdo entre substantivos abstratos
e adjetivos, analisando os chamados substantivos atributos do Portugués. Outra
proposta desse capitulo é a descricdo de alguns estudos de Rezende sobre o
fendbmeno de nominalizacdo do portugués e de outros autores que discutem a
oposicao verbo-nominal em algumas linguas do mundo.

Faz-se esse percurso para discutir e analisar as variagdes classificatorias dos
substantivos abstrato e concreto - verificando como essas determinam o que é
nominalizacdo nesse processo de deslizamento — e, também, as flutuacbes de
classe. Ao final do capitulo, demonstrar-se-a como a TOPE define, analisa e
descreve o fendbmeno de nominalizacdo, bem como explica a importancia das
marcas morfossintaticas no processo de categorizacdo, as quais auxiliardo no
estudo da variagao e instabilidade de classificacdo dos nomes abstrato e concreto
do portugués.

AplOs isso, 0 terceiro capitulo analisa o ensino de gramatica, mais
especificamente das subclasses concreto e abstrato, discutindo os vieses da
gramatica tradicional, as propostas curriculares e a TOPE. O capitulo pretende expor
as definicbes e conceituacdes dessas subclasses, a partir das chamadas graméticas
tradicionais ou normativas; analisar a proposta de pratica de analise linguistica dos
Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa e da Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa do Estado de SP; e estabelecer um paralelo entre essas propostas e 0
estudo das classes gramaticais. Nesse capitulo, ha também a intencédo de analisar
as indicacbes de tratamento didatico do conteddo de analise linguistica desses
documentos oficiais, bem como elaborar uma interlocucdo entre 0s conceitos
tedricos dos documentos com alguns aspectos tedricos da TOPE.

Com isso, pretende-se, no quarto capitulo, passar para a apresentacao de
elementos tedricos que compdem a analise do corpus desta pesquisa, baseados na
Teoria das Operagdes Enunciativas e Predicativas (TOPE) de Antoine Culioli.

Por fim, no quinto capitulo sera apresentada a andlise do corpus selecionado,
tendo por base, um ponto de vista que abordara a relacdo Iéxico-gramatical e suas
respectivas representacdes categoriais. O foco € o processo de categorizacao e nao
as categorias gramaticais prontas e ja instituidas da lingua. Partindo de uma visédo
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construtivista da relacdo do sujeito com o Iéxico e com a gramatica, sera observada
e investigada a relacdo de construcdo, a relacdo de operacfes da representacao
dos nomes (concreto e abstrato), propondo um espaco de construcado anterior a
existéncia de categorias lexicais e gramaticais ja instituidas.

Para tal objetivo, foram utilizadas atividades indicadas para alunos do 6° ano
do E.F.. Todas as atividades foram retiradas do livro didatico Tudo €é linguagem e do
Caderno de Lingua Portuguesa do Estado de S&o Paulo. Pretende-se, por meio da
linha tedrica assumida, identificar as marcas enunciativas das operacfes qualitativas
e guantitativas (flechagem, varredura e extracdo) utilizadas para construir tanto o
processo de representacdo como a influéncia das marcas de modalidade e aspecto,
as guais determinam a estabilidade de representacdo. Também foi proposto um
olhar acerca dos valores primitivos de uma noc¢do, como discreto, denso e o
compacto, os quais exercem, como afirma Rezende (2001) um papel importante,
como base de célculo para a geracdo de valores ora mais estaveis, ora mais
instaveis na representacao da categorizacao gramatical.

Além desses fatores, pretende-se verificar que os valores polarizados abstrato
e concreto elencados nas definicbes e nas proposicoes das atividades de livros
didaticos sédo resultados “[...] de um processo de categorizagdo efetuado pela

4

linguagem (forma) em uma cultura (empirico)™, oferecendo valores fixos por néo

trabalhar com “[...] a existéncia de um processo dindmico que sustenta tais valores

”

estaveis e outros tanto valores menos perceptiveis®.” Demonstrando que essa
situacdo de polarizagcdo apresenta uma profusdo da classificacdo baseada,
exclusivamente, em fatores extralinguisticos para definicbes e explicagbes formais
dos fenbmenos linguisticos. As analises realizadas buscaram o trabalho de
linguagem, o esfor¢co do sujeito em relacionar e determinar as unidades, no caso, 0s
nomes.

Desse modo, pode-se verificar que para se chegar aos valores
preponderantes das ocorréncias, seja um valor predicativo ou nominal, mais do que
somente questdes semanticas ou empiricas, de fato, o contexto encaixante anterior
ou posterior em relacdo as ocorréncias tem forte influéncia nas orientacfes

predicativas, nominais ou mistas.

* REZENDE (2001, p.249).
® |dem.



Por fim esta secdo apresenta discussfes gerais sobre o ensino de gramatica

em relacdo a proposta de Rezende (2001) a respeito de ensino de linguas.
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1.Breve percurso historico dos substantivos

O objetivo deste capitulo € fazer um breve percurso historico do nascimento
da gramatica para se compreender como as discussdes acerca de lingua e
linguagem originaram o que se denomina hoje de gramatica tradicional. Por outro
lado, este mesmo percurso pretende mostrar como o desenvolvimento dos estudos
gramaticais foi desenhando e configurando a estrutura de classe de palavras, mais
especificamente a classe de substantivos. Nota-se, a partir desse percurso historico
e das classificacbes de diversas gramaticas modernas, que essa classe foi se
ampliando e se modificando no decorrer dos séculos, mas que, aparentemente, em
determinado ponto histérico, sua descricdo, estrutura classificatéria e uso para o
ensino de lingua permaneceu cristalizada até os dias atuais.

Para esse percurso que vai desde a Grécia Antiga a linguistica moderna,
toma-se como base alguns estudos feitos por Neves (2000, 2002, 2004), Souza
(2010), Martins (2004) e Robins (1983).

1.1 O dizer e aacdo - situando o l6gos

Anteriormente aos estudos alexandrinos acerca das categorias e
classificagdes gramaticais, questdes sobre a linguagem podem ser detectadas,
como afirma Neves (2004), ja entre os séculos IX e V a.C. em obras de Homero,
Heraclito e Hesiodo. Esses autores demonstram em suas obras uma preocupacao a
respeito da definicdo de 16gos® e, apesar de ndo ocorrer de forma explicita em suas
obras, como explica a autora, existem algumas reflexdes sobre a linguagem. Este
fato revela que existia uma concepcdo para esses intelectuais do que seria a
linguagem e, por consequéncia, Como se processaria 0 pensamento.

A partir de leituras feitas de Neves (2004), nota-se nos excertos dos textos de
Homero (séc. VIl a.C.) que “é como vivéncia que os problemas linguisticos séo

n7

importantes (...), ndo se destacando, ainda, uma reflexdo tedrica”’. Dessa forma, por

conta de os questionamentos dos problemas de lingua e linguagem ocorrerem por

¢ Aqui compreendido como linguagem ou pensamento-
" (NEVES, 2004, p.20).



meio da vivéncia, vé-se que, para Homero, a concepcao do falar era agir, ou que o
dizer € o mesmo que acéo, isto é, a linguagem esta ligada a acao dos heradis, a
vivéncia. Como exemplifica a autora a partir de alguns versos de lliada: “Falou e
todos os deuses escutaram (VIII, v.4). E o que disse ele? Que nenhuma divindade
tente anular suas palavras (v.7), que ele é mais forte que todos os deuses (v.8),
que estd acima dos deuses e dos homens (v.17)” (NEVES, 2004, p.21, grifos
nossos), este dizer, a sua “fala forte”, & por consequéncia a agdao magnanima de
Zeus.

Ja em Hesiodo (séc. VIl a. C.), pode-se observar a apresentacao do dizer
como espaco da contemplacao, da interioridade, do siléncio, o dizer contempla as
acoes. Como diz Neves (2004), ele faz revelacbes de uma ordem no mundo.
Hesiodo nao relaciona diretamente, como Homero, o dizer ao fazer, a acdo. O dizer
e o fazer ndo estariam necessariamente associados. Desta forma, o légos se
configura na importancia do dizer do narrador e ndo somente nas faganhas dos
herdis. Tanto em Homero como em Hesiodo, segundo a autora, o l6gos é o que é
dito dos herais.

Em relacdo aos nomes, a autora menciona que, na visao tragica, eles sdo o
lugar da verdade. Existia uma crenca de que os nomes préprios dos herois ja
relatavam seus destinos em oposicao a percep¢do que engana.

Por fim, ainda nesse contexto historico, Heraclito e Parménides realizam outra
consideracdo a respeito do légos, marcando, como descreve Neves (2004), um
desajuste entre o dizer e a acdo, pois 0 que importaria mais que o fazer e o dizer
seria 0 sentido dado a essa acao e a esse dizer, uma vez que o dizer pode valorizar
uma acado determinada ou desvaloriza-la por completo. Entretanto, ha a seguinte
divergéncia entre esses autores gregos: enquanto para Heraclito as coisas como 0s
nomes sdo momentos do l6gos, pois ele vé, como afirma Neves (2004), no nhome a
imagem da coisa. Parménides chama atencdo para a existéncia de uma separacao
entre 16gos e nome, uma vez que pensamento e realidade se desvinculam.

Segundo Neves (2002, p.26), “para os filosofos a linguagem era apenas a
pista concreta para se desvendar a atividade de linguagem, e esta era a contraparte

expressa do pensamento.”
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1.2 Alinguagem, o discurso filosofico e os nomes em Platéao

Somente em meados do séc. V a.C., com o surgimento do estudo do discurso
filosofico, € que se articulam questdes mais profundas e tedricas sobre a linguagem.
Os sofistas se especializaram, com a ampliacdo das polis e com a perspectiva de
gue um bom discurso seria sindnimo de persuasao e poder, nas artes da retérica e
poética. Desse modo, a linguagem poética, como descreve Neves (2004, p.25) é a
“[...] inspiragdo das Musas, que falam por meio do poeta”, e a retorica, por sua vez, €
a linguagem “em que o homem fala por si, pessoal por definigdo [...]”. Ha dessa
forma, o desenvolvimento do discurso politico, do discurso publico, da arte politica,
do discurso filoséfico. Este, segundo a autora, “busca articular o todo das coisas. E
pelo problema da relagédo entre as coisas e seu principio, entre as coisas e o0 que as
governa, entre as coisas e sua natureza, que se especifica o discurso filosofico na
Grécia.” (NEVES, 2004, p.25)

Acerca dessas questdes filosdéficas e discursivas sobre a natureza das coisas,
sobre o0 ato de nomear e 0os nomes dessas coisas do mundo € que surgiu uma
disputa entre as vertentes convencionalista e naturalista a respeito dos componentes
da linguagem, mais especificamente o debate entre as fun¢des da linguagem physei
e da linguagem nomoi® (sobre os nomes, difundida tanto entre os sofistas, como em
Cratilo de Platéo).

Os sofistas, muito embora questionados por Platdo (428 a.C.) e Aristételes
(384 a.C.), destacam-se na histéria por desvendar a atividade de linguagem (Neves,
2004). Antes de se resumir algumas questdes sobre o pensamento sofista a respeito
da linguagem, deve-se levar em consideracdo o que expde Martins (2004, p.450)
acerca do discurso filosofico dos sofistas:“[...] na verdade, os testemunhos mais
detalhados de suas ideias nos chegam pela voz de seus mais ostensivos

adversarios, notadamente Platdo”. Essa colocacdo pode ser utilizada como uma
adverténcia aos leitores de que uma leitura ingénua e estereotipada sobre a

construcdo do pensamento sofista faz com que se tenha como parametro e padréo

® Segundo Neves (2004), em relacdo & nomeacao physis a formacdo natural, apropriada as coisas; e
noémoi ou thései seria acreditar na arbitrariedade das nomeacdes.



gue eles somente se preocupavam com a retérica e oratéria, desvalorizando assim,
a contribuicao sofista como filosofos e educadores.

Assim sendo, podemos comparar as duas visfes. A linguagem para 0s
sofistas tem a responsabilidade de “[...] construir a verdade sem nenhuma
adequacao com a realidade” (NEVES, 2002, p.33), pois o mesmo dizer pode
significar mais de uma coisa, nao tendo um sentido fixo, uma vez que a importancia
do dizer é fazer sentido, neste caso, provar a verdade.

Corroborando este aspecto do discurso sofista, que tem como objetivo utilizar
um método racional para demonstrar a verdade por meio da linguagem, Martins
(2004) assinala que eles ndo apostavam no nexo entre linguagem e realidade
exterior, ou seja, para eles a linguagem néo dizia o que era, mas sim fazia ser o que
dizia.

O discurso construia a realidade, desse modo, o dito fosse o que fosse, seria
verdade. Ainda segundo Martins (2004), a questao sobre a verdade seria o ponto
nevralgico da divergéncia e discussao entre sofistas e socraticos, pois a questao de
a verdade ser resultado da opinido individual sobre coisas e pessoas (convencgao),
sendo assim multipla e variavel conforme as circunstancias, € confrontada por
Platdo e seus discipulos.

Entre os séculos V a.C. ao séc. Il a. C., havia diversas discussfes acerca da
linguagem, mas ainda ndo existia a gramatica como disciplina pratica. A partir de
Platdo e Aristoteles houve uma “[...] busca de um mecanismo interno a lingua, como
busca de um sistema de regras responséavel pelo calculo das condi¢des de producdo
de sentido [...]” (NEVES, 2002, p.19.) e a forga que conduzia essa procura era o
amor ao l6gos, dentro de um contexto maior, que pretendia analisar as relagbes do
homem com o mundo.

Platdo em relacdo a sua concepcao de linguagem se distancia dos sofistas,
apresentando o discurso como propagador ou ndo de uma verdade, além do fato de
gue a palavra, como relata Neves (2004, p.47), “[...] deixa de ser entendida como
instrumento de persuaséo para ser vista na sua funcéo de palavra de verdade, base
da dialética”, abrindo assim, portas para o estudo da linguagem como objeto de
estudo. Em Crétilo, Platdo (na voz de Sdcrates) discursa a respeito do nome “origem
e estatuto” (Neves, 2004). A grande questdo de Crétilo é definir se o l6gos — a

linguagem representada pelos nomes - € obra da natureza physis ou se € imagem
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de uma convencdo némoi. Segundo Neves (2004), Cratilo apresenta a linguagem
como obra da natureza, e 0o nomear néo é obra do acaso.

Esse diadlogo de Platdo se sucede ap0s a afirmacao de Crétilo de que o nome
‘Hermdgenes”(nome do opositor das ideias naturalistas nessa obra) ndo seria o
mais apropriado para Hermdgenes, pois esse deveria ser uma pessoa rica e nao
estar em dificuldades financeiras, como era o0 caso do personagem. Esse, por sua
vez, influenciado pelas ideias de seu precursor Protagoras, questiona Cratilo sobre a
sua afirmacédo a respeito da correcdo do seu nome e, descontente com a
argumentacdo irbnica e vazia do opositor, inquire o proprio Sécrates sobre a
correcdo dos nomes. Esse fildsofo, por sua vez, confrontado a respeito da afirmacao
de Cratilo, apresenta duas teses a respeito da correcdo dos nomes. Como afirma
Souza (2010), essas duas teses sdo aparentemente contrarias, pois ha na fala de
Socrates a exposicao de posicdes tanto naturalistas como convencionalistas sobre a
linguagem (no caso, a corre¢éo dos nomes).

Apos ser questionado, Cratilo manifesta o argumento de que a relagdo entre o
“[...] nome e a coisa nomeada se manifesta por algo intrinseco ao ser que faz parte
dele, e somente por ele, pelo nome, pode ser revelado” (Souza, 2010, p.12). Ja
Hermaogenes reivindica a tese de que a corre¢cdo dos nomes se da por convencao,
como pode ser exemplificado por esta passagem do Cratilo :

Hermogenes: A correcdo de um nome seja outra coisa sendo
convencdo e acordo. Pois parece-me que se um nome qualquer é
atribuido a algo, este € correto; e em seguida, se for mudado por
outro, e ndo chamar mais aquele, o Ultimo ndo é menos correto do
que o primeiro [...](PLATAO, 2010°, p.83).

Apesar de aparentemente opostas, ambas as teses apresentam argumentos
semelhantes como o da relacdo nome - coisa e a atribuicdo dos nomes. Da forma
que sao apresentadas no dialogo e ressaltadas por Souza (2010, p.14) as duas “[...]
exemplificam pelos nomes préprios [...] € ambas levam em consideracdo aquele que
nomeia [...].” De fato, segundo o autor, o que as difere, entretanto sdo suas bases:
uma esta centrada no conceito de physis (de natureza imutavel, que independe da
acdo humana); enquanto a outra, no conceito de némos (que teria algo de arbitrario,

levando a artificialidade da convencéo, do costume).

°0Os trechos do didlogo Cratilo, de Platdo, utilizados neste trabalho fazem parte da dissertacao de
mestrado de Souza, que contém uma traducéo da obra referida.



Para refutar a tese de Hermdgenes (da convencdo dos nomes), Socrates
organiza sua argumentacao inicial do seguinte modo:
1° define o0 que é nome;

Socrates: pode ser que tu dizes algo, Hermdgenes, contudo,
examinemos: afirmas que aquilo que por uma coisa € chamada, este
€ seu nome?

Hermoégenes: Sim. (PLATAO, p.84)

2° questiona Hermdgenes, como aponta Souza (2010), se ha variacao entre a

forma como nomeiam um individuo particular, ou uma cidade;

Socrates: Por qué? Se eu nomeio qualquer um dos seres, por
exemplo, ao que agora chamamos homem, se eu o nomeio cavalo, e
ao que agora chamamos cavalo, se eu 0 nomeio homem, o nome
sera homem para a cidade e cavalo em particular? E, por outro lado,
homem em patrticular e cavalo para a cidade? Tu dizes assim?
Hermégenes: Para mim, parece ser assim. (PALTAQ, p.84)

3° indaga a possibilidade da existéncia de um discurso verdadeiro ou falso.

Socrates: Vejamos, diz-me o seguinte: tu chamas algo dizer a
verdade, e outro a falsidade?

Hermaogenes: Chamo.

Socrates: Logo, existiria um discurso verdadeiro, e um falso?
Hermogenes: Certamente. (PLATAO, p.84)*

Apesar de inicialmente e prontamente refutar a tese de Hermogenes, ele
ainda discorre a respeito da etimologia dos nomes dos deuses, apresenta o carater
naturalista da correcdo dos nomes, a justeza ou ndo dos nomes de semideuses e
deuses, levando em consideracdo que para Soécrates, como menciona Souza
(2010), a nomeacéo feita pelos deuses era mais justa e correta do que a feita pelos
homens.

Ao proferir um trecho de lliada sobre a dupla nomeacéo de um rio, toma como
base a nomeacéao do rio Xanto pelos deuses e Escamandro pelos homens. Sécrates
guestiona Hermodgenes sobre qual nome seria 0 mais correto (da mesma forma se
da o questionamento da nomeacao de um passaro e de uma colina):

Hermogenes: E o que diz Homero a respeito dos nomes, Socrates, e
onde?

Sécrates: Em muitos lugares! Mas as maiores e mais belas nas quais
ele distingue com relagdo as mesmas coisas, os nomes que lhes dao
tanto os homens quanto os deuses. Ou tu ndo achas que ele diz algo

% Todos os trechos retirados da tradugéo de Cratilo a partir de Souza 2010.
Além deste trecho acima citado, mais adiante no didlogo, no momento em que Sécrates explica a
Hermdgenes a etimologia de seu nome, ele retoma a questao de verdade e falsidade.
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grande e admiravel em tais lugares a respeito da correcdo dos
nomes que séo por natureza. Ou tu ndo achas?

Hermogenes: Eu, particularmente, bem sei que eles chamam, o
fazem corretamente. Mas quais esses homes que tu dizes?

Socrates: Tu ndo sabes que a respeito do rio que existe em Troia, 0
gual combateu sozinho com Hefesto, ele diz:

‘chamam-no os deuses Xanto e os homens Escamandro’
Hermogenes: Sei.

Socrates: E entdo? Tu ndo achas que isto é algo veneravel de se
conhecer, o modo como é mais correto nomear aquele rio Xanto e
ndo de Escamandro? E se desejas, a respeito de um passaro (...)
(PLATAOQ, 2010, p.93, grifos nossos).

Por meio da descricdo etimolégica dos nomes, parece haver na fala de
Socrates certa hierarquia na questdo da estabilidade e justeza das nomeacdes.
Souza (2010) afirma que esta partiria dos nomes dos deuses (como mais corretos),
passando pela mobilidade dos nomes dos semideuses, dos meses e estacfes dos
anos, das virtudes, dos nomes primitivos (préprios dos homens) até chegar as letras
do alfabeto. Ao esgotar todas as possibilidades de descricdo dos nomes, chega a
vez de Socrates convidar Cratilo a discusséo e um aparente paradoxo surge.

Socrates inicia um apelo convencionalista ao estatuto e origem dos nomes,
reiniciando, com outro viés, a argumentacao sobre a possibilidade de se dizer algo
falso. Continuando com essa perspectiva, sdo inseridas no dialogo propostas de
imitacdo dos aspectos da pintura em relacdo ao real e questionando Crétilo se o
nome seria também uma imitacdo do real. Porém, somente quando Cratilo admite
gue ha reconhecimento do nome pelo uso, mesmo tendo letras trocadas, € que se
tem entdo admitida a tese convencionalista da corre¢cdo dos nomes.

Saocrates: Nao vé entdo, amigo que é necessario procurar uma outra
correcdo da imagem, diferente da que ha pouco falavamos, e que
nao deixe necessariamente de ser imagem, se retirar ou inserir algo?
Ou tu ndo percebes o quanto as imagens estdo longe de ser o
mesmo que aquilo de que sdo imagens?

Cratilo: Percebo.

Sécrates: Seria ridiculo, Cratilo, que os nomes fossem afetados pelos
nomes daquelas coisas das quais sdo nomes, se se assemelhassem
a eles em todos os pontos. Pois tudo de certa maneira, tornar-se-ia
duplo, e tu ndo poderias dizer de nenhum dos dois, qual deles é a
coisa em si e qual é o nome.

Cratilo: Dizes a verdade.

Socrates: E que o nome é uma indicacdo da coisa, isto ndo te
agrada?

Crétilo: Isto sim. [...]

Socrates: Dizes bem, E entdo? Agora, como ndés o pronunciamos,
nao compreendemos uns aos outros quando alguém diz sklérés
(duro) ou nem agora tu percebes o que eu digo?



Cratilo: Eu, ao menos, carissimo, percebo, mas pelo uso.

Socrates: Mas ao dizer uso, pensas dizer algo diferente de
convencgdo? Ou tu falas de um outro uso diferente daquele, e eu,
guando pronuncio este, tenho em mente aquele, e tu reconheces o
gue eu tenho em mente?

Crétilo : Sim. (PLATAO, 2010, p.135-138)

Como j& mencionado, foram apresentadas duas concepcgfes sobre a
linguagem em Cratilo, mas Platdo se abstém de apresentar uma concluséo a favor
da tese naturalista ou da tese convencionalista. Segundo Neves (2004), isso se
justifica porque sua preocupacao maior era definir qual a funcao da linguagem, tanto

gue, em varias passagens, physei e ndmoi parecem se conjugar.

1.3 As Categorias de Aristoteles

Aristételes, como observado por Robins (1983), tem afirmacgdes linguisticas
espalhadas em diversos tratados e seria dificil determinar de forma rigorosa sua
posicdo em relagdo a muitas questdes. Entretanto, marca um grande avanco dos
estudos da lingua em relacéo a Platéao.

A ampliacdo do mundo grego pelas dominacfes de Alexandre da Macedoénia
(séc. IV a.C.), contribuiu para que houvesse mudancas em todos os ambitos da vida
grega, isto é, desde a forma de governar até as formas do pensar. Aristoteles, no
ambito da filosofia, representa esta mudanca, pois diferentemente de Platdo, adota
uma postura claramente convencionalista. Dessa forma, o nome n&o existe “por
natureza”, mas € a definicdo da esséncia por convencao.

Essa conduta convencionalista, conforme Robins (1983, p.15), faz que
Aristoteles apresente o l0gos da seguinte maneira: “[...] a fala € a representagéo das
experiéncias da mente e a escrita é a representagao da fala”. Manini (2009) aponta
ainda uma definicdo a respeito do l6gos na visdo de Aristételes entrelacada a
guestao do real e a estrutura do mundo, isto é a linguagem simbolizaria o real.

Neves (2004) afirma que Aristoteles expressa, no Organon e na Politica, que
0 aspecto individualizante do ser humano é a linguagem, sem a qual ndo haveria a
sociedade. Sendo assim, o l6gos teria um carater politico pelo fato de o homem

constituir-se um ser politico dotado de linguagem.
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Analogista que era, Aristoteles procurava paradigmas formais, buscava
descobrir regularidades da relacdo entre forma e significado. Dessa maneira, pode-
se afirmar que tal busca foi a responsavel pela determinacdo e escolha, tanto para
ele quanto para a lingua grega, das formas corretas das palavras. Como aponta
Neves (2002), Aristoteles, acentuadamente, apresenta uma maneira diferenciada de
compreender o material linguistico, em comparacao as categorias da légica formal.
Essas categorias tinham uma inter-relacdo com o material linguistico que Ihes servia
de suporte, o surgimento da gramatica fez com que tal relacdo mudasse, pois se
passa a estudar “[...] as classes de palavras e suas flexdes, e isso vai significar
manipulagdo do material linguistico propriamente dito.” (NEVES, 2002, p.36)

Em seus estudos, Neves mostra ainda que nos textos filosoficos e nos dos
gramaticos, a organizacdo gramatical pode ser dividida em trés aspectos: as
categorias gramaticais, as partes do discurso e os elementos.

Desse modo, Aristételes em Categorias, classifica e analisa dez tipos de
predicados ou géneros do ser. Para o autor,

Cada uma das palavras ou expressGes ndo combinadas significa
uma das seguintes coisas: 0 que (a substancia), o quao grande,
guanto (a quantidade), que tipo de coisa (a qualidade), com que se
relaciona (a relacdo), onde (o lugar), quando (o tempo), qual a
postura (a posi¢do), em quais circunstancias (o estado ou condi¢ao),
quao ativo, qual o fazer (a acdo), quao passivo, qual o sofrer (a
paix&o). (ARISTOTELES, p.29)"*

Deve-se ter em mente, como menciona Neves (2004), que o0 aspecto
fundamental da teoria de Aristételes é construir o pensamento da estrutura da lingua
como correspondéncia da estrutura do mundo. Porém, a representacéo e a coisa
representada ndo sdo equivalentes, uma foi elaborada a partir da outra, uma vez
que “[...] a categoria é distinta da coisa, entretanto estd congruente com ela na
medida em que é também o modo pelo qual o homem elabora o conceito.” (NEVES
2004, p.75-6)

Como se pode observar, entre as descricoes de Categorias foi feita a primeira
mencéo e classificacdo ao que seria a classe que nomeava as coisas, isto €, a
substancia, a qual seria a base das futuras distincdes entre a classe nomem
(considerada a classe que continha substantivos e adjetivos) e as classes

elaboradas por fil6sofos e gramaticas depois de Aristételes.

" ARISTOTELES. Categorias. Traducéo de E. Bini. Sdo Paulo: Edipro, 2011. p.29.



Observa-se que a base da constituicdo da gramatica tradicional, como é
conhecida hoje, é resultado direto dos estudos aristotélicos acerca do funcionamento
da linguagem e, consequentemente, do funcionamento da estrutura da lingua a qual

corresponde a estrutura do mundo.

1.4 Os estoicos e 0 nascimento da gramatica como disciplina

Enquanto Aristételes buscava na lingua analogias e paradigmas, os estoicos,
de forma controversa, como afirma Robins (1983), se importavam com as
irregularidades ou anomalias da lingua, pois “consideravam a linguagem como uma
capacidade humana natural, que se deveria aceitar com todas as suas
irregularidades caracteristicas.” (ROBINS, 1983, p.17)

Outro aspecto que os diferencia do método aristotélico é o fato de que todas
as unidades da lingua - seja som, letra, silabas ou palavras - providas ou nédo de
significado, sé@o elementos para estudo e classificacdo. De acordo com Neves (2002,
p.38), a estoica “[...] era uma légica de enunciados.” Assim, a partir desta logica, que
buscava questbes sintdticas da lingua, foram estabelecidas quatro partes do
discurso, sendo o0 nome, o verbo, a conjuncao e o artigo.

Em relacdo aos nomes e a perspectiva do estudo do desenvolvimento dos
substantivos, os estoicos promoveram uma distingcdo de classe e subclasse, isto €,
havia a determinacdo da classe 6noma (nhome) e a subclasse proségoria (nome
comum). Entretanto, esta Ultima néo foi aceita por escritores e estudiosos de épocas
posteriores, como cita Robins (1983). O aprimoramento gramatical dos estoicos faz
com que alguns estudiosos afirmem que neste periodo é que surgiu a gramatica no

sentido moderno do termo.

1.5 Dionisio o Tracio e a base distintiva entre substantivos concretos e
abstratos

Apesar de os estoicos terem formado as bases da gramatica moderna, foram
os alexandrinos que propuseram reelaboracdes da gramatica grega, as quais se

perpetuaram até a atualidade. Desse periodo alexandrino, Dionisio o Tracio (100
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a.C.) foi o autor da primeira descricdo explicita que se conhece da lingua grega
denominada Techné Grammatiké. A gramatica de Dionisio elaborada na época
conhecida como helenismo, tinha como objetivos propagar e preservar os padroes
de exceléncia da lingua grega. A partir de entdo, a gramatica é instaurada como
disciplina.

Com o propdsito de exposicdo de padrdes, a gramatica passa do dominio
filoséfico para o dominio da critica literaria e dos estudos linguisticos da
fenomenologia. De acordo com Neves (2002, p.50), “a gramatica surge, pois, como
exposicao e imposicdo de analogias”, sendo este o principio da gramatica
prescritiva.

Em relacdo a sua estrutura, a Techné Grammatiké apresenta somente
aspectos fonéticos e morfoldgicos, ndo descrevendo a sintaxe da lingua grega. Além
desse fato, a gramatica de Dionisio elenca as oito classes de palavras do modelo
aristotélico de classificacéo™, dentre elas a classe 6noma, que representa a classe
dos nomes.Essa classe como afirma Chapanski (2003, s/p), tradutora de Techné
Grammatiké, tem a seguinte definigcdo:

Nome é uma parte da frase sujeita a variacdo de caso, que designa um
corpo ou uma coisa abstrata®® - um corpo, como em 'pedra’, uma coisa
abstrata como em 'educacao’, que pode ter sentido geral ou especifico -
geral, como em 'homem’ <ou> 'cavalo', especifico/ proprio, como em
'Sécrates'. Ha cinco atributos do nome: género, espécie, forma, nimero,
caso.

Sobre essa definicdo, autores como Robins (1983) e Neves (2002) afirmam
gue a classe 6noma é definida como parte do discurso que possui flexdo de casos
que “de modo comum ou proprio, indica objeto (soma, literalmente ‘corpo’) ou agao
(pragma) (812), distingdo que constitui a base da distingdo entre concreto e abstrato”
(NEVES, 2002, p.53).

Ao descrever a classe de nomes da Techné Grammatiké, Neves (2002) expde
todas as divisdbes dessa classe, relatando as duas espécies principais (nomes

primitivos e derivados), lista as trés figuras dos nomes (simples, composto e

2 As classes apresentadas por Dionisio sdo: nome, verbos, participio, artigo, preposicao, advérbio e
conjuncao.

13 Neste trecho da traducéo, Chapanski insere uma nota na qual afirma que o termo pragma (assunto,
sentido, de coisa a a¢éo) vem a ser a oposicdo complementar (por ela afirmado, também verificado
por outros tradutores) ao termo soma que seria destinado a referéncia de elementos materiais,
fisicos. Sendo assim, a autora conclui que pragma, necessariamente, se refere ao que € imaterial, ao

abstrato, ao conceitual.



derivado); e por ultimo, descreve as vinte e quatro espécies de nomes, as quais hoje
correspondem aos substantivos, adjetivos, pronomes e numerais.

Nos capitulos a seguir, a respeito das classificacbes e definicbes dos
substantivos concretos e abstratos, essa mesma caracterizagdo de base de
distincdo entre essas subclasses ja apresentada por Dionisio sera de forma muito
similar encontrada nas gramaticas brasileiras atuais.

Em suma, numa perspectiva histérica, somente na gramatica de Dionisio,
escritor da primeira gramatica de cunho normativo, é que se encontram as primeiras

impressdes da base distintiva entre substantivos concretos e abstratos.

1.6 Apoldnio Discolo

Proveniente da mesma escola de Dionisio, Apol6nio (séc. Il d.C.) deu grandes
contribuicdes aos estudos de sua época, as quais se estenderam até a atualidade,
principalmente no ambito da sintaxe, uma vez que Techné Grammatiké tratava
somente de fonética e morfologia. Segundo Neves (2002, p.69), “ele foi, na verdade,
0 Unico gramatico antigo que escreveu uma obra completa e independente sobre
sintaxe (...)". No entanto, apesar de a sintaxe ser o destaque da obra de Apolonio
Discolo, seus estudos também contemplaram observacfes acerca da classe de
palavras. Dessa forma, ndo somente os elementos isolados da lingua (classes)
tinham um estudo sistematico, mas também a relacdo entre esses elementos
(sintaxe).

Voltando ao foco de andlise deste capitulo, que € o percurso dos
substantivos, pode-se observar em Da Sintaxe, como relata Neves (2002), que os
estudos das classificacbes das palavras, para Apolonio, dependem das suas
funcbes no enunciado, e essas fungdes necessitam da relacdo com o home ou com
0 verbo, que sdo os elementos fundamentais na congruéncia das oracgdes.

Quanto ao estudo dos nomes de Apolénio Discolo, Neves (2002) afirma que,
primeiramente, 0S nomes ndo se constroem com outras palavras, mas as outras
classes que se edificam com eles. Também descreve o fato de que nomes e
pronomes estao em relacdo complementar, uma vez que estes Ultimos expressam a
existéncia e os nomes a esséncia e qualidade das coisas. Assim sendo, “0 home

designa a coisa por meio de suas qualidades, o que quer dizer que 0 nome
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descreve, de certo modo, a coisa. O pronome, por sua vez, indica de dois modos a
coisa: na sua presencga ou na sua auséncia” (NEVES, 2002, p.73).
A designacgdo dos nomes apontada por Apolbnio se perpetuou nas gramaticas

brasileiras, especialmente nas normativas, como sera visto nos capitulos 3 e 4.

1.7 A permanéncia do sistema grego nas gramaticas latinas

Conforme afimado por Robins (1983), as gramaticas latinas ndo conduziram a
grandes mudancas estruturais em relacdo ao que ja havia sido proposto por Dionisio
e Apolénio. No entanto, os papéis de Grécia e Roma foram complementares na
histéria, pois sem a influéncia grega a gramatica latina teria sido menos significativa
e profunda. Os gregos trouxeram & civilizagdo europeia os estudos a respeito da
retérica e da poética, a distincdo de categorias de palavras e as categorias
discursivas e sintéticas.

No decorrer dos séculos, apds a influéncia helenistica por toda Europa,
Varrdo (116-27 a.C.) se sobressai no Império Romano como um grande graméatico
latino. O seu trabalho denominado De Lingua Latina apresenta, segundo Robins
(1983), uma ampla formalizagcdo, mantendo em sua obra a mesma estrutura da
gramatica de Dionisio. Porém, na descricdo morfoldgica, opta por uma classificacao
um pouco diferenciada, pois reconheceu que caso e tempo no latim diferenciavam
as palavras com esse tipo de flexdo. Estabeleceu seu sistema a partir de quatro
contrastes flexionais especificos da lingua latina:

Palavras com flexdo de caso — nomes (incluindo adjetivos)

Palavras com flexdo de tempo — verbos

Palavras com flexdo de caso e tempo — participio

Palavras sem flexdo de caso e tempo — advérbios (ROBINS, 1983,
p.39)

Em relacdo as classes de palavras, estas permaneceram as mesmas
apresentadas por Dionisio, havendo somente uma substituicdo de artigos por
interjeigao.

Outros autores apds Varrdo continuaram com 0 mesmo sistema de
formalizacdo descritiva da gramatica latina até a Idade Média. Robins (1983) relata
gue as gramaticas latinas atuais sdo compilacdes dos ultimos graméaticos latinos

como a de Prisciano (séc. V d.C.). Quanto a classificacdo de palavras, esse, assim



como Varrdo, ndo promoveu grandes inovacdes, prevalecendo as ideias presentes
em Techné Grammatiké, permanecendo com as oito classes de palavras.

Especificamente em relagdo a classe dos nomes, que mais tarde daria
surgimento a classe de substantivos, Robins (1983) retrata a descri¢cdo de Prisciano
desta forma (ROBINS, 1983, p.45): Nomem (nome, incluindo os adjetivos): possui
como caracteristica indicar substancia ou qualidade, atribuindo uma propriedade
comum ou particular a todo objeto corpdéreo ou coisa.

Observa-se nessa descrigdo, como fungdo dos nomes, a representacao ou a
designacéao de tudo que € do mundo, do extralinguistico. Os nomes designam coisas
sensoriais, podendo ser esta relacdo uma base, como em Dionisio, para a
caracterizacdo da subclasse dos substantivos concretos. Ja as qualidades,
atribuindo propriedades aos objetos, poderiam ser base tanto para a classe dos
adjetivos como para a subclasse dos substantivos abstratos.

Segundo Robins (1983), a gramatica de Prisciano constitui a ponte entre a

erudicdo da Antiguidade e a da Idade Média.

1.8 Idade Média

Apesar da imagem de obscurantismo que se tem da Idade Média e dos
trabalhos linguisticos terem principalmente o carater pedagogico, bem como de ndo
apresentar aspectos originais desde a época de Donato e Prisciano, Robins (1983)
afirma que os estudos em gramatica nédo foram cessados nesse periodo.

Alguns expoentes podem ser citados como Alexandre de Villedieu, autor de
Doctrinale (1200 d.C.), um tratado da lingua franca, ou o primeiro tratado gramatical
do século XVII de um autor islandés desconhecido. Porém, de acordo com Robins
(1983), dentre as gramaticas produzidas neste periodo, aquelas denominadas
especulativas'® foram simultaneamente consideradas como as obras mais

significativas de cunho linguistico da Idade Média e, por outro lado, as que mais

1 Refletem a posicdo aristotélica de lingua, pensamento e realidade.
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divergem de outros estudos da Idade Média, pois mesclam a descricdo gramatical
latina a filosofia escolastica.’

Considerando os aspectos das classes de palavras e, mais especificamente a
classe de nomes, os gramaticos fizeram com que as classes de palavras de Dionisio
e Prisciano permanecessem, mais tarde, porém, deram a elas definicbes modisticas
(na gramatica especulativa), isto €, para esta concep¢do de nome deveria se
considerar que, “...] as coisas, como 0s seres existentes possuem varias
propriedades ou modos de ser (modi essendi)” (ROBINS, 1983, p.62). Dessa
maneira, a classe dos nomes foi definida da seguinte forma:

Nomem: parte do discurso que representa, per modum entis, algo
aprendido de forma determinada (isto equivale a definicdo de
Prisciano, que inclui a substancia e a qualidade). O modus entis é o
modo da estabilidade e da permanéncia. (ROBINS, 1983, p.63)

O modo da estabilidade e da permanéncia, de forma geral, € importante em
um contexto de designacdes, nomeacdes de objetos e seres, como é a funcéo
caracteristica dos nomes. Como afirma Culioli (1990, p.129), a estabilidade é téo
importante quanto a deformac&o no espaco dos enunciadores—interlocutores, pois
“[...] sem estabilidade, ndo haveria ajustes regulares, ndo haveria comunicagéo [...] e
a interagao seria apenas uma sucessao de eventos sem coeréncia.”

Como pode-se observar, esta definicAo da classe de nomes, como as
anteriores, retoma a intencdo de se representar coisas do mundo e suas qualidades.
Entretanto, segundo Robins (1983), pelo viés do sistema sintatico, os estudiosos
Pedro Hélias e mais tarde, Tomas de Erfurt'® (meados de 1300 d.C.), representantes
do movimento modista, 0s quais deram origem as gramaticas especulativas, fizeram
as primeiras distincdes entre as classes de substantivo e adjetivo, estabelecendo a
divisdo da classe nobmem em némem substantivum e némem adiectivum, uma vez
que se observou que um termo se adjunge ao outro, no caso 0 adjetivo ao

substantivo.

!> De acordo com Robins (1983, p.59), “A Escolastica foi um sistema filoséfico que, fortalecido pela fé
cristd e a fortalecendo, procurou unificar todos os ramos e compartimentos do saber, harmonizando
as exigéncias da razado e da revelagéo.” p.59.

'® Esses autores, diferentemente do que havia sido trazido pela tradicdo alexandrina por meio de
estudos de graméticas latinas, retomavam a questdo da especulacéo filoséfica sobre a linguagem, a
qual j& havia sido debatida por Platéo, Aristételes e os estoicos. Observa-se que esta discusséo se
repete posteriormente em Port-Royal no século XVII, nas obras do aleméo Wilhelm von Humboldt,
dentre outros.



1.9 Renascimento, Port-Royal e a influéncia prescritiva nas gramaéaticas
modernas

Diferentemente das escolas medievais, 0os gramaticos do Renascimento
apresentaram seus trabalhos com uma perspectiva mais empirista, principalmente
aqueles que se desligaram das linguas classicas'’ e passaram a observar e fazer
analises linguisticas das suas proprias linguas. Surgiram assim, as primeiras
gramaticas de outras linguas que nao a grega ou a do latim, na Europa.

Os estudiosos que sustentavam esse tipo de procedimento empirico podem
se denominar como gramaticos racionalistas. Esses como os gramaticos de Port
Royal, buscavam caracteristicas de uma gramatica universal. Sendo assim, o
modelo racionalista tem no século XVII, a Gramatica de Port Royal ou Grammaire
Générale et raisonée, como um dos exemplos das chamadas graméaticas universais,
ou seja, gramaticas que buscavam uma unidade subjacente a todas as outras
linguas.

Tal busca se justificava, como cita Robins (1983, p.92), pela seguinte
afirmacao: “[...] uma estrutura universal do pensamento seria propriedade de toda
humanidade [...] e seria basicamente independente de qualquer lingua particular.”

A respeito do discurso sobre invariancia do século XVII, deve-se lembrar que
0s empiristas buscavam, por meios indutivos, as caracteristicas tipolégicas de
linguas diferenciadas, estimulando os estudos fonéticos e a independéncia
gramatical de diversas linguas; por outro lado, 0 movimento racionalista resgatou a
unidade, pois de acordo com Robins (1983), os racionalistas partiram do
pressuposto de que ha uma interdependéncia entre pensamento e linguagem.

Logo, para o grupos racionalisas, a lingua seria produto da razédo e, desse
modo, um dos objetivos da gramatica racionalista seria fazer com que o falante
escrevesse e falasse bem, isto &, que este sujeito fosse capaz, como justifica Manini
(2009), de se expressar de maneira coerente por meio de um raciocinio organizado.
Assim, estava posta a ideia aristocratica do “bom uso” da lingua, sendo esse de

carater estilistico da corte francesa, que considerava o falar bem uma forma de

17 Alguns exemplos a serem citados sdo Antonio de Nebrija que em 1492 publicou a primeira
gramatica da lingua castelhana e posteriormente dicionarios bilingues latim-espanhol e espanhol-
latim. Outros, mas de autoria de gramaticas da lingua portuguesa sdo Ferndo de Oliveira, que teve
sua gramatica impressa em 1536 e Joao de Barros que em 1540 publicou uma Gramatica da Lingua
Portuguesa.
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expressar um pensamento l6gico e racional, passando a exigir dos falantes, entéo,
clareza e precisdo no uso da linguagem.

Essa busca pelo universal e pela invariancia nas linguas ndo se deteve no
século XVII, ainda hoje alguns estudiosos como Culioli e Fuchs se questionam a
respeito da universalidade da faculdade da linguagem e como correlaciona-la a
diversidade de linguas. Fuchs, (1999) revisitando a hipotese do relativismo
linguistico de Whorf , retoma a discussdo da relacdo entre as invariancias de
linguas, que permitiriam a traducdo de uma lingua a outra, e as variacdes que
dariam as linguas suas especificidades. Como a prépria autora afirma:

“[...] A natureza paradoxal da linguagem esta no fato de, por um lado,
as linguas precisarem de construcdes e organizacdes especificas e
significativas com unidades lexicais e gramaticais, dividindo o mundo
de diferentes maneiras, sendo assim, nenhum sistema linguistico
seria redutivel a outro. Entretanto, por outro lado, é sempre possivel
construir equivaléncias entre construgdes de significados especificos
de cada lingua (unidades, frases ou sentencas), isto é, é sempre
possivel traduzir uma lingua a outra.” (FUCHS, 1999, p.VIIl, traducdo
nossa).’®

A busca pela invariancia também é uma discussao representativa em outras
linhas de estudos linguisticos como na teoria gerativa de Chomsky, segundo o autor

[...] a Gramatica Gerativa reviveu e remodelou ideias que se
desenvolveram na revolugéo cientifica do século XVII, com muitas
ramificacdes no estudo da linguagem e da mente, no pensamento e
também na acdo sociais e politicas [...] e 0os seus desenvolvimentos
posteriores, que denominei ‘Linguistica Cartesiana’, mas no sentido
especial que eu mencionei, levou a tradicao da chamada ‘Gramatica
Universal’, as vezes denominada ‘Gramatica Racional e Filoséfica™
CHOMSKY 1997, p.04

Essa Gramatica Universal, de acordo com Chomsky, é formada por principios

ou leis invariantes aplicadas do mesmo modo para todas as linguas. Chomsky

1
| 9

(1976, p. 29) define a gramatica universal™ como “[...]o sistema de principios,

% Trecho original em inglés [...] The paradoxal nature of language lies in the fact that, on the one
hand, individual languages yield specific meaningful constructs and organization, with lexical and
grammatical units dividing up the word in different ways, so that no linguistic system is reducible to
another; yet, on the other hand, it is always possible to build up equivalences between the specific
meaningful constructs of each language (units, phrases or sentences), i.e., it is always possible to
translate one language into another.

19 Chomsky afirma a existéncia de principios fundamentais, inatos e universais, os quais delimitam a
forma da gramatica e de um conjunto de parametros que serdo fixados pela experiéncia, isto é, de
acordo com o input linguistico. Essa Gramatica Universal apresenta em sua formacao varios
subsistemas em interacdo: o subsistema do conjunto de principios inatos em relacdo aos



condicBes, e regras que sao elementos ou propriedades de todas as linguas
humanas ndo meramente por acidente, mas por necessidade — naturalmente,
necessidade bioldgica e ndo légica”. Esses principios, como afirma Lyons (1973),
Sao universais e essenciais da linguagem humana.

Retomando as questdes de Port-Royal, em relacdo ao aspecto das classes de
palavras e como essa classificacdo se expandiu e se perpetuou até hoje em
algumas gramaticas, nota-se que os eruditos da época, ndo alteraram de forma
drastica os outros que os precederam, Dionisio, por exemplo. Os estudioso de Port-
Royal estabeleceram assim, as nove classes tradicionais de palavras. Como o
pensamento racionalista permeava a teoria gramatical por eles proposta, as classes
foram agrupadas de maneira a representar os objetos do pensamento e a
forma/modo do pensamento, ficando estabelecidos como objetos as classes de
nome, artigo, pronome, participio, preposicdo e advérbio; como forma, as classes
verbo, conjuncéo e interjeicao.

Nessa mesma discussao de classe de nomes em Port-Royal, observa-se que
0s autores iniciam a descricdo dessa classe, fazendo a distingdo entre substancia e
acidente. Sendo acidente a “maneira das coisas”, as quais sO existem pelas
substéancias; e substancia, as coisas ou objetos de nossos pensamentos, as quais
subsistem por elas mesmas®.

A partir dessa distingdo, muito embora a classe nomen ja tenha sido
caracterizada desde os gregos, “nasce” a classe de substantivos e adjetivos mais
aproximada do que se conhece atualmente nas gramaticas tradicionais. Nas
palavras de Arnauld e Lancelot (2001, p. 32), a definicdo de substantivo, por meio da

distincdo entre substancia e acidente:

“E isso que fez a principal diferenga entre as palavras que significam
0s objetos dos pensamentos: pois 0s que significam as substancias,
foram denominados nomes substantivos; e os que significam os
acidentes, designando o sujeito ao qual esses acidentes contém,
nomes adjetivos.”

subsistemas de parametros. Segundo o autor, as gramaticas particulares seriam determinadas a
Eartir da fixacdo dos parametros, 0 que acontece com a experiéncia.
% Constata-se que esta definicio de substancia é aproximada & proposta de Aristételes.
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Como os proprios autores afirmam, a origem dos substantivos foi tratada
superficialmente, pois se deu mais importancia a significacdo que a maneira de
significar.

Nota-se que as caracterizagdes dos substantivos dadas em Port-Royal,
aplicam-se ainda hoje. Além desta questdo, pode-se observar que a ideia de
“subsisténcia por si mesmo” dos substantivos é base de descricdes dessas mesmas
gramaticas. Outro aspecto a ser apontado é que os indicios da divisdo em
subclasses dos substantivos em concreto e abstrato, bem como derivado e primitivo,
ja foram apresentados em Dionisio sdo retomados em Port-Royal.

A explicacdo dos autores para esta distingdo baseia-se nas significacdes
denotativa e conotativa de substancia e acidentes, no caso, o que se poderia
caracterizar em subclasses concreto e abstrato. Segundo Arnauld e Lancelot, alguns
substantivos podem ter uma significagdo ‘confusa’ (conotag&o), podendo ndo mais
subsistir por si s6, se fazendo de adjetivo, ou seja, “adjetivos formados de nome de
substancia de sua conotacao (...). Assim, de homme (homem) se formou humain
(humano), de humain se formou humanité (humanidade).” (ARNAULD; LANCELOT,
p.34). Por outro lado, quando este fendmeno ocorre com os adjetivos, estes se
fazem substantivos, dando origem aos substantivos abstratos ou separados.

Nessa gramatica sempre ha, de acordo com os autores, uma explicacdo
racional para a divisdo de classes e para a rigidez das classificacbes. Assim sendo,
uma vez que por parte dos racionalistas havia a busca de uma gramatica universal,
nesta ndo poderia haver brechas para classificagbes ambiguas ou flutuacdo de
termos em categorias, como afirmam alguns gramaticos modernos, pois um

pensamento racional lI6gico ndo poderia apresentar ambiguidades.

Consideracg0des Finais

Como sera mencionado nos capitulos 3 e 4, em algumas gramaticas
tradicionais modernas, mesmo de outras vertentes tedricas, como em algumas de
perspectiva descritiva, bem como na gramatica de usos, ndo existe renovagdo
acerca da discussao da determinacéo das subclasses concreto e abstrato. Por outro
lado, em outras vertentes como em Perini (2010) ha o oposto radical, hd o
desaparecimento dessa divisdo, ou até mesmo renomeacdo e redefinicdo das

classes.



Entretanto, fato € que a forma sistematizada por Port-Royal sobre esta
subdivisdo dos substantivos (que ja havia sido mencionada em Dionisio) manteve-se
por séculos. Assim, essa mesma estrutura engessada, por consequéncia de uma
evolucdo didatico-pedagdgica, foi incluida em livros didaticos. Aspecto que também
sera constatado nos capitulo 5 sobre a classe de substantivos em materiais
didaticos.

Pode-se dizer que algumas das explicagcbes que fizeram a estrutura e
conceitos de Port-Royal se perpetuar podem ser, por um lado,o carater pedagdogico
dessa gramatica, por outro,o fato de gramaticas como essa terem sido utilizadas no
periodo das grandes navegacfes (colonizacdo da América do Sul, por exemplo)
como manuais de ensino e ferramenta de dominagao.

A aplicacdo dessa gramatica em escolas, apesar de seu carater prescritivo,
trazia, como descrevem Basseto e Murachco (2001) na Introducéo da tradugéo que
fizeram da Gramatica de Port-Royal, um trabalho de renovacdo pedagdgica e
didatica, contribuindo com as bases do ensino das gramaticas tradicionais de hoje.

A partir de todo o percurso acima, observa-se que a gramatica, como afirma
Neves (2002), ndo nasceu como ciéncia®’. Inicialmente havia a preocupacdo e
reflexdes filosoficas sobre a linguagem. E Aristoteles quem inicia a busca por um
postulado normativo. Procura, a partir de um carater analogista, paradigmas formais
para a observacdo do material linguistico, demonstrando, por meio de suas
categorias gramaticais, a correspondéncia das estruturas do mundo. Entretanto,
foram os alexandrinos, dentre eles Dionisio e Apolbnio, que propuseram
declaradamente as estruturas gramaticais da lingua grega.

As gramaticas latinas, por sua vez, ndo trouxeram grandes mudancas nas
estruturas que haviam sido propostas pelos gregos. Na Idade Média, apesar da sua
marca obscurantista, surge a ampliacio em numero e variedade dos manuais
gramaticais, principalmente aqueles que pertenciam ao clero.

Durante o Renascimento, varios estudiosos - tendo o interesse nas linguas
modernas ou vulgares, como eram denominadas aquelas que nao eram o latim -
apresentaram suas propostas de estudos gramaticais. Esses diferentes estudos, no
entanto, revisitaram 0S mestres gregos, retomando o carater légico-racional da

época para a analise de linguas. Nesse periodo, dentre diversos estudos como 0s

2L Como afirma Neves (2002), a ideia de ciéncia como se conhece hoje é do século XVIII. Antes
disso, ciéncia era a filosofia natural.
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estudos de Port-Royal, a gramatica de Nebrija (1492) para o castelhano e de Joao
de Barros (1540) para o portugués, também se destacaram. Tendo Port-Royal um
destague tanto em seus apontamentos gramaticais como pedagoégicos. Nessa
gramética foi decretada a ideia aristocratica do “bom uso” da lingua. Embora
distorcida em relacdo ao que pregavam os gregos, a arte do “bem falar” passa de
uma perspectiva filosofica para uma perspectiva gramatical normativa/prescritiva.

Em relacdo a definicdo da classe dos nomes, na maioria das gramaticas,
perpassa a questao da designacdo de coisas e seres do mundo, ou seja, a relacao
da substancia. Vé-se que de uma forma ou de outra essas gramaticas
preocupavam-se nas formas de construcdo de significados, isto €&, nas
representacdes do empirico das coisas e dos seres. Todas essas classificacdes sédo
tentativas de representacfes construidas a partir de fatores extralinguisticos ou,
como afirma Fuchs (1990, p.7), “estdo envolvidas na construcdo do significado que
pode ser tanto socialmente como culturalmente adquirido ou puramente pessoal’, ou
seja, na ligacdo com o empirico.

O processo e o percurso do estudo gramatical, bem como os estudos
linguisticos em geral, se expandiram apds o Renascimento e tomaram novos rumos.
Houve o0 nascimento da ciéncia linguistica, o surgimento dos neo-gramaticos no séc.
XIX e a ampliacdo dos estudos das linguas, apresentando diversas propostas para
0s estudos gramaticais, como menciona Manini (2009). Apesar do surgimento
dessas diferentes propostas, a estrutura e a forma de classificacdo gramatical
apresentadas nao sofreram alteragoes.

Somente em meados do séc. XX é que se pode observar novos modelos
gramaticais que assumiram outras propostas, que ndo as prescritivas, para 0S
estudos de lingua. Nessa época, a linguagem passa de representacdo do
pensamento para um instrumento tendo como objetivo a comunicacdo. Essa
concepcao, como afirma Travaglia (2003), levou o estudo da lingua para dois tipos
de andlise, isto é, a de um cddigo na visado estruturalista, e para a analise de
desempenho na visao transformacionalista. Em ambas as situagfes, o sujeito que é
histérico e social, é afastado do processo e do contexto sécio-histérico da producéo
da fala ou escrita. Em detrimento dessas concepc¢des, ha ainda, o surgimento da
perspectiva de linguagem como forma ou processo de interagdo, em que o individuo

ao falar/escrever realiza agdes sobre o interlocutor. A linguagem, para algumas



dessas teorias destacadas como teorias da enunciacéo, € o lugar de interacédo entre
0S sujeitos.

A Ultima concepcdo deste percurso que aqui serd colocada a respeito da
linguagem € justamente a que permeara todo o corpus de analise deste estudo, a
qual pode ser considerada como um mecanismo operatorio. Para a teoria das
operacOes predicativas e enunciativas (TOPE), a linguagem é um trabalho, uma
atividade que nédo é visivel, mas que é uma capacidade do homem de construir
representacoes, estabelecer referenciagcbes e regulagbes, as quais podem ser
visiveis somente na lingua. Como menciona Culioli (1990, p.14), “a atividade de
linguagem se remete a uma atividade de produgéo e reconhecimento de formas, no
entanto, essas formas ndo podem ser estudadas independentemente dos textos e
os textos ndo podem ser independentes das linguas.”

Segundo Onofre (2009) essa articulacdo entre linguagem e linguas leva o
linguista a uma releitura de outras articulagbes, como cita a autora, a relacao
objetividade e subijetividade, sentido denotativo e conotativo, dentre outras. Desse
modo, a TOPE propde “[...] um trabalho que explora os processos linguisticos de
construcdo de significacdo concebidos como resultantes de operacgoes
psicossociolégicas (ONOFRE, 2009, p. 11).”

Observa-se que, para a TOPE, diferentemente do que é postulado em outras
teorias linguisticas e estudos filosoficos sobre a linguagem, ocorre uma clivagem
entre as duas abordagens distintas de se tratar esse conceito. Como afirmam
Vogue, S; Franckel, J e Paillard (2011), essa clivagem ocorre entre a visdo da
linguagem ser um objeto correspondente a um material verbal, ou seja, “[...] um
conjunto de formas dotadas de entonacdo, que se apresenta conforme um
determinado arranjo e organizacdol...]*””; e de outra, como atividade, uma
manifestacdo natural e fundamental do homem . Segundo esses autores, a
abordagem culioliana referente a linguagem

[...] visa a ndo mais separar as formas dos sujeitos: trata-se néo de
sujeitos que utilizam formas, mas de formas que marcam e
constroem sua presenca, formas que tragcam a atividade dos sujeitos
(sob a dtica que essas formas lhe conferem). A presenca dos sujeitos
nao tem nada de heterogénea ou de transcendente as formas: ela
Ihes é inerente. Trata-se, portanto, de uma teoria de formas que
constroem, de mdltiplas maneiras, posi¢cdes intersubjetivas, modos
de assercdo, de interrogacdo, de injuncdo, de exclamacédo, de

2 \Joguie,S; Franckel,J; Paillard, 2011, p.11.
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concessdao etc. A atividade de linguagem pela qual nos interessamos
€, assim, inteiramente definida pelo que as formas e seus arranjos e
as restricbes manifestadas por esses arranjos delineiam. Nessa
atividade, sé é considerado o que as formas permitem dela dizer.
(VOGUE; FRANCKEL; PAILLARD, 2011, p. 11).

Desse modo, para Culioli, a linguagem por ser parte inseparavel do sistema
cognitivo, tem relagédo direta tanto com o universo simbdlico extralinguistico como
com o linguistico, dos quais o individuo pode construir objetos de representacgéo.
Sendo assim, a linguagem ndo € somente um meio de comunicagédo, nem apenas
um meio de interacdo. A linguagem para a TOPE é processo de equilibracao interna.
E uma sofisticacdo do mecanismo de equilibragdo entre o “eu” e o “outro”.

Pode-se encerrar este percurso reiterando que, apesar de as concepc¢oes de
lingua e linguagem terem mudado no passar dos tempos para algumas teorias, 0s
estudos a respeito de classe de palavras, e por consequéncia, dos substantivos e
das subclasses concreto e abstrato nem sempre foram alterados.

De acordo com a perspectiva tedrica assumida, as analises que serdo feitas
ndo partirdo do pressuposto de que o Iéxico pode ser dividido, de forma estanque,
em classes de palavras estagnadas e polarizadas, mas sim de aspectos linguisticos
gque levam em consideragdo marcas enunciativas da lingua, as quais sao

consideradas “rastros” de linguagem.



2.Propostas de analises Linguisticas sobre substantivos abstratos e concretos

ApoOs percurso histérico do surgimento da classe dos substantivos e a
indicagcdo de definicGes, subclassificacdes e prescriches gramaticais para essa
classe, faz-se necesséario elencar outra perspectiva de andlise e descricdo que,
dependendo da vertente teodrica, ora se distancia, ora se aproxima das analises
gramaticais tradicionais, a qual se denomina andlise linguistica.

Serao relatadas, por meio de levantamento bibliografico e da proposta teorica
do autor selecionado, as analises linguisticas sobre a classe de substantivos e as
subclasses abstrato e concreto. Primeiramente serdo descritas e analisadas, em
meio ao vasto material gramatical escrito a respeito da Lingua Portuguesa,
denominado por outros tedricos como Portugués do Brasil, modelos, ou melhor,
propostas gramaticais especificadas por seus autores como diferentes, em forma e
contetdo, de um modelo de gramatica tradicional. Desse modo, graméaticas de
autores como Perini (2010), Neves (2000) e Castilho (2010) serdo citadas, com o
foco nas visdes desses autores a respeito da andlise da classe substantivo e das
subclasses concreto e abstrato.

Em seguida, se distanciando das gramaticas e se aproximando de outros
tipos de estudos linguisticos, ha a descricdo de estudos de duas teses. A primeira,
tese de doutoramento de Rocha (2003) que tem por objetivo avaliar os fatores que
favorecem a passagem do substantivo abstrato para o concreto. A segunda, por sua
vez, livre-docéncia de Longo (2000), cujo objetivo é discutir a distingdo entre
substantivos abstratos e adjetivos, analisando os chamados substantivos atributos
do Portugués.

O outro viés linguistico analisado serd uma série de estudos de Rezende
(2001, 2003, 2007, 2008, 2009) sobre o fendbmeno de nominalizagdo do portugués e
de Auroux (1984), Clairis (1984), Tchekhoff (1984) e Culioli (1984) acerca da
oposicao verbo-nominal em algumas linguas do mundo, apontando para outro olhar
a respeito das classificacdes, relacionando-as a um espaco anterior as
classificacdes para a analise de lingua e suas variacdes e invariancias.

Os objetivos de tal percurso sdo mostrar como outras teorias linguisticas, que

ndo a TOPE, discutem e analisam as variacGes classificatérias, verificando como
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essas determinam as flutuacbes de classe e como € analisada a nominalizacéao
nesse processo de deslizamento.

Outro objetivo é demonstrar como a TOPE define, analisa e descreve o
fendbmeno de nominalizagdo, e como explica a importancia das marcas
morfossintaticas no processo de categorizacdo. Essas marcas auxiliardo no estudo
dos rastros de linguagem, ou seja, das marcas enunciativas na lingua, as quais por
meio de recuperagao das operagfes quantitativas e qualitativas, demonstram como
uma nogado pode variar sua representagédo, ora apontando para instabilidade, ora
para estabilidade em um enunciado, independentemente de classificacdo em nomes

abstrato ou concreto do Portugués.

2.1 Definicdes e classificagdes dos substantivos abstratos e concretos nas
Gramaticas de Perini, Castilho e Neves

Serdo analisadas neste tépico gramaticas do tipo descritiva e funcionalista,
pois, inicialmente, autores desses tipos de gramatica afirmam ter o objetivo de
expressar uma forma diferenciada do estudo da lingua, n&o inserindo o caréater
prescritivo; em segundo lugar, como afirma Franchi (2006), as gramaticas descritivas
parecem ser mais neutras, mais cientificas que as gramaticas normativas; além do
fato de, se aproximarem do que propde os PCN para o ensino de gramatica.

O outro tipo de graméatica a ser analisada é chamada de gramética
funcionalista. Dentre os autores que tenham este viés de analise, foi escolhida A
Gramatica de usos do portugués, de Neves, na qual a autora apresenta analises
acerca do funcionamento e do uso que o falante faz da lingua por meio de analise e
classificacdo de suas unidades, fazendo uma avaliagdo dessas em contextos
significativos, isto é, em contextos de predicacoes.

Vé-se que as gramaticas descritivas®® e funcionalistas tém como ponto de
partida, de acordo com Neves (2000, p.15) “[...] a organizagao em classes preparada
pela tradicdo da Gramatica e da Linguistical...]”, desse modo, ndo € propdsito, em

sua maioria, trazer uma proposta de classificacdo nova, por isso, apresentam

238 Segundo Travaglia (2000, p.32) A gramatica descritiva € a que descreve e registra para uma
determinada variedade da lingua em um dado momento de sua existéncia (portanto numa abordagem
sincrénica) as unidades e categorias linguisticas existentes, os tipos de construcdo possiveis e a
funcdo desses elementos, 0 modo e as condicdes de uso dos mesmos. Portanto, a gramatica
descritiva trabalha com qualquer variedade da lingua e ndo apenas com a variedade culta e da
preferéncia para a forma oral desta variedade.



caracterizacbes e definicbes, por vezes, muito similares ao que ja é e foi
determinado pela tradicdo, por outro lado, alguns resultados de analises séo
aparentemente distanciados.

Observa-se, por exemplo, a respeito dos substantivos, variacoes
classificatorias a respeito das subclasses concreto e abstrato. Inclusive, vale
ressaltar que a escolha da gramética de usos* se deu pelo fato de ser a Unica a
apresentar discussodes sobre flutuacdes ou dificuldades classificatorias, descrevendo

fendbmenos de deslizamentos de termos em diferentes classes gramaticais.

2.1.1 Gramaética do Portugués — Perini

Dentre as gramaticas escolhidas para fazerem parte deste estudo, decidiu-se
também utilizar a gramatica descritiva de Perini, que possui, segundo o préprio
autor, uma énfase na sintaxe e semantica da oracdo para se entender como Sao
vistas, nesse tipo de gramatica, as questbes da classificacdo, de
deslocamento/flutuacdo de classes e como é dada a diferenciacdo entre as
subclasses de substantivos. Na Gramatica do Portugués Brasileiro, Perini inicia seu
texto discutindo a funcdo dos estudos gramaticais, diferenciando a gramatica do
portugués falado das gramaticas tradicionais, elencando uma série de
guestionamentos.

O primeiro questionamento diz respeito a visdo utopica de que saber
gramatica significaria saber escrever bem. O autor afirma que, sendo a gramatica
uma disciplina cientifica, assim como outras ciéncias, torna-se um conhecimento
importantissimo para o cidaddo do séc. XXI. Entretanto, ele ressalta que “[...]
esperar do estudo de gramatica que leve alguém a ler ou escrever melhor € como
esperar do estudo da fisiologia que melhore a digestdo das pessoas.” (PERINI,
2010, p.18). Ele deixa claro, como argumentacdo contraria a esta visdo utdpica, que
o estudo da gramatica oferece uma visdo ampla a respeito do funcionamento da
lingua, mas esse néo se esgota ha gramatica.

Outro questionamento elencado por Perini (2010) € a dualidade portugués

padrdo versus portugués falado e que este é descartado pelas gramaticas

% N&o obstante mantenha a mesma estrutura classificatéria das gramaticas anteriores e também se
propde a descricdo de fendmenos da lingua.



48

tradicionais e que seu objetivo seria refletir a respeito da lingua que se fala no Brasil,
estudando a lingua como, de fato, é.

Ainda rebatendo preceitos que seriam das gramaticas tradicionais, o autor
assegura que na gramatica em questdo, o objetivo do estudo seria descritivo e nédo
prescritivo, pois esta ndo prescreve formas variantes como erradas. Perini se atém,
em sua perspectiva, a uma visdo cientifica, focando-se na realidade da lingua. Outro
aspecto que, para ele, também é relevante € a questao de conceitos novos e nogoes
gramaticais novas para se poder, de forma mais adequada, descrever os fendbmenos
da lingua. O autor afirma que “[...] os conceitos da gramatica tradicional sdo em sua
maioria inadequados. Eles precisam ser substituidos por outros que nédo sao do
conhecimento geral” (PERINI, 2010, p.21) por ser uma disciplina cientifica.

Perini, em seus questionamentos, nega que as gramaticas trariam a descricao
completa da lingua. O autor observa que a complexidade da lingua impede que isso
aconteca, demonstrando que ha muitas questdes como a discusséo de classes de
palavras e outras andlises sintaticas que estdo em pauta em muitas teorias
linguisticas ainda sem respostas definitivas. Isso porque a lingua e a linguistica
vivem em pleno desenvolvimento, portanto, ele propde para seu estudo descritivo
uma nova nomenclatura aos fenbmenos gramaticais diante da insuficiéncia de
categorias e inadequacao conceitual da gramatica tradicional. No entanto, como ele
mesmo afirma, ndo ha como se distanciar muito do que ja foi proposto pela
Nomenclatura Gramatical Brasileira.

Ao iniciar a apresentacao de como seria feita a classificagdo gramatical, de
acordo com a perspectiva de estudo descritiva do portugués falado, o autor faz
algumas consideracgdes teoricas, diferenciando classe de funcédo, por discordar da
forma como séo feitas as classificagcbes nas gramaticas tradicionais. Uma das
divergéncias € o modo como se classifica, pois “[...] a classificacdo das formas é
tratada de maneira bastante inadequada nas gramaticas tradicionais” (PERINI, 2010,
p.289). Outra discordancia seria em relacdo a explicagdo de mudanca de classe
devido ao contexto, uma vez que para certas gramaticas alguns termos de “[...]
determinada classe “funcionam” como se pertencessem a outra classe em
determinado contexto” (PERINI, 2010, p.290). Essas duas disssonancias sé&o
pontuadas por Perini uma vez que, de acordo com a sua classificacdo, a funcéo
sintatica € dada em relacdo sintagmatica, a qual se define por contextos; e a classe

é dada em relacédo paradigmatica, a qual seria definida somente fora do contexto e



por um conjunto de termos que tem um mesmo potencial funcional®e ndo podem
“funcionar” como a classe determinada pela gramatica tradicional, nem pertencer a
ela.

A partir desse potencial funcional, o autor apresenta as possibilidades
classificatorias que se tém quando se pensa em uma rede de classificacdes e
subclassificacbes cruzadas entre termos que ocupam funcgdes sintagmaticas
diferentes. Desse modo, o autor coloca sua opinido referente a uma ampliagéo
classificatéria e uma visao que ele determina ser menos distorcida sobre as classes.
Ele ressalta que essa rede pode, de forma hipotética, quando sem controle, indicar
uma suposta divisao classificatoria que chegaria a situacédo de se haver uma classe
para cada palavra, entretanto, essa proliferacdo de divisbes tem um freio
automatico, que é um conhecimento generalizado que o falante tem a respeito da
propria lingua.

Esse freio é impulsionado devido as capacidades de comparacédo, contraste e
generalizacdo que o0 sujeito tem a respeito das estruturas da lingua, ignorando
certas diferencas, generalizando certas semelhancas. No entanto, o proprio autor
afirma que sua proposta esta longe de se dizer quantas e quais sdo as classes de
palavras existentes.

Uma vez constatado por Perini que ha inconsisténcias nos nomes das classes
gramaticais tradicionais, ele propde uma nova distingdo entre algumas classes,
dentre essas as subclasses de substantivos e adjetivos, retomando a tradicdo
gramatical sob a designacdo nome. Deve-se lembrar que o principio que rege a
reclassificacdo do autor € o fato de que palavras que ora sdo classificadas como
substantivos, ora como adjetivos e possuem, na verdade, inUmeras propriedades
gramaticais — tragos (nucleo do sintagma nominal, modificador adverbial) -; ndo
poderiam ser classificadas apenas por dois nomes de classes diferentes, mas sim,
deveriam pertencer a classe por ele denominada de nominais, que teria uma série
de tracos ora coincidentes, ora nao tao coincidentes assim, ampliando o quadro de

classificacdo de dois para seis grupos, os quais seriam segundo Perini (2010):

25 Segundo Perini (2010, p.291), o potencial funcional é relativo as funcdes que as palavras podem
ocupar nas estruturas da lingua.
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1 - termos que podem ser nucleo do SN%;

2 - aqueles que s6 podem ser nucleo do SN;

3 - aqueles que podem ocorrer depois do nucleo;

4 - aqueles que podem co-ocorrer com um artigo ou outro determinante;
5 - aquele que pode ocorrer em funcéo adverbial;

6 - aqueles que podem ter género inerente.

O exemplo dado pelo autor para explicar a inadequagéo de se classificar um
mesmo termo ora como substantivo, ora como adjetivo é referente ao termo amigo
em:

(1) “Meu amigo vai telefonar as oito horas.
(2)  Eu sempre prefiro consultar um médico amigo.” (PERINI, 2010,

p.291. Grifo nosso.).

Na proposta de Perini, a classificacdo que deve ser feita ndo € a do contexto
(ora substantivo, ora adjetivo), mas sim a da funcéo que esse termo possui nas duas
frases, isto €, em (1) € o nucleo do sintagma nominal (SN) e em (2) é um
modificador. Dessa forma, possuem potenciais funcionais diferentes, mas ambos
pertencem a classe de nominais.

O autor mostra que as palavras consideradas pelas gramaticas tradicionais
como substantivos e adjetivos pertencem a essa classe dos nominais, uma vez que
sdo constituintes imediatos de um SN?’. No entanto, essa nhdo seria a Unica
caracteristica dos nominais, nem estes ultimos seriam uma classe homogénea, pois
adotando a perspectiva de tracos, o autor afirma que estd a procura de fronteiras
das propriedades dos nominais.

Vale ressaltar que Perini tem a intencédo de apagar a tenséo da classificacao
de alguns termos como substantivo ou adjetivo, dependendo de um contexto?®. Ele
faz uma explicacdo paradigmética da relacdo de classe e coloca uma nova
roupagem classificatéria as palavras que pertencem a esse grupo. Denomina assim,

gue os itens nominais pertencentes especificamente as classes substantivos e

% SN é sintagma nominal.

" O autor menciona que intuitivamente faz o recorte segundo o qual nominais séo todos os termos
pertencentes ao SN, pois cré que este traco - ser constituinte direto de SN- seja gramaticalmente
importante.

*% para o autor a funcéo é dada por contexto e ndo pela classificacdo.



adjetivos, fazem parte de um tipo particular de subclasse de nominais que sao 0s
nomes?’. Uma vez propondo o rompimento com a diviséo classificatéria tradicional,
vé-se que ndo ha espaco, na discussdo do autor, para a subclassificacdo dos
substantivos em concretos ou abstratos, pois Perini ndo se interessa na distincao
semantica desses termos, bem como pelo fato, de esta ndo apresentar nenhuma
consequéncia sintatica.

O autor descreve, entdao, o funcionamento do SN e menciona as
potencialidades dessa subclasse nomes, as quais sdo muito parecidas com as
caracterizacfes que a gramatica tradicional apresenta a respeito dos substantivos
concretos, abstratos e dos adjetivos. Ao se observar a relacdo e caracterizagdo do
potencial referencial ou potencial qualificativo® dessa subclasse, nota-se as
semelhancas mencionadas a definicdo de substantivo concreto trazida pela
gramatica normativa. Essas equivaléncias ocorrem principalmente em relacdo aos
aspectos relativos a evocacdo de uma entidade de mundo (real ou imaginério) ao
definir o potencial referencial; bem como a aproximacao da definicdo de substantivos
abstratos e adjetivos ao relatar o potencial qualificativo como propriedade ou
gualidade atribuida a uma entidade do mundo.

Nota-se que, mesmo nao expondo de forma explicita, o autor faz uma grande
aproximacao entre as caracteristicas das classes substantivos abstratos e adjetivos,
colocando-0s como pertencentes a um unico grupo. Observa-se que qualidades,
estados e sentimentos séo propriedades comuns as duas classes. Vé-se assim que
0 autor rompe a barreira classificatoria entre os termos pertencentes a esses dois
grupos, como se fossem parte de um Unico grupo estabilizado e fixo, anulando as
diferencas semanticas estabelecidas pelas gramaticas tradicionais, pois para o
autor, sO ha interesse em diferenciar termos em classes distintas se houver
consequéncias sintaticas distintas.

Para explicar a proposta acima referida, Perini faz analise de alguns aspectos
e propriedades gramaticais que poderiam tangenciar aspectos dinamicos da lingua
estudados pela TOPE, tendo em vista as questdes dos tragos, potencialidades e

* Toda descricdo da classe nomes € apresentada pelo autor no capitulo 26 de seu livro Moderna
Gramética Portuguesa.

% para o0 autor, potencial referencial é a propriedade semantica basica do SN, pois ndo é possivel
fazer referéncia a uma entidade do mundo (real, imaginaria, objeto especifico, classe geral ou
abstracdo) a ndo ser com um SN. Uma vez que o potencial referencial evoca uma entidade do
mundo, o potencial qualificativo designa uma propriedade ou qualidade atribuida a esta entidade.
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fronteiras, marcando certas flutuacdes das funcbes gramaticais. Por outro lado, ao
corroborar a sua afirmacdo de que o contexto muda somente a funcdo e nao a
classificacdo do termo, percebe-se um esforco do autor em criar inUmeras
classificacdes e subclassificacbes para poderem abarcar as excec¢des as regras, 0S
diferentes contextos sintaticos e as variagcbes semanticas dos termos no SN,
colocando os termos mais uma vez em grupos estanques.

Em suma, apesar de demonstrar diferencas da classificagcdo tradicional pelo
vies da andlise descritiva, aplicando os tracos semanticos como fator de
determinacdo de pertencimento a determinada classe ou funcéo, o resultado final
nao prescinde da classificacdo estanque. Ao eliminar as classes, ditas tradicionais
como substantivos e adjetivos, 0 autor ndo proporciona ao leitor uma discusséo a
respeito da instabilidade do processo de classificacdo gramatical. Ele simplesmente
critica o0 modelo antigo e propde, para esse fendmeno de deslizamento ou flutuagéo
de classes, uma nova classificagéo.

Além disso, como Unico recurso para que ndo haja uma proliferacédo
descontrolada de novas classes gramaticais, o autor faz um apelo para um
conhecimento intuitivo do sujeito, que seria 0 conhecimento geral, talvez gramatical,
gue o falante da lingua teria para a delimitacdo dos tipos de classificaces.
Entretanto, esse apelo ndo se mostra eficaz, uma vez que nao é intuitivo, mas sim

metalinguistico, o qual € aprendido e estudado.

2.1.2 A Nova Gramatica do Portugués Brasileiro - Castilho

No preféacio e na introdugcédo de A Nova Gramatica do Portugués Brasileiro de
Ataliba T. de Castilho, observa-se que essa é uma obra que, sem o caréater
prescritivo das gramaticas tradicionais, elabora uma analise das estruturas do
portugués brasileiro. Sobre sua gramatica, o autor afirma que:

Esta ndo é uma gramaética-lista, cheia de classificacdes, em que nao
se vé a lingua, mas uma gramatica. Em lugar disso, procuro olhar o
gque se esconde por tras das classificacdes, identificando os
processos criativos do portugués brasileiro que conduziram aos
produtos listados. (CASTILHO, 2010, p.31)



Partindo das afirmacfes de Castilho, nota-se que ndo ha a definicdo da
classe substantivos, mas sim, uma pesquisa do estatuto categorial®*. Essa é iniciada
por meio de uma pequena introducao histérica e pelo fato de uma mencéo a tradigéo
grega, afirmando que substantivos sdo o fundamento do texto. Outra questao que
marca a analise feita por Castilho, ndo s6 em relacdo aos substantivos, é o aspecto
de ndo apresentar uma definicdo de classe. Uma vez que a proposta é descrever o
estatuto categorial do substantivo, ele faz um percurso descritivo apresentando-o na
estrutura de sintagmas de acordo com as suas func¢des sentenciais.

N&o ha a apresentacdo, como em Perini, de uma classe gramatical fechada
sendo preenchida por uma série de exemplos que caberiam nas definicdes e classe.
Castilho, por meio da sintaxe, demonstra como funcionam as fung¢des sentenciais do
substantivo, a transitividade, a nominalizacdo, a estrutura argumental e a
concordancia nominal. Da mesma forma, por meio da semantica dos substantivos,
demonstra o funcionamento desses de acordo com a teoria de referéncia*’de
Fauconnier, bem como sendo analisados pela teoria de tracos. Faz também a
apresentacdo dos substantivos contaveis e nao-contaveis, 0s quais ndo Sao
mencionados nas gramaticas de Bechara, Cegalla®® e Perini (neste Gltimo pelo fato
de substantivos e adjetivos formarem a subclasse dos nomes). O autor termina o
capitulo do estatuto categorial dos substantivos, explicando a funcédo e o papel dos
substantivos como operadores referenciais e de fluxo de informacao nos textos®*.

Castilho analisa, entdo, o processo pelo qual o uso da lingua fez com que
fossem determinadas as classes. O autor ressalta que ndo faz a analise a partir das
classes estabelecidas pelas gramaticas para se chegar a lingua. Entretanto, ao
descrever o0 estatuto categorial do substantivo, ndo houve escapatéria da
classificacdo gramatical fixada na estrutura tradicional de encaixe dos exemplos nas

definicbes dadas. Por exemplo, ao descrever os tracos semanticos inerentes aos

3t Aparentemente o autor ndo define a classe, pois a no¢cédo de substantivo por ele utilizada € igual a
das graméticas tradicionais, por isso, ja € dada pela tradi¢cdo dos estudos gramaticais.

%2 castilho elabora toda uma secao (capitulo destinado a Seméantica) em sua gramatica diferenciando
as concepcdes de referenciagdo encontradas em autores como Ducrot, Todorov, Frege, llari,
Marcuschi e Gilles Fauconnier.

% As graméticas desses autores serdo analisadas no capitulo a seguir.

* Nesse tépico de sua gramatica, Castilho discursa a respeito da importancia dos nomes no aspecto
da referenciacdo textual e do fluxo informacional. Citando autores como Koch, Marcuschi e
Fauconnier, Castilho demonstra, por meio de exemplos, diferentes estratégias de referenciagdo
textual sendo o substantivo o operador responsavel por essas estratégias. Castilho (2010, cap.O
Sintagma Nominal)
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substantivos, especificamente na caracterizacdo dos substantivos contaveis e nao-
contaveis, ele recorre a subclasse dos abstratos como se faz em outras gramaticas.
Exemplo de Castilho (2010, p.468):

0s substantivos ndo-contaveis frequentemente sdo também
abstratos, e designam “entidades nao perceptiveis fisicamente” e,
portanto, ndo facilmente enumeraveis. A pluralizacdo dos
substantivos abstratos compromete seu sentido lexical de base,
como em 0s amores (= os casos de amor), as verdades (= as
declaracbes verdadeiras) etc. (CASTILHO 2010, p. 468. Grifo
No0sso).

Muito embora Castilho tente se afastar da rigidez das classificagcdes
tradicionais, ele se “rende” as questdes extralinguisticas para determinar um
substantivo abstrato. Dessa forma, a definicdo pelo aspecto perceptivel, torna esta
caracterizacdo tao pré-paradigmatica quanto a apresentada nas gramaticas
anteriores, pois confundem-se aspectos de linguagem e lingua com percepcdo do
mundo.

Outro aspecto a ser elencado é que ndo ha questionamento do autor a
respeito de que, em determinados contextos enunciativos, como apresentado a
seguir em Neves, a classificacdo de determinados termos pode ser alterada. Ele
apenas menciona a ambiguidade de classificacées, como no caso do termo amigo,
que dependendo da interpretacdo dada pelo sujeito, pode ser adjetivo ou

substantivo:

Um item como amigo é ambiguo, e por isso deve entrar no
vocabulario como amigo! e amigo2. Em

(4) O Julio é amigo da familia.

ele seréd adjetivo se for interpretado como

(4a) O Julio gosta da familia.

e como substantivo se for interpretado como

(4b) O Jdlio é um amigo (entre varios) da familia. (CASTILHO, 2010,
P.457. Grifo nosso.)

Apesar de o autor ter explicitado a questdo da influéncia de espagos

mentais®*® na referenciacdo e a variacdo dessa em contextos discursivos

% Mencionando a teoria de Fauconnier, Castilho afirma que “rejeitando a explicagao classica segundo
a qual as “ideias”, os “sentidos”, os “conteldos” sdo codificados nas palavras, nas sentengcas e no
discurso, Fauconnier argumenta que os significados podem ser descritos como construgdo mental
permanente de espacos, de elementos, de papéis e de relagBes no interior desses espacos, a partir
de indices gramaticais e pragmaticos. (...) As estruturas gramaticais fornecem indicios sobre a



diferenciados, a variacao classificatoria (termo que pode apresentar mais de um tipo
de classificagdo, como no exemplo do termo amigo) aparece como fato constatado,
com explicacdes de ordem sintética, morfolégica, que se resolveriam na situacéo de
mais uma classificagdo com algumas parafrases. Para Castilho (2010, p.369), “[...]
como as expressoes linguisticas podem enquadrar-se em mais de uma classe, ha
situagdes em que ficamos numa espécie de intervalo [...]"

Embora o foco de Castilho ao descrever a classe de substantivos tenha sido o
estatuto categorial, a primeira vez em que o substantivo abstrato € mencionado € no
capitulo de sentenca complexa e sua tipologia, no subtopico das funcdes do
pronome relativo, justamente quando o proprio autor levantou uma questdo de
instabilidade em que uma sentenca pode ser classificada ora como substantiva ora
como adjetiva.

Outra mencéo se faz, logicamente, no tdpico a respeito do estatuto categorial
dos substantivos. Castilho aponta uma correlagdo entre substantivos abstratos e
substantivos deverbais e transitividade. O autor ndo afirma que abstratos sdo 0s
deverbais, entretanto, ao descrever o processo que ele denomina nominalizacao,
pontua aspectos como operacdo de resultados que tangem uma definicdo de
substantivos abstratos (numa perspectiva tradicional). Outro momento em que h&
referéncia a respeito dos substantivos abstratos é durante a descricdo dos
substantivos contaveis e ndo contaveis.

Segundo o autor, “os substantivos n&o contaveis frequentemente sao
também abstratos e designam ‘entidades nao perceptiveis fisicamente’ e, portanto,
ndo facilmente enumeréveis. A pluralizacdo dos substantivos abstratos compromete
seu sentido lexical de base” (CASTILHO, 2010, p.468). De fato, ndo ha uma secéo
ou descricdo analitica especifica acerca dos substantivos abstratos, nem definicao
de tal subclasse. No entanto, percebe-se que esta subclasse teria as mesmas

caracteristicas do que o autor nomeia como substantivos deverbais.

construgcdo desses espagos, 0 que permite uma primeira definicdo dos espagos mentais: trata-se de
percepcdes evocadas diretamente por uma expressdo linguistica ou por uma situagdo pragmaética.
(...) Quer dizer que os espagos mentais séo distintos das estruturas ou expressées linguisticas, pois
sdo construidos em cada discurso de acordo com as indicacBes fornecidas pelas expressdes
linguisticas.” (CASTILHO, 2010, p.462)



56

2.1.3 A gramética de usos do portugués - Neves

A questdo do contexto para andalise da classificacdo gramatical € também
mencionada como ponto central em outros estudos, principalmente para aqueles
gue analisam o contexto tanto semantico como sintatico das unidades linguisticas,
por meio do chamado uso “real”, seja oral ou escrito da lingua portuguesa. Dentre 0s
autores que adotam esse viés de analise, foi escolhida Neves, em sua obra A
Gramatica de usos do portugués, na qual sdo apresentadas analises acerca do
funcionamento e do uso que o falante faz da lingua, por meio de analise e
classificacdo de suas unidades, construindo uma avaliagdo dessas em contextos
significativos, isto €, em contextos de predicacdes.

Tendo em vista que o foco deste capitulo € mostrar como outras vertentes,
gue ndo a gramatica tradicional, lidam com a classificacdo de substantivos abstratos
e concretos, bem como com a da flutuagédo ou, como serda denominado no capitulo
de andlise, a preponderéancia predicativa ou nominal dos nomes, observa-se que no
percurso descritivo dessa gramatica, essas duas subclasses, antes de terem um
topico especifico de explanacbes e exemplificacbes de suas unidades e
funcionamento, aparecem como exemplos em diversos outros fenémenos e
explicagbes no capitulo destinado ao estudo dos substantivos. Portanto, os
substantivos abstratos e concretos serdo mencionados em todo o capitulo da autora
como, por exemplo, quando se fala da natureza dos substantivos, da funcéo, das
subclassificacbes morfoldgicas, das denominagfes de natureza semantica, das
derivacoes, dos papeis semanticos, da estrutura argumental, das valéncias etc.:

A autora inicia o capitulo, definindo a natureza da classe substantivos. Neves
(2002) apresenta a natureza dando a definicdo da classe, e inclui, também, a
descricao dos referentes, das palavras, das expressdes, dos sintagmas e das
oragdes usadas como substantivos. Segundo Neves (2002, p. 67),

0s substantivos sdo usados para referir-se as diferentes entidades
(coisas, pessoas, fatos, etc.) denominando-as. [...] a classe
denominada dos substantivos, ou nomes, abriga dois grupos de
elementos diferentes entre si. O proprio tipo de denominacdo que
cada um desses tipos de substantivo faz difere conforme se trate de
substantivos comuns [...] ou de substantivos préprios [...].

O esquema organizacional e subclassificacdes da classe de substantivos
mais uma vez se diferem entre as graméticas selecionadas. Perini (2010)

desconstréi essa classe, agregando adjetivos e substantivos a subclasse nome da



classe nominal, por sua vez, Neves (2002) apresenta dois grandes grupos de
substantivos: os comuns e os proprios. Os substantivos comuns, que podem ser do
tipo simples ou composto, 0os quais sdo subclassificados em concreto, abstrato,
simples, composto, primitivo, derivado. Ja& o0s substantivos préprios podem se
caracterizar por antropdnimos ou se comportam como siglas, aléem disso, eles
também podem ser usados como comuns. Outra divisdo das classes de
substantivos apresentada pela autora é o acréscimo da subcategoria de contaveis e
nao contaveis.

Em relac&o aos tipos, o que os diferencia (comum versus proprio) é o fato de
que, analisados em enunciados, o do tipo comum €& “definido basicamente pelas
funcdes de denominacédo e de descricdo da classe de referentes” (NEVES, 2002,
p.67), ele também faz uma categorizacédo, isto é, rotula a categoria estabelecida e
define o conjunto de propriedades que o identifica; enquanto os préprios “fazem
designacgéo individual dos elementos (...) ndo evidenciam tracos ou marcas de
caracterizacdo de uma classe, e nao trazem, pois, uma descricdo de seus
referentes.” (NEVES, 2002, p.69)

Para a autora, as subclassificacdes dos substantivos comuns em concreto,
abstrato, contavel e ndo-contavel s6 se resolvem na funcédo de referenciagcdo do
nome (fungdo semantica) na construcdo de um enunciado, ndo podendo ser
estabelecidas no léxico da lingua

ApOs a natureza de classe dos substantivos descrita acima, Neves estabelece
as funcbes sintaticas dos substantivos comuns. Neste segmento, sdo apontados o
ndcleo do sintagma nominal (com diferentes fungées), do sintagma preposicionado
(também com diferentes funcdes), bem como a funcéo classificadora que seria

propria do adjetivo.
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As funcdes descritas nesse topico demonstram outra diferenciacdo desta
proposta em relacéo & proposta, também descritiva, de Perini (2010)*°, uma vez que
a autora evidencia uma funcao do substantivo comum que pode

funcionar como se fosse um adjetivo. Ele pode atribuir o conjunto de
propriedades que indica, como se fosse uma Unica propriedade, a

z

um outro substantivo, isto €, atuar como qualificador ou como
classificador. Isso ocorre especialmente em fungcédo predicativa [...]
também em fungdo adnominal.” (NEVES, 2002, p.175)

Para um substantivo poder funcionar como se fosse um adjetivo, a autora,
durante toda a descricdo dos eventos, mostra como ha a manutencdo ou nao das
propriedades do substantivo em diversos contextos. Fato contestado por Perini, pois
uma vez que o termo seja da subclasse dos nomes (substantivos e adjetivos)
sempre o sera, apenas a funcéo sintatica sera alternada em funcao do contexto.

Os exemplos dessa mudanca de classe dos substantivos comuns para a
classe de adjetivos dados pela autora sdo (NEVES, 2002, p.73):

A palavra chave do sistema internacional para os paises centrais é
ordem. (H-0)*
Esse padre € muito homem. Vir no meio dum fogo desses! (GCC)

Nesse caso, Neves (2002) prop8e que a relacdo paradigmética das classes,
na situacdo especifica de se manter ou nao as propriedades “originais” do
substantivo, tem influéncia pelo contexto semantico e sintatico das relacbes
sintagmaticas, isto é, as subclassificagdes sO se resolvem no enunciado.

Descrita a natureza da funcgéo sintatica, a autora expde as subclassificacbes
da classe de substantivos. Neves (2002) explica o funcionamento semantico e
sintatico dos substantivos concretos e abstratos como subclassificacdes de ordem
semantica dos substantivos comuns. Apresenta 0s substantivos derivados,
primitivos, simples e compostos como subclassificacbes de base morfoldgica.

Também apresenta as subcategorias nominais contaveis e ndo contaveis, que tém,

% Apesar de ambas as gramaticas apresentarem uma proposta descritiva das classes gramaticais,
Neves sempre destaca o aspecto funcional da lingua, dessa forma, esta perspectiva faz com que o
arcabouco tedrico dos dois autores se distancie em certos momentos nas descri¢cdes dos fendmenos,
bem como na distingdo e nomeacgéo das classes da Lingua Portuguesa. Enquanto Perini elabora uma
classificagdo gramatical, Neves mantém até certo ponto a tradi¢éo classificatéria, ampliando-a com a
descricdo das possibilidades de mudanca de termos de classe e fun¢éo devido ao uso.

%" As siglas que serdo mencionadas nos exemplos de Neves sédo referéncias aos textos por ela
utilizados para levantamento de corpus. Assim sendo, para que o texto ndo fique muito carregado
farei as indicagdes das referéncias nas notas de rodapé em sua ordem de ocorréncia. Neste caso, as
obras mencionadas s&o: (RESENDE, 1987 apud NEVES, 2002, p.73) e (LUIS, 1965 apud NEVES,
2002, p.73).



respectivamente, 0s substantivos concretos e abstratos como 0s que mais
facilmente sdo empregados como tais. Definidas as subclasses e subcategorias,
Neves (2002) relata cada uma das trés divisdes mencionadas.

Comeca pela subclassificagdo semantica, e somente nessa Neves (2002) faz a
distincdo entre as subclasses concreto e abstrato. Em um primeiro momento,
apresentada a diferenciacéo entre elas pelo viés semantico, quando menciona que
as subclassificacbes s6 se resolvem por meio da construgdo de enunciados, nédo
sendo estabelecidas no Iéxico. Tanto no caso dos substantivos concretos como nos
abstratos, estes podem ser diferenciados, como cita Neves (2002), a partir de uma
grande lista de motiva¢cdes semanticas, como por exemplo (NEVES, 2002, p.73)

a) No caso dos concretos:
genérico, como ANIMAL,;
especifico, como ZEBU;
inanimado, como PEDRA;
locativo, como PRACA,;
temporal,como MES etc.

b) No caso dos abstratos:
de estado, como DOENCA;
de propriedade, como TEMPERATURA,;
de qualidade, como BELEZA;
de acdo, como INTERVENCAO;
de processo, como DIMINUICAO etc.

A autora, em relacdo as motivacdes semanticas e a fixacéo significativa de
um termo, afirma que essas motivagoes, e outras por ela exemplificadas, ainda nao
sdo suficientes para “[...] fixar a extenséo significativa do nome, que encontrara
delimitacdo apenas no contexto, que pode ser, ou ndo, no contexto imediato
[..]"(NEVES, 2002, p.74).

Como exemplificacdo da extensdo de significado de um termo concreto,
Neves apresenta a palavra aba como um exemplar de maior extensdo significativa
fixa e delimitada pelo contexto — imediato ou ndo — na estrutura substantivo concreto
+ de +substantivo. Essa estrutura estaria enquadrada na seguinte subclassificacao:
“‘ABA: extremidade, com posigdo periférica circular” (NEVES, 2002, p. 74). A
definicho do termo aba estaria dependendo fortemente do especificador que o

segue. Abaixo seréo colocados apenas alguns dos contextos descritos pela autora:

ABA de chapéu, ABA de paletd, ABA de morro, ABA de céu, ABA de
janela, ABA de nuvem, ABA de capdo do mato.
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“Que arrepio -/ No lugar da cebola, meu polegar./ A ponta quase se
foi/ Nao fosse por um fio/ De pele,/ ABA de chapéu./ Branca e
morta/ E uma pelucia rubra.” (FSP)

Dois agentes agarravam as ABAS de seu paletd, forcando-o a
abaixar-se, enquanto caminhavam as pressas para o Legislativo
estadual. (MAN)

Com um desfalque de soltar fumaca pelos chifres e menina de leite a
bordo, ndo tem ABA do céu que aguente. (NI)*® (NEVES, 2002,
p.74-75, grifos nossos).

Um aspecto importante acerca da extensdo significativa de um termo
concreto, para a autora, no caso do termo aba, € que, em alguns dos exemplos
como em “aba do céu”, pode-se dizer que aba estd sendo utilizado no sentido
figurado, podendo assim ter seu sentido delimitado somente no contexto.

Neves (2002) ainda explica, a respeito da subclassificacdo semantica em que
se encontram 0s substantivos concretos, que quanto mais independéncia o termo
concreto tiver na sua definicho semantica, menor sera o0 peso de nome
especificador. Consequentemente, tem diminuida a sua extensao significativa. Como
exemplos, ela coloca termos que tém uma definicdo mais independente que o termo
aba. Abaixo serdo colocados apenas alguns dos contextos mencionados pela
autora:

TECIDO de 1&, ESCOLA de artes, COMIDA caseira, GUARDANAPO
de papel.

As fazendas mais usadas eram o briche (TECIDO de la grossa), a
saragoca, de la fina, e a chita, a que estava muito em moda. (JO)

Em frente a ESCOLA de artes, os alunos tinham colocado uma
gigantesca suastica de papel e ferro, toda partida. (BE)

Ndo h4 ESCOLA de engenharia moderna que ndo se associe
estreitamente o0 ensino de disciplinas de ciéncia as disciplinas de
ciéncia do engenheiro e as de tecnologia (PT).*® (NEVES, 2002,
p.75)

Em relacdo ao grupo de palavras escolhidas - tecido, escola, comida e
guardanapo -, nota-se um menor numero de tipos de especificadores que 0s
acompanham. A questédo de extensédo significativa podera ser explicada pelo viés da

TOPE como ndmero de ocorréncias de uma nocéo em um dominio nocional **

% Fonte dos exemplos retirados de Neves (2002) citados nesta pagina: (FOLHA., apud NEVES, 2002,

p.74-75), (MANCHETE, 1975 apud NEVES, 2002, p.74-75) e (CARVALHO, 1972 apud NEVES, 2002,
74-75).

Eg Fontes dos exemplos retirados de Neves (2002) citados nesta pagina: (BRANDAO, 1985 apud

NEVES, 2002, p.75) e (PIONEIRA, 1968 apud NEVES, 2002, p.75).

0 Como ilustracdo ao que foi afirmado, pode-se dizer que, a partir de uma perspectiva da Teoria das

operacoOes predicativas e enunciativas, colocando a situagao dos enunciados “aba de chapéu”, “abas

" W "W ” oo« ” ok

do paleté™, “aba de morro”, “aba de céu”, “aba de janela”, “aba de nuvem” e “aba de capao de mato”



Tendo em vista a extensao significativa dos substantivos concretos, Neves
(2002) menciona que ha casos em que a significacdo nao € delimitada pelo contexto
do especificador de + substantivo, havendo somente acréscimo de informacdes.
Mesmo sem a explicitacdo da autora, a maioria dos casos por ela especificados
nesta situacdo de acréscimo de identificacdo, mensuracdo e qualificacdo, ocorrem

como 0s substantivos a esquerda da estrutura substantivo + de + substantivo.

Abaixo seguem os exemplos dados pela autora:

Com o passar das semanas, a gravidez de Olga ficava mais
evidente. (OLG)

Acabar de ler uma crbénica de Carlos Drummond de Andrade. (ATI)
Escolheram um hotel luxuoso, uma majestosa construcdo de seis
andares do fim do século passado. (OLG)

O jeito é alugar por temporada de dez dias um chalezinho. (REA)
Como eu disse, € um detalhe sem importancia. (BH)

As empresas foram trocadas por papéis sem valor. (EMB)

A rigor, alids, ndo h& animais sem valor entre as espécies

ameacadas. (SU)* (NEVES, 2002, p. 76).
Ainda no detalhamento da classe dos substantivos comuns, a autora, ao fazer
a descricdo da subclassificacdo de base morfologica, apresenta a derivacdo desses
a partir de diversas outras classes gramaticais. Assim, observa-se que as
explicacboes e exemplificacbes da derivacdo dadas a partir de adjetivos e de verbos

em contexto de dominio nocional, a maior extensao significativa proposta pela autora do termo “aba”
abre espaco para as seguintes discussdes.

Pensando no conjunto de ocorréncias da nogao “aba”, pode-se ter: a “extremidade com posicao
periférica circular” como centro organizador da nogao “aba”. O dominio nocional, por sua vez, abre
um leque para um numero diversificado de ocorréncias, por isso, pode-se imaginar que alguns dos
especificadores “de chapéu”, “do paletd”, “de janela” fariam, num esquema de fronteira, interior —
exterior - de um dominio, com que a ocorréncia “aba” ligada a eles, fique mais préxima do centro
organizador. Por outro lado, os especificadores “de morro”, “de céu”, “de nuvem” e “de capdo de
mato” (especificadores nado tdo frequentes, nem tdo usuais para o termo “aba”) fariam com que a
ocorréncia “aba” ligada a eles ficasse mais distante do centro organizador. Outro aspecto a respeito
da extensao é que ao se pensar no dominio nocional dos especificadores citados, como “de paletd”,
“de céu”, “de morro” etc., todos tém como uma das ocorréncias inerentes da sua noc¢éo, a ocorréncia
da nogédo "aba” (“extremidade com posigao periférica circular’), a qual seria central em seus dominios
nocionais.

Ao se pensar na estabilidade da extensao significativa do nome, no caso da nogédo, esta se da no
contexto, devido a relagdo de localizacdo, pois ao caracterizar o enunciado em um esquema de lexis
<ar b> nas expressdes “aba de....” ter-se-ia 0os enunciados <aba pertencer/ser parte de X>. Em todas
as situacfes “aba” seria uma parte de, isto &, “aba pertence ao chapéu”, aba é parte do chapéu”.
Dessa forma, na relagéo predicativa na operagéo localizagdo, o termo “aba” é localizado em relagédo a
“de chapéu” e aos outros especificadores. Nas situacdes ditas como elementos de menor extenséo
significativa ou de maior independéncia do contexto como os termos citados por Neves: “tecido”,
“escola”, “comida” e “guardanapo”, num esquema de lexis <a r b> a relacao de localizacdo € inversa.
Os especificadores é que sdo os termos localizados.

“! Fonte dos exemplos retirados de Neves (2002) citados nesta pagina e na seguinte: (BRAGA, 1978
apud NEVES, 2002, p.76), (OLIVEIRA, 1985 apud NEVES, 2002, p.76), (MARTINS, 1971 apud
NEVES, 2002, p.77), (CHRISTOFOLETTI, 1972 apud NEVES, 2002, p.77), (VEJA,apud NEVES,

2002, p.77)
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funcionariam e se encaixariam dentro da perspectiva da gramatica tradicional, como
definicbes e explicacbes de substantivos abstratos, uma vez que determinam acéao,
processo e estado. Seguem alguns exemplos dados pela autora:
O ataque aos insetos tem que ser feito em grande escala. (GT) -
acao
Os organismos podem apresentar consequéncias erosivas,
escavando e promovendo a desagregacdo dos minerais das rochas.
(GEO) - processo
Suas fotografias (...) mostram a evolucdo da moda. (VEJ) - processo
E ndo poderia ter 6dio a ninguém, porque 0 mandato que o0 povo me

deu exige de mim que esteja acima do 6dio e da paix&o. (AR-O) —
estado. (NEVES 2002, p.77, grifos n0ossos):

Repara-se que em todos os exemplos acima selecionados sdo derivagbes
diretas de verbos, apresentam ou um determinante anterior e/ou um especificador
logo em seguida. Este podendo ser a estrutura aos + substantivo, de + substantivo

ou a + pronome indefinido.

Depois desse topico, a autora discorre sobre as subcategorias nominais
contavel e ndo-contavel dos substantivos comuns. A razdo pela qual estas
subcategorias sao elencadas nesse percurso de analise é o fato de Neves (2002)
demonstrar, primeiramente, que a gramatica tradicional ndo opera com esta
diferenciacdo e, em segundo lugar, que, segundo a autora, oS substantivos
concretos e abstratos tém a possibilidade de ser empregados como tal. E importante
ressaltar que essa subcategoria possui as marcas discreta/ndo discreta e
continua/ndo continua como propriedades caracteristicas dos substantivos contaveis
e ndo contaveis (por consequéncia, dos substantivos concretos e abstratos), bem
como o aspecto de que a ativagdo dessa propriedade sO6 se faz na funcdo de
referenciagao.

Outro aspecto dessas subcategorias € a aproximacao, em certo grau, de suas
definicbes e do funcionamento de operacbes quantitativas (designacdo) e
gualitativas (predicacao) da TOPE, as quais podem ser consideradas como parte da
explicagdo da estabilidade ou instabilidade do processo de determinagdo das
nocdes, pois sdo as marcas dessas operacOes que dardo pistas dos pontos de
maior estabilidade de um processo de determinagéo.

Neves (2002, p.82, grifos nossos), distingue as duas subcategorias da

seguinte maneira:



Os substantivos contaveis se referem a grandezas discretas,
descontinuas e heterogéneas, suscetiveis de contagem e, portanto,
de pluralizacdo. Trata-se de referéncia a elementos individualizados
de um conjunto passivel de divisdo em conjuntos unitarios.

Os substantivos ndo-contaveis referem-se a grandezas continuas,
descrevendo entidades ndo-suscetiveis de numeracdo. Trata-se de
referéncia a uma substancia homogénea, que nao pode ser dividida
em individuos, mas apenas em massas menores, e que pode ser
expandida indefinidamente, sem que sejam afetadas suas
propriedades cognitivas e categoriais.

A despeito das exemplificagbes dessas subcategorias, a autora afirma que
sdo os substantivos concretos que, a principio, teriam a possibilidade de serem
empregados nas duas formas, contavel e nao contavel.

- Vamos até o rancho, que eu quero beber agua. (ALE)
(ndo contavel)
- Foi 0 que aconteceu. O encontro estrondoso de duas aguas
incompativeis que vinham uma na dire¢do da outra. .(NEVES 2002,
p.83, grifos nossos)
Entretanto, nomes resultados de agéo ou processo, que, na visao tradicional,
seriam substantivos abstratos, sdo categorizados como contaveis. Abaixo exemplos
selecionados. (NEVES 2002, p.84, grifos nossos)

De repente, ouvi duas batidas na parede. (REA)

Num esfor¢co supremo continuou a caminhar, sem contudo conseguir
desviar os olhos daquele casardo que contrastava enormemente com
as construgdes modernas do quarteirdo. (ORM)*

Por um viés da TOPE, nota-se no primeiro exemplo, que a marca quantitativa
numeérica, determinando a quantidade de batidas, faz com que o resultado de uma
acao, seja categorizada/marcada como contavel. Dessa forma, pode-se afirmar que
a ocorréncia “duas batidas” passa por um processo de operacdo quantitativa, isto é
um processo de determinacéo, a partir da operacéo de flechagem, pois sendo o
numeral “duas” uma marca de quantificagdo secundaria, isto &, “operacdo de
identificacdo das quantidades extraidas, em termos objetivos (numeracédo) [...]”
(GROUSSIER; RIVIERE (1996), p.171), essa vai fazer com que a ocorréncia
(supostamente abstrata) batidas, geralmente ligada a operacdes de qualificacéo,
passe por um processo de determinacdo, sendo assim ligada a um processo de

designacéo.

“2 Fontes dos exemplos de Neves (2002) citados nesta pagina: (SALLES, 1961 apud NEVES, 2002,
p.85-86) e (GARCIA, 1994 apud NEVES, 2002, p.85-86).
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Segundo Neves (2002) numa perspectiva funcionalista, pode-se ainda
perceber a importancia dos processos de determinacdo e designacdo na
categorizagdo contavel e ndo-contdvel, pois para a categorizagdo/fixagdo de
ocorréncias como termos concretos e abstratos é necessario, segundo aponta a
propria autora, ter atencdo a algumas marcas. Dentre elas a verificacdo da
pluralizacdo e outras que precedem estas ocorréncias como um quantificador néo
numerador, um quantificador numerador cardinal, um determinante indefinidor, ou
por um artigo definido, ou outro determinante de acéo definida.

Abaixo seguem alguns exemplos dados pela autora para a categoria dos
contaveis (NEVES 2002, p.85-86, grifos nossos)

Quantificador ndo-numerador que opera acréscimo de grandeza:
Havera sempre outra vez, outro carnaval. (BAL)

Quantificador ndo-numerador que opera distribuigéo:

Como em todo lugar, existem os que s&o cidaddos de Primeiro
Mundo e os outros. (VEJ)

Quantificador ndo-numerador de significado plural:

Ha muita mulher sem dignidade. (LE-O)

Quantificador numerador cardinal:

Meu tesourinho, espera um minutinho, sim? (PF)

Quantificador indefinidor:

Quero Ihe propor um acordo, delegado. (HG)

Quantificador de expressao definida:

Fugiu da escola, ndo quis aprender nenhum oficio. (PCO)

Os exemplos para ndo-contaveis (NEVES 2002, p.86, grifos nossos):

Artigo definido:

A adgua do mar € mais fria. (SU)

Quantificador ndo-numerador:

Nunca ouvi dizer que um “bichinho” assim tdo pequeno possa fazer
tanto estrago! (GT)*

Observa-se nas marcas acima para a determinacdo das ocorréncias, de
forma singular na categoria de contaveis e ndo-contaveis, a presenca das operacoes
de quantificacéo e qualificacdo de varredura, flechagem e extracao.

Para Neves (2002), em relacdo a pluralizagdo, todos os substantivos que
possuem esta marca, excetuando-se aqueles que sé sédo utilizados na forma plural e
outros que sao abstratos, sdo classificados como integrantes da categoria dos

substantivos contaveis. Seguem alguns exemplos dados pela autora:

3 Fontes dos exemplos de Neves (2002) citados nesta pagina: (NAVA, 1986 apud NEVES, 2002, p.
84), (VEJA, ano apud NEVES, 2002, p. 84), (MACHADO, 1959 apud NEVES, 2002, p. 84), (MARONI,
1985 apud NEVES, 2002, p. 84), (GASPARETTO, 1990 apud NEVES, 2002, p. 84), (Super
Interessante 5, 6, 7ano 6. S.P.: Abril, 1971 apud NEVES, 2002, p. 84).



Substantivo plural quantificado por qualquer elemento que identifique
mais de uma unidade discreta (com ou sem exatiddo numérica):

As carrocinhas e 0s burros estavam presentes em todas as
paisagens. (ANA).

Substantivo plural que permita oposi¢do com singular:

Manuel ja esta arrumando as gavetas para deixar o cargo. (B)
Substantivo plural ndo contaveis:

N&o tive mais condi¢cbes para continuar (FSP) = N&o tive mais
condic&o para continuar.

Fazia a escola da nora, compunha a cena de nupcias, idealizava um
bando de netos. (MAR) (NEVES 2002, p.84, grifos nossos)

Um aspecto a ser observado da marca plural dessas ocorréncias € que essa,
ao mesmo tempo em que determina que um termo esteja na categoria contavel
também influencia um processo de “flutuagdo” do termo em diferentes classes. Isso
ocorre, pois ao perderem essa marca os termos seriam “convertidos” para a
categoria ndo contavel. Da mesma forma, substantivos ndo contaveis ao apresentar
a marca plural, sdo estabilizados como termos contaveis. A todo o momento, a
autora descreve que devido aos enunciados (contexto semantico) ha uma grande
instabilidade de classificacoes.

Foram selecionados os seguintes exemplos do texto de Neves (2002, p.86-
87, grifos nossos):

Perda da pluralizacdo que converte ndo-contaveis em contaveis:
Eu e Aurora preparavamos as carnes. (P)

Perda da pluralizacdo que configura contaveis como néo-contaveis:
Dan me beija, meio escondido no meu cabelo solto. (CH) **

A Ultima mencdo aos substantivos abstratos e concretos na descricdo dos
substantivos comuns é feita por Neves (2002), que os diferencia e os define na
funcdo de referenciacdo por eles apresentadas. A autora mostra que a distincéo
entre concreto e abstrato sO se resolve por meio da construcdo de enunciados, ndo
sendo estabelecida no léxico. E ainda afirma que “os substantivos concretos tém
referentes individualizados, enquanto os abstratos remetem a referentes que se
abstraem de outros referentes (estes por sua vez, denominados por outros

substantivos, sejam concretos sejam abstratos).” (NEVES, 2002, p.88)

* Fontes dos exemplos de Neves (2002) citados nesta pagina: (GATTAI, 1979 apud NEVES, 2002,
p.86-87), (BRAGA, 1955 apud NEVES, 2002, p.86-87), (FOLHA apud NEVES, 2002, p.86-87),
(PEREIRA, 1965 apud NEVES, 2002, p.86-87), (CHAVES NETO, 1978 apud NEVES, 2002, p.86-87)
e (MENDES, 1965 apud NEVES, 2002, p.86-87).
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No caso de substantivos abstratos, a autora mostra algumas especificacdes
acerca de uma suposta gradacao de abstracdo entre substantivos em determinados
sintagmas nominais. Na situacdo de um sintagma estruturado por substantivo
abstrato + de + substantivo, a operacdo de referenciacdo “[...] abstrai uma
propriedade do substantivo da direita a partir do substantivo da esquerda, que é o
abstrato (ou o0 mais abstrato)”. (NEVES, 2002, p.89. grifos nossos)

Com isso, é exposto no seguinte exemplo de Neves (2002, p. 89, grifos
NOSSO0S):

Na desencarnacdo, a intensidade e duracdo da perturbacéo espirita

varia dependendo do grau de evolugéo do espirito. (ESI)

Vé-se que os trés nomes destacados sdo abstratos, entretanto,segundo a
autora, em uma possivel gradacdo entre o que seria mais abstrato e 0 que seria
menos abstrato, os substantivos intensidade e duracdo que abstraem propriedades
do substantivo mais a direita, sdo os mais abstratos. Neves (2002) explica este
fenbmeno afirmando que seriam caracteristicas ou propriedades do substantivo
perturbacdo, o menos abstrato dos trés nomes do enunciado.

Paralelamente a existéncia de um grau de abstragédo, Neves (2002) também
menciona um grau de concretude dos substantivos, uma vez que segundo Neves:

as subcategorias concreto e abstrato ndo séo entidades discretas,

pois a individualizagéo se faz, na fala, em diferentes graus, de acordo

com:

a) o modo como é feita a referenciacdo no sintagma nominal;

b) o modo como o sintagma nominal é inserido na oracéo;

c) a organizacao referencial do texto. (NEVES, 2002, p. 89, grifos
Nossos )

De fato, sdo as cadeias referenciais que vao reger esse grau de concretude
ou abstracdo dos substantivos que ficam a direita na estrutura ja mencionada
substantivo abstrato + de + substantivo. A interpretacdo mais abstrata ou mais
concreta vai depender de todas as variantes acima descritas como no exemplo
abaixo, Neves (2002, p.90):



Os governos que assinarem a convencao terdo a tarefa de criar
mecanismos de financiamento e de transferéncia de tecnologia com
maior participacdo dos paises em desenvolvimento. (GLO)*

Para a autora, se houver uma permuta de ordenacgao entre os termos grifados
como financiamento de mecanismos e transferéncia de mecanismos, o termo que
anteriormente era mais abstrato passa a ter um grau de concretude maior.

Ao se observar, segundo a perspectiva funcionalista, quais seriam as
caracteristicas de gradacdo que poderiam fazer com que ora um termo seja mais
abstrato, ora menos, nota-se a presenca da expressdao de + substantivo na
estrutura substantivo + de + substantivo, a qual ja havia sido mencionada
anteriormente pela propria autora como sendo marca de um especificador na
subclassificacdo semantica. Sendo assim, o especificador provavelmente da um
caradter mais concreto ao substantivo que o acompanha, lembrando que as
motivacdes semanticas também fixam a classificacdo dos nomes ora concreto, ora
abstrato, por meio da construcdo de enunciados, ndo sendo estas estabelecidas no
léxico.

Ainda a respeito da descricao e diferenciacdo entre as subclasses concreto e
abstrato, pode-se dizer que as caracteristicas que normalmente sdo dadas em
outras gramaticas para 0s substantivos abstratos, como nomes que expressam
propriedades, qualidades, acbes, processo, sentimentos e estado, ndo foram
mencionadas categoricamente por Neves (2002) como tragos constitutivos que 0s
diferenciariam de substantivos concretos.

Entretanto, ao observar as consideracfes feitas e exemplos dados pela
autora no tépico de subclassificacbes morfoldgicas, quando ela afirma que estes
substantivos derivados “[...] podem ser de diversos tipos, dependendo da entidade
ligada ao verbo que esteja sendo denominada,” (NEVES, 2002, p.92, grifos nossos)
e que “[...] nem todos os substantivos abstratos que constituem o nucleo do
predicado sdo derivados, isto é, nem todos sdo resultantes de nominalizacées de
verbos e adjetivos”, (NEVES, 2002, p.92, grifos nossos) deixa indicios de que essas

as nominalizacdes resultariam em substantivos abstratos.

“> Fontes dos exemplos de Neves (2002) citados nesta pagina: (O Globo apud NEVES, 2002, p.90) e
(CASTRO, 1985 apud NEVES, 2002, p. 90
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Ao se observar os exemplos de derivacéo abaixo:

O ataque aos insetos tem que ser feito em grande escala. (GT) —
acao.

Os organismos podem apresentar consequéncias erosivas,
escavando e promovendo a desagregacdo dos minerais das rochas.
(GEO)- processo.

Suas fotografias (...) mostram a evolucdo da moda. (VEJ) — processo
E ndo poderia ter 6dio a ninguém, porque 0 mandato que 0 povo me
deu exige de mim que esteja acima do 6dio e da paixdo. (AR-O)* —
estado. (NEVES, 2002, p.77, grifos nossos)

Nota-se que 0s substantivos destacados poderiam ser classificados como
abstratos, mas alguns dos substantivos destacados, como menciona Neves (2002),
tém referentes mais individualizados como “ataque aos insetos”, “desagregac¢ao dos
minerais”, “a evolugdo da moda”. Outros nem tanto, como “édio a ninguém”, “do 6dio
e da paixdo”, podendo, assim, pensar no grau de concretude mencionado pela
autora. Outros exemplos dados por Neves (2002), que poderiam estar nesta lista de
flutuagdo para mais ou menos abstrato, sdo os exemplos de denominagdo de um
resultado de acdo ou processo, quando a autora trata do aspecto de papéis
semanticos:

Tinha-se a impressdao de que eles conheciam o problema da

alimentacédo exigua do Xingu. (ARR)

Quem quer que fosse, estava chegando num momento bastante

inoportuno: ndo so pela doenga, como pelo fato de o posto achar-se

desprovido de alimentagéo suficiente. (ARR)

Perguntaram se aquela coxinha de galinha era bom exemplo de

alimentacéo na Terra. (AVL)* (NEVES, 2002, p. 79, grifos nossos)

Apesar de Neves (2002) afirmar que o resultado da acdo ou processo

expresso no verbo pode denominar um resultado concreto ou abstrato, ela nao
apontou quais dos exemplos acima seriam abstratos ou concretos. No entanto,
levando em consideragdo a questdo de que substantivos abstratos remetem a
referentes que se abstraem de outros referentes, bem como na situacédo de cadeia
referencial, os exemplos “alimentagdo exigua no Xingu” e “alimentagéo na Terra”,
apesar de abstratos, podem ter para a autora um grau maior de concretude em

relacdo ao exemplo “alimentagao exigua”.

“ Fontes dos exemplos de Neves (2002) citados nesta pagina: (MARTINS, 1971 apud NEVES, 2002,
p. 79), (CHRISTOFOLETTI, 1972 apud NEVES, 2002, p. 79), (VEJA apud NEVES, 2002, p.79) e
SARRAES ano apud NEVES, 2002, p. 79).

" Fontes dos exemplos de Neves (2002) citados nesta pagina: (VASCONCELOS, 1965 apud
NEVES, 2002, p. 79) e (CYTRYNOWICZ, 1994 apud NEVES, 2002, p. 79)..



Contudo, observa-se que a argumentacdo a respeito da flutuacdo de
classificacdo em abstrato ou concreto leva somente em consideracdo uma estrutura
fixa dada pela autora como substantivo + de + substantivo. A derivacdo verbal e
delimitagdo semantica ndo estdo sendo levadas em consideragdao, que
determinariam quais seriam as ocorréncias mais concretas e quais seriam mais
abstratas, mostrando a todo o momento uma classificacdo flutuante dos termos

nessas duas subclasses.

Considerac0es finais

Ao se observar as gramaticas aqui citadas, nota-se que a classificacdo do
léxico da lingua por elas adotada € quase a mesma. Em sua maioria ,Sao
polarizadas com apenas alguns apontamentos de variacdo (no caso, 0S autores
mencionam os termos flutuagdo ou deslizamento) de classificacdo, mas sem
enfatizar o processo da variagdo da classificacdo de substantivos concretos e
abstratos. Essas gramaticas descrevem e apontam os dados ja instaurados como
estaveis, sendo indicados como ocorréncias de um fendmeno de deslizamento ou de
possibilidade de classificagbes ambiguas, como afirma Castilho.

Segundo Neves (2002, p.37), o que se tem hoje, na maioria das graméaticas
da Lingua Portuguesa, € um reflexo da ocidentalizacdo da Gramatica Alexandrina,
gue pode ser reconhecido nas gramaticas ditas modernas a partir da repeticdo dos
mesmos procedimentos, classificacfes e definicdes ja estabelecidas nas tradicoes
greco-latinas.

Tal confirmagdo, como demonstra a autora, remete-se as categorias das
gramaticas de Dionisio o Tracio, durante a helenizacéo ou a de Apoldnio Discolo. Ao
se fazer, hoje, tais aproximacdes e comparacdes dos critérios por eles estabelecidos
para classificacdo de palavras e uso da sintaxe, vé-se que essas formas de se
analisar a lingua foram sendo sobrepostas da estrutura da Lingua Grega para as
Linguas Latinas, originando a estrutura de analise léxico-gramatical tanto das
gramaticas normativas como de outras que garantem ter uma classificacdo
estendida, sem prescricao e, por vezes, com categorias renomeadas.

Nota-se, em algumas gramaticas acima citadas, que por mais que tivessem o
intento de criar certo distanciamento das analises prescritivas e polarizadas, de

colocar como objeto de estudo a lingua em uso, oral ou escrita, ou inserir novas
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nomenclaturas para analise gramatical, como os autores mesmos afirmam, nao
puderam descartar o que ja se fez em gramaticas anteriores.

Retomando o que ja foi anteriormente mencionado neste texto, ndo € papel
nem objetivo de nenhuma das graméaticas selecionadas para este estudo, de
‘reinventar a roda”, isto &, de organizar uma nova forma de categorizagao,
classificagcdo e funcionamento sintatico da gramatica da Lingua Portuguesa. Por
outro lado, para alguns dos autores referidos, observou-se que havia como intuito
explorar as nuances de classificacdo e andlise, de investigar o que foi deixado para
tras, ou o que nédo €, nem foi, observado pelas gramaticas tradicionais prescritivas.

Alguns autores demonstraram, a partir de um arcabouco tedrico escolhido,
analises gramaticais relacionadas ao contexto ou ao que chamam de funcdo ou uso
real da lingua, tentando dar um aspecto dindmico a suas analises ao colocarem
situagdes que gramaticas tradicionais “ndo dao conta”. Porém, ao se retomar o fato
de que alguns autores analisam um fenémeno linguistico tentando encaixa-lo em
uma nova classificacdo, ou explicando o porqué de determinado termo pertencer a
uma classe e ndo a outra; ou, ainda, dando argumentos que determinados termos
podem se deslocar entre classes, ndo fazem desse tipo de andlise uma andlise, de
fato, dindmica do ponto de vista aqui discutido. Isso porque o foco dessas
gramaticas esta no valor estético do fenbmeno (a categorizacdo de um termo em
determinada classe) e ndo no processo de classificagcdo ou categorizagao do termo.

Observa-se mais uma vez, que a organizacdo gramatical das unidades
lexicais manteve-se por muito tempo quase inalteravel na maioria dos manuais
gramaticais, inclusive em algumas das obras dos autores citados acima. Porém, ndo
se pode dizer que as classificacdes e categorizacdes deveriam ter mudado nesses
estudos, pois sdo resultados de atividades tedricas que derivaram de modos
especificos de ver, descrever e analisar as linguas e o mundo, os quais foram sendo
reproduzidos desde os estudos gregos até hoje. Desse modo, pode-se afirmar que
como consequéncia dessa visdo e analise estética, esses estudos também
apontariam para uma mesma relacdo dos sujeitos falantes de um idioma com o
extralinguistico, a qual, da mesma forma que os manuais e estudos linguisticos
acima, teria permanecido inalterada para os sujeitos de diferentes espacos-

temporais e a lingua continua sendo a forma de representar o mundo.

Entretanto, para a TOPE, retomando a citacdo de Gauthier (2004, p.02)



entendemos que as representagdes por si mesmas nao sSdo um
simples decalque da “realidade” extralinguistica. Elas procedem de
interpretagdes, de elaboracdes, de ocorréncias de esquemas de
individuacBes que devemos reconstrui-las por meio de marcas.*

Desse modo, pode-se dizer, pelo viés da TOPE, diferentemente do que outras
teorias ou filosofias da linguagem afirmam, as operacdes de linguagem séo as
mesmas, mas a relacdo com o empirico (extralinguistico), interpretacdes e
elaboracdes de sentido sdo Unicas a cada enunciado proferido. Segundo Culioli
(1990, p.26), a partir dessa percepcédo, o desafio deixa de ser a observacdo das
formas empiricas como etiquetas lexicais ou gramaticais e passa a ser a relacao
entre o empirico e o formal, bem como propor um trabalho de formalizacdo para
fenbmenos e dominios tdo heterogéneos.

Para se encerrar esta se¢ao, deve-se retomar o objetivo deste estudo, o qual
ndo esta centrado em uma classificacdo estatica de um termo em ora substantivo
abstrato, ora concreto, mas sim em um estudo (um trabalho de formalizacdo) sobre
marcas morfossintaticas, geradas pelas operacdes qualitativas e quantitativas, as
guais sao resultantes dessa relagéo entre o empirico e o formal. Essas marcas por
sua vez, podem gerar por um lado propriedades de unicidade e estabilidade e, por
outro, instabilidade de determinacdo das nocdes no processo de construcdo de

representacao e referenciagdo de uma ocorréncia de nogao.

2.2 Anédlises linguisticas sobre os substantivos concreto e abstrato — Longo,
Rocha, Clairis, Tchekoff e Rezende

A secdo anterior teve como objetivo explicitar como algumas analises
linguisticas apresentam suas analises sobre a variacdo classificatoria dos
substantivos denominados concretos e abstratos. Vale ressaltar que esses estudos
tém como resultado de pesquisa a publicacdo de manuais gramaticais. A seguir,
serdo elencados outros estudos, como teses e artigos que indicam outra proposta
linguistica, a qual em certos momentos é diferenciada das anteriores e demonstram

outras indicacfes de analise para a questao variacao classificatoria de nomes.

8 Trecho original em francés: On sait que ces représentations elles-mémes ne sont pas un simple
décalque de la “réalité” extralinguistique. Elles procédent d'interprétations, d'élaborations, en
I'occurrence de schémas d'individuation qu'il nous faut reconstruire au travers des marqueurs.
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2.2.1 Estudo de substantivos atributos no portugués - Longo

Longo (2000) em seu estudo de livre-docéncia teve como objetivo, assim
como Rocha (2003), contribuir com o professor Francisco Silva Borba na elaboragao
do Dicionario de Usos do Portugués Contemporaneo do Brasil. Para tanto, foi
necessario, segundo a autora, elaborar um roteiro com parametros de descricéo
gramatical e tipos de definicdo para investigar as propriedades dos substantivos em
funcao adjetiva.

O fendmeno em questdo se tornou objeto da autora, uma vez que para
elaborar as entradas no dicionéario desses tipos de substantivos, Longo (2000, p.3)
se deparou com o0 seguinte problema: como tratar/classificar nomes, no caso
substantivos, “[...] que nao tem fungao de designar ou nomear e sim de caracterizar
ou qualificar. Como deveriam ser inseridos num dicionario? [...].”

Dessa forma, coube a autora e a sua equipe, elaborar estudos sobre as
propriedades morfossintaticas e semanticas de substantivos que possuissem as
caracteristicas acima descritas, ou seja, como afirma Longo (2000), que sofressem
uma conversao/transposicdo categorial de substantivos para adjetivos. Deve-se
ressaltar o fato de que, como cita a autora, os substantivos em funcédo adjetiva
elencados sdo aqueles que ocupam em um Sintagma Nominal , doravante SN do
tipo N1N2 a posicao N2, tais substantivos sdo considerados por alguns gramaticos
como substantivos epitetos. A autora, por sua vez, declara que em vez desse termo
(epiteto), prefere utilizar o termo inglés atributo, mais neutro, pelo fato de nao
acreditar que os atributos sejam apenas um subtipo dos substantivos, mas sim
substantivos que se adjetivariam.

Durante a apresentacdo e na constru¢ao da argumentacéo sobre a classe de
substantivos, mais especificamente acerca do substantivo atributo, Longo (2000)
mostra que existe uma querela sobre a distin¢cdo polarizada de classes e fungédo que
ainda é de extrema importancia para a classificacdo dos termos. Além desse
aspecto, a autora demonstra por meio de suas analises dos substantivos atributos
gue existe certa mobilidade entre as classes, pois, ao evidenciar que os limites entre
as classes nem sempre estdo bem estabelecidos, a autora aponta para uma
indeterminacdo existente entre as classes, mais especificamente como ela propria

cita, entre verbos, nomes (substantivos) e adjetivos. Desse modo, por mais que haja



uma dependéncia do que € estanque (as classes), uma vez observado que existe
uma indeterminacéo classificatoria, Longo (2000, p.16-17) assevera que

[...] parece razoavel propor que a lingua ndo se constitui de
categorias discretas, mas que 0s itens se distribuem ao longo de um
eixo continuo, marcado por pontos onde se concentrariam um
namero maximo de propriedades de uma ou outra classe.

Ao analisar essa afirmacdo acima, nota-se que a autora apdés mencionar a
indeterminacao classificatéria e a ndo discretizagdo categorial, segue seu estudo
propondo a troca de uma analise classificatéria e polarizada por uma escala de
gradacéao de substantivos. Longo (2000) estabelece nessa gradacao dois extremos,
sendo um relativo a classe dos adjetivos (adjetivos prototipicos) e o0 outro aos
substantivos (substantivos prototipicos). Entre os extremos haveria itens que
compartilhariam propriedades dos dois polos, ou seja, das duas classes. A partir
dessa gradacao, a autora, no primeiro capitulo, faz uma descri¢cdo das propriedades
tipicas dessas duas classes. Isso demonstra que, apesar de indicar um desejo de
ndo se ater as classes estanques, mas sim a uma analise de gradiente, ao
determinar as propriedades tipicas de cada classe e ao demonstrar que o
substantivo pode sofrer uma conversao categorial adjetivando-se, a autora converge
para a classificacdo estanque, fugindo da gradacéo.

Assim, para que houvesse a flutuacdo, implicando a mudanca de classe, a
conversao s6 ocorreria se o item analisado incorporasse todas as caracteristicas de
uma classe diferente da sua, mas Longo (2000) notou que esse fendmeno néo
ocorre em todas as situacdes selecionadas. Segundo a autora, para a conversao de
classe de N2, haveria a necessidade de se avaliar a extensdo de propriedades
semanticas para a conversao classificatoria do termo de N2 “...] € necessario um
estudo caso a caso, em que sejam testados todos os parametros de N2 antes de
uma classificacdo final. LONGO (2000, p.46).” Desse modo, demonstra que a
situacdo enunciativa € um fator importantissimo para tal determinacao classificatéria.

Apés analises das propriedades semanticas de N2, a autora chegou a uma
subdivisédo em qualificadores e classificadores. Nessas ocorréncias de qualificadores
e classificadores, Longo (2000) apresenta a caracteristica dos substantivos
concretos como aqueles que teriam menos restrices a extensao das propriedades
para a conversao classificatéria que os abstratos. Além do fato de que os abstratos

gue se prestam a funcao de N2, em sua maioria expressam qualidade.
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Embora a autora tenha se proposto a analisar as caracteristicas sintaticas,
bem como as semanticas para uma determinacdo da conversao classificatéria dos
concretos, leva em consideracdo o que alguns estudiosos afirmam sobre a
transposicao categorial, ou seja, que para que ocorra a conversao é necessario um
termo assumir todas as propriedades de outra classe. A autora, mais uma vez,
ressalta o fato de que é necessario estudar caso a caso, pois, segundo suas
andlises, para a transposicdo categorial, a aquisicdo da maior parte das
propriedades de uma classe por um item de outra classe ja é o suficiente,
diferentemente do que outros gramaticos postulam.

Dessa forma, como Longo (2000) tem como um dos seus objetivos elaborar
entradas de dicionario para verbetes N2 de uma estrutura N1IN2, propbe que esses

[...] sejam classificados, de acordo como seu uso e propriedades,
como partes de compostos, como substantivos (em funcdo adjetiva),
ou como adjetivos. Devem receber tratamento especifico nos
dicionarios, e além de exigir um estudo caso a caso para O
estabelecimento da classe gramatical, alguns fatores condicionantes
de uso devem ser levados em conta pelo lexicografo na recolha e
selecdo dos exemplos ilustrativos, para orientar o falante quanto a
escolha do substantivo ou do adjetivo como item de incidéncia
externa. (LONGO, 2000, p.61).

A partir dessa consideracao, toda a argumentacédo sobre gradacao retrocede
ao ponto da classificagcdo polarizada. Uma vez proposto que um termo analisado (no
caso N2) néao pertence nem a classe de adjetivos nem a classe de substantivos, ele
passa entdo a pertencer a um terceiro grupo delimitado e fechado, os atributos*’.

Seguindo sua meta de andlise, Longo (2000) elabora uma proposta
metodolbgica de tratamento lexicografico dos termos atributos, tentando chegar ao
gue ela determina como caracteristicas prototipicas das classes de adjetivos e
substantivos, pois propfe a hipotese de haver uma competicdo ente o substantivo
atributo e o adjetivo, fato ndo confirmado em suas analises posteriores. Para tal
objetivo, a autora analisa as propriedades morfoldgicas, sintaticas e semanticas de
224 nomes.

A etapa seguinte de sua pesquisa foi delimitar os fatores que poderiam
influenciar a distribuicdo do uso em uma classe ou em outra. Em seguida, busca a

sistematizacdo da relacdo producéo e produtividade do emprego de N2 atributo de

9 A autora listou somente cinco exemplos de entradas de verbetes em toda a tese. Sendo esses:
animal, adulto, borboleta, crime e a expressédo engenheiro agrbnomo. A autora ndo determina que 0s
atributos sejam uma outra classe, mas os determina como um tipo de substantivo.



um SN N1N2. Essa sistematizacdo, segundo a autora, levou em consideragao oito
fatores linguisticos distintos e mais dois fatores extralinguisticos™ para a distribuicéo
dos nomes atributos em Lingua Portuguesa.

Para dimensionar se essa construcdo N1N2 como atributo era produtiva em
portugués, Longo (2000) recorre aos recursos estatisticos-quantitativos para
formatar suas ocorréncias aos fatores condicionantes supracitados. Tendo o intuito
de se trabalhar com dados da lingua falada e da lingua escrita, a autora decide levar
em conta os fatores linguisticos para a andalise da escrita e os fatores
extralinguisticos para a analise da fala.

Para finalizar seu trabalho, a autora - ap6s delimitacdo dos dados e
explicitacdo de como faria as andlises, ou seja, explicar as variantes probabilisticas
e os dos fatores condicionantes da ocorréncia dos substantivos atributos na lingua
escrita e na lingua falada, relata que seu estudo evidenciou dois fatores de ordem
pragmatica para o emprego de N2 e esses seriam “[...] a necessidade de
enxugamento da linguagem [...] e o emprego metaférico [...](LONGO, 2000, p. 82).”,
além disso, foi constatado que 77% dos nomes do corpus eram substantivos
concretos, que segundo a autora estariam menos sujeitos as restricdes de
ocorréncia e prestar-se-iam facilmente a metéfora.

A autora ainda ressalta o fato de na modalidade escrita a frequéncia do
substantivo atributo esta relacionada a inexisténcia de um adjetivo correlato, uma
vez que se houver a forma sufixal -al ela é eleita no lugar do substantivo atributo. Em
relacdo a lingua falada, a analise demonstrou, primeiramente, que os substantivos
analisados sdo mais frequentes que os adjetivos correlatos. Em segundo lugar, que
0s substantivos atributos ndo estdo em competicdo com os adjetivos, porém o seu
uso esta sendo ampliado. De qualquer modo, a autora afirma que “[...] é preciso
aplicar os parametros de classificacdo caso a caso” (LONGO, 2000, p. 156) e
acabou criando, de acordo com suas analises, mais uma classe, a qual seria a

classe dos atributos.

*° Para Longo (2000) os fatores linguisticos analisados foram lacuna lexical, extensdo silabica,
animacidade, agentividade, ocorréncia de material interveniente, especializacdo semantica, fungao
sintatica e fungdo semantica. Os fatores extralinguisticos, por sua vez, foram o grau de formalidade e
periodo de tempo. Apds analise inicial, a autora acrescentou outros fatores extralinguisticos como
escolaridade, sexo, faixa etaria e década.
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2.2.2 Substantivos — fatores que favorecem a passagem do abstrato ao
concreto — Rocha

Rocha (2003) afirma que os gramaticos, ao postular a existéncia das
subclasses abstrato e concreto, ndo estabeleceram os critérios de diferenciacdo
entre uma e outra, nem mesmo 0s critérios de concretizacdo dos nomes abstratos.
Desse modo, a autora propde apresentar quais sao os aspectos que favoreceriam a
passagem do nome abstrato para o concreto.

Para tanto, como fio condutor de sua pesquisa, pretende responder as
seguintes questdes: se ha regularidades nos nomes abstratos que se concretizam;
guais seriam as caracteristicas morfossintaticas e semanticas desses substantivos;
e, se ha algum tipo de restricdo ao fendbmeno da concretizagao.

Antes mesmo de iniciar suas analises, Rocha (2003) destaca em seu trabalho
as seguintes definicdes das subclasses concreto e abstrato, sendo

[...] concretos os que tém referente no mundo dos objetos (mesa,
caderno, carro) e abstratos os que, nao tendo referente no mundo
dos objetos, referem-se a atos, eventos, estados relacionados a
seres, coisas ou estados de coisas (correcdo, crenca, felicidade).
(BORBA, 1996 apud ROCHA, 2003, p. 18).

Observa-se que a definicdo das subclasses ainda possui bases tradicionais,
tendo os nomes concretos referéncias diretas do mundo e aspectos extralinguisticos
como motivadores classificatorios, além do fato de todo nome concreto, de acordo
com a proposta acima colocada, ser material e tangivel. Os nomes abstratos, por
sua vez, que se referem a atos, eventos e estados relacionados a seres, apresentam
vestigios da definicdo de Techné Grammatiké, a qual dividia a classe de nhomes em
soma (corpo/matéria) e pragma (acéo), e também da definicdo de autores de Port-
Royal, “as maneiras das coisas” ou acidentes.

Para embasar seu estudo, Rocha (2003) ancora suas reflexdes na proposta

de teoria de valéncias de Borba (1996) L A autora descreve o funcionamento da

proposta de valéncias e da gramatica de casos para tentar “decifrar” o

°! Segundo Rocha (2003, p.7), Borba (1996) afirma que “[...] valéncia é a propriedade que tem uma
classe de elementos, de poder ligar-se com classes especificas de outros elementos, sendo que esta
mesma classe se distingue de outras do mesmo nivel sintagmatico. Isso amplia o sentido da
expressdo gramatica de valéncias abrangendo também o regime dos nomes, dos adjetivos e alguns
advérbios.”



funcionamento da concretiza¢do, mas € na descricdo da valéncia nominal >2 que a
autora se detém com mais detalhes nas subclasses concreto e abstrato.

Rocha (2003) relata o fato de o nome ser concreto ou abstrato estar
intrinsecamente ligado a questdes de enfoque ou grau do nome, variando de acordo

com o contexto. Para tal afirmacéo, ela apresenta os exemplos abaixo.:

a. S&o Paulo tem muitos cinemas. — concreto

b. Norma é atriz de cinema. - abstrato

c. A transmissdo da corrida estara regularmente no ar. - mais para
concreto.

d. Esta garota tem um ar esquisito. — mais para abstrato.”® (ROCHA,
2003, p.18, grifos nossos)

Retomando os exemplos (a) e (b), nota-se uma oscilacdo de valores
classificatérios. O mesmo termo, em ocorréncias distintas, apresenta valores
gramaticais distintos. Estabelecendo-se, dessa forma, que a diferenciacdo entre
abstrato e concreto se da na enunciagdo, ndo sendo estabelecida pelo léxico. Com
intuito de gradacdo, em relacdo aos exemplos (c) e (d) Rocha (2003), para
demonstrar o grau “mais abstrato”, apresenta situagao enunciativa (d).

Ao comparar as situagbes (a) e (b), observa-se que para a autora, a
caracteristica que distingue as duas ocorréncias de cinema € a marca de plural em
(& .Em relacdo ao item (b), o nome cinema estd no contexto de locucéo
prepositiva®, além do fato de a expressdo estar especificando uma arte e ndo um
lugar como na situacao (a), podendo o termo cinema ser trocado por qualquer outro
relativo ao campo das artes como teatro, novela etc., pois qualquer outro em seu
lugar seria também abstrato.

Na situac&do enunciativa (c), a autora, ao descrever o fenbmeno, afirma que
existe um grau de concretude em relagcdo ao termo ar. Entretanto, em nenhum
momento a autora afirmou que a classificacdo seria de forma absoluta um termo
concreto. Existe uma variacdo de classificacdo na forma em que Rocha (2003)
classifica o termo, dizendo que nessa situacdo enunciativa, 0 termo estaria mais
para o concreto. Nota-se entdo, as propriedades ou caracteristicas, que, segundo a
autora, fariam com que esse termo tendesse mais para o concreto do que para o

abstrato, tendo em vista uma escala que possui uma nuance semantica regulada

°2 Como afirma Rocha (2003, p.18), a valéncia nominal é “[...] a propriedade sintatico-semantica dos
nomes substantivos ou simplesmente os nomes.”

% 0s exemplos a e b sdo referentes ao enfoque, ja ¢ e d sao relativos ao grau.

* Para Rocha (2003) a locuc&o prepositiva é uma marca de abstrac&o.
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pelo contexto. Nesse caso, tem-se como contexto o termo ar, fazendo parte de uma
locucdo adverbial, apontando para um sentido da expressao no ar, sendo quase um
“referente no mundo dos objetos” (ROCHA, 2003, p. 18) e tendo uma especializacao
semantica.

Retomando as questdes de analise e processo de abstracdo de um nome,
Rocha (2003), apresenta fatores como enfoque e grau que podem influenciar na
variacdo ou gradacdo da classificacdo de um termo que ora € abstrato, ora €
concreto. Afirma que ha alguns contextos fixos, como locuc¢des prepositivas e
adverbiais que dariam condi¢cdes para abstracdo dos nomes. Outro aspecto de
processo de abstracdo, ou chamado pela autora de operacao abstrativa, € o fato da
utilizacdo de metaforas e metonimias®™ com nomes concretos. Estes quando
utilizados em linguagem figurada apontam para uma abstracdo. Os exemplos deste
fendmeno dados por Rocha séo:

A Embrafilme é uma cloaca. (= sordidez)

Pao aumenta 33%. (= 0 preco do péo)

Ministros da area econémica. (= setor) (BORBA, 1996 apud ROCHA,
2003, p. 19,grifos nossos)

Em relagcdo ao fendbmeno da concretizagdo, Rocha (2003) apresenta como
caracteristicas do fendmeno a retracdo com especializacdo e a derivacdo de
abstratos. Para a primeira situacdo Rocha (2003, p.19, grifos nossos), expode:

O enchimento das mangas do vestido durou duas horas. — nome
destacado é abstrato: acdo de.

O enchimento da manga esquerda caiu logo. — nome destacado
‘concretizando’, pois o termo enchimento equivale a estofo, uma vez
gue a acao de encher se retrai, especializando-se em ac¢éo de aplicar
estofo, concretizando-se em estofo.

Para a segunda situagéo de concretizagdo mencionada por Rocha (2003), ou

seja, a derivacao, seguem dois exemplos citados pela autora:

Plantar > planta > plantacdo > plantio
(concreto) (conc/abst.) (abstrato)
Ferir > ferida > ferimento
(concreto) (abst./conc.)

® Para a TOPE nao ha distingdo entre denotacdo e conotacdo, pois todas a formas sdo

representacdes derivadas de atividades de linguagem.



Observa-se que em ambas as situacdes explicitadas acima, a autora nao
elabora descricdes de como ocorreram as concretizagoes.

Ainda em relacdo a concretizagdo de termos abstratos, a autora se propde
analisar os aspectos que favorecem essa passagem do abstrato para o concreto
pelo viés da teoria de valéncias. Ela faz uma descricdo minuciosa tanto semantica
guanto sintatica das funcdes e comportamentos dessas subclasses. A descricédo é
iniciada pela afirmagdo de que ha imprecisdes “comportamentais” nos nomes
abstratos, pois estes por funcionarem como predicado apresentam caracteristicas
ora de construcdes verbais, ora nominais.

A partir dessa caracteristica, Rocha (2003) apresenta diversas solucdes para
o conflito acima relatado. Descreve as posicdes da semantica gerativa e outros
argumentos para se chegar a conclusdo de que os abstratos sdo nomes verbais
resultantes de nominalizagdes>®.

Do ponto de vista sintatico, a autora analisa o fato de os nomes abstratos
terem verbos suporte®’ (ter, haver, fazer, etc.) em suas construcdes predicativas,
advindos de um esquema profundo Vsup (verbo suporte) + Na (nome abstrato).
Tendo dessa forma uma funcdo predicativa, a qual aponta para um resultado de
nominalizacdo. Abaixo, seguem alguns exemplos da estrutura Vsup (verbo

suporte)®® + Na (nome abstrato), citados por Rocha (2003, p.29, grifos nossos):

Mara é bela>Mara tem beleza>A beleza de Mara.
Os vampiros dangam>0Os vampiros fazem danga>A dancga dos
vampiros. Rocha (2003, p.29):

*® A seguir, ao elencar os estudos de Rezende acerca de nominalizacéo, ver-se-4& como a TOPE
analisaria 0s mesmos contextos, uma vez que 0 conceito de nominalizacdo € outro. De qualquer
modo, pode-se afirmar por meio de uma analise dindmica, que € a situagdo enunciativa, operacdes
qualitativas e quantitativas e as marcas modais e aspectuais ali expostas que determinariam a
estabilidade ou instabilidade de um termo, ou ainda que desambiguariam os valores nominais ou
verbais, como afirma Rezende (2007), de uma nominalizac¢ao.

0 que de fato podem ser marcas modais que podem apresentar uma ambiguidade no valor da
nominalizacao.

Em relacdo aos verbos suporte, Rocha (2003, p.30) diz que estes ndo se combinam
indiferentemente com qualquer nome abstrato. Os que tém a distribuicdo mais ampla, ou seja,
possuem o maior niumero de combinagdes, séo os verbos ter e estar, o de distribuicdo menos ampla
€ o verbo fazer.
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Outro aspecto sintatico mencionado pela autora € o fato de certos
modificadores, como qualificadores, por exemplo, auxiliarem a identificar se 0 nome
abstrato possui valor nominal ou verbal. Rocha (2003) sugere que um qualificador de
nome concreto, como o adjetivo estreito, aponta para a concretizacdo de um termo
abstrato. Usando os exemplos de Borba (1996), a autora destaca o fendbmeno da
concretizacdo, mostrando a diferenga entre usar os adjetivos rapida e estreito para
gualificar o nome abstrato entrada:

Aquela entrada rapida de Leo (na sala).

Aquela entrada estreita no parque. (BORBA, 1996 apud ROCHA,
2003, p. 30, grifos nossos).

Ainda do ponto de vista sintatico, Rocha (2003) indica que o nome abstrato
nao deve ser rotulado como indicador de acdo, estado ou processo, mas sim
analisado dependendo do contexto em que se encontra. Desse modo, ela apresenta
exemplos de um mesmo nome abstrato que ora é considerado acao, ora resultado
de acao vinculada ao aspecto perfectivo. Seguem exemplos de Rocha (2003, p.32,
grifos nossos):

A nomeacdo do novo secretario sera na proxima semana. — acéo de
ato futuro.

A nomeacao do novo secretario ndo agradou ninguém. — resultado.
Estavam ali para a solucao do ministério. — acéo.

O crime da rua Cuba ainda nao teve solucdo. — resultado.

A partir das consideracOes realizadas pela autora a respeito das analises
realizadas sobre esses exemplos, nota-se que Rocha (2003) mostra insatisfacao
com as definicbes e com o formato classificatério da gramatica descritiva em relagéo
ao substantivo abstrato. A autora aponta que as classificacbes acgédo, estado e
processo ndo sao suficientes para explicar a variagao do termo nomeacao, por isso,
destaca outra marca, como aspecto, por exemplo.

Rocha (2003) afirma que o valor de abstrato ndo pode ser dado como
indicador de acao, estado ou processo, mas sim, deve ser analisado dependendo do
contexto em que se encontra. Entretanto, ndo ha como desvincular uma coisa da
outra. Observa-se, a partir da analise acima, que € o contexto encaixante posterior,
juntamente a marca de perfectivo ja pontuada pela autora, que demonstrardo mais

do que um valor de acédo, estado ou processo, mas também, que ha um valor de



nominalizacdo ambiguo, o qual vai (de acordo com o contexto) indicar se essa acao,
estado ou processo perpassam um processo de representacado instavel ou estavel.

Em relacdo aos nomes abstratos que indicam estado, esses seriam
provenientes de radicais adjetivos combinados aos sufixos: - ade, -dao, - ez(a), -ia, -
ce, -cie, -or, -ude, -ume, -ura como “facilidade, podridao, viuvez, beleza, valentia,
tolice, calvicie, amargor, amplitude, pretume, alvura.”® (ROCHA, 2003, p. 33). A
autora ainda relata que outros sufixos como —ato e -ado podem indicar estado
quando provém de um adjetivo. Da mesma forma ocorre com o sufixo de radical
verbal —vel(bil).

Em relagcdo aos nomes abstratos de agdo ou processo, a autora afirma que
esses sao provenientes de radicais verbais combinados ou ndo com sufixos. Como
por exemplo: “abstrato de acao: tosse, fuga, fala, gemido” e “abstrato de processo:
gozo, queda, sonho, sono” (ROCHA, 2003, p. 33).

Ha ainda, segundo a autora, nomes abstratos de acdo combinados com
sufixos que também indicam acdo como —¢éo, -(a,e)ria, -(a,i)da, bem como abstratos
resultantes de nominalizacdo a partir de constituintes verbais, como por exemplo:
“bater o martelo > martelar > martelada®.”

Considerando o fenémeno das nominalizagdes, Rocha (2003, p.36), faz uma
ressalva em relagdo aos nomes abstratos, dizendo que “...] a falta de
correspondéncia termo a termo entre nome abstrato e o verbo/adj. de origem se
deve a expedientes semanticos tais como expansao e retracdo de tracos de
especializac&o de sentidos.” ®* Como exemplos a autora lista:

Expansdo por concretizagdo: Entrada da chacara; uma batida de
lim&o.

Expansdo por animacdo: Pedro foi o contentor (= animador) da
discusséo.

Expanséo por reorganizacao de tracos: A Shell é uma organizacao (=

empresa) holandesa; ou neste més a TV apresentara muitas
atracdes. (= divertimentos) (ROCHA, 2003, p.36, grifos nossos).

*® ROCHA (2003, p.33). Os radicais ndo deixam de serem também marcas morfossintaticas em uma
relacéo de operacdes qualitativas e quantitativas de uma classe de ocorréncias.

® Rocha (2003, p.34).

®* para Rocha (2003, p. 36, grifos nossos) expansao ocorre quando o valor semantico de um
elemento origem se irradia, ocorrendo concretizagdo, animagdo ou reorganizagdo de tracos. Por
especializacdo, a autora relata que os valores semanticos de verbo ou adjetivo se traduzem por
nomes abstratos especificos, por exemplo: “oferecer ajuda tem-se oferecimento de ajuda. Para
oferecer pao e vinho, ofertdrio (de pdo e vinho). Para oferecer bom prego, oferta de bons pregos.”
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Observa-se que os exemplos dados s6 foram construidos pela autora, pois a
definicdo de nominalizacdo dada por Rocha (2003), a qual é repetida por diferentes
gramaticas, ndo suporta o fato de que ndo ha a necessidade de se haver um verbo
ou adjetivo de origem para os casos de nominalizacao.

Ao mencionar os nomes concretos, a autora cita mais uma vez Borba (1996),
dizendo que “[...] um nome concreto se refere a um objeto fisico, localizavel no
tempo e no espago, com propriedades perceptuais diretamente observaveis.”
(BORBA, 1996 apud ROCHA, 2003, p. 37) Nota-se que a definicdo de substantivo
concreto remete-se diretamente ao extralinguistico e a questdes perceptivas em
relacdo a objetos. Como em Categorias, de Aristoteles, os nomes concretos
representam as coisas/objetos do mundo, dessa forma ocorrendo uma confusao
entre o empirico e o formal nas questfes de formalizacdo gramatical. Para finalizar a
primeira etapa de andlises semanticas e sintaticas dos nomes concretos, Rocha
(2003) afirma que esses tém sintaxe e valéncia semantica paralelas aos nomes
abstratos.

ApoOs realizar todo esse percurso para demonstrar as caracteristicas dos
nomes abstratos e dos nomes concretos, seja do ponto de vista sintatico ou
semantico da teoria de valéncias, para caracterizar 0 que as gramaticas escolares e
alguns estudos linguisticos oferecem como analise dessas mesmas subclasses,
Rocha (2003), buscou analisar como algumas gramaticas de linguas francesa,
espanhola e inglesa determinavam e caracterizavam as subclasses abstrato e
concreto em relacao direta ao que as gramaticas de Lingua Portuguesa postulam.

Apds essa apresentacdo, Rocha (2003) explica quais seriam os fatores
potencializadores de concretizacdo dos nomes abstratos da Lingua Portuguesa.
Para isso, a autora mostrou como fonte de analise a mescla de dois testes
diferentes, os quais representam estudos de Bartning (1996), Defrancq e Willems
(1996). Além desses testes, afirma que aplicara outros para os dados do portugués.

Para tanto, elege alguns testes® que evidenciariam esse processo. Esses s&o:

A. O verbo na frase inteira;
B. O modificador adjetival;
C. O suporte material;

%20s testes aos guais Rocha (2003) faz referéncia a estudos de Inge Bartning (1996) e de Defrancq e
Willens (1996), ambos sobre nominalizag&o.



D. Parafrase aceitavel do tipo [ce que] + V(verbo) base;

E. Particularidades sintaticas dos deverbais concretizados;

F. A combinacdo com ESTADO de versus UM TIPO de. (ROCHA,
2003, p.119)

Com o teste A, a autora observa as caracteristicas do verbo do qual o item
concretizado é argumento. Utilizando o teste B, investiga quais adjetivos ou locucdes
adjetivas evidenciavam a concretizagdo dos nomes abstratos. Com o C, analisa
como o nome solugdo adquiriu o traco [+concreto] ao mudar de significado e
suporte. Ao usar o teste D, procura revelar os deverbais que, ao se fazer parafrase
de “ato de” para “aquilo que”, se concretizariam. Com o teste E, apresenta as
particularidades como aposi¢cao, a qual faz com que um nome abstrato adquira um
traco [+concreto]. Por fim, com o teste F, tenta mostrar que a relacdo de um deverbal
com seus argumentos estado de ou tipo de, adquire o traco [+concreto].

Seguindo a descricdo dos testes, Rocha (2003) faz a aplicacdo em 61
substantivos retirados de enunciados do Banco de Dados de Estudos
Lexicograficos, do Jornal Folha de S. Paulo e outros fabricados pela prépria autora.
Todos os dados analisados pela autora sdo de derivacdo por sufixacdo, marca,
segundo Rocha (2003), de substantivos abstratos.

Deve-se, retomar o fato de que o objetivo principal de Rocha (2003) € utilizar
esses testes de concretizacdo de nomes abstratos para estabelecer os fatores
morfossintaticos-semanticos que favorecem a passagem do abstrato ao concreto®
e, por fim, delimitar as acepcdes de entradas de nomes em um dicionario. Como
exemplificacdes do trabalho realizado por Rocha (2003) foram escolhidos somente

trés exemplos, os quais sdo de derivacdo por sufixacdo /x-¢éo/**

designados pela
autora como concretizacdo de um nome (aplicacédo), em seguida a concretizacdo de
um deverbal (apresentagdo) e, por ultimo, contexto em que um termo (alimentacao)
adquire o tracgo [+ concreto].

Observa-se, a principio, que ndo sdo todos os testes que sao aplicados nas

situacdes enunciativas especificadas. Dessa forma, tem-se a impressdo de que, a

®® Se os dados fossem analisados pelo viés da TOPE, o objetivo seria identificar as marcas
morfossintaticas das operagfes qualitativas e quantitativas que orientam a representacdo dos termos
para estabilidade ou instabilidade. Da mesma forma, como se dariam os valores de nominalizacéo,
seja misto, nominal ou verbal.

® Ao observar as outras situacdes de sufixacdo e os exemplos ali expostos, notou-se que nao ha
diferenca na forma de analise ou nos resultados obtidos.
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partir das situacdes selecionadas, delimitam-se quais os fatores potencializadores se
“encaixariam” e que postulariam um processo de concretizagao.

A entrada do dicionario ficaria dessa forma, de acordo com Rocha (2003,
p.143-145, grifos do autor):

aplicacdo Nf [concreto] 10 em costura, peca que se aplica sobre a
roupa como adorno: Trajava rico vestido preto, com aplicacbes
douradas (VB).%

apresentacdo Nf [concreto] 1ldocumetno em que se recomenda
alguém: Entregou-lhe a apresentacéo. Valdemar recebeu o envelope,
ficou hesitante (BH); ndo preciso levar apresentacdo nenhuma
porque sou amigo de Israel (GCS).

alimentacdo Nf [concreto] 09 conjunto de substancias de que um
individuo necessita para alimentar-se: Era mais agil do que ele e
podia viver com alimentagdo mais parca (APA) 10 alimento:
Provisbes de uma quebra muito grande indicavam que o preco da
alimentacdo poderia impulsionar a inflagdo (FSP); Hoje de manha
recusou receber qualquer alimentagéo (AVA).

Para o termo aplicacdo, Rocha (2003) utilizou os testes A e B (verbo na frase
inteira e modificador adjetival). Para tanto, a autora utiliza outros enunciados®® que
apresentem a mesma situagcao de “concretizacao”, retira os verbos relacionados
nesses contextos, bem como os modificadores adjetivais que seguiriam 0 termo
aplicacdo. Apos a descricao dos contextos, os resultados das analises apontariam o
gue afirma Rocha (2003, p.152, grifos nossos):

O nome aplicacdo comporta-se, nos exemplos aqui arrolados, como
um nome que se concretizou em funcdo da presenca dos verbos
reproduzir e adquirir, nas acepc¢des assinaladas. O adjetivo dourada,
qualificador do nome concreto, ndo-animado que significa “da cor do
ouro” e o Sprep “de tachas” sao marcas linguisticas evidenciadoras
do traco [+concreto] que o item adquire.

Mesmo aplicando os testes, o resultado final ndo se afasta da definicao de
substantivo concreto exposto pela propria autora, os que se referem a objetos do
mundo Sao os substantivos concretos.

Em relagdo ao exemplo seguinte apresentacdo, somente o teste A (verbo da

frase inteira) foi aplicado. A autora afirma que pelo exemplo dado “Entregou-lhe a

% Os ntimeros 10, 11 e 09 apresentados no inicio da acepcéo do dicionario referem-se a que entrada
essas situacbes dos termos (aplicagdo, apresentagdo e alimentagdo) tém no dicionario. N&o ha
identificacao na tese das referéncias VB, BH, GCS, APA, FSP e AV, pressupde-se que séo as fontes
dos dados retirados do corpus do banco de dados do Centro de Estudos Lexicograficos (CEL) da
Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP — Araraquara.

% Os enunciados referidos sdo Rocha (2003, p.151): [...] 1. elaborou com ela desenhos como de uma
aplicacao dourada que reproduzia o cabelo de uma mulher no ombro. 2. [...] ganha lavagem industrial
para adquirir aparéncia destruida e aplicacéo de tachas.



apresentacao. Valdemar recebeu o envelope, ficou hesitante” (BH)®””, nota-se que o
verbo, que indica acao-processo, ao selecionar como um dos argumentos um nome
concreto e pelo fato de haver no primeiro enunciado uma referéncia anafoérica ao
termo envelope, faz com que o termo apresentacdo receba tracos do tipo
[+concreto].

Por fim, para o terceiro exemplo alimentacdo, Rocha (2003) aplicou trés
testes para demonstrar o contexto em que esse item adquire o traco [+ concreto]. Os
testes aplicados foram A, B e C, isto €, verbo da frase inteira, o modificador adjetival
e 0 suporte material.

Para o teste A, o verbo utilizado é usar, o qual foi retirado do seguinte
enunciado: “[...] relacdo em que um individuo usa restos da alimentacdo de outro
[..]."(ROCHA, 2003, p. 144). Segundo a autora, pelo fato desse verbo que indica
acao-processo ter como complemento a palavra restos, que significa parte de um
todo, faz com que alimentacdo adquira o trago [+ concreto].

Para o teste B, o modificador vinda utilizado no enunciado “[...] duas semanas
de adaptacdo ao fuso horario japonés e alimentacdo vinda do Brasil [...]%"
proporciona o0 mesmo fenémeno acima referido.

Do mesmo modo, o teste C, que traz o termo cozinha como suporte material,
apresenta o enunciado “[...] foram para a cozinha garantir a alimentacdo dos
pacientes”. (ROCHA, 2003, p. 146). Esse teste, segundo a autora, garante o fato de
gue o suporte material cozinha (locativo) faga com que o item adquira 0 mesmo
traco.

Observa-se a partir dos exemplos acima que, tanto a gramatica tradicional
como a gramatica descritiva, levantam a questdo de transposicdo ou
deslizamento/flutuagdo de classes ou tendéncias de um termo pertencer a uma
subclasse ou outra e ndo ddo conta das explicagbes desses fenbmenos de
linguagem que estdo imbricados nessas questdes de lingua. Isso, pois as questdes
da gramatica tradicional ou descritiva apresentam solu¢des lineares no ambito da
classificacdo estanque. E essa classificacdo polarizada, mesmo com a perspectiva
de gradacdo apontada por Rocha (2003) apresenta ‘brechas’ semanticas,

contextuais, extralinguisticas e/ou morfossintaticas que fazem com que alguns

®" Rocha (2003, p.152).
%8 |bidem (p.145).
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termos substantivos, numa perspectiva classificatoria, ora sejam concretos, ora
abstratos.

Essas andlises lidam com os dados como se todas as ocorréncias fossem
neutras, como se os critérios de classificagdo néo influenciassem no resultado final
de andlise. Muitas vezes, a classificacdo gramatical parece um jogo de encaixar
pecas. Em sua maioria, as gramaticas ndo levam em conta a situacao enunciativa,
determinante no contexto gramatical.

Para Rocha (2003) em relacdo a essa problemética, isto €, de um termo
tender para determinada classe ou subclasse, foram apresentadas uma série de
analises feitas pela autora, bem como caracterizados alguns fenébmenos de lingua
gue interferem na mudanca de classe de um termo. Portanto, vé-se a analise da

lingua, mas n&o se vé a andlise da linguagem®.

Os dados de Rocha (2003) e um outro olhar

Devido as ultimas consideracdes; aos apontamentos de Rocha (2003) sobre
uma gradacao e/ou oscilacdo classificatoria que ndo € apresentada de forma muito
clara; e a apresentacdo de outros modelos linguisticos na secdo seguinte deste
trabalho, optou-se por retomar os exemplos de Rocha e estabelecer um dialogo
entre 0os exemplares apresentados e a andlise a partir da perspectiva da TOPE,
para, justamente, pontuar uma diferenciacéo entre classificacdo polarizada e outro
modelo linguistico.

Rocha (2003) relata o fato de o nome ser concreto ou abstrato estar
intrinsecamente ligado a questdes de enfoque ou grau do nome, variando de acordo
com o contexto. Para tal afirmacéo, ela apresenta os seguintes exemplos:

a. Sao Paulo tem muitos cinemas. — concreto

b. Norma é atriz de cinema. - abstrato
c. A transmissao da corrida estara regularmente no ar. - mais para
concreto.

d. Esta garota tem um ar esquisito. — mais para abstrato.”” (ROCHA,
2003, p.18)

Ao comparar as situacdes (a) Sado Paulo tem muitos cinemas - e (b) Norma é

atriz de cinema —, observa-se que a primeira marca que distingue as duas

% Faz-se essa ressalva, pois, como este trabalho € embasado pela TOPE, é importante considerar
que, como afirma Culioli (2000), a linguistica, portanto também os linguistas, devem ter como objeto
tanto a lingua como a atividade de linguagem.

© Os exemplos a e b séo referentes ao enfoque, ja c e d s&o relativos ao grau.



ocorréncias de cinema € a marca de plural em (a). A segunda é a antecedéncia de
uma marca qualitativa, no caso, o adjetivo muitos que o antecede d& certa
especificidade apontando para uma delimitacdo subjetivada por um enunciador, pois
se o interlocutor que expressou esse enunciado fosse questionado sobre quantos
cinemas existem, ele poderia dizer um numero especifico. A terceira diferenca € o
contexto de locucdo prepositiva, ou seja, hA& a marca do determinante de
(preposicdo) que antecede o nome cinema no enunciado (b). Essa marca
juntamente a marca de plural faz com que o termo cinemas em (a) exprima uma
suposta quantidade. Essa marca, por sua vez, pode se fragmentar e se tornar
quantificavel.

Além desse aspecto, inserindo o termo cinemas em uma familia parafrastica,
por meio de manipulacdes, é possivel demonstrar que estes enunciados proliferaram
essa mesma marca qualitativa, evidenciando que essa seria uma marca produtiva
na Lingua Portuguesa.

Sé&o Paulo tem muitos cinemas.

Sé&o Paulo tem poucos cinemas.

Sé&o Paulo tem uma grande quantidade de cinemas.

Sé&o Paulo tem uma pouca quantidade de cinemas.

Sao Paulo tem inimeros cinemas.

Séao Paulo tem centenas de cinemas.

Sao Paulo tem milhares de cinemas.

Entretanto, ao se fazer o contraste desses exemplos com um enunciado como
Cinemas € o que néo falta aqui, observa-se que a ocorréncia cinemas, apesar de ter
a marca plural, diferentemente de apresentar o valor guantitativo como nos
enunciados anteriores, aponta para um valor qualitativo. Percebe-se que nesse
enunciado ndo ha a realizacdo de uma operacao de extracdo, pois o termo cinemas
ndo se remete a um grau de determinacdo quantificavel e/ou numérica, mas sim,
tem o proposito de determinar um conjunto ou classe, no caso, cinemas em
contraste a qualquer outro conjunto relativo a espacos de entretenimento, como por
exemplo, teatros.

Em relacdo ao item (b), Norma é atriz de cinema, o nome cinema esta no

contexto de locugdo prepositiva, além do fato de a expressao estar especificando
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uma arte e ndo um lugar como na situacao (a), podendo o termo cinema ser trocado
por qualquer outro relativo ao campo das artes como teatro, novela etc., pois
qualquer outro em seu lugar seria também abstrato.

Em relacdo ao enunciado (b), atriz de cinema, o SN N1+prep.+N2, em termos
de operacéo de localizagéo, atriz € o termo que introduz a forma de determinacéo, a
qual faz com que seja possivel atribuir a existéncia fornecendo uma delimitacéo
qualitativa, por meio de uma operacéo de flechagem’, ao termo localizado cinema,
neste caso antecedido por um determinante preposicional ‘de’.

Na situagcao enunciativa (c), “A transmisséo da corrida estara regularmente no ar”,
a partir de um olhar para uma analise de operacfes quantitativas e qualitativas da
ocorréncia de uma nocédo, a qual ndo se detém em escala de classificacbes, mas
sim em aspectos dinamicos que deixam marcas enunciativas, pode-se notar que ha
uma marca modal nesse enunciado de futuro hipotético estara. Assim sendo,
podendo ser esta uma marca do possivel e da existéncia. Como afirma Rezende
(2011, p.2397), “o caminho modal e aspectual é o sulco pelo qual conseguimos
transformar uma representacéo impossivel em possivel e vice-versa. E tal caminho
também que leva a estabilizacdo ou desestabilizacado da representacao.”

Nesse jogo de estabilidade-instabilidade de uma representacdo de uma
nocao, o que interessa para a TOPE néo € a classificacdo ou deslizamento de uma
classificacdo, ou ainda a abstracdo de um termo concreto ou a concretizacdo de um
termo abstrato, mas como afirma Rezende (2011, p.239)

para a nossa reflexdo ndo interessa, pois, a polarizacdo, mas o
processo de construcdo de valores. E, nesse caso, nhdo temos
apenas dois valores, mas um continuo entre a "existéncia de uma
representacdo estabilizada" (nome) e a "instabilidade na construcdo
da existéncia de uma representacao” (predicado).

Temos um jogo de forca entre "a existéncia da representacao” e "a
ndo-existéncia da representacdo”. Temos um equilibrio entre essas
forcas contrarias (que reflete a propria interlocucdo) e ora valores
guantitativos sao preponderantes (no caso da estabilidade
decorrente da existéncia da representacdo), ora valores qualitativos
sdo preponderantes (no caso da instabilidade na construcdo da
existéncia da representacgao).

Ao se observar as ocorréncias de uma nog¢do em familia parafrastica como

em Sao Paulo tem muitos cinemas, nota-se que ha, de fato, em um continuo de

"t “Operacdo de determinac&o que consiste em conferir uma especificidade qualitativa a um conjunto
de elementos extraidos de uma classe ou uma quantidade determinada ou a uma classe inteira”.
(GROUSSIER, M. L et alii, 1996, p.82)



ocorréncias de uma nocédo, de acordo com a situacdo enunciativa, o reflexo de ora
valores quantitativos preponderantes, ora valores qualitativos preponderantes.

Observando o exemplo (d), Esta garota tem um ar esquisito, € importante
sempre considerar as marcas que antecedem ou que vém apds 0 nome em uma
estrutura SN. No caso, ha um artigo indefinido que antecede o termo ar e um
especificador qualitativo, no caso, um adjetivo, que segue a ocorréncia em questao.
Levando em consideragdo, especificamente, a relagdo do artigo indefinido nas
operacdes de determinacdo’?, nota-se que a estrutura artigo indefinido + nome
denso + especificador, tem influéncia na instabilidade da ocorréncia, fazendo com
gue a ocorréncia da nocao tenha, pela juncdo das duas marcas, uma determinacao
qualitativa.

Ainda em relacao ao artigo indefinido esse “[...] atua como um qualitativo que
se manifesta em uma operacao de diferenciagdo marcada pelo especificador (LIMA,
1997, p. 209) *.” Dessa forma, a falta de uma marca enumerativa (caracteristica da
propriedade denso’®) em conjunto com duas marcas, poderia apontar para uma
variacao de fixagao do termo ar em uma determinada classificagédo abstrata, fazendo
com que Rocha (2003) apontasse para mais abstrato e ndo propriamente abstrato.

Essas variacdes descritas demonstram que hd momentos em que nao existe
possibilidade de fixacdo classificatoria de um termo em uma classe determinando-o
imutavel e rigido. Nessa ou em todas as situacdes enunciativas possiveis, havera
sim, momentos de instabilidade, de indeterminacdo e variagdo em que o0 termo
tenderd a concretude ou a abstracdo como apontado pela autora.

Retomando as questdes de analise e processo de abstracdo de um nome,
Rocha (2003) apresenta fatores como enfoque e grau que podem influenciar na
variacdo ou gradacao da classificacdo de um termo que ora seja abstrato, ora seja
concreto. Afirma que ha alguns contextos fixos como locucdes prepositivas e
adverbiais que dariam condi¢cdes para abstracdo dos nomes. Outro aspecto de

processo de abstracdo, ou chamado pela autora de operacao abstrativa, € o fato da

& Especificamente este estudo faz menc¢édo a tese de doutoramento de Lima (1997), O artigo no
processo de construcao referencial: as operacdes de determinacéo e indeterminacao.

" Essa citacéo foi retirada de Lima (1997, p.209). Lima é autora da tese de doutorado O artigo no
processo de construcdo referencial: as operacdes de determinacdo e indeterminacdo. Faz-se
relevante esta mencdo, pois como € um estudo embasado pela TOPE, suas consideracdes
corroboram a andlise acima realizada.

" para a TOPE, a propriedade denso de uma nocéo refere-se a propriedades qualitativas que s&o
determinadas fora da nogéo para se construir uma determinacéo quantitativa.
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utilizacado de metaforas e metonimias com nomes concretos. Estes quando utilizados
em linguagem figurada apontam para uma abstracdo. Os exemplos deste fendbmeno
dados por Rocha com base em Borba séo:

A Embrafilme é uma cloaca. (= sordidez)

Pao aumenta 33%. (= o preco do pé&o)

Ministros da area econdémica. (= setor) (BORBA, 2003, p.19 apud

BORBA, 1996),

Para a TOPE néo ha distingcdo nas operacdes de linguagem entre a utilizacdo
denotativa ou conativa de um termo, por isso, o olhar para esses exemplos deve ser
direcionado para outros aspectos. Desse modo, utilizando os exemplos acima para
ilustrar, por meio da TOPE, que o trabalho de linguagem para denotacdo e
conotacdo € o mesmo, vé-se a seguir que, em termos de localizacdo de um
esquema de lexis </Embrafilme/ ser /cloaca/>, o relator ser atribui uma propriedade
de existéncia em relagéo ao termo Embrafilme.

Ha ainda nesse enunciado uma marca que é a presenca do artigo indefinido
gue antecede o termo cloaca, o qual se da como um qualitativo em funcdo da
predicacdo sobre esse mesmo termo, pois nesse enunciado especifico ndo
apresenta o carater de individualizacdo em relacdo a qualquer outro “6rgao” de um
ser, nem opera como extracdo em relacdo a um possuidor. Sendo assim, mais uma
vez h4 marcas qualitativas preponderantes que antecedem ou que precedemos
termos.

Ao observar o segundo exemplo pao aumenta 33%, nota-se que nao ha artigo
precedente ao termo pao, sendo assim, observa-se que essa auséncia aponta uma
atemporalidade e essa “[...] abre espago para o artigo zero [...] e este marca uma
varredura em relacdo & espécie’.” Dessa forma, quando dizemos p&o aumenta
significa que todo e qualquer pao aumenta 33%, ndo importando qual pao e em qual
tempo. Além disso, o artigo zero marca uma operacao qualitativa e como se vé nos
exemplos anteriores, a operacdo qualitativa é recorrente no processo de construcao
de uma ocorréncia de carater abstrato.

No ultimo exemplo da série, Ministros da area econémica. (= setor), constata-

se a existéncia de artigo zero que antecede um termo com marca de plural, no caso

™ Lima (1997, p.205-206), autora da tese de doutorado O artigo no processo de construgao
referencial.



o termo ministros. Nesse enunciado ndo ha uma delimitacdo quantitativa explicita,
podendo significar a totalidade de um conjunto. Ha ainda, a questdo da
atemporalidade que provoca uma incompatibilidade para individualizagbes de
ocorréncias. Assim sendo, inserindo a marca plural, mas sem o artigo antecedente,
nao se especifica um determinado ministro e, ao ndo se especifica-lo, pode-se
afirmar que o artigo zero apresenta uma operacao de varredura e a marca de plural
uma indeterminacéo.

Em relacdo ao fendbmeno da concretizacdo Rocha (2003) apresenta como
caracteristicas do fendbmeno a retracdo com especializacdo e a derivacdo de

abstratos. Para a primeira situacdo Rocha (2003, p.19, grifos nossos), apresenta:

O enchimento das mangas do vestido durou duas horas. — nome
destacado € abstrato: acao de.

O enchimento da manga esquerda caiu logo. — nome destacado
‘concretizando’, pois o termo enchimento equivale a estofo, uma vez
gue a acao de encher se retrai, especializando-se em ac¢ao de aplicar
estofo, concretizando-se em estofo.

Mais uma vez, ao olhar esses dados pelo viés da TOPE, nota-se que algumas
marcas’® qualitativas apontam para a instabilidade de representacdo do nome.
Observando os exemplos acima relativos ao termo enchimento, constata-se que o
primeiro enunciado apresenta uma espessura temporal expressa pelo verbo durou,
com a marca de imperfectivo, a qual ndo determina um ponto fixo no tempo,

causando certa instabilidade de representacao,’’

orientando o termo para uma
representacado mais predicativa.

Em relacdo ao segundo exemplo, a expressdo da manga, que segue o termo
enchimento, perde a marca plural, retirando a ideia generalizante do exemplo
anterior. Outras marcas a serem observadas € a marca modal e aspectual
apresentadas nesse segundo enunciado. A marca modal de passado, ou seja, uma
acao ja realizada e acabada expressa pelo verbo caiu, bem como a marca aspectual
logo da expressao caiu logo fixam um ponto de tempo, orientando para uma
representacdo mais estavel, apontando para um caso de nominalizacdo nominal do

termo enchimento.

’® para a andlise da construgéo das representagfes serd necessario analisar como as marcas (tracos
das operagdes mentais) geram as significagbes dos nomes.

™ As definicbes e explicacbes acerca de instabilidade e estabilidade de representacdes, bem como
sobre nominalizacdo e seus valores misto, verbal e nominal, serdo esclarecidas neste mesmo
capitulo a seguir, no tépico Substantivo abstrato e concreto — um caso de nominalizacéo.
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Em suma, sdo varias marcas nesse enunciado mostrando um valor ambiguo
gue o termo enchimento pode ter, isto €, ora com valor predicativo, ora nominal. Ao
invés de se fazer como a autora, ou seja classificar o termo baseada exclusivamente
em questbes extralinguisticas, prefere-se, pelo viés da TOPE, observar o0s
fendmenos relacionados a estabilidade ou instabilidade de representacdo de uma
nocéo; tanto indicando especificidade, existéncia, ponto fixo no tempo com o
perfectivo expresso pelo verbo caiu, orientando para uma estabilizacdo, fixacdo de
tempo e espaco de uma nocgdo, quanto apontando para uma instabilidade de
representacéo, ou seja, com uma duragao de tempo, durou.

As marcas citadas demonstram o0s processos diferentes de construcao de
uma classificacdo de um termo, que para Rocha (2003) é considerado concreto em
oposicao ao exemplo anterior, considerado (abstrato).

Tendo em vista a segunda situacéo de concretizacdo mencionada por Rocha
(2003), a derivagao, seguem dois exemplos citados pela autora:

Plantar > planta > plantacdo > plantio
(concreto) (conc/abst.) (abstrato)
Ferir > ferida > ferimento
(concreto) (abst./conc.)

Em relacdo aos termos acima apresentados e a situacdo de concretizacéo
expostos por Rocha (2003), faz-se necessario, ao transpor esses exemplos para
uma andlise dindmica como para a TOPE, pensar em situacdes de contextos
encaixantes possiveis, para a determinacdo mencionada, uma vez que a autora
menciona 0 aspecto de instabilidade de classificacdo e ndo necessariamente
concretizacado dos termos plantagdo e ferimento. Somente situagdes enunciativas,
com as suas devidas marcas morfossintaticas € que demonstrardo a construcéo, por
meio de operacdes qualitativas e quantitativas, do processo de estabilizacdo de uma
Nnocao.

Outro aspecto sintatico mencionado pela autora é o fato de certos
modificadores, como qualificadores, por exemplo, auxiliarem a identificar se 0 nome
abstrato possui valor nominal ou verbal. Rocha (2003) sugere que um qualificador de
nome concreto, como o adjetivo estreito, aponta para a concretizacdo de um termo
abstrato. Usando os exemplos de Borba (1996), a autora destaca o fendbmeno da
concretizacdo, mostrando a diferenca entre usar os adjetivos rapida e estreito para

qualificar o nome abstrato entrada:



Aquela entrada rapida de Leo (na sala).
Aquela entrada estreita no parque. (BORBA, 1996 apud ROCHA,
2003, p. 30, grifos nossos).

Mais uma vez, ao se buscar as marcas de construcdo da representacao dos
nomes, observa-se que em ambos os exemplos ha marcas comuns como 0 termo
gue antecede entrada, que é o mesmo, no caso, o determinante aquela. Além desse
fato, os dois termos que seguem o termo entrada sdo marcas de delimitacéo
gualitativa. Entretanto, no primeiro exemplo, o termo rapida é uma marca aspectual
em relacdo ao termo entrada, orientando, assim, um valor predicativo para a nogao.
Por outro lado, no caso do termo estreita, especificando o tipo de entrada, em um
esquema de lexis </entrada/ ser /estreita/>, ha um verbo implicito nessa relacéo, fato
gue demonstra que o qualificador estreita € o termo localizado de entrada, além do
fato de se apontar que a nominalizacdo tem um valor nominal, possuindo um ponto
fixo no tempo e como locativo no parque, um ponto fixo no espaco. Assim, essas
seriam marcas que mostram diferentes processos de construcdo de sentido do
termo em comum.

Ainda do ponto de vista sintatico, Rocha (2003) indica que o nome abstrato
nao deve ser rotulado como indicador de acédo, estado ou processo, mas sim, deve
ser analisado dependendo do contexto em que se encontra. Desse modo, ela
apresenta exemplos de um mesmo nome abstrato que ora € considerado acéo, ora
resultado de acao vinculada ao aspecto perfectivo. como pode ser visto nos casos a
seqguir :

A nomeacdo do novo secretario sera na proxima semana. — acao de
ato futuro.

A nomeacao do novo secretario ndo agradou ninguém. — resultado.
Estavam ali para a solu¢éo do ministério. — agéao.

O crime da rua Cuba ainda néo teve solucdo. — resultado. ROCHA,
2003, p. 32, grifos nossos)

Nota-se que Rocha (2003) mostra insatisfacdo com as definicbes e com o
formato classificatério da graméatica descritiva em relacdo ao substantivo abstrato. A
autora aponta que as classificacdes acdo, estado e processo ndo séo suficientes
para explicar a variagdo do termo nomeagéao, por isso, destaca outra marca, COmo
aspecto. De acordo com a TOPE poderia atuar de diferentes maneiras em uma

classe de ocorréncias de uma mesma nocdo, indicando uma significagdo mais
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aproximada ou mais distanciada do centro atrator de uma nocdo para cada
ocorréncia’®, fazendo com que o resultado final em cada enunciado seja diferente.

Nos exemplos pela caracterizagéo de nominalizacdo nominal, verbal e mista’
dada pelos estudos de Rezende (2001, 2002, 2008, 2010, 2011), observa-se que no
primeiro enunciado existe um valor misto, apontado, inicialmente como tal por uma
instabilidade de representacao instaurada devido a marca de futuro, orientando o
processo ou estado para uma situacao incompleta ou que esta por vir. Desse modo,
podendo afirmar que esse enunciado apresenta uma orientacdo predicativa.
Entretanto, ao fixar um tempo com o contexto encaixante posterior préxima semana,
caracteriza o termo nomeacgdo como uma nominalizagdo de valor misto. J& o
segundo enunciado, com a assercdo negativa além da marca de perfectivo,
demonstrando um processo finalizado, fixa um ponto no tempo e espaco, demonstra
uma representacdo mais estavel, caracterizando assim, o termo nomeag¢ao como
uma nomeagao nominal.

Do mesmo modo, em relagdo ao termo solucéo, a diferenciacéo entre acao e
resultado dada aos exemplos € insuficiente para explicar a divergéncia de
representacédo do mesmo termo em enunciados diferentes. Como no caso anterior, 0
exemplo determinado como agao tem uma nominalizagcéo de valor misto, possuindo
ponto fixo no espaco orientado pelo locativo ali. Entretanto, a modalidade do
imperfectivo, expressa pelo verbo estavam, abre uma espessura temporal, néo
determinando assim um ponto fixo no tempo, apresentando, assim, um carater
ambiguo de representacao.

O Ultimo exemplo por sua vez também apresenta instabilidade de
representacdo, mas, diferentemente do exemplo anterior, € a marca modal ainda
nao que aponta para um valor de nominalizacao verbal.

Em relacdo aos nomes abstratos de acdo ou processo, a autora afirma que
esses sao provenientes de radicais verbais combinados ou ndo com sufixos. Por
exemplo: “abstrato de agéo: tosse, fuga, fala, gemido” e “abstrato de processo: gozo,
queda, sonho, sono” (ROCHA, 2003, p. 33).

® Rezende (2008) ao descrever as relagbes predicativas e enunciativas em enunciados com

nominalizacé@o explicita o caso de um enunciado que tem a situacdo mista entre o carater nominal e o
caréater verbal de uma nominalizacdo, o que poderia ser aproximado a situacdo do termo nomeagao e
as situacdes enunciativas elencadas por Rocha (2003). O carater misto da nominalizagdo sera
retomado no item nominalizac&o.

" As devidas explicagBes e definicdes acerca dos estudos de Rezende sobre nominalizagdo, bem
como a explicacdo dos valores nominal, verbal e misto das mesmas serdo detalhados no item a
seguir deste mesmo capitulo.



Observa-se que para a TOPE nédo se pode levar em consideracdo somente
uma lista de palavras ou fragmentos isolados para andlise. E necessario que haja
um enunciado, com suas devidas marcas morfossintaticas, para a determinacdo da
representacao de qualquer termo

Considerando o fenbmeno das nominalizagcdes, Rocha (2003, p.36), faz uma
ressalva em relagdo aos nomes abstratos, dizendo que “...] a falta de
correspondéncia termo a termo entre nome abstrato e o verbo/adj. de origem se
deve a expedientes semanticos tais como expansdao e retracdo de tracos de
especializacdo de sentidos.” ® Como exemplos a autora lista:

Expansao por concretizagdo: Entrada da chacara; uma batida de
lim&o.

Expansdo por animacdo: Pedro foi o contentor (= animador) da
discusséo.

Expansao por reorganizacéo de tracos: A Shell é uma organizacgao (=

empresa) holandesa; ou neste més a TV apresentara muitas
atragdes. (= divertimentos)

Esses exemplos de expansao por concretizacao sao simples fragmentos N de
N, os quais de forma descontextualizada ndo possuem valor de analise para a
TOPE, dessa forma, seria necessario um contexto encaixante. Nota-se que a autora
designou todos os exemplos acima como sendo abstratos de acado ou processo,
tentando de alguma forma, forcar que os exemplos se encaixem na sua definicao de

nominalizacao.

2.2.3 Modelos linguisticos e arelacdo nomes e verbos — Clairis, Tchekoff e
Rezende

Considerando-se o fato de que neste capitulo é proposto um roteiro de
analises dos nomes, mais especificamente dos substantivos abstrato e concreto, por
um viés linguistico, optou-se em citar alguns estudos relativos a oposicao verbo-
nominal do livro Modéles linguistiques, os quais tém como um dos objetivos mostrar

outras formas de analise a essa oposicdo que ndo a analise gramatical tradicional.

® para Rocha (2003) expanséao ocorre quando o valor semantico de um elemento origem se irradia,
ocorrendo concretizagéo, animacao ou reorganizacdo de tragos. Por especializagéo, a autora relata
que os valores semanticos de verbo ou adjetivo se traduzem por nomes abstratos especificos, por
exemplo: “oferecer ajuda tem-se oferecimento de ajuda. Para oferecer p&do e vinho, ofertério (de péo
e vinho). Para oferecer bom preco, oferta de bons pregos.”
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Essa relacdo torna-se relevante nessa analise, uma vez que, por meio de
estudos de textos de Rezende (2001, 2002, 2008a, 2008b, 2010, 2011) sobre
nominalizacdo, constatou-se que alguns questionamentos lancados pela autora em
seus textos indicam caminhos para analise dos fenémenos linguisticos relacionados
ao estudo da representacdo — construcdo do significado de nomes, por meio de
operagcbes qualitativas e quantitativas a partir de ocorréncias de noc¢cbes em
enunciados diferentes. Pelo viés da TOPE, nessa relacdo de representacgéo,
buscam-se valores de orientacdo nominal ou predicativa de acordo com as marcas
morfossintaticas do enunciado, bem como em relacdo ao contexto e em relacao as
marcas aspecto-modais.

Vale ressaltar que essa classificacdo abstrato e concreto, de acordo com a
teoria aqui assumida, € inadequada, ja que ignora que as significacdes sO se
resolvem na construcao do enunciado, ndo podendo ser estabelecidas no Iéxico da
lingua. Dessa forma, pode-se ponderar a partir dessa teoria, que a forma de se
estabilizar representacdo de uma nocao (sabendo-se que a TOPE néo é uma teoria
classificatéria) estaria, no processo de enunciacdo, sendo direcionada pelas
operacgOes de quantificacdo e qualificacdo, usadas para a construcdo da ocorréncia
de uma nocgéao.

Apés leituras realizadas sobre a historia dos substantivos em algumas
gramaticas ocidentais, nota-se que a tradicdo greco-latina formatou o modo de se
analisar gramaticalmente todas as linguas indo-europeias. Todas, sem excecao,
incluindo Port-Royal, como afirma Auroux (1984), funcionam de tal forma que
buscam mostrar regularidades de forma, uso e funcdo, as quais seriam validas em
todas as linguas.

Essa visdo etnocéntrica, que se perpetuou pelas gramaticas ocidentais, faz
com que alguns professores e linguistas sejam, como afirma Rezende (2001, p.107),

[...] incapazes de imaginar flexdes verbais, por exemplo, que
contornam uma nogdo, geralmente marcas aspectuais, modais,
marcas de nimero e de pessoa e que lhe ddo a vestimenta de verbo,
possam em, outra lingua, ser afixos, por exemplo, e estar na
linearidade da expressao verbal, antes do que costumamos chamar
de radical. Rezende (2001, p.107),



O mesmo ocorre para 0s homes, como afirma Rezende (2001), muitas vezes
designamos um termo como substantivo por causa de marcas morfossintaticas

estabilizadas e conhecidas da lingua.®*

2.2.4 A oposicdo nome e verbo — Clairis

Clairis (1984) ressalta o fato de que essa oposi¢cao verbo-nome e todos 0s
outros conceitos definidos no nivel linguistico, apos Saussure e o legado da
linguistica geral, deveriam ser validados de alguma forma em todas as linguas
analisadas. Entretanto, como ndo o sdo e como ha outros fenbmenos que se
diferenciam das linguas indo-europeias, foram elaborados outros termos
especificadores para dar conta de uma série de particularidades dessas linguas nédo
indo-europeias,

Um desses fendbmenos, como diz Clairis (1984), € a propria oposicao verbo-
nominal, a qual merece uma série de esclarecimentos. O autor faz um percurso pela
definicdo greco-latina dessa oposicdo, perpassando 0s questionamentos sobre
verbo e nome levantados por Platdo, Aristoteles, Dionisio o Tracio, chegando a
conclusao de que “[...] de uma parte, nome e verbo sdo termos ancorados na lingua
grega e que, de outra parte, estamos longe da antiguidade e do consenso que se
concerne sobre sua definicdo (CLAIRIS, 1984, p. 25).”.

Todavia, como o autor também menciona, apesar do peso da tradicao, os
tedricos devem se esforcar para redefinir os termos em concordancia com uma
teoria dada.®’ Clairis (1984) também constata que as observacées das linguas
podem facilmente demonstrar que as unidades significativas de uma lingua nao
possuem o0 mesmo comportamento em todas as outras.

No que tange as classes verbo e nome, o autor afirma que verbo é uma
classe ou classes que tém como vocacdo exclusiva ser empregado como
predicado®, porém, ndo ha impedimentos de que outras classes possam ser

empregadas como tal. Da mesma forma ndo ha equivaléncia automatica entre

8 Tais marcas como menciona Rezende (2001) sdo sufixos flexionais como género ou nimero, bem
como artigos, pronomes, numerais ou demonstrativos que estdo contiguos aos nomes.

8 Neste caso o autor se refere a linguistica estruturalista e funcional de Martinet.

% Desse modo, o autor cita uma invariancia das linguas.
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predicado e verbo. Em relacdo ao conceito nome, sua utilizagcdo ndo teria outro
sentido sendo de uma classe verbal que foi identificada.
Na sua concluséo, Clairis (1984) pontua que o problema da oposi¢éao verbo-

nominal € relativo a identificagéo das classes sintaticas de uma lingua.

2.2.5 Tonga ou tonganés —uma lingua sem a oposi¢éo verbo-nominal -
Tchekoff

Diferentemente das linguas indo-europeias, o idioma tonganés nédo apresenta
a oposicao verbo-nominal. Tchekoff (1984) afirma que nessa lingua a clivagem se
faz de um lado com o peso do léxico, monemas suscetiveis a ter funcdes diferentes
de acordo com o contexto; por outro, alguns morfemas gramaticais unifuncionais,
por exemplo, as quatro modalidades de tempo, ou ainda os indicadores de fungéo
nominal, como também o apresentador ko, o qual sera mencionado adiante.

O autor afirma que esse fendbmeno se aplica nessa lingua uma vez que

O mesmo monema pode ser <nome> ou <verbo>de acordo com a
fung&o que ele assume no enunciado hic et nunc. Se, por exemplo,
ele é precedido por uma modalidade temporal, ele ser& um
predicado, que chamaremos de verbal — seja <verbo>. Se, ao
contrario, ele é precedido por uma modalidade dita <nominal>, que
pode ser traduzida por um artigo definido, ou por um adjetivo
possessivo, este mesmo monema serd, entdo, um <nome>.
(TCHEKHOFF, 1984, p. 125, traduc&o nossa)®*

Desse modo, o autor declara que nessa lingua nédo ha categorias gramaticais,
mas, sim, uma proximidade de classes funcionais. Tchekhoff (1984) ilustra esse
carater funcional com o exemplo da unidade si’i que, ao seu ver, nao seria traduzivel
em francés, nem compativel a nenhuma categoria gramatical distintiva de qualquer
outra lingua. Uma vez que, segundo o autor, para essa unidade ndo ha por que se
privilegiar a sua tradugdo como verbo ou nome, ja que a unidade também pode ser
um adjetivo ou advérbio.

O autor exemplifica a utilizacdo de si’i, em uma situacédo descontextualizada,

afirmando que essa unidade corresponde, em geral, a uma nogéo de “ser pequeno”.

# Trecho original em francés: Le méme monéme peut étre <nom> et <verbe> suivant la fonction qu'il
assume dans I'’énoncé hic te nunc. Si par example Il est précédé d’'une modalité temporelle, Il sera
prédicat que nous appellerons verbal — soit “verbe” - ; si, au contraire, Il est précédé d’'une modalité
dite <nominale>, traduisible par l'article defini, ou par um adjectif possessif, ce méme moneme sera
dit <nom>.



Como pode ser observado nos exemplos a seguir, retirados do estudo de Tchekhoff
(1984, p.125):

(1) Na’e Si’i ‘a e pepé

Passado Pred. Verbal indicador <0> <bebé>
1° actante

“O bebé era pequeno.”

(2) Na’e kai ‘a e pepé si’i
Passado <verbo> 1° actante <o0> <bebé> adj. <pequeno>

“O pequeno bebé comeu.”

(3) Nae kai sii ‘a e pepé
Passado <verbo> <pouco> 1° actante  <o0> <bebé>

“O bebé comeu pouco.”

aye

J H £
(4) Na’e kai a e Sii
Passado <verbo> 1° actante <o> nome <pequeno>

“O pequeno comeu.”

De acordo com os exemplos acima, o autor demonstra que em (1) sii é
predicado verbal, em (2) é uma funcdo de determinante adjetival, em (3)
determinante adverbial e em (4) um nome. A partir dessas consideracdes, Tchekhoff
(1984) passa a elencar situacbes em que em funcéo de predicativo verbal, os
lexemas se dividem em verbos compativeis com dois actantes (agente da 12 pessoa)
e em verbos incompativeis com a funcdo agente. Por outro lado, também apresenta
lexemas em funcdo de nome que se tornam predicados quando o sintagma artigo +
nome é precedido por um apresentador ko. O exemplo abaixo foi retirado de
Tchekhoff (1984, p.126)

Ko e kai

“se tornar art. definido 2%

predicado”

“Ha alimento./ Existe alimento.”

¥ N&o ha no texto de Tchekhoff (1984) a tradugéo ou qualquer outra indicac&o para a unidade kai
nesse exemplo.
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Em seguida, apresenta os dois tipos de predicados. O autor demonstra que,
diferentemente do que acontece no francés, o tempo e aspecto ndo tém uma
determinacao previsivel sobre os actantes. Outro fenémeno relatado por Tchekhoff
(1984) é o fato de os pronomes pessoais carregarem a funcdo de agente ou

paciente nos enunciados. Sendo esses:

Agente Paciente
12 pessoa  ku/ou au
28 pessoa ke koe
33 pessoa ne ia

Entretanto, ha uma excec¢do nessa proposicdo dos pronomes, apresentada
pelo proprio autor quando ele afirma que o pronome de 32 pessoa nao representa
nem agente nem paciente, mas funciona como 0s nomes. Para encerrar as
caracteristicas de uma suposta classe verbal, o autor afirma que o predicado verbal
€ compativel com o tempo e aspecto, mas, quando acompanha um nome, esse
também pode apresentar uma disponibilidade para a voz, o que, por sua vez, ndo é
considerado como um recurso funcional utili do viés pragmético, mas, sim,
considerado um perigo de ambiguidade.

Ao final de seu texto, Tchekhoff (1984) ainda aponta a questao de verbos de
copula da lingua tonga, afirmando que se nas linguas indo-europeias a cépula pode
ser definida como uma unidade que liga outras unidades normalmente
incompativeis, como por exemplo, no francés a ligacdo entre um pronome e um
adjetivo atributo “/I...gentil”;, em tonga a cépula € uma unidade que liga modalidade

temporal e um sintagma nominal. Exemplo retirado de Tchekhoff (1984, p.130)

Na’e ‘ai ‘aeka

Passado copula 1° actante

“Isso era um carro. Havia um carro.”



Considerac0es finais

Serdo retomados alguns aspectos vistos até agora neste capitulo referentes
as perspectivas estudadas. Foi constatado que, apesar de o foco de Longo (2000)
nao ser a analise especifica dos substantivos abstrato e concreto, a autora “traz a
tona” alguns questionamentos relevantes em relacdo a classificacdo como, por
exemplo, o fato de que nomes ndo necessariamente designam coisas, mas também
podem caracterizar ou qualificar. Caracteristicas que destoam do que gramaticas
tradicionais desde as primeiras versdes assumem como definicdo da classe de
substantivos.

Outro aspecto interessante apontado pela autora €, mesmo utilizando critérios
de propriedades de classes, mencionar a instabilidade de classificacdo de termos,
afirmando que haveria uma gradacdo entre uma classe e outra e ndo somente
classificacbes estanques e polarizadas. Entretanto, ndo retoma nem discute com
maior detalhamento e aprofundamento tedrico essa gradacdo. A autora
simplesmente assume que guanto mais caracteristicas de uma classe determinado
termo possuir, assim entdo sera classificado. Apesar de se ater a esse tipo de
andlise, a autora afirma que é imprescindivel a analise caso a caso, ou seja, assim
como o € para a TOPE, Longo (2000) também apresenta a importancia da situacéo
enunciativa para a analise de um fenémeno linguistico.

Ha ainda outra afirmativa de Longo (2000) que faz com que se reflita a
respeito da classificagdo gramatical: o aspecto de se elaborar roteiros com
parametros de descricdo gramatical. Na perspectiva tedrica assumida, apesar de
ainda se misturar o empirico e o formal como parametros de analise e descri¢cédo, a
autora leva até as Ultimas consequéncias o roteiro linguistico descrito,
diferentemente do que € apresentado pelas graméticas tradicionais, bem como
gramaticas escolares, que apelam somente para parametros extralinguisticos ou
para efeitos de memorizacdo de “regras”, muitas vezes sem sentido, para se
encaixar termos diversos nas classes gramaticais existentes.

Pode-se afirmar que em Rocha (2003) ao fazer esse tipo de analise acima
exposta, ndo se enxerga quais sdo as marcas de linguagem que generalizariam
esse fendbmeno de “concretizagao”, de fato, ndo se buscaria um fendmeno de

concretizagcdo, mas sim como se daria a representacdo, por meio de operacdes
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gualitativas e quantitativas de um mesmo termo em enunciados diferentes. Pelo viés
da Teoria das OperacOes Predicativas e Enunciativas, nessa relacdo abstrato e
concreto, buscam-se valores de orientacdo nominal ou predicativa de acordo com as
marcas morfossintaticas do enunciado, do contexto encaixante e das marcas
aspecto-modais.

A analise mencionada por Rocha (2003) tende a fazer com que o analista
figue selecionando testes para poder explicar determinada situagcdo e ndo da
ferramentas metodoldgicas de generalizacdo de analise de um fendmeno que, de
acordo com a quantidade de dados da autora, € altamente produtivo na lingua
portuguesa. Além do fato de a autora ainda, como as gramaticas tradicionais,
misturar o empirico e o formal para as explicacées de lingua.

Rocha (2003) demonstra, por meio de suas analises, a migracdo de
subclasses para que, de alguma forma, consiga ter mais seguranca na continuidade
de uma classificacdo estanque. Mesmo que superficialmente tenha apontado para
algumas marcas linguisticas de variacédo e instabilidade de classificacdo, que séo
mais importantes do que a classificacdo per se, a determinacdo classificatoria lhe
permite criar novas acepc¢des em entradas de dicionéarios, que é seu objetivo final.

Constata-se que a cada termo selecionado que “se concretiza” empregam-se
determinados tipos de testes e ndo ha, de forma aparente, uma regra ou légica para
aplicacdo de alguns e nao de outros. Os testes parecem ser aplicados de acordo
com os exemplos selecionados e néo o contrario. De uma forma ou de outra, esses
testes tentam caracterizar uma terceira subclasse de substantivos, ou seja, aqueles
gue em determinadas situagbes que podem ser testadas, se concretizam. Outra
informacgéo importante a respeito das analises de dados da autora é o fato de em
nenhum momento da anélise, Rocha (2003) colocar, para fins de comparacao das
situacdes enunciativas e dos contextos, uma situacao enunciativa em que um termo
considerado abstrato, evidenciasse a sua nao-concretizagdo, demonstrando uma
excecgao ou variacao na classificacdo proposta. Situacdo similar a essa mencionada
s6 é apresentada pela autora no anexo de seu estudo, mas ndo ha nenhuma
consideracao contextual ou analise.

Observa-se, tomando por base estudos de Auroux (1984), Clairis (1984),
Tchekhoff (1984) que a relacdo verbo-nominal até o surgimento da linguistica
sempre teve o olhar analitico baseado na visdo etnocéntrica indo-europeia. Quando

0s primeiros estudos gramaticais tiveram como objetivo descrever outras linguas que



ndo o Latim, objetivavam a descricdo e funcionamento dessas linguas a partir do
gue ja estava instituido como norma gramatical, ndo procurando excecdes, mas sim,
achatando toda e qualquer variagéo existente.

Apds o advento da linguistica como ciéncia, as pesquisas de linguas nédo
europeias fizeram com que os estudiosos elaborassem conceitos e termos que
pudessem descrever a peculiaridade dessas linguas. Dentre essas peculiaridades
esta a oposicao ou a falta de oposi¢ao verbo-nominal em algumas linguas.

O francés, assim como 0 portugués, apresenta essa oposicdo bem aparente
como classes distintas, as quais tém marcas morfossintaticas que a distinguem.
Entretanto, como apresentado pelo estudo de Tchekhoff (1984), a lingua Tonga nao
faz a distincdo verbo-nominal pela oposicéo de classe, mas sim pela funcédo exercida
por certos monemas em situacdes enunciativas distintas.

O que se pode observar é que, tanto na Lingua Portuguesa, como na lingua
Tonga ou na Lingua Francesa, se o foco e o aparato metodoldgico forem resultantes
da busca da forma, da mera descricdo classificatoria ou funcional, em que
unicamente a lingua é o centro do estudo, buscar-se-4 somente uma lista das

variacdes, e ndo havera preocupa¢do com as invariancias de linguagem.

2.2.6 Substantivos abstratos e concretos — um caso de nominalizagéo -
Rezende

Para se falar da analise linguistica dos substantivos como um caso de
nominalizacdo, tendo como base tedrica a TOPE, faz-se necessario expor qual é o
objeto da linguistica segundo essa teoria. Portanto, para Culioli:

[...] a linguistica tem por objeto a linguagem apreendida através da
diversidade das linguas (e dos textos), minha opinido é que se deve
construir uma relagdo entre a atividade de linguagem e a teoria de
suas configuracbes de representacdes que sdo os textos de uma
lingua dada. (CULIOLI, 1984, p.242, traducio nossa)®

Dessa forma, deve-se ter em mente, mais uma vez, que o0 objeto desse

estudo ndo € a analise das subclasses gramaticais dos substantivos abstrato e

% Trecho original em francés: [...] Vous connaissez peut-étre ma définition de la linguistique comme
ayant pour objét lelangage appréhendé a travers la diversité des langues (et des textes); ma position
est qu'il faut construire uma relation entre la théorie de l'activité de langage et la théorie de ces
configurations de représentants (de représentations) que sont les textes dans une langue donnée.
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concreto, mas o objeto € o funcionamento, ou melhor, as operacfes de linguagem
gue deixam marcas na lingua, fazendo com que, em determinadas situactes
enunciativas, um mesmo termo seja referenciado ou representado de forma
diferente. Também nédo € objeto a criagdo de uma nova classificacdo, por meio de
operacgOes qualitativas e quantitativas, para se tentar homogeneizar um padrdo ou
uma norma/receita de operacdes, as quais seriam responsaveis pela classificacao
gramatical, mas, sim, demonstrar que a linguagem €& dindmica, que as categorias
padronizadas das gramaticas tradicionais e das gramaticas escolares, de fato, ndo
“‘dao conta” desse dinamismo e da heterogeneidade de fenbmenos de lingua. Esses
fenbmenos sédo achatados, ou por vezes limados das analises, para caberem em
uma determinada classe homogénea.

A heterogeneidade de fenbmenos é fato em qualquer lingua, Culioli (1984)
afirma que a grande dificuldade “[...] quando se teoriza a relagéo entre linguagem e

lingua é que se articulam fendmenos heterogéneos [...]2"

, podendo haver duas
formas de se lidar com isso. A primeira, de uma forma estruturalista, seria esvaziar e
reduzir esses fenbmenos; a segunda, como afirma o autor, consistiria em
homogeneizar sem precaugdes, “[...] sob o pretexto da coeréncia, a estabilidade de
uma univocidade, confundindo homogeneizagdo com achatamento” (CULIOLI, 1984,
p. 243). Entretanto, para a TOPE, o problema é criar uma articulacdo entre os
dominios heterogéneos e a homogeneidade das representacbes metalinguisticas
para que nao se reduza a complexidade desses dominios.

Desse modo, ao se pensar nas aulas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, torna-se necessario fazer que os alunos, nas aulas ditas de gramatica
ou de analise linguistica (como rotulado em alguns livros didaticos e nos PCN),
sejam instigados intelectualmente a refletir sobre essa heterogeneidade de
fenbmenos, os quais permeiam as producfes textuais e as atividades gramaticais
elencadas em graméticas didaticas.

No entanto, antes de se chegar a esses questionamentos de ensino de
lingua, o caminho que devera aqui ser percorrido, necessita de apontamentos
acerca de outros estudos linguisticos, mais especificamente estudos relacionados a
TOPE, os quais apresentam analises sobre a instabilidade-estabilidade dos valores

gramaticais.

87 Culioli (1984, p.242).



Uma vez que se citou a heterogeneidade de fenbmenos e suas
representacdes, também € importante destacar o porqué de se incluir essa relacéo
de estabilidade-instabilidade, ainda mais pelo fato de se reportar aos substantivos
concretos e abstratos como sendo um dos fen6menos de nominalizagdo. Deve-se
levar em consideracdo que essa afirmativa parte de leituras realizadas atraves de
estudos de Rezende sobre nominalizagéo, sendo esses Rezende (2001, 2002, 2007,
2008a, 2008b, 2010, 2011).

Pode-se afirmar que a nominalizagdo é uma relacdo predicativa nao
assertada, tendo um valor constitutivo ambiguo, oscilante entre os valores nominais
e verbais simultaneos. Desse modo, possui tanto uma forma preponderante com
operacdes de designacdo como uma com operacdes de predicacdo®®. De acordo
com os textos de Rezende (2002, 2008, 2011) somente o contexto encaixante®® é
capaz de desambiguizar a nominalizacdo que ocorre nos fragmentos oscilantes de
uma retomada de ocorréncia, pois ao levar em consideracédo todo o enunciado (a
base nominal e predicativa, além do preconstructo) ndo separando léxico e
gramatica, ndo ha mais ambiguidade, dando assim o estatuto de nome (estavel) ou
valor predicativo (instavel) a nominalizagéo.

Em relacdo aos valores nominal e verbal, centrais para algumas graméticas,
ao analisar a nominalizacdo, Rezende (2002, 2008b, 2010) afirma que, para a
TOPE, essa polarizacado néo interessa, 0 que essa teoria procura € 0 processo de
construcdo e o continuo de valores.

[...] E nesse caso, ndo temos apenas dois valores, mas um continuo

entre ’a existéncia de uma representacado estabilizada” (nome) e a
'instabilidade na construgcao da existéncia de uma representacao’
(predicado). Temos um jogo de forgca entre ‘a existéncia da
representagdo’ e a ‘ndo existéncia de uma representacao’.
(REZENDE, 2008 b, p. 134).

A nominalizacao e os valores nominal, verbal e misto

Segundo a autora, o papel do aspecto e da modalidade € que apresenta o

caminho para se escapar dessa polarizacao, pois sao eles que equilibram os valores

88 Operacao de designacdo é de preponderéancia quantitativa e a operacdo de predicacdo € de
reponderancia qualitativa.

° Rezende (2007) afirma que o contexto encaixante € marcado por certos indices que atribuem
valores referenciais a nominalizagdo e que permitem reconstruir o preconstructo. Esses indices
seriam marcas de aspecto, modalidades assertivas, determinagcdo de nomes como 0s artigos
definidos e indefinidos que precedem a nominalizagao.
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nominal e verbal das nominalizacdes. Para Rezende (2001, 2002, 2008a, 2008b,
2011) os valores que equilibram a existéncia ou valor nominal da nominalizacéo sao:

e modalidade apreciativa positiva;

e aspecto perfectivo do contexto encaixante ou posterior,
avaliando o preconstructo (indica uma transitividade e um estado
resultante).

Ja os valores que equilibram a ndo existéncia sao:

e modalidade apreciativa negativa,

e marcas de aspecto imperfeito do contexto encaixante ou
posterior, avaliando o preconstructo (indica transitividade em
construcéo e nao se tem estado resultante).

Os casos mistos, 0s quais oscilam entre os valores nominal e verbal,
precisam ter um conteudo predicativo, indicando um projeto de existéncia ou de uma
possibilidade de existéncia. Rezende (2001) apresenta uma lista de exemplos para
demonstrar o continuo de valores da nominalizacdo observando o0 contexto
encaixante. A titulo de ilustracdo do que foi mencionado acima, a autora criou
contextos em que a nominalizacdo competitividade pudesse obter diferentes valores:

¢ Valor nominal preponderante e a anulacao do valor predicativo
A competitividade das empresas foi o fator real do
grande lucro obtido.
¢ Valor predicativo preponderante e a anulacdo do valor nominal
A competitividade no processo educativo ndo leva a
formacgé&o de verdadeiros valores humanos.
¢ Valor misto
o Valor predicativo preponderante orientado para o valor
nominal
A competitividade no processo educacional leva ao
sucesso profissional.
Esse investimento tem como objetivo explicito a
competitividade das empresas.
o Valor nominal preponderante, orientado para o valor
predicativo
A competitividade desses dois paises sera discutida na
préxima reunidao da ONU, que tentara pér um fim nisso.
(REZENDE, 2001, p.281)

Observando o primeiro exemplo de valor nominal, vé-se que ha a marca
perfectiva expressa pelo verbo foi, tendo como estado resultante o valor de
existéncia de um grande lucro. O segundo exemplo, que traz o valor predicativo,

mostra a assercao negativa indiciando a ndo existéncia de uma formacédo de



verdadeiros valores humanos. O dUltimo exemplo, que pontua o valor misto,
apresenta as duas possibilidades que sdo desambiguizadas devido ao contexto
encaixante. No enunciado de valor nominal, apesar de se ter a marca perfectiva
expressa pelo verbo leva, ndo ha de fato uma acao resultante, mas, sim uma ideia
de que esse evento, que € um processo educacional, vai se concretizar em um
futuro préximo, apresentando assim uma situacdo mista de existéncia e nao
existéncia. Isso, pois 0 processo se refere a um periodo anterior a efetivagcdo do
valor de existéncia.

Do mesmo modo, ocorre esse sentido de efetivacdo de uma acdo em um
futuro préximo para o exemplo seguinte, o valor de existéncia estd sendo construido,
pois ndo se enfatiza o possivel estado resultante, mas sim como esta sendo
construido, ou seja, por meio de um investimento. Outra questdo € a modalidade
expressa por tem como objetivo explicito, que indica que a existéncia e o estado
resultante estdo sendo construidos.

Para o ultimo exemplo de valor misto ha o valor de ndo existéncia expressa
pelo verbo sera, entretanto, a marca modal tentara indica a constru¢do de um estado
resultante que € o fim da competitividade. Marcando, assim, tanto o caréater verbal

como nominal da nominalizacdo competitividade.

A importancia do contexto encaixante na nominalizag&o

Como pode se demonstrar nos exemplos acima, S80 0S contextos
encaixantes que atribuem os valores referenciais as nominalizacbes. Como
apresenta Rezende (2001, 2007, 2008a, 2008b), a relacdo enunciativa de contexto
encaixante da o estatuto estavel (nome) ou instavel (predicativo) a nominalizacgéo.
Esse tem relevancia na determinacdo dos valores nominal ou verbal, uma vez que a
nominalizacdo é nao-assertiva e 0 seu valor sempre vai depender desse contexto
encaixante, o qual sempre tem a assercdo central. Deve-se salientar o fato de que
sdo as marcas aspectuais e modais, como afirma Rezende (2008a), que tentam
equilibrar os valores verbais e nominais simultaneos da nominalizacdo, bem como é
o contexto que valida (ou n&o) as marcas de projecdo® (meméria antecipada) de um

sintagma com nominalizacéo.

% O contexto encaixante e as marcas de projecéo sao considerados recursos de coeséo textual.
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2.2.7 A estabilidade-instabilidade de representacdo dos substantivos abstrato
e concreto — um relato sobre nominalizagéo - Rezende

Pelo fato de a Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas ter como
ponto central a nogao - a qual é anterior as categorias gramaticais, preenchendo um
grau zero de categorizacdo - determina que as categorias nome e verbo, assim
como quaisquer outras, sejam, conforme Rezende (2001, p. 107), “[...] resultado de
construcbes nas quais nocbes lexicais e nocdes gramaticais se articulam
diferentemente para um caso (nome) e para outro (verbo).”

Da mesma forma, as nocbOes se articulam diferentemente no caso do
processo de construgdo dos valores - nominal, verbal ou misto - para as subclasses
de substantivos, tenham sido eles classificados pelas graméticas como abstratos e
concretos. Essas classificacfes estabelecidas de forma binaria (seja na questdo da
nominalizacdo, seja da classe dos substantivos) ndo suportam os diferentes
fenbmenos e operagbes dindmicas de linguagem que atuam sobre a lingua,
proporcionando diferentes processos de construcdo classificatoria, os quais resultam
em classificacdes divergentes do esperado por essas gramaticas™.

Em relacdo a TOPE, que ndo se preocupa com categorizagdo ou
classificagbes gramaticais, como poder-se-ia definir as caracteristicas ou operacdes
e marcas, melhor dizendo, de um termo substantivo? Em Rezende (2001, p.108)

tem-se que um termo € substantivo

[...] a partir da presenca de algumas marcas também conhecidas
como morfossintaticas, mas que para ndés, outra vez resultam de
operagfes enunciativas. Essas marcas estdo anexadas a nogcdo em
forma de sufixos flexionais, tais como o0s determinantes (artigos,
numerais, pronomes possessivos, demonstrativos, etc.). O papel
dessas marcas é transferir & nogdo as propriedades de definitude,
unicidade e estabilidade.

%' Desse modo, algumas gramaticas normativas e/ou descritivas, a fim de dar conta dessa

instabilidade de classificacdo proporcionada pelas operaces de linguagem, propdem saidas como
fendmenos de flutuacdo de termos, bem como deslizamento de classes, ou ainda, apresentam a
possibilidade de um mesmo termo poder ser encaixado em duas classes diferentes devido ao
contexto sintagmatico e a funcdo gramatical exercida. Todos esses fendbmenos foram citados no
capitulo sobre o percurso dos nomes nas graméticas.



Deve-se ressaltar a passagem em que Rezende (2001) questiona 0s nomes
abstrato e concreto na discusséo acerca da nominalizacdo e algumas construcoes
nominais. Essa mencdo ocorre quando a autora problematiza (na discusséo
nominalizacdo) algumas construgdes gramaticais conhecidas como adjuntos e
complementos nominais. De fato, 0s nomes abstrato e concreto sdo utilizados como
um critério para as (des)constru¢cdes nominais N de N consideradas ambiguas e, a
partir dessa consideracdo, a autora apresenta uma série de questionamentos e
operagOes sobre a construgcdo desses valores, 0s quais perpassam a relacdo de
nominalizacao.

A autora afirma que os valores polarizados abstrato e concreto, valores que
sado inadequados para a TOPE, sao resultados “[...] de um processo de
categorizagao efetuado pela linguagem (forma) em uma cultura (empirico)”
(REZENDE, 2001, p. 249), oferecendo valores fixos por ndo trabalhar com “[...] a
existéncia de um processo dindmico que sustenta tais valores estaveis e outros
tanto valores menos perceptiveis” (REZENDE, 2001, p. 249).

Citando mais uma vez Rezende (2001), especificamente em relacdo a
ambiguidade e confusdo entre o formal e o empirico no caso de substantivos
abstratos e concretos a autora afirma que “[...] a gramatica confunde mecanismos de
forma e o empirico (experiéncia de mundo) [...]’(REZENDE, 2001, p. 256) quando,
por exemplo, opbe termos como livro (considerado concreto pela graméatica
tradicional) e invasao (abstrato), pois “[...Jestda mesmo pensando na existéncia visivel
e palpavel de um e na invisibilidade do outro no mundo”(REZENDE, 2001, p. 256)

Como ja mencionado anteriormente, foi na Antiguidade o primeiro momento
em que se declarou que a funcdo da classe dos nomes era designar/nomear as
coisas do mundo, estabelecendo relagdo com a estrutura do pensamento. Deve-se
lembrar que a época, se pretendia analisar a relacdo homem-mundo, tendo a visédo
da estrutura lingua como correspondéncia da estrutura da organizacdo do mundo,
tal ponto de vista, perpassou gramaticas latinas da ldade média , depois no
renascimento como Port-Royal, a qual fez com que a visédo de designacao de coisas
palpaveis, que tivessem existéncia por si s6, se perpetuassem nas gramaticas
modernas.

Entretanto, para TOPE é fundamental ndo se fazer essa confusdo entre o
formal e o empirico, como diz Rezende (2001, p.256)
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[...] quando explicitamos mecanismos de forma e tentamos articular
o formal e o empirico, e ndo confundi-los, um posicionamento se faz
necessario: Para linguagem, enquanto atividade de construgdo de
representacdes, nenhum objeto existe no mundo, todos os objetos
séo construcdes simbdlicas e os processos de abstracdo imperam.

A fim de demonstrar como ocorre essa confusao entre o formal e o empirico,
bem como ter a possibilidade de destituir as propriedades polarizadas das
gramaticas tradicionais do que seria um substantivo concreto e/ou abstrato, serdo
relacionados abaixo exemplos sobre as construcdes ambiguas N de N de Rezende
(2001, p.256, grifos da autora) utilizando justamente o critério concreto e
abstrato®.Esses exemplos sdo ilustraces de como se pretende conduzir a anélise
de dados no capitulo 04.

(1) O livro de Pedro (concreto)

(2) A foto de Cathérine Deneuve. (concreto)
(3) Ainvasao da cidade. (abstrato)

(4) A foto de Sebastido Salgado. (abstrato)

Os exemplos acima estdo classificados de acordo com as gramaticas
tradicionais, sendo as construcées N de N de (1) e (2) consideradas por essas CN
(complemento nominal), que por consequéncia, 0 termo em italico seria um
substantivo concreto. Os N de N dos exemplos (3) e (4), por sua vez, sao
normalmente classificados como AA (adjunto adnominais) tendo o primeiro termo do
fragmento, a classificacdo de substantivo abstrato.

Para demonstrar que existem diferentes marcas morfossintaticas que podem
desestabilizar as classificagcbes acima, consideradas prontas e estabilizadas,
Rezende (2001) faz manipulacbes desses fragmentos, acrescentando marcas de
aspecto e modo, as quais apontam outro processo de construcdo de
representagcdes. Marcas como assercao negativa; marca de imperfeito, ou seja, de
processo ou estado incompletos com a ideia de vir a ser; marca de plural; auséncia
de determinante, em suma, modificando o contexto encaixante dos fragmentos N de

N. As manipulacdes ficaram da seguinte forma:

(A) O livro de Pedro nao existe.
(B)  Livros costumam ser bons presentes.

% Deve-se aqui informar que o critério concreto e abstrato é o segundo critério adotado pela autora,
pois antes deste foi analisado o critério agente-paciente para desambiguizar a estrutura N de N de
construcbes CN (complemento nominal) e AA (adjunto adnominal). Rezende afirma que nenhum
desses critérios para desambiguizacdo tem consisténcia.



(C) Olivro que vou te dar de presente ainda nao foi escrito.
(D) A foto de Cathérine Deneuve sera tirada o més que vem.
(REZENDE, 2001, p.256)

Ao se refletir sobre os exemplos acima, a partir das caracteristicas da
nominalizacdo, nota-se que os exemplos (1) e (2), manipulados em (A), (B), (C) e (D)
demonstram uma orientacao preponderante predicativa, pois, como afirma Rezende
(2001), apresentam dificuldades de se alcangar estados resultantes ou
representacdes estabilizadas.

Vé-se em (A) que o0 contexto encaixante posterior ao fragmento N de N
apresenta uma assertiva negativa nao existe, a qual aponta para um estado ou acao
incompleta. Ao comparar esse mesmo fragmento ao exemplo (1), nota-se que a
forma de representacao do termo é diferente, pois ndo ha somente um fragmento
isolado, mas sim, um contexto que o0 segue.

No exemplo (B) foi apagada a marca do determinante que precedia o termo
livro em (1), mas por outro lado, foi acrescentada a marca de plural, indicando uma
generalizagao, ou seja, nao se refere mais a um unico livro, mas a “todo e qualquer
livro” tem a potencialidade de ser um bom presente. Além dessa marca, existe a
marca modal costumam ser, demonstrando certa duvida no carater assertivo do
enunciado. Da mesma forma, causando instabilidade de representacdo como em
(A), pois ndo ha um ponto fixo em tempo ou espaco.

O exemplo (C) demonstra a modalidade ainda ndo, apontando para um
processo ou estado incompleto, tendo como contexto encaixante que precede o
fragmento N de N a assergdo negativa existente em (A), “o livro ndo existe”. Desse
modo, ao elencar todas essas caracteristicas, pode-se dizer que h4 uma orientagéo
predicativa do fragmento N de N desse enunciado, na medida em que ndo se pode
fixar a representacdo em nenhum ponto fixo de espaco e do tempo.

Para o exemplo (D), pode-se afirmar que a marca de futuro da expresséo
verbal serd tirada, apresenta um processo ou estado incompleto com a ideia do que
ha por vir. Da mesma forma constatada nos exemplos anteriores, essas marcas
orientam uma fungao predicativa do fragmento N de N.

Assim sendo, pode-se afirmar que esses exemplos desconstroem a unicidade
e a estabilidade de representacdo dos fragmentos, passando a ter um carater de
nominalizacao predicativa nos termos livro e foto de (A), (B), (C) e (D). Retomando o

que Rezende (2001, p.261) afirma sobre o carater instavel de representacdo desses
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exemplos, pode-se dizer que “[...] se ndo ha finalizagdo, estados resultantes e
representacdes estaveis, as marcas aspecto modais vao indicar trajetorias instaveis
e dificuldades na construcao da representacao”.

Em relacéo aos exemplos (3) e (4) *® considerados fragmentos que contém,
pela gramatica tradicional, termos abstratos, Rezende (2001, p.256) apresenta as
duas manipulacdes abaixo com o propoésito de desconstruir essa classificacao.

(E) Ainvasao da cidade pelos mosquitos atrapalhou os moradores.
(F) Afoto de Sebastido Salgado foi vendida por 100 reais.

No exemplo (E) existe uma orientagdo de construcdo de N de N com
caracteristicas predicativas para uma nominalizagdo nominal, pois, como afirma a
autora, na medida em que apresentam estados resultantes, exibem representacdes
estaveis, no caso desse exemplo, caracterizadas pela marca do perfectivo na
expressao verbal atrapalhou os moradores, instaurando um processo ou estado
acabado.

Para o exemplo (F), Rezende (2001) demonstra que se houvesse somente o
fragmento a foto de Sebastido Salgado sem o contexto encaixante posterior foi
vendida por 100 reais ele teria um carater predicativo. Porém, o contexto encaixante
faz com que o termo foto passe “[...] a ter unicidade, contorno, estabilidade no tempo
e no espaco, em sintese: a foto se nominaliza, deixa de ser predicado e passa a ser
nome ” (REZENDE, 2001, p. 257).

Como se pode observar, em todos os exemplos mencionados o contexto
encaixante posterior altera os valores seja concreto, seja abstrato, atribuidos aos

fragmentos isolados analisados pelo viés da gramatica tradicional.

% Sendo (3) A invasao da cidade. (abstrato) e (4) A foto de Sebastido Salgado. (abstrato)



Considerac0es finais

Diferentemente do que ja se havia definido em qualquer outra teoria aqui
citada, nota-se que a TOPE busca marcas em operagdes enunciativas e nao esta
preocupada em encaixar termos em classes pré-definidas e congeladas. Assim
sendo, a0 comparar 0S processos e as marcas deixadas em substantivos abstratos
e concretos, procura-se analisar como se da o processo de estabilizacdo desses
termos; se as operacdes sdo preponderantes de forma qualitativa ou quantitativa;
como 0 contexto encaixante e a forma de referenciagcéo influenciam o processo de
representacédo de um (abstrato) ou de outro (concreto).

Pretende-se nos proximos capitulos, tendo em vista a perspectiva aqui
apresentada, observar a influéncia do aspecto e modo das situacdes enunciativas
em que os termos estdo classificados como tal, bem como a operagdo de
localizagdo; a forma como o0s valores discreto-denso-compacto fazem a
diferenciacao e a identificacdo entre as ocorréncias que apontam ou para o abstrato
ou para o concreto, dentre outras operagdes que possam surgir de acordo com as

andlises dos exemplos presentes neste trabalho.
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3. O ensino de gramatica e os substantivos abstratos e concretos

O objetivo principal deste capitulo é analisar o ensino de gramatica, mais
especificamente das classes concreto e abstrato, discutindo os vieses da gramatica
tradicional, as propostas curriculares e a TOPE. Dessa maneira, 0s objetivos
especificos desta secdo sdo: (i) expor as definicbes e conceituacbes dessas
subclasses a partir das chamadas gramaticas tradicionais ou normativas; (ii) analisar
a proposta de pratica de analise linguistica dos Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa e da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de SP;
(i) estabelecer um paralelo entre essas propostas e o estudo das classes
gramaticais; (iv) analisar as indicagbes de tratamento didatico do conteudo de
anélise linguistica® desses documentos oficiais; (v) elaborar uma interlocucéo entre
0S conceitos tedricos dos documentos com alguns aspectos teoricos da TOPE; e,
por fim, (vi) apresentar discussfes gerais sobre o ensino de gramatica em relacéo a

proposta de Rezende (2001) a respeito de ensino de lingua

3.1 A visdo da gramatica tradicional — Cegalla, Cunha e Bechara

3.1.1 A novissima gramatica da Lingua Portuguesa - Cegalla

Ao elencar A novissima Gramatica da Lingua Portuguesa de Cegalla e a
Nova gramatica do Portugués Contemporaneo de Cunha e Cintra na discussao
acerca das definicbes e explicacdes sobre as classificacdes de substantivos em
concretos e abstratos, pensou-se em colocar - na discussédo que se vem costurando
sobre ensino, gramatica e problemas de classificacdo gramatical - a visdo de
gramaticas ditas tradicionais (normativas), pois ainda sdo ferramentas e fontes de
pesquisa, por vezes as Unicas, utilizadas por professores de Lingua Portuguesa.

Comparando as descrigdes e as explicacdes relativas aos substantivos dadas
na gramatica de Cegalla em relacdo a de Bechara, pode-se perceber a primeira

diferenca ja na definicdo da classe de substantivos, pois, para Cegalla (2008, p.

% Os PCN de Lingua Portuguesa utilizam a expresséo analise linguistica em detrimento ao ensino de
gramatica.



130), substantivos “sé&o palavras que designam seres. Os substantivos exercem na
frase diversas fungdes sintaticas: sujeito, objeto direto, objeto indireto, etc.”

Essa definicdo é ainda mais restrita que a anterior®, pois ndo ha abertura da
participagcédo na classe dos substantivos a tudo o que for qualidade, sentimentos,
acles e processos, isto €, as caracteristicas dos substantivos abstratos, que sao as
propriedades dos seres, mas ndo os seres em si. Desse modo, deve-se questionar
como os gramaticos de tradicdo normativa e descritiva (referindo-se aos primordios
dos estudos gramaticais), distinguiam as propriedades dos seres em si para
elaborar suas descricdes e classificacdes gramaticais? Pode-se levantar a hipotese
de que, a principio, 0 material mais concreto e abrangente que eles se utilizariam,
seriam de critérios extralinguisticos, principalmente a cultura de mundo para se
fazer este tipo de distin¢ao.

Observa-se a presenca desse traco do critério extralinguistico desde antes a
Dionisio o Tracio, que por sua vez, formulava suas classificacbes baseado no
modus entis, isto €, na propriedade estavel dos seres e das coisas para seu
reconhecimento no mundo. Entretanto, ndo ha aparentemente, de forma explicita,
essa distingdo, que € uma tentativa de se apontar como a tradicdo gramatical faria
a diferenca de referenciacdo as coisas do mundo, ou a diferenca nas formas de
representacgao.

Outra forma de se olhar para a problematica de definicdo de classes, como
mencionado acima, ou seja, a diferenca entre o que expde os autores Bechara e
Cegalla, é observa-la por um viés desvinculado da tradicdo gramatical e por um
olhar da linguistica tedrica, a TOPE de Culioli, a qual ndo se restringe aos estudos
das classificacbes ao se pensar em lingua e linguagem, mas, sim, elabora suas
analises por meio de uma perspectiva de abordagem dinamica, a qual pode ser
utilizada para questionamentos de ensino e analise de linguas, apoiada nos
conceitos de lingua®®, linguagem e nocdo como jA mencionados em capitulos

anteriores.

% Bechara (1999, p. 112) Substantivo - é a classe de lexema que se caracteriza por significar o que
convencionalmente chamamos objetos substantivos, isto €, em primeiro lugar, substancias (homem,
casa, livro) e, em segundo lugar, quaisquer outros objetos mentalmente apreendidos como
substancias, quais sejam qualidades, estados, processos.

% Deve-se pontuar que para a TOPE a linguagem é de natureza indeterminada e considerada um
mecanismo operatorio inato, isto é, uma atividade de construgao de representacgdes, referenciacdes
e regulacbes nas producbes enunciativas. Dessa forma, sendo a linguagem um trabalho de
construcdo, nela héa insercao daquele que constroi estes processos, ou seja, ha a insercao real do
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Retomando a definicdo de base semantica de Cegalla, além de ser mais
restrita do que as outras definicbes expostas no capitulo anterior, nela s&o
misturados tracos de uma funcdo sintdtica. Segundo definicdo exposta, todo
sujeito, objeto direto ou indireto seriam substantivos, como se essa classificacéo
fosse sempre a mesma em quaisquer situacdes enunciativas, dando uma falsa
impressao de relacdo sempre direta e verdadeira. O autor ndo poderia, ou melhor,
ndo deveria afirmar que essas funcdes sintaticas sdo sempre exercidas por
substantivos, pois em qualquer situacdo de classificacdo, hd que se analisar o
enunciado em que esses substantivos foram produzidos, bem como o0s contextos
encaixantes a direita e a esquerda. Um exemplo muito simples, partindo da mesma
perspectiva da gramética tradicional, para mostrar que essa afirmacao pode ser
falsa e que outras classes gramaticais também ocupam o lugar de sujeito na
oracao, é o uso do pronome pessoal no lugar de sujeito.

Cegalla, tendo em vista os substantivos abstrato e concreto, aponta que as
caracteristicas que normalmente diferenciam esses substantivos estédo
relacionadas as propriedades, as qualidades, aos sentimentos e ao estado; as
guais ndo foram mencionadas na definicao inicial sobre o que seria um substantivo.
Essas aparecem apenas na definicdo especifica, diferenciando os substantivos
concretos dos abstratos. Segundo o autor, sao:

Concretos - 0s que designam seres de existéncia real ou que a
imaginacdo apresenta como tais: avd, mulher, pedra, ledo, fada,
lobisomem.

Abstratos — os que designam qualidades, sentimentos, acbes ou
estados dos seres, dos quais se podem abstrair (= separar) e sem 0s
quais ndo podem existir: beleza, coragem, brancura, rapidez,
(qualidade); amor, saudade, alegria, dor, fome, frio (sentimento,
sensac0Oes); viagem, estudo, doacéo, esforco, fuga, afronta (acdes);
vida, morte, cegueira, doenca (estado).

Observacéo: substantivos abstratos podem ser concretizados. Assim,
a caca (= ato de cacgar): abstrato; a caca (= animal cacado):
concreto. O mocidade (= mocos), a Patria (= o pais) vos concita ao
trabalho. (CEGALLA, 2008, p.130-1, grifos nossos).

sujeito, pois € ele que investird o material fénico ou grafico de sentido. A lingua por sua vez, em um
esquema de interagdo de producdes enunciativas € a materialidade indeterminada da linguagem, ou,
como afirma Rezende (2001 p.14), “sédo arranjos léxico gramaticais” que apontam para alguns
sentidos. Assim, nesta perspectiva de lingua e linguagem, ao se pensar em léxico, deixa-se de lado
0s sentidos estéaticos e polarizados de categorias gramaticais e lexicais ja construidas e se passa a
analisar e refletir sobre como essas classificacdes chegam a ser determinadas, estaveis, consensuais
e compartilhadas entre sujeitos. Da mesma forma, é somente esse sujeito, no ato da representagéo
do ato enunciativo, que conseguira em um processo de equilibracdo com o outro, diferenciar as
propriedades “dos seres em si”.



O autor também traz definicdbes bem aproximadas a discussao da definicao
das subclasses dos substantivos abstratos e concretos ja apresentada em Techné
Grammatiké. Dioniosio apresenta a classe 6noma, aquela que nomeia como
bipartida. Como apresenta Neves (2002, p.53), essa classe possui flexdo de casos
gue “de modo comum ou proéprio, indica objeto (soma, literalmente ‘corpo’) ou agao
(pragma) (812), distincdo que constitui a base da distingdo entre concreto e
abstrato”.

Cegalla ao mencionar o fenbmeno de “concretizagcdo”, diferentemente de
outros autores que se nomeiam descritivos, apenas aponta que substantivos
abstratos podem se concretizar, ndo dando nenhuma abrangéncia ou maiores

detalhamentos a respeito deste fenémeno®’.

3.1.2 Nova gramatica do Portugués Contemporaneo — Cunha e Cintra

Outra gramética comumente utilizada em sala de aula como ferramenta
didatica para professores de lingua é a Nova graméatica do Portugués
Contemporaneo de Cunha e Cintra. Assim como a anterior, essa também é
conhecida pelos professores pelo seu cunho tradicional ou normativo. Observa-se
na literatura das Gltimas décadas que ha diversas consideracfes a respeito das
gramaticas normativas, as quais incidem sempre sobre o aspecto prescritivo que
permeia todo o discurso desses manuais.

Assim sendo, Cunha e Cintra, com o propésito de se distanciarem da
imagem negativa que recai sobre a gramatica normativa, apresentam no inicio do
manual, alguns conceitos gerais dos estudos linguisticos como linguagem, lingua,
discurso, diversidade, variacao linguistica e a no¢cao de correto com a finalidade de,
talvez, suavizar os antigos principios prescritivos que a direcionam.

Os autores apontam quais sao 0s conhecimentos linguisticos necessarios que
o professor precisa ter acerca das variacbes linguisticas, como as variacbes

geograficas (diatopicas), socioculturais (diastraticas) e as diferencas de modalidade

" Observa-se que nas explicagbes do autor ndo foi assinalado, em nenhum momento, a relagédo
direta do contexto estrutural do enunciado em que esses termos podem se “concretizar” como visto
nos exemplos de outros vieses que nao tradicionais, como de Neves, Castilho, Rocha e Longo isto &,
a relagcédo entre o acréscimo de determinantes antepostos aos substantivos abstratos ou & inversao
dos termos no enunciado em suas “concretizagdes” ou mudangas de classe.
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(diafasicas), sendo indicacbes das caracteristicas que estdo incorporadas a lingua e
gue devem ser levadas em consideracdo ao se pensar em uma analise dinamica do
idioma. Além desse questionamento, apresentam argumentacfes sobre a
necessidade de se ter uma nova visao a respeito do conceito de erro, o qual
precisaria ser moderado e nado excludente, considerando as variedades linguisticas
existentes e a aceitacdo da comunidade no que seria correto, aceitavel ou incorreto
no idioma. Desse modo, as normas seriam vigentes de acordo com 0 que 0sS
linguistas atuais apontassem, a partir das descricdes dessas variagbes e de suas
variedades cultas, seja na forma falada como na escrita.

Entretanto, apesar da tentativa de se amenizar o carater prescritivo dessa
gramatica, Cunha e Cintra (2001, p. 04) afirmam categoricamente que

[...] A lingua padréo, por exemplo, embora seja uma entre as muitas
variedades de um idioma, é sempre a mais prestigiosa, porque atua
como modelo, como norma, como ideal de modelo linguistico de uma
comunidade. Do valor normativo decorre a sua fungéo coercitiva
sobre as outras variedades, com 0 que se torna ponderavel forca
contraria a variagao.

Por essas questdes, nota-se que aparentemente, ha um antagonismo
presente nos capitulos iniciais da gramatica de Cunha e Cintra, pois os autores ao
mesmo tempo em que definem e demonstram para o leitor a importancia de uma
série de conceitos sobre sociolinguistica, como variedades dialetais, por exemplo,
também apresentam um discurso arraigado na normatividade e prescrigao.

Em relacao as classificacdes de palavras, essas nédo diferem em nada do que
ja fora apresentado anteriormente na gramatica de Cegalla. A classe dos
substantivos € aquela que nomeia ou designa seres em geral e a fungdo também é
designada da mesma forma que anterior. As diferenciagbes entre as subclasses
concreto e abstrato estdo baseadas nas caracteristicas extralinguisticas de
existéncia de seres ou ndo. Ha apenas o acréscimo, na descricdo da classe, os itens
‘nome de um género” ou “espécie de um de seus representantes” e “nomes de
instituicdes”, os quais ndo foram mencionados no autor anterior. O que de fato, nédo
muda as caracteristicas da classificagao.

Essa gramatica nem ao menos levantou a hip6tese de dupla classificacdo ou
de mudanca de classe como foi mencionado em Cegalla ao se descrever a suposta

concretizacdo. Pode-se, portanto, afirmar que é ainda mais fechada e restrita das



gramaticas, seguindo os moldes de outras seculares ja mencionadas em capitulos

anteriores.

3.1.3 A Moderna Gramatica Portuguesa - Bechara

A Moderna Gramatica Portuguesa, apesar de nao apresentar um
posicionamento prescritivo tipico, Bechara se mostra como um autor cindido entre o
velho mundo (das tradi¢cdes gramaticais) e o novo, ou seja, das andlises linguisticas
modernas. Desde o prefacio o autor escancara a dificuldade de se posicionar em
uma das vertentes teoricas, seja tradicional ou descritiva, pois Bechara menciona
que a reformulacao aplicada a esta obra “[...] alia a preocupacao de uma cientifica
descri¢do sincrénica a uma visao sadia da gramatica normativa, libertada do antigo
magister dixit® e sem baralhar os objetivos das duas disciplinas(BECHARA, 2010, p.
20).”

O autor, a0 mesmo tempo em que menciona a importancia da orientacéo
normativa de Epifanio Dias®® e Mario Barreto (gramatico prescritivo) na sua obra,
também faz mencéo e dedicacédo a M. Said Ali, Eugeniu Coseriu, J. Mattoso Camara
e J.G. Herculano de Carvalho (linguistas), monstrando mais uma vez que tem a
consciéncia dos problemas gerados pela escolha de uma vertente prescritiva,
considerando as mudancas paradigmaticas estabelecidas pelas analises
linguisticas. Entretanto, ndo conseguindo, ainda, se desvencilhar totalmente das
amarras da tradicdo gramatical.

Observa-se que, antes de se apresentar uma lista de categorias e classes
gramaticais, Bechara em uma breve introducdo faz algumas consideracdes a
respeito de Formas e fungbes das classes de palavras, as quais sédo subdivididas
em duas grandes classes, sendo a primeira Classes de palavras e categorias
gramaticais e uma segunda Classe de palavras e classe verbal.

O autor assinala que fez esta distincdo, pois a gramética tradicional “quase
sempre engloba numa mesma relagéo palavras que pertencem a grupos diferentes”

(BECHARA, 1999, p.109), uma vez que une em uma mesma classe palavras que

% Expressao latina “O mestre o disse” que pode ser utilizada quando se procura construir um
argumento referindo-se a uma autoridade tida como inquestionavel.

9 (Lisboa, 7 de Abril de 1841 — Lisboa, 30 de Novembro de 1916) foi um estudioso da literatura
latina e da obra de Luis de Camd®es, sendo considerado um dos principais camonistas do seu tempo.
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possuem natureza e funcionalidade diversas, baseada em critérios misturados.
Portanto, tal tipo de gramatica utiliza critérios categoriais morfolégicos e sintaticos
simultaneamente para criar as classes de palavras, sendo que os seus significados
€ que deveriam ser levados em consideracdo para a classificacdo, ja que é essa
propriedade que diferencia as palavras entre si.

Para tal afirmacdo, Bechara apresenta como parametro estudos de Coseriu
(1973, 1978, 1977, 1990) demonstrando que se deve levar em consideracdo 0s
seguintes significados para a elaboragéao dos agrupamentos de classe:

a) Significado Lexical: significado que tem relacdo correspondente ao valor e
organizacdo do mundo extralinguistico. Este significado lexical é classificado
de acordo com a atitude e interesses humanos, podendo assim coincidir com
a realidade chamada obijetiva, entretanto deve-se levar em consideracéao,
como afirma Bechara, que a lingua “[...] € um saber acerca de modelos e
esquemas linguisticos, e ndo sobre objetos [...].” (BECHARA, 1999, p.109)

b) Significado categorial: € aquele empregado no discurso, no uso, nos
esquemas formais. As classificacdes léxicas fixas, sem estarem integradas a
uma oracdo, nao sdo da alcada da gramética descritiva, de acordo com o
autor. Ele ainda menciona que somente sao, de fato, categorias gramaticais
“reais” da lingua os substantivos, adjetivos, adveérbios e verbos — também por
ele chamadas de categorias verbais, as quais tem subdivisbes, tem o
significado implicado a alguma funcéo de estruturacdo gramatical e ndo se
caracterizam apenas por lexemas, mas também por sintagmas e oracdes
inteiras.

c) Significado instrumental: € aquele que corresponde ao significado dos
morfemas da lingua.

d) Significado estrutural ou sintatico: significado resultante da combinacdo de
unidades sintaticas (morfemas, categorias etc.).

e) Significado 6ntico: € aquele que sé € dado em uma orag¢do, como relata o

o

autor, corresponde aos valores “afirmativo”, “negativo” etc.

Ainda fazendo um levantamento sobre o que Bechara descreve e propde a
respeito de classificagdo e categorias gramaticais em seu capitulo de descri¢cdo de
classes, o autor faz uma observacdo as categorias das gramaticas tradicionais.

Primeiramente, chama a atencdo do leitor a questdo da confusdo feita nessas



gramaticas entre as nomeacdes classe de palavra e categoria ou classe verbal'® e

como esta pode ser rapidamente desfeita. Menciona, também, a desordem presente
em algumas gramaticas entre as grandes classes como substantivo, adjetivo e
verbo. Descreve o fato de que essas graméticas englobam numa relacdo palavras
gue pertencem a grupos diferentes.Como exemplo dessa confuséo, o autor faz uma
explicacdo do que é chamado por alguns gramaticos de deslizamento/flutuacéo de
um mesmo termo em classe de palavras distintas.

Bechara apresenta a situacdo de palavras abstratas’® de mesma forma
lexical e mesmo significado que, por estarem em duas classes diferentes, devem ser
consideradas palavras distintas. Essa consideracdo deve se dar do mesmo modo
que palavras de mesma forma lexical e significados diferentes'®? sdo consideradas
palavras distintas por ndo estarem em classes gramaticais iguais. Para a primeira
situacdo, o autor traz o exemplo da palavra verde em “Folha verde” - adjetivo - e “o0
verde da folha” — substantivo'®. J& para a segunda situacdo, Bechara apresenta o
caso das palavras “amo” substantivo, tendo o significado de “senhor” e a palavra
“amo” verbo, do ato de “querer bem”.

Para se chegar a conclusdo acima referida, o autor faz todo um percurso
analitico por meio do que ele denomina como forma pura, forma categorial e
lexical™® dos termos e suas situacBes enunciativas. Bechara sustenta a sua
conclusdo, afirmando que a situacéo de coincidéncia de forma e significado'®®, como
no exemplo do termo verde, tem que ter 0 mesmo estatuto de um termo que tem a
mesma forma pura como em amo, pois somente assim verde poderia ser

considerado, ndo como uma, mas como duas palavras distintas.

1% Bechara (1999) afirma que as Unicas categorias verbais seriam os substantivos, os adjetivos,

advérbios e verbos, pois sdo as Unicas dotadas de significado categorial de fato, que podem ser
subdivididas, tem certas fun¢8es especificas na estruturacéo gramatical.

Palavras abstratas, pois como sera visto no capitulo de analise de dados, provavelmente sao
mais instaveis num processo de classificacdo do que as consideradas concretas, ou seja, tem marcas
de propriedades qualitativas e quantitativas, que ora apontam para maior estabilidade de
classificacéo, ora menos, podendo — como apontam algumas gramaticas descritivas — flutuar/deslizar
entre classes gramaticais
192 Neste caso, o autor da 0 exemplo das palavras “amo” substantivo, tendo o significado de “senhor”
e a palavra “amo” verbo do ato de “querer bem”.

193 Cabe lembrar gue no segundo caso é o determinante “0” que traz a palavra verde a categoria de
substantivo.

1% 550 as formas relacionadas aos significados categorial, lexical, instrumental, sintatico e éntico.

105 Situacdo em que segundo algumas gramaticas demonstram, um termo que pode ser classificado
de formas distintas é considerado como apenas uma palavra.
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Assim sendo, as palavras que se encaixam nas situacdes acima descritas, muito
embora tenham a mesma forma gréafica/fisica, ao invés de serem consideradas como
uma unica palavra que pode ser classificada de formas diferentes, devem ser,
segundo o autor, consideradas como duas palavras distintas, pois s6 assim
poderiam pertencer a classes diferentes.

O que néo se leva em consideragdo, nesse tipo de analise aparentemente
descritiva, é a classificacdo em si causar a problemética em questdo. Ou seja, como
afirma Culioli (1990, p.17-22), a classificacdo leva a reducdo de fenémenos
heterogéneos para um achatamento supostamente homogéneo, voltando-se para
uma andlise binaria que se torna uma rotulagem de propriedades presentes e
ausentes as quais sdo, como cita o autor, conservadas, inertes e inalteradas. Porém,
nao se percebe que sdo criadas representacdes que nao param de se reorganizar e
de se deformar. Dessa forma, ndo levando em consideragcdo marcas de linguagem
(qualitativas e quantitativas) nem de lingua, as quais sdo responsaveis por esse tipo
de variacédo classificatoria.

Retomando o exemplo dado por Bechara (1999) sobre a explicacéo para a dupla
classificacdo ao termo verde em “Folha verde” - adjetivo - e “o verde da folha” —
substantivo. Para o autor, o termo deveria ser considerado, na verdade, dois termos,
devido ao contexto, pois se vé no enunciado “folha verde” que verde esta mais para
o predicativo “coisa do tipo folha verde”- folha ganha, assim, um estatuto adjetival
sendo verde um adjetivo - e em “o verde da folha” — verde um substantivo*®®.

Nota-se também que se houvesse somente o acréscimo de um determinante “a”
anteposto a palavra verde - “a verde folha” -, este ndo mudaria de classe, continuaria

em uma classificacéo tradicional, sendo um adjetivo™®’.

1% somente a titulo de ilustracdo, se o segundo contexto da palavra verde fosse analisado pelo viés

da TOPE, poderia se observar a alteracdo da ordem das palavras no enunciado e os acréscimos do
determinante de localizacdo “0” anteposto a palavra verde e o “localizador” (preposicdo na operagéo
de localizagéo) “da” anteposto ao substantivo folha. Esses acréscimos e a reordenagéo no enunciado
fazem com que a palavra verde (adjetivo) seja assim reclassificada em uma nova classe gramatical.
Partindo de uma visdo da TOPE, pode-se dizer que provavelmente na operagdo de localizagcdo o
localizador ‘da folha’ determinou a referéncia de existéncia do termo localizado “o verde” no processo
de determinacao qualitativa. Sendo assim, “o verde (localizado/localizagéo) da folha (localizador)”.

O que teria como consequéncia, para a gramatica tradicional, a classificacdo do termo verde
alterada de adjetivo para substantivo. Deve-se ter em mente que para a TOPE, a localizagao € a
operacdo de base na construcdo de referéncia. Esta operacdo se d4 em todos os niveis. A operagéo
%r;méria po_de ser simétrica ou assimétrica. . .

Nesta situacao, a inversdo dos termos no sintagma, ndo muda a categoria da palavra verde. Neste
caso, ao se pensar em diversas ocorréncias do termo verde num dominio nocional, neste enunciado
(ocorréncia) existe uma operagdo de quantificagdo, em que o determinante “a” esta determinando
quantitativamente, a partir de uma operagao de flechagem, o sentido de existéncia "a folha verde” ou



Em relacéo a caracterizacéo da classe de substantivos, esta € dada como

a classe de lexema que se caracteriza por significar o que
convencionalmente chamamos objetos substantivos, isto €, em
primeiro lugar, substancias (homem, casa, livro) e, em segundo
lugar, quaisquer outros objetos mentalmente apreendidos como
substancias, quais sejam qualidades (bondade, brancura), estados
(saude, doenca), processos (chegada, entrega, aceitacdo).
(BECHARA, 1999, p.112)

A partir desta definicdo, ja se pode observar a distincdo que o autor faz,
mesmo sem a afirmacéo direta e explicita, entre substantivos concretos e abstratos.
Essa relagcéo fica mais aparente ao se observar os exemplos dados na definicéo,
gue podem ser claramente divididos em concretos, ao se mencionar substancia, e
abstratos, ao se mencionar aqueles mentalmente apreendidos, aos processos,
estado e as qualidades.

Além disso, nota-se que em sua definicdo, como também é apresentado nas
gramaticas tradicionais, ao mencionar a caracteristica substancia na definicdo de
substantivo, o autor refere-se as categorias aristotélicas, especificamente ao
conceito de existéncia, ou do que existe independentemente, demonstrando uma
classificacdo pré-paradigmatica, realcando a ligacdo entre a classificacao de lingua
e objetos do mundo.

Ao definir as subclasses de substantivos concretos e abstratos, o autor afirma
que

0s substantivos se dividem em concretos e abstratos. Os concretos
Sao proprios e comuns.

SUBSTANTIVO CONCRETO € o que designa ser de existéncia
independente: casa, mar, sol, automovel, filho, mae.

SUBSTANTIVO ABSTRATO - é o que designa ser de existéncia
dependente: prazer, beijo, trabalho, saida, beleza, cansaco.

Os substantivos concretos nomeiam pessoas, lugares, animais,
vegetais, minerais e coisas.

Os substantivos abstratos designam ac¢bes (beijo, trabalho, saida,
cansaco), estado e qualidade (prazer, beleza), considerados fora dos
seres, como se tivessem existéncia individual. (BECHARA, 1999,
p.112-113)

“a verde folha”. Ao pensar num “‘mundo/classe de folhas” houve a intencdo de se isolar uma
ocorréncia, a qual seria “a folha verde”.

Ao retratar esta ocorréncia em esquema de lexis < a r b > <folha ser verde> do sintagma nominal “a
folha verde”; o verbo ser, que esta implicito nesta lexis, na relagdo de localiza¢do indica o termo
localizado é o termo folha e o localizador é o termo verde. Sendo assim “a folha (localizada) em
relacdo ao termo verde (localizador)’.Bechara (1999) Numa perspectiva de classificacdo de
categorias, o termo verde é classificado como adjetivo.
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Retomando as Categorias de Aristételes, vé-se que as definicbes
classificatorias, apesar de ndo se ter a classe substantivo e sim substancias,
continuam as mesmas. O que era substancia de existéncia por si mesma, hoje é o
substantivo que indica existéncia independente. O que era acidente, hoje sé&o
estados e qualidades dos substantivos abstratos. Outra questdo importante, e néo
se apresenta somente nessa gramatica, mas também das outras que virdo a seguir,
é o fato do aspecto extralinguistico como nomeacdo de objetos ou seus tragos
serem fator determinante da caracterizacao da classe dos substantivos. Assim como
nas outras gramaticas citadas neste trabalho, ndo ha nesses manuais consideragdes
sobre as atividades de linguagem.

Os apontamentos do que seriam propriedades do substantivo concreto ou do
abstrato sdo dados de forma a elencar palavras isoladas, sem nenhuma referéncia
contextual, apesar de afirmarem que para se fazer uma classificacdo é necessario
diferenciar o significado lexical e categorial. Os exemplos que sdo dados néo se
apresentam em determinada situacdo textual ou de uso, sendo classificadas de
forma estanque, tendo apenas um critério, de nomeacdo ou de existéncia
independente de seres ou coisas para distinguir duas subclasses de substantivos.

Observa-se que nas classificagbes acima, Bechara faz referéncia a aspectos
extralinguisticos que cercam o sujeito, isto €, a0 mundo ao seu redor, a seres
animados e inanimados que s&o ou tangiveis ou observaveis ou que tenham relacéao
direta a algum dos sentidos, classificados como substantivos concretos. Os
exemplos de Bechara (1999) séo: casa, mar, sol, automovel, filho, mae.

J& em relacdo as suas realizacbes/acOes, estado de espirito e principios
estéticos, também aspectos extralinguisticos, que sdo postos na definicio como
externos ao ser, sdo considerados gramaticalmente como substantivos abstratos,
retomando exemplos de Bechara (1999) prazer, beijo, trabalho, saida, beleza,
cansaco.

Partindo dos questionamentos iniciais do autor sobre significados, formas e
classificacdes, vé-se que, apesar dos problemas por ele abordados em relagdo a
confusdo entre classe de palavras (categoria) e classe verbal, ao exemplificar essas
duas subclasses, ele ndo apresenta o tratamento esperado da realizacdo dos termos
exemplificados em contextos significativos ou, como ele diz, em situacoes

discursivas. Além disso, ndo faz mencgéo de situac6es como o fato de um mesmo



termo classificado como substantivo, ora possa ser classificado como abstrato, ora
como concreto.

Nota-se que a gramatica de Bechara, por mais que tente inovar a
classificac@o, acrescentando o viés das significacdes lexical e categorial dos termos
em situacdes discursivas, possui as mesmas consideracfes e classificacdes
estanques, definidas como tais devido a uma historicidade, proveniente das
classificacdes e categorizacbes desde Aristoteles, passando por Dionisio, Idade
Média, sendo retomada em Port-Royal e se mantém até hoje. Ndo ha como, nessa
proposta apresentada por Bechara, deixar de lado uma visdo que ja é considerada
de conhecimento geral. O que a distingue das outras gramaticas, de fato, sdo as
questdes de se ter um olhar para as classes verbais, a atencao para os significados
diferenciados ao se falar em classificacdo de um determinado termo em classes
distintas e o valor ndo prescritivo das apresentacdes e das explicacoes dadas pelo

autor.
Considerac0es finais

Ao se observar a organizacdo da gramatica dita tradicional’®® de Cegalla e de
Cunha e Cintra, ou mesmo das outras aqui citadas, nota-se que a classificacdo do
léxico da lingua por elas adotada € quase a mesma. Em sua maioria, Sao
polarizadas com apenas alguns apontamentos de variagdo classificatéria (no caso,
os autores do capitulo 02 que mencionam os termos flutuagdo ou deslizamento),
mas sem enfatizar o processo ou como se chegou a essa classificacdo. Essas
gramaticas descrevem e apontam os dados ja instaurados como fixos e verdades,
sendo indicados como ocorréncias de um fendbmeno de deslizamento ou de
possibilidade de classificagcfes ambiguas, como afirma Castilho (2010).

Como mencionado no capitulo 02, nota-se que, por mais que esses autores
tenham tido o intento de criar certo distanciamento das andlises prescritivas e
estaticas, inserindo capitulos com explicagcdes sociolinguisticas a respeito da
evolucdo da lingua, ou mesmo, ou citando teorias linguisticas para mostrar
embasamento cientifico das classificacdes, como Cunha e Cintra afirmam, nao

puderam descartar 0 que ja& se fez em gramaticas anteriores e que € de

198 Neste estudo o termo “gramatica tradicional” ndo é tomado como termo pejorativo, mas somente

como um tipo de manual de gramatica estabelecido.
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conhecimento geral e publico. A inquietacdo que pode ser gerada a respeito dessa
afirmacédo de Cunha e Cintra é que uma grande massa, principalmente os cidadaos
de baixa escolaridade, os analfabetos, alfabetizados funcionais e aqueles que
passaram por escolas precarias, ndo possuem esse conhecimento dito publico e
geral, o qual, por sua vez, ndo determina a capacidade comunicativa do falante.

Os guestionamentos de como e por que se chegou a essas classificacdes sao
direcionados pelas significacfes lexicais, categorias da lingua, mas ndo se
menciona um processo de linguagem direcionando esses fendmenos. Deve-se
também levar em consideracdo que fazer essas indagacfes sobre o desenrolar de
como foi dado o processo de categorizacdo/classificacdo da lingua por
mecanismos/operacdes de linguagem nao é o objetivo das gramaticas tradicionais.

Observa-se, fazendo um paralelo entre as gramaticas selecionadas no
capitulo anterior e as outras aqui citadas, que algumas delas, tendo como foco
fenbmenos da lingua, tentam fazer um percurso de analise das classes gramaticais
ora menos prescritivo, ora mais dinamico ao se falar em tracos semanticos; ora mais
flexivel ao se descrever as funcdes e uso, mas ndo alcangcam 0S processos nem as
propriedades dindmicas da linguagem ao se mencionar as razfes pelas quais ha
variagbes da classificagdo de termos em certas classes. Esse viés sera dado em
outro capitulo pela analise das opera¢cfes qualitativas e quantitativas por meio da
perspectiva da TOPE.

3.2 A proposta dos PCN de Lingua Portuguesa

Em detrimento das concepgfes de gramética e norma aplicadas pelas
gramaticas acima mencionadas, seguem as de ensino e gramatica do Parametro
Curricular Nacional de Lingua Portuguesa. Percebe-se que existe uma discrepancia
de expectativas de ensino e conceitos gramaticais entre o que os documentos
oficiais pregam e o que existe nos manuais normativos, 0s quais como ja afirmado
sdo, muitas vezes, 0s recursos exclusivos que professores de lingua utilizam para
ampliar seu repertério, ou para aprofundar o conhecimento das definicdes e

conceitos gramaticais que estdo em alguns livros didaticos ou apostilas didaticas.



3.2.1 PCN de Lingua Portuguesa — uma proposta formativa

No Brasil, a partir de 1996, para se tentar estabelecer uma formacéo béasica
comum aos alunos devido aos baixos indices’® do desempenho em relacdo a
compreensdao leitora, medidos até entdo pela escala do Saeb (Sistema de Avaliacédo
da Educacdo Basica), a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB — lei 9394/1996)'*°
estipulou que, para que houvesse um avanco na educacdo brasileira'*', uma das
obrigacdes dos setores da educacao seria mudar o foco do ensino em todos o0s
niveis (séries iniciais ao ensino médio), isto €, deveria haver, nas propostas
curriculares em todo o territério nacional, um novo paradigma. Dentre as muitas
mudancas propostas, o foco dos parametros e diretrizes gerais seria transferido do
aspecto do ensino para a aprendizagem, esse teria que ser entdo deslocado,
colocando o sujeito e ndo o objeto de ensino ao centro do processo educacional.

Assim sendo, para seguir as novas diretrizes, o Ministério da Educacédo
(MEC) publica os Parametros Curriculares Nacionais. Primeiramente, em 1997, os
PCN para o E.F | (1° e 2° ciclos) e em 1998, os parametros referentes ao terceiro e

guarto ciclos do Ensino Fundamental, apresentando as diretrizes de todas as areas

19 Esses indices eram medidos pela avaliagdo nacional o Saeb (Sistema de Avaliagdo da Educacéo

Bésica). Hoje, as avaliagdes de desempenho de leitura sdo a Prova Brasil também conhecida como
Anresc (Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar), sendo esta mais extensa e detalhada; e pela
Aneb (Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar), a qual tem o foco em cada unidade escolar. Além
das avaliagcbes nacionais, o Estado de S&o Paulo também aplica 0 SARESP (Sistema de Avaliacdo
de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo) o qual é aplicado ao término dos terceiros, quintos,
sétimos e nonos anos do E.F. e também a terceira série do E.M.

Deve-se mencionar o fato que, nesse mesmo periodo da década de 1990, avaliadores externos e
fundos monetérios internacionais como UNESCO, UNICEF e Banco Mundial (BIRD) impuseram
condicdes para seus investimentos no Brasil. Assim criaram atuacfes nas areas de assisténcia
técnica e financeira por meio de ajustes estruturais nos paises em desenvolvimento, bem como no
financiamento e orientacdo de politicas setoriais especificas, como as voltadas para a educacéo.
Segundo Fonseca (1998), a partir da Conferéncia de Nova Déli, realizada em 1993, paises como
Brasil, México, india, China, dentre outros, tiveram que fixar metas muito importantes em relacdo ao
seu desenvolvimento, sendo que o Brasil se comprometeu a oferecer a todos uma educagéao basica
com equidade e qualidade (seguindo as orientagfes internacionais). Dessa forma, para se chegar a
essas metas e medir essa qualidade, foram criadas diversas avaliacdes nacionais e estaduais como
as mencionadas acima, bem como novas Leis de Diretrizes e Bases de 1996.

10 A LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996 estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional.

1 segundo Bortoni-Ricardo, S.M.; et alii (2010) até meados da década de 1990, a sociedade
brasileira desconhecia o fato de que seus estudantes apresentavam grandes problemas em
compreender o que liam. A partir das avaliagdes nacionais € que, de fato, se descobriu o fracasso
escolar dos alunos em relagdo ao desempenho de leitura e escrita. Por isso, devido as sancdes
externas de érgaos internacionais e as pressoées internas do Governo, houve a urgéncia de se criar
novos paradigmas para o ensino no Brasil, dentre esses, procedimentos para o ensino de gramatica
eram mudancas-chave para o ensino de Lingua Portuguesa.
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do conhecimento, inclusive de Lingua Portuguesa, tendo esses documentos como
finalidade

[...] constituir-se em referéncia para as discussdes curriculares da
area - em curso ha varios anos em muitos estados e municipios - e
contribuir com técnicos e professores no processo de revisao e
elaboragéo de propostas didaticas. (BRASIL, 1998, p. 13)

Os PCN apresentam-se, desse modo, como proposta de um material
formador, o qual traz consideracdes a respeito de objetivos, planejamento e recursos
didaticos para docentes de lingua materna. Entretanto, ainda ha uma gama de
professores que, por variadas razoes, seja a tradicdo normativa de ensino, falta de
informagédo e formacdo, desconfianga ou a incompreensdo da proposta, fica
amarrada a uma forma de pensar e agir, ndo encaminhando os alunos a pensar na
aula de lingua como um momento de reflexdo sobre o idioma. As mesmas férmulas
de repeticdo, de memorizacéao, classificacdo inadequada, desarticulagdo com textos
e com as praticas sociais se repetem.

Por se ter uma proposta formativa, nota-se que os PCN ndo foram criados
com o objetivo de servir como um modelo fechado de trabalho pedagdgico com a
Lingua Portuguesa, mas, sim, com 0 propésito para servirem de referenciais de
trabalho, como apoio pedagdgico na elaboracdo e planejamentos de curriculos e
aulas, bem como, auxilio para a formacéo reflexiva do professor, a fim de que este
analise sua pratica e material didatico utilizados em aula. Observa-se que LDB e
PCN apontam a necessidade da unido, isto é, junto aos estados e municipios,
propor diretrizes que assegurem, por meio de contetudos e procedimentos minimos
exigidos de cada disciplina escolar, uma formac&o basica comum aos alunos em
todo o pais. Como é citado na propria introducdo dos PCN, os coordenadores
afirmam que esperam

gque os Parametros sirvam de apoio as discussbes e ao
desenvolvimento do projeto educativo de sua escola, a reflexdo
sobre a pratica pedagoégica, ao planejamento de suas aulas, a
andlise e selecdo de materiais didaticos e de recursos tecnolégicos
e, em especial, que possam contribuir para sua formacdo e
atualizagéo profissional. BRASIL (1998, p. 05)

Em suma, séo fonte de consulta, reflexdo e debate tanto para os professores
de lingua materna como para 0s responsaveis para a elaboracdo dos curriculos de

ensino de Lingua Portuguesa.



3.2.2 A teoria linguistica dos PCN em relacdo a TOPE

Como inicialmente mencionado, um dos objetivos deste capitulo é elaborar
uma interlocucdo entre 0s conceitos teoricos dos documentos com alguns aspectos
tedricos da TOPE. Desse modo, abaixo seguem conceitos linguisticos como
linguagem, lingua, atividade epilinguistica e metalinguagem, utilizados no
embasamento tedrico da construcdo dos PCN, os quais, muito embora nao facam
referéncia direta aos conceitos da teoria de Culioli, tangenciam as definicdes

tedricas centrais para a TOPE.
3.2.2.1 Linguagem e Lingua

Segundo as consideragcdes dos PCN, a linguagem teria a fungao estritamente
de interlocucéo, isto é, seria uma atividade discursiva, viabilizando a interacédo entre
individuos por meio de préticas sociais existentes, como pontua o documento:.

linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo
interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo
de interlocugcdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria. Os homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto
numa conversa informal, entre amigos, ou na redacdo de uma carta
pessoal, quanto na producdo de uma cronica, uma novela, um
poema, um relatério profissional.” (BRASIL ,1998, p. 20)

Ja a lingua seria o sistema de signos especifico de representacdo dessa
linguagem, o qual permeado por aspectos culturais, possibilitaria a significacdo do
mundo extralinguistico. Aqui, a lingua também ¢é relacionada a referenciacdo aos
objetos do mundo. Nota-se, tanto na definicdo de lingua como nas categorizacdes

gramaticais, que ha a relacdo com o empirico, isto €, entre forma e conteudo.

Nessa perspectiva, lingua € um sistema de signos especifico,
historico e social, que possibilita a homens e mulheres significar o
mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente palavras
e saber combina-las em expressdes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos
pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si
mesmas.” (BRASIL ,1998, p.20)

Em comparacdo a essas definicbes, cabe aqui situar a perspectiva tedrica
escolhida para este estudo, a TOPE. Como jA mencionado no capitulo 2 deste
trabalho, para Culioli (1990, p.14, traducao nossa),

[...] a atividade de linguagem remete-se a uma atividade de producéo
e reconhecimento de formas, no entanto, essas formas ndo podem
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ser estudadas independentemente dos textos e o0s textos ndo podem

ser independentes das linguas'*.

Sendo assim, diferentemente do que é proposto pelos PCN, a linguagem para
a teoria em questdo, ndo é somente um meio de comunicacdo, nem apenas um
meio de interacdo. A linguagem é indeterminada por principio, pois para a TOPE é
um processo de equilibragido interna. E uma sofisticagdo do mecanismo de
equilibracado entre o “eu” e o “outro”.

A lingua por sua vez, em um esquema de interacdo de producbes
enunciativas, € a materialidade indeterminada da linguagem, ou, como afirma
Rezende (2001 p.14), “sdo arranjos Iéxico-gramaticais” que apontam para alguns
sentidos. Dessa forma, € somente 0 sujeito, ao representar o ato enunciativo, que
conseguira em um processo de equilibracdo com o outro, diferenciar as
propriedades das no¢cdes semanticas. Nesse processo de equilibragdo com o outro,
a atividade epilinguistica de cada um dos enunciadores deliberara sobre as
ocorréncias de nocdo comuns dos enunciados, comparando, identificando,
aproximando as parafrases dos centros atratores, desambiguizando as ocorréncias.
Produzindo assim, por meio da metalinguagem, representacbes que seréo

acessiveis e compreensiveis a ambos.

3.2.2.2 Atividade epilinguistica e Metalinguagem nos PCN

No topico referente a reflexdo gramatical, os PCN apontam que dentre todas
as atividades linguisticas, a mais importante € a de

[...] criar situacBes em que os alunos possam operar sobre a propria
linguagem [...] colocando atencéo sobre similaridades, regularidades
e diferencas de formas e de usos linguisticos, levantando hipéteses
sobre condicbes contextuais e estruturais em que se
d&o.(BRASIL,1998, p. 28).

Essa atividade é denominada pelo documento como atividade epilinguistica,

uma questéo central e como afirmado “a mais importante”. Entretanto, a explicacao
da natureza dessa atividade € colocada em uma nota de rodapé e, em todo o
documento, é citada por apenas quatro vezes, sempre de forma muito incipiente.

De acordo com a definigao inicial dos PCN “[...] por atividade epilinguistica se

entendem processos e operacdes que o sujeito faz sobre a propria linguagem (em

"2 Trecho original em francés: [...] L'activité de langage renvoie a une activité de production et de

reconnaissance des formes, or, ces formes ne peuvent pas étre étudiées indépendedamment des
textes, et les textes ne peuvent étre indépendants des langues.



uma complexa relagcdo de exterioridade e interioridade)’” (BRASIL, 1998, p. 28).
Nota-se, ainda, que, nos referenciais, ao se desenvolver o raciocinio sobre o
movimento existente entre a atividade epilinguistica e metalinguistica, a definicdo
empregada ancora a atividade epilinguistica em uma situacdo muito especifica de
reformulacédo, autocorrecao e ressignificacao de expressoes.

A atividade epilinguistica esta fortemente inserida no processo
mesmo da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. Ela se
observa muito cedo na aquisicdo, como primeira manifestacdo de um
trabalho sobre a lingua e sobre suas propriedades (fonolégicas,
morfologicas, lexicais, sintaticas, semanticas) relativamente
independente do espelhamento na linguagem do adulto. Ela
prossegue indefinidamente na linguagem madura: esta, por exemplo,
nas transformagdes conscientes que o falante faz de seus textos e,
particularmente, se manifesta no trocadilho, nas anedotas, na busca
de efeitos de sentido que se expressam pela ressignificagdo das
expressdes e pela reconstrucao da linguagem, visiveis em muitos
textos literarios. (BRASIL ,1998, p.28)

Deve-se constatar que essa definicdo sobre atividade epilinguistica é restrita
apesar de ser considerada fundamental aos PCN, isto é, ha referéncia a Franchi
(2006), mas sem a referéncia teodrica da origem e da fundamentacdo do
termo/conceito. Ainda assim, observa-se que, mesmo de maneira superficial, essa
definicdo tangencia o que a TOPE propde como atividade epilinguistica. Como o
objetivo deste subitem é fazer um paralelo entre 0s principais conceitos sobre
linguagem, lingua e andlise linguistica empregados nos documentos oficiais da
Federacdo e do Estado em relacdo a teoria que € base deste estudo, seréao
expostas as definicdes e as explicacdes sobre atividade epilinguistica pela TOPE.

Vé-se aparente similaridade conceitual entre PCN e TOPE, por exemplo,
como é postulado no texto em um dos didlogos do livro Onze rencontres™®, em
entrevista a Claudine Normand, Culioli afirma que a formalizacdo em linguistica € ao
mesmo tempo um interior e um exterior que pode ser formalizado. E um interior
(atividade interna) que passa por uma exteriorizacdo, ou seja, € a atividade
epilinguistica que se formaliza em metalinguistica. Este movimento de fazer emergir
pela metalinguagem o que esta inacessivel — o ndo consciente -, ao exterior, € que

pode ser identificado com a atividade epilinguistica nos PCN.

13 Culioli, A.; Normand, C. 2005, p.109.
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Ja& em outros textos de Culioli como em La linguistique: de I'empirique au

formel***

, 0s distanciamentos conceituais aparecem de forma mais nitida, por
exemplo, na situacdo em que autor afirma que o linguista ao trabalhar com as
formas (textos-lingua) faz aflorar uma atividade “metalinguistica ndo consciente”, a
gual pode ser denominada atividade epilinguistica. Ainda, em outro texto La
formalisation em linguistigue do Tome 1, Culioli afirma que “A linguagem é uma
atividade que se suple ser perpetuamente uma atividade epilinguistica (definida
como atividade metalinguistica ndo consciente)[...] ***’(CULIOLI, 1999b, p.19,
traducao nossa).

Outros aspectos que sao discrepantes em relacédo a definicdo de atividade
epilinguistica dos PCN em relacdo a TOPE, uma vez que ndo ha referéncia nem
citacdo direta do primeiro ao segundo, aludem a interpretacédo sobre as marcas que
surgem na exteriorizacdo metalinguistica. A consideracdo sobre 0 que sdo essas
marcas diverge entre o que € definido pela TOPE em comparacdo ao que é
exemplificado pelos parametros. Enquanto essas marcas sdo somente manifestadas
pelos PCN como trocadilhos, anedotas ou em ressignifacdes textuais, de acordo
com a TOPE, sao os rastros das operacdes quantitativas e qualitativas da linguagem
expressas na producdo de enunciados das linguas. Sendo essas as mais variadas
possiveis, ndo se restringindo as situagdes especificadas pelos PCN.

Sobre a atividade metalinguistica, esta é definida pelos parametros que a
definem da seguinte maneira:

por atividade metalinguistica se entendem aquelas que se
relacionam a andlise e reflexdo voltada para a descricdo, por meio da
categorizacdo e sistematizacdo dos conhecimentos, formulando um
guadro nocional intuitivo que pode ser remetido a construgbes de
especialistas. (BRASIL ,1998, p.28)

Ja para a TOPE, a atividade metalinguistica pode ser empregada de duas
maneiras. A primeira faz referéncia a constituicdo de uma terminologia técnica como
a apresentada pelos parametros, isto €, determina um sistema de descricdo. A

segunda, por sua vez, é relativa as “[...] operacbes de representacdo e de

construcdo da referéncia subjacente a um enunciado, por exemplo, a operacdo de

1 culioli, 1990, p.18.
Y5 Culioli, 1999a, p.19. Trecho original em francés: Le langage est une actvité qui suppose, elle-
méme, une perpétuelle activité épilinguistique (defini comme activité métalinguistique non consciente)



repérage [...]"'*"(GROUSSIER; RIVIERE, 1996, p. 118, traducdo nossa) dentre as
outras operacdes. Como afirma Rezende (2001) a atividade de metalinguagem é a

de controle consciente, controle formal da atividade epilinguistica.

Considerac0es finais

Ao se observar a proposta formativa dos PCN, vé-se a importancia dada as
conceituacdes teoricas que fundamentam todo o encadeamento da proposta e que,
como consequéncia, apontam para o desenvolvimento da pratica reflexiva da lingua
gue sera analisado a seguir. Diferentemente do que € apresentado nas gramaticas
citadas neste e nos capitulos anteriores, 0s conceitos centrais que direcionaram a
proposta de estudo gramatical (denominado como analise linguistica pelo PCN) séo
expostos no documento.

Como inicialmente referido, os conceitos linguisticos, apesar de ndo terem
referéncia direta a teoria culioliana, se tangenciam em alguns poucos momentos.
Observa-se primeiramente, que a linguagem tem uma conceituacdo bem
distanciada, pois é considerada um meio de comunicacdo nos PCN, por outro lado,
€ uma atividade, uma mecanismo sofisticado de equilibracdo para a TOPE.

Outro conceito chave também citado tanto pelos PCN como pela TOPE ¢é a
atividade epilinguistica. Existe um ponto aparente de similaridade entre as
conceituacdes, principalmente ao se pensar que € uma atividade interior que pode
ser formalizada, porém, as aproximacfes nao se ampliam. A teoria culioliana
apresenta um aprofundamento acerca dessa questdo, 0 qual aponta um
distanciamento fundamental ao se postular a atividade epilinguistica como uma
atividade ndo-consciente.

De qualquer modo, apesar dos distanciamentos teoricos, fato € que o
documento oficial se preocupa, uma vez que tem a indicacao formativa, em expor

aos professores 0s eixos norteadores que embasam as discussdes tedrico-praticas.

1% Groussier, M.L; Riviére, C. 1996, p. 118. Trecho original em francés; [...] les operations de

représentations et de construction de la référence sous-jacentes a un énoncé, par example,
I’6peration de repérage symbolisée par I'opérateur epsilon est une opération métalinguistique.
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3.3 A proposta de reflexdo gramatical

Uma vez que também € objetivo deste capitulo analisar a proposta de pratica
de analise linguistica e os conteudos dos Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa, vale ressaltar que € imprescindivel fazer consideracdes sobre a
proposta de reflexdo gramatical desse documento sugerida aos professores.

Os PCN pontuam, em seu historico de desenvolvimento e construcéo, que as
principais motivacdes de debate sobre o ensino de gramatica estavam relacionadas
ao fracasso escolar das décadas de 70 e 80, o qual recaia sobre o ensino tradicional
de lingua portuguesa. Entre as criticas, nota-se que esse ensino estava centrado em
uma gramatica tradicional, normativa, permeada por uma atitude corretiva e
preconceituosa, cujos entraves ou falhas de ensino segundo especialistas, tinham
como base:

“[...] desconsideracao da realidade e dos interesses dos alunos;

. a excessiva escolarizacao das atividades de leitura e de producao
de texto;

. 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

. a excessiva valorizacdo da gramética normativa e a insisténcia nas
regras de excecdo, com 0 conseguente preconceito contra as formas
de oralidade e as variedades nao-padrao;

0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente
associado a exercicios mecéanicos de identificagdo de fragmentos
linguisticos em frases soltas;

a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente uma
espécie de gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL
,1998, p.18)

Observa-se a partir das descricdbes acima, que 0 ensino de gramatica
baseado nas antigas questfes classificatorias, permeadas de exercicios mecanicos,
ndo estava embasada em nenhuma teoria que apontasse para andlise de
linguagem. Assim, devido as criticas apresentadas pelo documento (PCN), reitera-se
a proposta apresentada por esses referenciais de criar condicdes em que os alunos
possam desenvolver capacidades discursivas, isto €, “[...] 0 sujeito ser capaz de
utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e
adequar o texto a diferentes situagdes de interlocu¢ao oral e escrita” (BRASIL, 1998,
p. 23), ndo cabendo mais em sala de aula o foco do ensino embasado na prescrigdo
e nas formas e regras gramaticais polarizadas.

Além disso, como também é proposta dos referenciais desenvolver

capacidades discursivas em diferentes interlocugdes, sejam orais ou escritas, o texto



foi eleito como unidade de ensino e a reflexdo gramatical como ferramenta
metalinguistica dessas praticas. Essa reflexdo esta voltada para a producdo e
interpretacdo de textos como uma “[...] atividade metalinguistica que deve ser usada
como instrumento de apoio para a discusséo dos aspectos da lingua que o professor
seleciona e ordena no percurso do ensino-aprendizagem de lingua” (BRASIL, 1998,
p. 28).

Os PCN chegam assim a conclusao de que, para ndo se cair na armadilha do
ensino descontextualizado e desarticulado das praticas de linguagem, a questéao
fundamental do ensino de gramatica é ter claro quais sdo os conteudos de analise
linguistica que devem ser elencados como objetos de ensino em fungéo das “[...]
necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo, leitura e
escrita dos textos” (BRASIL, 1998, p. 28). O intuito dessa proposta é ampliar as
possibilidades e capacidades de reflexdo linguistica dos alunos.

Para se chegar a tal meta, o documento, entdo, apresenta outra concepgao,
tentando se distanciar do modelo gramatical por ele renegado, incluindo em sua
discusséo o conceito de analise linguistica e retirando a expressao e o conceito por
eles considerado antiqguado de ensino de gramética, pois uma vez que a unidade de
ensino passa a ser o texto, a proposta de ensino da gramatica deve ser, segundo a
concepcao dos PCN, outra. Conforme é mencionado nos PCN o texto é a unidade
de ensino, mas

Por outro lado ndo se podem desprezar as possibilidades que a
reflexdo linguistica apresenta para o desenvolvimento dos processos
mentais do sujeito, por meio da capacidade de formular explicacbes
para explicitar as regularidades dos dados que se observam a partir
do conhecimento gramatical implicito. Entretanto, pratica de analise
linglistica ndo € uma nova denominacédo para ensino de gramatica.

[...]ainda que se considere a dimensdo gramatical, ndo é possivel
adotar uma categorizacao preestabelecida. Os textos submetem-se
as regularidades linguisticas do género em que se organizam e as
especificidades de suas condigbes de produgéo: isto aponta para a
priorizacé@o de alguns contetdos e ndo outros. (BRASIL ,1998, p. 78)

Essa perspectiva ndo é uma nova denominagdo de graméatica, nem uma
negacdo ao ensino gramatical, mas € uma proposta de envolver a atividade
metalinguistica de observacdo, descricdo e categorizacd0 que possa construir
explicagbes para “[...] os fendmenos linguisticos caracteristicos das praticas
discursivas” (BRASIL, 1998, p. 78), distanciando-se, assim, das atividades

mecéanicas e descontextualizadas criticadas desde o inicio do documento.



136

Logo, € dada a instrucdo de uma pratica diferenciada, propondo dessa forma,

em vez de uma metodologia de pura classificacédo

“[...] uma prética que parte da reflexdo produzida pelos alunos
mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se aproxima,
progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados
diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja
descricdo, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da
linguagem, o que coloca a necessidade de busca em outros
materiais e fontes.” (BRASIL, 1998, p. 29)

Em relacdo ao ensino de gramatica e a esses resultados diferentes dos
obtidos pela gramatica tradicional, a perspectiva da TOPE abre novos precedentes.
Nessa teoria, como afirmado nos capitulos anteriores, ndo se trabalha com
categorias prontas, mas com o0 processo de estabilizacdo e de construcdo de
categoriza¢do, que sao processos anteriores as proéprias categorias.

Assim, mesmo a TOPE néo sendo uma teoria de ensino, pode-se, por meio
de suas concepcdes tedricas inferir questdes sobre o ensino de lingua. Rezende
(2001) afirma que este arcabouco tedrico pode contribuir para uma perspectiva de
ensino reflexiva, pois ao

propor a indeterminacdo da linguagem e, consequentemente, a
indeterminacgédo do Iéxico e da gramatica no ensino de linguas néo é
s6 a melhor maneira de se ensinar aos alunos como determina-los
em situagBes praticas de producao e reconhecimento de textos orais
e escritos como também, e sobretudo, € um modo singular de se
reservar um espago ao trabalho de construcdo de texto feito pelos
sujeitos. Desse modo ainda, o significado do texto ndo se fecha

jamais, permanece aberto e disponivel. (REZENDE ,2001, p. 26)

Partindo do ponto de vista de que a linguagem € indeterminada de principio e
gue sdo os contornos psicossociologicos e culturais que vao determinar a lingua, 0s
enunciados do texto seriam o espaco da criatividade'’, de criacbes de

estabilizacbes e de determinacbes, em que 0 sujeito, durante as atividades

"7 para autora desta tese, a nocdo de criatividade em relacdo a producgdo textual refere-se a

definicdo e explicacdes dadas por Franchi (2006). O autor afirma que “E no uso e na pratica da
linguagem ela mesma, e ndo falando dela, que se podera reencontrar o espaco aberto da liberdade
criadora” (p.35)A partir dessa concepcgdo, Franchi discorre sobre a concepgdo de criatividade.
Desconstruindo o sentido do inédito, original e construindo o sentido da criatividade do esforco de
sistematizagéo, “das alternativas triviais” (p.37). Entretanto, o autor ndo faz essa desconstrugéo para
desmerecimento da criatividade inovadora, mas sim para descortinar, como ele mesmo afirma, para
evitar um mal-entendido em relacdo a matéria gramatical para o desenvolvimento da criatividade. Ele
também afirma que tendo a concepgéo de criatividade como algo divergente isso dificultaria “[...] a
acdo pedagdgica que se pretende criativa [...]"(p.39).



epilinguisticas faria emergir as marcas invariaveis da lingua para a equilibracao de si
e do outro.

Ainda sobre a reflexdo gramatical e analise linguistica, os documentos
afirmam que o texto € uma importante unidade de ensino. Por outro lado, para a

TOPE, o estudo deve estar centrado nos enunciados*®

articulados as questdes
léxico-gramaticais na producdo de textos. Desse modo, antecipando uma proposta
de reflex&o linguistica pelo viés da TOPE, vale ressaltar que é necessario entrelacar
a analise de enunciados ao estudo dos géneros. Como se vé nos PCN, os géneros
sao o cerne das praticas e sistematiza¢des das aulas de lingua e ndo é seu objetivo
colocar em xeque a importancia dos géneros citada pelos referenciais.

Entretanto, para a proposta de atividades de reflexdo/analise linguistica, tendo
como embasamento as questbes de atividade epilinguistica e metalinguagem
explicitadas pelos proprios parametros, as marcas das operacdes de linguagem que
determinam a estabilidade ou instabilidade de representacéo e referenciacado de
uma nocao estariam expressas nesses enunciados singulares e na proliferacdo das
familias parafrasticas™®. A pratica de andlise das familias parafrasticas seria a
situacdo de andlise linguistica em que o professor poderia observar as
possibilidades de criacdo dos alunos e, esses junto ao docente, poderiam analisar a

variacdo do que é aceitavel ou ndo para a lingua ou para o texto em questao.

1% Neste trabalho, entende-se por enunciado uma unidade da enunciacdo que forma um todo

enunciativo, pois se leva em consideracdo a situagdo, os enunciadores, as marcas linguisticas
(modalidade, tempo e aspecto, dentre outras). Segundo Groussier, M. L.; Riviére, C.,1996, p. 68 “[...]
Do ponto de vista predicativo, pode-se dizer que um enunciado inclui uma operacao de predicacao
Unica e central. Por efeito, se 0 enunciado se constitui por uma frase complexa, a predicacdo da
proposicao principal condiciona um certo nimero de subordinadas. Por outro lado [...] alguns
predicados verbais ndo aparecem no enunciado, pode-se assim considerar que h4 uma marca nao
verbal de predicacaol...].”"Deve-se ater ao fato de que enunciado nao é sinénimo de frase.

9 Familia parafrastica € o resultado da relagcdo de enunciados modulados, os quais passaram por
uma série de atividades de reformulacdes de um enunciado-origem. Esses enunciados modulados
exprimem, a principio, o mesmo sentido do original, desse modo, todos os enunciados terdo uma
marca de invariancia. Como afirma CULIOLI, 2000, p.137 “[...] familia parafrastica é a classe de
enunciados, que pode ser definida como uma classe de ocorréncias moduladas”.
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3.4 Os conteudos de Lingua Portuguesa para os E.F.II

Retomando os objetivos deste capitulo, vale ressaltar que a seguir serao
realizadas analises sobre os contetdos de pratica de analise linguistica para o0s
chamados terceiro e quarto ciclos dos PCN de Lingua Portuguesa em relagdo aos
conceitos e propostas de conteudos das gramaticas citadas neste e nos capitulos
anteriores. Este recorte dos terceiro e quarto ciclos é importante, pois além de a
analise do corpus se deter em atividades gramaticais do sexto ano (terceiro ciclo),
de acordo com as indicacbes do documento oficial, sdo nesses ciclos que sao
apresentados aos alunos as classificacfes gramaticais.

A respeito dos critérios de sequenciacdo dos contetudos de ensino de Lingua
Portuguesa, as instrugcbes dos PCN reforcam o fato de que as analises
metalinguisticas devem estar articuladas as praticas de leitura e escrita, levando em
consideragcao “...] as necessidades dos alunos e suas possibilidades de
aprendizagem” (BRASIL, 1998, p. 37). Desse modo, os conteudos ndo devem ser
selecionados em funcdo do pensamento da antiga tradicdo de ensino, que ja pré-
determinava os contetddos a serem abordados em cada série independentemente
das necessidades e possibilidades dos alunos.

De acordo com essa proposta,

[...] as préticas de linguagem que ocorrem no espago escolar diferem
das demais porque devem, necessariamente, tomar as dimensdes
discursiva e pragmatica da linguagem como objeto de reflexao, de
maneira explicita e organizada, de modo a construir,
progressivamente, categorias explicativas de seu funcionamento.
(BRASIL ,1998, p.34)

E afirmado nesses documentos que a reflexdo sobre a lingua e linguagem
permitirdo o desenvolvimento discursivo do individuo. Desse modo os conteudos de
Lingua Portuguesa articulam-se em torno de dois eixos béasicos: o uso da lingua oral

e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem como se vé no quadro abaixo.



Quadro dos eixos — uso e reflexao

UsO REFLEXAO
de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
(= (=3
ESCRITA LINGUAGEM

Fonte: BRASIL, 1998, p. 34.

Para tanto, o quadro de contetdo desse documento separa os contetdos
conceituais e procedimentais em relacdo as praticas de escuta, leitura e producéo,
de acordo com a sugestdo de alguns géneros'? pré-selecionados, por fim, para
serem apresentados os valores atitudinais.

De maneira geral, os parametros afirmam que os conteudos de Lingua
Portuguesa articulam-se em torno de dois eixos béasicos: o uso da lingua oral e
escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem. De modo especifico, é
apresentado ao leitor/professor que os conteudos, em funcdo dos eixos acima
mencionados, sdo organizados por um lado, em pratica de escuta e de leitura de
textos e pratica de producdo de textos (orais e escritos), ambas articuladas no eixo
uso; e, por outro, em pratica de analise linguistica, organizada no eixo reflexao.

Como se pode notar pela figura abaixo, a organizacdo dos conteudos em

eixos é a seguinte:

120 De acordo com as explicacdes mencionadas nos PCN, devido a grande diversidade de géneros,

houve uma dificuldade de se selecionar e de se trabalhar com todos como objeto de ensino, por isso,
ocorreu uma selecédo. Segundo as descrigdes, nesse documento foram “[...] priorizados aqueles cujo
dominio é fundamental a efetiva participagédo social, encontrando-se agrupados, em funcéo de sua
circulacdo social, em géneros literarios, de imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica,
comumente presentes no universo escolar.” BRASIL, 1998, p.53.
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Quadro da organizacao do eixo dos conteudos — uso e reflexao

PRATICA da
ESCUTA
& de
LEITURA
de
TEXTOS

Uso REFLEXAQ
PRATICA dea
PRODU C:E\D PRATICA
<:|'> de ‘::i de
TEXTOS AMALISE
ORAIS & LINGUISTICA
ESCRITOS

Fonte: BRASIL, 1998, p. 35.

A relacdo entre os dois eixos do grafico USO e REFLEXAO se déa seguinte

maneira. Os conteddos caracteristicos do eixo uso sdo relativos ao processo de

interlocucéo:

uso,

1. historicidade da linguagem e da lingua;

2. constituicdo do contexto de producéo, representacdes de mundo e
interacdes sociais:

. Sujeito enunciador;

. interlocutor;

. finalidade da interacao;

. lugar e momento de producéo.

3. implicagcbes do contexto de producdo na organizacdo dos
discursos: restricdes de

conteudo e forma decorrentes da escolha dos géneros e suportes.

4. implicagdes do contexto de producéo no processo de significagao:
. representacdes dos interlocutores no processo de construgao

dos sentidos;

. articulacdo entre texto e contexto no processo de compreensao;

. relacdes intertextuais. (BRASIL ,1998, p. 35)

Os conteudos do eixo reflexdo, os quais sdo desenvolvidos sobre o do eixo

fazem alusdo a como se constroem o0s instrumentos de andlise do

funcionamento da linguagem, como afirmam os parametros, especificamente em

situacBes de interlocucado, na escuta, leitura e producéo, privilegiando assim, alguns

aspectos linguisticos que possam ampliar a competéncia discursiva do sujeito.



Dessa forma os aspectos sdo de acordo com os PCN:

1. variagdo linguistica: modalidades, variedades, registros;

2. organizacdao estrutural dos enunciados;

3. [éxico e redes semanticas;

4. processos de construcdo de significacao;

5. modos de organizacao dos discursos. (BRASIL ,1998, p.36)

Outro ponto abordado pelos PCN, ao mencionar os conteudos, € o fator grau
de complexidade do objeto. Esse deve ser considerado em relagcédo ao que o sujeito-
aprendiz ja conhece/adquiriu e o que deve ser alcancado, cabendo ao professor-
mediador, organizar acfes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo
com as diferentes préticas de linguagem, como pode ser visto no trecho a seguir:

Os conteudos que serao apresentados para o ensino fundamental no
terceiro e no quarto ciclos sdo aqueles considerados como
relevantes para a constituicdo da proficiéncia discursiva e linguistica
do aluno em funcéo tanto dos objetivos especificos colocados para
0s ciclos em questao quanto dos objetivos gerais apresentados para
o ensino fundamental, aos quais aqueles se articulam. (BRASIL
,1998, p. 52)

Além do grau de complexidade, outros aspectos como projeto educativo da
escola, possibilidades e necessidades de aprendizagem (como ja mencionado
acima) bem como autonomia do sujeito devem ser levados em consideracéo para a
elaboracao do planejamento das atividades de Lingua Portuguesa.

Como o foco deste trabalho é a analise de atividades gramaticais de livros
didaticos para alunos do sexto ano do E.F.ll, faz-se aqui um recorte a respeito dos
conteudos de pratica de analise linguistica para os chamados terceiro (do qual o
sexto ano faz parte) e quarto ciclos.

A respeito dos objetivos das praticas de analise linguistica desses ciclos, 0s

parametros apresentam que ao final do E.F.Il espera-se que o aluno:

. constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento
da linguagem e sobre o sistema linguistico relevantes para as
praticas de escuta, leitura e producédo de textos;

. aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e
conceitual necessarios para a andlise e reflexdo linguistica
(delimitagcdo e identificagdo de unidades, compreensdo das
relacbes estabelecidas entre as unidades e das funcdes

discursivas associadas a elas no contexto)'*;

2L Grifo meu. Os instrumentos de natureza conceitual e procedimental sdo aqueles que envolvem um

fato e/ou dado a uma interpretacdo significativa que desencadeara novos conceitos e que, por
consequéncia, evidenciam capacidades do saber-fazer, ou seja, técnicas e estratégias para
determinada finalidade, na situacdo acima exposta, a finalidade é a analise linguistica.
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. seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades
do Portugués, reconhecendo os valores sociais nelas implicados e,
consequentemente, o preconceito contra as formas populares em
oposicdo as formas dos grupos socialmente favorecidos. (BRASIL,
1998, p. 52, grifo nosso)

Observa-se que 0s objetivos para a pratica de analise linguistica mencionam
a importancia do desenvolvimento das habilidades de delimitacdo, identificacéo,
estabelecimento de relagbes, as quais apontam para uma pratica que ndo procura
um padréo pré-estabelecido ou um “encaixe de pecgas” a partir de regras gramaticais
e classificacbes estanques e polarizadas. Desse modo, nota-se por meio da
exposicao dos conteudos e do tratamento didatico que deve ser dado, que os
parametros propdem um trabalho envolvendo as competéncias cognitivas'® e
habilidades operatorias para uma reflexdo linguistica e ndo apenas o trabalho com
0s conceitos gramaticais fechados. A partir dessa perspectiva ha a implicacdo, como
afirmam os proprios parametros, de se preparar os alunos a lidar com resultados de
andlises linguisticas que podem, muitas vezes, ser um resultado diferente do
esperado pelas gramaticas tradicionais.

O tratamento didatico do ensino de lingua (bem como das outras areas)
citado pelos PCN foi elaborado a partir da perspectiva de competéncias e
habilidades, a qual tem como arcabouco tedrico no Brasil principalmente textos de
Perrenoud, como citado nas proprias referéncias do documento. Para o autor, a
conceituacdo de competéncia € a seguinte:

[...] uma competéncia com uma certa complexidade envolve
diversos esquemas de percepc¢do, pensamento, avaliacdo e acao,
que suportam inferéncias, antecipacdes, transposicdes analogicas,
generalizacdes, apreciacdo de probabilidades, estabelecimento de
um diagndstico a partir de um conjunto de indices, busca de
informagbes pertinentes, formacdo de uma decisdo, etc.
(PERRENOUD ,1999, p.25)

J& a habilidade seria

uma ‘"inteligéncia capitalizada”, uma sequéncia de modos
operatorios, de analogias, de intuicdes, de inducdes, de deducdes,
de transposicbes dominadas, de funcionamentos heuristicos
rotinizados que se tornaram esquemas mentais de alto nivel ou
tramas que ganham tempo, que "inserem" a decisdo. (PERRENOUD
,1999, p.33)

122 Marcacdo em negrito da pesquisadora. Para Perrenoud (1999) competéncia é a faculdade de

mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes etc) para
solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situacoes.



Desse modo, ao se relacionar esses conceitos aos objetivos do eixo reflexao
como indica os PCN, a pratica de analise linguistica que deve ser desenvolvida em
sala pelos alunos, por meio de atividades que envolvam e desenvolvam

determinadas habilidades e competéncias’®, ja4 anteriormente citadas pelos
documentos oficiais como sendo as de “[...] delimitacdo e identificacdo de unidades,

compreensao das relagbes estabelecidas entre as unidades e das funcdes
discursivas associadas a elas no contexto” (BRASIL, 1998, p. 52).

Os PCN apresentam uma lista de pratica de analise linguistica que os alunos
devem desenvolver durante os terceiro e quarto ciclos, a partir dos géneros
previamente selecionados, como pode ser visto a seguir:

Reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros de
texto, quanto ao contetdo tematico, construcdo composicional e ao
estilo:

*texto e géneros de texto se inserem, considerando as intengfes do
enunciador, o0s interlocutores, o0s procedimentos narrativos,
descritivos, expositivos, argumentativos e conversacionais que
privilegiam a intertextualidade (explicita ou nao);

*levantamento das restricbes que diferentes suportes e espagos de
circulacdo impdem a estruturacao de textos;

* andlise das sequéncias discursivas predominantes (narrativa,
descritiva, expositiva, argumentativa e conversacional) e dos
recursos expressivos recorrentes no interior de cada género;

* reconhecimento das marcas linglisticas especificas (selecdo de
processos anafdricos, marcadores temporais, operadores logicos e
argumentativos, esquema dos tempos verbais, déiticos etc.).

. Observacéo da lingua em uso de maneira a dar conta da variacdo
intrinseca ao processo linguistico, no que diz respeito:

* aos fatores geogréficos (variedades regionais, variedades urbanas
e rurais), historicos (linguagem do passado e do presente),
sociologicos (género, geracdes, classe social), técnicos (diferentes
dominios da ciéncia e da tecnologia);

* as diferengas entre os padrdes da linguagem oral e os padrdes da
linguagem escrita;

* a selecdo de registros em fungéo da situacédo interlocutiva (formal,
informal);

* aos diferentes componentes do sistema linglistico em que a
variagdo se manifesta: na fonética (diferentes prondncias), no léxico
(diferentes empregos de palavras), na morfologia (variantes e
reducbes no sistema flexional e derivacional), na sintaxe
(estruturacéo das sentencas e concordancia).

. Comparacao dos fenébmenos linglisticos observados na fala e na
escrita nas diferentes variedades, privilegiando o0s seguintes
dominios:

* sistema pronominal (diferentes quadros pronominais em funcédo do
género): preenchimento da posicao de sujeito, extensdo do emprego

123 Essas habilidades e competéncias ndo sdo exclusivas da disciplina de Lingua Portuguesa.
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dos pronomes tbnicos na posicdo de objeto, desaparecimento dos
cliticos, emprego dos reflexivos etc.;

* sistema dos tempos verbais (reducédo do paradigma no vernaculo) e
emprego dos tempos verbais (predominancia das formas compostas
no futuro e no mais que perfeito, emprego do imperfeito pelo
condicional, predominancia do modo indicativo etc.);

* predominancia de verbos de significacdo mais abrangente (ser, ter,
estar, ficar, pbr, dar) em vez de verbos com significacdo mais
especifica;

* emprego de elementos déiticos e de elementos anaféricos sem
relacdo explicita com situacdes ou expressées que permitam
identificar a referéncia;

* casos mais gerais de concordancia nominal e verbal para
recuperacao da referéncia e manutencdo da coesao;

* predominancia da parataxe e da coordenagdo sobre as estruturas
de subordinagéo.

Realizacao de operacdes sintaticas que permitam analisar as
implicagbes discursivas decorrentes de possiveis relacdes
estabelecidas entre forma e sentido, de modo a ampliar 0os recursos
expressivos:

* expansédo dos sintagmas para expressar sinteticamente elementos
dispersos no texto que predicam um mesmo nucleo ou o modificam ;

* integracdo a sentenca mediante nominalizacBes da expressao de
eventos, resultados de eventos, qualificacbes e relacdes
reordenacgdo dos constituintes da sentenca e do texto para expressar
diferentes pontos de vista discursivos, como a topicalidade, a
informagé&o nova, a énfase;

* expansao mediante coordenacéo e subordinacdo de relacdes entre
sentencas em parataxe (simplesmente colocadas lado a lado na
sequéncia discursiva);

* utilizagdo de recursos sintaticos e morfolégicos que permitam
alterar a estrutura da sentenca para expressar diferentes pontos de
vista discursivos, como, por exemplo, uma diferente topicalidade ou o
ocultamento do agente (construgcbes passivas, utilizacdo do clitico
.Se. ou verbo na terceira pessoa do plural), o efeito do emprego ou
nao de operadores argumentativos e de modalizadores;

* reducdo do texto (omissdes, apagamentos, elipses) seja como
marca de estilo, seja para diminuir redundancias ou para evitar
recorréncias que nao tenham carater funcional ou ndo produzam
desejados efeitos de sentido.

. Ampliagc&o do repertorio lexical pelo ensino-aprendizagem de novas
palavras, de modo a permitir:

* escolha, entre diferentes palavras, daquelas que sejam mais
apropriadas ao que se quer dizer ou em relagdo de sinonimia no
contexto em que se inserem ou mais genéricas/mais especificas
(hiperdnimos e hiponimos);

* escolha mais adequada em relacdo a modalidade falada ou escrita
ou no nivel de formalidade e finalidade social do texto; organizacao
das palavras em conjuntos estruturados em relagdo a um
determinado tema, acontecimento, processo, fenbmeno ou mesmo
objeto, como possiveis elementos de um texto;

* capacidade de projetar, a partir do elemento lexical (sobretudo
verbos), a estrutura complexa associada a seu sentido, bem como os
tracos de sentido que atribuem aos elementos (sujeito,
complementos) que preencham essa estrutura;



* emprego adequado de palavras limitadas a certas condicbes
historico-sociais  (regionalismos,  estrangeirismos,  arcaismos,
neologismos, jargdes, giria);

* elaboracédo de glossarios, identificacdo de palavras-chave, consulta
ao dicionario.

Descricdo de fendmenos linglisticos com 0s quais 0s alunos
tenham operado, por meio de agrupamento, aplicacdo de modelos,
comparacbes e analise das formas linguisticas, de modo a
inventariar elementos de uma mesma classe de fenémenos e
construir paradigmas contrastivos em diferentes modalidades de fala
e escrita, com base:

* em propriedades morfologicas (flexdo nominal, verbal;, processos
derivacionais de prefixacdo e de sufixacéo);

* no papel funcional assumido pelos elementos na estrutura da
sentenca ou nos sintagmas constituintes (sujeito, predicado,
complemento, adjunto, determinante, quantificador);

* no significado prototipico dessas classes.

Utilizacdo da intuicdo sobre unidades linglisticas (periodos,
sentengas, sintagmas) como parte das estratégias de solucdo de
problemas de pontuacdao.

Utilizacdo das regularidades observadas em paradigmas
morfoldégicos como parte das estratégias de solucdo de problemas de
ortografia e de acentuacéo grafica. (BRASIL, 1998 p. 59-63)

Observa-se que os procedimentos e conteudos integrados apontam para uma
pratica de andlise da lingua reflexiva, sempre se baseando em trabalhos com os
géneros textuais, abrangendo todos os eixos da linguagem. Nota-se também, que
dentre os procedimentos e contetdos indicados, ndo ha mencao explicita sobre a
classificacdo gramatical. O estudo reflexivo esta baseado na apropriacdo do género
textual, ou seja, na forma, contetdo e estrutura adequados a pratica social do texto
a ser construido. Por outro lado, ha meng¢fes aos estudos de fendbmenos linguisticos

nas areas da fonética, seméantica, morfologia e sintaxe.

Considerac0es finais

Para finalizar as questdes dos conteudos de andlise linguistica nos
parametros, os documentos retomam 0s apontamentos sobre o tratamento didatico
do ensino de gramética. Os PCN, mais uma vez, relatam as duas grandes
problematicas existentes a respeito do entendimento deturpado do ensino de
gramatica nas décadas anteriores. A primeira, relativa a préatica prescritivo-normativa
que, desarticulada aos géneros textuais, replicava conceitos estagnados e
preconceituosos a respeito de variedade linguistica, além de se ter uma metodologia

engessada referente ao ensino de andlise linguistica. A segunda, por sua vez, por
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consequéncia da negacao total da primeira e da auséncia de reflexdo linguistica,
acabou ocasionando “[...] alteracbes nas praticas escolares, representando, em
alguns casos, o abandono do tratamento dos aspectos gramaticais e da reflexado
sistematica sobre os aspectos discursivos do funcionamento da linguagem”
(BRASIL, 1998, p.78).

Apesar dessa problematica mencionada, os parametros ressaltam o fato de
gue nao se pode descartar a analise linguistica no ensino de lingua. O que se deve
ter como objetivo é a realizacdo de atividades epilinguisticas sobre a lingua e suas
propriedades, envolvendo a metalinguagem para a observacdo e descricdo dos
fenbmenos linguisticos. Cabe aqui retomar a conceituacdo de atividades
epilinguisticas apresentada pelos PCN, a qual diverge da que prop6e a TOPE. Para
essa teoria, ndo ha coeréncia em ensinar a realizacdo das atividades epilinguisticas,
pois sdo atividades inerentes aos seres humanos e ndo Sdo conscientes, nao
podendo ser acessadas. Essas, por sua vez, emergem por meio de atividades

metalinguisticas, deixando marcas das opera¢fes subjacentes na lingua.

3.5 A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para o E.F.II*#

Tendo em vista que a rede Estadual do Estado de SP, além dos livros

didaticos balizados pelo PLND'%

, também tem como material didatico para
professores e alunos Cadernos de estudos, optou-se por inserir nesta pesquisa a
investigacdo de como os manuais didaticos da rede estadual paulista abordam o
ensino reflexivo da lingua. Além disso, como o Caderno é vinculado a uma proposta
curricular estadual, vé-se a necessidade de descrever a proposta de SP, elaborar
um paralelo de contetdos e tratamento didatico em relacdo aos PCN de Lingua
Portuguesa.

Com o objetivo de uma integracdo e organizacao do sistema educacional do

Estado de Sao Paulo, a Secretaria da Educacédo lancou em 2008 uma proposta

124 A proposta do Estado de SP foram elencados para este estudo, pois o Caderno do Professor e do

aluno para alunos do 6° ano, resultantes dessa proposta curricular, fazem parte do corpus deste
trabalho, assim sendo, para se compreender melhor a forma que se € conceituado e aplicado o
ensino de gramética, principalmente em relagédo a classe de palavras — substantivos- e também para
compara-los ao que é proposto pelos PCN, foi necessario o estudo e andlise desses parametros de
educacao estadual.

125 parametros Nacionais de Livros Didaticos.



curricular para a reestruturacdo do curriculo das séries finais do Ensino
Fundamental*®® e do Ensino Médio. De acordo com 0s autores dessa proposta, esse
documento é resultado de reflexdes acerca de versdes anteriores de documentos
oficiais do Estado de Sdo Paulo, bem como sobre os referenciais nacionais para a
educacao basica.

Segundo orientacbes da proposta, o curriculo foi elaborado comprometido
com seu tempo, pois “[...] apresenta os principios orientadores do curriculo para uma
escola capaz de promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos
desafios sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo” (SAO PAULO,
2008, p. 7). Sendo assim, o principio para tal pratica educativa € priorizar as
competéncias de leitura e escrita, pois essas habilidades atreladas aos contetdos
das outras areas do conhecimento, contemplariam de melhor forma, a expectativa e
pressdo que a contemporaneidade exerce no jovem brasileiro, a formagdo de um
cidadao critico.

Para explicar tal afirmacdo, esse documento expde 0s principios para
elaboracéo do curriculo. O primeiro principio trata-se da escola que aprende além de
ensinar, ou seja, com o avanco tecnolégico e com uma gestao colaborativa, ha o
compartilhamento das préaticas pedagdgicas entre os professores, portanto, maior
espaco para reflexdo e formacéo continuada.

O segundo principio apresenta a importancia das atividades culturais no
curriculo escolar, ndo sendo essas consideradas apenas como atividades
extracurriculares, pois a escola deve reforcar o sentido cultural da aprendizagem,
apresentando o real valor de contetdos ludicos, éticos ou estéticos, numa escola de
pratica cultural ativa.

O terceiro principio é ter as competéncias como referéncia, pois a escola tem
o dever e o compromisso de articular as disciplinas e as atividades escolares com
aquilo que se espera que os alunos aprendam ao longo dos anos. Competéncias, de
acordo com a Proposta Curricular de SP “[...] caracterizam modos de ser, de
raciocinar e de interagir, que podem ser depreendidos das a¢les e das tomadas de

decisdo em contextos de problemas, de tarefas ou de atividades” (SAO PAULO,

126 Esse curriculo apresenta seis pilares, chamados de pilares estruturais, sendo esses: 1. uma

escola que também aprende; 2. curriculo é cultura; 3. curriculo referido a competéncias e habilidades;
4. curriculo que prioriza as competéncias leitoras e de escrita; 5. curriculo que articula competéncias
para aprender e 6. curriculo contextualizado ao mundo do trabalho.
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2008, p. 12). Desse modo, um curriculo deve ser elaborado tendo o objetivo de
promover conhecimentos especificos de cada disciplina escolar de forma articulada
as competéncias do aluno com outras que ele deve aprender.

O quarto principio € a prioridade para a competéncia da leitura e da escrita,
pois sdo pré-requisitos para todas as disciplinas escolares. Como exposto na
Proposta Curricular:

“[...] A leitura e a producédo de textos sao atividades permanentes na
escola, no trabalho nas relagdes interpessoais e na vida. Por isso
mesmo, o Curriculo proposto tem por eixo a competéncia geral de ler
e de produzir textos, ou seja, 0 conjunto de competéncias e
habilidades especificas de compreensdo e de reflexdo critica
intrinsecamente associado ao trato com o texto escrito.” (SAO
PAULO, 2008, p. 15-16).

A partir dessa afirmacgéo, vé-se que o texto, como também é citado nos PCN
de Lingua Portuguesa, € o objeto central de estudo, tendo como objetivo na selecéo
dos géneros a serem trabalhados, a importancia social e educacional para a
formacéao do aluno.

O ultimo principio para o E.F.Il citado nesse documento € a articulagdo das
competéncias para aprender. O professor ao fazer a interacdo e integracao entre
contetdos, formas de agir e de pensar, promove competéncias e habilidades, de
acordo com o0s parametros, que instrumentalizam os alunos a enfrentar os
problemas do mundo. Portanto, as competéncias®?’ seriam instrumentos para a vida.
H& ainda outros principios elencados, entretanto, sdo especificos ao contexto do
trabalho com o Ensino Médio, que nao € o foco desta pesquisa.

A organizacdo desse documento do estado de SP referente a apresentacao
dos conteudos, competéncias e habilidades — de maneira distinta dos PCN de
Lingua Portuguesa, que apresentam globalmente o0s objetivos, conteudos e
tratamentos didaticos gerais para o E.F.1l - , é realizada de forma seccionada a cada
série e bimestre, considerando a proposta de integracdo de conteudos e

competéncias'®

Outro aspecto que diferencia a Proposta Curricular paulista dos
parametros nacionais € que foram e ainda estdo sendo produzidos outros textos e

cadernos especificos para gestores. Esses textos e cadernos sao indicados como

121 Essas competéncias para aprender sdo as que foram formuladas em 1998 para o Exame Nacional

do Ensino Médio — ENEM.

128 provavelmente a n&o descricdo minuciosa de cada item ano a ano e bimestre a bimestre néo se
deu nos PCN, devido a abrangéncia nacional do documento, bem como a estrutura especifica do
género.



suporte para que a pratica pedagogica proposta possa, de fato, ser realizada. Ha
também os cadernos bimestrais utilizados em sala de aula, que foram elaborados
para cada série como manual para alunos e professores. Esses tém a indicagéo de
ser uma ferramenta para a implantagéo da proposta do Estado em sala, contendo
indicacdes pedagodgicas para professores e atividades para os alunos.

Nos cadernos do professor ha orientagcbes gerais de uso para o0 bimestre
indicado, bem como apresentagdo de tabelas com contetdos da disciplina e das
competéncias a serem trabalhadas. Ha também, para aplicagdo da proposta, a
descricdo das situacdes de aprendizagem (sequéncias didaticas), indicando as
estratégias pedagdgicas para o trabalho com os géneros propostos, bem como as
indicacdes de estudo da lingua, as quais apontam o trabalho com a gramatica e
exercicios de producédo escrita.

No Caderno dos alunos ha textos e/ou trechos de textos para leitura e
interpretacdo, atividades de producado escrita, licdo de casa, pesquisa individual e
atividades especificas de oralidade e de estudo da lingua.

Em suma, observa-se que ha consonancia entre as propostas do Estado de
SP e os PCN de Lingua Portuguesa. Entretanto, ha pequenas diferencas. A mais
proeminente é em relagdo ao material didatico utilizado em cada proposta. O
material sugerido pelos pardmetros nacionais sdo livros didaticos avaliados pelo
MEC, que apresenta anualmente um Guia de Livros Didaticos (Parametros
Nacionais de Livros Didaticos) — PNLD, com avaliagGes positivas e negativas sobre
os livros didaticos produzidos no Brasil. Esses manuais didaticos avaliados, por sua
vez, sdo escolhidos pelas escolas de acordo com 0s seus projetos politicos-
pedagogicos e caracteristicas sociais do entorno escolar. J4 a proposta do Estado
de SP, como anteriormente mencionado, produz os cadernos de atividades para 0s
alunos e de recursos pedagogicos para os professores. Entretanto, ha por diversos
momentos nesses cadernos, instrugcdes aos professores para que utilizem livros

didaticos como suporte de pesquisa aos alunos e como fonte de atividades extras.
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3.5.1 Diferencas acerca do tratamento didatico entre a Proposta
Curricular de SP e o0 PCN de Lingua Portuguesa

Observa-se que ndao ha mencéo explicita no documento do Estado de SP em
relacdo aos conceitos lingua, linguagem, atividade epilinguisticas e
metalinguagem'®. Apesar dessa ndo explicitacdo, nota-se por meio das
argumentacfes apresentadas que h& muitas congruéncias tedricas com os PCN,
desse modo, ndo se repetira a discussdo ja posta neste texto no item 3.2.

Entretanto, serdo pontuadas pequenas distingdes que ocorrem a respeito de
algumas sugestbes de tratamentos didaticos entre os dois parametros.

Apesar de os conceitos sobre lingua e linguagem serem aproximados ao PCN
de Lingua Portuguesa, a proposta do Estado de SP apresenta a importancia das
chamadas diferentes linguagens para a producdo de sentido e compreensao da
cultura em que se vive, isto é, de acordo com esse documento, quanto mais
conhecimento o sujeito tiver das diferentes linguagens como - “[...Jconhecimento
linguistico, musical, corporal; conhecimento gestual; conhecimento das imagens, do
espaco e das formas[...]” (SAO PAULO, 2008, p. 37) - maior capacidade de
conhecer a si mesmo e sua cultura.

A respeito da proposta do ensino de Lingua Portuguesa, € afirmado na
proposta estadual que

[...] ndo separa o estudo da linguagem e da literatura do estudo do
homem em sociedade. Sabemos que o ser humano € um sujeito
sociavel, que pode participar social e culturalmente no mundo em
que vive. Mas como funciona isso na préatica? A disciplina de Lingua
Portuguesa pode centrar-se

1. no conjunto de regras que nos leva a produzir frases e dali
chegarmos aos enunciados concretos;

2. nos enunciados que circulam efetivamente no cotidiano e que
seguem regras especificas as quais permitem a comunicacao.
(Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo ,2008, p. 42)

A disciplina de Lingua Portuguesa centra-se na proposta 02, ou seja,
trabalhar com enunciados do cotidiano, pois é necessario saber lidar com os textos
nas diversas situacdes de interacdo social. O documento também estabelece que

essa capacidade de lidar com diferentes situacdes sociais € a habilidade de interagir

2 Nao ha neste documento nenhuma referéncia aos conceitos atividade epilinguistica e

metalinguagem.



linguisticamente por meio de textos, nas situacdes de producdo e recepcdo em que
circulam socialmente, pois “[...] permite a construcdo de sentidos desenvolvendo a
competéncia discursiva e promovendo o letramento™”(SAO PAULO, 2008, p. 44).
Esse ultimo é determinado pela variedade de géneros que o leitor reconhece. Sendo
assim, ha mais uma vez, consonancia com o que é proposto aos PCN, ou seja, 0
ensino € centrado no texto para que se desenvolvam “[...] habilidades que
ultrapassam uma visdo reducionista dos fenémenos linguistico e literario” (SAO
PAULO, 2008, p. 44).

Entretanto, ndo ha explicitamente comentarios a respeito do que ou quais
seriam esses fendbmenos linguisticos. Pode-se inferir que é referéncia ao ensino da
gramatica normativa, pois em seguida, na proposta € apresentada uma critica a
essa (gramatica e a metodologia de utilizacdo de frases recortadas e

descontextualizadas para analise gramatical.

3.5.2 Articulacdo entre o conteddo substantivos com a proposta de
estudo das habilidades e competéncias para o ensino de L.P. no E.F. I

Apesar da consonancia entre os documentos oficiais citados, isto €, entre o
PCN de Lingua Portuguesa e a Proposta Curricular de Sdo Paulo, ha por parte dos
autores deste ultimo, uma indicacdo de ampliacdo ao significado do que seria o
texto. A concepcao para a ampliagdo € baseada em dois aspectos. O primeiro esta
apoiado em uma base semiltica para, desse modo, compreender outras
combinacgdes de linguagens que nao as verbais, por exemplo, cenas de telenovelas,
fotos, dentre outras. O segundo tera como aporte o estudo do texto inserido em
dada situacdo de comunicacao podendo, dessa forma, ser entendido como sinGnimo
de enunciado.

Diferentemente da organizacdo do PCN de Lingua Portuguesa em que 0s
contetidos e tratamentos didaticos sdo indicados como o conjunto estruturado ao
E.F.Il sem indicacbes categorizadas por série/ano do ensino fundamental, a
Proposta Curricular paulista apresenta os eixos dos estudos textuais, descrevendo
0os contetudos gerais, conteddos de leitura, conteddos de producdo escrita, de
oralidade/escuta e as habilidades relacionadas para cada bimestre de cada ano do

ciclo Il ( sexto ao nono anos).

139 0 Nivel de letramento segundo a Proposta Curricular do Estado de SP é determinado pela

variedade de géneros textuais que a crian¢a ou adulto reconhecem.
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A seguir estdo as tabelas para o sexto ano relativas ao primeiro e terceiro
bimestres de 2009, as quais indicam o trabalho com os substantivos no item de

estudos linguisticos.

Tabela 01 — Conteudos de Lingua Portuguesa do 1° bimestre do sexto ano

Bz série/62 ano do Ensino Fundamental

Contetdos

Conteddos gerais
Trcos caracteristioos de textos narmtivos
+ Enmedo, personagem. foco namativo, fempo, espaco

+ Estudos de génems textuats
+  Genems textuais narmtivos e suas situacSes de comunicacdo
+ Estudos linguisticos

+ Mogaode termpaverbal. modosubjuntivo na narmtiva, subjuntivoe os werbos requlaes,
articuladores tempom s e espaciats

+ Substantheo|adietivo, pmonomes pessoats, formas de tratamento, werbo, adwshio
+ Sindnimos e antdnimos

+ Usodos "pomués”

+ aredades linguisticas

Conteddo de keitura, escrita e omlidade

12 Bim estne

Leitura, producdo e escuta de texdos narrativos e diferentes situacdes de comunicacdo

+ Interpretacdo de texto literdrio e nao lite@no
+ Fruigao

+ Situacionalidade

+ Coerencia

+ CDesa0

+ A importancia do enunciado

+ Pmducdo de smtesa

+ Pmoducdo de ilustracio

Roda de leitura oml
fioda de ronversa

Fonte: S&o Paulo, 2008, p. 44-45, grifos nossos.



Tabela 02 — habilidades de L.P. a serem desenvolvidas no 1° bimestre do sexto ano

Hahilidades

Espera-s2 que, tendo como efedncia principal a tipolog ia narmtiva, em stuagdes de apren-
dizagemn orentadas por projetos de letura e escrita e centradas em histarias, mmances,
contos, ciankcas e outms génems de tipologia predominantemente namativa, os estudantes
dessnuwolvam as saquintes habilidades:

+ Saber procurar informacSes comple mentares em dicionanos, gramaticas. enciclopadias,
internet ete.

+ Zelecionar texios paraa kitum de acodo com diferentes objetivos ou intemssas (estudo,
formacdo pessoal, entetenimento, maleacdo de tarefas ate)

12 Emestre

+ Analizara normapadrao em funcionamento no texto
+ Reconhecero processo de com posicao tesdual como um conjunto de apdes interligadas
+ Inferir e reconheszrelementos da namativa

+ Analizar namativas ficcionais: enredo, personagem, espago. tempo e foro namativo

+ Poduzirtextocom onganizacdo narmtiva

Fonte: Sao Paulo, 2008, p. 44-45.
Observa-se que nédo existe definicdo de classes de palavras na proposta
estadual, entretanto, ao analisar os Cadernos do professor e do aluno, encontra-se
no do primeiro bimestre uma sugestao de definicdo de substantivo:

vocé pode, entdo, definir substantivos como essas palavras que
nomeiam seres, 0s sentimentos, os desejos, as ideias, etc. Pode
ainda destacar que, nos textos que produzimos, orais ou escritos, 0s
substantivos vao indicar os temas centrais que estdo sendo
abordados. (Caderno do professor: lingua portuguesa — 52 série. Vol.
1/ SP 2009 — p. 19)

Nota-se que a definicdo € a mesma empregada nas gramaticas normativas e
descritivas. Além disso, em relacdo a funcdo, apesar de ndo se mencionar
explicitamente os aspectos sintaticos, ha a indicacéo para o professor de que € a de
tema ou sujeito.

A mencao das classes de substantivos do terceiro bimestre é feita conforme o

exposto abaixo.
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Tabela 03 - Conteudos de Lingua Portuguesa do 3° bimestre do sexto ano

¥ Bim estre

Conteadoes gerais

Diz-umo antstioo: diferentes formas de represe ntagao

Eztudo de tipokogia e génems namatvos articuladcs por projetos
Construcao de projeto artistico

Estudos linguistioos

+ Substantivo, adjetivo, artigo, nurmeral
+ Pontuacao

+ Tempos e modos verbais

+ Discurscs dieto e indirsto

warnedades linguisticas
Contedde de leitura, escrita e oralidade

Leitura, oscrita o excuta interdextual o inte discursiva de tipologias @ géneros narmtivgs articu-
lados por pmojeto artistico

+  Interpretacac de textos literdrio e nao lite&no
+ Inferéncia

+ Fruicao

+ Situacionalidade

+  Leitura dramatica

*  Leitura em wvoe alta

+ CoaniEncia

oo

+ Informatvidade

+  Leitura oral: ritmo, entonacao, respimcac, qualidade da voe, elocucao 2 pausa
+ Etapas de elaboracaoe mwizso da excrita

+ Pamg@afacac

Fonte: Sédo Paulo, 2008, p. 48, (grifo nosso)

Tabela 04 — habilidades a serem desenvolvidas no 3° bimestre do sexto ano

¥ Bim estre

Habilidades

Espera-s2 que, tendo como neferéncia principal a tipologia narmtiva, em situagtes de apren-
dEagem orientadas por pmojetos de keitum e escrita e centradas em histarias, mmanees,
oontos, Cinicas e out s g nems de tipologia predominantemente namativa, os estudantes
desanwohan as seguintes habilidades:

+ Reronhecer o pmresso de composicao tevtual romo um conjunto de acdes interigadas
+ A nalizar a norma padrao em funcionamento no texdo

+ |Milzar conhecimento sobre a lingua {inguisticos, de génemetc.} para a elabomcao de
textos narmtivos

+ Compreender aspectos linguisticos em funcionamento no teto narmtiuo

+ Reconhecer, na kitum de tedtos ficcionak, elementos que indiguem o comportamento e
as caractefsticas principats das parsonagens

+ |dentificar pmblemas e crar solugtes que possam ajuda- s aomanizar pmjetos

+ IMilzar conhecimento sobre a lingua {inguisticos, de génemete.} para elaborar pmojietos

Fonte: Sao Paulo, 2008, p. 49.



Constata-se por meio dessas tabelas, que a classe de substantivos € listada
como conteudo de estudos linguisticos no terceiro bimestre. Desse modo, ao
relacionar esse contetdo as habilidades que devem ser desenvolvidas pelos alunos,
pode-se correlaciona-lo a compreensdo de aspectos em funcionamento no texto
narrativo, pois como é mencionado no Caderno do professor, a classe de
substantivos e outros aspectos linguisticos citados nas atividades de escrita e
revisao textual séo recursos de producao de sentido.

Tais recursos sdo denominados como marcas que produzem efeitos de
sentido e que, para as atividades de producao e revisao textual, deve-se pautar no
conhecimento prévio do aluno sobre essas marcas e na

[...] capacidade de olhar criticamente para o proprio texto, criando
novos “jeitos” de falar. E esse “jeito” de falar que produzira efeitos de
sentido para aquilo que se diz, enriquecendo seu texto. (...) € muito
importante que os alunos tenham momentos para refletir sobre a
lingua portuguesa e o uso criativo que costumam fazer dela.
(Caderno do professor,volume 03- 2009, p. 37)

Como também mencionado nas orientacées do caderno do professor, esses
sdo apenas alguns dos aspectos que precisam ser observados durante a revisao

textual.

Considerac0es finais

Os apontamentos dos PCN de Lingua Portuguesa e a Proposta Curricular de
SP apresentam muitas caracteristicas comuns. Ambos tém o objetivo de ser um
documento formador, indicando embasamentos teoricos e praticos sobre o ensino
de lingua com a perspectiva de se tentar estabelecer uma formacao basica comum
aos alunos da rede estadual e, como anteriormente mencionado, esses documentos
foram criados com o propésito de servir como referenciais de trabalho, como apoio
pedagodgico na elaboracdo e planejamentos de curriculos e aulas. Enfim, essas
propostas foram apresentadas para auxiliar a formacao reflexiva do professor, a fim
de que esse analise sua pratica em aula.

Observa-se que ha uma pequena diferenca em relagcéo ao tépico “conteudos”
nos documentos analisados. Diversamente da organizacdo do PCN de Lingua
Portuguesa, em que os conteudos e tratamentos didaticos sdo indicados como o

conjunto estruturado relativo ao E.F.Il, sem indicacdes categorizadas por série/ano
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do ensino fundamental, a Proposta Curricular paulista apresenta o0s eixos dos
estudos textuais, descrevendo os conteudos gerais, os conteudos de leitura, os
contetdos de producdo escrita, de oralidade/escuta e as habilidades relacionadas
para cada bimestre de cada ano do segundo ciclo (séries do sexto ao nono anos).

Especificamente em relacdo aos substantivos, ndo ha mencédo nos PCN de
guando deve ser trabalhado com esse conteldo; ja na proposta curricular paulista, €
determinado que no sexto ano, mais propriamente nos primeiro e terceiro bimestres
haja a reflexdo sobre os substantivos™!. De acordo com as instrucdes dadas aos
professores, o0 enfoque deve ser semantico, ou seja, os alunos devem notar que de
acordo com o contexto ha mudanca de significado do termo. Nota-se também que,
ndao ha em nenhum dos documentos, nem nos cadernos dos professores do estado
de SP mencéao do trabalho e/ou estudo das subclasses concreto e abstrato.

Em relacdo aos conceitos linguisticos desses documentos observa-se que ha
consonancia entre as propostas e, apesar de os PCN apresentarem a atividade
epilinguistica como uma das atividades mais importantes, ndo ha referéncia teorica
da origem e fundamentacdo do termo/conceito. Ainda assim, observa-se que essa
definicdo tangencia o que a TOPE propde como atividade epilinguistica.

Outro aspecto importante mencionado nos dois documentos € a proposta do
ensino de gramatica a partir de uma proposta de reflexdo gramatical e/ou analise
linguistica. Ambos chegam a conclusdo de que, para ndo se cair na armadilha do
ensino descontextualizado e desarticulado das praticas de linguagem, a questao
fundamental do ensino de gramatica é ter claro quais sdo os conteudos de andlise
linguistica que devem ser elencados como objetos de ensino em funcdo das
necessidades apresentadas pelos alunos. O intuito dessas propostas € ampliar as
possibilidades e capacidades de reflexdo linguistica dos alunos.

A priori, ndo ha mais a perspectiva de estudos gramaticais embasados em
modelos classificatorios fixos e estagnados, apresentando aos alunos atividades
simplérias de “encaixe de pecgas”, espera-se, por meio dessas propostas que o
tratamento didatico dado as aulas de lingua seja mais motivador e sofisticado.

Para essa sofisticacdo de analise deve-se, como afirmado em ambos os

documentos, articular os estudos gramaticais e das praticas e sistematizacGes das

131 Entretanto o professor deve levar em consideragdo, como é apontado nos proprios documentos

oficiais, que as questdes de reflexdo linguistica devem ser apresentadas e/ou retomadas de acordo
com a caracteristica e necessidades da turma com a qual trabalha, seja essa uma turma de 6° ano ou
n&o.



aulas de lingua aos textos, ou seja, entrelacar o estudo do enunciado as questdes
léxico-gramaticais na producdo de textos. Para a TOPE é o estudo do termo em
relacdo ao contexto encaixante no enunciado, a analise das variacdes (modulacdes
e familias parafrasticas), a andlise das marcas de linguagem no enunciado por meio
das operacdes quantitativas e qualitativas que proporcionam o desenvolvimento da
utilizag&o criativa e a reflexado sobre a lingua.

O momento em que o professor poderia observar as possibilidades de criagéo
dos alunos e esses junto ao docente, poderiam analisar a variagdo do que é
aceitavel ou néo para a lingua ou para o texto em questao.

Apesar das propostas dos documentos oficiais indicarem outro tipo de
trabalho com a lingua, que ndo a normativa, observa-se que os PCN apresentam o
tratamento didatico dos conteudos de forma generalizada, por um lado positiva
dando liberdade aos professores, por outro, ndo ha indicacbes especificas aos
professores de como se trabalhar de forma reflexiva, embora haja indicacbes de
trabalhos com géneros e utilizacbes de habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas de acordo com as necessidades dos alunos.

Deve-se levar em consideracdo, ao observar as tabelas do documento do
Estado de SP, que toda a construcdo dessa estrutura € desenvolvida esperando
séries idealizadas e alunos idealizados, os quais estariam com o grau de instrucéo,
letramento e conhecimento da lingua escrita para poderem participar de um sistema
de ensino que enquadraria determinados contetddos especificos para seéries
especificas. Entretanto a realidade ndo € bem assim.

A sala de aula é o0 espaco da heterogeneidade. Sendo essa relativa aos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o conteuddo a ser lecionado; de
desenvolvimento de habilidades e competéncias cognitivas que auxiliardo no
desempenho escolar; e de vivéncias escolares e pessoais. Todos esses sao
elementos que amplificam e ampliam a heterogeneidade entre os sujeitos em sala
de aula. Com isso, mais uma vez, cabe nesse estudo a citacdo da Proposta
Curricular de SP e dos PCN, pois apresentam como aspecto didatico imprescindivel
a todo professor(a), a consideracdo que se deve ter sobre as necessidades dos
alunos e suas possibilidades de aprendizagem.

De fato, as grades de contetdos e habilidades expostas na proposta paulista
e nos PCN sao importantes para o planejamento escolar, pois h& sim necessidade
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para secretarias municipais de educacéo, para 0s gestores escolares e professores
de orientacdes especificas das disciplinas, a fim de que consigam elaborar um plano
pedagogico condizente aos PCN e as propostas estaduais.

Todavia, apesar dos esfor¢cos e das propostas elaboradas nos documentos
oficiais, em relacdo ao E.F.ll e ao E.M. as avalia¢cbes nacionais e estaduais como

SARESP, ENEM, Prova Brasil ainda apontam resultados aguém do esperado.



4. Fundamentacéo tedrico-metodoldgica

Este trabalho tem como principal discussao a construcdo da representacao
dos nomes e quais sdo as marcas morfossintaticas presentes nos enunciados que
apontam para a estabilidade dessa representacdo. Como escopo de trabalho, serdo
analisadas as marcas geradas das operagdes quantitativas e qualitativas das
representacdes dos nomes, os quais tém sido na tradicdo gramatical, classificados
em substantivos concretos e abstratos.

Destaca-se que para a analise dos dados foram selecionadas atividades de
livros didaticos e do Caderno do estudante (material da escola estadual de SP) que
exploram a classificacdo dos substantivos concretos e abstratos.

A partir da Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas serdo expostos

alguns conceitos que sustentam as discussdes presentes neste trabalho

4.1 Linguagem

Como ja mencionado em capitulos anteriores, a linguagem na antiguidade era
definida pelos filosofos como a representacdo do pensamento. Segundo Neves
(2002, p. 26), “para os filésofos a linguagem era apenas a pista para se desvendar a
atividade de linguagem, e esta era a contraparte expressa do pensamento”. Na
Idade Média e no inicio do periodo renascentista, os estudos da linguagem como
expressdo do pensamento apresentam como proposta a teoria de que a lingua
correta seria expressa por um pensamento correto. Essa ideia se difundiu pelos
estudos da linguagem e a “arte do bem falar” foi a tdnica de estudos gramaticais da
Idade Média e do Renascimento, principalmente de Port-Royal. Essa ideia distorcida
se propagou pelos estudos e pelo tempo, tendo como uma de suas consequéncias a
transformacao do estudo das linguas europeias em um mecanismo de regras fixas e
fechadas.

Somente em meados do séc. XX a linguagem passa de representacdo do
pensamento para um instrumento de estudo tendo como objetivo a comunicacéo.
Essa concepcédo, como afirma Travaglia (2000), levou o estudo da lingua para dois
tipos de analise: a de um cddigo na visao estruturalista, e de desempenho na visao

transformacionalista. Observa-se que em ambas as situacdes e concepcdes, 0
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sujeito € afastado do contexto sécio-histérico da producao da fala ou escrita, isto é o
sujeito é afastado da forma. Em oposicdo a essas duas concepcdes, ha a
perspectiva de linguagem como forma ou processo de interagdo, em que o individuo
ao falar/escrever realiza acbes sobre o interlocutor. A linguagem para essa
perspectiva enunciativa € o lugar de interacdo entre 0s sujeitos.

A Ultima concepcdo que aqui sera colocada a respeito da linguagem é
justamente a que permeou todos os capitulos e sera a base de analise do corpus.
Segundo Culioli, a linguagem é de base cognitiva responsavel pelo reconhecimento
de formas, construcdes de enunciados e das significacdes. Desse modo, o autor
afirma que “a atividade de linguagem remete-se a uma atividade de producéo e
reconhecimento de formas, no entanto, essas formas nao podem ser estudadas
independentemente dos textos e 0s textos ndo podem ser independentes das
linguas” (CULIOLI, 1990, p. 14).

Diferentemente do que é postulado em outras teorias linguisticas e estudos
filosoficos sobre a linguagem, para esta proposta em questdo ocorre uma clivagem.
Como afirmam Vogue, Franckel e Paillard (2011) essa clivagem ocorre entre a visao
da linguagem ser um objeto correspondendo a um material verbal, ou seja, “[...] um
conjunto de formas dotadas de entonacdo, que se apresenta conforme um
determinado arranjo e organizacdo[...]"**”; e a visdo da linguagem como atividade,
uma manifestacdo natural e fundamental do homem. Segundo os autores, a teoria
nao visa separar as formas dos sujeitos. A abordagem culioliana trata de sujeitos
que” [...] utilizam formas, mas de formas que marcam e constroem sua presenca,
formas que tracam a atividade dos sujeitos (sob a oética que essas formas |he
conferem)” (VOGUE; FRANCKEL; PAILLARD, 2011, p. 11, grifos nossos)

Em suma, a linguagem para a TOPE é um trabalho, uma atividade invisivel,
isto €, uma capacidade do homem de construir representacdes, estabelecer

referenciacdes e regulacdes, as quais podem ser visiveis somente na lingua.

4.2 Linguagem, realidade e representagao

Partindo do pressuposto que as questdes sobre lingua e linguagem do ponto
de vista da gramética tradicional sdo estaticas, isto €, uma mesma concepgao desde

2 yOGUE,S; FRANCKEL,J; PAILLARD, 2011, p.11.



os primordios dos estudos gramaticais ainda permeia as discussdes e manuais
didaticos, tem-se como consequéncia em sua analise, segundo Rezende (2001,
p.169) “[...] a confusdo entre realidade e a lingua, enquanto sistema que representa
essa realidade.” Ainda segundo a autora, esse critério estatico faz com que o nome
seja 0 ponto de partida para as analises gramaticais, pois oferece ao analista uma “
[...] llusdo de representar mais diretamente os objetos da realidade construida
[...]"(REZENDE, 2001, p. 169).

Observa-se que esta linha de pensamento advém de Aristoteles, pois ja em

7

Categorias, 0 nome € um dos grandes temas de seus estudos. Na visdo de
Aristoteles a linguagem simbolizaria o real, estaria entrelagada a estrutura do
mundo. Desse modo, a sua andlise explicita a classificacdo das palavras de acordo
com as classificacdes das coisas e seres do mundo. Ha em Categorias dez tipos de
predicados ou géneros do ser, como visto no capitulo 1.

Essa foi a primeira mencéo e classificacdo ao que seria a classe dos nomes,
a qual foi a base distintiva de todas as outras gramaticas posteriores. Ao se analisar
essa proposta de classificacdo, deve-se fazer um paralelo entre duas formas
distintas de se relacionar linguagem e realidade (que € a questéo central de fildsofos
que discorrem sobre como representar as coisas do mundo). Primeiramente, como
menciona Neves (2004), o aspecto fundamental da teoria de Aristételes é implicar o
pensamento da estrutura da lingua como correspondéncia da estrutura do mundo.
Porém, a representacdo e coisa representada ndo sdo o mesmo objeto, uma foi
elaborada a partir da outra, uma vez que “...] a categoria € distinta da coisa,
entretanto esta congruente com ela na medida em que é também o modo pelo qual
o0 homem elabora o conceito.” (NEVES 2004, p.75-6).

A outra forma, elaborada mais recentemente e que se diferencia da anterior, €
nao se pensar em categorias ou elaboracao de conceitos, que tém uma historia, por
exemplo, epistemoldgica'®*, mas sim de modo a se pensar, como afirma Culioli
(1999a), em um conjunto de representacdes resultantes de uma filtragem e de uma
reestruturacdo de universais extralinguisticos, isto €, em nocoes.

A historia e a evolucdo das gramaticas e de estudos gramaticais relacionados
ao ensino mostram que em relacdo a classe dos nomes, a primeira forma (lingua

corresponde a uma estrutura do mundo) € a que permeia alguns estudos. Vé-se que

133 Os conceitos s&o estruturados uns com relacdo aos outros em um universo técnico.
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de um modo ou de outro, as gramaticas, quando definem a classe e funcdo dos
nomes, sejam eles concretos ou abstratos, preocupam-se com as representagdes do
empirico (das coisas e dos seres) e ndo com representacdes linguisticas. Observa-
se nessas definicbes e explicagbes que todas as classificagbes gramaticais sao
tentativas de representacbes construidas a partir de fatores exclusivamente
extralinguisticos ou, como afirma Fuchs (1999, p. 07) que estado envolvidos “...] na
construcdo do significado que pode ser tanto socialmente como culturalmente

adquirido ou puramente pessoal'*.”

Por consequéncia, demonstrando como ja
anteriormente citado, uma confuséo entre a realidade e a lingua, enquanto sistema
gue representa essa realidade.

Por outro lado, deve-se ter em mente a partir da segunda perspectiva (0
proposto pela TOPE) e do problema da classificacdo dos nomes em abstrato e
concreto, que as associacdes realizadas por esses substantivos a um elemento
extralinguistico, segundo Lima (1997) ndo sdo feitas da mesma maneira e ndo
resultam de uma associacdo pré-estabelecida. Para a autora, essa questao inexiste
guando se analisa esse problema pelo viés das nocdes, uma vez que essas Sao
anteriores a categorizagdo em nomes e verbos. Desse modo, para a TOPE a
representacdo ndo € um decalque da realidade extralinguistica.

Uma vez que um dos focos deste estudo é descrever o processo de
representacdo dos nomes, vale ressaltar que, segundo Culioli (1990, p.21-24), a
representacdo em linguistica se da em trés niveis. O Nivel 1 refere-se a
representacdo mental (cognicdo) de ordem nocional, & qual ndo se tem acesso. As
representacfes desse Nivel se organizam das nossas experiéncias elaboradas
desde a infancia, a partir da nossa relacdo com o mundo objetivo. O Nivel 2 é
relativo a representacao linguistica, a qual € acessivel ao analista/linguista. Essas
séo atividades de representacdo do Nivel 1 (ndo € uma relacdo termo a termo entre
nivel 1 e 2)**°. O Nivel 3 constitui-se da construcdo explicita das representacdes

metalinguisticas, que € o Nivel formal e o dominio da atividade do linguista. Nesse

34 Trecho original em inglés “[...] those features of experience which are involved in the construction of
meaning and may be either socially and culturally acquired or purely personal.

135 Culioli considera que ha uma relacdo entre os niveis de representacdo. Desse modo haveria a
relacdo entre os niveis 1 e 2 e, por consequéncia, entre os niveis 2 e 3. Por outro lado, deve-se
ressaltar o fato que ndo existe uma relagdo direta (univoca) termo a termo entre 0s niveis de
representacéo, uma vez que eles ndo sdo homogéneos. De fato, sdo as marcas na lingua que fazem
emergir essas relacdes de linguagem.



Nivel sdo apresentadas as ferramentas metalinguisticas para a compreensao da
representacédo textual.

Ainda sobre as representacdes, com base nas consideracdes de Gauthier
(2004, p.02), pode-se afirmar que elas procedem de interpretacdes, de elaboracdes,
de ocorréncias de esquemas de individuacdes que devemos reconstrui-las por meio
de marcas. E justamente por meio dessas marcas é que se tenta neste estudo,
buscar o percurso da construcdo da representacdo de ocorréncias de nocdes de
nomes concretos e/ou abstratos.

A partir do que ja foi mencionado nos capitulos anteriores, nota-se que essas
classificagbes gramaticais, inclusive as classificagbes dos nomes em concreto e
abstrato, de acordo com Rezende (2001 p.170), provém de uma gramatica
tradicional que “[...] trata a relagao linguagem e realidade de modo isomorfico, quer
dizer, a linguagem refletindo a outra, a realidade.” Entretanto, em contraposicéo a
essa visdo, a autora afirma que esse isomorfismo s6 é instaurado pelo sujeito
durante o ato interpretativo, seja esse sujeito o aluno, o professor ou o linguista.

Dessa forma, ainda segundo Rezende (2001, p.180), a realidade esta
permeada pela percepcdo do sujeito e esta se torna sempre subjetiva enquanto
realidade percebida. Para a autora, existe uma tensdao na relacdo percepcéo e
realidade representada que precisa ser explicitada pela analise linguistica.

Para explicar tal tensédo, Rezende (2001, p. 180) afirma que:

a realidade subjetiva (mental e emocional) ou a objetiva (mundo
fisico-cultural) tornam-se sempre subjetivas enquanto realidades
percebidas. Na atividade da linguagem n&o penduramos a realidade
com prendedores em algum lugar, nem a guardamos dentro da
gaveta em uma tentativa de objetiva-la. Mas ancoramos a realidade
no homem que fala, em cada homem que fala. Dai cada sujeito
carregar consigo sua realidade objetiva, portanto subjetiva ao mesmo
tempo. A tensdo que existe na atividade da linguagem resulta da
impossibilidade de se fixar um ponto em um tempo e espacos
seguros, resulta da impossibilidade da existéncia de uma realidade-
invariante, de referentes univocos. A percepcao do sujeito que fala
varia assim como a realidade representada. Falar € um constante
deslocamento, movimento de objetos e representantes de um eu
para um tu. E essa tensdo que uma andlise linguistica precisa
explicitar.

A analise linguistica que sera elaborada neste estudo também pretende,
portanto, a partir dessa tensdo acima mencionada, explicitar o modo da estabilidade

e da permanéncia, bem como da instabilidade das representacbes por meio da

andlise das marcas morfossintaticas expressas nos enunciados.
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Observa-se, a partir do que foi mencionado até agora, que a subclassificacao
dos substantivos em concreto e abstrato apresenta essa confusdo entre a realidade
e a lingua. Tendo em vista a definicAo seméantica desses termos, a qual foi repetida
na maioria das gramaticas elencadas neste texto, nota-se que é sempre proposto
como definicAho que o0s nomes concretos designam seres de existéncia
independente, nomeiam objetos, pessoas, lugares, animais, vegetais, minerais e
coisas; 0s abstratos por sua vez, designam seres de existéncia dependentes, acdes,
estados e qualidades. Constata-se, principalmente nas consideracbes sobre o
substantivo dito concreto, que ha indicacbes de que essas definicbes expressam a
ideia de simbolizar o real, sendo formas de representacdo da realidade, do
extralinguistico. Deve-se também ater ao fato de que essas consideracdes nao
poderiam ser diferentes. O extralinguistico e o empirico sdo os fatores que sempre
motivaram 0s sujeitos a realizar as classificacdes gramaticais, pois a relacado desses
fatores, a principio, era a Unica forma de simbolizar o modo de se ver o mundo.

Por outro lado, para a TOPE, como as classificacfes sédo inadequadas na
perspectiva de proposta dindmica que busca a articulacdo entre linguagem e
linguas, a analise linguistica deve ser focada nas marcas expressas nos enunciados
e como essas se engendram para significar. Segundo Onofre (2009, p. 86),
considerando que as operagfes de ordem cognitiva sdo realizadas por sujeitos em
sua relagcdo com o mundo e sdo mediadas por fatores fisico-culturais, a autora ainda
afirma que “[...] tais operacdes referem-se ao que Culioli denomina representacao
mental dos sujeitos. Trata-se do meio de apreensdo do mundo pelos sujeitos a partir
dos dialogos de que participam” (ONOFRE, 2009, p. 86).

Desse modo, retomando a citacdo de Rezende (2001) para criar um
contraponto a essas definicdes tradicionais, pode-se perguntar onde, nessas
gramaticas, se encontra a realidade ao mesmo tempo subjetiva e objetiva do sujeito
falante? N&o ha essa brecha de discusséo nas gramaticas tradicionais. Nao existe a
possibilidade de se ancorar, por meio dessa perspectiva, a realidade do sujeito que
fala ou escreve. Pensando em um ambiente escolar de perspectiva de analise
tradicional, ndo ha espaco para o sujeito aluno ou professor expressarem suas
realidades, suas impressodes, suas representacdes, suas construcdes de significados
para desambiguizarem a linguagem, construindo um ponto de equilibrio, de

estabilidade na lingua. O que se espera é uma resposta relativa a um modelo



padrdo, engessado e polarizado, o qual ndo da conta das variacbes nem da

heterogeneidade de fenbmenos e de sujeitos.

4.3 O formal e o empirico
Ao se pensar nas questbes metodologicas de analise de lingua, e

especificamente para a TOPE na articulagdo entre linguagem e linguas, observa-se
como afirma Culioli (1990, p.26) que o desafio para o linguista deixa de ser a
observacdo das formas como etiquetas lexicais ou gramaticais e passa a ser a
relacdo entre o empirico e o formal, bem como propor um trabalho de formalizacéo
de base tedrica robusta (como ele mesmo diz) para fenbmenos e dominios téo
heterogéneos. Segundo o autor, o analista precisa ser coerente com seu modelo
tedrico assumido. Desse modo, para a proposta tedrica aqui adotada, € preciso que
o linguista parta do texto, da materialidade que tem em maos, investigue as marcas
morfossintaticas dos enunciados; que realize glosas e modelize enunciados, que
faca a proliferacdo de familias parafrasticas e volte ao texto, expondo e explorando
neste interim como foi construido o sistema de representacdo do sujeito, e por
consequéncia, como foram estabelecidas nesse processo as relacdes predicativas e
enunciativas. Esta proposicao se torna central para a teoria, pois como Culioli (1990,
p.16, traducdo nossa) afirma:

somente uma construgdo teodrica nos permitira homogeneizar a fim
de se tornar comparavel, de refletir, ou de se articular os dominios
heterogéneos. Somente a teorizacdo nos da meios de construir sob a
forca do empirico se multiplicando, e a partir da qual, devemos
demonstrar eventuais regularidades, um sistema de representacdo

explicito e estavel. Culioli (1990, p.16)**®
Desse modo, justifica-se a escolha tedrica e a proposta de analise deste
estudo, uma vez que se pretende trabalhar com o processo, ou melhor com a busca
do processo e de construcdo de representacdes e ndo com as categorias,
apontando assim, para uma outra forma de se analisar e pensar a articulacéo
linguagem e linguas. Observa-se, como pontuado em outros capitulos, que o estudo
das gramaticas normativas, funcionalistas ou descritivas tém como ponto de

interseccdo a reflexdo sobre o objeto pronto, sobre o resultado da materialidade

38 Trecho original em francés: [...] Seule une construction théorique nous permet d’homogénéiser afin
de render comparable, de raisonner, ou d’articuler des domains hétérogénes. Seule, la théorisation
nous donne les moyens de construire, sous la contrainte de I'empirique foisonnant ou Il nous faut
déceler d’éventuelles régularités, um systéme de répresentation explicite et stable.
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escrita ou sonora da lingua e as possiveis formas de usos lexicais de determinadas
classes da gramatica. Mesmo buscando a variacdo e o deslocamento de classes,
essas gramaticas e teorias que a sustentam, ainda tém como unidade de estudo as
estruturas polarizadas, nao objetivando o trabalho de linguagem, o esfor¢co do sujeito
em relacionar essas unidades e determina-las.

Nota-se também que essas gramaticas ao levantarem a questdo da
ambiguidade®®’ de classificacéo pelo viés de transposicdo ou deslizamento/flutuacéo
de classes, ou ao apresentar como hipétese classificatoria as tendéncias de um
termo pertencer a uma subclasse e outra simultaneamente, ndo dao conta das
explicacbes desses fendmenos de linguagem que estado imbricados nessas questdes
de lingua. Essas graméaticas ndo dao conta, pois essas questdes apresentam como
respostas solucdes lineares no ambito da classificacdo polarizada. Desse modo,
essa classificacdo, como repetidas vezes foi mencionado neste texto, ndo consegue
de forma satisfatéria explicar a variacao e a heterogeneidade, apresentando, assim,
lacunas explicativas semanticas, contextuais, extralinguisticas e/ou morfossintéaticas.

Rezende (2001) afirma que os valores gramaticais sdo polarizados, inclusive
0s abstrato e concreto, uma vez que séo inadequados para a TOPE, séo resultados
“[...] de um processo de categorizacdo efetuado pela linguagem (forma) em uma
cultura (empirico)” (REZENDE 2001, p. 249), oferecendo valores fixos por né&o
trabalhar com “[...] a existéncia de um processo dindmico que sustenta tais valores
estaveis e outros tanto valores menos perceptiveis” (REZENDE 2001, p. 249). Nota-
se de acordo com as reflexdes da autora, que essa situacao acima de polarizacao
apresenta uma confusdo como ja mencionado entre linguagem e realidade, pois
gramaticos, linguistas e professores apoiam-se sobremaneira em informacdes
diversas, que ndo de base linguistica, para definicbes e explicacdes formais dos
fendmenos linguisticos.

Citando mais uma vez Rezende (2001), especificamente em relacdo a
ambiguidade e a confuséo citadas, no caso de substantivos abstratos e concretos a
autora afirma que “[...] a gramatica confunde mecanismos de forma e o empirico
(experiéncia de mundo) [...]” (REZENDE 2001, p. 256) quando, por exemplo, opde

termos como livro (considerado concreto pela gramatica tradicional) e invasdo

%" para a TOPE, a ambiguidade € uma caracteristica constitutiva da linguagem e a desambiguizacdo

ocorre por meio de dialogos entre interlocutores, pois é o0 sujeito que vai investir 0s enunciados de
significados. Como afirma Onofre (2009, p.86) “Os dialogos irdo, por sua vez, mediar a atividade de
regulacao intersubjetiva.”



(abstrato), pois “[...] esta mesmo pensando na existéncia visivel e palpavel de um e
na invisibilidade do outro no mundo” (REZENDE 2001, p. 256).

Entretanto, para TOPE é fundamental ndo se fazer essa confusdo entre o
formal e o empirico, como diz Rezende (2001, p.256)

[...] quando explicitamos mecanismos de forma e tentamos articular
o formal e o empirico, e ndo confundi-los, um posicionamento se faz
necessario para linguagem, enquanto atividade de construcdo de
representagdes, nenhum objeto existe no mundo, todos o0s objetos
sdo construgdes simbdlicas e 0s processos de abstracao imperam.

Desse modo, uma teoria que articula o formal ao empirico, como a TOPE,
pode apresentar as ferramentas metodologicas necessarias para se discutir e
demonstrar o percurso da construcdo de uma representacdo, suas marcas de
estabilidade, processos e operacdes de desambiguizacao, isto €, acdes do sujeito

sobre o enunciado.

4.4 Nocdo e Dominio Nocional

As nogdes segundo Culioli (1990, p.50) “[...] s@o os sistemas complexos de
propriedades fisico-culturais, isto quer dizer, propriedades do objeto possiveis de
manipulacées necessariamente ligadas ao interior de culturas[...]"*.” A noc&do nao é
um item lexical, mas sim um gerador de unidades lexicais como afirma Flores et al
(2009, p.177). Sendo um gerador de unidades lexicais, observa-se que a nocao
emerge como ocorréncia e se estabiliza e se desambiguiza em situacbes
enunciativas. Na perspectiva de um estudo em que ha a discussao relativa as
confusdes entre realidade e linguagem expressas, a noc¢ao, se situando na
articulacéao entre o linguistico e o extralinguistico, instiga o linguista a refletir sobre o
processo de construcdo de uma representacdo, considerando que uma nogao se
organiza uma em relacdo a outra de acordo com fatores fisicos, culturais e
antropoldégicos, estabelecendo assim um dominio nocional.

A nocdo, que é dada em intensdo, normalmente é representada entre barras,
como por exemplo /aba/**®. Porém, as operacdes quantitativas e qualitativas |he

atribuem uma representacao por extensao. O linguista deve se ater ao fato de que

138 Trecho original em francés: [...] Les notions, de leur cote, sont des systémes de représentation
complexes de propriétés physico-culturelles, c'est-a-dire des propriétés dobjet issues de
manipulations nécessairement prises a l'intérieur de cultures]...]

%9 No capitulo 2, especificamente no item 2.1.3 o termo aba foi utilizado como ilustracdo de dominio
nocional.
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as nocoes, apesar de possuirem certa estabilidade ndo séo fixas, de fato, sao
entidades dinamicas, podendo variar de um sujeito a outro. Desse modo, a no¢ao so
pode ser apreendida através das suas ocorréncias nos enunciados. Pelo conjunto de
ocorréncias, ou melhor dizendo, pela classe de ocorréncias de uma nocgdo se
estabelece o dominio nocional. Este por sua vez € estruturado como um delimitador
das ocorréncias, tendo uma organizagdo que comporta um Centro atrator, um
Interior, um Exterior e uma Fronteira.

O centro atrator/organizador de um dominio se constitui ao redor da
ocorréncia tipo ou a ocorréncia em alto grau. Desse modo, as ocorréncias Sao
agrupadas em gradiente de acordo com as propriedades em convergéncia ou
divergéncia em relacdo ao centro atrator. Voltando ao exemplo da nocao /aba/, que
teria  como ocorréncia tipo a que sugerisse a significacdo e propriedade
predominante “extremidade com posi¢céo periférica circular’, tem-se como exemplo
as ocorréncias:

1. aba de chapéu,
aba de boné;
aba de paleto,
aba de janela,

aba de morro,

2

aba de nuvem.

Os exemplos de 1 a 4 estariam mais proximos do centro organizador, ou seja,
no Interior do dominio nocional, pois possuem, de uma forma ou de outra,
propriedades de identificacdo com “extremidade com posi¢ao periférica circular’. Ja
0os exemplos 5 e 6 estariam, numa perspectiva de gradiente, apontando para um
distanciamento do centro atrator, pois também assinalam a propriedade “quase nao

aba”. Por outro lado, uma ocorréncia como:

7. Isso é tudo, menos uma aba de paleto. Isso é um arremedo de aba de paletd!

Refaca a costura!

Seria uma ocorréncia que estaria no Exterior do dominio, pois sé&o
caracterizadas como tal as ocorréncias que ndo possuem nenhuma propriedade do
centro atrator, ou seja, tudo aquilo que ndo pode ser aba. A Fronteira por sua vez é

uma zona hibrida entre Interior e Exterior, apresentando propriedade de ambos.



4.5 Propriedades da nocdo — denso — discreto — compacto

Essas propriedades exercem, como afirma Rezende (2001, p.116) “[...]papel
importante com base de calculo para a geracao de valores ora preponderantemente
quantitativos (nomes), ora qualitativo (verbos).”

Segundo Culioli (1999b, p.14, traducdo nossa) essas propriedades fazem
interagir as propriedades lexicais dos termos em questdo, como pode se obervar no
trecho a seguir:

A construcdo de ocorréncias passa por um esquema de individuacao
qgue coloca em jogo as ponderacdes variaveis sobre QNT e QLT.
Essas ponderacdes tém as operacdes de determinagcdo em interagéo
com as propriedades lexicais dos termos em questdo. Discreto,
compacto e denso correspondem aos tipos de
ponderacdes/funcionamentos diferentes, as quais podem assim
serem representadas:

ONT QLT QLT ONT QLT
Discreto compacto  denso'®

Primeira propriedade: o discreto ou descontinuo
Pode-se mencionar um funcionamento/propriedade discreto quando a

ocorréncia manifesta sua delimitacdo quantitativa e qualitativa de uma nocao dada.

Por exemplo:

1. Comprei um guia turistico sobre a india**.

As delimitagcbes quantitativas e qualitativas no enunciado acima estao
expressas tanto em a compra, uma ocorréncia de /comprar/ quanto em sua

incidéncia em um exemplar /guia/.

Segunda propriedade: o denso ou o continuo e numeravel

0 Trecho original em francés: La construction d’occurrences passe par um schéme d’individuation qui
met en jeu des pondérations variables sur QNT et sur QLT. Ces pondérations tiennent aux opérations
de détermination em interaction avec les proprieties lexicales des termes concernés. Discret,
compact, dense correspondent a des types de pondération différents, que I'on peut représenter: QNT
QLT (discret) — QLT (compact) — QNT QLT (dense).
141 . . ~ ~

Todos os exemplos das propriedades denso — compacto e discreto sdo traducbes do texto de
Bouscaren 2010.
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Pode-se mencionar um funcionamento denso quando propriedades
gualitativas sdo determinadas fora da nocédo para se construir uma delimitacéo
gquantitativa. Exemplos:

1. Ontem eu li por toda a noite

2. Misture meio quilo de farinha e cem gramas de acucar.

Vé-se que no enunciado 1 existe a marca de quantificacdo toda sobre a
ocorréncia noite, e em 2 a marca também de quantificacdo meio kilo sobre a
ocorréncia farinha. Ambas aplicadas a no¢cbes que possuem funcionamento denso
/noite/ e /farinhal.

Terceira propriedade: o compacto ou o continuo nao-numeravel
Pode-se mencionar um funcionamento compacto quando a nogdo tem a
possibilidade de ser apreendida somente por meio de sua relagdo com um

localizador e que tenha determinac&o qualitativa. Por exemplo:

3. Eu me sinto um pouco cansado por sempre estar me repetindo.

No enunciado acima, a marca pouco, apesar de demonstrar grau a
ocorréncia, ndo confere um funcionamento discreto a nog¢do, apontando assim, um
funcionamento compacto a nogao /cansar/.

Ainda a respeito dessas propriedades, € necessario observar 0s aspectos
semanticos e sintéticos aliados a relacdo sujeito enunciador e coenunciador, pois
como afirma Lima (1997, p.148-9) os funcionamentos discretos, densos e compactos
precisam ser observados no conjunto do enunciado, pois ndo se trata de mera
divisdo atribuindo-lhes maior com menor compatibilidade aos nomes que sao

classificados em concreto ou abstrato.

4.6 Operacdes enunciativas — QNT — QLT
Sao as operagbes quantitativas e qualitativas que atribuem a nog¢do uma

fragmentacao representacional. Desse modo, observa-se que as operagdes QNT e

QLT séao dois conceitos centrais para este estudo.



A quantificacao

Como afirma o autor, a quantificacdo ndo se refere a quantificacao légica,
mas a operacdo pela qual se constréi a representacdo de algo para distingui-la e
situd-la em um espaco de referéncias. O autor ainda afirma que:

a quantificacdo permite, em particular, efetuar duas operacdes

essenciais:

(1) A quantifiabilizacéo (ou simplesmente fragmentagéo) por meio de
uma operagao abstrata de individuagao [...]

(2) Construir a existéncia de uma ocorréncia (ocorréncia de uma
nocao fragmentada) e situa-la no espago-tempo enunciativo em
gue um sujeito enunciador constréi em relacdo a um
coenunciador. Culioli (1999b, p. 83)'*?

Como este trabalho esta centrado no estudo dos nomes, vale ressaltar que,
para as nocdes expressas por nomes, Groussier; Riviere (2006, p. 171) a

143

guantificacdo primaria é inseparavel da operacédo de extracdo ", isto quer dizer que

a distincdo mudltiplo/anico é a indicacdo de uma quantidade identificavel para os
nomes. Como mencionado em capitulos anteriores, especificamente sobre os
estudos de Lima (1997) a respeito dos artigos no processo de construcao referencial
na Lingua Portuguesa, esse minimo de determinacdo é expresso a partir da relagéo
com esses determinantes.

Como ilustracdo de quantificacdo, a marca /—s/ de plural ao final de nomes
pode ser, em alguns enunciados, considerada uma marca de determinacéo
guantitativa, pois aponta para certa fragmentacdo, ou melhor dizendo, para uma

guantificacdo numérica. Como segue abaixo:

1. Comprei macéas para a torta.

O termo macas aponta para uma identificagdo numeérica subjacente ao termo,
se acaso 0 coenunciador perguntasse: “Macas? Quantas?”, haveria a possibilidade
de a resposta indicar um numero exato. Se fossem realizadas algumas alteracdes
como indicagdo de numeral o enunciado acima ainda teria mais claramente essa

significacao.

2 Trecho original em francés: La quantification permet, em particulier, d’effectuer deux opérations
essentielles: La quantifiabilisation (ou, pour ceux qui préférent un terme plus simple, fragmentation)
[...] par une une opération abstraite d’individuation. [...] La quantification permet, en second lieu, de
construire l'existence d’'une occurrence (occurrence d’'une notion fragmenté), en la situant dans
I'espace-temps énonciatif qu’un sujet énonciateur construit par rapport a une co-énonciateur.

143 Operac&o que sera explicada no item a seguir.
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1.1 Comprei 10 magas, porque quero fazer uma torta grande.

Por outro lado, a insercdo de uma marca modal juntamente ao plural, pode

apontar para uma representacao mais qualitativa, como se pode ver a seguir:

1.2 Comprei somente macas, porque vou fazer uma torta.

Observa-se que em 1.1 a inclusdo do numeral antes do termo com a marca
plural, enfatiza a identificagcdo quantitativa de macds. Em 1.2, a marca modal
somente, aponta para uma representacao “‘quase nao” alterando a determinacéao

guantitativa subjacente do termo.

A Qualificacéo

Este conceito esta ligado a estrutura da representacdo da nocdo e envolve
diferenciacdo qualitativa entre nocdes complementares. Para a TOPE, a operacéo
de determinacao qualitativa € um tipo de opera¢édo que necessariamente implica que
ocorréncias distintas pertengcam a uma mesma classe. A diferenciagédo por sua vez,
requer uma identificacdo do que seja possivel, isto €, as ocorréncias s6 podem ser
gualitativamente distinguidas na medida em que séo identificaveis.

Como ilustracéo de operacéo qualitativa, utiliza-se o seguinte exemplo:

1. A macé é uma fruta de origem europeia.

Neste enunciado a delimitacdo qualitativa sobre maca € preponderante e o
parametro quantitativo ndo intervém.

Por fim, deve-se ressaltar a visdo de Bouscaren (2010 p. 15-6) que diz que,
levando em consideracdo as possiveis combinacdes diferentes dessas duas
dimensbes QNT e QLT de uma ocorréncia; € possivel representar os sistemas da
determinacdo dos nomes e seus diferentes valores. Também afirma ser possivel
usar as mesmas ferramentas linguisticas para considerar outros distintos dominios,
como aspecto ou modalidade, neste caso, 0 analista estaria lidando com a

ocorréncia de uma relagao, isto quer dizer, uma combinag&o de nogoes.



4.6.1 Operacdes de Flechagem - Varredura — Extragcéo
As operacdes quantitativas e qualitativas que levam a constru¢cdo de uma

ocorréncia a partir de uma no¢do também envolvem extragdo, flechagem e

varredura.

Operacao de flechagem

Essa é uma operacdo de determinacdo que consiste em conferir uma
especificidade qualitativa a um conjunto de elementos extraidos de uma classe, ou
uma quantidade determinada, ou a uma classe inteira. Essa operacao estabelece
uma estabilidade diferencial indicando uma identificacdo entre duas ocorréncias.
Segundo Groussier; Riviere (1996, p. 172-4), ha trés tipos de flechagem.

O primeiro tipo é a flechagem contextual proveniente de uma anafora,por

exemplo:

1.Ela foi a loja para comprar calgados, mas se distraiu no shopping e ndo os
comprou.
O pronome os marca a flechagem contextual anaférica que constitui a
determinacao de calcados.
O segundo tipo de flechagem é a situacional, a qual distingue X de todos os

outros elementos de uma mesma classe de ocorréncias. Exemplo:

2. Os calcados séo novos.

O artigo demonstrativo os é uma marca de flechagem situacional em que o
termo calcados, em questdo, € distinguido de todos os elementos da classe
calgcados.

O terceiro tipo de flechagem é a genérica, a qual é constituida por extenséo a
todas as outras classes, isto €, opde um elemento a todos os outros de outra classe.
Exemplo:

3. O tigre esta em extingéo™*.
O artigo definido o é a marca de flechagem genérica. Essa determinacgao

opde a classe tigre a todas as outras classes de animais.

144 Exemplo traduzido de Groussier,M. L.; Riviére (1996, p. 174).
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Operacao de varredura
A operacéo de varredura percorre todas as ocorréncias abstratas no interior
de um dominio nocional sem se deter a nenhuma delas. Desse modo, como

demonstra o exemplo abaixo:

4. Todo homem é mortal.

A marca aspectual todo introduz uma operagdo de varredura nao
estabilizando o sentido de uma Unica ocorréncia, no caso, de homem, pois a

varredura se refere a todas ocorréncias da no¢ao /homem!/.

Operacao de extracao
Operacdo de determinacdo que consiste em extrair de um conjunto de
ocorréncias um ou mais elementos, ou ainda uma classe de quantidades em relacéo
a uma situacdo. Desse modo, a extracdo delimita, por meio de propriedades

situacionais, uma ocorréncia de nog¢ao. Por exemplo:

1. Um livro € melhor do que qualquer computador. (BOUSCAREN, 2009, p.16,

traducao nossa).

Deste enunciado pode-se extrair uma ocorréncia da nocao /livro/, a qual é
delimitada pela marca — artigo indefinido um. Assim sendo, a partir de uma classe,

delimita-se uma situacao, e uma marca especifica uma ocorréncia.

4.7 Marcas

Para a analise da construcdo das representacdes sera necessario analisar
como as marcas (tracos das operacfes mentais) geram as significacdes dos nomes.
Sobre as marcas e suas relacbes com 0s niveis de representacdo, Culioli (1999b,
p.162) afirma que esse termo

[...] remete-se a indicacdo perceptivel das operacbes mentais, as
guais fazem com que se passe do nivel |, em que ha somente os
tracos, para o nivel Il, que é precisamente o local em que se
agenciam os tracos as suas formas enunciadas. Ha um terceiro nivel



de representacdo (nivel Ill) que nos fornece as representacdes
metalinguisticas do nivel I1.**°

Para o autor, a marca assim definida, exclui toda separacéo radical entre o
léxico e gramatica, ndo existindo categoria gramatical sem o componente lexical e
vice-versa. Portanto, para se efetuar a analise dos dados que serdo elencados a
seguir, serdo observadas as propriedades denso, compacto e discreto das nocgdes
dos nomes; bem como as marcas deixadas pelas operacbes qualitativas e
guantitativas (varredura, extracdo e flechagem) realizadas nas producdes
enunciativas. Por exemplo, a marca de plural e singular, o contexto encaixante dos
nomes e a relagéo dos artigos definidos e indefinidos que os antecedem e a marca
do imperfeito em verbos que estéo ap6s os nomes**®, dentre outras que emergirem

durante as analises.

Considerac0es finais

Pode-se afirmar que a se¢&o acima teve como principal objetivo apresentar o
arcabouco tedérico-metodoldgico que direcionara toda a andlise de dados a seguir.
Mais uma vez, afirma-se que sera observada e analisada a relacdo de construcéo de
operacOes processuais de representacdo de substantivos concretos e abstratos pelo
viées da TOPE. Nessa relacdo de representacdo buscam-se valores de orientacdo
nominal ou predicativa, de acordo com as marcas identificadas nos enunciados, bem

como ao contexto e em relacdo as marcas aspecto-modais ali constituidas.

5 Trecho original em francés: [...] le terme marqueur renvoie a l'indication perceptible d’opérations

mentales, qui font passer du niveu |, dont nous n’avons que la trace, au niveu Il qui est précisément
Les lieu ou s’agencent les traces sous formes d'énoncés. Il existe um troisieme niveau de
représentation (niveau lll), qui nous fournit les représentations métalinguistiques des représentations
de niveau Il

1% Conforme estudo de Lima 1997.
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5. Analise dos dados

Este capitulo tem como proposta uma investigacdo do corpus selecionado.
Para tal objetivo, serdo utilizadas atividades do livro didatico Tudo é linguagem — 6°
ano, uma vez que dentre os trés materiais didaticos fornecidos pela escola, somente
nesse é que havia indicacdes de atividades que sugeriam exercicios diferenciados,
isto &, atividades desafio que propunham ao aluno uma analise que divergia da
classificacdo esperada pela gramatica tradicional. Além das atividades desse LD,
também foram selecionadas atividades do Caderno do Estudante do Estado de SP,
volume de Lingua Portuguesa, uma vez que as atividades seguem diretamente a
Proposta Curricular de SP, documento oficial bastante discutido neste estudo.

Todos os materiais s&o indicados aos alunos do sexto ano do E.F.**". As
atividades que serdo expostas a seguir tém como proposito a classificagdo dos
nomes (substantivos) em concreto e/ou abstrato.

Pode-se ponderar, a partir da TOPE, que a forma de se estabilizar a
representacdo de uma nocdo (sabendo-se que a TOPE ndo é uma teoria
classificatéria) estaria no processo de enunciacdo, sendo a noc¢do direcionada a
estabilizacdo de sentido por meio de operacbes quantitativas e qualitativas. E
importante retomar o fato que, pelo viés da TOPE, buscam-se valores de orientacédo
nominal ou predicativa da ocorréncia de uma nocao.

Assim, considerando-se que neste capitulo € proposto um roteiro de analises
dos nomes, mais especificamente dos substantivos abstrato e concreto, opta-se,
portanto, por meio da linha tedrica assumida, primeiramente, identificar as marcas
morfossintaticas™*® das operacdes qualitativas e quantitativas (flechagem, varredura

1**% e sdo

e extracao), as quais sao resultantes da relacéo entre o empirico e o forma
utilizadas para se construir o processo de representagcao dos nomes. Em seguida, o
objetivo sera fazer emergir, durante as analises, a influéncia das marcas de

modalidade e aspecto, as quais determinam a estabilidade de representacéo.

" Foram selecionadas atividades para este ano escolar conforme orienta¢des da Proposta Curricular

do Estado de S.P., bem como indica¢des dos proprios livros didaticos.

18 Essas marcas por sua vez, podem gerar por um lado propriedades de definitude, unicidade e
estabilidade e, por outro, instabilidade de determinacéo da representacdo das no¢des no processo de
construcdo de representacao e referenciacdo de uma ocorréncia de nocao.

49 Como afirma Rezende (2008, p.132) E a indeterminacg&o das unidades linguisticas e o trabalho do
sujeito em relaciona-las, em fazé-las interagir, determin-las que permitem o didlogo entre 0 mundo e
lingua, entre o sujeito e o objeto.



Desse modo, pode-se afirmar que, nessa relacdo de representacdo, buscam-
se valores de orientacdo nominal ou predicativa de acordo com as marcas do
enunciado e do contexto encaixante.Também sera proposto um olhar acerca dos
valores primitivos de uma nogao, mais especificamente acerca do funcionamento
discreto, denso e compacto, 0s quais exercem, como afirma Rezende (2001) um
papel importante com base de célculo para a geracéo de valores ora mais estaveis,
ora mais instaveis na representacdo da categorizagdo gramatical. Além desses
fatores, pretende-se observar a importancia da operagdo de localizagdo da
construcdo de referéncia do substantivo.

Na tentativa de singularizar uma ocorréncia no processo de representacao,
sera apontada uma ocorréncia definindo contorno e unicidade ou deixando sua
representacdo em aberto. Sdo as operacdes QNT e QLT que aproximardo as
representacdes do que pode vir a ser chamado de intuicdo de concretude ou de
abstracao.

Em suma, em relacdo as analises efetivas dos dados, o primeiro passo sera
descrever as atividades, observar as intencionalidades propostas e os resultados
obtidos por meio do viés tradicional. Em seguida, apontar-se-4, jA que é proposto
pelos documentos oficiais, quais as habilidades e competéncias desenvolvidas com
essas atividades. Outro passo é identificar as operagbes QNT e QLT que estariam
subjacentes as atividades e que, por consequéncia, estariam sendo desenvolvidas e
gue indicariam como se chegaria a conclusao esperada pela atividade do L.D.

E importante frisar que, mesmo as atividades sendo de ordem classificatoria
e inadequadas para a teoria, ha, de qualquer forma, a realizacdo das operacdes
QNT e QLT subjacentes ao processo de representacdo. N&o € objetivo mostrar uma
relacdo direta entre as operacdes e classificacbes, mas ao fazer emergir as
operacdes subjacentes, seria a oportunidade de poder utilizar todo esse aparato
tedrico-metodoldgico para aplica-lo de forma explicita nas atividades em questéo,
pois demonstraria 0 percurso percorrido para se chegar a determinacdo de uma
ocorréncia independentemente de sua classificagéo.

Descrever essas operacdes e pensar em utilizar essas ferramentas em
atividades de sala de aula como proposta de reflexdo sobre a lingua, € estimular a
criatividade dos alunos a extrapolar as formas de se construir 0s enunciados, a lidar

com a diversidade de resultados e ampliar a construgéao de sentidos. Por outro lado,
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vale ressaltar também que ndo € proposta utilizar as analises linguisticas pelo viés
da TOPE como uma nova forma de classificagcdo gramatical. De fato, a intencéo é
fazer emergir as representacdes linguisticas que podem ser realizadas pelos sujeitos
através do dialogo, o qual deve ser estabelecido entre alunos e professores como
instrumento para a reflexado sobre a lingua.

Por fim, como ultima etapa da analise, sera estabelecida uma analise a partir
da proliferacdo dos enunciados retirados das atividades didaticas, apontando outras
marcas, a influéncia de modalidade e aspecto, as influéncias das propriedades da
nocdo que podem apontar para outras representacbes dos nomes, como ja
mencionado, extrapolando a visdo polarizada e engessada de uma proposta

classificatoria.

Livro didatico - Tudo é Linguagem 6° ano do E.F.

Abaixo estdo listadas as definicbes de substantivo, substantivo concreto e
abstrato dadas pelos autores do livro didatico (doravante LD) supracitado:

Definicdo de substantivo: “O tipo de palavra que da nome a tudo o que existe
ou que é inventado é o substantivo”. (BORGATTO et alii,p.84, 2006)

Definicdo de substantivo concreto: “nomeia seres que ndo precisam de outro
ser para existir, sejam eles do mundo real ou da imaginacdo. Dizemos que tém
existéncia propria. Exemplos: tempestade, chuva, vento, palha”. (BORGATTO et alii,
p. 86, 2006)

Definicdo de substantivo abstrato: “nomeia acdes, sentimentos, sensacoes,
estados, qualidades. Depende da existéncia de outro ser para poder existir.
Exemplos: soliddo, beleza, amor, trabalho, forga, corrida”. (BORGATTO et alii, p. 86,
2006, grifo nosso)

Observa-se que as definicbes acima, todas de base semantica, seguem a
risca as consideracdes ja elencadas no capitulo 3 sobre o ensino de gramética e os
substantivos concretos e abstratos. A partir das definicdes, as caracteristicas que
normalmente diferenciam esses substantivos estdo relacionadas as propriedades,
gualidades, sentimentos e estado dos abstratos em detrimento aos nomes relativos
aos seres de existéncia prépria, ou seja, sdo definicbes bem aproximadas a
discussdo da definicdo das subclasses dos substantivos abstratos e concretos ja
apresentadas em Techné Grammatiké.



Como também mencionado no capitulo 3, apesar de as propostas dos
documentos oficiais referentes ao ensino de lingua materna explicitaram uma
proposta diferente dos chamados métodos tradicionais para a reflexdo linguistica,
aparentemente os manuais didaticos, apesar de contextualizarem suas atividades de
analise gramatical, ainda insistem em se basear em acepcbes e propostas
engessadas.

Os documentos oficiais PCN e Proposta Curricular do Estado de SP reiteram
o fato de que o professor deve criar condigbes que os alunos possam desenvolver
capacidades discursivas, isto €, para que o sujeito seja “[...] capaz de utilizar a lingua
de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a
diferentes situacdes de interlocucdo oral e escrita (BRASIL, 1998, p. 23).”, nao
cabendo mais em sala de aula o foco do ensino embasado na prescricdo e nas
formas e regras gramaticais polarizadas. Deve-se, portanto, haver o distanciamento
das atividades mecénicas e descontextualizadas.

Logo, para corroborar este apontamento volta-se a citar uma instrucdo de
pratica diferenciada proposta pelo PCN de Lingua Portuguesa em oposicdo a
metodologia de pura classificacdo. Segundo o documento é necessario que em sala
de aula haja a garantia de

“[...] uma pratica que parte da reflexdo produzida pelos alunos
mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se aproxima,
progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados
diferentes daqueles obtidos pela gramética tradicional, cuja
descricdo, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da
linguagem, o que coloca a necessidade de busca em outros
materiais e fontes.” (BRASIL, 1998, p. 29)

Entretanto, como sera explicitado a seguir, dificilmente se encontra esse tipo
de pratica nos LDs, devido ao fato da teoria que os subsidia. Raramente sé&o
encontradas alternativas diversificadas para lidar com os “resultados diferentes
daqueles obtidos pela gramatica tradicional” (BRASIL, 1998, p. 29). H4, no maximo,
atividades consideradas do tipo desafio, ou atividades que abrem espaco para
certas divergéncias e/ou flutuagdes classificatérias, as quais segundo indica¢des dos
manuais sao consequéncias dos contextos de aplicagdo do termo. Desse modo,
considerando esses resultados variantes que ndo sao contemplados pelos LDs,

aventa-se como possibilidade a centralizacdo da questéo da variacdo contextual dos
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termos nas analises linguisticas. Nao seria essa a proposta da tese da

indeterminacédo da linguagem aqui defendida?

5.1 Etapa 01 A - A descricdo das atividades - operacfes OQNT e QLT
subjacentes as atividades do texto Luas de Luisa— LD Tudo é Linguagem

A seguir, serdo elencadas as atividades referentes ao contetdo substantivos,
mais especificamente a subclassificagdo dos termos em concreto ou abstrato
retiradas do livro jA mencionado Tudo é Linguagem 6° ano do E.F.

Para o trabalho com os substantivos, o LD selecionado propde, a priori, um

texto, transcrito a seguir:

As luas de Luisa

A Terra tem uma lua, Saturno tem vinte, mas Luisa,
temperamental, imprevisivel, criativa, brincalhona, chorona, risonha,
generosa, carente e absurda, tinha pelo menos umas trinta luas perto
de si. Cada lua representava um estado de espirito diferente. A
melhor lua iluminava as brincadeiras noturnas quando Luisa ficava
acordada até tarde jogando, brincando, pulando na cama, vendo TV,
fazendo maluquices e olhando pro céu. Era quando a mae chegava e
dizia: “Pare com isso, amanha vocé tem que acordar cedo”. Que ja
era o suficiente para despertar a pior das luas: a do mau humor.
Nesse momento ela batia o pé, chorava, xingava, e a mae dizia
apenas: “Luisa, vocé é de lua!”. E fechava a janela [...] (FRADE,
1996, p. 72 apud BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2006, p. 82).

Atividade 05. Considere o que vocé aprendeu sobre substantivo
concreto e substantivo abstrato e vamos ver como o substantivo
lua pode ser classificado no texto As luas de Luisa.

a)Ao referir-se aos satélites de Saturno, o substantivo luas foi utilizado
com sentido concreto ou abstrato? [Resposta da edi¢do — concreto.]

b)Ao referir-se as alteracdes de humor de Luisa, portanto a emocdes e
sentimentos, o termo luas é um substantivo concreto ou abstrato?
[Resposta da edicdo — abstrato]



Atividade 06 Copie a alternativa que expressa a conclusdo que vocé
pode tirar da questéao anterior:

a)A palavra pode adquirir sentidos diferentes dependendo do contexto e
da intencdo com que é utilizada.

b)A palavra ndo pode adquirir sentidos diferentes dependendo do
contexto e da intengdo com que é utilizada.
[Resposta da edicdo— alternativa a]
[Indicacdo da edicéo] Talvez os alunos ndo cheguem sozinhos a
essa concluséo. E importante que lhes seja dada a oportunidade
de formular hipGteses para a sua conclusdao e que haja a
possibilidade de confronto de opinifes, inclusive com a sua
intervencdo, como parceiro mais avancado no conhecimento.
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2006, p. 86, grifos nossos)

Como as atividades gramaticais oferecem somente o0s valores pontuais
polarizados, isto €, o resultado pronto da atividade sem a abertura para o divergente
e para a gradacdo, o intuito dessa primeira etapa € tentar demonstrar um processo
de operacdes que estaria subjacente e que é realizado pelos alunos para executar
as atividades dos LDs. Ja foi debatido em outros capitulos que a gramatica
classificatéria ndo trabalha com a existéncia de um processo dinamico e, como a
fundamentacdo tedrica deste estudo apregoa o estudo das linguas na sua
articulacdo com a linguagem, o que se fara a seguir € tentar ndo somente explicitar
as classes e os valores resultantes, mas sim, explicitar o préprio processo de se
construir uma representacédo. Como afirma Rezende (2001, p.113), trabalhar com
esta proposta de analise é “[...] explicitar a natureza de um circuito que, ligando as
partes, faz o todo funcionar, e o todo, assim funcionando, por sua vez, delimita as
partes.”

Apesar de as operacfes QNT e QLT estarem subjacentes as atividades,
seguem descricoes de como as marcas geradas por essas operacoes influenciam a
construcdo da representacéo do termo, que, por consequéncia, influencia a tomada
de decisao realizada pelos alunos. Para tanto, o aluno deve ser instigado a
comparar as diferencas entre os enunciados das atividades.

Primeiramente, é necessario que o aluno identifique as diferentes marcas (no
caso em questao, nem as graméaticas, nem os LDs se referem as marcas, mas sim
ao contexto de producdo) que influenciam nas diferentes significacbes e
referenciacdes™ do termo a ser classificado. Deve-se ter em mente que o papel

dessas marcas das operac¢des quantitativas e qualitativas (seja marca de plural,

%0 Uma vez gue este é um dos objetivos da atividade, ou seja, mostrar que um mesmo termo faz

referéncia a significados diferentes dentro de um texto.
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aspecto, modo dentre outras) é transferir a nocdo as propriedades de definitude,
unicidade e estabilidade.

Para a realizagdo da atividade, € necessario fazer com que o aluno
utilize/acione outras habilidades, como por exemplo, fazer que ele estabeleca outras
relacbes textuais como inferéncia, contraste e analogia para se chegar a uma
ocorréncia estavel de nocdo. Desse modo, mais do que meramente classificar, sao
necessarias habilidades e competéncias outras que indicam um processo/percurso
de analise linguistica.

Assim sendo, em relacdo a atividade 05, seguem modulagdes e glosas abaixo
gue podem representar a constru¢cdo que o aluno faz para se chegar ao sentido

esperado pela atividade.

e 01 - /A Terra tem uma lua./ /Terra € um planeta./ /Lua é um astro-satélite./
/Terra tem um Unico astro ao seu redor./

e 02 - /Saturno tem vinte luas./ /Saturno € um planeta./ /Luas sdo astros-
satélites. Saturno tem vinte astros ao seu redor./

e 03 - /Luisa tem, pelo menos, umas trinta luas/. /Luisa € um ser humano./
/Luisa ndo é um planeta./ /Luisa ndo tem astros ao seu redor./ /Lua ao redor
de Luisa € um estado de espirito./ /Luisa tem, pelo menos, uns trinta estados
de espirito./

A etapa seguinte para a realizacdo da atividade seria utilizar novamente a
habilidade de comparar os enunciados e verificar que 0s enunciados acima tém
ocorréncias de nocdo que ora se aproximam, ora se distanciam, numa relacdo de
fronteira, do centro atrator </lua/ ser /satélite/>. Observa-se também, que os
enunciados originais 01, 02 3 03 retirados do texto também tém em comum uma
marca quantitativa, expressa por uma determinacdo numérica no processo de
construcdo da ocorréncia da nocdo /lua/, orientando os valores para uma
preponderéancia quantitativa.

Desse modo, verifica-se nos trés enunciados originais uma primeira operacao
quantitativa-qualitativa, diferenciando a nocéo /lua/ de todas outras noc¢ées. Em
seguida, uma operacao de determinacdo da ocorréncia, gerando uma estabilidade
devido a expressdo numeérica, a qual serve como base de célculo delimitando o
termo lua em cada situacdo. Entretanto, no enunciado 03 observam-se a geracéao de

dois valores da ocorréncia, um quantitativo como ja mencionado acima, outro



apontando um caminho qualitativo. Nota-se que na atividade do LD, n&o € sugerido
ao aluno a reflexado sobre ambos os valores.

Pode-se verificar que esse valor mais qualitativo € orientado por, pelo menos,
duas marcas que diferenciam essa ocorréncia das anteriores. Assim, no enunciado
Luisa tem, pelo menos, umas trinta luas, embora haja uma estabilidade quantitativa,
constata-se que a marca estabelecida pelo artigo indefinido umas aponta tanto para
uma operacdo de varredura ndo definindo um numero exato, como para um todo
aproximado. A outra marca modalizadora que expressa incerteza é pelo menos.

A modalidade da certeza existente nos exemplos 01 e 02 passa a dar espaco
para a modalidade debntica (das possibilidades/probabilidades) em 03,
desestabilizando a fixacdo da ocorréncia da nog¢do dos enunciados anteriores. A
construcdo do enunciado 03 demonstra dificuldades de se alcancar estados
resultantes ou representacdes estabilizadas.

Outra questdo, a ser inserida na analise do enunciado 03, € a marca de
imprecisdo que aponta para um valor qualitativo. A nocao /lua/ em € aplicada a uma
nocao animada e agentiva, no caso /Luisa/, fazendo que o termo lua, seja orientado
para um valor qualitativo.

Em suma, ao se observar os enunciados, nota-se que sao as operacoes
quantitativas e qualitativas responséveis pela geracdo dos valores das ocorréncias,
e, por vezes, como visto em 03, ha a possibilidade de se gerar mais do que um valor
no enunciado.

Portanto, por meio dessas analises, observa-se que 0s conceitos concreto e
abstrato ndo sdo visiveis nessas operagfes. A determinacdo das ocorréncias nos
enunciados acima € gerada pela marca numeérica quantitativa. A indeterminacao, por
sua vez, € indicada por uma imprecisdo numérica e pelo fato de se aplicar a nogao
/lua/ a uma nocédo animada.

Para dar prosseguimento a esta questdo, € preciso analisar a nocao /lua/ e
observar em que momento, em um esquema de fronteira, uma ocorréncia deixa de
apresentar o valor quantitativo preponderante. Ao se pensar no centro atrator da
nocdo /lua/. Verifica-se o sentido de astro-satélite. Assim, em um conjunto de
ocorréncias do dominio nocional lua, percebe-se que ha possibilidade da seguinte

classe de ocorréncias:
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a) A lua é um satélite sem brilho préprio.

b) A lua tem quatro fases: nova, minguante, crescente e cheia.
c¢) A lua nova comeca proxima semana.

d) O bebé tem uma cara de lua cheia.

e) A menina é de lua.

Observando as ocorréncias em uma relacdo de fronteira, nota-se que as
ocorréncias ‘a’, ‘b’ e ‘c’ estariam mais aproximadas do centro atrator. Outra questao
a ser ressaltada sobre as modificagcbes acima, € que nas alternativas ‘a’, ‘b’, ‘c’ ha
anteposto a ocorréncia lua o artigo definido a, dando uma caracteristica
especificadora a ocorréncia. Indicando por consequéncia, como afirma Lima (1997),
uma operacdo de flechagem. Verifica-se, entdo, um contorno, mais unicidade a
ocorréncia, aproximando-a do centro atrator. Por outro lado, nas alternativas ‘d’e ‘e’
h& o artigo zero, este por sua vez, sendo obrigatério na expressao nominal complexa
de lua, apontando para uma generalidade, uma predicacdo de existéncia inserida
pelos verbos ter e ser antepostos a expresséao de lua.

Constata-se nas ocorréncias acima, que a alternativa ‘e’ € a unica que
apresenta um valor qualitativo preponderante. A ocorréncia lua nesse enunciado se
aproxima de um predicado que, em termos de gramética normativa, pode ser
identificado como um adjetivo. Verifica-se, como ja mencionado, que esse valor é
estabelecido pelo artigo zero antecedendo essa ocorréncia, desse modo, apontando
para uma operacao de varredura.

Ao realizar as etapas acima mencionadas, acionando e colocando em pratica
as habilidades de identificar, comparar, fazer inferéncias, as quais poderiam ser
consideradas etapas das operacfes qualitativas e quantitativas, vé-se uma forma de
analisar o processo de categorizacdo que extrapola o ato de encaixar termos em
classes estanques. Desse modo, seguindo esse procedimento de acionar operacdes
quantitativas e qualitativas, como afirma Rezende (2011) seria estudar uma
construcdo gramatical, ou seja, seria estudar seu valor e fungdo dentro de um
determinado enunciado. Para a autora,

esse valor € obtido por meio de uma variacdo de contexto linguistico
a esquerda e a direita (no sintagma e, portanto, no texto). O contexto
a esquerda e a direita sdo retomadas de predicacdes anteriores (pré-
construido) e projecdes de predicagdes (no paradigma e, portanto,
no metatexto).” REZENDE (2011, p.2396)



Ainda segundo a autora, ao fazer esse tipo de analise, € preciso também
observar o contexto encaixante do termo, pois esse contexto, em decorréncia dos
valores modais e valores aspectuais pré-construidos™ estabelecem ora a
estabilidade, ora a instabilidade de representacdo. Portanto, a inferéncia como é
pedida na atividade pode ser o resultado de um “[...] procedimento de retomada do
pré-construido que passa a intuicdo de coisas ja existentes'®2.”.

Desse modo, ao se observar o contexto encaixante referido na segunda
atividade do livro didatico, temos:

“[...] Luisa, temperamental, imprevisivel, criativa, brincalhona,
chorona, risonha, generosa, carente e absurda, tinha pelo
menos umas trinta luas perto de si. Cada lua representava um
estado de espirito diferente.”

Constata-se como ja referido, que esse enunciado pode gerar dois valores
para a ocorréncia lua. O primeiro, preponderantemente quantitativo, e um segundo,
de orientacdo qualitativa. Nesse enunciado podem ser observadas 03 indicacfes de
valor qualitativo. Primeiramente, a marca modal pelo menos, que abre espaco para a
incerteza, gerando uma instabilidade de representacdo em relacdo ao centro atrator
das ocorréncias lua. H4 também a aplicacdo da noc¢éo /lua/ a uma nogao animada e
agentiva /Luisa/. Além do fato da marca do artigo indefinido umas, que antecede o
termo trinta, a qual é caracterizada por Lima (1997) como uma marca qualitativa em
funcdo da predicacdo sobre esse mesmo termo. O termo umas nao apresenta o
carater de individualizacdo, nem de indicador de um numero exato em relacdo ao
namero de luas de Luisa, mas aponta para um sentido relativo a grande quantidade,
nao operando como extracdo em relacdo a um possuidor.

Portanto, comparando as situacdes pedidas pelas atividades do livro didatico
observa-se que, independentemente da classificacdo, ha uma forte influéncia no
resultado final da representacdo do termo em relagdo a preponderancia de
operacgOes qualitativas ou quantitativas. Essas apontam ora para instabilidade, ora
para estabilidade da fixacdo da nocéo.

Por fim, verifica-se que os estimulos ao estudo de graméatica nesse LD sao

de encaixar pecas em definicbes asseguradas pelos professores ou livros.

%1 De acordo com Rezende (2008, 2011) o pré-contruido ou classe de ocorréncias imaginarias de

eventos linguisticos, é o plano da Iéxis mais as modalidades assertivas. Tem-se, desse modo, no pré-
construido varios ‘Xs' em varios tempos e espacos (sit a, sit b, sitc...)
152 REZENDE, 2011, p.2399.
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Entretanto, essas atividades positivamente apresentam, mesmo que de

maneira muito simples, a oportunidade aos alunos de refletirem sobre a lingua.

5.2 Etapa 02 A - Contextos possiveis — outras operacdes e representacfes
A primeira etapa acima teve o propdésito de emergir, independentemente de

classificacdo dos termos, a construcéo das representacdes dos nomes por meio das
operacbes QNT e QLT. A seguir, serdo feitas a partir dos mesmos enunciados,
modificagles, insercbes e modulacdes das atividades para criar movimentos de
instabilidade e retorno a estabilidade da determinacdo das ocorréncias de nogéo.
Desse modo, pretende-se demonstrar o percurso da construgcdo da representacao
dos nomes, os quais sao classificados pelas gramaticas tradicionais como concretos
ou abstratos.

Assim, trazendo a discussdo de analise pelo viés da TOPE, mesmo néo
sendo uma teoria de ensino, mas que apresenta, como consequéncia, um novo
olhar para a articulacdo lingua e linguagem em aula, essa teoria pode instigar o
linguista, bem como o professor, a pensar em meios de proliferar outros sentidos
aos termos analisados. Do mesmo modo, a instigar a apresentar as variacdes dos
enunciados.

Como afirmado no capitulo 3, a situacdo de andlise reflexiva do enunciado de
um texto seria a situacdo ideal de analise e reflexdo sobre a lingua, pois é o
momento em que o professor observa as possibilidades de criagcdo dos alunos.
Dessa maneira, podem juntos, analisar a variacdo do que € aceitavel ou ndo para a
lingua ou para o texto em questéo. Esse tipo de procedimento é o0 que se propde a
seguir. A partir do enunciado do texto As luas de Luisa, serdo desencadeadas outras
possibilidades de criagéo.

Retomando do trecho do texto elencado “As luas de Luisa”™

“A Terra tem uma lua, Saturno tem vinte, mas Luisa, temperamental,
imprevisivel, criativa, brincalhona, chorona, risonha, generosa,
carente e absurda, tinha pelo menos umas trinta luas perto de si.”

Observa-se que ha no jogo de classifica¢cdes do LD 02 enunciados base:



e 01 - Saturno tem vinte luas.

e 02 - Luisa tem, pelo menos, umas trinta luas.

Com base nos conceitos tedrico-metodolégicos da secdo acima, seguem
algumas manipulac¢des nos enunciados base para demonstrar outras construcdes de
representacao possiveis.

A partir do enunciado 01 - Saturno tem vinte luas, propde-se as modulagoes:

A) Insercéo de expressao verbal no passado — imperfeito.

B) Insercao de modalidade.

C) Operacdes QNT —QLT — varredura, flechagem, extracao.

1. Proliferando a lexis </x/ ter /y/> presente nos dois enunciados:
Parafrases para a lexis < /saturno/ ter /luas> e </Luisa/ ter /luas/>
Insercéo de expresséao verbal no passado —aspecto imperfeito:
a) Saturno tinha vinte luas, mas foram destruidas.
b) Luisa tinha vinte luas, mas ela amadureceu.

Ao se observar os enunciados acima, nota-se que a expressao verbal de
passado — tinha- indica uma n&o existéncia atual de luas, pois deixaram de existir.
Essa informacdo € confirmada pela oracdo adjacente no contexto encaixante da
ocorréncia em ‘a’ - mas foram destruidas e em ‘b’ - mas ela amadureceu, as quais
apresentam o conectivo mas em seu inicio, corroborando a ndo existéncia. Desse

modo, apontando para uma instabilidade da ocorréncia.

2. Insercédo de modalidade:
a) negativa
i.  Nao existem luas ao redor de Saturno. ii. Luisa ndo tem mais vinte
luas, ela amadureceu.
Verifica-se nos enunciados acima que a marca modal de negacdo aponta
para a ndo existéncia. Desse modo, a ocorréncia luas indica uma instabilidade em

relacdo ao enunciado original e, por consequéncia, a sua indeterminagéo.
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b) interrogativa
i. Sera que Saturno tem vinte luas? Pensei que fossem mais.
ii. Sera que Luisa ainda tem vinte luas?

Pode-se observar nesses enunciados, que a marca modalizadora
interrogativa —sera - gera uma expressao de incerteza, a qual abre espaco para a
ideia de possibilidade e probabilidade da n&o existéncia. Assim, modificando a
construcdo da representacdo da ocorréncia luas em relagdo a ocorréncia do
enunciado original.

Observa-se em (i) a ideia de possibilidade existente em relacdo ao enunciado
Saturno tem 20 luas. A ocorréncia é delimitada pela ideia de existéncia gerada pelo
relator ter e pela determinacdo especificada pelo numeral 20. Dessa maneira, a
ocorréncia do exemplo (i) aponta para um valor predicativo em relacdo a nocao
/luas/. Do mesmo modo em (ii), tanto a marca modalizadora interrogativa, como a

marca aspectual ainda apontam para um valor qualitativo da ocorréncia /lua/.

3. Operacgoes QNT —QLT

I.  Varredura

a) Certas luas de Saturno podem desaparecer.
b) Toda lua de Luisa tem uma face escura.

A intencdo da operacdo de varredura expressa pelas marcas certas em ‘a’ e
toda em b’, é a de apontar a ndo fixagdo ou delimitacdo de uma ocorréncia
especifica da nocéo /luas/.

Entretanto, em ‘a’ a marca certas também causou uma tensdo na questao
delimitagcéo versus indeterminagdo da ocorréncia, pois a0 mesmo tempo em néo ha
a especificagdo numérica de uma ocorréncia delimitada, por outro lado, a mesma
marca também aponta para um grupo determinado de luas em relacdo a todo o
conjunto luas. Embora haja essa tensdo, pode-se dizer que ambas as marcas

causaram uma instabilidade de determinagédo nas ocorréncias.



ii. Flechagem
a) As luas de Saturno séo belissimas.
b) Observei as luas de Luisa e elas me pareciam belissimas.

Observa-se marcas de estabilidade nessas ocorréncias. Em ‘a’, a primeira
marca esta na no fragmento [N de N], o qual gera a léxis < /lua/ pertencer
/Saturno/>. Nesse fragmento o relator pertencer, além de indicar existéncia, também
expressa, numa relacdo de localizagcdo, que Saturno é possuidor (localizador) em
relacdo ao termo localizado luas. A outra marca que confirma essa estabilidade e,
por consequéncia, um valor nominal, € a marca de operacdo QNT-QLT de
flechagem situacional expressa pelo artigo definido as, pois essa marca aponta para
a estabilidade existencial da ocorréncia luas, uma vez que delimita e distingue a
ocorréncia acima dentre todos os elementos da classe luas.

No enunciado ‘b’, assim como em ‘@, ha a marca que aponta para a
estabilidade existencial da ocorréncia luas expressa pelo artigo definido as. Além
dessa marca, observa-se que o pronome elas marca a flechagem contextual

anaférica constituindo a determinacao de luas.

lii. Extracéo
a) Uma lua para Saturno € mais importante que qualquer outro satélite
natural.
b) Uma lua para Luisa é o suficiente.
Em ambos o0s enunciados pode-se extrair uma ocorréncia especifica e
determinada da nocao /lua/, a qual € delimitada pelo artigo uma. Desse modo, a
operacdo de extracdo motivada por essa marca, indica uma discretizacdo da

ocorréncia, delimitando uma situagéo.
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5.3 Etapa 01 B — A descricdo das atividades — operacfes QNT e QLT
subjacentes a atividade desafio — LD Tudo € linguagem

Considerando a metodologia e as estratégias utilizadas em 5.1, segue abaixo
a transcricéo da atividade desafio do LD Tudo é Linguagem 6° ano.

Atividade desafio p. 88. Para entender o desafio proposto a seguir,
leia:
Nas frases abaixo, 0 substantivo trabalho estd empregado em
situacOes e contextos diferentes, observe:
l. Entreguei meu trabalho de geografia na data errada.
Il. O trabalho faz as pessoas se sentirem uteis.
Na frase |, o substantivo trabalho esta empregado para nomear um
objeto, resultado de uma tarefa realizada — é um substantivo
concreto.
Na frase I, nomeia a acao de trabalhar — € um substantivo abstrato.
Para saber se uma palavra é um substantivo concreto ou
abstrato € preciso conhecer o0 contexto em que ele é
usado(BORGATTO;BERTIN;MARCHEZI, 2006, p.88, grifos nossos)

Observa-se nesta atividade acima que, apesar do empenho de se indicar algo
diferente do que regularmente é proposto pelos LDs de Lingua Portuguesa, nesse
exercicio ha a recomendacdo de um desafio, tentando demonstrar que um mesmo
substantivo ora € abstrato, ora é concreto.

Aparentemente, existe nesse material didatico um esfor¢co para mostrar ao
aluno a importancia do contexto para a significacdo de um termo, indicando, mesmo
gue ainda de forma polarizada, outras possibilidades de classificagdo de um mesmo
substantivo em enunciados diferentes.

Como é previsto pelos documentos oficiais PCN e Proposta Curricular de SP,
no ensino de lingua materna baseado na proposta de reflexdo linguistica. Desse
modo, ha implicacdes que devem ser seguidas, como por exemplo, preparar o aluno
para lidar com resultados de analises gramaticais que podem ter um resultado
diferente do esperado pelas gramaticas tradicionais. Desse modo, provavelmente
esse tipo de atividade tenta seguir as indicagdes acima propostas pelos documentos
oficiais.

Isso posto, 0 que se descreve a seguir € a explicitacdo do processo de
construcdo de representacdo das duas alternativas elencadas pela atividade desafio
ao termo trabalho. Desse modo, seguem descricdes das operacbes QNT e QLT e
andalise de como as marcas geradas por essas operacfes determinam a construcao

de representacao do termo.



Nota-se na atividade acima que, apesar da variacao classificatoria, o tipo de
exercicio proposto segue os padrdes estabelecidos pela gramatica tradicional. Os
autores fazem uma explicacdo de como o termo trabalho é utilizado em cada frase.
Explicitam a significagdo de cada enunciado. Assim sendo, na frase | — Entreguei
meu trabalho de geografia na data errada, o termo trabalho é, de acordo com a
indicacdo dos autores, uma nomeacdo de objeto (trabalho de geografia), por
consequéncia, caracteristica de um substantivo concreto.

Para a frase Il — O trabalho faz as pessoas se sentirem Uteis, 0 termo é a
acdo de trabalhar, conforme indicacdo do LD, caracteristica de um substantivo
abstrato. O aluno, portanto, para “vencer” este desafio, bastaria seguir o mesmo
procedimento das atividades anteriores do LD, para, a partir da “dica” dos autores,
classificar | como concreto e Il como abstrato.

Tomando por base que a proposta dos documentos oficiais'*

é fazer que o
aluno desenvolva diferentes habilidades e competéncias durante o processo de
aprendizagem, é necessario que esse aluno utilize habilidades de interpretacdo dos
enunciados para comparar a diferenca entre os sentidos, ter compreendido o
conceito de classificagdo proposto pelo material didatico e capacidade de relacionar
ideias, isto &, se apropriar das definicdes conceituais a ele apresentadas e relacioné-
las as indicac¢des da atividade para resolver o desafio.

Como ja mencionado, para a solucdo da atividade bastaria que o aluno
relacionasse as informacfes e comparasse 0 sentido entre as frases. Entretanto, a
atividade poderia ter sido ampliada, se fosse também considerada uma comparacéo
entre a posicao dos termos nas frases e, por meio de contraste, observar que em | o
termo trabalho pertence a uma construcéo [N de N]***.Em II, observar que o termo
trabalho tem outro contexto, sendo antecedido por um artigo definido e seguido por
um verbo. Porém, uma vez que a atividade tem o foco semantico e néo sintatico, a
nao ser que o professor explicite e explique a relagdo sintatico-semantica entre as
classificacdes, o aluno talvez néo se atenha a esse indicativo.

Para deixar a atividade diferenciada, o professor poderia pedir aos alunos que

elaborassem outros exemplos a partir do desafio, que explicassem as diferencas de

3 PCN e Proposta Curricular de SP.

% Como ja analisado no capitulo 2, Rezende (2001) demonstra que constru¢des [N de N] sdo
ambiguas e que a gramatica tradicional, numa perspectiva polarizada, a classifica como complemento
nominal se N1 for substantivo concreto, ou adjunto adnominal se N1 for substantivo abstrato.
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sentidos e motivacfes para tais modificacdes. Talvez poucos alunos conseguiriam
dar uma explicacdo para a divergéncia, entretanto, seria estimulados a desenvolver
a criatividade na escrita. Com esse procedimento, caso ele ocorresse em sala de
aula, o professor estaria explorando outro tipo de reflexdo linguistica, como pedem

0s PCN e a Proposta Curricular do Estado de SP.

5.4 Etapa 02 B — Contextos possiveis — outras operacdes e representacfes
Assim como foi realizado anteriormente, a primeira etapa de analise da

atividade desafio é tentar emergir, independentemente de classificacdo de termos, a
construcdo das representacdes dos nomes por meio das operacdes QNT e QLT. A
seguir, serdo realizadas, a partir da atividade desafio, modificagOes, insercdes e
modulacdes das frases | e Il para criar movimentos de instabilidade e estabilidade, a
fim de desconstruir as classificacbes polarizadas da atividade do LD. Do mesmo
modo, apontar estratégias e marcas que determinam a estabilidade de certas
ocorréncias.

Ao analisar os sentidos do termo trabalho em um esquema de glosas, €
possivel verificar que o0s enunciados tém ocorréncias de nocdo que ora se
aproximam numa relacao de fronteira, ora se distanciam. As glosas podem seguir 0
esquema abaixo:

e 01 -/ Entreguei meu trabalho de geografia na data errada./ /O trabalho
de geografia consiste em uma pesquisa e questionario./ /Entreguei
meu trabalho de geografia digitado./ /Entreguei, depois de muito
esforco e dedicagao, meu trabalho de geografia, mas na data errada./
/[Entreguei meu trabalho de geografia atrasado e recebi uma nota
baixa./ /Entreguei meu trabalho de geografia, mas nao recebi minha
mesada por isso./

e 02 - /O trabalho faz as pessoas se sentirem uteis./ /O trabalho € uma
profissdo, uma ocupacédo remunerada./ /O trabalho compensa porque

as pessoas se sentem Uteis e recebem salarios justos./

Para dar prosseguimento a essa questdo, em uma relacdo de fronteira,

valores podem se aproximar ou se distanciar do centro atrator, por isso, € preciso



analisar a nocao /trabalho/ e observar em que momento as ocorréncias 01 e 02
acima apresentam tragos semanticos comuns. Ao se pensar no centro atrator da
nocao, verifica-se o sentido de trabalho — atividade realizada. Desse modo, em um
novo conjunto de ocorréncias do dominio nocional trabalho, percebe-se que ha
também a possibilidade da seguinte classe de ocorréncias:

a) Pedi ao aluno que terminasse o trabalho.

b) O trabalho na roca € muito arduo.

c) O trabalho de uma enfermeira requer paciéncia.

d) Moro perto do trabalho.

e) Deu-me muito trabalho terminar esta atividade.

f) Este € um belo trabalho de engenharia.

g) Seu trabalho é cuidar das criancas.

h) O trabalho muscular frequente, mantém a coluna saudavel.

Observando as ocorréncias em uma relacdo de fronteira, nota-se que as
ocorréncias ‘a’, ‘b’, ‘c’, ‘f, ‘g, ‘h’ numa perspectiva de gradiente, estariam mais
proximas do centro atrator, pois de uma forma geral, apontam para o sentido de uma
atividade realizada (seja manual, intelectual, remunerada); ja as alternativas ‘d’, ‘e’
estariam mais distantes, sendo a fronteira, ou seja, uma quase nao atividade
realizada, especialmente na alternativa ‘d’. Partindo desse esquema acima, em
relacdo a atividade desafio, tanto em | como em Il, as ocorréncias também
apresentam o traco semantico comum ao centro atrator, ou seja, trabalho € uma
atividade realizada.

Retomando a frase | — Entreguei meu trabalho de geografia em data errada.

Ao proliferar outras marcas nos enunciados, observa-se como mencionado,
que em | a construcdo [N de N] trabalho de geografia, seria um adjunto nominal*>
pelo viés tradicional, pois o termo trabalho € um substantivo concreto. Em relacéo a
TOPE, esse enunciado aponta para uma nominalizacdo de valor nominal,

preponderantemente quantitativo como descrito no capitulo 2'°°

, pois contém tanto
valores como aspecto perfeito em Entreguei, que € o0 contexto encaixante

precedente a [N de N] trabalho de geografia, como o determinante possessivo meu,

5 No item a seguir, essa classificagdo complemento nominal serd desconstruida e serd apresentado

como modificagbes no contexto encaixante dessa constru¢cdo podem desestabilizar essa ocorréncia.
156 Capitulo em que houve a descricdo dos trabalhos de Rezende sobre a nominalizagéo,
principalmente o tépico 2.2.5 € 2.2.6.
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indicando uma operacédo de extracdo. Delimitando, assim, um elemento especifico,
gue é o trabalho de geografia. Em suma, a orientacdo da representacdo em | indica
um valor nominal preponderante.

Entretanto, retomando o estudo de Rezende (2001) também mencionado no

2'57 as construcdes [N de N] refletem a confuséo existente nos estudos

capitulo
gramaticais entre o formal e o empirico. Para demonstrar que ha marcas que podem
desestabilizar a ocorréncia da construcdo [N1 de N2] — adjunto adnominal e N1
substantivo concreto, seréo listadas manipulacdées abaixo com base nos conceitos
tedrico-metodoldgicos do capitulo 04.

a) Insercdo de marca de modalidade - assercao negativa,

b) Insergcéo de marca aspectual — ainda néo;

c) Apagamento de N2 e acréscimo da marca de plural em N1,

d) Insercao de marca de futuro;

1. Insercdo de modalidade-marca de assercao negativa:
a) N&o entreguei meu trabalho de geografia.

Observa-se que no contexto encaixante precedente ao fragmento [N de N] foi
inserida uma assertiva negativa nao,que assinala um estado ou ag¢do incompleta
como afirma Rezende (2001). Comparando esse fragmento ao da frase I, nota-se
gue a forma de representacdo do termo, apesar da pequena insercao, é diferente,
pois 0 sentido aponta para uma ndo existéncia do trabalho de geografia e, por

consequéncia, para uma orientacao predicativa preponderante.

b) Eu ainda ndo entreguei meu trabalho de geografia.

O enunciado ‘b’ demonstra a marca aspectual ainda nao, apontando para um
processo ou estado incompleto, ou como no caso anterior, para uma quase nao
existéncia do trabalho de geografia, pois talvez ndo estivesse pronto. Desse modo,
ao elencar essas caracteristicas acima, pode-se dizer que h& uma orientacédo
predicativa do fragmento [N de N] nesse enunciado, uma vez que nao ha
estabilidade da ocorréncia devido a um estado incompleto ou ndo existéncia, nao

podendo se fixar um ponto de espaco e de tempo.

57 Capitulo 02, item 2.2.6 — A estabilidade de representacdo dos substantivos abstrato e concreto —

um relato sobre nominalizacéo.



2. Apagamento de [de N2] e acréscimo da marca de plural em N1:
a) Trabalhos escolares costumam ser dificeis.

Observa-se que nesse enunciado foi apagado o elemento N2 do fragmento [N
de N]. Por outro lado, foi acrescentada a marca de plural em N1, indicando uma
generalizagdo.Assim, ndo ha mais referéncia ao meu trabalho de geografia, mas a
todo e qualquer trabalho escolar que tem a potencialidade de ser dificil. Outra
marca a se analisar € o artigo zero antecedente ao termo trabalhos, a qual aponta
para uma operacao de varredura, indicando uma operacao qualitativa de valor
predicativo preponderante. Tanto a marca plural, como o artigo zero causaram uma

instabilidade de representacao.

3. Insercdo de marca de futuro:

a) Entregarei meu trabalho de geografia na data correta.

Pode-se afirmar que a marca de futuro da expresséo verbal entregarei, em
oposicdo a expressdo verbal da frase | entreguei'®®, apresenta, como nos exemplos
anteriores, um estado incompleto ou processo, gerando a ideia de algo que sera
realizado, do que hé& por vir, daquilo, orientando assim, uma funcéo predicativa da
ocorréncia trabalho.

A partir das analises dos enunciados 1,2,3 e 4 pode-se afirmar que esses
exemplos desconstroem a unicidade e a estabilidade de representacdo do fragmento
[N de N] da frase original I, a qual orientava a ocorréncia a um valor nominal,
passando a ter dessa forma, um carater de nominalizacdo predicativa, apontando
para um carater instavel de representagéo.

Em relacdo a frase Il da atividade desafio — O trabalho faz as pessoas se
sentirem Uteis. Como ja mencionado, o termo trabalho nesse enunciado é
considerado pela graméatica tradicional um substantivo abstrato.

Observa-se que esse termo é antecedido por um artigo definido o, apontando
uma operacdo de flechagem genérica, pois essa determinacdo opbe a classe
trabalho a outras classes de atividades como a arte, a danca dentre outras. Por

exemplo:

a) A arte faz as pessoas se sentirem felizes.

18 Essa marca de passado expressa uma acgao terminada, apontando para a estabilidade, para uma

acao completa, fixando um ponto no tempo.
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b) A danca faz as mulheres se sentirem alegres.
Outra marca a ser explicitada nessa frase € a expressao verbal no presente —
faz — abrindo uma espessura temporal, indicando uma orientacdo predicativa, mais

instavel, pois ndo hd menc¢éo a uma acgao pronta, acabada.

Em relagdo ao enunciado 2 — O trabalho faz as pessoas se sentirem uteis,
segue manipulacdo para demonstrar outra construcdo de representacdo. Essa por
sua vez, pode estabilizar a ocorréncia trabalho, indicando um valor nominal
preponderante.

a) Insercao de expressao verbal perfectiva no passado;

O trabalho na roca fez que ele mudasse. Ou, O trabalho fez as pessoas se
sentirem uteis.

Para os enunciados acima h& duas marcas que apontam para uma unicidade
ou estabilidade da ocorréncia trabalho. Primeiramente, ha a expressao verbal no
passado — fez — a qual indica uma acdo completa, apontando um ponto fixo no
tempo e espaco. A segunda marca é o locativo na roga, demonstrando uma
atividade especifica, singularizando a ocorréncia e orientando um valor nominal.
Tendo em vista a ocorréncia de base O trabalho faz as pessoas se sentirem uteis,
observa-se que a gramatica tradicional classifica o termo trabalho como abstrato.
Entretanto, verifica-se que € a expressdo verbal faz que influencia essa
classificagcdo, mais do que a suposta abstracdo desse substantivo por motivacao
semantica. Basta comparar esse enunciado ao exemplo acima O trabalho na roca
fez que ele mudasse. Tomando por base esse ultimo exemplo citado, nota-se que a
expressao verbal no passado fez, indica a discretizacdo, uma determinacdo da

ocorréncia.



5.5 Etapa 01 C - A descricdo das atividades — operacdes OQNT e QLT
subjacentes a atividade desafio 2— LD Tudo € linguagem

Desafio:

Em duplas: observem o seguinte anuncio publicitario. Ele explora o fato de uma
mesma palavra ter sentidos diferentes: ora € um substantivo concreto, ora € um
substantivo abstrato. Trata-se do anuncio de uma universidade, construida num

bairro da cidade de Sao Paulo chamado Liberdade. Dividimos o anuncio em duas
partes: parte 1 e parte 2.

Liberdade
tem
muitos
significados.

Revista Ve - Sdo Pauln, 1* cut. 2003, p, 245,

- - W

] — T Como e (ros0 pedcs — Unidede 3

Atividade 01, p.89 Copiem as frases seguintes em seu caderno, =|
substituindo pela classificacdo adequada do substantivo:

a. Na parte 1 do anuncio, a palavra liberdade estd nomeando um
sentimento, um estado, portanto, € um substantivo =| [Resp da
edicdo — abstrato.]

b. Na parte 2, esse substantivo estd nomeando um lugar, um bairro da
cidade, portanto, € um substantivo ®![Resp da edi¢do —concreto.]
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2006, P.89, grifos nossos)



198

Observa-se como intencionalidade dessa atividade desafio, a indicacdo ao
aluno de duas classificacfes diferentes a um mesmo termo, pois esse tem sentidos
distintos. Esse tipo de atividade normalmente é elaborado em LDs, dada a referéncia
a gramatica tradicional. Isto €, os exercicios gramaticais polarizam os termos,
encaixando-os em um sistema dicotdmico para facilitar a questédo do acerto ou erro
para o professor e para o proprio aluno. Por outro lado, distancia, e dificultam a
reflexdo linguistica dos sujeitos sobre as atividades, uma vez que sua realizagdo é
mecanica.

Como ja mencionado, essa primeira etapa de analise pretende demonstrar
um percurso dos processos de operacbes que estariam subjacentes as
categorizacbes e que s&o realizadas pelos alunos, independentemente da
classificacao final do termo.

Desse modo, seguem descricdes das operagcOes. Primeiramente, o aluno
deve identificar, observar e comparar o contexto de produgdo dos termos e
compreender que ha uma diferenca de sentido entre elas. Entretanto, a atividade, da
forma como foi elaborada, ndo permite o aluno realizar essa observacao, pois no
corpo da atividade ja sdo apresentadas as significagbes possiveis do termo
Liberdade. Constata-se que essa explicacdo é dada no corpo do texto. Assim,
verifica-se que no LD ha as seguintes indicacdes: em (a) Liberdade é um sentimento
(caracteristica de substantivos abstratos) e em (b) Liberdade € nome proprio, pois
nomeia um lugar/bairro, o qual tem existéncia propria (caracteristica de substantivos
concretos).

A elaboracdo dessa atividade nao permitiu que o aluno utilizasse outras
habilidades, além de identificacdo e classificacdo. O aluno, obrigatoriamente, para
resolver a questdo, deveria recorrer a imagem do primeiro enunciado, a qual
apresenta como pano de fundo, uma lista com diferentes termos. Esses, por sua
vez, seriam os significados diferentes de Liberdade, sugeridos pelo préprio
enunciado (a). Para deduzir o sentido da alternativa (b), deveria recorrer ao seu
repertorio cultural e por meio de glosas chegar a diferentes conclusdes.

De qualquer modo, retomando o exemplo (a) Liberdade tem muitos
significados, observa-se que o artigo zero, ou melhor, a auséncia de artigo
antecedendo a ocorréncia liberdade, marca uma varredura, indicando uma operacao
gualitativa de valor predicativo preponderante. Ja& na alternativa (b) A Unica
Universidade da Liberdade, o termo em italico pertence a um fragmento [N de N], o



qgual, sendo um substantivo concreto pela gramatica tradicional, € classificado como
adjunto nominal. Entretanto, da mesma forma que a atividade desafio anterior, 0
fragmento [N de N], possivelmente, ndo seria apontado pelo aluno como fator
influenciador da classificacdo, pois essa é uma atividade de andlise semantica.

Portanto, a partir das descricdes acima, para o aluno “vencer’ esse desafio,
bastaria seguir a “dica” explicitada nas alternativas para classificar a ocorréncia (a)

como substantivo abstrato e (b) como substantivo concreto.

5.6 Etapa 02 C — Contextos possiveis — outras operacdes e representacoes

A seguir, a partir da atividade desafio acima, serdo realizadas glosas,
modificacdes, inser¢cdes nos enunciados (a) e (b) para, assim, serem criadas outras
possibilidades de representacao do termo liberdade, bem como criar movimentos de
instabilidade e estabilidade, a fim de desconstruir a classificacdo polarizada da
atividade do LD.

Desse modo, tendo como subsidio de andlise a descricdo tedrico-
metodolégica do capitulo 04, seguem 0s possiveis contextos e processos de
construcéo de representacao de ocorréncias da nocéo /liberdade/. Primeiramente, ao
se observar as possiveis glosas referentes aos dois enunciados da atividade
desafio, obtém-se o esquema abaixo:

01 — /Liberdade tem muitos sentidos./ /Liberdade tem sentidos diferentes./ /A
liberdade é expressa de varias formas./ /Liberdade tem muitos sinbnimos./ /A
liberdade pode ser exercida pelo sentimento, pensamento e pela liberdade de

expressao./

02 — /A Unica Universidade da Liberdade./ /A Unica Universidade do bairro

japonés de SP./ /A Unica Universidade localizada no bairro da Liberdade./

Constata-se, apés a elaboracdo dessas glosas, que, aparentemente, 0s dois
enunciados de base ndo possuem tragos semanticos comuns, possivelmente pelo
fato de em (b) o termo ser um nome préprio usado como locativo. Desse modo,
pode-se afirmar que cada ocorréncia pertence a um dominio nocional diferente,

porém, sera verificado que ha uma interseccao entre esses dominios.
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Assim, ao se observar os enunciados pela operacdo e determinagdo de
fronteira, confere-se que para o enunciado (a) o sentido do centro atrator da nocéo
/liberdade/ indica — todo tipo de direito de um individuo ou grupo. Por outro lado, em
(b) verifica-se o sentido — bairro situado na cidade de SP.

Desse modo, tem-se para (a) a seguinte familia parafrastica:

a) A liberdade pode ser expressa de varias maneiras.

b) N&o h& nenhum tipo de liberdade que nos deixe infeliz.

c) A liberdade dos pais ndo € a mesma liberdade dos jovens.
d) A liberdade né&o é perigosa, € um bem precioso.

e) Na&o existe liberdade de expressao aqui neste pais.

Verifica-se que as ocorréncias ‘a’, ‘b’, ‘c’ e ‘d’, numa perspectiva de fronteira,
estariam mais aproximadas do centro atrator, mas a ocorréncia em ‘d’, com a
assertiva negativa seria quase 0 exterior, pois aponta para a nao existéncia de todo
o tipo de direito de um individuo ou grupo.

Da mesma forma, para a alternativa (b) pode-se ter as seguintes ocorréncias:

a) Existem varias Universidades na Liberdade.

b) Em todos os bairros de SP existem Universidades.
c) Na&o existe Universidade no bairro da Liberdade.
d) Liberdade ndo é um bairro, mas um sentimento.

e) A Liberdade é um distrito de SP.

Aparentemente, dentre todas as ocorréncias proliferadas, a que pode ser
considerada mais distante do centro atrator € a ocorréncia ‘d’. Essa ocorréncia
apresenta a assercdo negativa, negando a existéncia de um local, por isso,
indicando, mesmo que de forma sutil, a interseccdo entre os dois dominios
nocionais.

Em relacdo a questdo de referéncia e localizacdo, nota-se que existe uma
diferenca nos dois enunciados da atividade desafio, indicando por consequéncia,
uma determinacdo qualitativa em (a), mas ndao em (b). Ao se comparar 0s
enunciados, tem-se que a inversdo do termo localizado pode influenciar a
determinacdo e estabilidade do termo liberdade. Observa-se que em (b), o
fragmento [N de N] ‘universidade da Liberdade”, apresenta o termo universidade
como localizado em relacdo a expressao da liberdade. Essa por sua vez, sendo o

localizador atribui uma determinacao qualitativa de existéncia do termo precedente.



No enunciado (a), a relacdo de localizacdo € inversa, isto €, na Iéxis
< /liberdade/ ter /muitos sentidos/>, o relator ter atribui uma propriedade de
existéncia ao termo liberdade, sendo esse o termo localizado.

Verifica-se que, da mesma forma que a operacdo de localizacdo pode criar
um deslocamento na estabilidade da ocorréncia, outras marcas também podem criar
movimentos e representacdes diferentes das esperadas pela gramatica tradicional.
Por exemplo, retomando a alternativa (a) Liberdade tem muitos sentidos e inserindo
as marca abaixo, podem-se ter diferentes processos de construgdo de
representacéo de ocorréncias de uma mesma nogao:

1. Insergcédo de modalidade- negativa
a) Liberdade ndo tem outros sentidos possiveis.

Ao se comparar a construcao de representacédo entre o enunciado original -
Liberdade tem muitos sentidos - e esse com a modalidade negativa, verifica-se que
a negacao reforgca a orientacao predicativa da ocorréncia. Essa modalidade indica
gue liberdade tem um sentido Unico ou poucos sentidos. Talvez, pelo fato da nogéo
/lliberdade/ ter um valor compacto, para que uma ocorréncia tenha um valor mais
nominal, € necessario um conjunto de marcas em relacdo e ndo somente a marca

de negacao.

b) Existem, pelo menos, uns cinco sentidos para Liberdade.

Verificam-se nesse enunciado dois valores possiveis para essa ocorréncia.
Um valor quantitativo, indicado pela determinagcdo numérica, ou seja, a existéncia de
um valor discreto. Ao mesmo tempo, um valor mais qualitativo, devido a marca
modal pelo menos, como a marca uns (artigo indefinido) que apontam para certa
indefinicdo de quantidade, pois expressam incerteza.

Desse modo, a marca modal e o artigo indefinido ddo a ocorréncia uma
orientacdo predicativa. Além desse fator, Lima (1997) afirma que o artigo indefinido,
nesse caso, antecedendo o termo cinco, € caracterizado como uma marca
qualitativa em funcéo da predica¢do, no enunciado acima, sobre o termo liberdade.
Desse modo, a marca uns nao opera como extracdo em relacdo ao possuidor

(liberdade), mas como varredura confirmando o valor predicativo da ocorréncia.
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2. Operacdes QNT — QLT;
I Varredura
Toda liberdade tem um preco.

Verifica-se nesse enunciado uma indeterminacdo da ocorréncia liberdade a
partir da marca toda. A operagcédo de varredura decorrente dessa marca, percorre
todas as ocorréncias do interior do dominio nocional /liberdade/, ndo estabilizando
uma ocorréncia especifica da nocdo. Essa marca refere-se a todas ocorréncias

indicando um valor predicativo preponderante.

i. Flechagem genérica®®
A liberdade é o bem mais precioso para o cidaddo moderno.

E possivel observar nesse enunciado que ha um artigo definido a
antecedendo a ocorréncia liberdade, indicando uma operacdo de flechagem
genérica. Apesar do fato da nocao /liberdade/ ter um valor compacto, a flechagem
confere uma especificidade qualitativa a ocorréncia, estabelecendo uma estabilidade
diferencial. Portanto, opondo um elemento de uma classe de ocorréncias a todos os
outros de outra classe, no caso, opondo liberdade as outras classes de bens do
cidaddo moderno. Desse modo, € constatada uma constru¢cdo de representacao
diferente, apontando uma orientacdo mais nominal em relagdo a ocorréncia anterior,

a qual passa por uma operacao de varredura.

iii. Extracéo
Aquela liberdade tdo sonhada.

A operacdo de extracdo acima acionada pelo termo aquela (pronome
demonstrativo), que localiza a ocorréncia liberdade, dentre as possibilidades
existentes. Desse modo, delimitando a ocorréncia, dando unicidade e estabilidade,
em relagcdo ao exemplo de varredura e de modalidade negativa. Apontando assim,
para uma discretizagao.

A seguir, da mesma forma que foram elaboradas ocorréncias para se
demonstrar formas diferenciadas para (a), serdo realizadas insercfes, parafrases e

modulac¢des para a alternativa (b) A Unica Universidade da Liberdade.

%9 Segundo Groussier; Riviére (1996, p. 172-4) flechagem genérica é constituida por extensao a
todas as outras classes, isto é, opde um elemento a todos os outros de outra classe.



1. Insercdo de modalidade- interrogativa — davida:
a) Serd que existe um bairro como o da Liberdade em outro estado?
Observa-se que o0 contexto encaixante que precede o termo liberdade
apresenta uma marca modalizadora da incerteza — sera, a qual abre espaco para a
modalidade deodntica (das probabilidades), modificando a representacdo da
ocorréncia em relacédo ao enunciado base. Nesse contexto, existe uma possibilidade
da ndo existéncia. Desse modo, causando um afastamento em relagcdo ao centro

atrator — bairro situado na cidade de SP.

2. Insercédo de marca assertiva e de expressao verbal de futuro — imperfeito:

a) Sera construida a universidade da Liberdade.

Observa-se que a marca de futuro da expressao verbal sera construida
apresenta a ideia de um estado incompleto, ou em processo de algo que sera
finalizado (no caso, a construgéo). Assim, orientando a construcao de representacéo
da ocorréncia liberdade para um valor predicativo.

3. Insercdo de determinante A antecedendo o termo liberdade e acréscimo de
expresséo verbal de passado — perfectivo:

a) A universidade da Liberdade abriu suas portas.

Diferentemente da construcdo de representacdo do nome liberdade da
ocorréncia anterior. Observa-se nesse enunciado, que a marca de passado da
expressao verbal abriu corrobora a unicidade ou estabilidade dessa ocorréncia. Essa
marca de passado indica a existéncia de algo, apontando um ponto fixo no tempo e

espaco e um valor nominal da ocorréncia.
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Consideracoes finais

Tomando por base as andlises dos dados acima, deve ser retomada a
consideracdo de que dentre as trés colecdes de LDs de Lingua Portuguesa
indicadas para o 6° ano do EF Il, que foram selecionados para este estudo, somente
em uma colecdo ha a sugestdo de uma analise diferenciada. Essa colecéo
apresenta uma proposta que, mesmo polarizada e pautada na gramatica tradicional,
tenta contemplar a proposta dos PCN sobre uma analise reflexiva da graméatica. Os
exercicios escolhidos nessa colecdo propdem mostrar ao aluno que um mesmo
termo, dependendo do contexto em que é inserido, pode ter classificaces distintas.
Nesse caso, um substantivo pode ser classificado, segundo instru¢des dos autores,
tanto como concreto ou abstrato.

Nota-se que, apesar desse tipo de proposta, a questdo sobre a confusao
entre o empirico e o formal das gramaticas tradicionais, ja mencionada em capitulos
anteriores, se repete nessas atividades. Existe em todas as atividades selecionadas
uma confusdo entre objeto fisico e classificacdo em concreto e, do mesmo modo,
confusao entre acdo e/ou sentimento e classificacdo em abstrato.

Por outro lado, quando os mesmos exemplos séo retomados pela perspectiva
da TOPE, observa-se que as andlises apontam primeiramente para uma
diferenciacdo entre empirico e formal e depois para uma sébia articulacdo entre
esses dois planos e ndo para uma confusdo entre eles. E fato que as operacdes
guantitativas e qualitativas dependem do empirico, pois levam em consideracédo as
propriedades das nocdes, entretanto, ocorre uma articulagdo e ndo uma confuséo,
pois a andlise formal dessa teoria apresenta hipdteses sobre essas operacdes
formais que ao mesmo tempo tém uma independéncia do empirico e uma
dependéncia que gera criatividade e imprevisibilidade.

Além dessa caracteristica, essa metodologia de andlise defende que, por
meio do levantamento das marcas deixadas nos enunciados devido as operacdes
guantitativas e qualitativas, é possivel, por meio de glosas, modulacdes, criacdes de
familias parafrasticas, dentre outras operacdes, identificar e construir o processo de
representacdo de um nome.

Desse modo, as analises acima nao se fixaram no objeto pronto, nem
classificaram os termos de forma polarizada como indicam as gramaticas. As
andlises realizadas buscaram o trabalho de linguagem, o esforco do sujeito em

relacionar e determinar as unidades.



Ao observar as construces das representacdes dos nomes, pode-se chegar
as seguintes conclusdes a respeito do valor nominal e/ou predicativo das
ocorréncias dos termos:

1. Valores que apontam para estabilidade, existéncia - valor nominal:
a) Determinantes - artigo definido e pronome possessivo, indicando operacao
de flechagem:
I. As luas de Saturno s&o belissimas.
ii. Entreguei meu trabalho de geografia na data errada.

iii. Observei as luas de Luisa e elas me pareciam belissimas.

b) Determinante artigo indefinido indicando operacéo de flechagem:
i. Uma lua para Saturno é mais importante que qualquer outro satélite

natural.

c) Determinante - pronome pessoal indicando flechagem anaférica:

i. Observei as luas de Luisa e elas me pareciam belissimas.

d) Marcas de aspecto perfectivo no contexto encaixante anterior ou posterior,
indicando estado resultante:
I. Entreguei meu trabalho de geografia na data errada.
ii. O trabalho na roca fez que ele mudasse.

lii. A universidade da Liberdade abriu suas portas.

e) Determinante — pronome demonstrativo indicando operacéo de extracao:

I. Aquela liberdade tdo sonhada.

2. Valores que apontam para a imprecisdo, ndo existéncia, davida — valor
predicativo:
a) Determinantes - pronome indefinido e artigo zero indicando operagéao de
varredura:
i. Trabalhos escolares costumam ser dificeis.
ii. Liberdade tem muitos significados.

iii. Certas luas de Saturno podem desaparecer.
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Iv. Toda liberdade tem um preco.

b) Modalidade apreciativa negativa:
I. Nao existem luas ao redor de Saturno.
ii. Nao entreguei meu trabalho de geografia.

iii. Liberdade ndo tem outros sentidos possiveis.

c) Marcas de aspecto imperfectivo ou futuro no contexto encaixante anterior
ou posterior indicando acao ou resultado incompleto ou inacabado:
i. Saturno tinha vinte luas, mas foram destruidas.
ii. Entregarei meu trabalho de geografia na data correta.
iii. Ser& construida a universidade da Liberdade.
3. Valor misto™®:
a) Valor nominal preponderante orientado para o valor predicativo:

I. Existem, pelo menos, uns 05 sentidos para liberdade.

Observa-se que para se chegar aos valores preponderantes das ocorréncias,
€ necessario como ferramenta de andlise, mais do que somente questdes
semanticas ou empiricas, de fato, o contexto encaixante anterior ou posterior em
relacdo as ocorréncias tem forte influéncia nas orientacées predicativas, nominais ou
mistas.

Portanto, ao se comparar essa proposta de analise aquela das atividades do
livro didatico, a qual somente classifica os termos em concreto ou abstrato, observa-
se que, independentemente da classificacao tradicional, as operacfes qualitativas e
guantitativas, influenciam a constru¢cdo da representacdo do termo em relacédo a
preponderancia predicativa ou nominal, apontando ora maior instabilidade, ora maior
estabilidade da nocéo.

Conforme j& afirmado anteriormente neste estudo, tomando esses
apontamentos por base e os confrontando com o0s objetivos de pratica de analise
linguistica dos PCN, observa-se que a TOPE apesar de ndo ser uma teoria sobre

ensino de lingua, pode indicar que trabalhar com as operagBes qualitativas e

180 Retirado de Rezende 2001 a respeito das analises sobre nominalizacdes como j& citado no
capitulo 02 deste estudo.



guantitativas da linguagem, seria nas devidas proporcdes, uma forma de se
trabalhar com as habilidades expostas pelos parametros. Faz-se essa comparacao,
pois uma vez que os alunos estivessem sensibilizados a procurar marcas na lingua
das atividades de linguagem, estariam por consequéncia, realizando as acdes de
identificar, comparar, fazer analise, sintese, contraste, ou seja, acionariam e

trabalhariam com habilidades e ndo somente com conceitos fechados e polarizados.

5.7 Caderno do Estudante do Estado de SP — 0 estudo dos substantivos — 1°
bimestre

Apesar deste item ser parte das analises dos dados, ha duas explicacfes
para a separacédo das secdes. Primeiramente, pelo fato de as atividades serem de
fontes diferentes, ou seja, na secdo anterior foram selecionadas atividades do LD
Tudo é linguagem — 6° ano e para esta foram transcritas atividades do Caderno do
Estudante do material do Estado de SP. O outro fator € a proposta das atividades.

Verificou-se acima que, todas as atividades selecionadas sédo consideradas
diferenciadas, pois para os autores os exercicios apresentam uma forma distinta de
se classificar os dados, uma vez que um mesmo termo pode apresentar duas
classificacOes diferentes.

Ja para as atividades a seguir, pode-se notar que nenhuma delas pertencia a
algum grupo diferenciado, mas que, de acordo com as indicacées do Caderno do
professor, o objetivo das atividades é fazer com que os alunos reflitam que a
construcdo de um texto e a producdo de sentido originada por essas construgcdes
podem variar.

Abaixo seguem consideracdes, instrucdes e atividades referentes aos
substantivos que foram encontradas no material da Rede Estadual de SP, mais
especificamente nos Cadernos do professor e aluno. O conteddo substantivos foi
identificado nos cadernos do 6° ano relativos ao 1° e 3° bimestres.

Ao se observar os Cadernos do Estudante, nota-se que neles ndo ha de
forma explicita definicdes ou quadros explicativos sobre o conteddo gramatical que
serd estudado. Na maioria das atividades intituladas “Estudo da lingua” h&
instrucdes para que os alunos realizem pesquisas direcionadas pelos professores
para o estudo das classes gramaticais.
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Vale ressaltar que durante o levantamento das atividades de todos os
cadernos, nao foi encontrada nenhuma atividade que fizesse referéncia as
subclasses concreto e abstrato. Apesar desse fato, optou-se por elencar as
atividades sobre substantivos para descrever como € direcionado o estudo reflexivo
sobre a lingua, a fim de comparar as atividades as indicacdes que estdo nas
propostas curriculares acerca de reflexdo sobre a lingua. Sera feito um rapido
paralelo entre a proposta e a pratica para se explicitar o que, de fato, se propde para
atividades em sala de aula.

Apesar de no Caderno dos Alunos nao haver explicitacbes gramaticais, no
Caderno dos Professores sempre ha algumas consideracdes acerca das tematicas
gque estardo nos itens “Estudo da lingua”. Abaixo segue a definicdo sobre
substantivos que esta no caderno Vol 01.

Vocé pode, entdo, definir substantivos como essas palavras que
nomeiam seres, 0s sentimentos, os desejos, as ideias, etc. Pode
ainda destacar que, nos textos que produzimos, orais ou escritos, 0s
substantivos vao indicar os temas centrais que estdo sendo
abordados. (Caderno do professor: lingua portuguesa — 52 série. Vol.
1/ S.P. 2009 — p. 19.)

Observa-se que a definichio é a mesma empregada nas gramaticas
normativas e descritivas. Além disso, para a funcédo, apesar de ndo se mencionar
explicitamente os aspectos sintaticos, ha indicacdo para o professor de que essa é a
de tema ou sujeito.

A respeito da analise das atividades a seguir, os procedimentos serdo
distintos em relacdo a secdo anterior, pois ndo ha em nenhuma das atividades
selecionadas a questao classificatoria concreto X abstrato. Desse modo, havera
somente uma descrigcdo e critica propositiva das atividades baseadas na propria
proposta curricular do Estado de SP.

Para se chegar a essa concluséo acima a respeito da nomeacéao dos seres, é
apresentado aos alunos a Fabula A cigarra e a formiga. Esse texto foi montado com
lacunas a serem preenchidas, as quais propositalmente, como mencionadas no
caderno do professor sdo os substantivos do texto. E posto como objetivo para tal

atividade que os alunos compreendam que nao seria possivel compreender o texto



sem nomear 0s seres da historia

161 Segue abaixo a transcricdo da sequéncia de

atividades relacionadas a classe de substantivos para o 1° bimestre do 6° ano/ 52

série.

1.

b)

Estudo dalingua
Leia o texto a seguir e veja se consegue compreendé-lo sem as palavras que

faltam:

A cigarra e a formiga

_ Eu cantava; por favor; ndo fique irritada.

_ Vocé cantava? Entéo ja sei: agora dance!

Fica dificil compreender a fabula sem as palavras que faltam, ndo € mesmo?
Entdo preencha os espacos vazios para completa-las. Se for preciso, consulte o

texto completo que estd no comeco deste Caderno.

Vocé pode ter usado palavras diferentes para preencher os espacos, mas elas
tém a mesma finalidade no texto. Pensando nisso, marque a resposta que indica
essa finalidade:

D&o nome aos seres que existem na historia.

Indicam qualidades desses seres.

Na fabula, ha algumas palavras destacadas que tém uma finalidade comum no

texto. Marque que finalidade é essa

161

Caso o professor perceba que a atividade serda muito facil para os alunos, pois o texto ja foi

trabalhado no inicio da situacdo de aprendizagem, ha uma ressalva indicada no Caderno do
professor, a qual se refere a possivel troca de textos para se chegar ao objetivo proposto.
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a) Dar nome aos seres que existem na historia.

b) Indicar qualidade desses seres.

5. As palavras que vocé usou para completar o texto chamam-se substantivos; as
gue estao destacadas, adjetivos. Complete as frases:

a) Substantivos séo palavras que servem para

b) Adjetivos séo palavras que servem para

6. Para finalizar, o professor vai escrever no quadro a definicdo completa de
adjetivo e substantivo. Copie as definicbes em seu caderno.
Caderno do aluno — Linguagens, codigos e suas tecnologias — Lingua
Portuguesa — 52 série — vol. 1/ S.P: 2009, p.10-1.

Observa-se que, apesar de os PCN e a Proposta Curricular de SP terem
explicitamente o objetivo de se trabalhar com o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para se obter maior reflexdo da lingua, ndo ha nos cadernos nem do
professor nem dos alunos, uma lista com as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas, além de “saber procurar informacdes adicionais”.

Nota-se que hd uma minima diferenca entre esta proposta de atividade do
Caderno dos Alunos e o que € apresentado em muitos livros didaticos. A diferenca,
gue pode mais atrapalhar o aluno do que ajuda-lo, é a instru¢do dada no Caderno do
Aluno para se realizar uma pesquisa em gramaticas sugeridas pelo professor a
respeito da definicdo da classe de substantivos. Definigdo que como ja& mencionado,
muito subjetiva e que se baseia em aspectos outros que nao linguisticos para a
classificacdo dos termos.

Como mencionado no capitulo 3, tomando por base o que € pontuado no
documento estadual, nota-se que a priori, ndo hd mais espaco nos materiais
didaticos para uma perspectiva de estudos gramaticais embasados em modelos
classificatérios fixos e polarizados. Espera-se que ndo sejam apresentadas aos
alunos apenas atividades de “encaixe de pecas”. Almeja-se, por meio dessas
propostas, que o tratamento didatico dado as aulas de lingua seja mais motivador e
sofisticado.

Entretanto, a atividade descrita acima mostra o contrario. Esse tipo de

atividade especifica seria, mais uma vez, um ato de preencher lacunas, porque,



provavelmente, o aluno ja estaria acostumado a atividades gramaticais®>. Observa-
se gque nessa atividade nédo séo exigidas habilidades como comparacéo e inferéncia,
nem de estabelecimento de relacbes de sentido e referenciacdo de acordo com o
contexto. Desse modo, n&do produzindo maior reflexdo a respeito do funcionamento
da lingua.

De fato, nessa atividade, a Unica habilidade a ser trabalhada, de acordo com
a propria Proposta Curricular de SP, € saber procurar informag¢des em dicionarios,
gramaticas e internet. E o que fazer com essas informacfes? Como se pede nos
Cadernos do professor e aluno, essas servem para ajudar a “preencher lacunas”.
Pelo exemplo acima, vé-se ainda certa disparidade entre proposta curricular e a
pratica.

Para finalizar a sequéncia de atividades em relacdo aos substantivos
referentes ao primeiro bimestre, o Caderno do aluno indica, como tarefa para ser
realizada em casa, a anotacdo de exercicios retirados de livros didaticos sobre
substantivos e adjetivos que o professor passa como lista. E quais os procedimentos
e critérios que o professor deve utilizar para selecionar as atividades? E fato que a
vivéncia com seu grupo e o cotidiano fazem com que o docente saiba quais sao as
necessidades de seus alunos.

Contudo, apesar de os documentos do estado de S.P apontarem, como nos
PCN, o trabalho de analise de lingua e reflexdo gramatical baseadas no uso, a

proposta acerca do que seria e como fazer essa reflexado ainda é classificatoria.

5.8 Caderno do Estudante do Estado de SP — o estudo dos substantivos — 3°
bimestre

Ainda sobre os estudos de classificacdo, observa-se em relacdo aos
substantivos, que essa tematica € apresentada no caderno de orientagcdo aos
professores, tendo como o enfoque a andlise da classe gramatical de acordo com
seu lugar no texto. A orientacdo dada é de que os alunos, mais uma vez, facam uma
pesquisa nos livros didaticos, pois a mesma recomendacao foi dada no primeiro

bimestre. Apds levantamento dessas informacbes, os alunos devem realizar

152 por outro lado, observa-se na lista de habilidades dos Parametros curriculares de S.P. diversas

outras habilidades a serem trabalhadas no bimestre, as quais sédo referidas exclusivamente em
situacdes de interpretacao de texto. A gramatica, especificamente a classe substantivos, continua a
ser trabalhada de forma mecanica.
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atividades de interpretacdo de texto e de andlise gramatical tendo como base, a

cronica No aeroporto de Carlos Drummond de Andrade™®.

Abaixo segue transcricdo das atividades especificas de “Estudo da lingua™®*’

do volume 03 para 52 série/6° ano, caderno para terceiro bimestre.

Estudo da lingua
1. Em grupo, vocés devem fazer um estudo sobre substantivos e adjetivos,
reconhecendo essas classes de palavras na cronica No aeroporto de Carlos
Drummond de Andrade. Para tanto, sigam estas instrugoes:
a) Facam uma nova leitura, procurando trechos nos quais possam ser
identificados os substantivos e os nomes préprios encontrados.

b) Preencham o quadro a seguir:

Substantivos préprios Caracteristicas de cadaum | Exemplos de substantivos

apresentados no texto desses nomes proprios comuns

¢) Quais palavras ou frases induzem o leitor a acreditar que Pedro é um
hospede “muito folgado”, egoista e egocéntrico?

d) Por que o substantivo proprio “Pedro” € importante para o desenrolar do
conto?

e) Qual é a importancia do substantivo proprio “Galedo” para o entendimento do
texto?

f) Qual é a relagdo entre o substantivo “quadrimotor” e o titulo da cronica. No
aeroporto?
Caderno do aluno — Linguagens, codigos e suas tecnologias — Lingua
Portuguesa — 52 série — vol. 3/ S.P: 2009, p.30-1.

Nesta lista de atividades do Caderno dos Alunos do Estado de SP do 3°
bimestre em detrimento a do primeiro, observa-se que 0s objetivos ndo sao mais
apenas preencher lacunas e fazer pesquisas em gramaticas. HA uma proposta de
relacionar as subclasses de substantivos proprios e comuns aos possiveis efeitos de

sentido aplicados a crénica No aeroporto.

183 5 texto integral seguira como anexo.

164 Designacao dada as atividades gramaticais do Caderno do aluno do 3° bimestre.



De acordo com instru¢cdes dadas no Caderno do Professor, na atividade 1
apos listagem dos nomes proprios, 0os alunos devem notar (no campo caracteristicas
desses nomes proprios) que 0os nhomes proprios do texto (no caso Galedo e Pedro)
compdem um elo de compreensao do texto em relagéo ao local em que se passa a
histéria e ao personagem principal. Ja em relacdo aos substantivos comuns, 0s
professores, de acordo com o manual, devem apontar aos alunos que o efeito de
sentido das palavras isoladas na lista pode ser diferente se contextualizadas na
cronica, isto é, podem ter um valor significativo diferente, dando outras informacdes
importantes para a compreenséao da narrativa.

De qualguer modo, constata-se que nao ha mencao, por parte dos cadernos,
sobre outras subclasses de substantivos. Nota-se que o foco das atividades
estabelece uma relacdo semantica dos termos analisados por meio da
contextualizacao textual. Desse modo, as consideracdes acerca do que seria um
substantivo préprio ou comum ocorreriam a partir da pesquisa sobre a classe
substantivo. Essa situacdo seria em decorréncia da observacdo da crenca do
professor em relacdo a necessidade de se mencionar essas outras
subclassificac¢oes.

O objetivo da atividade é fazer com que os alunos reflitam que a construcao
de um texto e/ou enunciado e a producdo de sentido originada por essas
construcbes podem variar. Retomando a citacdo de Franchi (2006) sobre o trabalho
criativo “[...] € muito importante que os alunos tenham momentos para refletir sobre a
lingua portuguesa e o uso criativo que costumam fazer dela'®.” Observa-se que a
pratica de reflexdo sobre essas variagfes incentiva o desenvolvimento da forma
criativa de se trabalhar com a lingua. Vé-se que para a proposta dos Cadernos, em
consonancia aos PCN e a Proposta de SP, mais importante do que classificar os
substantivos, € relaciona-los a um contexto significativo e criativo na compreenséao e

producao de textos orais e escritos.

185 caderno do professor, volume 03- 2009, p. 37.
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5.9 Ainda sobre o0 ensino de gramatica — a necessidade de uma proposta
dindmica e operatoria

Apesar de muito ja ter sido discutido acerca do ensino de gramatica,
gramaticos, linguistas, fil6logos e pedagogos ainda pensam e discutem sobre
metodologia, tratamento didatico e problemas de ensino de lingua materna,
especialmente em relacdo aos contetdos gramaticais. Debatem sobre a interlocucéo
entre produgdo textual e gramatica; a respeito da gramatica em livros didaticos;

6 em troca da

sobre o ensino a partir de gramaticas descritivas e funcionalistas*®
versao normativa; e sobre diversos aspectos.

N&o é objetivo discutir pormenorizadamente todos os elementos ja analisados
por diversos autores renomados, mas elencar aspectos sobre o tratamento didatico
do ensino de gramatica e de lingua em geral, que ainda precisam ser esclarecidos
para professores e alunos.

Observa-se que 0s conceitos graméatica e ensino de gramética foram muito
discutidos. Além disso, os procedimentos e tratamentos didaticos para o ensino de
lingua foram revisados, como referido acima nos PCN de Lingua Portuguesa. Vé-se
gue os documentos oficiais ndo recomendam a instrucdo gramatical como se deu
durante muitas décadas no Brasil, cujo foco era a “taxonomia” gramatical, mas
propde, uma vez que o0 ensino é centrado no texto, analise e reflexdo gramatical
tomando por base atividades de leituras e producdes textuais.

Entretanto, o ensino de gramatica ainda € um tema em debate na literatura
especializada, pois ha um campo vasto para reflexdo nas diversas vertentes teoricas
da linguistica e de outras areas do conhecimento, devido a uma série de razdes.
Como por exemplo:

a) A insisténcia dos alunos nas aulas de graduacdo em letras e pedagogia para
gue haja estudos (mesmo gue ingenuamente e sem conhecimento de causa)
da gramatica tradicional para poderem ter subsidios quando estiverem

ministrando suas aulas;

1% piscussoes realizadas nos capitulos 02 e 03 deste estudo.



b) As discussfes existentes nas formacdes continuadas de professores de E.F.
e E.M., pois ha escolas que persistem em um sistema de educacao, dito
tradicional, obrigando professores a ampliar a carga horaria nos estudos
gramaticais tradicionais desvinculados da producao textual e do enunciado;

c) A cobranca de pais desavisados (por ndo serem especialistas na area) feita a
coordenacdo escolar e ao professor por um “ensino de lingua” ou “ensino
gramatical” mais amplo, pois se no caderno dos alunos ndo aparecerem listas
de analise morfologica e sintatica, os professores de Lingua Portuguesa nao
estédo ensinando nada.

Toda essa confusdo citada se d&, de acordo com Antunes (2007) devido a
falta de compreenséao por parte de alguns alunos de graduacao, professores, gestéo
escolar e pais de alunos do que seria, de fato, a graméatica. De acordo com a autora,
pode-se pensar em quatro acepc¢Oes diferentes para essa palavra, as quais
coexistem, mas precisam ser compreendidas em suas particularidades, funcoes e
limites.

Antunes (2007) aponta que, primeiramente, a gramatica pode ser
compreendida como um conjunto de regras que definem o funcionamento de uma
lingua, pois [...] “ndo existe lingua sem gramatica. Nem existe gramatica fora da
lingua” (ANTUNES, 2007, p. 26). Essa seria, como afirma a autora, a gramética
interiorizada do falante, a qual é de saber geral de todos sejam alfabetizados ou néo.

A segunda acepc¢ao para o termo gramatica apontada € relativa a um conjunto
de normas que regulam o uso da norma culta. Essa é uma 6tica de dominio
normativo, que determina a partir do prestigio social, a variedade culta da lingua,
determinando assim o certo e apontando o errado nas outras variedades. A autora
ressalta o fato de que essa concepcao de gramatica e as implicacdes dessa linha de
raciocinio ndo sdo propriamente linguisticas, mas foram realizadas por convencdes
sociais historicas, que desprestigiam todas as outras variedades da lingua. Outros
autores como Bagno (2002), Gnerre (1991), Marcuschi (2008), Neves (1999,2003),
Possenti (1996), dentre outros discutem detalhadamente problemas a respeito do
preconceito linguistico existente em nossa sociedade.

A terceira acepcao de gramatica discutida por Antunes (2007) é acerca de
uma perspectiva de estudo dos fatos da linguagem. Essa concepcéao é relativa a um
método de investigacao cientifico sobre as linguas. Como elenca a autora, ao longo
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dos estudos sobre a linguagem, os métodos de investigacdo suscitaram diferentes
perspectivas tedricas sobre a gramatica, como por exemplo, a gramatica
estruturalista, a gerativa, a funcionalista, a descritiva, dentre outras e

[...] cada uma apresenta um corpo de teorias, que justificam um tipo
de apreensdo, observacdo e analise do fendbmeno linguistico.
Representam assim, visfes historicas da percepcdo que se tem
acerca da linguagem e da lingua, visées que, em geral, retratam a
Otica comum a outros setores da vida humana. (ANTUNES ,2007, p.
31)

Vale lembrar que os recortes metodoldgicos (ou a falta de metodologia),
visbBes historicas e politicas, bem como a percep¢do do mundo sempre foram os
fatores que determinaram as constituicdes gramaticais desde Aristoteles em As
categorias.

A partir dessa observagdo, nota-se mais uma vez, que independente da
vertente gramatical escolhida pelo professor para o ensino em sala de aula, o sujeito
aprendiz ndo é foco do ensino, mesmo com todo o discurso construtivista que é
empregado em muitas escolas, a visdo do autor gramatical € o que domina no
ensino e aprendizagem de lingua. Como afirma Rezende (2001), apesar de ser o
sujeito aprendiz, aquele que |&, escreve, ouve e sente, organizando seus universos
experienciais, construindo constantemente um contorno de sustentacdo das
unidades e suas relacdes, por meio da representacédo, regulacao e referenciagéo, é
a visdo e o enfoque estatico, externos a esse sujeito que ainda predominam como
conteudo de ensino.

Outra acepcao também descrita por Antunes (2007) é a de gramatica como
uma disciplina de estudo, a qual recebeu tal énfase nas escolas em que ganhou
carga horaria especial, separando essa disciplina das aulas de redacgéo e literatura
como se houvesse alguma serventia da gramatica fora dessas atividades.

Por fim, a autora também se refere a compreensdo da gramatica como um
compéndio descritivo-normativo sobre a lingua. Caso esse compéndio seja mais
descritivo focaliza, como diz Antunes (2007), elementos da estrutura da lingua. Caso
seja mais prescritivo, fixa-se no conjunto de regras consideradas como de uso

“correto” da lingua®®’.

7 Como cita Antunes (2007) além desses, ha outros tipos de compéndios da lingua como os

funcionalistas, por exemplo.



Entretanto, a falta de compreensdo a respeito do termo gramatica, suas
funcdes e limites ndo sdo os Unicos problemas de ensino. Esses estédo entrelacados
a outra questao, ja discutida por autores como Possenti (1996, 2006), Travaglia
(1996, 2003), Neves (1999, 2003, 2006, 2010), Antunes (2007), dentre outros, que
concerne a forma como a gramatica é ensinada nas escolas.

Segundo Franchi (2006) o problema ainda esta na repeticdo inconsciente de
férmulas “escolarizadas”, como o proprio autor diz, no pior sentido da palavra
escolarizagao. [...] “Esta na falta de reflexdo sobre o que realmente esta se fazendo,

168 » Existe também a

guando fazemos gramatica do modo que fazemos (...)
dificuldade dos professores em se livrar do viés normativo (prescritivo), constituindo
uma visao discriminatéria do idioma, como afirma o autor.

Em relacdo a pratica, Franchi (2006) afirma que o ensino de gramatica no
Brasil perpassou por um periodo em que os exercicios de estudo eram apenas de
classificacdo sem grandes reflexdes sobre o contexto (como j& mencionado em
capitulos anteriores). O autor cita como exemplo do estudo da classe dos
substantivos

De fato, entre o0s substantivos, logo se encontram acfes
(“discussoes”, “nominalizagdes”, “acdes”) e estados (“subjetividade”,
“tranqlilidade”, “fome”) e qualidades (“beleza”, “rapidez”,
“capacidade”) e relacdes (“proximidade”, “pertinéncia”, “irmao”) e até
proposicdes inteiras (“ o fato de que eu estou escrevendo sobre a
linguagem”). Fica-se em um circulo vicioso: essas palavras e
expressdes quero que sejam, por alguma razdo, substantivas:
substantivo € a palavra que designa coisas; entdo essas palavras
designam coisas. Ou outras “coisas’ (que nao seriam bem coisas,

tomadas como coisas!) (FRANCHI, 2006, p.57)

Franchi (2006) ainda afirma que a falta de reflexdo, além de perpassar as
aulas de gramatica, ainda permeia por consequéncia desse tratamento didatico
vazio, as avaliacbes escolares, as quais sao repletas de questdes inexpressivas,
descontextualizadas, seguindo a mesma forma de se aplicar a graméatica. O autor
menciona que os alunos eram e ainda sédo obrigados a memorizar definicbes
descontextualizas e subjetivas e que devem no momento da avaliacdo, realizar
reflexdes e extrapolacdes a partir de um modelo classificatério fixo. Nota-se que
instigar a reflexdo e avaliar de forma reflexiva seria impossivel a partir dessa

proposta estagnada. Exemplo disso, pode se ver na citacdo abaixo referente a

1% Eranchi, 2006, p. 52.
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classe de substantivos, pois a questdo manda somente grifar os substantivos de um
pequeno trecho:

A compreensédo do governo em relacdo aos problemas do povo,
levou-o a solugBes que privilegiassem o social. Dada a preméncia
dessa questdo, a rapidez das providéncias a serem tomadas
passou a ser mais importante que a sua adequacgado circunstancial.
(FRANCHI, 2006, p.57)

Como afirma Franchi, € um desafio encontrar ai substantivos com base nas
categorias de pessoa, animal, coisa ou lugar ou pela saida das designacdes
tomadas como coisas. Como resultado dessa avaliacdo, o professor certamente
reclamaria do resultado, apontando para o fato de que os alunos nédo sabiam a
definicdo da classe dos substantivos. Sobre esse fato, Franchi (2006) ainda afirma
que

E preciso observar que ndo ha meios de estabelecer correlacdes
uma a uma, ao nivel da analise puramente superficial das oragées,
entre categorias gramaticais e categorias semanticas, entre funcdes
ou relagBes gramaticais e funcdes ou relacées semanticas. A sintaxe
das linguas naturais funciona sob outros critérios que impedem essa
visdo da interpretacdo como uma decodificagdo direta. E 0 mesmo &
vélido para uma associacdo direta entre condi¢cdes gramaticais e
pragmaticas(...).(FRANCHI, 2006, p.58)

Em suma, o autor relata que os estudos gramaticais realizados em sala de
aula operam sobre objetos mortos. Sobre esse tema, Neves (2009) corrobora com
essa imagem ao dizer que as aulas de gramatica fixaram-se a moldes esquematicos
oferecidos aos alunos, os quais eram a época de Téchiné Grammatiké justos e
oportunos.

Hoje, por sua vez, os alunos, dependendo da visdo sobre ensino que tenham
seu professor(a) ou gestdo escolar, vivem repetindo licbes de gramatica a fim de
conhecer o nome e funcdo das categorias, fazendo com que haja a iluséo para a
comunidade de que essa acdo é estudar gramatica. Entretanto tal estudo, feito
dessa maneira seria entdo desnecessario, uma vez que ndo é um estudo reflexivo
como se prega pelo PCN de Lingua Portuguesa. Como afirma Rezende (2001), esse
problema (atividades nao reflexivas) acontece, pois a escola ndo considera o
funcionamento da linguagem, ignorando diversos fatores como as relacdes naturais
entre as diversas modalidades, bem como o fato de descartar a heterogeneidade
constitutiva da linguagem, buscando um exercicio improdutivo e nada reflexivo de

homogeneizar as variaveis da lingua.



Outra questdo apontada é que os professores ao pensar e organizar as aulas
de lingua portuguesa, como retrata Neves (2009), entram em conflito ao tentar
ensinar gramatica, uma vez que os documentos oficiais objetivam o trabalho com o
texto e atividades de andlise linguistica. Desse modo o0 ensino gramatical elaborado
por parte dos professores, por muitas vezes, por eles ndo compreenderem como se
da essa reflexdo e/ou andlise linguistica por meio dos textos, elaboram uma
abordagem que nao é nem de proposta “[...] normativa (para guiar a corregdo) nem
vai ao texto (para, de fato, ensejar um melhor desempenho no uso linguistico]...]***”.

Apesar desses conflitos acima, Franchi (2006), Travaglia (1996, 2003), Neves
(1999, 2003, 2006, 2010), Antunes (2007) afirmam que ha indicios de mudancas na
forma de se compreender e operar com a gramatica em sala de aula.

Para Travaglia (1996), a fim de que esses percalgcos de metodologia de
ensino sejam minimizados, o professor deve pensar que para aprender a lingua seja
na sala de aula, ou no convivio social, o aluno deve ter como meta, reflexdes sobre
a linguagem, formulacBes de hipéteses e verificacdo das mesmas acerca da
constituicdo e funcionamento da lingua.

Como se pdde verificar nos capitulos anteriores deste estudo, alguns autores
expbem solugbes por meio de estudos descritivos, outros propdem utilizacdo de
materiais e compéndios com base na gramatica de uso, ou ainda elaboram
propostas com a juncdo de uma teoria gramatical ao ato de ensinar aos alunos
habilidades de raciocinio ligadas a metalinguagem, como por exemplo, levar o aluno
a argumentar sobre a linguagem, como explica Travaglia (1996).

Outras questdes sobre o ensino de lingua estdo relacionadas ao fato de a
analise classificatoria da lingua ainda estar em debate em diferentes propostas
gramaticais. Apesar de se haver propostas que pregam, como apontado nos
capitulos anteriores, uma classificacdo baseada numa perspectiva descritiva e nédo
prescritiva, ou em outras que supostamente ha maior maleabilidade devido a
diferencgas classificatérias e ao uso e fungdo, ou ainda, em andlises reflexivas a
partir de enunciados ou aplicadas aos textos, a finalidade taxonémica de analise do
termo ainda é o centro das aulas e desses estudos. Outro ponto, imprescindivel a

ser discutido, € como afirma Rezende (2001), que independentemente das solucdes

189 Neves, 2009, p. 114.
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encontradas para o ensino, sendo atuais ou ndo, essas “[...] ndo fazem também
dialogar professor e aprendiz*™.”.

Segundo a autora, as abordagens de ensino, seja a tradicional, seja a
moderna'™ estudam o Iéxico (vocabulario) ignorando o fato de que a gramatica e
outros léxicos que auxiliam o trabalho interpretativo do texto. Em relacéo
especificamente a metodologia, dita moderna, ela afirma que, de forma equivocada,
algumas tendéncias se intitulam como o estudo da graméatica no texto. Para a
autora, apesar dos aparatos tecnoldgicos, a mesmice dos estudos tradicionais
também se instaura nessa pratica. Isso ocorre, para Rezende (2001), devido a uma
tradicdo de estudos linguisticos que propde a existéncia de unidades estaticas e
determinadas, na&o propondo “...] a indeterminacdo das unidades lexicais e
gramaticais e a sua consequente articulacao” (REZENDE, 2001, p. 24), como
proporia a autora para o ensino de lingua.

Segundo Rezende (2001), a melhor forma de se ensinar o aluno a fugir dessa
metodologia em que a classificacdo e o0 determinismo estanque do léxico
predominem, assim como a falta da relacéo Iéxico e gramética e do didlogo entre o
professor e aluno, é propor a indeterminacdo da linguagem, por consequéncia,
acarretando a indeterminacdo do Iéxico e da gramatica'’?. Assim, por meio de
situacdes praticas de producdo e leitura, deve-se entdo ensinar ao aprendiz
determinar esse léxico e gramatica. O foco do trabalho passaria a ser a construcao
da lingua pelo sujeito e, consequentemente, a construcéo de si proprio.

A autora explica que propondo essa indeterminacgéo e a relagdo do Iéxico com
a gramatica, o léxico passa a ser estudado por meio de duas habilidades cognitivas
distintas, mas complementares. A primeira é uma analise de sintese e a segunda,
uma sintese de analise. Isso posto, a autora afirma que essa metodologia se da da
seguinte maneira, isto é, a analise de sintese é realizada a partir de uma unidade

lexical de um texto qualquer para a sua indeterminacdo ou abertura, a qual é

% Rezende, 2001, p. 24.

"1 Em seu estudo, Rezende determina como metodologia tradicional de ensino aquela que apesar de
se preocupar com a producao de textos orais e escritos, desvincula atividades gramaticais dos textos.
A moderna é aquela que além de ter a mesma forma de trabalho da anterior, utiliza recursos
tecnologicos como ferramenta de ensino de lingua.

12 para Rezende (2001) em uma abordagem din&mica, prop8e-se um espaco de construg¢do anterior
as categorias lexicais e gramaticais. Desse modo, h& a proposta da TOPE da existéncia das nocdes,
que através de relacBes e operacdes, como diz a autora, ddo origem ou ao léxico ou a gramatica, ndo
sendo esses sempre congruentes ou sempre harmoniosos, podendo apontar para outras direcdes,
para uma imprecisédo de sentido, sendo ora mais ou menos determinadas.



oferecida, como diz a autora, por meio “...] de um leque de acepgodes do referido
léxico em dicionario ou no arquivo de sua experiéncia (analise sempre
provisoria/sempre inacabada) para a sua determinacao textual'’>.”

A sintese (fechamento ou contorno), por sua vez, é oferecida aos alunos por
uma “moldura de ocorréncia lexical”’, levando em considerag¢ao os contextos a direita
e a esquerda, bem como a relagdo com outros Iéxicos e com a gramatica.

Rezende (2001) complementa a explicagdo da relacdo do léxico com a
gramatica, dizendo que é no processo de producdo de textos que séo realizadas as
operacbes simultaneas de indeterminacdo (abertura/analise) e determinacéo
(fechamento/sintese), as quais geram familias de enunciados, e que esses Sao
desambiguizados pelo aluno na busca do significado preciso para seu texto. A
autora afirma que, por esses mecanismos dinamicos de elaboracdo de enunciados,
de busca de um ponto estabilizado por meio da desambiguizacdo em relacdo a
familia parafrastica, os quais sdo automéaticos e inconscientes, é que vao fazer com
gue aflore a atividade epilinguistica do aprendiz. Para Rezende (2001), “[...] explicitar
esse processo de representacao, referenciacdo e regulacdo, que é a linguagem, é
trazer juntos com essa explicitagdo o0 sujeito e a consciéncia de si préprio que é
simultaneo ao reconhecimento do outro*’®.” Dessa forma, ndo ha mais o trabalho
solitario do aprendiz no processo de aprendizagem. Esse aspecto é importante para
a autora, pois a linguistica teorica ndo teria muito a oferecer se nao inserir o sujeito
em seu objeto de estudo.

Essa insercdo se d4 no momento em que se propfe simultaneamente a
articulacdo do léxico com a gramatica e a indeterminacdo da linguagem, uma vez
que é nesse espacgo, conforme explica Rezende (2001), que ha “[...] a plasticidade
necessaria ao trabalho de construcéo de representacao feito pelos sujeitos'’. E isso
s6 é possivel, porque a articulagdo lexicogramatical e a natureza indeterminada da
linguagem fornecem ao sujeito as possibilidades de se constituir- a construcédo da

sua identidade — 0 que para a autora € uma questao genuinamente educacional.

3 Rezende, 2001, p. 22.
% Rezende, 2001, p. 23-24.
"5 Rezende, 2001, p. 20.
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Concluséo

O percurso realizado neste trabalho demonstrou que, para se desenvolver
uma pratica reflexiva sobre a lingua em aulas de Lingua Portuguesa faz-se
necessario um arcabouco tedrico-metodoldgico que apresente ao professor e ao
aluno ferramentas que propiciem analises mais sofisticadas e profundas do que a
simples classificacdo binaria e engessada dos substantivos em concreto e abstrato,
uma vez que essa ndo da conta do inesperado, das variagdes, ou seja, do dominio
heterogéneo que € a linguagem.

No decorrer desta pesquisa, observou-se que nas gramaticas tradicionais,
funcionais e descritivas, apesar das suas aparentes distincbes em relacdo ao
postulado normativo, perpassa em suas definicdes sobre os substantivos, a questao
da designacdo de coisas e seres do mundo. Verificou-se que todas tém como
preocupacdao classificatéria a representacdo do empirico. Essa questdo por sua vez
€ intrinsecamente ligada a concepcéo de linguagem como forma de representacdo
do pensamento e do mundo.

Em sua maioria, as definicdes de classe nas gramaticas e estudos linguisticos
aqui citados, sao polarizadas com pequenos apontamentos de variagdo entre elas,
como por exemplo, a indicagdo de flutuagdo de termos em classes distintas.
Entretanto, como afirma Neves (2002) ainda hoje a maioria das gramaticas de
Lingua Portuguesa € um reflexo da ocidentalizacdo da Gramatica Alexandrina. Vale
ressaltar que, mesmo ocorrendo algumas diferenciacdes, o foco dessas gramaticas
e estudos estad no valor estatico do fendbmeno linguistico e ndo no processo de
categorizagao.

Da mesma forma, observou-se que, embora tenham surgido novos modelos
gramaticais e teorias linguisticas a partir do século XX, os quais também
apresentavam outras perspectivas e concepcoes sobre linguagem e o sujeito ainda
nao estava inserido na analise do processo da producao de fala e escrita. Esse fato
foi detectado nos estudos linguisticos mencionados no capitulo 02 que, apesar de
trazerem & tona alguns questionamentos relevantes em relacdo a classificagdo dos
nomes, bem como apresentarem a importancia da situacdo enunciativa para a
analise do fendémeno linguistico, ndo se desvincularam de regras de memorizacéo,
de apontamentos tradicionais, ou de roteiros de andlise que ainda misturavam o

empirico com o formal como parametros de descri¢cdo dos dados.



Assim, pode-se concluir que essas gramaticas e estudos linguisticos tém suas
analises e definicbes baseadas exclusivamente na forma em funcédo de uma cultura,
ou seja, basearam-se em aspectos extralinguisticos para definicdes formais. Tendo
como resultado, conforme mencionado em capitulos anteriores, categorizacdes e
sistemas fechados de analise com valores fixos, causando assim, uma confuséo
entre o empirico e o formal nas descricbes gramaticais, pois veem a lingua, centro
de seus estudos, como objeto pronto.

Por outro lado, em detrimento dessas concep¢des de lingua e linguagem
acima expostas, bem como em relagédo a metodologia de analise dos dados, optou-
se, como arcabouco teérico deste estudo, pela Teoria das Operacdes Predicativas e
Enunciativas de Antoine Culioli, a qual apresenta a concepcao de linguagem como
uma atividade cognitiva de representacdo, referenciacdo e regulacdo, que é
responsavel pelo reconhecimento de formas, constru¢cdes de enunciados e das
significacdes.

Partindo desse pressuposto, péde-se verificar, tomando como base estudos
de Culioli (1990, 1999a, 1999b), bem como de Rezende (2001, 2008, 2011) e Onofre
(2009) que a articulagédo entre linguagem e linguas leva o linguista a realizar uma
releitura de processos linguisticos de construcdo de significado. Desse modo, pode-
se dizer que a TOPE, como ja mencionado, deixa de observar as formas empiricas
como etiquetas lexicais ou gramaticais e passa a observa-las, segundo Culioli
(1990), tomando por base a relacéo entre o empirico e o formal, propondo assim, um
trabalho de formalizacdo para fenbmenos e dominios heterogéneos. Essa teoria
estabelece simultaneamente dependéncia e independéncia do empirico, abrindo
possibilidades criadoras e criativas para a imprevisibilidade gerada pela linguagem.

Tomando por base esses pressupostos tedricos e relacionando-0s a proposta

dos documentos oficiais’®

sobre o ensino de lingua materna, a qual pontua a
necessidade de se evitar o ensino de gramatica descontextualizada e desarticulada
ao texto verificou-se que, mesmo a TOPE n&do sendo uma teoria de ensino de
lingua, ao se propor para aluno e professor que proliferem dialogicamente outras
construcdes de enunciados tendo como origem um enunciado de base, eles
poderiam conjuntamente ponderar sobre as variacdes aceitaveis para o texto e para

a lingua. Portanto, trabalhariam com a gramética de modo reflexivo e desafiador.

6 PCN e Proposta Curricular do Estado de SP.
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Desse modo, investir em situacfes de analises como as que foram realizadas
no capitulo 05 deste estudo e tentar transp6-las para situacfes didaticas de sala de
aula, seria um ensaio de uma proposta reflexiva de ensino de lingua, uma vez que a
TOPE prioriza 0 processo, isto €, a construgcdo das representacoes.

Assim sendo, como o0 objetivo deste trabalho foi a busca das marcas
enunciativas geradas pelas operagcfes qualitativas e quantitativas decorrentes do
processo das construcoes de representagcdes dos nomes, buscou-se os dados de
analise em livros didaticos de Lingua Portuguesa e no Caderno do estudante
indicados para o 6° ano.

Durante a selegcdo do material, verificou-se que a maioria dos LDs
apresentava o mesmo formato de atividade de gramaética, isto é, baseava-se em um
texto curto e, a partir da leitura, elencava atividades de classificacdo binaria de
termos selecionados dos textos. Somente o livro Tudo é linguagem 6° ano
apresentou atividades que, de certa forma, indicavam ao aluno uma alternativa,
embora polarizada, para se lidar com um resultado classificatério diferente do que
era esperado pela gramatica tradicional. Os exercicios escolhidos nessa cole¢éo
propéem mostrar ao aluno que um mesmo termo, dependendo do contexto em que é
inserido, pode ter classificagbes distintas. Nesse caso, um substantivo pode ser
classificado, segundo instrugdes dos autores, tanto como concreto ou abstrato.

Como prosseguimento da analise dos dados, as atividades do LD e do
Caderno do estudante foram analisadas pelo viés da TOPE. Desse modo, o0s
enunciados foram proliferados por meio de glosas, modulacdes, em familias
parafrasticas. Ja a andlise final ocorreu em relagdo ao contexto encaixante anterior
e/ou posterior, bem como em relacdo a outras marcas que poderiam estar em um
mesmo enunciado.

Somente por meio dessa metodologia € que se pbde afirmar que a
ocorréncia dos nomes das atividades selecionadas apontava para um valor
predicativo ou nominal preponderante, ou ainda, para um valor misto. Colocando,
desse modo, como centro do estudo numa proposta didatica, as variacbes e, como
consequéncia dessa centralizacdo, essa metodologia se distancia de analises e
atividades mecanicistas, as quais se concentram apenas no acerto ou erro do
sujeito, ndo objetivando o processo.

Pode-se concluir também que, as ferramentas de analise dessa abordagem

dindmica, sendo utilizadas para buscar outras representacées dos nomes, explicitam



de forma consciente a atividade epilinguistica do aluno, pois apontam, como ja
afirmado diversas vezes, para o0 processo realizado pelo sujeito e este, por sua vez,

numa perspectiva construtivista, também passa a ser inserido como centro do objeto
de estudo.
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ANEXO 1: Lista de atividades dos livros didaticos

Como mencionado no capitulo 5, para a selecdo de dados foram investigadas
atividades de classificacdo de substantivos concretos e abstratos de trés livros
didaticos diferentes. Entretanto, como a proposta do trabalho € analisar as variacdes
e divergéncias em relacdo ao que € proposto pelas gramaticas tradicionais, foram de
fato analisadas somente atividades do LD Tudo é linguagem 6° ano, pois dentre as
possibilidades de pesquisa, foi 0 Unico volume que apresentou exercicios que,
mesmo de maneira superficial, continham uma variante classificatoria a estabelecida
pelos estudos tradicionais.

Muito embora ndo tenham sido utilizadas as outras atividades, segue a

selecdo realizada de forma completa.

Atividades retiradas do livro Tudo é Linguagem 6° ano do E.F.

Atividade 02 p. 85 - Qual € o contexto das atividades seguintes que terdo como foco
a classificagao dos substantivos em concreto ou abstrato.
Leia a advinha e decifre a charada.

a) Oque é,o0queé?
Esse parece trazer
Um pensamento profundo;
Antes de o pai nascer
A filha ja corre o mundo —

Resp. da edicdo - O fogo e a fumaca.

b) O que é, o que €7
Atencao aos trés irmaos:
O primeiro ja morreu,
O segundo vive aqui,
O terceiro ndo nasceu.

Resp. da edicdo - Passado, presente, futuro.
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c) Oqueé, oqueé?
Ndao existe sem fazer,
Quem faz as vezes vai fundo,
Demora de vez em quando,
Transforma a vida e o mundo.

Resp. da edicao - Trabalho.

d) O que é, o que é?
Simplesmente estraga a vida,
faz a boca arreganhar.
E tdo malvada e bandida
que faz a gente chorar.

Resp. da edicéo - Dor de dente.

e) O que é, o queé?
Revoa, mas ndo é péassaro,
Rebrilha mais que ouro puro,
Pisca e nao é olho,
Tem luz, mas vive no escuro.
Resp. da edi¢cdo - Vaga-lume

Vocés descobriram nomes de diversas coisas. Esses nomes sao substantivos.

Atividade03, p. 86. Dos substantivos que vocés descobriram, identifiquem os
que nomeiam:

a) Coisas; Resp. da edicéo - fogo, fumaca.

b) Momentos do tempo; Resp. da edi¢cao - Passado, presente, futuro.

c) Animais; Resp. da edicao - Vaga-lume.

d) Sensacdes; Resp. da edicéo - Dor.

e) Partes do corpo; Resp. da edicéo - Dente.

f) Acéo praticada; Resp. da edi¢cao -Trabalho.

Atividade 04, p. 86. Agora leia:



substantivo concreto: nomeia seres que ndo precisam de outro ser para existir,
sejam eles do mundo real ou da imaginacdo. Dizemos que tém existéncia propria.
Exemplos: tempestade, chuva, vento, palha.

substantivo abstrato: nomeia a¢gdes, sentimentos, sensacoes, estados, qualidades.
Depende da existéncia de outro ser para poder existir. Exemplos: solidao, beleza,

amor, trabalho, forca, corrida.

Com base nessa informacéo, classifique:
a) O substantivo dor encontrado na charada. Resp. da edicao - abstrato.

b) O substantivo dente. Resp. da edi¢ao - concreto.

Atividade desafio p. 88. Para entender o desafio proposto a seguir, leia:

Nas frases abaixo, o substantivo trabalho estd empregado em situacdes e contextos
diferentes, observe:

[ll. Entreguei meu trabalho de geografia na data errada.

IV. O trabalho faz as pessoas se sentirem Uteis.

Na frase I, o substantivo trabalho estd empregado para nomear um objeto,

resultado de uma tarefa realizada — € um substantivo concreto.

Na frase Il, nomeia a acéo de trabalhar — € um substantivo abstrato.

Para saber se uma palavra é um substantivo concreto ou abstrato é preciso

conhecer o contexto em que ele é usado.

Desafio:

Em duplas: observem o seguinte anuncio publicitario. Ele explora o fato de uma
mesma palavra ter sentidos diferentes: ora € um substantivo concreto, ora € um
substantivo abstrato.Trata-se do anuncio de uma universidade, construida num
bairro da cidade de Sdo Paulo chamado Liberdade. Dividimos o andncio em duas

partes: parte 1 e parte 2.
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Atividade 01, p.89 Copiem as frases seguintes em seu caderno, substituindo 2!
pela classificacdo adequada do substantivo:
c. Na parte 1 do anuncio, a palavra liberdade esta nomeando um sentimento,
um estado, portanto, € um substantivo . Resp da edicao —
abstrato.
d. Na parte 2, esse substantivo esta nomeando um lugar, um bairro da
cidade, portanto, € um substantivo =| Resp da edi¢cdo —concreto.

Atividades retiradas do livro - Portugués Linguagens - 6°ano do E.F.

Abaixo estdo listadas as definicdes de substantivos, substantivo concreto e
abstrato dadas pelos autores:
Definicdo de substantivo: “séo palavras que nomeiam seres — visiveis ou nao,
animados ou nao - agdes, estados, sentimentos, desejos e ideias.”
(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T,C, p.87, 2006)

Para que servem os substantivos: J& imaginou como seria nossa
vida se ndo houvesse palavras para nomear as coisas gque nos
cercam ou nomes para nossos sentimentos e ideias? Como fariamos



para distinguir a terra e a agua, a neve e o fogo, a dor e a alegria, ou
simplesmente uma arvore de outra?

O substantivo é uma das mais importantes classes de palavras da
lingua, pois, com a ajuda dele, podemos ordenar, classificar,
diferenciar, hierarquizar, enfim, organizar pela linguagem os seres e
as coisas do mundo em que vivemos. .” (CEREJA, W. R,
MAGALHAES, T,C, p.87, 2006)

Definicdo de substantivos concretos: “sdo os substantivos que homeiam seres de
existéncia autbnoma, isto é, que ndo dependem de outro para existir, e que podem
ser reais ou imaginarios: bicicleta, fada, lua, Deus, Brasil.” (CEREJA, W. R;
MAGALHAES, T,C, p.88, 2006)

Definicdo de substantivos abstratos: “séo os substantivos que nomeiam seres de

existéncia ndo autbnoma, isto é, que dependem de outro para existir. Designam

sentimentos, acdes e qualidades: tristeza, medo, cambalhota, esfor¢o, vaidade,
emocao.”(CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T,C, p.88, 2006)

Consideracdes realizadas pelos autores do livro didatico Portugués Linguagens
para a explicacdo sobre substantivos abstratos ."(CEREJA, W. R.; MAGALHAES,
T,C, p.89, 2006)

Na tira ao lado,
as palavras confusao
e troca sao substanti-
vos abstratos, pois
elas nao existem por
si mesmas, € sim na
situagao: alguém pro-
voca confusao e faz

- = z = uma troca.
(Fernando Gonsales. Folba de S. Paulo, 5/4/2005.) - =

A ORIGEM DO RIO SOLIMOES

Ha muitos anos a Lua era noiva do Sol, que com ela queria se casar, mas se
iSso acontecesse, se chegassem a se casar, destruir-se-ia 0 mundo. O amor ardente
do Sol queimaria o mundo e a Lua com as suas lagrimas inundaria toda a Terra. Por
isso, ndo puderam se casar. A Lua apagaria o fogo; o Sol evaporaria a agua.

Separaram-se, entdo, a Lua para um lado e o Sol para o outro. Separaram-se.
A Lua chorou todo o dia e toda a noite; foi entdo que as lagrimas correram por cima

da Terra até o mar. O mar embraveceu e por isso ndo péde a Lua misturar as
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lagrimas com as aguas do mar, qgue meio ano corre para cima, meio ano para baixo.
Foram as lagrimas da Lua que deram origem ao nosso rio Amazonas (também

denominado Solimdes).

a) Lua é um substantivo proprio. Que outros substantivos préprios ha no
texto?

b) Dos substantivos origem, amor, mar e rio, explique quais sao concretos e
quais sao abstratos.

Atividades retiradas do livro Linguagem Nova 6° ano do E.F.
FARACO, C.E.;MOURA,F,M. Linguagem Nova. Sdo Paulo: atica, 2007.

Abaixo estéo listadas as definicbes de substantivos, substantivo concreto e abstrato
dadas pelos autores:

Definicdo de substantivo: “Vocé ja percebeu que tudo, assim como as pessoas,
tem um nome? Pois bem: em Gramética, 0 nome das coisas, das pessoas, dos
lugares, dos sentimentos, de todos os seres, reais ou inventados, enfim, todos os
nomes formam uma classe de palavras chamada de substantivo.” (FARACO,
C.E.;MOURA,F,M, 2007, p. 19)

Definicdo de substantivo concreto: “ s&o 0s substantivos que nomeiam 0s seres
com existéncia prépria, quer dizer, seres que existem independentemente da
existéncia de outros seres. Exemplos: atriz, poeta, crianca.” (FARACO, C.E.
:MOURA,F,M, 2007, p. 21)

Definicdo de substantivo abstrato: “s&o os que nomeiam sentimentos, qualidades,
estados, acdes que dependem de outros seres para existir. Exemplos: bondade
(para existir bondade, € necessario que exista um ser que pratigue bondade),
paixdo (para existir paixdo, é necessario existir alguém apaixonado). (FARACO,
C.E.;MOURA,F,M, 2007, p. 21)



Atividade 01 retirada de Linguagem Nova p. 21

3) No texto a seguir, 0os substantivos concretos foram apagados e em seu lugar

se colocou um *,

Reescreva o texto substituindo * pelo substantivo concreto que achar conveniente.

Depois, compare suas respostas com as de seus colegas.

Como manter seu * saudavel

Existem dois procedimentos para manter seu  * sempre saudavel:
um € agendar uma visita anual ao * para* ; outro sao*
semanais feitos em * Ao optarmos pela segunda* , & primeira coisa
a fazer € uma inspecao geral da * do* , seguida  por um
delicioso* E claro que isso néo é tarefa facil, mas seja gentil e paciente, e
com o tempo o seu* vai se acostumar com a rotina e aguardar ansioso

por esses momentos. Se nessa ‘inspecao’ vocé detectar algo anormal, leve-o

imediatamente ao *
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ANEXO 02: Texto No Aeroporto de Carlos Drummond de Andrade

Este texto foi retirado do Caderno do aluno — 3° bimestre.

Viajou meu amigo Pedro. Fui leva-lo ao Galedo, onde esperamos trés horas o seu
guadrimotor. Durante esse tempo, ndo faltou assunto para nos entretermos, embora
nao falassemos da va e numerosa matéria atual. Sempre tivemos muito assunto, e
nao deixamos de explora-lo a fundo. Embora Pedro seja extremamente parco de
palavras, e, a bem dizer, nédo se digne de pronunciar nenhuma. Quando muito, emite
silabas; 0 mais € conversa de gestos e expressdes pelos quais se faz entender
admiravelmente. E o seu sistema.

Passou dois meses e meio em nossa casa, e foi hospede ameno. Sorria para 0s
moradores, com ou sem motivo plausivel. Era a sua arma, ndo direi secreta, porque
ostensiva. A vista da pessoa humana lhe da prazer. Seu sorriso foi logo considerado
sorriso especial, revelador de suas boas inten¢cdes para com o mundo ocidental e
oriental, e em particular o nosso trecho de rua. Fornecedores, vizinhos e
desconhecidos, gratificados com esse sorriso (encantador, apesar da falta de
dentes), abonam a classificacao.

Devo dizer que Pedro, como visitante, nos deu trabalho; tinha horarios especiais,
comidas especiais, roupas especiais, sabonetes especiais, criados especiais. Mas
sua simples presenca e seu sorriso compensariam providéncias e privilégios
maiores. Recebia tudo com naturalidade, sabendo-se merecedor das distin¢cdes, e
ninguém se lembraria de acha-lo egoista ou importuno. Suas horas de sono - e lhe
apraz dormir ndo s6 a noite como principalmente de dia - eram respeitadas como
ritos sagrados, a ponto de ndo ousarmos ergue a voz para nao acorda-lo. Acordaria
sorrindo, como de costume, e ndo se zangaria com a gente, porém ndés mesmos é
gue ndo nos perdoariamos o corte de seus sonhos. Assim, por conta de Pedro,
deixamos de ouvir muito concerto para violino e orquestra, de Bach, mas também
nossos olhos e ouvidos se forraram a tortura da tevé. Andando na ponta dos pés, ou
descalcos, levamos tropecdes no escuro, mas sendo por amor de Pedro nao tinha

importancia.



Objetos que visse em nossa méao, requisitava-os. Gosta de 6culos alheio (e nédo os
usa), relégios de pulso, copos, xicaras e vidros em geral, artigos de escritério,
botdes simples ou de punho. N&do é colecionador; gosta das coisas para pega-las,
mira-las e (é seu costume ou sua mania, que se ha de fazer) pér-las na boca. Quem
nao o conhecer dird que é péssimo costume, porém duvido que mantenha este juizo
diante de Pedro, de seu sorriso sem malicia e de suas pupilas azuis - porque me
esquecia de dizer que tem olhos azuis, cor que afasta qualquer suspeita ou
acusacao apressada, sobre a razdo intima de seus atos.

Poderia acusa-lo de incontinéncia, porque nao sabia distinguir entre os cdmodos, e 0
gue lhe ocorria fazer, fazia em qualquer parte? Zangar-me com ele porque destruiu a
lampada do escritério? Ndo. Jamais me voltei para Pedro que ele ndo me sorrisse;
tivesse eu um impulso de irritacdo, e me sentiria desarmado com a sua azul maneira
de olhar-me. Eu sabia que essas coisas eram indiferentes a nossa amizade — e, até,
gue a nossa amizade lhe conferia carater necessario de prova; ou gratuito, de
poesia e jogo.

Viajou meu amigo Pedro. Ficou refletindo na falta que faz um amigo de um ano de

idade a seu companheiro ja vivido e puido. De repente o aeroporto ficou vazio.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Cadeira de balan¢co. Reprod. Em: Poesia
completa e prosa. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1973,p.1107-1108.
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