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Resumo: Valendo-se da metodologia da Historia Oral, este artigo pretende estudar a formagao de
professores de Matematica e suas praticas relativas ao ensino de Matematica em Escolas Técnicas
Agtricolas. Com base em uma sintese historico-sociologica sobre o panorama rural brasileiro, a consti-
tuicdo do ensino técnico e o desenvolvimento do ensino técnico agricola, este artigo defende que as
escolas técnicas agricolas sofrem uma dupla marginaliza¢do: por um lado, proveniente de sua natureza
profissionalizante, e, por outro, dada sua vinculagdo com o meio campesino. Tal marginalizagao ocupa
também o interior das escolas, onde os professores de Matematica executam uma coreografia de
resisténcias e acomodagdes em relagdo aos professores das areas técnicas e, de modo geral, ao sistema
regular de ensino.
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Introducao

Este artigo sintetiza algumas das compreensoes resultantes de um trabalho de pesqui-
sa voltado a compreender — sobretudo com base em um viés historico — as praticas e a forma-
¢ao de professores que atuaram em HEscolas Técnicas Agricolas no Estado de Sio Paulo,
dando especial énfase as questdes relacionadas ao ensino de Matematica (MARTINS-SA-
LANDIM, 2007). Ao estudo das escolas técnicas — considerada a produc¢io da educacio e,
especialmente, da educacio matematica — tem sido dada pouca atengdo pelos especialistas. Na
area em que mais propriamente nos inscrevemos — a educacdo matematica — conhecemos
apenas uma referéncia prévia (PINTO, 2006) que se dispde a estudar, especificamente, essa
modalidade de ensino.

Em nossa pesquisa chamou a aten¢ido um certo espectro de marginalidade que envol-
ve o ensino técnico e, mais fortemente, o ensino técnico agricola. Na verdade, ponderamos
que a modalidade de formagao agricola, do ponto de vista histérico, envolve uma dupla mat-
ginalidade: aquela de pertencer ao ensino técnico aliada a resisténcia — tornada usual — quanto
as praticas relativas ao campo. Certamente se trouxermos essa discussao para nossos dias esse
espectro de marginalidade estara mais diluido, dada a importancia que a producdo agricola
vem ocupando, cada vez mais, na economia e na politica do mundo contemporineo. O mesmo
também se aplica ao estudo das escolas técnicas, que toma um rumo bastante distinto apos a
industrializacdo, que assume, no século XX, patamares antes apenas imaginaveis potr poucos.

Nosso trabalho tem, como aliados, o levantamento bibliografico e o método da His-
toria Oral. Tomando por base oito entrevistas realizadas com professores de matematica e
administradores escolares que atuaram, em meados do século XX, nas mais antigas escolas
agticolas do Estado de Sio Paulo’, pretendemos registrar alguns elementos para constituir
uma histéria da educacio e da educagdo matematica que ressaltasse a formacao desses profes-
sores, suas formas de atuacio, as especificidades dessas escolas e seu historico de constituigao.
Esses depoimentos nos permitiram configurar o ambiente dessas escolas e nos encaminharam
para uma busca bibliografica destinada a aprofundar algumas compreensdes e retroceder a um
passado mais distante do que aquele no qual nossos depoentes viveram suas experiéncias.

Esse exercicio de investigacio nos levou a optar pelo conceito de marginalidade?
(SCHMITT, 2001) como o principal organizador de nossas percepgdes sobre o Ensino Técni-
co Agricola. F a marginalidade o unico eixo possivel? Certamente nio. Este tema é um dentre
os eixos que podem nos auxiliar.

* Escolas Técnicas Agticolas de Espirito Santo do Pinhal, Sio Manuel, Presidente Prudente, Jacarei e
Jaboticabal.

*Em “A histéria dos marginais”, Schmitt (2001) possibilita escaparmos das imagens mais usuais — porque
mididticas — vinculadas ao termo marginal. O autor — que lanca as bases de uma histéria da marginalidade,
defendendo a necessidade de sua existéncia, amplia o significado de “marginal” ao discutir como os que sio
inscritos nessa condi¢do vao tendo suas posi¢oes sociais (ou os modos como sio vistos) alteradas de acordo
com as profissoes que desempenham e os locais e épocas em que vivem.
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Outros leitores, com outras experiéncias, outras leituras e, portanto, outras perspecti-
vas, poderdo encontrar — mesmo tendo como base os mesmos depoimentos e obras consulta-
das — outro fio condutor para que o movimento de analise ocorra e um cenario se descortine.

Mais especificamente, o que disparou nossa opcao pelo conceito de marginalizacao
como categoria central nas analises foi percebermos, a partir das entrevistas com nossos cola-
boradores, a proximidade entre Ensino Técnico Agricola e delinquéncia. Essa proximidade
mostrou-se, sobretudo, por conta de algumas politicas publicas cujas estratégias de efetivagiao
inclufam transformar essa modalidade de ensino em reformatodrios juvenis destinados a recu-
peracdo moral de criangas e adolescentes a partir do vinculo com as atividades campesinas. A
esta informacio aliou-se, por conta das revisdes bibliograficas, a compreensio dos mecanis-
mos de exclusio e assistencialismo que historicamente caracterizaram o Ensino Técnico, e,
ainda, as pesquisas prévias que haviamos realizado acerca das escolas rurais no interior do
estado de Sao Paulo (GARNICA e MARTINS, 2006; MARTINS, 2003).

Se, por um lado, esse conjunto de compreensdes nos levou a configurar o Ensino
Técnico Agricola como uma realidade educacional vitimada por uma dupla marginalidade —
ser “técnico” e voltado as questoes do campo —; por outro lado, nossa imersao nessa questao
nos levou a detectar uma outra dicotomia nesse plano de relagdes entre marginalidade e Ensi-
no Técnico Agricola: foi possivel abordar essa marginalidade a partir de dois pontos de vista
complementares, mas distintos — o externo e o interno.

O ponto de vista interno trata de circunscrever as praticas realizadas pelos professo-
res e alunos em suas escolas, em suas salas de aula, em relacio a outros conteidos, outros
professores e outras instituicbes de ensino, de modo a perceber os mecanismos de exclusio,
vigentes no interior das escolas, a que foram submetidas algumas praticas, e como os atores
deste cendrio atuaram para reverter ou conviver com estes mecanismos. Do ponto de vista
externo, por sua vez, tentamos compreender o ensino técnico em sua dimensio histérica, sua
constituicdo e as legislacdes sob as quais funcionaram. Certamente os pontos de vista externo
e interno interagem a todo momento, e talvez por isso essa nossa dissociacio possa parecet,
em principio, artificial. Julgamos, entretanto, que essa ¢ uma estratégia interessante ¢ adequada
para tracar um panorama de tal modo que a marginalidade possa ser realcada quando estudan-
do as Escolas Técnicas Agricolas e sua proximidade com as questdes relacionadas ao meio
camponeés. Uma ressalva em relacdo a abordagem interna, porém, é necessatia: talvez a ques-
tdo da marginalidade — percebida a partir dos embates cotidianos vividos e relatados por
nossos depoentes professores de matematica — ndo fosse ressaltada se nossos entrevistados
fossem os técnicos agricolas, agronomos ou engenheiros que também atuavam nesses nucleos
de ensino. O contflito de posicdes mostra-se mais flagrantemente, cremos, exatamente por
conta da necessidade, sentida pelos professores de matematica, de adaptar-se a uma modalida-
de de ensino que privilegiava as questdes técnicas e praticas “naturalmente” mais proximas de
outros profissionais que com eles atuavam.

Neste artigo, privilegiaremos a abordagem interna — em que se ressalta a especificida-
de do ensino de matematica — ainda que uma sintese da visdo externa esteja presente com a
intencao de contextualizar o leitort.
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O Ensino Técnico Agricola:
uma sintese de sua constituicdo e desenvolvimento

Para estimular a aprendizagem e o desenvolvimento das praticas de trabalho necessa-
rias a sociedade em formacio, em meados do século XIX tornou-se compulsoria, para crian-
¢as e jovens sem op¢ao quanto a profissao ou oficio, a frequéncia a instituicGes especificas: é
o inicio da formagao profissional. E o preconceito em relagdo tanto a condiciao de escravo
quanto a alguns oficios tidos como “menores” ou improprios a condicio de homem livre
deslizou para essa formacao obrigatoria. Os estabelecimentos militares foram os primeiros a
utilizarem, no Brasil, os menores 6rfaos e desvalidos como matéria-prima humana para uma
formacio sistematica da forca de trabalho.

A desvalotizacao dos trabalhos manuais nao é recente e nem somente um fené6meno
brasileiro. No Brasil, desde o periodo da colonizagio os trabalhadores livres fugiam das ativi-
dades artesanais dada a vinculacdo dessas praticas a mao de obra escrava. Afastar-se delas,
portanto, era uma exigéncia para que nio pairassem duvidas quanto a condi¢io social de quem
as realizava. Hsta situacdo era ainda mais complexa para os negros livres, uma vez que seus
tracos étnicos nio contribufam para a pretendida distingdo sociocultural. Dessa forma, os
trabalhos manuais passaram a ser vistos como desonrosos por sua destinacdo, em geral, aos
escravos. Muitos oficios e trabalhos manuais surgiram, no Brasil, por conta da formacio de
agrupamentos urbanos, seja devido a agroindustria agucareira ou a mineragio. Entretanto,
muitos homens livres eram avessos também a esses oficios, dada a relacio que se mantinha
entre esses fazeres e a condicao de escravo (ainda que, por exemplo, a mecaniza¢io da agricul-
tura exigisse trabalhadores qualificados e disciplinados — o que, julgava-se, ndo se encontratia
entre escravos). Segundo Cunha (2005a), a criagdo das escolas de aprendizes artifices foi um
marco para o ensino profissional da Primeira Republica, ainda que a maior motiva¢io nao
fosse a formacido de for¢a de trabalho qualificada para as industrias e, sim, abrigar desfavore-
cidos, habilitando-os para o trabalho, com preparo técnico e intelectual.

Com o processo da libertacao dos escravos, a questao que preocupava os intelectuais
do Império era como fazer os trabalhadores livres trabalharem, ja que ndo se poderia lancar
mao da coagio fisica: era preciso educa-los para que o trabalho passasse a ser visto como um
dever (CUNHA, 2005a, 2005b). Assim, as propostas de ensino profissional para as massas, no
petiodo imperial, estiveram pautadas na concep¢io de moralizacio e desenvolvimento da
sociedade sem, no entanto, alterarem sua estrutura.

Buscando eliminar o preconceito quanto a algumas dessas atividades, a¢es foram
implementadas ainda nesse perfodo. Mas esta era uma questio dificil ja que a modalidade de
formacao para o trabalho vinculou-se ao atendimento de 6rfaos e desvalidos e que, mesmo no
petiodo pés-abolicio, quando a condi¢io de escravo foi formalmente extinta, o direito ao nao-
trabalho — a0 6cio — continuava garantido apenas aos ricos, com o que o trabalho se aproxima-
va a pena por alguma transgressio.

No inicio do petriodo republicano, as institui¢des de ensino profissional comegaram a
divulgar, com maior veemeéncia, seu afastamento em relacio a filantropia, ainda que a inferio-
riza¢do da condicio social e economica fosse mantida como critério para a classificacio dos
candidatos as vagas nas instituicdes. As instituicOes salesianas destacaram-se pot sua proposta
de transformarem “criancas pobres e 6rfas em trabalhadores tecnicamente qualificados e im-
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buidos de uma disciplina laboriosa [...]” (CUNHA, 2005a, p. 53). Na década de 1940, algumas
dessas institui¢oes fecharam e outras, por um periodo, recebiam menores enviados pelo Servi-
co de Assisténcia ao Menor (SAM), que também foi extinto com a justificativa de que esses
jovens nao tinham orientacdo vocacional. Esta foi uma marca de marginalidade herdada pelo
ensino agricola, como revelaram alguns de nossos depoentes.

Na esteira da criagdo dos cursos técnicos, surgiram os patronatos agricolas, institui-
¢coes voltadas ao atendimento de criancas e adolescentes abandonados ou infratores, tendo
como objetivo precipuo o ensino de no¢oes de agricultura e alfabetizacio.

De acordo com Cunha (2005b), as iniciativas para criagdo do ensino agricola sao
anteriores as relativas ao ensino industrial, e sdo oriundas das elites brasileiras. As primeiras
iniciativas de implantacdao do ensino agricola de grau médio foram destinadas as elites, mas,
posteriormente, voltaram-se as atencoes para o nivel superior, relegando o ensino secundario
as classes menos favorecidas, sendo este um petiodo no qual percebemos as distintas destina-
¢bes do ensino no Brasil: formagio em nivel superior destinada as elites e formacao técnica
destinada as classes dos trabalhadores, para qualificacio da mao de obra.

Del Priore e Venancio (2006) discutem algumas tentativas de implantar o ensino
agricola, afirmando que essas iniciativas sempre estiveram pautadas em interesses econdémi-
cos, visando a estabelecer técnicas especificas para a melhoria da produgio brasileira, privile-
giando os grandes proprietarios de terras, dadas as possibilidades do mercado exterior, ja que
os pequenos proprietarios desenvolviam agricultura e pecuatia de subsisténcia.

Analisar o modo como a cultura rural brasileira foi se constituindo ¢ fundamental
para compreendermos especificidades do ensino agricola como um “espago marginal” entre-
lagado as marginalidades que revestem o ensino técnico. Para isso, naturalmente, vem a cena a
dicotomia cidade/campo.

No caso brasileiro, percebemos que esta dicotomia campo-cidade vai ocorrer mais
claramente com o processo de industrializacdo, quando se intensifica a urbaniza¢do. No entan-
to, encontramos indicios de marginalidade de alguns setores rurais ainda no periodo colonial.
De acordo com Del Priore e Venancio (20006) varios textos de viajantes estrangeiros do petio-
do colonial apontam que muitas foram as relacoes tecidas entre 6cio e pobreza quando se
falava dos homens do campo, pois as condi¢cdes de vida e trabalho nem sempre se identifica-
vam com os padrOes europeus, particularmente aqueles criados a partir da Revolucdo Indus-
trial. Por outro lado, para Holanda (2006), no Brasil, as cidades coloniais se constituiram com
algumas particularidades, o que as diferencia de outras cidades européias ou mesmo america-
nas. Para ele, ao contrario da regra geral segundo a qual a prosperidade dos meios urbanos fez-
se a custa da produgo agricola, no Brasil a posse da terra n2o se concentrou primeiro nas
maos dos representantes de classes urbanas. Uma vez que a sociedade colonial ndo teve suas
bases em espacos urbanos, Holanda (2000) destaca que, nesse periodo, membros da elite rural
eram recrutados para ocupar cargos e funcOes importantes nas cidades, ainda que residentes
em areas rurais. O autor destaca, ainda, o perfil bastante particular da formacao das cidades
brasileiras, que se viam em uma situacdo de dependéncia diante dos dominios agrarios, cons-
tituidos pelos grandes proprietarios rurais.

A estrutura rural brasileira sempre teve como base o latifundio, com predominancia
da monocultura de produtos como cana e café ou a extracio de minérios destinados a expot-
tacdo. Tal estrutura nos permite perceber um cenario inicial responsavel pelo desenvolvimento
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de uma visdo preconceituosa em relacio ao homem rural. Este preconceito desenvolve-se
particularmente em relacio aqueles homens e mulheres — ndo somente ex-escravos — que se
afastavam das regides mais povoadas, durante o periodo colonial e que, com os avangos da
campanha abolicionista, dirigiam-se para regides de fronteira agricola’.

Estes deslocamentos podem ser entendidos como fuga das condi¢oes de subemprego
nas grandes fazendas e como expressio de um desejo de tornarem-se, os evadidos, pequenos
proprietarios. As atividades rurais desenvolvidas nessas regides fronteiricas, por um lado, nao
atendiam aos interesses da metrépole — por nio terem como funcio abastecé-la, uma posicao
inadequada a colénia — e, por outro lado, também nio eram vistas com bons olhos pelos
fazendeiros — que perdiam cada vez mais as oportunidades de mao-de-obra barata e abundan-
te. Tais interesses contribuiram para o desenvolvimento e divulgacio de um preconceito quan-
to a0s campesinos.

Este preconceito estabeleceu-se a partir da defesa de um ponto de vista que julgavam
tais comunidades rurais avessas aos processos civilizadores (dentre eles, a educacio). Era
portanto urgente que a elite tomasse a frente para reverter o processo, criando estratégias,
como, por exemplo, a implantacio de instancias formadoras especificas, elaborando inclusive
politicas de Estado com a intenc¢ao de regenerar esses individuos. O Ministério da Agricultura
do Império incorporou a creng¢a de que por meio da educagio poderia se regenerar a mao-de-
obra do campo, uma regeneracio vinculada tanto aos efeitos negativos da escravidio quanto
ao crescente desejo de autonomia (vista como ilegitima e perigosa) gerado pela imensa frontei-
ra agricola existente.

O isolamento dos que migravam para as zonas de fronteira agricola contribufa para a
manutenc¢io da tensio entre a elite detentora do poder politico e econdmico e esses migrantes,
promovendo preconceito. Esse preconceito em relacdo aos evadidos, no entanto, nio era ape-
nas por viverem distantes dos aglomerados populacionais, mas uma recriminagio que escon-
dia sua motivacdo mais profunda: o problema na reducao da disponibilidade de mao-de-obra.

O deslocamento do rural em dire¢io ao urbano, especialmente devido as novas opot-
tunidades de trabalho, ocorreu mais intensamente a partir de meados do século XX. Com isso,
passa a ocorrer uma maior participa¢io do homem do campo na vida econémica e social das
cidades, o que acaba contribuindo para a redugo das diferencas que separam esses dois agru-
pamentos. Isso, entretanto, nao eliminou os antagonismos entre ambos os “espacos”, dado
que permanecem inalteradas as caracteristicas proprias de cada contexto, seja em relacio as
atividades bésicas ou a mentalidade. Nas comunidades rurais ainda pesam muito tanto a cul-
tura tradicional quanto o “apego” a métodos obsoletos de explora¢io agricola, havendo maior
resisténcia a adogao de novas técnicas, quer por respeito a tradicao quer pela falta de habilita-
¢do para aplica-las. Ainda que a cidade seja considerada polo de civilizacdo, em seu intetior
convivem as culturas rural e urbana, uma vez que parte dessa urbe tem origens rurais. Como
a populagio da cidade foi “recrutada” no campo, onde ainda persistia um modo proprio de

5 Areas nio utilizadas para a producio de exportagio e que, em geral, estavam distantes do litoral e dos
pequenos aglomerados populacionais, como os engenhos de agucar.
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vida, ndo encontraremos, de imediato, variacGes abruptas e descontinuas entre o urbano e o
rural, que sdo dois polos de fixacdo humana. Ambas se influenciam, mais intensamente a
cidade sobre o campo, ja que com o éxodo rural sua popula¢io reduziu-se muito. Mas o
desequilibrio ou desnivel entre o urbano e o rural torna-se cada vez mais intenso devido: ao
modo distinto como o capitalismo age nas cidades (aglomerando, compactando) e no campo
(dispersando); ao progresso e a acessibilidade relativos tanto de equipamentos técnicos quanto
as iniciativas culturais nas cidades, o que motiva a procura por melhores salatios e a ilusoria
melhoria nas condi¢oes de vida. Segundo Candido (2003), o distanciamento entre a cultura
rural e a urbana foi determinado pela diferenciacio de niveis econémicos, mas com “a indus-
trializacio, a diferenciacdo agricola, a extensdo do crédito, a abertura do mercado interno” (p.
279), entretanto, ocorre uma reaproximacio social e geografica da cidade com o campo.

O preconceito por nds percebido e que contribui para a marginalizacio do ensino
agricola refere-se mais propriamente as atividades rurais desempenhadas por aqueles que,
além de desempenhi-las, residem em zonas rurais. Com a evolucdo industrial, o trabalho
torna-se cada vez mais técnico e especializado, e a civilizacdo (em geral, “as cidades”) passa a
ser tecnolégica.

Assim, o ensino técnico agricola vincula-se a dois grandes estigmas profundamente
marginalizadores em suas origens: ser técnico e estar relacionado as atividades campesinas.

O cotidiano das escolas técnicas agricolas

Foi possivel auscultar o “interior” da escola agricola com base nos depoimentos que
coletamos dos professores® que nela atuaram nas décadas de 1950 e 1960; e se continuamos a
ter como parametro certos aspectos de marginalizacdo — agora resgatados a partir de analises
sobre o cotidiano dos professores — devemos apontar que nossa percep¢ao desses aspectos
nem sempre implicam (ou implicaram ou sio implicados por) situacdes de inércia e submis-
sao, sendo diversas as “subversdes” desenvolvidas nas escolas agricolas destinadas a reverter
ou a conviver com esse (e nesse) cenario por nos caracterizado como marginal.

A partir do nosso eixo de analise buscamos explicitar como compreendemos alguns
elementos dos depoimentos coletados para esta pesquisa. Os depoentes falaram das motiva-
¢Oes para iniciarem, permanecerem e se desvincularem das escolas agricolas. Em relacdo a
formagao, relatam tanto a formacio basica, realizada no Normal ou no Cientifico, quanto
aquela desenvolvida em cursos complementares ou da Licenciatura. F também em relacio a
formacdo que percebemos alguns vieses da atuacdo desses professores, o modo como lidavam
com os docentes das areas técnicas, com a diregdo e com os recursos (in)disponiveis. Do
periodo em que permaneceram nas escolas agricolas, os depoentes nos falaram: de suas prati-
cas em relacdo aos conteidos de matematica a serem ensinados, do significado da disciplina

¢ Carlos Eduardo Mangili, Cid Haroldo Corréa, Edith Lopes Tecedot, Elda Birraque Faraco, Madalena
Mutsumi Tanaka Takahashi, Maria Aparecida Peres Franca, Noriko Meguro e Oduvaldo da Costa César.
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nos cursos agropecudrios, da estrutura da escola e dos alunos que frequentavam esses estabe-
lecimentos de ensino, cujo objetivo se confundia entre o assistencialismo e a preparacdo de
mao-de-obra especializada para atividades agropecuarias.

Espacgos de atuagio

Algumas escolas aproveitaram a estrutura das fazendas nas quais foram instaladas.
Em Presidente Prudente, por exemplo, a escola foi implantada na antiga colonia da fazenda e,
em Jaboticabal, utilizou-se a estrutura do Patronato Agricola anteriormente existente. Dessa
forma, as antigas construcdes que abrigavam os colonos e as antigas celas do Patronato trans-
formaram-se em alojamentos para os alunos que 1 permaneciam numa dinamica de internato.

O internato foi relatado como um beneficio para os alunos, sendo determinante para
os de menor poder aquisitivo, oriundos de diversas regides do pais — e, até mesmo, de outros
paises, como Bolivia e Japao. Alguns desses alunos raras vezes retornavam para suas casas
durante a realizacao do curso. Nesses alojamentos s6 residiam meninos, o que pode tet contti-
buido para o reduzido nimero de meninas em cursos agricolas, sendo que, em algumas esco-
las e por um determinado petiodo, era exclusiva a presenca masculina. Ainda que a Lei Orga-
nica do Ensino Agticola’” de 1946 previsse a presenca feminina na escola agricola, recomenda-
va-se que essa participacdo das meninas se efetivasse apenas em instituicoes de exclusiva
frequéncia. Com o curso ginasial, a frequéncia de meninas passou a ser notada, ainda que
continuasse a ser bem menor que a masculina.

Para as meninas, algumas escolas ofereciam cursos especificos, como o de economia
doméstica. Para professoras e alunas do Curso Normal que iriam atuar em escolas rurais,
também eram oferecidos cursos especificos. A professora Elda realizou um desses cursos e a
professora Maria Peres recordou-se que varias de suas colegas do curso Normal também os
frequentaram. Em Presidente Prudente, o st. Cid ministrou cursos da CADES (Campanha de
Aperfeicoamento e Difusiao do Ensino Secundario) para professoras que iriam atuar no ensi-
no tipico rural, em parceria com a Delegacia de Ensino do municipio.

A quase exclusividade a frequéncia masculina pode também ser notada em relacdo ao
quadro dos profissionais que atuavam nessas escolas. A professora Maria Aparecida relatou
que, em Espirito Santo do Pinhal, ela foi a primeira mulher a atuar na escola agricola como
professora, e que s6 a0s poucos esse numero aumentou. Para ela, os modos femininos de lidar
com os alunos foram bem aceitos. Professor Oduvaldo, de Jaboticabal, também comentou
sobre o reduzido nimero de professoras no ensino agricola, situagdo que aos poucos foi se
modificando.

O afastamento das mulheres do sistema escolar ndo é um tema recente. E ha que se
considerar a proximidade das escolas agricolas com outra forma de afastamento e exclusio:
aquela relativa aos menores delinquentes.

" Decreto-lei n. 9.613, de 20 de agosto de 1946.
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Quanto a este aspecto de centro correcional, as escolas agricolas, em geral instaladas
em 4areas rurais, ainda que proximas as cidades, podem ter sido percebidas, por técnicos liga-
dos a 6rgios de governo, como um local privilegiado para que menores delinquentes pudes-
sem ser recuperados — via afastamento e aprendizagem de uma profissao. Mas o envio desses
menores as escolas, em geral — como pudemos perceber pelos depoimentos que coletamos —
sem prévio conhecimento dos profissionais que atuavam nesses centros educacionais, nem
sempre ocorreu sem transtornos: os professores viam nesses menores uma ameaga a0 bom
comportamento dos demais alunos e, ainda mais, como uma possibilidade de enfoque equivo-
cado 2 institui¢do, ja que poderia alterar (ou permitir que fossem vistos de forma distorcida)
seus objetivos de formar profissionais para a agricultura e pecuatia.

Os alunos sabiam que as regras eram rigidas e que a desobediéncia a elas poderia
acarretar expulsio. Mas as maiores dificuldades de adaptacdo a escola ocorreram com os
alunos enviados ao sistema agricola por meio de um convénio com 6rgaos da justica como,
por exemplo, 0 SAM: para alguns dentre esses meninos, a desisténcia ou fuga do curso foi a
solugdo. A partir de tramites gerenciados por esses Orgdaos, menores, em geral de grandes
cidades como Sio Paulo, Belo Horizonte e Rio de Janeiro, por um ano, foram enviados para
algumas escolas agricolas no final da década de 1950.

Nossos depoentes destacaram as escolas localizadas em Presidente Prudente e em Sdo
Manuel como participantes desse convénio com o SAM. Como o regime era de internato, mas
sem restricdo de liberdade de saida do prédio, alguns alunos fugiam por nio se adaptarem ou a
profissdo proposta pelo curso ou ao regime ali estabelecido. A intenc¢ao divulgada como justi-
ficativa para essa parceria Sistema Agricola — Secretaria da Justica, era que, longe de sua regiao
de dominio, em atividades de lida com a terra, os menores infratores tomariam gosto pelas
atividades e adquiririam uma profissio ligada a agricultura e a pecuaria. No entanto, podemos
também perceber que, na pratica, a ideia era afastar os menores de suas regides e do contato
com o ctime: um processo assistencialista com doses de moralizagdo. Teria sido o sistema
agricola escolhido devido a uma tendéncia de se perceber o homem do campo como ddcil?

Em Jaboticabal a situacdo era semelhante, sendo que, por um bom tempo, a escola
recebeu alunos 6rfaos ou carentes enviados por promotores publicos. Chegavam apresentados
por uma carta-atestado comprovando que o menor — ou sua familia — tinha algum vinculo
com atividades agricolas. A eles também era necessaria a adaptacio ao regime existente. A
maioria dos alunos da escola agricola de Jaboticabal era carente, mas via, no estudo, uma
possibilidade de melhorar de vida. Em Sao Manuel, a professora Elda afirma que a maioria
dos alunos era proveniente da zona rural e de familias de baixo poder aquisitivo, o que inclu-
sive contribufa para que a escola urbana fosse mais conceituada. Como nem todos conheciam
o trabalho realizado nessas escolas e como era minima a divulgagio positiva em relagio as
praticas do ensino agtricola, havia certa preferéncia pelas escolas da cidade.

A dificuldade da reintegracido dos menores por meio das escolas agricolas, entretanto,
nao esta necessariamente ligada a indisposicao daqueles que ali atuavam. Ao discutir a situa-
¢io dos ciganos que, ao transitarem por cidades e aldeias a caminho de Roma, eram rejeitados,
mesmo tendo a mio salvo-condutos do imperador, do rei, ou mesmo do papa, Schmitt (2001)
considera que a ideia do medo, superior a salvo-condutos, faz fracassar qualquer tentativa de
reintegracdo. Também Elias (2000), pela via da Sociologia, trata das tramas da exclusio e da
marginalizacdo. Seu Estabelecidos e Outsiders, entretanto, ndo se aplica a nossa analise porque niao
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tratamos de uma comunidade pequena e relativamente “limitada”, como ¢ Winston Parva — o
reduto inglés onde Elias conduziu sua pesquisa — e nem podemos contar, em nosso estudo,
com a homogeneidade de classe social, origem e situacio financeira como a que Elias detectou
na comunidade por ele estudada. No caso das escolas agricolas, a ndo integracao dos menores
dava-se por varios motivos, além dessa nio aceitacio pela comunidade que residia naquela
regido. Como exemplo, podemos citar a imposicao de uma determinada formagio (a da escola
agricola) como parte da pena (imposta por lei) como um dos possiveis causadores da inadap-
tagdo aquela estrutura.

Essa noc¢ao de matginalizagio parece ser adequada para entendermos, a0 menos em
parte, o que ocortia nas escolas agricolas tanto em relagdo aos profissionais que ali atuavam
quanto em relacio a pouca procura da escola pela populacio local.

Nota-se que essa nao valorizacio (para nao falarmos em desvalorizacdo) da escola
agricola local refere-se apenas aos estudos, pois muitas vezes parece que moradores da cidade
na qual a escola estava instalada reconheciam a importancia de uma escola que promove
eventos e ajuda a prover a feira das cidades com produtos de qualidade. Estas atividades
podem ser compreendidas como tentativas de atenuar esse preconceito, promovendo maior
divulgacdo do trabalho realizado pela escola. Em Presidente Prudente, promovia-se a venda
de produtos cultivados na escola numa feira muito popular na cidade. Além disso, organiza-
vam atividades esportivas e sociais para interagdo entre os estudantes, havendo também as
comemoracOes especificas, como formaturas, as quais, além da presenca dos profissionais da
escola, contavam com a participagio de autoridades da cidade e, algumas vezes, de represen-
tantes da Secretaria da Agricultura que vinham de Sao Paulo. Também os bons desempenhos
dos alunos em olimpiadas, campeonatos ou gincanas contribuiram para a propagacao de uma
boa imagem da escola.

A preferéncia por escolas urbanas em regioes nas quais as escolas agricolas estavam
instaladas justifica-se tanto por preconceitos oriundos desse historico de marginalidade do
ensino técnico quanto pelo desejo que os membros das comunidades rurais tém de ocupar
fun¢oes urbanas. Por outro lado, algumas dessas comunidades, em alguns momentos, parecem
ter buscado a formacio oferecida por essas escolas em suas regides. Em Presidente Prudente,
por um perfodo, foi intensa a presenca de descendentes de japoneses. Para o professor Cid, o
grande numero de alunos desta nacionalidade deveu-se a influéncia do senhor Shigueo Mizo-
guchi® sobre a colonia de japoneses, por set, também ele, descendente. A regido agricola desse
municipio era formada por pequenas propriedades de japoneses, que entdo enviaram seus
filhos patra o curso de lideranca rural, cujo objetivo era ensinar técnicas agricolas para serem
aplicadas em suas propriedades. Ja em Pinhal, segundo a professora Maria Aparecida, um
grande numero de alunos descendentes de holandeses buscou a escola no periodo em que a
fazenda Holambra foi formada.

¥ Shigueo Mizoguchi, agrénomo, foi diretor da Escola Técnica Agticola de Presidente Prudente, tendo,
posteriormente, assumido a Diretoria Estadual do Ensino Agricola de Sao Paulo.
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Os alunos, de modo geral, foram considerados atenciosos e estudiosos, sendo que o
empenho nos estudos foi destacado como determinante para o bom andamento e reconheci-
mento do ensino ministrado nessas escolas. O bom comportamento que imperava na escola é
destacado como fator determinante para os rendimentos alcancados nos estudos. Os alunos
que ingressavam nos cursos agricolas, nas modalidades iniciais — como o curso de lideranca
rural em Presidente Prudente —, ndo precisavam ter o curso primario. A alfabetiza¢io era
realizada em uma escola primaria municipal, instalada dentro da prépria fazenda da escola
agricola, que atendia também aos filhos dos trabalhadores rurais residentes nas proximidades.
Com a criacio de escolas de Iniciacdo Agricola, muitos alunos que passavam por ali buscavam
escolas maiores, nas quais ja funcionassem cursos ginasiais, para continuar os estudos. Nessas
escolas de Iniciacio Agricola o primario era desenvolvido em apenas dois anos. Mas nem
todas as escolas criadas entraram em funcionamento.

Foi possivel perceber pelos depoimentos que, em algumas escolas agricolas, ocorreu
primeiro a implantacdo e funcionamento de cursos especificos e que, posteriormente, sua
formatacio e direcionamento passaram a ocorrer via legislacdo. As reformas foram narradas
pelos professores com reserva. Ressaltaram, quando muito, que a falta de orientacGes especi-
ficas — ou 0 modo como foram implantadas — penalizaram aqueles que, efetivamente, deve-
riam executa-las.

A dindmica do ensino agricola nio se deveu apenas aos modos internos de se pensar
o conhecimento ali necessatio e as influéncias da parte pratica sobre a propedéutica, mas,
fundamentalmente, por conta das interferéncias legais, que, de modo desarticulado, propu-
nham alteracoes nesse sistema de ensino. Alguns de nossos depoentes apontaram que houve
uma queda significativa na qualidade do ensino agricola a partir da década de 1970, momento
em que também os professores que entrevistamos estavam se desvinculando das fungdes
docentes. A partir desse momento, a direcao foi assumida por profissionais que nao eram da
area agricola ou pecudria. Para o senhor Cid, com a inclusdao do ginasio — e depois do colegial
—, a finalidade agricola dos cursos — a esséncia dessa formacio — foi negligenciada. Percebe-se
nisso também um jogo de for¢as, uma vez que os cargos vinculados diretamente a administra-
¢do das escolas possibilitavam a condugdo da organizacio do ensino segundo as areas de
interesse e dominio dos administradores. Perdas e ganhos sio percebidos: se o diretor fosse
agronomo eram dados énfase e privilégio as partes técnicas; ja se o diretor fosse da area
educacional, sua compreensao da area agricola era mais limitada.

As escolas funcionavam em perfodo integral - manha e tarde -, sendo que, num desses
periodos, aconteciam as aulas tedricas, tanto técnicas quanto propedéuticas e, no outro, as
aulas praticas. O perfiodo noturno era destinado aos estudos. Em alguns cursos especificos,
como o de lideranca rural, em Presidente Prudente, as aulas eram apenas no periodo noturno,
com as atividades praticas sendo desenvolvidas apenas durante o dia. As aulas no periodo
noturno abrangiam alfabetiza¢io, matematica elementar e nogodes de agricultura, ministradas
pelo engenheiro agronomo Shigueo Mizoguchi e pelo veterinario Cid Haroldo Corréa. S6
apos alguns anos iniciou-se a contratagao de professores especificos para cada area.

Em Presidente Prudente funcionou o projeto “Alianga para o Progresso”, que possi-
bilitou a aquisiciao de varios implementos agricolas, verbas, materiais e veiculos pela escola.
Esse projeto fez parte de um programa de ajuda econémica e social 2 América Latina, encabe-
cado pelos Estados Unidos da América entre 1961 e 1970.
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Outros beneficios foram tratados, nos depoimentos, como importantes nessas esco-
las: a existéncia de médicos, dentista, boa alimenta¢io, cooperativa, ¢ a estratégia didatico-
pedagdgica de permitir aos alunos o exercicio do processo desde o plantio e cuidado no
desenvolvimento da produgao até as negociacOes para as vendas de suas produgdes. Além do
mais, em algumas escolas, o dinheiro adquirido com as vendas era dividido, parte dele servin-
do para auxiliar na manutencao da escola; parte depositada para cada aluno em conta bancaria.
Esses valores eram sacados por esses alunos quando do término do curso.

Esse modelo de cooperativa foi expandido para todo o sistema agricola pelo senhor
Shigueo Mizoguchi, por meio do Plano Agricola Orientado (PAO), em 1965. Esse plano foi
implantado quando ja funcionavam os cursos ginasiais agricolas, nos quais apenas um periodo
era reservado as aulas. Essa iniciativa deveu-se as experiéncias do professor Shigueo, em cut-
sos realizados em Porto Rico, e, também, as da época em que era diretor da escola de Presiden-
te Prudente. O sistema também funcionava em Jaboticabal.

Nesse sistema de cooperativa, o envolvimento do aluno era intenso, pois além de se
envolver com a producio, buscando alternativas para superar os problemas (como os dias de
muito frio e neblina que prejudicavam as plantacdes, por exemplo) também precisavam de bom
preparo em outras matérias para conseguirem boas negociagbes para a compra ¢ a venda de
produtos. Esse estimulo relativo a preparagdo dos alunos agricolas contribufa para a ocultagiao
de uma outra face desse sistema: deixava para a escola a responsabilidade por sua sustentacio.
A necessidade de produzir para garantir a manutenc¢do da escola possibilitava o deslize para a
utilizacdo da mao-de-obra dos alunos em detrimento de uma formacao técnica adequada.

Tais mecanismos nem sempre eram percebidos pelos profissionais da escola. Os de-
poimentos destacaram mais a dedicagdo, integracdo e idealismos dos professores, funcionari-
os e direcio como ingredientes importantes para o desenvolvimento da escola agricola e o
bom desempenho das praticas de ensino e formacao profissional que nelas ocorriam. Era com
essa diversidade de contexto e necessidades de adequacdo que o professor de Matematica
deparava-se e com a qual convivia, ainda que isso nem sempre fosse um fator ressaltado nos
relatos dos que vivenciaram essa realidade, por curtos ou longos periodos.

Magistério: inicio, permanéncia e desligamento

Nossos professores depoentes iniciaram e encerraram suas passagens pela escola
agricola de modos distintos, sendo que, dentre eles, a primeiro a assumir aulas em escolas
desta modalidade foi a professora Elda Birraque, em Sao Manuel, no inicio da década de 1950;
e a ultima a se desvincular foi a professora Madalena Mutsumi Tanaka Takahashi, que se
aposentou no ano de 2006 no Colégio Técnico Agricola de Jaboticabal.

Pelos depoimentos coletados para esta pesquisa, percebemos que os professores ini-
claram suas atividades docentes em escolas agricolas ou foram atuar nesse sistema de ensino
muito cedo, mesmo tendo passado por outras escolas. A passagem pela escola agricola é
relatada, em geral, sem referéncias aos aspectos de marginalidade por nés percebidos: nao
havendo vagas em escolas urbanas, esse era um espago a mais para que professores do ginasio
- ¢, posteriormente, do segundo grau - iniciassem suas carreiras.
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O ingresso nas escolas agricolas, em geral, ocorreu motivado por um convite especi-
fico, de um ex-professor ou conhecido ou, ainda, por conta de a familia do recém-formado
possuir contatos que ou motivaram o convite ou possibilitaram ao professor saber da existén-
cia de vaga na escola. Inicialmente, as aulas eram de substituicdo e, muitas vezes, a substitui-
¢do tornou-se efetivagdo no cargo. Alguns professores prestaram concurso para ingresso ou
efetivacdo, e outros foram efetivados por meio de legislacao, quando o ensino agricola foi
transferido para a Secretaria da Educacio.

O ensino agricola, diferentemente do que ocortia com a escola rural nio era tomado,
geralmente, como ponto de partida inevitavel da carreira (embora fosse uma possibilidade a
mais) (Martins, 2003). Estas institui¢des estavam localizadas em algumas regides especificas e
bem determinadas e, em geral, proximas das cidades. Com exce¢io da professora Madalena,
os demais professores estiveram ligados a apenas uma escola agricola — aquela instalada em
seu municipio.

Diversos foram os motivos que levaram os professores depoentes a se desligarem do
ensino agtricola. Essa quebra de vinculo, porém, nio se deveu a procura de uma escola melhor,
mas, na maioria das vezes, devido a limitacOes e instabilidades no numero de aulas, pelo
menos no que diz respeito as disciplinas propedéuticas, como o caso da matematica. Essa
reduc¢io acarretaria uma outra queda: a salarial.

Parece que a marginalidade do ensino agricola, do ponto de vista interno, foi um
elemento motivador para um comprometimento coletivo destinado a ultrapassar ou eliminar
tal estigma, o que favoreceu o desenvolvimento dessa modalidade de ensino, uma vez que
havia um empenho declarado em tornar respeitados tanto o ensino agricola quanto as demais
escolas vinculadas a essa modalidade de formacao. Por outro lado, as alteracoes advindas dos
6rgios gerenciadores sempre se sobrepuseram as iniciativas internas a essas escolas.

A introdugdo do segundo grau aumentou o nimero de aulas e, com isso, as possibi-
lidades para os professores. No entanto, com a extingio do ginasio agricola, a op¢ao preferen-
cial parece ter sido a de migrar para o ensino regular, no qual o nimero de aulas era maior.
Nesse sentido ¢ que a marginalidade desse sistema de ensino ¢ ainda marcante nas décadas de
1960 e 1970: atendia um numero reduzido de alunos e era equivocadamente gerenciado se-
gundo diretrizes propostas para o ensino regular.

A realidade dessas escolas era especifica e contava com alunos com diversas forma-
¢bes e origem, o que intensificava a complexidade para a atuacio do professor. F nesse cena-
rio particular que atuaram os professores depoentes em nossa pesquisa, cuja formacio basica
em nada difere da formacdo de professores que atuaram em escolas urbanas.

O inicio da carreira no magistério nestas escolas, em geral, dava-se com formagao
normalista ¢/ou no cientifico, passando por cursos complementates e apetfeicoamentos cre-
ditados a prépria pratica. Nao havia preparacio minima diferenciada para aqueles que atuari-
am nessas escolas. A especificidade exigida do professor de matematica para atuar em escolas
agricolas era obtida atuando nas escolas agricolas.

HEssa perspectiva de formacio (na e pela) pratica aplica-se ao professor de modo geral,
ndo apenas aos que atuaram nas escolas agtricolas. De acordo com Baraldi (2003), em sua
pesquisa sobre formacao de professores secundarios na regido de Bauru nas décadas de 1960
e 1970, percebe-se que,
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[...] a formacdo inicial do professor de Matematica |...] deu-se na prati-
ca cotidiana de uma sala de aula. Muitas vezes norteando-se pela prati-
ca de seus antigos professores, os docentes ministravam suas aulas tal
como foram por eles vivenciadas anteriormente: (re)articulavam suas
posicdes de alunos. Muitos dos conceitos matematicos que precisaram
ensinar aprenderam sozinhos, “perguntando aqui e ali”’. (BARALDI,
2003, p. 234)

Formagio e atuagao do professor de matematica: recursos e adequagodes

Com base nos depoimentos, podemos apontar alguns “estigios” na formaciao do
professor de Matematica que atuava no ensino agricola. Destacamos quatro “etapas” desta
formacao: basica, intermediaria, inicial e na pratica.

A formacio bisica foi realizada no curso Cientifico e/ou Normal, em escolas da
cidade onde residiam a época. Como nao havia, nas décadas de 1950 e 1960, exigéncia do
curso Normal para atuar como professor, ao se concluir o Cientifico também ja era possivel
lecionat’. Essa etapa da formacido era de extrema importancia, uma vez que apos sua conclu-
sdo ja se iniciava a atividade da docéncia, sendo esta uma pratica que também ocorria no
sistema de ensino regular, e ndo apenas no ensino agricola, como ja apontado em outras
pesquisas (GAERTNER, 2004; GALETTI, 2004; BARALDI, 2003).

Alguns professores fizeram ambos os cursos, Normal e Cientifico, em busca de uma
formacao mais ampla ou visando a adequagio a alguma legislagio.

Ainda que algumas situagdes escolares na formacao basica nao tenham sido muito
positivas em relacio a matematica, ocorreu, em um dado momento, com alguns professores,
uma reconciliacio com esta disciplina, que passa a ser encarada com mais naturalidade. Essa
nova postura diante dos conteudos de matematica foi influenciada ou por um professor ou no
préprio processo de lecionar matematica. Para outros, no entanto, a facilidade em lidar com a
disciplina parece ter sido uma constante. Independente dessas primeiras relagdes com a mate-
matica serem de afastamento ou aproximagao, o desempenho como professor ¢ relatado como
satisfatorio, pois, quando necessatio, realizavam estudos complementares ¢/ou otientacdes
com outros profissionais.

A formagao em geral, e em matematica especificamente, foi relatada pelos depoentes
a partir dessas experiéncias positivas ou negativas em relacio a conteidos e de acordo com o
convivio com seus professores. Uma maior cobranca e trabalho intenso com a matematica
19 ainda que com grandes dificuldades, é apontada como elemento fundamental para
que se pudesse lecionar essa disciplina posteriormente, inclusive para o segundo grau, sem ter

“tedrica

? Ressalte-se que, em outras regioes ¢/ou em outros periodos, os professores iniciavam sua atuagio ainda sem
esta formagdo ou equivalente.

' Por Matematica “tedrica” entendemos que os depoentes estejam se referindo ao trabalho com contetados
posteriores aos da Matematica bésica, quando se insinua, mais intensamente, certo formalismo que nao
caracteriza, geralmente, o tratamento aos contetdos iniciais do Ensino Basico.
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passado por uma formacio especifica para exercicio do magistério. Alguns dos professores
desses nossos depoentes desempenharam papel importante na escolha da disciplina matema-
tica. Em alguns casos, esses mesmos professores indicavam seus alunos — nossos colaborado-
res — para assumirem aulas em determinada escola.

Alguns desses professores contavam com formacdo em nivel superior, o que revela
que o interior do estado de Sao Paulo ja comecava, na década de 1950, a contar com professo-
res graduados em instituicdes de Ensino Superior, ainda que os cursos universitarios tenham
comecado a espalhar-se com mais énfase, no interior do estado, na década de 1960 (BARAL-
DI, 2003).

Como nas décadas de 1950 e 1960 o Ensino Secundario estava se impondo macica-
mente e o interior do estado de Sao Paulo ainda nio contava com Licenciaturas, realizar cursos
era a alternativa para complementar a formacio basica. A realizacio desses cursos foi determi-
nada ora por exigéncias legais ou indicacdo da dire¢io da escola, ora por escolha do professor.

Nesta etapa de formagio intermedidria nossos depoentes fizeram referéncia a realiza-
cdo de cursos especificos, como os de soroban, Matematica Moderna e CADES. Como esses
cursos eram realizados quando o professor ja estava lecionando, muitas sdo suas relacbes com
a formacio na pratica.

O uso do soroban foi uma estratégia didatica muito comum no ensino agricola, embo-
ra nem todos os professores depoentes o tenham utilizado. A divulgacdo desse recurso foi
atribuida ao Shigueo Mizoguchi, seja na escola agricola de Presidente Prudente, seja em maior
escala, para todas as escolas do sistema agricola, quando ele assumiu a Diretoria Estadual de
Ensino Agricola.

Os cursos de soroban foram realizados em convénio com o Centro Nacional de Aper-
feicoamento de Pessoal para a Formacio Profissional (CENAFOR). A intencdo era a de que
os professores de matematica frequentassem esses cursos e destinassem algumas aulas para o
ensino e a pratica de atividades utilizando esse recurso. Por terem sido oferecidos por um
curto petiodo, e devido ao afastamento de Shigueo Mizoguchi da dire¢ao do ensino agricola,
nem todos os professores chegaram a frequenta-los. Também foram organizados campeona-
tos estaduais de soroban entre escolas agricolas. Ainda que ao técnico agricola nem sempre
fossem necessarias operacOes matematicas muito complexas, ter um bom raciocinio podetia
auxilid-lo na tomada de decisdes rapidas e eficazes em sua atuagio profissional. O objetivo do
trabalho com o soroban, portanto, era levar os alunos a essa agilidade no raciocinio.

Em relacio as estratégias para o ensino de matematica, além do uso soroban por alguns
professores, foram destacadas tanto as aulas desenvolvidas pelo docente, a partir de exposi¢ao
da matéria em lousa e listas de exercicios de fixacao individuais, quanto as situacbes de moni-
toria com alunos mais habilidosos em matematica. Foram citadas, também, a importancia ou
validade dos problemas de aplicacdo, das competicOes entre classes e as participagdes em
olimpfadas e campeonatos.

No caso das escolas que adotaram o soroban, a participa¢do nos campeonatos foi
destacada nos depoimentos, sobretudo se algum estudante conseguiu boa classificagio. Este
fator nos leva a perceber artificios para o enfrentamento de uma matrginalidade ndo declarada,
mas de algum modo percebida. Conseguir que alunos se destacassem no campeonato era uma
maneira de mostrar as potencialidades do ensino agricola que softia com a comparacio em
relagdo ao ensino regular.
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Na década de 1960 — quando se intensificou a aproximacido entre o ensino técnico e
o ensino regular —, temos 0 momento em que modificacdes significativas em relacio ao ensino
de matematica chegam até as escolas agricolas. A introducdo dos conteddos na perspectiva da
matematica moderna foi destacada como um momento novo nessas escolas, pautado pela
abordagem dos conteidos matematicos pela via da teoria dos conjuntos.

Os cursos relativos a matematica moderna foram procurados por alguns professores
depoentes e outros foram se aproximando desse novo modo de trabalhar a matematica por
meio dos livros didaticos disponiveis. Alguns professores nio realizaram treinamentos especi-
ficos e a adaptagdo foi sendo realizada aos poucos.

Ao ver um anuncio do jornal O Estado de Sdo Paulo a respeito de um curso de matema-
tica moderna, dona Noriko saiu de Presidente Prudente para Sdo Paulo, de trem, sozinha, sem
conhecer a capital, para inscrever-se e frequentar o curso, oferecido pela Universidade de Sao
Paulo. A USP, para essa professora, era totalmente desconhecida no que diz respeito tanto as
instalagdes quanto a importancia atribuida a esta institui¢ao no panorama educacional do pafs.
Somente mais tarde a professora Noriko percebeu ser esta universidade de renome: relata,
inclusive, que se soubesse disso anteriormente, se conhecesse o que esta universidade era ou o
que ela representava, no teria tido coragem de ir até 1a. Este relato nos faz refletir sobre certa
distancia entre as instituicdes de Ensino Superior e as de Ensino Basico. Ainda que em geral,
hoje, instituicdes de renome sejam as mais procuradas, para muitos professores esse pode ser
um motivo de percebé-las como inacessiveis.

Para essa professora, a maior diferenca entre o ensino regular e o agricola pode ser
percebida quando da introducdo da matematica moderna. No curso do segundo grau agricola
nao se trabalhava esse assunto, era enfatizada a matematica financeira elementat: juros e porcen-
tagens para calculo de producio agricola. As atividades relativas a matematica moderna, desenvol-
vidas no ginasio, também indicavam a necessidade de alteracGes quanto a linguagem: no ensino
agricola, para atender a essas diretrizes, alguns professores usavam conjuntos “contendo ani-
mais”. A preocupagio com a necessidade de adequacio da linguagem (e nao s6 da linguagem)
era comum na escola agricola. Trabalhar a matematica a partir do e para conhecer o mundo
concreto: usava-se, por exemplo, para a operac¢io de divisdo, a reparticio de frutas entre mem-
bros de uma familia, o que se julgava mais proximo a linguagem e realidade dos alunos. A
professora Noriko, apds contato com a teoria dos conjuntos, buscava, para sua sala de aula,
alternancia entre uma linguagem mais abstrata e uma mais proxima a realidade dos alunos.
Essa adequacdo devia-se tanto as necessidades dos alunos quanto ao préprio universo do
professor, cuja formagido era lacunar. Ainda durante o curso, Noriko percebeu a énfase na
linguagem da teotia dos conjuntos, procurando apreender diferencas, por exemplo, entre adi-
¢do e unido, pois tudo para ela era novidade, e destacou que, mesmo no inicio da década de
1960, em seus cursos pela CADES, essa abordagem “moderna” ja havia se manifestado.

Para a professora Edith, que se iniciou na matematica moderna sem realizar cursos,
esse era apenas um novo método, que mais apavorou os pais dos alunos devido a introdugio
de uma nova simbologia e de um modo diferente de se abordarem os mesmos conteddos. A
professora Maria Peres ndo se recorda de cursos referentes a matematica moderna, mas desta-
ca que foi introduzindo, aos poucos, em suas aulas, algumas ideias novas, que julgava serem
necessarias para atender as mudancas nas legislacdes, mas que, em geral, ndo traziam boas
contribuicoes.
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Os professores que se referiram a matematica noderna a relataram como um modo
diferente de ensinar os mesmos conteudos matematicos, e poucos foram os impactos por eles
percebidos, especialmente nas escolas agricolas. De certo, porém, temos que a matematica
moderna e sua aplicagdo nas escolas agricolas ¢ um sintoma visivel da equiparag¢io, por forca
de lei, tanto dos niveis de ensino quanto da natureza do que se deveria ensinar nas escolas,
independente de suas orientacdes especificas. Entretanto, se algumas praticas alteram-se, ou-
tras permanecem...

A legislagio que determinava o funcionamento do ensino agricola na década de 1950,
quando alguns de nossos depoentes iniciaram atividades docentes em escolas agticolas, era a
Lei Organica do Ensino Agricola, de 1946, que vigorou até 1961. Nesse periodo, porém, a
equiparacio entre o ensino agricola e o regular foi determinada pela Lei de Equivaléncia do
inicio da década de 1950, que estabelecia a grade curricular comum para ambos os sistemas de
ensino. A LDB de 1961 (cf. ROMANELLI, 1978) consolida a equiparacio com a cria¢do dos
ginasios e colégios agricolas. Em 1967, por meio de Decreto!!, o Governo Federal estabeleceu
a transferéncia dos 6rgios de ensino vinculados ao Ministério da Agricultura para o MEC, o
que, como decorréncia, implicou também alteracdo no ensino agricola paulista. Essas mudan-
¢as legais, no entanto, ndo extinguiram praticas que vigoravam em algumas escolas quanto aos
modos de conduzir as disciplinas. Devido a diferencas nos cursos oferecidos em cada escola,
antes da LDB de 1961, os modos como a disciplina matematica era ali conduzida também
diferiam, o que influenciou praticas postetiores a esta legislagao.

Na tentativa de atender as necessidades do ensino agricola foram apontados alguns
recursos utilizados para a preparacdo das aulas de matematica, como: livros, uma programa-
c¢do da grade curricular publicada no Didrio Oficial da Unido, e “muita criatividade”. O apoio
dos livros didaticos foi apontado como um modo de o professor preparar-se para ensinar um
contetido, ou para que, a partir do livro, fosse possivel uma adaptacdo a realidade da escola
agricola.

Os professores relataram a inexisténcia de livros destinados a realidade do ensino
agricola, como havia para os cursos industrial e comercial. Realizamos uma busca a respeito de
livtos com essa indicacdo dentre os quase mil exemplares de livros antigos do acervo do
GHOEM (Grupo de Pesquisa “Historia Oral e Educa¢io Matemitica”), e ndo detectamos
nenhum cuja recomendagio vinculasse seu uso aos cursos agricolas. No maximo, a indicagdo
genérica “e para outros cursos técnicos”. O que pudemos identificar foi a existéncia de alguns
conteddos que se aplicavam a realidade agricola, como, por exemplo, as unidades de medidas
agrarias.

Devido a inexisténcia de matetiais especificos para a preparacao das aulas, a alterna-
tiva dos professores era basear-se em livros didaticos “gerais” e outros materiais existentes,
sendo que as adaptacdes feitas, segundo as narrativas coletadas, referiam-se mais a “lingua-
gem”. Os problemas de aplicacio de conceitos matematicos sempre eram elaborados ou ree-
laborados com cuidado patra que a linguagem fosse acessivel aos alunos da escola agricola. Tal
cuidado também foi por nds detectado entre os professores que atuaram em escolas rurais
primarias da regido de Bauru nas décadas de 1950 e 1960 (MARTINS, 2003).

' Decreto n. 60.731, de 19 de maio de 1967.
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Em Presidente Prudente, a matematica ministrada no curso de lideranca rural foi
descrita como elementar, enfatizando nimeros decimais, ainda que se buscasse seguir a mes-
ma grade do ensino regular. Havia relacio dos conteddos matematicos com outras matérias,
como em economia doméstica. Nesta disciplina, os professores sempre pediam “uma revisdo”
sobre porcentagens, sistemas de medidas, conversdes de medidas, nimeros decimais e fracoes,
conceitos tidos como muito utilizados em atividades de culindria. Havia, nessa escola, um
acompanhamento constante das atividades pelo diretor Shigueo Mizoguchi, cujas recomenda-
¢bes eram para que se abordassem conteudos sempre com aplicacdo na area técnica visando a
suprir as necessidades praticas daqueles que iriam trabalhar com a agricultura. A experiéncia
(a lida no campo) asseguraria o nao esquecimento do aprendido. A professora Madalena tam-
bém destaca a influéncia desse diretor na conducio dos trabalhos, afirmando que ele projetava
um ensino agricola como uma superestrutura, uma fazenda modelo na qual os alunos apren-
dessem praticas que pudessem, futura e efetivamente, implantar em suas propriedades parti-
culares ou onde fossem trabalhar. Nessa fazenda haveria, por exemplo, uma produgio em
retroalimenta¢do — com reaproveitamento de dejetos e sobras como adubo — cujo potencial
seria maximizado pela producio em série.

Para os professores que trabalharam mais proximos ao senhor Shigueo, ele demons-
trava dominio de todas as areas, inclusive em matematica, o que lhe permitia orientar os
professores. Compreendia, portanto, quando nao era possivel realizar adaptacoes. Para a pro-
fessora Noriko, a maior dificuldade de aplicacio estava na geometria, que se reduzia ao estudo
de area, perimetro e volume.

Ainda que outros conteudos de matematica tenham sido trabalhados, foram destaca-
dos: perimetro, area (inclusive de terrenos irregulares, em que os alunos deveriam buscar a
maximizacdo do terreno a ser cultivado), volume, nimeros decimais, conversio de medidas,
teorema de Pitagoras, composicio e decomposicao de figuras para calculo de area, regra de
trés, porcentagens, juros (funcionamento do sistema bancario), fungdes trigonométricas (seno,
cosseno, tangente e cotangente, utilizados em topografia). Procurava-se cumprir toda a grade
curricular.

Na pratica, buscava-se a equivaléncia do ensino agricola com os cursos regulares,
solicitando aumento do numero de aulas, inclusdo de aulas de desenho geométrico e de refor-
co. Essas eram formas de dar oportunidades, aos alunos do curso agticola, de ter contato com
recursos especificos da geometria, compreender os conceitos para além das formas analiticas e
usar o tempo mais adequadamente, em atividades de reforco e aprofundamento.

Embora a maior procura pelas escolas agticolas se devesse a parte técnica, do ponto
de vista dos demais contetdos procuravam-se desenvolver as mesmas ementas, ainda que o
namero de aulas fosse menor. Com a implantacdo dos ginasios agricolas ap6s 1961, a quanti-
dade dessas aulas aumentou, mas até hoje continua menor no colégio agricola em relagio ao
Ensino Médio regular. Devido a carga horaria ser menor, tornava-se dificil abarcar todo o
conteudo, pois era necessario enfatizar conteidos mais utilizados pela area técnica. Mesmo
assim, segundo os depoimentos coletados, grande esforco era feito para que os alunos das
escolas agricolas tivessem contato com todos os conteidos matematicos.

Também, segundo os depoimentos, tal esforco parece ter sido recompensado pelas
atividades que atestaram essa equiparacio, particularmente pelas boas colocagdes dos alunos
em olimpiadas, campeonatos e gincanas envolvendo matematica. A professora Elda recordou
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de uma gincana de matematica realizada entre escolas da regido de Sdo Manuel, da qual os
alunos da escola agricola participaram conquistando o primeiro ou segundo lugar na compe-
ticdao. Esta classificagao foi, inclusive, melhor do que a da que era considerada a escola “forte”
na cidade.

A participac¢do nas Olimpiadas de Matematica foi destacada pelo professor Oduval-
do. No ano de 1967 ele participou, pela primeira vez, com alunos da escola agricola, das
Olimpfadas de Matematica. Mesmo sem conhecer a estrutura das provas e a natureza das
Olimpiadas, foram bem classificados. Em 1969, patticiparam pela segunda vez, agora tanto na
categoria individual quanto por equipe, e novamente obtiveram excelentes classificacdes, in-
clusive primeiros lugares. O bom desempenho dos alunos nas Olimpiadas, segundo o profes-
sor Oduvaldo, deveu-se ao trabalho com alunos monitores na sala de aula — aqueles com
melhor rendimento em matematica auxiliavam as atividades dos menos habilidosos, o que
fazia com que estudassem e se aperfeicoassem ainda mais.

HEssa participacdo nos concursos e as boas colocacoes alcancadas sao julgadas como
extremamente representativas, inclusive por terem tido destaque na imprensa. Devido a essa
representatividade, membros do Grupo de Estudo de Ensino da Matematica (GEEM) visita-
ram a escola e a cidade, com isso se conseguiu, inclusive, uma promessa, feita pela Secretaria
da Educacio, de que o nivel ginasial nio seria extinto - promessa que, por um tempo, foi
possivel manter. Mas o fechamento foi inevitavel nos primeiros anos da década de 1970. Tal
situacdo exemplifica a intensidade com que algumas legislacdes se manifestaram no ensino
agricola: por mais que acOes internas a escola justificassem a manuten¢io da estrutura — uma
vez que bons resultados vinham sendo obtidos — estes nio foram suficientes para deter a
reestruturacdo determinada pela lei que, em 1971, tornava compulséria a profissionalizagao
apenas para o segundo grau.

Além do empenho dos professores, também a dedicagdo aos estudos, demonstrada
por muitos alunos, contribuifa para a equiparacio da escola agricola com as escolas de ensino
regular. Por esse motivo julgava-se importante a estruturacio do curriculo tomando, como
base, a mesma grade adotada no ensino agricola, mesmo antes da determina¢io da equivalén-
cia. Nesse sentido, os livros disponiveis desempenharam importante papel no desenvolvimen-
to dessa disciplina, sendo que autores como Osvaldo Sangiorgi e Scipione de Piero Neto
foram referenciados pelos depoentes. A preparacao de aulas com os livros didaticos ou em
parceria com professores da area técnica, buscando uma adequada grade curricular, parece ter
sido um ingrediente significativo em rela¢do a formacio em servico dos professores de mate-
madtica que passaram por escolas agricolas.

HEssa possibilidade de organizacdo curricular que seguia a mesma grade do ensino
regular — ou a0 menos era pautada por ela — nos permite perceber diferentes dimensdes: ao
mesmo tempo em que permitia certa liberdade para o planejamento de acordo com as neces-
sidades do ensino agricola, sentia-se falta de uma lideranca e orientacdes claras aos profissio-
nais dessas institui¢des. Padeciam pela comparac¢io em relagdo ao ensino regular, tentavam
adequar-se as determinacOes impostas aos cursos regulares, mas mantinham-se na periferia
das alteracoes efetivas: marginalizavam-se. Ao mesmo tempo em que se marginalizavam, po-
rém, construfam modos de subverter a situacdo, procurando saidas para atender a um sistema
de gerenciamento que deveria — mas ndo o fazia — aplicar-se na defesa da igualdade de condi-
¢Oes e de oportunidades.
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Nesse cendrio um tanto cadtico do ponto de vista de gerenciamento, inclusive pelas
sucessivas mudancas de gestao, foi possivel identificar indicios de outra marginalidade interna
as escolas agricola: a marginalidade sentida pelos professores das areas ndo técnicas, uma vez
que as preferéncias sempre eram dadas aos professores das areas técnicas. Tal situagdo foi por
nés percebida como sendo uma marca a mais na cadeia de marginalizacGes.

Mas esse era um espaco de trabalho, e era necessario adequar-se. E, entdo, a formacao
do professor de matematica extrapola a instrumentalizaciao ou o conhecimento dos contetidos
especificos: é uma formacao que passa pelas relagoes de poder no interior dos ambientes de
trabalho. Nos depoimentos podemos perceber diferentes posturas dos professores de mate-
matica nas relagdes com os demais profissionais.

Em algumas escolas agricolas, como em Jaboticabal e em Presidente Prudente, o
planejamento dos contetddos da disciplina matematica era realizado pelo professor de mate-
matica juntamente com professores das areas técnicas, como agréonomos e veterinarios. O
objetivo, nesses casos, era priorizar os topicos a serem aplicados efetivamente na formacao de
viés mais pratico. As mudancas na legislacio, para essas escolas, pouco alteraram o papel da
matematica, que continuou sendo uma ferramenta para o desenvolvimento das disciplinas da
area técnica. Esse modo de trabalhar com a disciplina apresenta fortemente uma concepgao
que se refere a aplicabilidade dos conteddos escolares.

Em Espirito Santo do Pinhal, a professora Maria Peres ndo planejava a distribuicao
dos contetdos juntamente com os demais profissionais, mas buscava informac¢des quando os
alunos lhe perguntavam sobre particularidades em relagio a aplicagdo da matematica em ativi-
dades da agricultura. Em outras situacGes percebia que alguns alunos pretendiam seguir cat-
reiras em outras areas, por isso se empenhavam mais nos conteidos das matérias nao técnicas.

Em outras escolas agricolas, no periodo de atuacao de nossos depoentes, ndo ocorreu
essa articulacdo entre a disciplina matematica e as especificidades técnicas. Em Jacarel e em
Sdo Manuel, pelo menos no periodo de atuacdo das professoras Edith e Elda, respectivamente,
a ideia de aplicacdo nao se manifesta como atividade conjunta entre as areas. A matematica
desenvolvida ali ndo levava em considera¢io as necessidades de aplicacdo. Dona Elda assinala
que ensinavam “a matematica do livto” e que as aplica¢Ges, quando necessarias, ocorriam nas
aulas das matérias técnicas. Essa seria, segundo ela, uma das justificativas do maior interesse
dos alunos pelas disciplinas da area técnica.

De acordo com a professora Madalena, o planejamento entre as areas e a aplicagao da
matematica na area técnica eram mais intensos quando trabalhou em Presidente Prudente sob a
direcdo de Shigueo Mizoguchi. Mas podemos detectar que, em Jaboticabal, a época do professor
Oduvaldo, essa necessidade também se manifesta, ainda que assumindo postura mais igualitaria
no planejamento, negociando com outros profissionais a distribuicio dos conteudos.

O desenho geométrico nao fazia parte da grade curricular em Jacaref, mas Edith
inclufa os conteudos nas aulas de geometria. Ja Maria Aparecida, em Espirito Santo do Pinhal,
lutava para que essa disciplina fosse incluida na grade curricular. Tal solicitacdo justificava-se
por um duplo objetivo: por um lado, dar oportunidades aos alunos da escola agricola de
estudd-los, e, por outro, aumentar o numero de aulas que poderiam ser ministradas pelos
professores de matemdtica, 0 que garantiria certa vantagem no momento da escolha. Suas
reivindica¢es, apds muita insisténcia, algumas vezes foram atendidas e houve remuneragio
pelas atividades extras.
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Em Jaboticabal, o professor Oduvaldo relata uma preocupagio com a aplicacao de
conteidos matematicos a realidade da escola agricola, dos fazeres do campo e das praticas
rurais, fazendo planejamento juntamente com os profissionais da area técnica. O professor
Oduvaldo escreveu um livro de matematica, ndo publicado, a partir do qual preparava suas
aulas. Fazia adaptagOes em exercicios para aplica-los a escola agricola.

No caso da escola de Presidente Prudente, nos primeiros anos de funcionamento, no
curso de lideranca rural, as atividades matematicas eram desenvolvidas de modo elementar
pelos diretores Shigueo Mizoguchi e Cid Haroldo Corréa (respectivamente, agronomo e vete-
rinario). O senhor Cid destacou que suas formagdes possibilitavam ministrar essas aulas. Um
pouco depois, quando o cutso ja estava mais bem organizado, a professora Noriko foi contra-
tada para trabalhar com matematica. Recém-formada, ao se deparar com esta realidade, optou
por acatar as sugestoes do diretor e procurava orientagao dos professores da area técnica para
planejar suas aulas conforme as necessidades daquela area, atuando, inclusive, em aulas extras
de soroban sem remuneragao.

Tal situacdo era mais sentida antes da implantacdo dos ginasios agricolas, pois com
eles a equivaléncia com o ensino regular tornou-se definitiva, ainda que em Presidente Pru-
dente tenha se mantido uma forte tendéncia para a aplicagdo da Matematica na area técnica. A
professora Madalena enfatizou que, quando iniciou nessa escola, ainda era solicitada, pelo
diretor, a distribuicao dos conteudos de matematica visando a atender a formacido esperada
nos cursos agricolas: sua orientagdo era para que os alunos fossem preparados de acordo com
as suas futuras carreiras, e essas “futuras carreiras” poderiam ser relacionadas a atuagdo como
agentes de producio (trabalhatiam como produtor em terras proprias ou nio), agentes de
servicos (lidariam com a comercializagdo e orienta¢io quanto ao uso de insumos e defensivos
agricolas) ou, ainda, relacionadas a sequéncia da vida académica.

Essa busca pela integracio entre as areas e a aplicacdo da Matematica as necessidades
das atividades especificas daqueles que iriam trabalhar com a agricultura ou em seu entorno
parece ter sido mais especifica em Presidente Prudente. No perfodo em que o senhor Shigueo
esteve na direcdo geral do ensino agricola, é possivel perceber a disseminacdo de suas ideias
em relacio a essa modalidade de ensino. Suas influéncias manifestam-se, por exemplo, como
ja explicitado, na ado¢io do soroban e no modelo escola-fazenda para as escolas agricolas.

Ainda que essa formacio na pratica parega ter influenciado o desenvolvimento do
ensino agricola e dos professores de matematica que ali atuavam, uma outra formaciao com-
plementar, pela qual passaram os professores depoentes, foi a da CADES, devido a uma
exigéncia legal. Com os cursos oferecidos, obtinha-se um registro temporario que permitia o
exercicio do magistério em cursos secundarios nos locais onde nao houvesse institui¢oes de
nivel superior proximas.

HEssa foi uma formacio provisoria também em outros estados, como apontado por
Cury (2007), que estudou o historico das Licenciaturas em Matematica no estado de Goias e,
mais especificamente, por Gaertner (2004), em seu estudo sobre a escola alema (Newe Deustche
Schule), em Santa Catarina.

Devido a essa exigéncia legal e/ou a0 desejo de continuidade nos estudos, o petfil
dos professores de matematica foi se alterando, passando da formacio secundaria e comple-
mentar a uma formagao universitaria, com especificidade de disciplina. Dentre os professores
depoentes nessa pesquisa, alguns cursaram Licenciatura em matematica, em histéria, em geo-
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grafia, filosofia, medicina veterinaria, teologia, pedagogia e administracdo escolar. Relataram
diferentes relagdes com a disciplina matematica em sua formacao, seja no Normal, Cientifico
ou ainda em cursos como o da CADES e na prépria Licenciatura.

Para alguns de nossos depoentes, a op¢ao mais facil para cursar instituicdes de nivel
superior buscando formacio especifica foi ingressar em faculdades de outros estados, devido
a proximidade com os cursos universitarios. Para a professora Notriko, em Presidente Pruden-
te, a op¢ao foi a cidade de Jacarezinho, no Parand, distante mais de duzentos quilémetros, o
que a obrigava a cansativas viagens diarias. Ja a professora Maria Peres, de Espirito Santo do
Pinhal, teve uma opg¢ao mais préxima do que Campinas, no municipio de Pogos de Caldas, em
Minas Gerais. Em ambos os casos, ja estava sendo oferecida a Licenciatura em matematica em
suas cidades de origem, mas o funcionamento desses cursos no periodo diurno as impedia de
frequenta-los por ja lecionarem na escola agricola nesse perfodo. Os demais professores-cola-
boradores cursaram suas Licenciaturas em matematica em suas cidades ou nas vizinhancas: a
professora Edith, de Jacarei, licenciou-se em Guarulhos; o professor Oduvaldo viajava de
Jaboticabal para Ribeirdao Preto para fazer sua graduacio; ja a professora Madalena graduou-se
em Presidente Prudente, cidade na qual residia.

Sintetizando

De um ponto de vista interno as escolas, tomando como lentes os depoimentos dos
professores, marcas de marginalidade puderam ser percebidas. Particularmente, as percebemos
em relacdo ao papel da disciplina matematica e de seus professores quando se insistia numa
comparacido entre a formacio dos técnicos agricolas e os programas das escolas urbanas de
ensino regular. Essa foi uma marginalidade um tanto quanto transitéria, uma vez que a detet-
minac¢do da equivaléncia entre os sistemas de ensino, a0 mesmo tempo em que retirou a espe-
cificidade dessas formagdes, promoveu a equiparacio dos conteidos escolares relativos a Ma-
tematica. Mas para reverter um cendrio em que as escolas técnicas agricolas eram vistas como
estando num segundo plano em relacdo ao ensino regular, alguns dos professores das escolas
agricolas participavam, conscientemente ou nao, de uma luta para divulgar as vantagens e
potencialidades dessa modalidade de ensino, ndo apenas em relacdo a formacao técnica, mas
também em relacdo a formag¢ao em geral: uma das estratégias empregadas era a divulgacao de
bons resultados obtidos por alunos dessas escolas em competicdes “matematicas”. Por outro
lado, mesmo dentro das escolas agricolas, todo um universo de exclusGes, aproximagoes e
apropriacoes pode ser detectado, dado que — até por forca dos mecanismos de legislacio e
controle implantados — imperavam as determinac¢Ses das disciplinas técnicas, sendo a matematica
uma coadjuvante cujos professores precisariam alinhat-se aos professores de formacao técnica.

Pudemos ainda perceber vestigios de que essa resisténcia a marginalizacdo da escola
agricola ainda se mantém. Isso ocorre quando destacam alunos que, tendo sido formados em
Escolas Agticolas, foram e sdo reconhecidos nas profissdes que escolheram, ligadas ou nio a
agricultura. O sucesso e reconhecimento obtido por esses profissionais foram apontados como
uma comprovacio de que a formagio desenvolvida em escolas agricolas nio era aquém a do
ensino regular.
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Constituido esse cenario, buscamos olhar para qual foi a formacao necessaria ou por
qual formagao passaram os professores de matematica que nele atuaram. A formacao inicial
mostrou-se muito similar a de outros professores que atuaram no sistema de ensino regular,
basicamente a do curso Normal e Cientifico, complementada com cursos em servico — uma
formagao lacunar, sem especificidades, pouco atrelada a pratica e ao que era divulgado como
sendo as necessidades da formacio do técnico agricola.

A diferenca na formacio do professor que lecionou matematica nas escolas agricolas
deveu-se, basicamente, a sua formacio na pratica, sobretudo para aqueles que se depararam
com a necessidade de adequagio ou aplicacdo dos contetidos matematicos as necessidades da
area técnica. Neste sentido, esses professores fogem a uma tendéncia dentre os professores em
inicio de carreira —a de reproduzir praticas de seus antigos professores. E essa ¢ uma das faces
da marginalidade: a0 mesmo tempo em que o isolamento é for¢cado, surgem as possibilidades
e os exercicios de superacio. Se por um lado nao contavam, nessas escolas, com apoio externo
para sua organiza¢ao pedagdgica, tal situacio era revertida em autonomia e construgao de um
modo préprio, ou pelo menos diferenciado, de se tornar professor de matematica.
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