UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA FILHO

Gilvane Gongalves Corréa

Estudo das alterag0es curriculares do curso de
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia
(1970 a 2013)

Presidente Prudente - SP
2016






Gilvane Gongalves Corréa

Estudo das alterag0es curriculares do curso de
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia
(1970 a 2013).

Tese apresentada ao Programa POs-
Graduagdo em Educacdo da Faculdade de
Ciéncia e Tecnologia, UNESP/Campus de
Presidente Prudente, como exigéncia parcial
para obtencdo do Titulo de Doutor em
Educacéo.

Area de Concentracdo: Politicas Publicas,
Organizacdo Escolar e Formacdo de
Professores.

Orientador: Prof. Dr. Cristiano Amaral

Garboggini Di Giorgi

Presidente Prudente - SP
2016



FICHA CATALOGRAFICA

C842e

Corréa, Gilvane Gongalves.

Estudo das alteracGes curriculares do curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Uberlandia (1970 a 2013) / Gilvane Gongcalves
Corréa. - Presidente Prudente : [s.n], 2016

336 f. :il.

Orientador: Cristiano Amaral Garboggini Di Giorgi

Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia

Inclui bibliografia

1. Politicas curriculares. 2. Ciéncias Bioldgicas. 3. Universidade Federal
de Uberlandia. I. Corréa, Gilvane. I1. Di Giorgi, Cristiano Amaral Garboggini
. I11. Universidade Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias e Tecnologia. V.
Estudo das alteragdes curriculares do curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Uberlandia (1970 a 2013).




mw UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nesp 4JULIO DE MESQUITA FILHO"

Campus de Presidente Prudente

BANCA EXAMINADORA

/////

PROF. DR. CRISTIANO A RBOGGINI DI GIORGI
IENTA OR

‘%&'\/{ZO 4. /2«0(1‘:914,1'

PROF. DR. PAULO CESAR DE ALMEIDA RABONI
(UNESP/FCT)

PROFA. DRA. ELENITA PINHEIRO DE QUEIROZ SILVA
(FACED/UFU)

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
Secéao Teécnica de Pds-Graduagéo
Rua Roberto Simonsen, 305 CEP 19060-900 Presidente Prudente
Tel 18 3229-5317 fax 18 3223-4519 posgrad@fct.unesp.br







Aos Homens, por principio.

Aos Meus, pela cumplicidade.






Um velho Timbira, coberto de gloria,
Guardava a memoria

Do mogo guerreiro, do velho Tupi.

E a noite, nas tabas, se alguém duvidava
Do que ele contava,

Dizia prudente: "Meninos, eu vil".

Gongalves Dias
(Antologia Poética — Juca Pirama)

[...] a nossa duragdo € indivisivel e cada um dos
instantes sucessivos que rotulamos de presente
contém todo o passado e o futuro.

Jodo Guimarées Rosa
(Primeiras estorias — O espelho)






RESUMO

Estudo das alteragdes curriculares do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal de Uberlandia (1970 a 2013)

Gilvane Gongalves Corréa (UFU; FCT/UNESP)

Cristiano Amaral Garboggini Di Giorgi (orient.) (FCT/UNESP)
Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo (PPGE)

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT)

Universidade Estadual Paulista (UNESP)

Campus Presidente Prudente - SP.

O presente estudo esta vinculado a linha de pesquisa ‘Politicas Publicas, Organizacao
Escolar e Formacgédo de Professores’, do PPGE da FCT/UNESP. Situa-se no campo de
pesquisa em Politicas Publicas voltadas para a formacdo do bacharel e do licenciado em
Ciéncias Bioldgicas. Objetivou compreender os elementos que compdem as politicas
curriculares voltadas para a formacéo do licenciado e do bacharel em Ciéncias Bioldgicas
e, também, analisar as continuidades e rupturas do fluxo curricular do curso de graduacéo
em Ciéncias Bioldgicas da UFU — objeto do estudo. A producdo de dados empiricos foi
desenvolvida via pesquisa qualitativa, utilizando pesquisa documental, em trés
instituicbes: UFU - nos processos administrativos de criacdo e alteracdo curricular;
CFBIO - nas atas das reuniées; CNE/MEC - na documentacdo disponibilizada no sitio
institucional ou obtida pelo e-SIC. Verificou-se que os autores curriculares — o CFBIO, o
MEC e a IES, apresentaram-se, por vezes, imbricados, ora individualizados. Na IES, a
conducdo das graduacBes € permeada de ressignificacbes. As propostas formativas
demonstraram que nos espacos CNE/MEC e CFBIO operam forgas que ndo se tornaram
definitivamente vencedoras na edificagdo de seu projeto, de modo que ora sé&o mais
administradas por um ora por outro. A tese sustenta que ndo ha politicas publicas para a
formacdo do bidlogo nas ultimas décadas, no sentido de projetarem um modelo de ensino
que seja vinculado a suas particularidades ou de avancarem para alem de questdes
especificas e pontuais pautadas pelas comissdes criadas pelo CNE/MEC e pelo CFBIO.

Palavras chave: Politicas curriculares. Ciéncias Bioldgicas. UFU. Ciclo de politicas.
Comunidade epistémica.






ABSTRACT

Study of curricular changes of Biological Sciences course at the Federal University of
Uberlandia (1970-2013)

Gilvane Gongalves Corréa (UFU; FCT/UNESP)

Cristiano Amaral Garboggini Di Giorgi (orient.) (FCT/UNESP)
Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo (PPGE)

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT)

Universidade Estadual Paulista (UNESP)

Campus Presidente Prudente - SP.

This study is linked to the 'Public Policy, School Organization and Teachers Training' line
of research from the postgraduate course in Education offered by Universidade Estadual
Paulista's Faculty of Science and Technology. It is set in the search field of Public
Policies focused on the training of graduation and baccalaureate students in Biological
Sciences. It's aimed to understand the elements that compose the curriculum policies
focused in training both graduation and baccalaureate students in Biological Sciences and
also analyze the continuities and ruptures of curriculum matrices of this undergraduate
course at Federal University of Uberlandia. The production of empirical data was
developed through qualitative documentary research using the records of creation and
modification of the Biological Sciences's undergraduate course curriculum kept by the
Federal Council of Biology. The curriculum authors - CFBIO, MEC and IES, presented
themselves sometimes overlapping, other individualized, productions in the training
policy of the above mentioned biologist. In the IES, in many respects, the combined
conduct of graduations accompanied the greatest regulations. In other respects, this
conduct left traces of curriculum development by proximal authors, illustrating the
reinterpretation of training policies. The policy analysis supports the view that in CNE /
MEC and CFBIO spaces, operate some forces that have not become definitely winning in
the building project, sometimes run by the state, other representing organized civil society
sectors. The thesis argues that there are no public policies for training biologist in recent
decades in order to design an educational model that is linked to its particularities, or
advance beyond the specific and pointed questions ruled by the committees created by
CNE / MEC and by CFBIO.

Keywords: Curriculum policies. Biological Sciences. UFU . Policy cycle. Epistemic
community.
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INTRODUCAO

A opcéo por considerar o estudo das politicas de curriculo de formacédo do bidlogo
em multiplos contextos educacionais reside tanto na pouca publicacdo destinada a esse

campo da producao cientifica quanto na problematica local.

No mapeamento da producdo cientifica utilizou-se o banco de dados da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes' (BDTD) e do Banco de Teses (BT) da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior? (CAPES). A Tabela 1 apresenta o
mapeamento dos ‘termos de busca’ listados no campo ‘assunto’ das teses e dissertacfes
posteriores a 2007°.

Tabelal Ocorréncia de ‘termos do assunto’ nas Disserta¢Oes de Mestrado e Teses de
Doutorado catalogadas no periodo 2007 a 08/2014, 2015.

Termos do Assunto com mais de uma Tese de Dissertacédo de Total
ocorréncia Doutorado Mestrado
Curriculo 08 09 17
Politica Educacional 06 06 12
Educacéo 02 09 11
Politica Curricular 04 02 06
Ciclo de politicas 03 01 04
Educacdo de Jovens e Adultos 03 01 04
Formagc&o de professores 02 02 04
Politica Publica 03 01 04
Professores 01 03 04
Prética pedagdgica 02 01 03

1 O projeto da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) é coordenado pelo Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Integra os sistemas de informagao de teses e dissertagdes existentes
nas instituicdes de ensino e pesquisa brasileiras em parceria com as instituigdes brasileiras de ensino e pesquisa. A
inscricdo no Sistema BDTD é obrigatdria para os administradores dos repositdrios de teses e dissertagdes e,
necessaria, para uso dos servigos como estante digital e servico de alerta.

2 Os dados disponiveis no Banco de Teses foram retirados do sistema Coleta incluindo as referéncias de trabalhos
defendidos de 1987 a 2011.

3 Ano da primeira produc&o cujo resumo contém os termos de busca selecionados.
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Termos do Assunto com mais de uma Tese de Dissertacédo de Total
ocorréncia Doutorado Mestrado
Analise do discurso 00 02 02
Educacdo e Estado 02 00 02
Educacdo Especial 01 01 02
Ensino Fundamental 00 02 02
Ensino Médio 01 01 02
Teoria do Discurso 01 01 02
Termos com mais de uma ocorréncia
Subtotal 39 42 81
Termos com ocorréncia (nica
Subtotal 31 44 75
Total geral 70 86 156

Fonte: BDTD, 2014; CAPES, 2014.

O mapeamento dos ‘termos do assunto’ listados no campo ‘assunto’ resultou na
Tabela 2. A quantificacdo excetuou os ‘termos do assunto’ de ocorréncia unica e indicou
as instituicdes de pesquisa dos estudos.

Tabela2 ‘Termos do assunto’ nas Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado
catalogadas por instituicdo de pesquisa, no periodo 2007 a 08/2014, 2015.

Instituicdo ~ Termos do assunto com mais de uma ocorréncia Tese de Dissertacdo  Total
Doutorado de Mestrado

UERJ Ciclo de politicas; Curriculo; Educacao; Educacéo e 18 14 32
Estado; Ensino Fundamental; Formacdo de
professores; Politica Curricular; Politica
Educacional; Politica Publica; Préatica pedagdgica;
Professores; Teoria do Discurso.

UNICAMP  Anaélise do discurso; Curriculo; Educacdo de Jovens 06 04 10
e Adultos; Ensino Médio; Formagdo de professores;
Politica Educacional; Politica Publica.

UFRS Educacdo; Educagdo Especial; Politica Educacional; 04 04 08
Professores.

UspP Analise do discurso; Curriculo; Educacdo; Educacao 04 03 07
de Jovens e Adultos; Politica Curricular;
Professores.

PUC-SP Curriculo; Educacdo e Estado; Politica Curricular; 05 00 05
Prética pedagdgica.

UECE Curriculo; Politica Curricular; Teoria do Discurso. 00 05 05

UFSM Curriculo; Ensino Médio; Politica Educacional, 01 03 04
Politica Publica.

UEL Educacdo; Ensino Fundamental. 00 03 03

UEPG Educacdo; Formagdo de professores; Politica 00 03 03
Curricular.

UNIVALI  Educacdo; Educacdo de Jovens e Adultos; Educagéo 00 03 03
Especial.

UFSCAR Politica Educacional 01 00 01
Total geral 39 42 81

Fonte: BDTD, 2014; CAPES, 2014.

Né&o se tem, marcadamente, uma instituicdo ou linha de pesquisa com regularidade

de producédo focada no Ensino Superior, 0 que, na producédo cientifica, aponta para uma
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lacuna no conhecimento. Existe a concentracdo em duas respeitadas instituicdes de

pesquisa sem, entretanto, haver grandes lentes no ensino superior.

A lacuna no conhecimento indica a necessidade de estudos das politicas de
formacéo e exercicio profissional do bidlogo. Essa lacuna ndo contribuiu para a realizacéo
da alteragdo curricular* do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) iniciada em 2010. Para relacionar a lacuna de conhecimento a
alteracdo curricular do curso, redigi parte do texto seguinte em primeira pessoa. Optei
pela personalizacdo na tentativa de aproximar o leitor do contexto de surgimento da

pesquisa.

Sou bidloga, meu Doutoramento é tardio e acumulei alguma experiéncia
profissional e cientifica. Graduei-me no Curso de Ciéncias Biologicas da UFU e nele
vivenciei processos de alteracdo curricular: o primeiro como discente e membro do
diretério académico do curso — Diretorio Académico Charles Darwin; outro como
professora substituta no curso; o mais recente como Técnica em Assuntos Educacionais
lotada na Coordenacdo de Ciéncias Bioldgicas da UFU. Trés momentos distintos no
tempo e similares por foco e local: alteragéo curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas da

Universidade Federal de Uberlandia.

Pouco antes de assumir o cargo na Coordenagdo do Curso, o Ministério da
Educacdo (MEC) regulamentou a formacdo do bacharel em Ciéncias Bioldgicas -
Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1], e o Conselho Federal de Biologia® (CFBIO)

regulou aspectos do exercicio profissional do biélogo - Resolu¢do do CFBIO 300/2013

* Na terminologia das ‘Normas gerais da Graduacéo da Universidade Federal de Uberlandia’ temos que o curriculo de
um curso podera ser alterado mediante proposicdo do Colegiado de Curso, consultado o Nucleo Docente
Estruturante, e aprovagdo do Conselho da Unidade Académica e do Conselho de Graduagdo, com parecer favoravel
da PROGRAD (UFU/CONGRAD, 2011, p. 8). A terminologia ‘alteracdo curricular’ é utilizada com escopo
administrativo. Na dimensdo pedagégica Dias & Lopez (2006) utilizam o termo ‘reforma curricular’ para o
processo para além do espago de sua producéo no campo oficial, incluso o administrativo, que tem o objetivo de
compreender o movimento de producéo e circulacdo de textos curriculares e as praticas institucionais em que as
reformas se dirigem ou mesmo sdo produzidas (p. 55). Nesta tese, por fidelidade ao registro, utilizou-se a
conceituagdo destinada ao campo administrativo sem, contudo, dissocia-la da dimensao pedagdgica que a abarca.

% Conselho Federal de Biologia. Autarquia Federal, com personalidade juridica de direito publico, criada pela Lei n°
6.684, de 03 de setembro de 1979, alterada pela Lei n° 7.017, de 30 de agosto de 1982.
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[2]° e respectivos pareceres (Parecer do CFBIO/CFAP n° 01/2008 [4] e Parecer do
CFBIO 01/2010 [5]).

A Resolucdo CNE/CES 004/2009 [1] determinou o curso de Bacharelado em
Ciéncias Biologicas com carga horaria minima de 3200 horas. A Resolucdo do CFBIO
300/2013 [2] condicionou a concessdo de autorizacdo para emissdo de laudos e relatorios
técnicos pelo bidlogo a comprovacdo de 3200 horas da formacgdo preenchidas com
contetido bésico’,

O entendimento do impacto das normatizacGes no curso de Ciéncias Bioldgicas da
UFU passa pela compreensdo de sua arquitetura curricular®. O curso oferecia as duas
graduagdes, Licenciatura e Bacharelado, com entrada Unica e a possibilidade de concluséo

de uma ou duas graduagdes.

Considerando que, o fluxo curricular® da graduacdo licenciatura e da graduacéo
bacharelado, apresentam componentes curriculares comuns — parte do fluxo é composto
por componentes que atendem as duas graduages, outra parte apresenta 0S componentes
que atendem a especificidade da licenciatura e a terceira parte aloca 0s componentes que
atendem as especificidades do bacharelado; e ainda que a normatizacdo para a formacao
de professores (Resolucdo do CNE/CP 01/2002 [7] e CNE/CP 02/2002 [10] e respectivos
Pareceres [8][9][11]) determinou que a carga horaria das disciplinas de conhecimento
pedagdgico ndo pode ser inferior a 1/5 da carga horaria total das disciplinas de
conhecimento bioldgico - a carga horaria das disciplinas de conhecimento pedagogico é
proporcional a carga horaria das disciplinas de conhecimento bioldgico; temos que o

aumento na carga horéria das disciplinas de conhecimento bioldgico, além de impactar a

® Essa resolugdo revogou a Resolugdo do CFBIO 213/2010 [3] e estendeu o prazo de cumprimento de dezembro de
2013 para dezembro de 2015.

" Segundo as Diretrizes do curso sdo considerados conteidos bésicos: Biologia Celular, Molecular e Evolucéo;
Diversidade Bioldgica; Ecologia; Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra; Fundamentos Filoséficos e Sociais
(Resolucdo do CNE/CES 7/2002 [12] que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas).

8 Para 0s documentos curriculares em estudo manter-se-4 a conceituagdo dos termos técnicos das ‘Normas gerais da
Graduacgdo da Universidade Federal de Uberlandia’ (UFU/CONGRAD, 2011) por fidelidade ao registro dos dados.
Curriculo: organizagdo da estrutura e do contetdo dos projetos pedagoégicos dos cursos sob a forma de
componentes curriculares que seguem uma ldgica adequada ao perfil de formagéo desejado (UFU/CONGRAD,
2011, p. 2).

® Fluxo curricular: organizacdo dos componentes curriculares em periodos letivos sucessivos, possibilitando ao
discente a integralizagdo curricular no tempo médio proposto no Projeto Pedagdgico do curso (UFU/CONGRAD,
2011, p. 3).
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carga horéria da graduagdo em bacharelado, também impacta a carga horaria de formacéo

do licenciado via proporcionalidade entre os conhecimentos bioldgico e pedagdgico.

Pelo fluxo curricular em vigor naquele momento, a alteracdo de carga horéria da
graduacdo em bacharelado, elevaria carga horaria da graduacéo em licenciatura para 5100
horas e distribuidas em 07 anos de formacdo (tempo médio do curso). Alem da notoria
inviabilidade de tempo médio, acrescenta-se a falta de recursos humanos, professores e
técnicos para atender a um curso dessa magnitude. Tem-se, entdo, uma problematica no
local: como atender a regulamentacbes do MEC e também propiciar atencdo aos
requisitos que habilitem o discente a requerer e a obter registro para emissdo de laudos

técnicos junto ao Conselho Regional de Biologia?

Em decorréncia da problemaética, durante o ano de 2010, foram realizadas Reunides
Ampliadas do Colegiado do curso de Ciéncias Bioldgicas para discusséo sobre o tema™®.
Com o mesmo intuito, o Conselho do Instituto de Biologia (CONIB) criou uma
‘Comissao para estudos e apresentacdo de propostas para alteragdo curricular’, da qual eu

era membro.

Ao final de 2010, apds a criacdo e normatizacdo do Nucleo Docente Estruturante
(NDE)* no Conselho de Graduagéo da UFU [13], o movimento de discussdo curricular
prosseguiu com a entrada de novos docentes e manutencdo dos envolvidos até entdo na
Comissdo criada pelo CONIB. As discussdes ocorreram semanal ou quinzenalmente,
durante dois anos, 2011 e 2012, e possibilitaram o envio do tema para deliberacdo pelo

Conselho do Instituto de Biologia por cinco vezes™.

No transcurso dos estudos, questionamentos e possibilidades surgiram. O debate

que os orientava possibilitou a construcdo e execucdo do projeto de pesquisa™ que

10 As plenérias e reunides ampliadas ocorreram com convite aos segmentos universitarios - estudantes, professores e
técnicos. Néo se tem registro da frequéncia ou do teor das participag@es dos segmentos ou de seus representantes.
'O NDE constitui-se de um grupo de docentes de cada curso de graduacdo — independentemente da oferta de
modalidades e ou habilitagbes —, com atribuicbes académicas de acompanhamento, consolidacdo e continua
atualizacéo do projeto pedagdgico do curso.

12 A alteracéo curricular fruto do estudo foi aprovada pelo Conselho de Graduacdo (CONGRAD) via resolucdes
UFU/CONGRAD 17/2012 [14], UFU/CONGRAD 18/2012 [15] e UFU/CONGRAD 19/2012 [16].

1% projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNESP - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia,
Campus Presidente Prudente - Parecer Consubstanciado 818.289.
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culminou nesta tese. Interessa avancar no entendimento, no campo das politicas publicas,

de algumas quest@es das politicas curriculares para a formacéo do bidlogo:

— O que as instituicdes de regulamentacéo™ e regulagio™ propdem para a formagéo
do licenciado e do bacharel em Ciéncias Biologicas?

— Que elementos das regulamentac@es e regulacdes estdo presentes nas formulagdes
do curso?

— Como o curso de Ciéncias Biolégicas'® da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), Campus Uberlandia, por meio dos seus autores'’, responde a estas
proposicoes?

Entende-se a formacdo do licenciado e do bacharel ndo como polos antagonicos,
mas como fruto de construgdes sociais que se relacionam de forma tensionada - a
formacdo inicial deve ser analisada na complexa trama social da qual faz parte - e a
confluéncia das graduacGes em Licenciatura e em Bacharelado s&o elementos importantes

desta trama.
S&o objetivos da pesquisa:

— Compreender os elementos que compdem as politicas curriculares voltadas para a
formacéo®® do licenciado e do bacharel em Ciéncias Bioldgicas;

— Analisar as continuidades e rupturas dos fluxos curriculares do curso de graduacéo
em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Uberlandia — objeto do
estudo;

— Entender a leitura local da regulamentacdo e regulacdo da proposta de formacgdo
do licenciado e do bacharel em Ciéncias Bioldgicas.

A tese se insere no estudo’® das politicas de curriculo em multiplos contextos

educacionais. Isso implica reconhecer o Estado como instancia ndo isolada e produtora de

4 Regulago e regulamentacio sdo termos distintos. A atividade de regulamentacéo é exclusiva do Chefe do Poder
Executivo, ndo sendo passivel de delegacdo. Por sua vez, possuem competéncia para expedir regras regulatorias
tanto o Poder Legislativo quanto o Poder Administrativo através de suas entidades pertencentes a Administragéo
Direta ou Indireta (Art. 84, inciso IV, e seu Paragrafo Unico, da Constituicdo Federal), dentre eles os Conselhos
Profissionais. Assim, o Ministério da Educacdo (MEC) regulamenta e o Conselho Federal de Biologia (CFBIO)
regula.
Instituicdes reguladoras sdo entes de Direito Publico e exercem fungdes tipicas de Estado tanto na esfera
administrativa quanto nos aspectos normativo e fiscalizatdrio. No ordenamento juridico brasileiro, para conferir
maior independéncia e autonomia a estas institui¢des, estes entes sdo autarquias especiais (Autarquia: servico
auténomo, criado por lei, com personalidade juridica, patrimonio e receita propria, para executar atividades tipicas
da Administracdo PuUblica, que requeiram, para seu melhor funcionamento, gestdo administrativa e financeira
descentralizada. Decreto-lei n° 200 de 1967, que dispde sobre a organizacdo da Administracdo Federal, Art. 5°).

% A Universidade Federal de Uberlandia tem dois cursos de Ciéncias Biolégicas: um no Campus Uberlandia, foco
desse estudo, e 0 outro no Campus ltuiutaba. Ao longo do texto, escrever-se-a curso de Ciéncias Bioldgicas em
referéncia ao curso sediado no Campus Uberlandia.

17 Entende-se que autor é aquele que origina, que causa algo; agente (HOUAISS, 2001, p. 351).

18 Como Martins & Duarte (2010), concebe-se a formagao de qualquer profissional, aqui especificamente a do bidlogo,
como uma trajetoria de formacgdo de individuos, intencionalmente planejada, para efetivacdo de determinada
pratica social (p. 14).

15
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politicas. Também implica reconhecer que cada instituicdo universitaria, cada unidade de
ensino, em razdo dos campos de trabalho, dos acordos, das disputas académicas e das
politicas culturais profissionais internas e externas, age e reage de forma singular as

politicas curriculares®.

Politicas de curriculo, muitas vezes, sugerem uma vinculacdo quase direta com
propostas curriculares. Além das propostas curriculares o material empirico escolhido
para explicar o objeto comple-se de processos administrativos; relatérios; projetos
pedagdgicos; atas; leis; resolucbes e pareceres — todos recolhidos em trés instituicGes:
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Ministério da Educacdo (MEC) e Conselho
Federal de Biologia (CFBIO).

A preocupacdo deste estudo centra-se, sobretudo, nos aspectos qualitativos
presentes nas politicas curriculares, especificamente, nas propostas formativas para o

bidlogo.

Lidke & Andre (2004) nos auxiliam na opgdo na medida em que declaram a
pesquisa de abordagem qualitativa capaz de captar a maneira como 0s participantes
pensam e reagem frente as questes de pesquisa propostas, possibilitando, assim, que se
conheca a dindmica e a estrutura da situacdo em estudo do ponto de vista de quem a
vivencia. Nesse sentido, utilizou-se a pesquisa e analise documental para a meta de

compreender 0s documentos.

A pesquisa e analise documental enfatizaram o0s processos de criacdo e alteracéo
curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFU e a constituicdo dos conselhos e
gestdes do MEC e do CFBIO quando das deliberacbes acerca da formacdo e exercicio
profissional do bidlogo; em especial, a determinada pela Resolugdo do CNE/CES
04/2009%'[1]. Outra etapa do estudo foi o estabelecimento das diretrizes na analise

documental.

19 Aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos sem recomendacdes ou pendéncias (Parecer
Consubstanciado n° 818.289).

20 A interpretagdo dos resultados tem como base a percepcéo de um fendmeno num contexto (TRIVINOS, 1987).

2! Dispde sobre carga horéaria minima e procedimentos relativos & integralizacéo e duragdo dos cursos de graduagéo em
Biomedicina, Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Nutrigdo
e Terapia Ocupacional, Bacharelados, na modalidade presencial.
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A coleta de dados por entrevista individual foi inviabilizada por desvios e manobras
tecno-burocraticas. Para desenvolvé-la seria necessario utilizar procedimentos juridicos
no ambito da justica comum, com alto custo e tempo processual e recursal inaplicaveis a

um estudo de doutoramento.

A pesquisa bibliografica possibilitou a interpretacdo, via material publicado, de
como as questdes de pesquisa tém sido percebidas por outros pesquisadores. A busca,
coleta e tratamento dos dados serdo pormenorizados quando da apresentacdo dos dados
em cada capitulo. O caminho investigativo trilhado - investigacao, organizacdo e analise

dos dados, estdo ilustrados na Figura 1 (p. 36).

Figural Caminho investigativo utilizado, 2015.

Producéo da Documentos

politica * Pesquisa

« Ciclo de Politicas documental

« Comunidades * Pesquisa
epistémicas bibliogréafica

Autores e Relacionamentos
» Andlise documental e Andlise
de redes

« Conceitos e ferramentas da
matematica e da estatistica

Fonte: Diagramacdo elaborada pela autora, 2015.

Em virtude do numero excessivo de regulamentacGes e regulacdes, optou-se por
distinguir a referenciacéo dos dialogos pelo Sistema de Chamada. A NBR 10.520 (ABNT,
2002, p. 3) apresenta dois sistemas de chamadas para citagdes: o autor-data e 0 numérico.
No Sistema da Chamada Autor-Data a indicacao da fonte € feita pelo sobrenome do autor
seguido da data de publicacdo do documento e da pagina onde estiver a citagdo. No
Sistema de Chamada Numeérico a indicacdo da fonte é feita por uma numeracao Unica e
consecutiva, em algarismos arabicos, remetendo a lista de referéncias na mesma ordem

em que aparecem no texto.
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Nesta tese, o crédito autoral dos dialogos com as regulamentacdes e regulacbes
utilizou-se o Sistema de Chamada Numérico (ABNT, 2002, p. 4). O nimero entre
colchetes a frente da regulamentacéo ou regulagdo indica sua posi¢ao na primeira lista de
referéncias, topico ‘Regulamentacdes e RegulacBes’ (p. 247); ja o crédito autoral do
didlogo com outros pesquisadores foi registrado como Sistema de Chamada Autor-Data
(ABNT, 2002, p. 4) na segunda lista de referéncias, topico ‘Literatura’ (p. 257).
Entendeu-se ser essa a opcdo que permitiria maior fluidez ao texto sem deixar de registrar

o0s autores envolvidos nos dialogos.

N&o se tenciona conferir ao estudo carater exemplar ou passivel de generalizacdo
para outros espacos e tempos. Pelo contrario, ressalta-se a especificidade local e se busca
a reflexd@o sobre os processos tedrico-metodoldgicos de pesquisa das politicas de curriculo

— esses, capazes de contribuir para outras investigacoes.

O formato da exposicdo da pesquisa assim se configura: primeiramente se refletiu
sobre as concepcdes de curriculo e os contextos de producdo das politicas por autores
curriculares organizados em comunidades epistémicas - ‘A formacdo do Bidlogo’ (p. 29).
Os autores curriculares — o CFBIO, o MEC e o curso de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Campus Uberlandia — doravante denominado
Casa, apresentaram-se, por vezes, imbricados, ora, individualizados na producdo da
politica formativa do bidlogo. Para ordenar a expressao textual do estudo, uma vez que a
simultaneidade e a provisoriedade dos contextos ndo comunga com a linearidade
ordenada de apresentacdo textual de uma tese, nominaram-se os autores das politicas de
formacéo do bidlogo — autores proximais® e autores distais®®, situando-os em um dado
espaco e contexto(s) de producdo da(s) politica(s). A instancia autoral curricular aqui
classificada como proximal refere-se aos autores reunidos na Casa, tema do Capitulo 2.
Em destaque, fez-se o registro da proposta formativa inicial da Casa e, posteriormente,

das demais.

22 proximal é o que se localiza préximo do centro, do ponto de origem ou do ponto de unido (HOUAISS, 2001, p.
2333). Em decorréncia, Autor proximal é aquele agente que origina algo estando situado préximo a Casa.

28 Distal é o que se localiza longe do centro, do ponto de origem ou do ponto de uni&o (HOUAISS, 2001, p. 1060). Em
decorréncia, Autor distal é aquele agente que origina algo estando situado distante da Casa.
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Na instancia autoral distal figuram os autores que atuam nos organismos de
regulamentacdo - Ministério da Educacdo (MEC) e de regulagdo - Conselho Federal de
Biologia (CFBIO), tema do Capitulo 3 (p. 157) - “A tessitura curricular por seus autores
distais’.

Utilizou-se essa formacéo por considera-la mais adequada a evidenciar rupturas,
simultaneidade e complementaridade da producdo da politica. Entretanto, é importante
considerar que é um movimento fluido, sem pretensdo a ser uniforme, com direcdo e
sentido, e jamais fruto de autoria Unica.

As perguntas que orientaram a pesquisa foram retomadas nas ‘Conclusées’ (p. 239).
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CAPITULO 1 AFORMAGCAO DO BIOLOGO

O processo constante de mudancas no contexto global, mudancas relacionadas, em
especial, a alteracbes na organizagdo do trabalho, afeta as diferentes graduacdes,
Licenciaturas e Bacharelados, e também o exercicio profissional. Reconhecer as conexdes
historicas entre concepgdes de curriculo e os contextos de producdo das politicas pelos
autores curriculares organizados em comunidades epistémicas, possibilita avangos em

estudos sobre politicas curriculares.

Curriculo, de acordo com Lopes & Macedo (2011), inicialmente era entendido
como documento especificador de normas e resultados educacionais, racional, fechado.
Teorias tradicionais do curriculo entendiam ser possivel moldar o estudante para a
eficiéncia e produtividade — Modelos Tecnocraticos de Bobbit e Tyler, ou para prepara-lo
para agir socialmente e diminuir a desigualdade social — vertente progressista de Dewey.
Nestas propostas, ndo ha percepcdo de que os saberes eleitos coloquem em jogo forcas e
questdes além do ‘rol’ de conhecimentos. Essas perspectivas concebem o funcionamento
e organizagdo do mundo e da sociedade de forma estruturada. N&o obstante, é
precisamente quando a escola passa a receber um publico maior e mais variado, vindouro

de diferentes classes sociais, que outras teorias sobre curriculo emergem.

Curriculo como um conjunto institucionalmente prescrito e funcionalmente
estruturado de tudo o que é supostamente ensinado e aprendido nos quadros de um dado
ciclo de estudos (FORQUIN, 1993, p. 8), é também, invariavelmente o resultado de uma
selecdo, realizada em um amplo universo de conhecimentos e de saberes. Ora, tal
operacdo diz muito sobre o tipo de cidadao considerado como ‘ideal’ para esta ou aquela
sociedade, que a escola deve se empenhar em formar. Por detras do curriculo, se h3,
efetivamente, a questdo do conhecimento, ha também a da ‘identidade’ (SILVA, 1999, p.

16). Dai curriculo ser um terreno controverso, ligado a formas de manutencéo de poder,
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marcado por uma forte dimensdo politica, e, consequentemente, por lutas e embates
sociais e identitérios. Ele ndo é, portanto, nem neutro, nem transcendente, nem atemporal,

mas sim o produto de um momento histérico e de um construto social.

A partir da percepgéo critica de que o ato de ensinar, selecionar conhecimentos,
definir modos, tempos e percursos da aprendizagem na escola € um ato de poder, foi
possivel vislumbrar outras questdes dentro do campo do curriculo. P6de-se perceber que
para cada concepcdo de sociedade ou de ideal que se pretenda alcancar, ha diferentes

concepcdes curriculares.

E preciso perceber que ao se privilegiar um conhecimento e, por consequéncia, 0s
grupos interessados nele, outros grupos sdo desprivilegiados. O que € incluido e excluido

do conhecimento escolar expresso no curriculo faz perpetuar ideologias e grupos.

Para Silva (2004), as vertentes curriculares que utilizam concepcdes criticas pds-
estruturalistas abarcam os aspectos histdricos, sociais e culturais como constitutivos da

cultura escolar e do curriculo propriamente dito.

Autores como Michael Young (1971) e Michael Apple (1982, 1989) voltam-se para
a organizacdo do conhecimento escolar e sua selecdo, a fim de compreender a que
interesses e esferas da sociedade o curriculo serve. Mesmo que a inclusdo do
conhecimento de grupos menos privilegiados também seja incorporada, Apple (1989)
destaca que os sentidos predominantes sdo os da ideologia predominante. Por isso, quem

os define esta numa situacdo de poder.

As lutas que constituem os curriculos sdo, portanto, simultaneamente politicas e
culturais. Para entendé-las, parece-me importante compreender os discursos
hegemdnicos que buscam atribuir sentidos e significados fixos ao curriculo e as
comunidades que garantem a disseminacao desses discursos (LOPES, 2006, p.
40).

Compreende-se, nessa pesquisa, curriculo como um espago em que diferentes atores
sociais legitimam determinadas concepcdes e disputam, entre si, 0 poder de definir quem
tem autoridade na area (LOPES & MACEDO, 2002). O termo é também conceituado nas
‘Normas gerais da Graduacdo da Universidade Federal de Uberlandia’
(UFU/CONGRAD, 2011): organizacdo da estrutura e do contetdo dos projetos
pedagogicos dos cursos sob a forma de componentes curriculares que seguem uma légica
adequada ao perfil de formacédo desejado (UFU/CONGRAD, 2011, p. 2). Utilizou-se



41

ambas conceituacfes entendendo que a segunda destina-se ao campo administrativo e a

primeira ao pedagogico.

O termo politica, na lingua portuguesa, pode assumir duas conotacfes principais, 0
que, nos paises de lingua inglesa tem diferenciacdo por uso dos termos ‘politics’ e
‘policy’. Politics, na concepcdo de Bobbio (1998, p. 954-62), é a atividade humana ligada
a obtencdo e manutencdo dos recursos necessarios para 0 exercicio do poder sobre o
homem. E esse sentido “politica’ que se faz muito presente no imaginario dos brasileiros —
o0 de atividade e competicdo politicas. Esta tese utilizou o termo no sentido expresso pelo
termo ‘policy’, que esta relacionado a orientagdes para decisdo e acdo. O termo ‘politica’
na expressao ‘politica pablica’ estd também ligado & segunda caracterizacdo da palavra
politica - Diretriz elaborada para enfrentar um problema publico (SECCHI, 2010, p. 2).

Bobbio (1998), em comparacdo a evolugdo do conceito da obra de Aristoteles ‘A
politica’ com a modernidade, assinala o deslocamento de seu significado — do conjunto
das relagdes qualificadas pelo adjetivo “politico’, para a constituicdo de um saber mais ou
menos organizado sobre esse conjunto de relagfes. Politica passa, entdo, a designar um
campo dedicado ao estudo da esfera de atividades humanas articulada as coisas do
Estado.

O conceito de politica encadeou-se, assim, ao poder do Estado — ou sociedade
politica, em atuar, proibir, ordenar, planejar, legislar, intervir, com efeitos
vinculadores a um grupo social definido e ao exercicio do dominio exclusivo
sobre um territério e da defesa de suas fronteiras (SHIROMA, 2011, p. 7).

Parte-se, nessa pesquisa, da compreensdo de que tais politicas obedecem a
interesses sociopoliticos articulados s mudancas no cenario contemporaneo. O Estado?”,
como expressdo das formas contraditorias das relagdes de producdo que se instalam na
sociedade civil, delas é parte; nelas tem sua origem e instancia final, o que,

historicamente, circunscreve suas acoes.

Em conformidade a Shiroma (2011, p. 9), compreender o sentido de uma politica
publica reclamaria transcender sua esfera especifica e entender o significado do projeto
social do Estado como um todo e as contradigdes gerais do momento histérico em

24 Em referéncia ao Estado Capitalista.
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questdo — ambicdo que a autora qualificou como desmedida para o seu livro e que se

estende a essa tese.

Estudar o curriculo e também as politicas curriculares implica tomar como agente
contextualizado, tanto as diretrizes, quanto o contexto da pratica pedagdgica, seus autores

e comunidades, como produtores de textos curriculares.

Ball compreende as politicas curriculares como [...] o produto de um nexo de
influéncias e interdependéncias que resultam numa interconexdo, multiplexidade, e
hibridizacéo e, entretanto, frageis por ser um [...] produto de acordos, algo que pode ou
ndo funcionar; elas sdo retrabalhadas, aperfeicoadas, ensaiadas, crivadas de nuances e

moduladas através de complexos processos de influéncia [...] (BALL, 2001, p. 102).

Em contraposi¢do a visdo de politica como produto, Ball defende ideia de politica
como sendo, a0 mesmo tempo, processos e resultados. Essa concepcao possibilita pensar
0 processo politico como ndo linear e ndo estruturado em etapas, que vdo desde a
resolucdo de determinadas agendas, até sua efetivacdo nos espagos para 0s quais se
destinam com fins de obter certos resultados. As politicas estdo sempre em processo de
vir a ser, sendo multiplas as leituras possiveis de serem realizadas por multiplos leitores,
em um constante processo de interpretacdo das interpretacdes (BALL & MAGUIRE,
2007).

Nessa forma de ver a politica, o poder é algo descentralizado, difuso e com
multiplos centros em [...] contraposicdo a uma centralidade do estado na producéo de
politicas de curriculo e ao privilégio conferido a interpretac6es verticalizadas (modelo
top-down) das propostas curriculares sobre as praticas (LOPES; DIAS; ABREU, 2011,
p. 24).

Para Ball (1994), os significados construidos sobre o conceito de politica,
interferem na forma de pesquisa-la e na interpretacdo dos dados encontrados nesse
percurso. Em seus estudos, admite a existéncia de duas concepcdes indissocidveis de
politica: politica como discurso e politica como texto — o autor ressalva que as

concepcOes devem ser entendidas como indissociaveis, pois uma esta implicita na outra.

Politica como discurso, na acepcdo de Ball (1994; 2015), € um exercicio de poder

através do qual sdo produzidos verdades e conhecimentos - discursos tém relagcdo com o
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que pode ser dito e pensado, e também com quem pode falar, quando, onde e com que
autoridade®. Com base em Ball (1994), Mainardes (2006) esclarece.

Politica como texto e politica como discurso sdo conceituacGes
complementares. Ao passo que a politica como discurso enfatiza os limites
impostos pelo préprio discurso, a politica como texto enfatiza o controle que
esta nas maos dos leitores (p. 53-4).

Segundo Mainardes (2011), Ball afirma.

A andlise de documentos de politicas ndo é algo simples, mas demandam
pesquisadores que sejam capazes de identificar ideologias, interesses, conceitos
empregados, embates envolvidos no processo, as vozes presentes e ausentes,
entre outros aspectos (p. 157).

Na politica como texto Ball (1994, p. 16) afirma ser o texto representagdes que
foram codificadas de formas complexas (por meio de lutas, compromissos, interpretagdes
de autoridade publica e reinterpretacdes) e decodificadas de maneiras complexas (por
meio de interpretacbes e significados de atores em relagdo com suas historias,
experiéncias, destrezas, recursos e contexto) °. O pesquisador identificou estilos de textos
da politica no que diz respeito ao estimulo & participacdo dos leitores no processo politico.
Como parametro para essa analise, Bowe, Ball e Gold (1992) adotam as tipologias de
texto writerly (‘escrevivel’) e readerly (prescritivo) 2’. A palavra writerly foi utilizada
para expressar que a forma do texto permite que seja reescrito. A palavra readerly foi
utilizada para expressar que a forma de texto limita o leitor a ser apenas leitor - um texto
readerly limita o envolvimento do leitor enquanto que um texto writerly convida o leitor a
ser coautor do texto, encorajando-0 a participar mais ativamente na interpretacdo do
texto (MAINARDES, 2007, p. 38).

% Traducdo e interpretacdo livre, no contexto da obra, dos excertos: Discourses are about what can be said, and
thought, but also about who can speak, when,where and with what authority (BALL, 1994, p. 21); [...] we are
spoken by policies, we take up the positions constructed for us within policies (BALL, 1994, p. 22); [...] the idea
that policies are ‘contested’, mediated and differentially represented by different actors in different contexts (policy
as text), but on the other hand, at the same time produced and formed by taken-for-granted and implicit knowledges
and assumptions about the world and ourselves (policy as discourse) (BALL, 2015, p. 311).

% Traducdo e interpretacéo livre, no contexto da obra, do excerto: We can see policies as representations wich are
encoded in complex ways (via struggles, compromises, authoritative public interpretations and reinterpretations)
and decoded in complex ways (via actors, interpretations and meanings in relation to their history, experiences,
skills, resources and context) (BALL, 1994, p. 16).

2 A traducdo “escrevivel’ e “prescritivo’ foi dada por Mainardes (2007). De writer, que significa escritor e de reader,
que significa leitor.
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N&o existe uma padronizagdo na apresentacdo desses estilos textuais, portanto,
eles possuem diferentes formatos. Por vezes, um texto pode apresentar a
combinacdo desses dois estilos ou podem ser utilizados os dois estilos de textos
dependendo do momento em que se encontra a implementacdo de uma politica
(MAINARDES, 2007, p. 38).

Os textos em estilo readerly sdo mais raros que os em estilo writerly. Os textos das
politica ndo sdo tdo claros, fechados ou completos que ndo permitam infinidades de
leituras - pluralidade de leitores pressupde, necessariamente, pluralidade de leituras. Por
mais que se tenha uma intencéo clara de fixar o entendimento que se possa ter dos textos
da politica, isso ndo é possivel. Os textos sdo ao mesmo tempo produzidos por sujeitos
historicos e lidos por sujeitos historicos; eles sdo, portanto, representacdes historicas.
Textos tém relacdo clara com os contextos (e seus autores) nos quais foram produzidos e
sdo o produto de compromissos e agendas que, numa dada circunstancia politica, sdo
reconhecidos como legitimos. Nesse processo, algumas vozes sdo mais ouvidas que
outras em funcéo das relacdes de poder constituidas no processo. Algumas demandas sao
legitimadas em detrimento de outras em fungéo do prestigio que conquistam na luta pela

significacéo das politicas®.

Por esse entendimento, muitos sujeitos possuem autoria sobre as politicas
educacionais, na medida em que as interpretam, reinterpretam, promovendo a
recontextualizacdo o que evidencia 0 quanto € importante considerar os variados
contextos em que uma politica se forma. Uma teoria de politica educacional ndo deve se

limitar ao controle da perspectiva do Estado (BALL, 1994).

A recontextualizacdo ocorre sempre que um discurso € transposto do local onde
foi produzido para outro local, no qual passa a ser recriado na relagdo com
outros discursos. Toda vez que um discurso muda de lugar, existe um espaco
para que a ideologia atue (BERNSTEIN, 1996, p. 24 apud BORBOREMA,
2008, p. 77).

Bernstein (1996), analisando o campo da educacdo com foco na questdo do transito
entre os multiplos discursos distinguiu contextos de producdo, distribuicdo e reproducgdo

dos diversos textos. Para ele os diferentes contextos tém marcas e dimensdes diversas: as

2 Tradugdo e interpretacdo livre, no contexto da obra, do excerto: Some voices, some modes of articulation and forms of
association are rendered silent. Certain possibilities are offered and others are closed down, some ways of thinking
are supported and empowered, others are inhibited. Actors are positioned and constructed differently within
different discourses, different values and ends and purposes are operant within different discourses (BOWE; BALL
e GOLD, 1992, p. 11 - 12).
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do interior do ambiente educacional — os multiplos contextos escolares; as dos locais de

producédo da ciéncia — as academias; as dos ambientes ligados a organizacdo do Estado e

mesmo os espacos de circulacio e producao de discursos no dmbito internacional .

Pensando, entdo, na interacdo entre esses diferentes contextos e nas formas de
circulacdo, traducdo e ressignificagdo dos multiplos discursos produzidos,
formulou o que denominou como um principio recontextualizador que
seletivamente apropria, reloca, refocaliza e relaciona discursos, para construir
sua prépria ordem e seus proprios ordenamentos’ (BERNSTEIN, 1996, p. 259)
em arenas de conflito e lutas por controle. Nesse aspecto, focando a educacéo,
indica a existéncia de um campo oficial de recontextualizacdo pedagdgica que
pressupde outro ndo oficial e o envolvimento de disputas entre multiplos
discursos e o discurso autorizado, que ndo estdo, no entanto, apartados dos
principios reguladores do Estado e de agéncias internacionais. [...] Ha que se ter
em vista, no entanto, que o dinamismo dos processos de recontextualizagio
pressupde deslocamentos constantes, movimentos de ruptura e de lutas por
hegemonia, que se da em diferentes contextos da acdo educativa, podendo-se
distinguir entre esses os diferentes espacos escolares [...] (TURA, 2009, p.
134).

Lopes (2008) estuda a recontextualizacdo por hibridismo, tendo por base analises de
Ball que incorporam a perspectiva do hibridismo ao conceito formulado por Bernstein.
Portanto, o ciclo de politicas aponta para a necessidade de desconstrucdo de
determinados marcos globais e locais, visando um movimento de recontextualizacéo
(LOPES, 2004, p. 116). Com base nesse modelo analitico, muitos trabalhos foram
desenvolvidos em nosso grupo de pesquisa®®, tendo em vista entender como a
recontextualizacédo por hibridismo se expressa em diferentes processos nas politicas de
curriculo (LOPES & MACEDO, 2013, p. 394).

Nas politicas de curriculo, os contextos deixam de ser vistos como hierarquicos
e a circulacdo de textos entre os mesmos ndo é interpretada como uma
deturpacdo ideologica. As hibridizagcGes ndo sdo entendidas como superagao
das hierarquias e dos mecanismos de opressdo, e tampouco como produtoras de
consensos entre as diferencas. Ha relacGes de poder obliquas que favorecem
determinados sentidos e significados em detrimento de outros nos processos de
negociacdo, nos quais os deslizamentos de sentidos sdo formas de escape da
opressdo (LOPES, 2005, p. 60-1).

2 Em publicagdo recente o autor retoma essas questdes no texto que analisou os procedimentos que possibilitaram a
transferéncia do conceito de competéncia para o campo educativo (BERNSTEIN, 2003).
30 Em referéncia aos trabalhos do grupo de pesquisa ‘Curriculo: sujeitos, conhecimento e cultura’.



46

A nocéo de hibridismo na producdo de politicas de curriculo se apoia na categoria
hibridacdo cunhada, entre outros®, por Canclini (2003) em seu estudo sobre a
heterogeneidade cultural, sobretudo, na América Latina. Nas palavras do autor,
hibridacdo € entendida como processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas
discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas,

objetos e praticas®.

A nocdo de hibridismo ¢ incorporada por Ball aos processos de
recontextualizagdo considerando, com base em Appadurai (2001), que ndo ha
culturas puras, apenas fluxos disjuntivos caracterizados por movimentos
constantes e divergentes de ideias, ideologias, pessoas, imagens, tecnologias,
eventualmente concebidos como estaveis pela incapacidade de nossos
dispositivos para identificar e lidar com o movimento (LOPES & MACEDO,
2013, p. 395).

Caracterizados curriculo, politica e os textos da politica, em seguida, tratar-se-a da

abordagem do ciclo de politicas e seus contextos.

Para compreender a abordagem de Ball para anélise das politicas é preciso assumir
0 processo de producdo de uma politica como uma constante interacdo entre contextos
inter-relacionados e entre textos e contextos, como um processo historico, dialdgico,

conflituoso e plural.

A investigacdo utilizou a abordagem do Ciclo de Politicas (Policy cycle approach) -
denominacdo atribuida pelos pesquisadores ingleses da area de Politicas Educacionais
Stephen Ball*® e Richard Bowe (BOWE, BALL e GOLD, 1992; BALL, 1994, 2006), para
compreender as politicas curriculares, enfatizando os processos micropoliticos e a acdo
dos profissionais que lidam com as politicas de formagdo do bidlogo. Esse referencial
analitico traduz a complexidade e/ou contradi¢des da politica educacional e caracteriza-se

pelo dinamismo, flexibilidade e pela rejeicdo da concepcéo tradicional de politica que

31 A noc#o de hibridismo é antiga e empregada em diversas areas. Na Fisiologia, individuo que ndo gera descendente.
Na Filologia, palavras que misturam elementos de diferentes linguas. Na Genética, individuo formado pelo
cruzamento de progenitores de espécies diferentes (HOUAISS, 2001, p. 1526)

%2 Traduc#o e interpretagdo livre, no contexto da obra, do excerto: procesos socioculturales en los que estructuras o
practicas discretas, que existian em forma separada, se combinan para generar nuevas estructuras, objetos y
practicas (CANCLINI, 2003, p. 3).

8 Stephen J. Ball é um dos diretores associados do Centre for Critical Education Policy Studies (Centro de Estudos
Criticos de Politicas Educacionais) e professor do Instituto de Educagdo da Universidade de Londres. E estudioso
de temas sobre politicas e reformas educacionais, consequéncias das politicas para as classes sociais,
performatividade, governance. E considerado um eminente pesquisador do campo das politicas educacionais
(MAINARDES e MARCONDES, 2009).
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assume uma ordem e linearidade em sua proposicdo (MAINARDES e MARCONDES,
2009).

O ciclo de politicas ndo tem a intengcdo de ser uma descricdo das politicas, € uma
maneira de pensar as politicas e de saber como elas sdo feitas (BALL, 2009). A
abordagem teorica do Ciclo de Politicas considera a complexidade e o dinamismo da
politica educacional mais como processo do que como produto. Essa abordagem de Ball
constitui-se como um modelo heuristico. A definicdo dos agentes sociais envolvidos em
cada contexto depende, portanto, da politica investigada (LOPES; DIAS; ABREU, 2011,
p. 22).

Os autores do curriculo ocupam varios contextos em uma politica: sdo autores o
intelectual que assessora o conselheiro, o legalista que aponta conflitos e brechas
hierarquicas e administrativas, o profissional envolvido com o processo de ensino que,
como todos os outros, ndo sao imunes aos discursos e ideologias — todos sdo autores da
politica. Dai a importancia de reconhecer a relacdo politica e curriculo. Politica como
processo, disputa, negociacdo. Curriculo como espaco em que autores legitimam seu

poder.

No campo do curriculo, a abordagem do Ciclo de Politicas de Stephen Ball
possibilita incorporar a politica a complexidade do jogo politico, pois oferece

instrumentos para a anélise da trajetdria da politica por diversos contextos>*.

Figura2 As inter-relaces dos contextos no Ciclo de Politicas de Ball (2006).

Context of influence

(..m.ltq:xl: of Conrexr of
policy text =7 P practice

production

Fonte: Bowe, Ball e Gold, 1992, p. 20 apud MAINARDES, 2006, p. 51.

% Apesar da palavra ‘contexto’ remeter a ideia de espago territorial, os contextos definidos no ciclo de politicas de Ball
ndo sdo definidores de locais especificos e fixos.
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No estudo em questdo, a compreensdo da politica de formacdo do biélogo tomou-se
por base trés contextos do ciclo de politicas de Bowe, Ball e Gold (1992): contexto de

influéncia, contexto de producéo de textos e contexto da prética.

Para Ball, Bowe e Gold (1992), os contextos estdo inter-relacionados, ndo tém uma
dimenséo temporal ou sequencial e ndo sdo etapas lineares. Cada um desses contextos
apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles envolve disputas e
embates. Os contextos ndo sdo definidores de lugares especificos, fixos, exclusivos ou
delimitados a priori, mas dependem da politica analisada. A relacdo entre os contextos é
fundamental para a percep¢do do modelo como ciclo continuo, fluido e néo

hierarquizado.

O contexto de influéncia (contexto of influence) é o territorio no qual surgem as
politicas publicas de educacdo, onde sdo construidos 0s conceitos que adquirem
legitimidade, o que ocorre a partir do embate de interesses entre grupos diversos - arenas
publicas formais, como comissfes e grupos representativos, organizagdes multilaterais,
comunidades cientificas, movimentos sociais dentre outros que atuam dentro e em
entorno dos partidos politicos, do governo e do legislativo (MAINARDES, 2007 p. 29).
Trava-se, entdo, entre as partes interessadas, uma luta para influenciar a definicdo das
propostas sociais da educacdo e do que significa ser educado®. Portanto, esse contexto

esta relacionado com interesses mais estreitos.

O contexto da producdo do texto (context of policy text production) esta articulado
com a linguagem de interesse publico de uma forma mais geral — a politica ¢ oficializada
nos documentos e também nos comentarios, formais e informais, veiculados em diversas
e diferentes midias utilizadas nos meios de comunicacdo. A producdo dos textos que
representam as politicas é materializada na forma de documentos oficiais, legislacGes,

pronunciamentos, entrevistas, videos, etc.

Os grupos que atuam nos espagos da producdo do texto competem pelo controle da
representacdo da politica. Assim, para Mainardes (2006), os textos ndo sdo

% Traduc#o e interpretagdo livre, no contexto da obra, do excerto: The context of influence is where public policy is
normally initiated. It is here that policy discourses are constructed. It is here that interested parties struggle to
influence the definition and social purposes of education, what it means to be educated (BOWE; BALL; GOLD,
1992, p. 19).
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necessariamente claros e coerentes, podendo ser contraditorios e devem ser lidos
considerando o tempo e local de producdo. O contexto de producdo de textos tem uma
relacdo simbidtica, porém ndo evidente ou simples, com o contexto de influéncia
(MANAIRDES, 2006, p. 52). Aproxima-se desse e do contexto anterior o objetivo do
estudo em compreender os elementos que compdem as politicas curriculares voltadas para
a formacdo do licenciado e do bacharel em Ciéncias Bioldgicas como desenvolvido no
Capitulo 2 (p. 61).

Uma politica ndo se encerra com a producdo dos seus textos. Ao contrario, a
aprovacdo de uma legislacao, a publicacdo de um documento oficial, a emissdo de um
comentério, despertam muitas interpretacfes, reacdes que tém desdobramentos nas

instituicdes do contexto da préatica, e podem gerar mudancgas no trajeto da politica.

O contexto da pratica é onde a politica esta sujeita a interpretacéo e recriagio. E a
arena para onde a politica foi enderecada e onde ela sera recriada e reinterpretada — ali ela
toma corpo e interfere no processo educativo. Ali ela produz efeitos e consequéncias
capazes de representar mudancas e transformacges significativas na politica original.
Diferentes autores exercem papel ativo no processo de interpretacédo e reinterpretacao das
politicas. O que eles pensam e no que acreditam tem implicacbes para o processo de

efetivacdo das politicas™®.

Nesse contexto, € possivel perceber aproximacdes e distanciamentos da politica, ou
seja, dos textos originais. E também o espaco onde os textos sdo (re)interpretados e
(re)contextualizados. Nele, a politica é recriada e ndo apenas executada. Os autores dessa
arena podem fazer diferentes interpretacGes da politica, pois foram constituidos numa
diversidade de histdrias, experiéncias, valores e interesses. Existem interesses em jogo-
divergentes ou ndo. Algumas visdes predominam, mas isso ndo anula a existéncia ou a
importancia das demais no processo de reconstrucdo da politica — em outros momentos,

as visdes ndo predominantes podem aflorar.

% Traducéo livre e interpretacdo, no contexto da obra, do excerto: Policies will be interpreted differently as the
histories, experiences, values, purposes and interests wich make up any arena differ (BOWE; BALL; GOLD, 1992,
p. 22).
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Ou seja, nas escolas, nos diferentes niveis da esfera oficial e nos diferentes
contextos pelos quais circulam os textos das politicas curriculares, sempre ha
processos de recontextualizagdo por hibridismo, fazendo com que as politicas
curriculares precisem ser interpretadas para além do que esta prescrito
(MELLO, 2011, p. 167).

Aproxima-se desse contexto o objetivo do estudo de analisar as continuidades e
rupturas dos fluxos curriculares do curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Uberlandia, de forma a entender a variagdo local dos elementos
de regulamentacdo e regulacdo da formacdo do licenciado e do bacharel em Ciéncias

Biologicas — etapa desenvolvida no Capitulo 2 (p. 61).

Em trabalhos posteriores, Ball (1994) amplia a abordagem do ciclo de politicas
acrescentando a ela outros dois contextos de suma importancia para se entender e analisar
0s impactos que as politicas produzidas tém em face as questdes sociais mais amplas. S&o
o0 contexto dos efeitos e o contexto da estratégia politica. No contexto dos efeitos (context
of outcomes) as questdes sobre justica, igualdade e liberdade individual séo analisadas em
termos do seu impacto e das interagdes com desigualdades existentes. Os efeitos podem
ser classificados em gerais e especificos e, para tanto, a analise de uma politica considera
as suas varias dimensdes, suas implicaces e sua relagdo com o conjunto de politicas,
numa visdo mais ampla. Também os efeitos podem ser classificados como de primeira e
segunda ordem. Os de primeira ordem sdo mais evidentes - mudangas na pratica ou na
estrutura. Os de segunda ordem constituem os impactos das mudangas da politica para a
igualdade e a justica social (MAINARDES, 2007).

O contexto da estratégia politica (context of political strategy) envolve a
identificacdo de um conjunto de atividades sociais e politicas que seriam necessarias para
lidar com as desigualdades da politica, independente se criadas ou reproduzidas. Vale
destacar que seria muito interessante a ampliacdo deste estudo em pesquisas futuras para
0 contexto dos efeitos e 0 contexto da estratégia politica. Na tese, o estudo dos ultimos foi
prejudicado pela inviabilidade da coleta de dados via entrevista, ja externada

anteriormente.

A rigidez e linearidade de outras teorias que servem de base para a analise de
politicas educacionais sdo superadas pela complexidade que envolve os contextos do ciclo
de politicas. Sua abordagem pode ser considerada uma teoria de perspectiva inovadora,

visto que trabalha com a complexidade em diversas arenas.
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Lopes (2011) tem envidado esforcos para construir modelos tedrico-metodologicos
capazes de investigar discursos circulantes no processo de construgdo de politica,
valorizando as relacdes saber-poder para além da esfera do Estado®” (LOPES; DIAS;
ABREU, 2011, p. 22) e introduzido um aspecto pouco abordado por Ball: a atuacao das
comunidades disciplinares em ensino de disciplinas especificas e de seus discursos

pedagdgicos na producgéo das politicas publicas de curriculo (p. 24).

Né&o obstante a opcao pela abordagem do ciclo de politica, consideramos haver
limites que nos levam a buscar uma ampliacdo de sua base tedrica. Um deles ja
foi apontado por Linguard (apud Mainardes, 2007), ao destacar a necessidade
de serem produzidas formas de o ciclo de politicas incorporarem efeitos das
politicas sobre questdes da diferenca, tais como género e raga (LOPES; DIAS;
ABREU, 2011, p. 30).

O modelo analitico de Bowe, Ball e Gold (1992) nao nos permite isolar a reunido de
autores em comunidades em um mesmo e Unico contexto, ou pressupor que sejam as
Unicas nas disputas e negociacdes. As politicas sdo feitas por autores que podem atuar em
diferentes momentos nas instancias governamentais, ndo governamentais e espacos
diversos. O fato de esses autores atuarem com base em conhecimentos explica por que

compdem o que vém sendo denominado de comunidades epistémicas (CE).

Estudos de Lopes (2006) e Dias e Lopez (2006), além de articularem o conceito das
comunidades com o ciclo de politica de Ball, indicaram a atuacdo dos sujeitos, grupos e
instituices (agentes) no processo de influéncia na producéo das politicas. Para as autoras,
identificar quais sdo as comunidades e em quais contextos atuam é tarefa das pesquisas -
grupos de interesse que atuam nas politicas curriculares deve ser foco das investigagdes
para a compreensao da formacdo da politica e dos diversos processos de legitimacéao, ou

néo, que se desenvolvem na sua producao.

Existem importantes estudos® acerca do impacto dessas comunidades nas &reas de
politica ambiental, comercial, de direitos humanos, de controle da proliferagdo de armas

%7 A autora esclarece que utiliza a concepgéo restrita de Estado dado na perspectiva gramsciana — aparelho coercitivo
capaz de impor a sociedade um tipo de producéo e economia em dado momento histérico, formador da sociedade
politica (COUTINHO, 1992 apud LOPES; DIAS; ABREU, 2011, p. 22).

% Embora, na atualidade, a atuacio de rede de pesquisadores e de ativistas na formulacio de politicas venha sendo cada
vez mais notoria, no Brasil, ainda ha poucas teorizacdes sobre elas (Faria, 2003). Porém, se por um lado os estudos
sobre esse tema sdo parcos, por outro, as comunidades epistémicas estdo sendo adotadas como objeto de estudo em
diversas areas: ambientais (Inoue, 2003); saide (Carvalheiro, 1999); politica (Faria, 2003); relagdes internacionais
(Bueno, 2009); movimentos sociais (Krischke, 2008) e educacdo (Lopes, 2006; Dias & L6pez, 2006, Dias, 2009).
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nucleares, de regulamentacdo da pesca da baleia entre outras. Silva (2012) alerta que
estudos que utilizam as comunidades epistémicas no campo educacional sdo escassos.
Dias e Ldpez (2006), referindo-se as politicas curriculares, também argumentam que a
acdo das comunidades deve ser mais bem analisada. Em sintonia, Lopes (2006, p. 17)
sugere que o estudo das politicas de curriculo deve considerar a analise de como as
comunidades epistémicas atuam na manutencdo de certos discursos (produzindo-0s), ao

mesmo tempo em que os reforcam e os fazem circular em diversos contextos.

Freitas (2012), ao desenvolver estudo das transformacdes ocorridas no cenario
politico em ambito internacional, aponta que nas duas Ultimas décadas surgiram estudos
sobre o papel das ideias e do conhecimento nas mudangas politicas. Para o autor, entre as
vertentes que compdem esses recentes empreendimentos estdo os estudos das
comunidades epistémicas que tém em Peter M. Haas, pesquisador na area de Ciéncia

Politica da Universidade de Massachusetts, vasta producao sobre o tema.

Faria (2003), também considerando o papel das ideias em referéncia a Goldstein &
Keohane (1993), destacou — as ideias podem explicar algumas mudancgas nas politicas
quando as interpretacdes baseadas nos interesses sdo falhas ou por demais parciais
(FARIA, 2003, p. 27). Os estudos das comunidades epistémicas tém considerado a
influéncia das ideias sobre a agdo politica e sobre as possibilidades de mudanga nas
politicas publicas de duas formas: as ideias podem servir como road maps® que ajudam
os atores a determinar as suas preferéncias em um mundo cada vez mais complexo e
repleto de incertezas; as ideias, tornando-se embedded* nas instituicdes e praticas sociais,
poderiam barrar cursos de acdo pela cristalizacdo de rotinas politicas (FARIA, 2003, p.
27).

O termo é muito utilizado para se referir as comunidades cientificas. Entretanto, as
CE epistémicas ndo precisam ser formadas exclusivamente por esses profissionais. Para

Haas (1992, p. 2) sdo networks of knowledge-based experts**:

% Tradug#o livre do termo: roteiro.
0 Traducéo livre do termo: incorporado, embutido.
L Traduc#o livre as expressao: redes de especialistas baseadas em conhecimento.
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Rede de profissionais com especialistas reconhecidos e competentes num
dominio particular e com autoridade legitimada em termos de conhecimentos
politicamente relevantes associados aquele dominio ou area de conhecimento.
(HAAS apud FARIA, 2003, p. 26).

Por causa do seu reconhecimento e de sua capacidade de influenciar os tomadores

de decisdo, as comunidades epistémicas constituem uma especie de forca motriz que

impulsiona e conduz propostas (ADLER & HAAS, 1992). S&o caracteristicas recorrentes

dessas redes de profissionais.

(@) um conjunto de crengas normativas e baseadas em principios, que fornece
uma racionalidade baseada em valores para a acdo social dos membros da
comunidade [inclusdo nossa: normative and principle beliefs];

(b) determinadas crencas acerca de relages causa-efeito especificas, derivadas
de suas andlises de préaticas que contribuem para a solugdo de um ‘conjunto
central de problemas em sua area e que servem como base para a elucidacgao
dos multiplos vinculos entre politicas e agBes possiveis e 0s resultados
desejados’ [inclusdo nossa: causal beliefs];

(c) nocdes de validade, ou seja, critérios definidos internamente e de maneira
intersubjetiva para a avaliacdo e a validacdo do conhecimento no dominio de
sua especialidade [inclusdo nossa: notions of validity]; e

(d) ‘um policy enterprise comum, ou seja, um conjunto de praticas
compartilhadas associadas a um conjunto de problemas para os quais a sua
competéncia profissional é dirigida, presumivelmente com base na conviccéo
de que, como uma consequéncia, o bem-estar humano serd promovido’ (HAAS,
1992, apud FARIA, 2003, p. 26).

Para Dias & Ldpez (2006), a caracterizagdo da comunidade epistémica por Haas

(1992) demonstra a constituicdo em coalizagdo de sujeitos que promovem um dado

regime de verdade e, consequentemente, de poder, legitimando o estreitamento da relacéo

politica/conhecimento.

Os membros das comunidades epistémicas podem trabalhar em diferentes
ambitos e em variadas funcBes. Representantes governamentais, consultores,
jornalistas, professores e representantes de ONGs podem ser citados como
exemplos de funcBes que os atores das comunidades epistémicas podem
exercer. Podem exercer, inclusive, mais de uma funcdo e em determinados
momentos sua intima relacdo com o governo tende a favorecer sua atuacdo no
contexto de definicdo de textos das politicas, principalmente — no tocante a
educacdo — na elaboracdo de propostas educacionais ou mesmo na producdo de
materiais didaticos (TORRES, 20114, p. 59).

Antoniades (2003) também enfatiza a comunidade epistémica considerando o

estreitamento da relagdo conhecimento e poder. Para ele, o que distingue essas

comunidades de outros agentes é sua legitimidade, sua afirmacdo como autoridade de

conhecimento. Ter conhecimento especializado acerca de determinados assuntos implica

possuir um papel relevante no processo da producdo das politicas. Entretanto, como s&o

partes integrantes das interacGes sociais, as comunidades epistémicas ndo sao estaticas e
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imutaveis, tampouco homogéneas. Deriva-se que seus consensos, conflituosos ou néo, séo
efémeros. Também nesse sentido as comunidades epistémicas estdo inscritas como
manifestacdo de parte das possiveis relagcbes saber/poder na arena dos contextos do ciclo

de uma politica.

As comunidades académicas, portanto, ndo sdo constituidas a partir de uma
suposta identidade de classe ou partidaria. Sdo forjadas a partir da articulagéo
de determinadas demandas contingente e provisoriamente. Sendo assim, o
€onsenso que as constitui, apesar de possivel, também possui precariedade, na
medida em que depende de negociacdes entre demandas diversas (TORRES,
2011a, p. 60).

Comungamos com Silva (2012), quando relne o conceito de comunidades
epistémicas de Haas (1992) e Antoniades (2003),

[...] os membros de uma comunidade episttmica comungam de um
empreendimento politico comum; partilham crencas causais e principios e
normas. A nosso ver, essas sdo as caracteristicas que possibilitam o exercicio
de influéncia na agenda internacional e na defini¢do de politicas (SILVA, 2012,
p. 33).

Adler e Hass (1992) e Adler (2005) sistematizaram os estudos das comunidades
epistémicas e caracterizaram, no processo de evolugdo da politica, as comunidades
epistémicas com atuagcdo em quatro momentos do processo: Inovacao (Policy innovation),

Difuséo (Policy diffusion), Selecdo (Policy selection) e Persisténcia (Policy persistence).

Na Inovacdo as CE podem ser fonte na diagnose de questdes (policymakers) e
propagacdo com a transmissdo da inovacdo. Na Difusdo, a CE atua por meio da
comunicagdo com outros colegas em redes académicas e/ou organizacGes. Podem
desempenhar papel direto e indireto na coordenacdo da politica pela difusdo de ideias e
pela influéncia de posi¢des adotadas por um coletivo, incluindo agéncias domeésticas e
internacionais, burocratas do governo, decisionmakers®?, grupos legislativos e
corporativos publicos. Na Selecdo, as CE assumem uma func¢do mais instrumental no
sentido de criar coalizdes em apoio as politicas para posteriormente expandir, no suporte
criado, outros pontos de interesse. A Persisténcia esta relacionada a longevidade da CE e,
a longevidade, depende do grau do consenso entre seus membros. Quando uma

comunidade epistémica perde seu consenso, sua autoridade diminui e os decisionmakers

42 Traducéo livre da expressdo: tomadores de decisao.
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tendem a prestar menos atencdo a seus conselhos (ADLER & HAAS, 1992, pp. 375 —
385).

Tais comunidades ndo sdo responsaveis exclusivamente pela produgéo das politicas,
mas sdo influentes nessas producdes. A influéncia das comunidades se da em diferentes
niveis - local, nacional, internacional e transnacional (ANTONIADES, 2003). Para Adler
& Haas (1992) as comunidades sdo autorizadas a identificar os problemas sociais e
também gozam de autoridade de apresentar as solucfes para esses problemas. Os
especialistas reconhecidamente importantes em areas especificas adquirem autoridade
para decidir quais politicas publicas sdo relevantes para a sociedade. Os autores, 0S
membros das CE adquirem autorizacdo social para agir com vistas a atender as
necessidades dos individuos em sociedade.

Sendo parte que integra a equacdo poder-saber e por terem legitimidade em
termos de autoridade no conhecimento, as comunidades epistémicas exercem
poder decisivo no jogo da construcdo das politicas mundiais. E a partir desse
argumento que Antoniades (2003) distingue essas comunidades de outros
grupos de interesses, associagdes juridicas e redes de trabalho transnacionais.
Para ele, a legitimidade e a afirmacdo como autoridade do conhecimento sdo
tracos que tornam as comunidades epistémicas uma comunidade peculiar
(SILVA, 2012, p. 28).

Outro foco abordado por Haas (1992) é a selecdo de areas de atuacdo. O autor cita
as comunidades epistémicas de campo de conhecimento com pouca disputa. Segundo
Haas (1992), as acOes e influéncias das comunidades epistémicas nas politicas publicas,
em referéncia as politicas mundiais, se ddo em areas especificas e estratégicas — em
determinados campos de conhecimento a acdo das comunidades epistémicas néo se dara
se tal area ndo for estratégica no campo social do ponto de vista de atendimento dos
interesses diversos (SILVA, 2012, p. 29).

Para Freitas (2012), dado que vivemos em contextos de incertezas, torna-se uma
necessidade a producdo de informacGes e interpretacdes que de algum modo sejam
capazes de contribuir com a diminuigdo dessas incertezas, auxiliando, assim, 0s processos
de tomadas de decisdo. Portanto, quanto mais complexos sdo 0s contextos em que S&o

desenvolvidas as politicas pablicas, maior importancia tém as comunidades epistémicas
(p. 24).
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Por fim, as comunidades epistémicas exercem papel estratégico na maneira pela
qual os estados decifram seu entorno, ambientes e interesses. A influéncia das
Comunidades epistémicas no processo politico depende dessas andlises feitas
por especialistas e da complexidade que envolve a tomada de decisdo. Quanto
mais complexa e com mais varidveis envolvidas, mais o Estado vai recorrer aos
especialistas para a tomada de decisdes e mais 0s membros das comunidades
ganham forca e poder nesse cendrio (SILVA, 2012, p. 32).

Também para Haas (1992), a importancia das comunidades epistémicas é ainda

maior durante periodos de crise ou de incerteza. Confrontados com uma situacdo de

incerteza, 0s governos tendem a voltar-se para as comunidades epistémicas em busca de

alguma informag&o que os possa ajudar na tomada de decisGes. O autor ainda destaca que,

embora 0s governos recorram com maior frequéncia as comunidades epistémicas durante

os periodos de incerteza, tal ndo significa que isso ndo ocorra em qualquer outro

momento ™,

Inoue (2003, 2007), examinando o papel das redes transnacionais, em especial, da

comunidade epistémica da biologia da conservacdo na elaboracdo e execucdo do Projeto

Mamiraua (Amazonas-Brasil) destaca a atuacdo de autores e suas redes de relagdes.

Um fator-chave no processo de elaboracdo e negociagdo do projeto foi o
estabelecimento das relacBes entre Marcio Ayres e outras pessoas envolvidas
com conservagdo — inicialmente, a maioria deles era de bidlogos, e mais
especificamente primatélogos, nos EUA e Reino Unido (INOUE, 2005, p. 15).

Além de Marcio Ayres, havia Bill Hamilton, Peter Henderson, Déborah Lima,
Richard Bodmer e outros (INOUE, 2005, p. 16).

A autora ilustrou a rede de relagfes de um dos membros da comunidade epistémica

(Figura 3, p. 57) e destacou a similitude das ideias dos autores quando da emergéncia de

demandas por conhecimentos especificos — um forte indicativo da existéncia de

comunidades epistémicas.

Interessante observar que, para os atores envolvidos, essa ideia foi quase uma
‘decorréncia natural’ da experiéncia do grupo de pessoas, entre 0s quais Marcio
Ayres e Déborah Lima, e ndo algo premeditado, ou planejado desde o inicio.
De acordo com Ayres, as primeiras conversas foram iniciadas por um grupo
ligado por lacos de amizade e relagcBes académicas, enquanto estavam na
Inglaterra, como pds-graduandos e pesquisadores de Cambrigde e Oxford
(INOUE;, 2005, p. 16).

43 Haas (1992, p. 9) nos informa que entre 1972 e 1982 os governos de 118 paises estabeleceram agendas para Meio

Ambiente e recursos Naturais pela agcdo dos especialistas das comunidades epistémicas nessas areas.
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Figura 3 Rede de relagbes de um autor no Projeto Mamiraua (Amazonas-Brasil),
2005.
' °
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Fonte: (INOUE, 2005, p. 18).

Nas Atas do CFBIO encontramos situacdo semelhante quanto ao estabelecimento
das cargas horérias e diretrizes dos cursos de graduacdo. O CFBIO orienta para que
ocorra contato entre especialistas e equaliza emergéncias a serem apresentadas em
momento oportuno. As Atas também registram o contato entre os membros do CFBIO e
do MEC - autores distais ‘ajustando’ e ‘sincronizando’ a¢des para influenciar a producéo

de politica formativa para o bidlogo.

Reunido Conjunta, realizada na data de ontem [10 jun 2005], sugeriu que
juntamente com os Conselheiros ligados as Universidades fizessem um estudo
da questdo das cargas horérias fazendo alocacdo das que achassem adequadas,
ideal e ndo minima, para aquele documento de Diretrizes Curriculares do MEC,
baseando-se no documento referente ao Bacharelado no elenco de disciplinas
em grandes &reas, para apresentacdo num momento oportuno e encaminhassem
ao CFBIO no prazo de dez dias (CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 7-8. Ata da
reunido realizada em 11 jun. 2005).

Prestou [em referéncia a acdo do Assessor Juridico do CFBIO] também,
esclarecimentos sobre o contato com o Prof. Paulo Woliinger, Diretor do
Departamento de Educacdo Superior, do Ministério da Educagdo -
DESUP/MEC, por intermédio da  Vice-Presidente do CFBio
(CFBIO/PLENARIAS, 2009, p. 6. Ata da reunido realizada em 11 dez. 2009)
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De modo ilustrativo, Sundstrom (2000) tambeém descreve o processo ‘natural’ de
surgimento das ideias em uma CE. A influéncia da CE é percebida quando especialistas
de determinados assuntos encontram colegas de profissdo de outros paises e organizagdes
em congressos, ou mesmo por serem membros de alguma organizacdo internacional que
trata especificamente de um tema. Como esses especialistas compartilham o vocabulario e
a compreensao pertinente ao assunto em quest&o, eles podem constituir lagos sélidos entre
si. Podem até comegar a discutir possiveis solucBes para os problemas que abordam em
suas conversas. A comunidade, entdo, ira formular suas proprias solugdes aos problemas
que seus supostamente superiores deveriam resolver. Assim, quando um tomador de
decisdo pergunta a seu especialista como solucionar um problema especifico, a solucdo da
comunidade serd sugerida. Quando os tomadores de decisdo se reunem para discutir o
tema em questdo, eis que — surpreendentemente, descobrem que eles compartilham as
mesmas ideias, pois especialistas ‘independentes’ sugeriram todos os mesmos conselhos.
Essa aparente harmonia entre os politicos, provavelmente, significa que a resolucdo em

pauta sera executada: afinal, por que complicar as coisas quando todos concordam?**.

Elementos normativos e cognitivos balizam a atuacdo dos atores que, além de
Estados Nacionais, podem ser individuos, grupos, ONGs, organizacdes
internacionais intergovernamentais (OIs) ou empresas. Em suas interaces,
esses atores produzem decisdes e agBes em VAarios niveis: internacional,
transnacional, transgovernamental, nacional, regional e local e podem constituir
redes transnacionais e comunidades epistémicas. Desse processo, surgem
dindmicas de trocas de recursos técnicos e financeiros e de conhecimento.
Essas decisdes, acdes e dindmicas sdo sintonizadas com o espirito da CDB*.
No ambito do regime global de biodiversidade, podem resultar, por exemplo,
projetos e experiéncias locais que visam conciliar a protecdo da biodiversidade
e 0 desenvolvimento sustentavel (INOUE, 2003, p. 11).

Para a autora, em conclusao:

[...] Mamiraud, assim como diversas experiéncias locais implementadas ao
redor do mundo, ndo pode ser considerada uma resposta dos estados nacionais a
Convencdo [em referéncia a CDB]. Grande parte delas é anterior ou
contemporanea a mesma e foi proposta por atores ndo governamentais
(INOUE, 2005, p. 19).

“ Traduc#o e interpretagdo livre de Sundstrém (2000, p. 2).

5 Nota nossa: A Convencéo sobre Diversidade Biolégica (CDB) é um tratado da Organizacéo das Nagdes Unidas e um
dos mais importantes instrumentos internacionais relacionados ao meio ambiente. A Convencdo foi estabelecida
durante a Conferéncia das Na¢fes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), realizada no Rio
de Janeiro em junho de 1992 — e ¢ hoje o principal férum mundial para questdes relacionadas ao tema.
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Essa rede, ou mais precisamente, essa comunidade epistémica, tem criado o elo
entre desenvolvimentos conceituais globais e realidades locais, bem como
contribui para que o fluxo de recursos de cooperacdo e de conhecimento se
direcione para determinados locais (INOUE, 2005, p. 21).

Diante do discutido até aqui - as propostas formativas do bidlogo pela Casa; a
abordagem do ciclo de politicas de Ball (1994); a recontextualizacdo das politicas e a
atuacdo das comunidades epistémicas; e considerando que os documentos curriculares sao
tentativas de representar uma politica, destaca-se, no texto seguinte, as comunidades
epistémicas que atuaram na producdo da politica curricular de formacdo do bidlogo,

identificando os autores envolvidos e a respectiva rede de relacoes.

Para nomeacgdo do CFBIO e do CNE como comunidade epistémica, utilizou-se a
caracterizagdo de Haas (1992) revista em Antoniades (2003) e também em Silva (2012) -
sendo as derradeiras sustentadas naquela primeira. Os autores reunidos no CFBIO e no
CNE constituem comunidades epistémicas, pois comungam de um empreendimento

politico comum, partilham crencgas causais e principios e normas.

A opcdo por considerar o estudo das politicas de curriculo de formacéo do bidlogo
em multiplos contextos educacionais passa obrigatoriamente pelo estudo das propostas
formativas da Casa e de como o0s autores proximais recontextualizaram as
regulamentacdes e regulacdes que orientaram a politica formativa do bi6logo. O Capitulo
2 - “A tessitura curricular por seus autores proximais’ (p. 61), focalizou a politica
curricular de formacdo do bidlogo na instituicdo em estudo — curso de graduagdo em

Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia, Campus Uberlandia.
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CAPITULO 2 A TESSITURA CURRICULAR POR SEUS AUTORES

PROXIMAIS

2.1 Busca, coleta e tratamento dos registros documentais

Para analisar as politicas curriculares a partir de fontes documentais de trés
instituicdes — UFU, MEC e CFBIO, seréo descritas a busca, a coleta e o tratamento dado
as informacdes obtidas em cada delas. A instancia autoral curricular aqui classificada
como proximal refere-se a UFU e sera considerada neste capitulo. Na instancia autoral
distal figuram o MEC e o CFBIO, tema do Capitulo 3 (p. 157). A instancia autoral, a
obten¢do dos documentos e a coleta dos dados serdo detalhadas quando da apresentagéo
de cada acervo documental institucional. Pela estruturacdo textual escolhida incluiu-se, na

apresentacdo textual do dado, a analise documental.

Este topico tem por intuito detalhar a busca e coleta, no acervo documental da UFU,
das propostas formativas empreendidas pelo curso de graduagdo em Ciéncias e Ciéncias
Bioldgicas da UFU para, logo a seguir, detalhar o tratamento dos dados. A documentacéo
recolhida é constituida, principalmente, de fluxos curriculares das propostas formativas e
alteracdes curriculares feitas pela Casa e registradas nos processos administrativos e
banco de dados eletronicos. Os referidos documentos foram estudados via pesquisa

documental.

Para Gil (2002), a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliogréfica. A diferenca essencial entre ambas, diz o autor, esta na natureza das fontes.
Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢cbes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais
que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados

de acordo com os objetos da pesquisa. Fontes em papel e outras fontes escritas podem ser
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capazes de proporcionar ao pesquisador dados suficientemente ricos, sem contar que em
muitos casos é possivel investigar a partir de documentos. Utilizar a pesquisa documental
implica trazer para a discussdao uma forma de pesquisa pouco explorada ndo s6 na area
da educacdo como em outras areas das ciéncias sociais (LUDKE & ANDRE, 2004, p.
38).

O documento permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do
social. Como ressalta Tremblay (1986:284), gracas ao documento, pode-se
operar um corte longitudinal que favorece a observacdo do processo de
maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,
comportamentos, mentalidades, préaticas, etc., bem como o de sua génese até os
nossos dias. (CELLARD, 2014, p. 295)

No plano investigativo, utilizou-se a analise documental. Convem destacar que, na
literatura, a definicdo sobre andlise documental é bastante discutida. Os estudos de
Nascimento (2009) acerca do tema contribuiram, favoravelmente, para compreender os
modos de aplicacdo da anélise documental. A autora destaca outros autores que trabalham
com o conceito: para Bardin (1977), consiste em representar o contetdo de um
documento sob uma forma diferente da original num estado ulterior, realizando operacdes
que facilitem a sua consulta e referenciacdo; Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009)
apresentam uma definicdo voltada a pesquisa das informagdes contidas em um
documento, explicitando que ela é feita para produzir ou reelaborar conhecimentos e criar
novas formas de compreender os fendbmenos, sendo que o investigador deve interpreta-
los, sintetizar as informagdes, determinar tendéncias e, na medida do possivel, fazer
inferéncias; em Moreira (2005), a analise documental compreende a identificacdo e
apreciacdo de documentos para um determinado fim; Pimentel (2001) descreve a pratica
da analise documental como o ato de organizar o material realizando a leitura segundo
critérios da analise de conteudo que comportam algumas técnicas, tais como: fichamento,
levantamento qualitativo e quantitativo de termos e assuntos recorrentes, e criagdo de

cddigos para facilitar o controle e 0 manuseio.

Para Richardson (1999), em termos gerais,

[...] a analise documental consiste em uma série de operacGes que visam estudar
e analisar um ou varios documentos para descobrir as circunstancias sociais e
econdmicas com os quais podem estar relacionados. O método mais conhecido
de analise documental ¢ o método histdrico que consiste em estudar os
documentos visando investigar os fatos sociais e suas relagdes com o tempo
socio-cultural-cronoldgico. (p. 230).
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Ainda para o autor, determinados procedimentos utilizados para medir a informacéo
documental sdo tdo semelhantes a algumas técnicas de analise de conteldo que é

conveniente referir-se a eles para poder diferencia-los melhor.

— A andlise documental trabalha sobre os documentos. A anélise de contetdo
trabalha sobre as mensagens;

— A andlise documental é essencialmente tematica - esta é apenas uma das técnicas
utilizadas pela analise de conteldo;

— O objetivo basico da analise documental é a determinacgao fiel dos fenémenos
sociais; a analise de contetdo visa manipular mensagens e testar indicadores que
permitem inferir sobre uma realidade diferente daquela da mensagem
(RICHARDSON, 1999, p. 230).

A tese utilizou a conceituacdo dada em Richardson (1999) no desenvolvimento do
estudo. A andlise do corpus dos documentos recolhidos seguiu as orientacbes de Cellard
(2014) para pré-analise e anélise documental. O processo analitico iniciou destacando as
cinco dimensdes da pré-analise: contexto; autor ou autores; autenticidade e confiabilidade
e natureza do texto; os conceitos chave e a estrutura logica do texto. A autenticidade,
confiabilidade e natureza do texto foram tomadas em pré-andlise Unica por instituicdo. Na
apresentacdo do documento, o contexto, 0s conceitos chave, a estrutura l6gica do texto e

autoria foram destacados. A analise situa-se ao término da pré-analise.

A busca dos documentos exigiu cuidados e procedimentos técnicos (CALADO &
FERREIRA, 2005): localizagéo e formaliza¢do do pedido para que 0 acesso aos acervos e
fontes fosse autorizado; construgéo dos parametros para coleta dos documentos; coleta do
documento; pré-analise e selecdo dos documentos; reproducdo, registro e identificagdo do

documento; analise documental.

Localizaram-se documentos para coleta de dados em dois acervos: Setor de Arquivo
Geral (SEARQ) e Sistema de Informacgdes para o Ensino (SIE). Na UFU, toda a
documentacdo e histérico das alteragBes curriculares sdo arquivados no SEARQ por
ordenamento da Secretaria Geral (SEGER), 6rgdo de apoio e assessoramento dos
trabalhos dos Conselhos da Administragdo Superior. J& o registro académico dos cursos e
curriculos é gerenciado pelo SIE, um software para gestdo integrada, sob o ordenamento
do CONGRAD™.

46 Essas e outras informagdes disponfveis na home page institucional [17][18].
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As regulamentacgdes internas foram obtidas no repositério da UFU tambem por
desarquivamento, ordenado pela SEGER, de processos administrativos sob a guarda do
SEARQ. Tanto o SEARQ quanto o SIE acervam documentos oficiais*’, de fontes
primérias*® e origem publica. O acesso ao acervo de documentos em custddia é realizado
de forma acompanhada visto que, nem toda a informagdo contida nesse conjunto,
encontra-se disponivel através de instrumentos de pesquisa em acervo fisico ou
eletrénico. O acesso ao acervo do SEARQ e SIE foi concedido pelo Coordenador do

curso de Ciéncias Biologicas.

Utilizando as definicdes de Cellard (2014) os documentos arquivados*® podem ser
considerados auténticos, visto a fonte e origem; confiaveis, visto os autores serem
testemunhas diretas do que relatam. S&o de natureza administrativa, pois compilam todos
0s documentos apresentados no decorrer de uma tramitacdo administrativa, no caso em

analise, de uma alteragéo curricular.

A primeira etapa para localizagdo dos documentos foi a construgdo dos parametros
de busca a partir de informagdes prestadas a SEGER. A busca dos processos foi envidada
utilizando os termos: Alteracdo curricular; Apostilamento; Biologia; Ciéncias Biologicas;
Curriculo; Grade curricular; Grade horaria; Habilitacdo; Licenciatura 1° grau;
Licenciatura 2° grau; Modalidade; Mudanca curricular; Projeto pedagdgico; Reforma
curricular. Localizado o processo no acervo SEARQ (Quadro 1), foi solicitado
desarquivamento.

Quadro 1 Processos administrativos relacionados ao curso de graduacgédo de Ciéncias
Biologicas, Campus Umuarama, Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

Data provavel Graduacdo provavel Unidade académica
1970 Curso de Ciéncias — Licenciatura curta Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras
1973 Habilitacdo em Biologia Faculdade  de Filosofia,
Licenciatura Plena em Biologia Ciéncias e Letras
1987 Ciéncias Biologicas — Licenciatura plena CEBIM
Extincdo da Licenciatura Curta Departamento de Biociéncias
Curso de Biologia

47 Refere-se a alguém em func&o ou cargo publico que se pronuncia por 6rgdos mantidos pelo Estado e preservam os
poderes constituidos (executivo, legislativo e judiciério), bem como organizagdes agregadas (juntas comerciais,
cartorios de oficio, companhias publicas etc.) (SCHMITZ, 2015).

8 As fontes primarias sdo dados originais, a partir dos quais se tem uma relacéo direta com os fatos analisados, ou seja,
€ 0 pesquisador (a) que analisa (CELLARD, 2014).

49 Documento sob a guarda de um depésito de arquivo qualquer e que pode ser objeto de uma descrigdo, classificagdo
ou um tratamento concernente a conservagdo (CELLARD, 2014).
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Data provavel Graduacao provavel Unidade académica

01/02/1987 Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura plena CEBIM
Departamento de Biociéncias
Curso de Biologia

01/01/1992 Bacharelado em Ciéncias Biologicas — Turno Integral  INBIO - Instituto de Biologia,
01/02/1992 Curso de Ciéncias Biologicas

01/01/1992 Licenciatura em Ciéncias Biologicas — Turno Integral INBIO - Instituto de Biologia,
Curso de Ciéncias Biologicas

01/01/1999 Bacharelado em Ciéncias Biologicas — Turno Integral INBIO - Instituto de Biologia,
Curso de Ciéncias BiolGgicas

01/01/1999 Licenciatura em Ciéncias Biolégicas — Turno Integral INBIO - Instituto de Biologia,
Curso de Ciéncias Biol6gicas

Fonte: Diagramacdo elaborada pela autora, 2014.

Foram localizados 26 processos administrativos (Figura 24, p. 284 do Apéndice B -
Curso de Ciéncias Bioldgicas) e solicitado o desarquivamento. Descartaram-se trés
processos administrativos por ndo se relacionarem a formacéo do bidlogo. A riqueza do
acervo aliada a importante divulgacdo do registro historico consolidou a op¢do por um
corte longitudinal das alteragcdes curriculares para anélise das continuidades e rupturas de

seus fluxos.

Com o apoio da Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), Diretoria de Ensino
(DIREN), Diviséo de Projetos Pedagdgicos (DIPED), foram integralmente digitalizados
23 processos em Scanner profissional® com geracdo de arquivo de extensdo PDF -
‘Portable document format’. O total de 2585 (duas mil, quinhentos e oitenta e cinco)
folhas de documentos foi convertido em arquivo digitalizado e sua cdpia cedida a
DIPED/DIREN/PROGRAD. O registro e identificacdo dos processos estdo disponiveis no
Quadro 2 (p. 65).

Quadro 2 Identificacdo dos processos administrativos relacionados a proposi¢éo ou

alteracdo curricular no periodo de 1970 a 2014. Graduacao em Ciéncias Biologicas,
Campus Uberlandia, Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

Caédigo do Descricdo Data” N° de
Processo folhas
001/1970[19]  Criac4o do curso de Ciéncias (Licenciatura de 1° ciclo). 15/01/1971 70"

005/1981 [20] Proposta de alteracdo curricular do curso de Ciéncias — 10/02/1981 139
Habilitacdo em Biologia.

001/1984 [21] Alteragdes de Ementas, Carga Horéaria, Periodo das disciplinas 16/03/1984 62
de Biologia 11, Biologia 14, Sistematica Vegetal 1 e 2 - curso de
Ciéncias - Habilitacdo em Biologia.

% Digitalizagdo no Scanner ScandAll PRO da Fujitsu (P2WW-2860-03PTZ0) e utilizacio de software OCR (sigla em
inglés para Optical Character Recognizer. Em traducéo literal - Reconhecimento Otico de Caracteres). Esse tipo de
software reconhece caracteres a partir de um arquivo de imagem digitalizado, transformando-o em um arquivo de
texto editavel.
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Cadigo do Descrigéo Data” N° de
Processo folhas
027/1985[22] Aprovacdo de nova Proposta Curricular do curso de Ciéncias 22/11/1985 131
Bioldgicas — Licenciatura Plena com base no Parecer 107/1969.
014/1986 [23] Proposta de reformulacdo curricular do curso de Ciéncias — 18/05/1987 221
Habilitacdo em Biologia.
008/1987 [24] Extincdo gradual do curso de Licenciatura Curta em Ciéncias — 27/04/1987 36
habilitagdo em Quimica, Matematica e Biologia.
006/1989 [25]  AlteracBes de pré-requisitos e contetidos de disciplinas curso de 17/08/1989 28
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas.
025/1989 [26] Proposta de Novas Correspondéncias de Disciplinas para o curso  16/01/1990 129
de Licenciatura em Ciéncias Habilitacdo em Biologia - Curriculo
1981/1.
025/1991 [27] Proposta de reformulacdo do Curriculo do curso de Ciéncias 14/01/1992 465
Biolo6gicas — Licenciatura Plena e Bacharelado.
013/1998 [28] Proposta de reformulacdo curricular do curso de Ciéncias 09/10/1998 70
Biologicas, referente ao aumento da carga horéaria da disciplina
de Prética de Ensino, em 60 (sessenta) horas, em atendimento a
Lei 9.394- nova LDB.
026/1998 [29] Criacdo de componente curricular optativo. 07/05/1999 42
055/2000 [31] Projeto para implantacdo do curso de Ciéncias Bioldgicas - 25/05/2000 97
Licenciatura, turno noturno.
051/2001 [32] Criagdo de componente curricular optativo. 13/12/2001 31
074/2005 [33] Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo em Ciéncias 21/10/2005 341
Biologicas.
110/2006 [34] Alteracdo curricular com alteracdo de ficha de componente 12/01/2007 28
curricular obrigatério e inclusdo de componente curricular
optativo.
055/2008[35] Ampliagdo de vagas do curso de graduacdo em Ciéncias 16/07/2008 58
Bioldgicas — Turno Noturno — Modalidade Licenciatura.
154/2010 [36] Criacdo de componente curricular optativo. 24/01/2011 27
024/2011 [37]  Alteragdo curricular com excluséo e inclusdo de pré-requisitos. 23/08/2011 28
142/2011[38] Inclusdo de componente curricular optativo. 15/12/2011 30
001/2012 [39] Inclusio de componentes curriculares optativos. 12/07/2012 13
002/2012 [40] Inclusdo de componente curricular optativo. 12/07/2012 13
065/2012 [41] Reformulacdo do Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo em 17/08/2012 499
Ciéncias Biologicas (INBIO).
020/2013 [42] Criacdo de componente curricular optativo. 06/02/2014 27
Total 2585

Legenda: ~ Data de finalizagdo e/ou arquivamento do processo; ~ Processo digitalizado parcialmente devido &

fragilidade do documento original.
Fonte: Diagramagc&o elaborada pela autora, 2014.

O exame preliminar ou, como definido por Cellard (2014), a pre-analise
demonstrou que a organizacao textual dos processos é semelhante: ordem cronoldgica
dos documentos, relatoria onde o relator cita os documentos que compdem O processo,
descreve a analise que faz do assunto e, por fim, emite o parecer se favoravel ou
contrario (REITORIA/SEGER-PERIM, 2015).

Todos 0s processos apresentam uma estrutura basica que pode ser deduzida da sua
organizacdo ou da lista do indice e/ou sumério. Os processos sdo organizados em etapas,
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ndo necessariamente nessa ordem: proposicdes, justificativa, perfil, parecer,
correspondéncias, fichas dos componentes curriculares, normas internas, legislacdes e
descricdo da organizagdo curricular. A partir de 2001, os processos administrativos que
registram o0s Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) passaram a seguir orientacao
especifica® de contelido e organizacdo devendo versar sobre os principios e diretrizes
institucionais que definem as caracteristicas de um processo de formacdo educacional e
profissional numa determinada area de conhecimento e atender as diretrizes curriculares
nacionais (PROGRAD/DIREN, 2005). Os documentos utilizam termos de féacil
compreenséo, ou seja, ndo utilizam vocabulario técnico especifico® — diferentemente do

encontrado nos arquivos do SIE.

O acesso ao acervo do SIE possibilitou a emissdo de relatérios e planilhas
eletrbnicas. Na construcdo dos parametros de coleta e leitura dos documentos, foi
importante a compreensdo de termos técnicos utilizados no registro das atividades

projetadas e executadas para e pelo discente durante seu vinculo com a graduac&o®?,

A graduacdo é identificada por nome e codigo especificos e as alteracdes
curriculares, registradas no namero da versdo curricular. Utilizando a nomenclatura do
registro académico: o curso de Ciéncias Bioldgicas tem registrado, até o presente
momento, trés graduagBes®: 0225LCBI - graduacdo em Ciéncias Bioldgicas,
Licenciatura integral; 0225BIOL - graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, Bacharelado

Integral; 1.19.02.04 — graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura Noturno.

A versdo curricular expressa no fluxo curricular, ou seja, os parametros do curriculo

definido no projeto pedagdgico da referida graduacéo. Séo classificadas em ativa, inativa

51 O PPC deve conter: Capa; Sumario; Identificacdo; Endereco da Instituicdo, da Unidade Académica e do Curso;
Apresentacdo; Justificativa; Principios e fundamentos; Perfil do aluno; Caracterizagdo do egresso; Objetivos do
curso; Estrutura curricular, incluido as Fichas dos componentes curriculares devidamente assinadas pelo
coordenador do curso proposto e pelo diretor da Unidade ofertante do componente curricular — ordenadas por
periodo (PROGRAD/DIREN, 2005).

52 Excluso o texto das fichas dos componentes curriculares.

%% Na UFU, a Divisdo de Controle Académico (DICOA) é um orgdo de execucdo responsavel pelo registro dos
curriculos de cada curso e de suas alteracdes. E diretamente vinculado & Diretoria de Administracdo e Controle
Académico (DIRAC), e essa vinculada a Prd-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) que é o érgdo administrativo
responsavel pelo registro e acompanhamento das atividades académicas.

5 Até a Versdo 2006-1, inclusive, era empregado o termo ‘modalidade’ para diferenciar a Licenciatura do Bacharelado
em um curso de graduacdo. Atualmente os termos Licenciatura e Bacharelado sdo utilizados para designar
graduac0es distintas. Ja o termo modalidade, ¢ utilizado, pelo MEC, para destacar quando o ensino ocorre na forma
presencial ou a distancia.
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ou corrente. A graduacdo 0225CBAS - graduacao em Ciéncias Bioldgicas (Ciclo Basico)
é também atribuida ao curso de graduacdo em Ciéncias BiolGgicas, mas apresenta

somente versdes curriculares inativas.

A existéncia das versGes curriculares demonstra a concretizacdo da diretriz
institucional do curriculo como registro de uma proposta formativa mutavel e dindmica —
mesmo que, administrativamente, gestar as versdes curriculares apresente dificuldades.
Assim, e por manter as versdes curriculares ja ofertadas no banco de dados (Quadro 5, p.
70), o SIE € um repositdrio importante para a compreensdo tanto da proposta que orienta
a formacéo do bidlogo, quanto da fluidez no registro administrativo da instituicao.

Quadro 3 Nomenclatura no acervo SIE da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas,
Campus Uberlandia, Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

(o] (o] 1
Nome do Curso Ne° de folhas do N° de linhas (L) e colunas (C) da

relatério planilha eletrénica (L/C)
0225LCBI - Graduacdo em Ciéncias 438 1244116
Bioldgicas — Licenciatura — Integral
0225BIOL - Graduagdo em Ciéncias 244 698 /16
Bioldgicas — Bacharelado - Integral
1.19.02.04 - Graduagdo em Ciéncias 79 229/16
Bioldgicas — Licenciatura - Noturno
0225CBAS - Graduacdo em Ciéncias 117 329/16

Bioldgicas — Ciclo Basico

Fonte: Diagramacao projetada pela autora dos dados extraidos do SIE Relatério 11.02.01.99.13 - Curriculo dos cursos —
UFU (por curso e situagdo da verséo) emitido em 03/02/2015, 2015.

A extensdo da documentacdo obtida no SIE esta disponivel no Quadro 3. A lista
completa, por graduacdo, dos componentes curriculares® por periodo em todas as versdes
curriculares esta no Apéndice B - Curso de Ciéncias Biologicas: Versdes Classicas -
Licenciatura integral (Quadro 55, p. 285), Licenciatura noturno (Quadro 56, p. 292),
Bacharelado (Quadro 57, p. 294); Versdes Analogas — Licenciatura Integral (Quadro 61,
p. 305), Licenciatura Noturno (Quadro 62, p. 310), Bacharelado (Quadro 63, p. 311).

Trés ocorréncias dificultaram estabelecer o caminho histérico das versdes
curriculares: seu grande nimero — compreensivel, visto a extensdo temporal analisada; a
nomenclatura diversa - explicada pela administracdo da vida académica em diferentes

instancias (faculdade, departamento, instituto); a variedade dos componentes curriculares.

%5 Componente curricular: conjunto de atividades académicas diversas e organizadas de modo a favorecer a articulagdo
dos conhecimentos e dos saberes constitutivos da formagdo em uma determinada area do saber (UFU/CONGRAD,
2011, p. 1).
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Estes obstaculos foram vencidos com o dominio da terminologia técnica®® e leitura
comparativa entre os relatérios do SIE e os processos administrativos do SEARQ.
Considerando que o processo administrativo € o documento que gera e orienta o registro
no SIE, analisaram-se as versdes curriculares do SIE que refletem orientagdes registradas

em um processo administrativo.

Deste modo, envidaram-se esfor¢cos com vistas & harmonizagéo dos registros SIE e
SEARQ. Verificou-se que muitas versdes configuraram-se como caminhos que alinham o
dinamismo curricular a formalizagdo administrativa. A titulo de exemplo, 0s componentes
curriculares ‘Educacéo Fisica sob a forma de pratica desportiva’ e ‘Estudo dos Problemas
Brasileiros’ ja foram obrigatérios, por forca de lei, em algumas versdes e em outras nao.
Também o componente curricular ‘Portugués’ figurou em diferentes versdes (cf. Quadro
4,p. 69).

Entretanto, para a supressdo ou substituicdo deste ou daquele componente curricular
néo se realizou nova proposicdo formativa e sim uma alteracdo no fluxo curricular e, em
decorréncia, registrou-se nova versdo curricular. Essa situacdo explica a existéncia de
registro no SIE sem correspondente abertura de processo administrativo e também
justifica, para esse estudo, a selecéo de versdes curriculares especificas para analise.

Quadro 4 Nome e carga horaria de componentes curriculares nas Versdes. Graduagado

em Ciéncias Bioldgicas Integral — Bacharelado, Campus Uberlandia, Universidade
Federal de Uberlandia, 2015.

. Verséo

Nome do Componente Curricular 5597 5503 2505 5596
Boténica Econémica 30 30
Educacdo Fisica 1, Sob a Forma de Pratica Desportiva 30
Educacédo Fisica 2, Sob a Forma de Pratica Desportiva 30
Leitura Critica e Produgdo de Textos 60 60 60 60
Métodos e Técnicas de Pesquisa 60 60 60 60
Portugués - Producdo de Textos e Leitura 60

Fonte: Diagramacao projetada pela autora dos dados registrados no SIE. Relatério 11.02.01.99.13 Curriculo dos cursos
— UFU por curso [43][44][45] e Processos 001/70[19] e 005/81[20], 2015.

Tendo certo que a existéncia de uma versdo curricular nem sempre corresponde a
nova proposicao pedagogica e, com vistas a facilitar a analise nesse estudo, foi nomeada

‘versdo cléssica’ aquela versdo registrada no SIE que reflete uma alteragdo curricular

% A pesquisadora o dominio do vocabulario ndo demandou esforco extra visto ser 0 mesmo de uso corrente em seu
exercicio profissional.
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documentada em processo administrativo e aprovada em Conselho. Nominou-se ‘versao
analoga’ aquelas que refletem o dinamismo curricular dado pelos alinhamentos e
atualizagBes a versdo classica. Selecionaram-se, para estudo, as propostas formativas
registradas nos processos administrativos e também nos relatorios do SIE. Ou seja, das

versodes registradas no SIE serdo objeto de estudo as classificadas como classicas.

A andlise das versbes curriculares da graduagdo em Ciéncias Biologicas —
Licenciatura - Noturno (1.19.02.04) serd conduzida conjuntamente a analise das versdes
curriculares da graduacdo em Ciéncias Biologicas — Licenciatura — Integral uma vez que,
por principio de criacdo, a proposta formativa do turno noturno é idéntica a proposta do

turno integral.

A selecdo dos documentos estd registrada no Quadro 5 que, também, lista e
equipara, temporalmente, os acervos SIE e SEARQ. As versdes classicas foram

destacadas no Quadro 6 (p. 71).

Quadro 5 Ano, graduacéo, versdo, processo e carga horaria. Graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas, Campus Uberlandia, Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

N° da N° do Processo
Ano Graduagéo Versao CH
SEARQ
SIE
1970 Licenciatura de 1° Ciclo 1970 001/1970
1977 Habilitagdo em Biologia - Licenciatura Plena 1977 005/1981(1977) 3270
Habilitagdo em Ciéncias e Matematica - 1977 005/1981(1977) 2175
Licenciatura Curta
1979 Habilitagdo em Biologia - Licenciatura Plena 1979 005/1981(1979) 3090
Habilitagdo em Ciéncias e Matematica 1979 005/1981(1979) 1980
(opcional) - Licenciatura Curta
1980 Habilitagdo em Biologia - Licenciatura Plena 1980 005/1981(1980) 3270
2580 005/1981(1980) 3270
Habilitagdo em Ciéncias e Matematica - 1980 005/1981(1980) 2160
Licenciatura Curta 2580 005/1981(1980) 2160
1981 Habilitacdo em Biologia - Licenciatura Plena 2581 005/1981(1981) 3270
001/1984
027/1985
014/1986
Habilitacdo em Ciéncias e Matematica - 2581 005/1980(1981) 2025
Licenciatura Curta 001/1984
027/1985
014/1986
1986 Habilitacdo em Biologia - Licenciatura Plena 1501 () 1860
1987 Licenciatura — Integral 2587 014/1986 3855
006/1989
1992 Bacharelado - Integral 2592 025/1991 2520
2593 026/1998 2490
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N° da N° do Processo
Ano Graduagéo Versao CH
SEARQ
SIE
Licenciatura — Integral 2592 025/1991 2655
2594 () 2595
2594-0 026/1998 2655
2594-2 026/1998 2595
1999 Bacharelado — Integral 2596 154/2010 2430
Licenciatura — Integral 2597 (-) 2745
2597-0 (-) 2700
2000 Bacharelado - Integral 2595 (-) 2460
Licenciatura - Integral 2595 (-) 2700
2006 Bacharelado - Integral 2006-1 074/2005 2310
110/2006
154/2010
024/2011
142/2011
001/2012
002/2012
020/2013
2006 Licenciatura - Integral 2006-1 074/2005 2775
110/2006
154/2010
024/2011
142/2011
001/2012
002/2012
020/2013
2009 Licenciatura - Noturno 2009-1 055/2008 2775
024/2011
2011 Licenciatura - Integral 2011-1 024/2011 2835
Licenciatura - Noturno 2011-1 024/2011 2835
2013 Bacharelado - Integral 2013-1 065/2012 2850
020/2013
Licenciatura - Integral 2013-1 065/2012 2985
020/2013
Licenciatura - Noturno 2013-1 065/2012 2985
020/2013

Fonte: Diagramacdo projetada pela autora dos dados registrados no SIE. Relatério 11.02.01.99.13 Curriculo dos cursos
— UFU por curso [43][44][45]; Processos 001/70[19], 005/81[20] e 025/89[26], 2015.

Ateé a extin¢do da Licenciatura Curta em 1981, todas as versdes se orientavam na
proposicdo do curriculo minimo da Lei 5.692/71 [46] que incluia na proposta formativa
da Licenciatura Plena a da Licenciatura Curta. Na tese, ao analisar a primeira, também

sera analisada a segunda.

Na graduacdo em Bacharelado as vers@es cléssicas sdo 2592, 2006-1 e 2013-1. As
versdes classicas do curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura sao
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1970%7, 1977°8, 2581, 2587, 2592, 2006-1 e 2013-1. Na Licenciatura do turno noturno so
cléssicas as Versdes 2011-1 e 2013-1.

Quadro 6 Versdo classica por ano, curso e habilitagdo. Graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas, Campus Umuarama, Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

Ano Curso Graduacéo Versao
1970 Curso de Ciéncias Licenciatura de 1° Ciclo 1970
1977 Curso de Ciéncias Habilitagdo em Biologia - Licenciatura Plena 1977
1981 Curso de Ciéncias Habilitagdo em Biologia - Licenciatura Plena 2581
1987 Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura - Integral 2587
1992 Graduacdo em Ciéncias BiolGgicas Bacharelado - Integral 2592
1992 Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura - Integral 2592
2006 Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas Bacharelado - Integral 2006-1
2006 Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura - Integral 2006-1
2013 Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas Bacharelado - Integral 2013-1
2013 Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura - Integral 2013-1
2013 Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura - Noturno 2013-1

Fonte: Diagramagdo projetada pela autora dos dados registrados no SIE. Relatério 11.02.01.99.13 Curriculo dos cursos
— UFU por curso [43][44][45]; Processos 001/70[19] e 005/81[20], 2015.

Encerrada a apresentacdo e pré-anélise dos documentos listados no Quadro 5 (p. 70)
e daqueles do Quadro 2 (p. 65), segue breve apresentacdo da proposta inicial do curso (A
Licenciatura em seu momento inicial, p. 72) e, posteriormente, o contexto e analise dos
documentos como dados de pesquisa (Arquitetura curricular da formacao do bidlogo, p.
77).

2.2 A Licenciatura em seu momento inicial

As propostas formativas do curso de Ciéncias Bioldgicas exigem pontuar o percurso
historico da graduacdo em Licenciatura, visto ser esta a primeira e, por extensdo, a mais
longeva graduacdo em oferta. O surgimento das outras graduacfes e Seus percursos
também sera considerado. Foi necessario retroceder na constituicdo da UFU para
compreender algumas nomenclaturas e um pouco da histéria do Curso de Ciéncias

Bioldgicas e também da unidade académica que o abriga, Instituto de Biologia (INBIO).

A Universidade Federal de Uberlandia teve seu inicio na jungdo de faculdades

isoladas privadas. A criacdo das faculdades isoladas foi seu primeiro marco historico.

57 A Versio 1970 n&o tem registro no SIE. As informagdes vieram do Processo 001/1970 (Quadro 5, p. 70).
8 A Versdo 1977 néo tem registro no SIE. As informages vieram do processo administrativo Processo 005/1981
(Quadro 5, p. 70).
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Segundo Caetano & Dib (1988), a ideia de criacdo de uma universidade reunindo as
escolas e faculdades existentes, foi de Rondon Pacheco, entdo Ministro Chefe da Casa
Civil do governo Costa e Silva que, mais tarde foi Governador de Minas Gerais.

Esse modelo ndo foi uma experiéncia casual ou local, mas uma orientacdo da
politica educacional para o ensino superior em toda a América Latina. O modelo
inspirador das universidades latino-americanas, de hoje, foi o padrdo francés de
Universidade napolednica — na realidade, ndo uma Universidade, mas um conglomerado
de escolas autarquicas (RIBEIRO, 1978, p. 105).

Além da influéncia politica de Rondon Pacheco, a constituicdo da Universidade de
Uberlandia (UNU) teve sua criagdo impulsionada também por dois fatores importantes: a
aprovacdo da Reforma Universitaria de 1968 e a politica de interiorizacdo dos cursos
superiores do regime militar. A Universidade de Uberlandia foi criada, entdo, através do
Decreto Lei, que de acordo com a Constituicdo da época, era editado pelo Presidente com

forca de lei e sem necessidade de aprovagéo do Congresso.

Uma das consequéncias do contexto de criacdo foi a auséncia de um debate interno
e externo sobre a criacdo da Universidade de Uberlandia, o que levou a manutencao da
autonomia das faculdades isoladas que compuseram a UNU, reforcando a tese do
‘ajuntamento’ para a formacdo de uma ‘federacdo de escolas’, como afirmou o Prof.
Juarez Altafin em Caetano & Dib (1988, p. 94).

Passado o periodo em que ainda estavam criando as escolas isoladas, 0 Ensino
superior em Uberlandia entrou numa nova fase. Nessa se deu a unificacdo das
escolas isoladas na Universidade de Uberlandia (1969), foi a fase da
consolidacdo. Por contraditorio que possa parecer, este foi o momento da
reestruturacdo, que visava transformar o modelo da instituicdo. Foi a fase da
consolidagdo porque nesse momento (1969 — 1976) o nicleo bésico da
universidade ja estava criado. O que ocorreu nesse periodo foi a reestruturacao
dos cursos existentes e a criacdo de novas faculdades. Houve alteracfes nos
curriculos, assim como nas relacbes entre as varias faculdades, fruto,
principalmente, das pressdes do Ministério da Educacdo e Cultura (VIEIRA
FILHO, 1993, p. 99).

Alguns cursos faziam parte da Faculdade de Filosofia que, junto a outras faculdades

isoladas™, compunham um coletivo. As faculdades, individualmente, tinham autonomia

% Foram elas: Faculdade de Artes (1974) com os cursos de MUsica e de Artes Plésticas; Faculdade de Direito (1960);
Faculdade de Filosofia (1960) criada junto a Faculdade de Direito com os cursos de Pedagogia e de Letras e, de
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de mobilizar recursos, nomear diretores e ainda organizar-se administrativa e

pedagogicamente.

A Faculdade de Filosofia foi criada pela Igreja Catdlica, atendendo ao pedido
de intelectuais da cidade liderados pelo padre Mario Florestan. As irmés do
Colégio Nossa Senhora foram incumbidas dessa tarefa e a faculdade foi
autorizada a funcionar em 1960, junto com a Faculdade de Direito. Nela foram
criados os cursos de Pedagogia e Letras, mais tarde os de Historia e, logo
depois, os de Geografia, Estudos Sociais, Matematica, Ciéncias Bioldgicas,
Quimica e Psicologia (PRIETO, 2010, p. 393).

As individualidades das faculdades dificultaram muito a federalizacdo que ocorreu
em maio de 1978. Somente em 1979 é que ensino superior passou a ser gratuito em todos
0s cursos. Com a federalizagéo algumas alteragdes curriculares aconteceram e o curso de
Ciéncias Bioldgicas passou ser de anual para semestral e de noturno para tempo integral,

com aulas realizadas no periodo da manha e tarde (BRITO, 2006).

Uma das exigéncias do MEC para a federalizagdo, era a reforma estatutéria,
extingdo das faculdades isoladas e criagédo de Centros. No caso da UFU, foram criados
trés centros: Ciéncias Exatas e Tecnologicas (CETEC), Ciéncias Humanas, Letras e Artes
(CEHAR) e Ciéncias Biomédicas (CEBIM) que abrigava o Departamento de Biociéncias
(DEBIO) e o curso de Biologia, posteriormente, Ciéncias Biolgicas®®. Atualmente, o
curso de Ciéncias Bioldgicas, junto com mais dois programas de Pos-graduacéo, pertence

ao Instituto de Biologia, unidade académica criada em 1999.

A formacéo local do bidlogo iniciou-se com o curso de Ciéncias — Licenciatura
Curta em 1970, pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que formava o professor
de Ciéncias e Matemaética sob a égide da Lei 4.024 de 1961 [48] e dos curriculos minimos
fixados por Portaria. A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia da
Universidade de Uberlandia tinha sede no atual Colégio Ressureicdo Nossa Senhora
(antigo Colegio Nossa Senhora), escola de aplicacdo no mesmo, utilizava os laboratorios
cedidos pelo Colégio Estadual de Uberlandia (CEU), popularmente denominado Museu e
corpo docente, com aprovacdo no Conselho Federal de Educagdo (CFE), composto de

professores convidados e cedidos, principalmente, pelo Museu.

1962 a 1967, os cursos de Historia, Geografia, Estudos Sociais, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Quimica e
Psicologia; Faculdade de Engenharia (1961); Faculdade de Medicina (1968) (BRITO, 2006, p. 61-2).

8 Somente a partir da Resolugdo do CFE de 04 de fevereiro de 1969 [47] que a denominagdo Ciéncias Bioldgicas é
utilizada nos documentos.
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A Faculdade de Filosofia em todo transcorrer da década de 1960 e 1970 sofreu
ndo sé com a falta de pessoal docente, mas também com a falta de material
didatico, principalmente no que se refere a sua biblioteca. Isso pode ser
comprovado nos processos de criacao e reconhecimento dos cursos [...].

O nivel financeiro, a Faculdade de Filosofia dependia da Sociedade Feminina
de Instrucdo e Caridade que, segundo o parecer 329/1963 era definido como
‘nome da personalidade juridica da Congregacdo das Irmas Missiondrias de
Jesus Crucificado, da qual depende canonicamente o Instituto de Instrucdo e
Caridade tanto quanto a Faculdade de Filosofia, responsavel direta por todo e
qualquer ato praticado pela Faculdade e sua mantenedora.

Ou seja, além de ter que seguir as diretrizes fixadas pelo Ministério da
Educacgdo, a Faculdade de Filosofia ainda tinha de seguir as orientacbes da
Sociedade Feminina da Instrugdo e Caridade e da Congregagdo das irmés
Missionarias de Jesus Crucificado. Como qualquer ato que a faculdade
tomasse, dependia da autorizacdo dessas duas entidades, se conclui que estas
influenciaram decisivamente no tipo de ensino ministrado, apresentando entre
outras caracteristicas, um conteido de fundo bastante religioso. (VIEIRA
FILHO, 1993, p. 57-8).

A composicdo curricular do primeiro curso — curso de Ciéncias, com 2430 horas,

810 horas anuais, distribuidas em trés anos, em conformidade com a legislacdo vigente,

também ilustra a influéncia da mantenedora (Quadro 7). O ingresso da primeira turma se

deu na primeira quinzena de fevereiro de 1970 por concurso de habilitacdo® — 47 alunos

foram aprovados e matriculados no primeiro ano do curso.

Quadro 7 Componentes curriculares. Licenciatura em Ciéncias — Licenciatura de 1°
Ciclo, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, Universidade de Uberlandia,

1970.
1°ano 2°ano 3%ano

Biologia Administracdo Escolar (renomeada Biologia Geral

Estrutura e Funcionamento do Ensino de

Segundo Grau pelo Parecer do CFE

675/1969)
Biologia Geral Desenho Geomeétrico Desenho Geomeétrico
Fisica Experimental ~ Fisica Geral Didatica Geral
Matematica Matematica Elementos de Geologia
Quimica Quimica Historia das Religibes
Zoologia 1 Zoologia 2 Préatica de Ensino sob a forma de

Estagio Supervisionado

Boténica Psicologia da Educacéo:

Adolescéncia - Aprendizagem

Fonte: Diagramacao projetada pela autora dos dados registrados no Processo 01/70[19], 2015.

81 A admissdo aos cursos superiores de graduagdo mediante classificacdo, em Concurso Vestibular, dos candidatos que
tenham escolarizagdo completa de nivel colegial, ou equivalente somente ocorre com a partir da publicacdo do
Decreto n° 68.908 de 13 de julho de 1971.
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Como forma de divulgacdo de um registro historico resgatado, o Quadro 8 informa

0 componente curricular, nome do professor indicado e a instituicdo a que ele pertencia
quando da criagdo do curso.

Quadro 8 Corpo docente, institui¢do originaria e componente curricular. Licenciatura

em Ciéncias, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, Universidade de
Uberlandia, 1970.

Professor Inst;)t:ljfeénocz‘que Componente Curricular lecionado

Solange Rezende Gontijo Museu Biologia Geral

Cybele do Egypto Museu Boténica

Celso Corréa dos Santos Museu Fisica

lone Vicentini Gomes Museu Matematica

Layrton Borges de Miranda Vieira Museu Quimica

Ida Damis Rodrigues Museu Zoologia

llar Garotti UNU Estrutura e Funcionamento do Ensino

Galba Gouveia Porto UNU Desenho Geométrico

Carlos Peppe UNU Elementos de Geologia

Mariu Cerchi Borges Museu Psicologia da Educacdo: Adolescéncia -
Aprendizagem

Fonte: Diagramacdo projetada pela autora dos dados registrados no Processo 01/70[19], 2015.

O processo de criacdo do curso é composto de 235 folhas numeradas (UNU/FFCL,
1970 [42]). Recebeu o titulo ‘Processo Curso de Ciéncias — Licenciatura de 1° ciclo —
Autorizacdo para funcionamento’. Apresenta Oficio de criacdo; dois pareceres do CFE
com autorizacdo de funcionamento pelo CFE; documentos que atestam a capacidade da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uberlandia de abrigar o curso — estrutura
fisica e administrativa; lista dos componentes curriculares; carga horéria total do curso;
autorizacdo para utilizacdo do Colégio Nossa Senhora como colégio de aplicacao;
autorizacdo para utilizacdo dos laboratorios de quimica, fisica e historia natural do
Colégio Estadual de Uberlandia; lista das matérias pedagogicas do curso; nome e breve
sumula curricular dos professores indicados para o Curso de Ciéncias; certiddo da
instalacdo da Universidade de Uberlandia, em 26 de agosto de 1970, sob a presidéncia do
Ministro da Educacéo e Cultura Jarbas Passarinho; resposta do Conselho Universitario da
UNU concedendo autorizagdo para funcionamento do curso em nove de novembro de
1970.
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Ap0s a criacdo do curso, em 1970, o primeiro registro de alteracdo curricular data
de 1977. O percurso formativo, da criacdo até, o momento, a mais recente alteragdo
curricular, Versdo 2013, seré tema do préximo topico.

2.3 Arquitetura curricular da formacao do bidlogo

As versOes curriculares documentadas demonstram o proficuo repensar do processo
formativo do bidlogo pela Casa. O curso teve inicio sob a égide da Lei n® 4.024 de 1961.
A formacdo era orientada pelo Parecer do CFE 315/1962 [49] e Resolugéo s/n° de 1962
que estabeleceram o curriculo minimo de Historia Natural a ser cumprido em quatro anos
com objetivo de formar profissionais que atendessem as demandas de pesquisa e ensino
no 3° grau (hoje ensino superior) e ao ensino da Biologia no 2° grau (hoje ensino médio) e

de Ciéncias Fisica, Quimica e Bioldgica no 1° grau (atual ensino fundamental).

Art. 1° - O curriculo minimo para a formacdo de professores em Histéria
Natural ficara assim constituido:

Biologia (Citologia, Histologia, Embriologia e Genética);

Botanica (Morfologia, Fisiologia e Sistematica);

Zoologia (Morfologia, Fisiologia e Sistematica);

Mineralogia e Petrologia;

Geologia e Paleontologia;

Matérias pedagogicas (v. Parecer n° 292). (CFE 315/1962 [49], p. 75)

o~ PE

O Parecer do CFE 292/1962 [50], de 14/11/1962, estabeleceu a carga das matérias
pedagogicas — Psicologia da Educacdo, Didatica e Estrutura e Funcionamento de Ensino
de 1° e 2° graus em 1/8 da duracdo dos cursos que, naguele momento, eram seriados e
organizados em oito semestres letivos. Pelo Parecer, os cursos de formacéo de professores
tinham que se estruturar na férmula 3 + 1 — expressdao usual que descreve uma
organizagdo curricular constituia por trés anos de base comum entre a Licenciatura e o

Bacharelado e mais um ano para a formacéo especifica do licenciado.

A desvalorizacdo que o bacharelado exercia sobre a licenciatura era também
uma subdesvalorizacdo, jA que as faculdades de filosofia também eram
secundarizadas diante das areas tradicionais: direito, engenharia e medicina,
mas ela ndo deixava de ser também um exercicio da discriminacdo de género,
ja que os setores ou faculdades de didatica tinham expressiva participacdo de
mulheres. No final das contas, derrotada cultural, ideoldgica e politicamente, a
ditadura teve o conddo de vaporizar o contexto inicial em que o modelo 3+1 se
originou: faculdades elitizadas e a formacéo de um profissional - professor que
vem da classe média e em geral lida com sua prdpria classe na escola (CERRI,
2013, p. 173).
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O Parecer do CFE/CESU 5/1963 [51] aprovou o desdobramento do curso de

Histdéria Natural em curso de Ciéncias Bioldgicas e curso de Geologia. Em seguida, a

Portaria do MEC 510/1964 [52] fixou o curriculo minimo para Licenciatura e

Bacharelado de Ciéncias Bioldgicas com duragdo de quatro anos.

N° 510 — Art. 1° O curriculo minimo do curso de Ciéncias Bioldgicas para a
formacdo de Bacharelado ou Licenciatura, compreende as seguintes matérias:
Quimica e Bioquimica.

Fisiologia Geral (incluindo Biofisica e Fisiologia Animal).

Morfologia e Morfogénese (Citologia, Histologia e Embriologia).

Estatistica (Matematica e Biometria).

Genética (incluindo Evolug&o).

Boténica (incluindo Fisiologia, Ecologia, Morfologia e Sistematica Vegetal).
Geologia (incluindo Paleontologia).

Zoologia (dos Invertebrados e Vertebrados)

Matérias Pedagégicas (Par. n° 292). (MEC 510/1964 [52], p. 75)

Semelhante as demais graduacdes da época, a de Biologia nasce com determinacgéo

de curriculo minimo e duragdo total do curso. Em 1965 deu-se um aligeiramento na

formacdo de professores com a criacdo da Licenciatura curta. O Parecer CFE 81/1965

[53] estabeleceu a duracdo e o curriculo minimo para Licenciatura em Ciéncias 1° grau

em trés anos.

O aligeiramento
graduagdes.

Art. 1° O curriculo minimo da Licenciatura em Ciéncias, para os fins
especificos de formacdo do professor de Ciéncias para o primeiro ciclo sera
constituido das seguintes matérias:

Matematica

Fisica experimental e geral

Quimica (geral, inorganica, analitica, organica)

Ciéncias bioldgicas (Biologia geral, Zoologia, Botanica)

Elementos de Geologia

Desenho Geométrico.

Matérias Pedagodgicas de acordo com o Parecer 292/1962. (Parecer CFE
81/1965 [53], p. 97-8)

que afetou a formacdo do professor ndo se estendeu a outras

Ao admitir e autorizar habilitagdes intermediarias em nivel superior para
atender as ‘caréncias de mercado’, O Estado revela ser desnecessaria uma
formacédo longa e sélida em determinadas areas profissionais, quais sejam, as
Licenciaturas encarregadas de formar mao de obra para a educagdo. Enquanto
isso, outras areas de formacéo profissional mantiveram os mesmos padrdes de
carga horéria e duragdo. (FONSECA, 2010, p. 26)

Ainda para Fonseca (2010), a expansdo da rede de ensino, aliada a caréncia de

profissionais, estimulou a ampliagcéo da rede privada na formacdo de professores com a

criacdo indiscriminada de cursos de Licenciatura o que, junto a permissao do exercicio
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profissional de ndo habilitados, contribuiu para descaracterizar e desvalorizar a profissao
professor. O Estado marca posi¢do ao ndo reconhecer a necessidade de sélida formacao
para o professor e, também, ao ndo vincular o exercicio profissional a formacao

académica.

As Licenciaturas curtas acentuaram, ou mesmo, institucionalizaram a
desvalorizagéo e proletarizagdo do profissional da educacdo (LONGHINI, 2011, p. 55).
A constatacdo de Longhini (2011) harmoniza, em seara, com o texto de Chaui (1978) ao
se referir a Licenciatura Curta, a Lei n° 5.692/71[46] e aos impactos na formacéo do

professor.

O que é um professor curto? Um licenciado encurtado é curto em todos os
sentidos: formado em tempo curto, a curto preco para a escola (mas a alto custo
para o estudante), intelectualmente curto. Em suma, um profissional habilitado
a dar aulas mediocres a prego modico, pois é remunerado exclusivamente em
termos de hora-aula, sem que entre no coémputo o tempo gasto em preparar
cursos, corrigir trabalhos, como ndo entram no cdmputo os gastos de
locomocgdo, com materiais de que necessita para ministrar a aula (livros,
sobretudo) etc. Esse professor, incapacitado para a pesquisa, seja porque nao
recebeu formagdo suficiente para tanto, seja porque ndo dispGe de condicGes
materiais para tentar cursos de pos-graduacdo onde pudesse pesquisar, € um
professor que interessa muito, pois é décil. D6cil as empresas porque é mdo-de-
obra farta e barata, quase desqualificada; décil ao estado, pois sua formacéo
precéria e estreita e as péssimas condi¢des de sobrevivéncia ndo Ihe permitem
chegar a uma atitude reflexiva face a sociedade e ao conhecimento. A reforma
traz, assim, a desqualificac&o integral do professor, seja em termos sociais, seja
em termos intelectuais. (CHAUI, 1978, p. 5)

O texto de Chaui (1978), na época, foi insistentemente replicado pelo movimento
estudantil da UFU em seus espacos de discussdo. Afora a pertinéncia na discussao, pelo
contexto a que se remete, o0 apreco pessoal que dele conservo, auxilia no arremate da

formacéo do bidlogo em Licenciatura curta.

A Resolucdo do CFE de 04 de fevereiro de 1969[47] estabeleceu, para o curso de
Ciéncias Bioldgicas®®, curriculo minimo e tronco curricular comum para Licenciatura e
Bacharelado modalidade médica com duracéo de 2.500 horas a serem cumpridas de trés a
cinco anos. A ressignificacdo local da normativa ndo gerou mudanca imediata. A

instalacdo do Bacharelado somente ocorreu em 1992. Entretanto, nesse interim, a

82 Somente a partir de ent&o a denominac&o do curso passa a ser Ciéncias Biolégicas.
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Licenciatura foi repensada por trés vezes: 1977; 1981 e 1987. Segue evolucdo da

regulamentacéo até a alteragdo curricular de 1977.

Em 1973 o Conselheiro Valnir Chagas apresentou a proposta das Licenciaturas
curtas a serem instaladas em substituicio ao modelo de Licenciatura plena,
principalmente nos cursos em que a demanda era maior que a oferta, caso de Quimica e
Fisica — as Licenciaturas polivalentes. Segundo Cruz (2012), foi o Conselheiro Valnir

Chagas que apresentou ao CFE o termo polivaléncia ou polivalente.

Nestes pareceres [referindo aos Pareceres 25/1969 e 283/1969] foi proposta a
ideia de polivaléncia para afirmar um nudcleo comum nos curriculos a partir da
compreensdo de que o professor ndo é um “tarefeiro” e precisa vivenciar uma
formacdo que lhe garanta integrar, no processo educativo, a dimensdo da
preparagdo integral do aluno, dos contelidos das matérias a serem ensinadas e
0s métodos apropriados para atender a tais especificidades. Assim, aquela
Indicacdo [referindo & Indicagdo 23/1973] fomentou a implementagdo das
Licenciaturas curtas que além de refletirem um cerceamento ideoldgico,
caracteristico de um governo militar, reduzindo o tempo de preparacdo
intelectual e critica num curso em nivel superior, apresentou-se como uma
solucdo aligeirada para se suprir a falta de professores habilitados para atuarem
na docéncia no nivel médio de ensino.

[]

Ja em 1964, essa Indicacdo havia sido feita pelo Conselheiro Newton Sucupira
quando da implantacdo de Licenciaturas, em carater especial, visando formar
professores para o antigo curso ginasio, nas areas de Letras, Estudos Sociais e
Ciéncias, proposicdo que foi retomada, anos depois, por Valnir Chagas.
Assiste-se, assim, a um esfacelamento da formacéo docente tanto para o ensino
dos anos iniciais e escolarizacdo como para os estudos em nivel médio, na
medida em que foi permitida e organizada uma base superficial de contelidos
de formacdo, um aligeiramento e condensamento das disciplinas escolares em
areas curriculares com pouca definicdo de seus objetos de estudo. (CRUZ,
2012, p. 2897-8)

A proposta apresentada ao CFE sob a forma da Indicacdo CFE n° 23/1973[54],
subsidiada por pareceres anteriores desse mesmo conselheiro, foi aprovada apenas para as
Licenciaturas polivalentes de Educacdo Avrtistica e Ciéncias (Resolugdo CFE 23/1973[54]
para Educacéo Artistica e Resolucdo CFE 30/1974 [55] para Ciéncias).

A Resolucdo CFE 30/1974 [55] estabeleceu o tempo minimo de 1800 horas para
cursos de Licenciatura curta, que deveriam ser integralizados entre dois e quatro anos e,
para a Licenciatura plena, tempo minimo era de 2800 horas, integralizaveis entre trés e
sete anos. Pela resolugédo, havia a possibilidade de agrupar as Licenciaturas ofertando
cursos com formacédo inicial basica e comum a todas as Licenciaturas curtas, e uma
complementacdo posterior que habilitava para o ensino de uma disciplina escolar

especifica (Biologia, Fisica, Matematica ou Quimica). O curriculo minimo para as



81

Licenciaturas com diferentes habilitagdes procurava contemplar os curriculos minimos ja

estabelecidos pelo CFE na década de 60 para as Licenciaturas plenas de areas especificas.

§ 1°. O curriculo minimo do curso de Licenciatura em Ciéncias abrangera as
seguintes matérias ou atividades:
1. Na parte comum
1.1. Matematica
1.2. Fisica
1.3. Quimica
1.4. Elementos de Geologia
1.5. Biologia
2. Na parte diversificada
2.1. Habilitacdo em Matematica [...]
2.2. Habilitacdo em Fisica [...]
2.3. Habilitagdo em Quimica [...]
2.4. Habilitacdo em Biologia:
2.4.1. Biologia Geral
2.4.2. Boténica
2.4.3. Zoologia
2.4.4. Ecologia
2.4.5. Bioguimica e Biofisica.
3. Instrumentacéo para o Ensino
(Resolucdo do CFE n° 30/1974 [55], p. 115-6)

A Resolucdo CFE n° 30/1974 [55] estabeleceu uma formacéo Unica para professores
das éareas de Ciéncias Naturais e Matematica, e também aligeirou a formacgdo de
professores para 0 1° grau utilizando a ideia de grandes linhas centradas em conteddos -
determinacdo curricular feita por contetdos dispostos por camadas sucessivas compondo

parte comum e a diversificada do curriculo.

Né&o foram poucas as criticas a Resolu¢do do CFE n° 30/1974 [55]. As da Sociedade
Brasileira de Fisica (SBF), endossadas pela Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC) incidem na concep¢do de ciéncia integrada, na eliminacdo da
Licenciatura de 2° grau independente da Licenciatura de 1° grau e na obrigatoriedade da
adocdo ao esquema formativo até 1978 (SBF, 1980a, 1980b).

Em relacdo a discussdo sobre as questdes da Licenciatura, alguns pontos, de acordo
com Braga (1988), eram praticamente unanimes entre os membros da comunidade

académica.

[...] a rejeicdo a Licenciatura curta, e a plenificacdo dos cursos curtos; o
combate ao ensino de ciéncia integrada; a condenacdo da polivaléncia; a
necessidade de uma melhor integracdo entre os institutos de contetdo
especificos e as faculdades de educacdo; a existéncia de um tronco comum
entre Bacharelado e Licenciatura; a defesa de que melhores condigdes de
trabalho e salarios dignos sdo indispensaveis para se atrair e manter, no
magistério, profissionais para um ensino de boa qualidade. (p. 152)
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Em relacdo a base comum, Braga (1988) destacou a Resolucdo do CFE n° 30/1974
[55] que impossibilita 0 tronco comum entre Bacharelado e Licenciatura numa mesma

area, comprometendo irremediavelmente a formagéo do licenciado (p. 157).

A Licenciatura curta passou a adquirir uma funcdo reguladora e a integrar as
Licenciaturas das faculdades, chegando, no caso das Ciéncias, a tornar-se pre-requisito da

respectiva Licenciatura plena em biologia.

Em 1975, através da Resolucdo CFE n° 37/1975 [56], torna-se obrigatorio a
formacéo de professores conforme a Resolucdo CFE n° 30/1974 [55]. A nova resolucédo
imp6s a conversdo de todos os cursos existentes de formacdo de professores, seja de
biologia, fisica, matematica e quimica para Licenciatura em Ciéncias, até o primeiro
semestre letivo de 1978, sendo necessaria a complementacdo em habilitacdes especificas

para o professor lecionar no Ensino Médio.

Na Casa, a estruturagdo em tronco comum e parte diversificada, seguiu-se a criacao
da Habilitagdo em Biologia em 1973 [20] que vigorou até 1987, quando o curso foi
reestruturado e nomeado como Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura Plena [24].

No devir da Casa, em 1977, ocorreu a alteracdo curricular registrada no Processo
005/81 [20]. Esse processo retne trés versdes curriculares — Versao 1977; Versao 1979 e
Versdo 1981. Somente as duas primeiras apresentam Licenciatura curta®® e plena. S&o a
Versdo 1981 e a Versdo 1977 versoes classicas.

O Processo 005/1981 [20] tem 176 folhas:

— Versédo 1981
*  Fluxo curricular;
= Componentes curriculares do novo fluxo por periodo;
— Versédo 1977
=  Fluxo curricular;
= Ficha dos componentes curriculares;
= Equivaléncias entre os componentes curriculares das versdes 1977, 1979,
1981;
= Atas das reunifes do colegiado da coordenag&o do curso;
= Correspondéncia da Coordenagdo ao Conselho de Ensino e Pesquisa
apresentando a Versdo 1981;
» Totalizagdo da carga hordria;
— Versédo 1979
= Fluxo curricular;

8 O processo de extingdo formal da Licenciatura curta tramitou, na UFU, de 1985 a 1987
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= Componente curricular por periodo;

= RegulamentagBes, Resolucdo CFE 30/1974 [55], Resolucdo CFE
37/1975[56], Resolucdo CFE 05/1978;

= Parecer do relator;

= Registros administrativos diversos.

No Quadro 9 apresenta-se a totalizacdo da Versdo 1977, considerando a
organizacéo curricular Resolucdo do CFE n° 30/1974.
Quadro 9 Organizacéo curricular da Versdo 1977 segundo a Resolucdo do CFE n°

30/1974. Licenciatura em Ciéncias, Habilitacdo em Biologia, Universidade Federal
de Uberlandia, 1977.

Organizacao curricular CH
Parte diversificada 1170
Parte comum 1620
Instrumentacdo para 0 ensino 480
Total Geral 3270

Fonte: Diagramac&o projetada pela autora das informacgdes do Processo 005/81 [20], 2015.

O Quadro 10 detalha a proposta formativa da Licenciatura curta e de Licenciatura
plena da Versdo 1977.

Quadro 10 Periodo, componente curricular e carga horaria, Versdo 1977. Licenciatura
em Ciéncias, Habilitacdo em Biologia, Universidade Federal de Uberlandia, 1977.

Pd Componente curricular CH Pd Componente curricular CH
1 375 5 450
Biologia | 90 Biologia Il 105
Estudo de Problemas Brasileiros 30 Biologia IV 60
1
Filosofia 1 45 Botanica Ill 60
Matemética 1 90 Fisica 3 90
Portugués 1 30 Estrutura e func. do ensino Il 45
Quimica 1 90 Pratica de Ensino em Ciéncias 90
2 450 6 360
Biologia Il 90 Anatomia 60
Calculo Vetorial e Algebra 75 Biofisica 75
Elementos de Geologia 45 Biologia V 45
Estudo de Prob. Brasileiros 2 30 Biologia VI 45
Filosofia 2 45 Parasitologia 75
Portugués 2 30 Zoologia 2 60
Quimica 2 90 7 330
Psicologia de Desenvolvimento 45 Bioguimica 90
3 525 Boténica IV 45
Boténica | 45 Ecologia 1 75
Calculo Diferencial e Integral 75 Fisiologia 60
Fisica 1 90 Zoologia 3 60
Matematica 2 75 8 405
Matematica 3 60 Bioestatistica 45
Quimica 3 75 Botanica V 45
Didatica 1 60 Ecologia 2 60

Psicologia da Aprendizagem 45 Microbiologia 105
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Pd Componente curricular CH Pd Componente curricular CH
4 375 Zoologia 4 60
45 Préatica de Ensino em Biologia 90
90
60
75
60
Estrutura e func. do ensino | 45
Total Licenciatura Curta Licenciatura Plena (2175 + 1095)
(do 1°a0 5°P) 2175 (do 1°a0 8°P) = 3270

Fonte: Diagramag&o projetada pela autora das informagdes do Processo 005/81 (p. 54-5) [20], 2015.

Na Versdo 1977, a Casa manteve a Licenciatura curta criada pelo Parecer CFE n°

81/1965 [53]; organizou 0s componentes em parte comum e parte diversificada; e

assumiu, por imposicao, a proposta do professor polivalente — habilitado para o ensino de

Ciéncias e Matemaética de 1° grau e para o ensino de Biologia no 2° grau.

Na década de oitenta, varios processos registram a producdo de alteracdes

curriculares que foram:

Processo 005/1981 [20] - Proposta de alteracdo curricular do curso de Ciéncias —
Habilitacdo em Biologia (Data: 10/02/1981)

Processo 027/85 [22] - Aprovacdo de nova Proposta Curricular do curso de
Ciéncias Biologicas — Licenciatura Plena com base no Parecer 107/1969 (Data:
22/11/1985);

Processo 014/86 [23] - Proposta de reformulacéo curricular do curso de Ciéncias —
Habilitacdo em Biologia (Data: 18/05/1987);

Processo 006/89 [25] - Alteracdes de pré-requisitos e contetdos de disciplinas
curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas (Data: 17/08/1989);

Processo 025/89 [26] - Proposta de Novas Correspondéncias de Disciplinas para o
curso de Licenciatura em Ciéncias Habilitagdo em Biologia - Curriculo 1981/1
(Data: 16/01/1990).

Em relacdo a Versdo classica anterior, Versdo 1977, manteve-se a Habilitacdo em

Ciéncias e Matematica - Licenciatura Curta e a Habilitacdo em Biologia - Licenciatura

Plena; os componentes curriculares foram organizados em parte comum, diversificada e

instrumentacao para o ensino. Depois da criagcdo do curso, esse € 0 primeiro processo em

que figuram a composicéo e manifestacdo dos autores proximais - o Colegiado do curso

(Quadro 11, p. 85).
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Quadro 11 Autores curriculares com registro nas Atas das reunides do Colegiado.
Licenciatura em Ciéncias, Habilitacdo em Biologia, Universidade Federal de

Uberlandia, 1980.

Autores curriculares Ata 29/01/1980  Ata 30/01/1980 Ata 01/02/1980  Ata 22/10/1980
Alcione Rodrigues - - - Sim
Ana Maria Coelho Carvalho Sim Sim Sim -
Cybele do Egypto - - - Sim
Divino J. de Freitas - - - Sim
Eduardo Costa Lima - - - Sim
Glein Monteiro de Araljo Sim Sim Sim Sim
Ida Damis Rodrigues Sim Sim Sim Sim
Maria de Fatima de Souza Sim Sim Sim Sim
Neuza Maria de Castro Sim Sim - -
Solange R. Gontijo Sim Sim Sim -
Sonia Regina Tavares
Werneck Sim Sim Sim -
Nao identificado - - - 2

Legenda: “Coordenadora; ~ Discente; ~ Secretéria.
Fonte: Diagramacéo projetada pela autora das informagdes do Processo 005/81 (p. 134- 158) [20], 2015.

A proposta formativa da Versao 2581 esta destacada no Quadro 12.

Quadro 12 Periodo, componente curricular e carga horaria, Versdo 2581. Licenciatura

em Ciéncias, Habilitacdo em Biologia, Universidade Federal de Uberlandia, 1981.

Pd Componente Curricular CH Pd Componente Curricular CH
1 Biologia 10 - Elementos de Anatomia 45 5 Biologia 13 - Vertebrados 1 60
Biologia 7 - Citologia, Histologia e 135 Biologia 16 - Genética 1 60
Embriologia
Filosofia 1 45 Fisica 3 75
Matematica 1 60 Métodos e Técnicas de Pesquisa em 60
Biologia
Portugués 1 30 Prética de Ensino sob a Forma de 120
Estagio Supervisionado em
Ciéncias - Matematica do 1° Grau e
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas do 1°
grau
Psicologia de Desenvolvimento 45 6  Biofisica 75
Quimica 1 90 Biologia 17 - Genética 2 90
2  Biologia 12 - Invertebrados 1 90 Parasitologia 90
Elementos de Geologia 45 Sistematica Vegetal 1 60
Filosofia 2 45 Sistematica Vegetal 2 60
Matematica 2 60 Zoologia 1 - Vertebrados 2 60
Portugués 2 30 7  Bioquimica 75
Psicologia da Aprendizagem 45 Ecologia 1 - Animal 75
Quimica 2 90 Fisiologia Humana 60
3  Biologia 11 - Morfologia Vegetal 1 45 Fisiologia Vegetal 60
Biologia 15 - Invertebrados 2 105 Microbiologia 90
Didatica 1 60 Zoologia 2 - Vertebrados 3 75
Estrutura e Funcionamento do Ensino 45 8  Ecologia 2 - Vegetal 75
de 1°e 2° Graus 1
Estudo de Problemas Brasileiros 1 30 Paleontologia e Evolucdo 60
Fisica 1 75 Préatica de Ensino sob a Forma de 150
Estagio Supervisionado em
Biologia
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Pd Componente Curricular CH Pd Componente Curricular CH
Matematica 3 - Bioestatistica 75 Zoologia 3 - Vertebrados 4 90
4  Biologia 14 - Morfologia Vegetal 2 60
Biologia 8 - Introducdo a Ecologia 60
Didatica 2 60

Estrutura e Funcionamento do Ensino 45
de 1° e 2° Graus

Estudo de Problemas Brasileiros 2 30
Fisica 2 75
Metodologia Especifica 30
Licenciatura Curta (do 1° ao 5° P) Licenciatura Plena (do 1° ao 8° P)
2025 (2025 + 1245) = 3270

Fonte: Diagramag&o projetada pela autora dos dados registrados no SIE. Relat6rio 11.02.01.99.13 Curriculo dos cursos
— UFU por curso [43][44][45], 2015.

O movimento percebido nas atas e fluxos curriculares € o de captura, para o
conteudo bioldgico, da carga horaria anteriormente destinada aos contetdos quimicos,
fisicos e matematicos que compunham a Versdo 1977. O registro autoral nas Atas
também documenta essa captura. Na Ata de 22/10/1980 registrou-se, na integra, um

documento entregue pelos alunos®. Nele, os alunos destacam suas preocupacoes:

1° Que muitas escolas de 2° grau da regido ddo preferéncia para lecionar em
seus estabelecimentos alunos que cursam medicina, odontologia e veterinaria
[...]

3° Que existe um sentimento geral entre os alunos e professores de que nosso
despreparo se deve em grande parte, a estrutura de nosso curriculo. [...]

Os alunos do curso de Biologia, abaixo assinados, encaminham-lhes as
seguintes sugestdes que julgaram importantes para a melhoria do curso: [...]

1° Que seja eliminada do curriculo a disciplina Pratica de ensino de
matematica, [...] que a Préatica de ensino em biologia seja ampliada e sua carga
horéria revista.

2° Sugerimos que devem ser colocadas matérias bioldgicas a partir do 1°
periodo do curso de Biologia [...] (Processo 05/81, p. 156 [20]).

O documento prossegue listando os componentes curriculares destinados aos
contetdos quimicos, fisicos e matematicos solicitando revisdo de contetido, diminuigdo
de carga horaria, inclusdo de outros componentes curriculares — bioestatistica, biofisica e
bioquimica. Também foram listadas as preocupacGes com a estrutura fisica de uso
comum, 0 acervo bibliografico e a reprovacao dos alunos. A pesquisa foi outro foco de

preocupacéo:

% Documento entregue em 10/10/1980 decorrente das assembleias de 25/09/1980 e 10/10/1980 (Processo 05/81, 1981,
p. 156).
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1° [...] manter convénios com institutos de pesquisa e outras entidades que
exercam atividades relacionadas com a area de biologia para maior
intercdmbio. [...]

9° O colegiado ou outro 6rgdo qualquer nos auxiliem no sentido de facilitar a
realizacdo de palestras, semanas cientificas ou outras reunides de carater
cientifico.

Na sequéncia processual temos correspondéncia da Coordenadora do Curso, Prof?
Ida Damis Rodrigues, direcionada ao presidente do Conselho de Ensino e Pesquisa, Prof°
Antonino H. da Silva Jr, datada de 18/04/1980. A correspondéncia tem data anterior a
reunido colegiada de 22/10/1980 e, mesmo assim, registra orientagdes e decisdes da
referida reunido. O mais provavel é que a correspondéncia segue a sequéncia dos debates
e deliberagdes registrados nas atas. Entretanto, quando da formalizacdo em processo

administrativo, a data da correspondéncia pode ter sido retroagida.

Na correspondéncia, no pardgrafo inicial, temos afirmacdo e negacéo evidentes.

O Curso de Biologia tem corno objetivo primeiro preparar profissionais
capazes para O magistério, visando esse objetivo fizeram-se necessarias
algumas mudancas no Curriculo do Curso, ap6s um reestudo com o0s
professores e posteriormente com o colegiado (Processo 05/81, p. 160, grifo
nosso [20]).

A necessidade em priorizar objetivo, elencar o primeiro e desconsiderar os demais e
de, também, reafirmar o preparo profissional para o magistério, demonstra que outro
‘objetivo’ emergia e outro ‘campo de atuacao’ se avizinhava, como destacou o documento
dos alunos. A omissdo, na correspondéncia da Coordenacdo a Pro-reitora, das
consideracdes feitas pelos alunos quanto a pesquisa na formacao inicial, também sugere a
emergéncia de novos objetivos e novo campo de atuacdo na medida em que tanto a
formacéo do pesquisador como o campo profissional da pesquisa, pontos de discussao a

época, ndo sao oficializados no documento da Coordenacéo.

Mainardes (2007) destacou as conclusdes de Apple e Beane (1997) quanto a
participacdo dos professores na criagdo do curriculo — os professores tém o direito de ter
as suas vozes ouvidas (APPLE & BEANE, 1997 apud MAINARDES, 2007, p. 114). Na
mesma seara incluo os alunos. A nédo participacdo dos alunos é o que Bowe, Ball e Gold

(1992) se referem ao afirmar que algumas vozes s&o ouvidas e outras néo.
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A omissdo de foco no perfil formativo do bidlogo-pesquisador da Versdo 2581 é
revertida na proposta de 1985% e na Versdo 2587: este Colegiado é de opinido que se
deve buscar a formacdo mais completa possivel para o futuro professor de Biologia e
para o Biologo (Processo 27/85 [22], p. 7; Processo 14/86 [23], p. 8). O registro denuncia
que ‘a formacdo mais completa possivel’ é distinta para um — professor de Biologia e para
0 outro - Biodlogo. Assim temos, na Casa a distingdo, por campo de atuacdo, de um

profissional outrora de formacao Unica.

A proposta formativa da Versdo 2587 foi registrada em dois processos: Processo
027/85 [22] e Processo 014/86 [23]. A Versdao 2587 demandou o maior tempo de
construcdo (Figura 4, p. 89) dentre todas as estudadas - considerando a data de
encaminhamento do processo, setembro de 1984, e de seu encerramento, maio de 1987. A
extensdo temporal € compreensivel hajam vistas as discussdes pela distin¢do formativa

por campo de atuacao iniciadas e registradas parcialmente na verséo anterior.

8 A proposta de 1985 ndo tem registro no SIE, uma vez que néo foi ofertada. Suas informagdes provém do Processo
027/85.
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Figura4 Instancia, ano e etapa de formalizagéo, Versdo 2587. Graduagdo em
Ciéncias Biologicas, Universidade Federal de Uberlandia, 1987.
( COORDENACAO DO N ( COORDENACAO DO N ( CEBIM, 1986 A
CURSO, 1984 - 1985 CURSO, 1986 «Julho
1984, setembro 1986, junho «Nomeagcao do relator -
*Encaminhamento de *Retirada da alteracéo Prof® Humberto Eustaquio
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+1985, novembro eEncaminhamento de « Agosto
«Encerramento do alteracdo curricular «Parecer do relator
processo
\_ /'l /'l J
(- CEBIM, 1987 N\ ( COORDENACAO DO N\ ( CONSEP, 1986 )
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Prof® Alberto Martins da *Encaminhamento das Prof® Roberto Carneiro
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*Maio
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*Processo encerrado
\_ /'l J

Fonte: Diagramacao projetada pela autora das informagdes dos Processos 027/85 [22] e 014/86 [23], 2015.

Os dois processos administrativos que registram a construgdo da Versdo 2587
apontam para uma construcdo coletiva envolvendo docentes e discentes. O assento dos
ultimos nos Conselhos Superiores foi instituido pela Lei 5.540 de 1968 [57] e reafirmado
na Lei 6.680 de 1979 [58] - situacdo ndo identificada anteriormente em exercicio ou

regulamentacéo.

Art. 38. O corpo discente tera representacdo, com direito a voz e voto, nos
orgdos colegiados das universidades e dos estabelecimentos isolados de ensino
superior, bem como em comissOes instituidas na forma dos estatutos e
regimentos.[...]

§ 3° A representagdo estudantil ndo podera exceder de um quinto do total dos
membros dos colegiados e comissfes. (BRASIL, 1968 [57])
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Art. 1° O Corpo discente dos estabelecimentos de ensino superior sera
representado nos 6rgdos colegiados académicos com direito a voz e voto.
(BRASIL, 1979 [58])

O Processo 027/85 [22] tem 131 folhas:

— Novembro de 1985, registro administrativo de recepcdo e encaminhamento da
proposta de alteracdo curricular;
— Proposta de alteracdo curricular:
= Justificativa na ndo observancia da Resolucdo do CFE 30/1974 [55] e sim da
Resolucdo do CFE 04/1969 [47];
= Obijetivos do Curso, geral e especificos;
= AlteragBes propostas;
= Detalhamento da carga horaria e transicdo entre a Versao anterior (2581) e a
apresentada;
Viabilidade da proposta;
Grade Curricular da Versao 2581;
Grade Curricular da Versdo apresentada;
Carga horéria para integralizacdo do curriculo e equiparacdo com curriculo
minimo — detalhamento de carga horéria por area de conhecimento;
= Componente curricular por periodo e fichas dos respectivos componentes
(Processo 027/85 [22], p. 24 — 100);
= Correspondéncia entre as disciplinas da Versdo 2581 e a apresentada;
=  RegulamentacBes (Parecer do CFE n° 107/1969 [61]; Resolucdo do CFE
04/1969 [47], Lei 6.684/1979 [62], Lei 6.686/1979[63]).
— Outubro de 1985
= Nomeagao de relator no CEBIM, Prof. Nestor Barbosa de Andrade;
= Pedido de Vista do Processo, discente Teruko Neusa Tanaka;
=  Parecer do relator no CEBIM;
— Novembro de 1985
= Relatorio de vista, discente Teruko Neusa Tanaka;
= Correspondéncia do CEBIM a Coordenagdo encaminhando parecer e
relatorio de vista;
= Encaminhamento da Coordenacéo com as correcdes feitas;
— Registros administrativos de finalizacéo e arquivamento.

No Quadro 13 apresenta-se a totalizagdo da proposta formativa de 1985.

Quadro 13 Periodo, componente curricular e carga horaria da proposta curricular de
1985. Licenciatura em Ciéncias, Habilitagdo em Biologia, Universidade Federal de
Uberlandia, 1985.

Pd Componente Curricular CH Pd Componente Curricular CH
1  Citologia, Histologia e Embriologia 150 5 Didatica 1 60
Educacdo Fisica 1 30 Ecologia animal 75
Invertebrado 1 (Protozoarios, Poriferos, 90 Estrutura e Funcionamento do Ensino 45
Celenterados e Platielmintes) 2
Quimica Inorganica 90 Genética 2 90
Técnicas de prepara¢do em Zoologia 45 Métodos e Técnicas de Pesquisa em 60
Biologia 1
Portugués 60 Parasitologia 90
2  Educagdo Fisica 2 30 Taxonomia de Fanerdgamas 75
Fisica Experimental 7 45 Vertebrados 1 60
Fisica Geral 7 60 6 Didatica 2 60
Geologia 60 Ecologia vegetal 75

Invertebrado 2 (Aschelmintes, Moluscos 60 Fisiologia 1 Comparada (Fisiologia 90
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Pd Componente Curricular CH Pd Componente Curricular CH
e Anelideos) geral)
Matematica aplicada 1 75 Fisiologia Vegetal 60
Psicologia do desenvolvimento 45 Metodologia especifica* 60
Quimica organica 90 Métodos e Técnicas de Pesquisa em 60

Biologia 2

3  Biofisica 90 Microbiologia 90
Fisica Experimental 8 45 Vertebrados 2 (Anfibios e Répteis) 60
Fisica Geral 8 60 7  Estudo de Problemas Brasileiros 1 30
Invertebrado 3 (Artrépodes e 90 Fisiologia 2 comparada (Fisiologia 90
Equinodermas) especial dos sistemas organicos)
Matematica aplicada 2 90 Imunologia 60
Morfologia vegetal 1 (Organografia) 60 Instrumentacdo para o ensino de 90

ciéncias

Morfologia vegetal 2 (Anatomia) 60 Paleontologia 60
Psicologia da aprendizagem 45 Vertebrados 3 (Aves e Mamiferos) 135

4 Bioquimica 90 8  Botanica Econbmica 45
Ecologia geral 75 Elementos de Anatomia 60
Estrutura e Funcionamento do Ensino 1 45 Estudo de Problemas Brasileiros 2 30
Filosofia da Ciéncia 60 Evolucdo 60
Genética 1 60 Préatica de Ensino sob a Forma de 120

Estagio Supervisionado

Morfologia e Taxonomia de 75
Criptégamas

Total 3765

Legenda: ~ Abordava Metodologia para o ensino e para a pesquisa.
Fonte: Diagramag&o projetada pela autora das informagdes dos Processos 027/85 [22], 2015.

No Processo 027/85 [22] esté registrado o manifesto entregue a Coordenagdo do
Curso pelos discentes. Nele sdo pontuadas demandas curriculares e institucionais. Nao se
tem registro, no processo administrativo, das constru¢es curriculares que ocorreram
entre o pedido de vista da representante discente (outubro de 1985) e a nova proposigédo
curricular (agosto de 1986).

O Processo 014/86 [23], registro da Versdo 2587, inicia com a correspondéncia do
Diretor do CEBIM, Prof® Luiz Méario Guimardes Gongalves, informando retirada e

encaminhamento de processos:

Estamos encaminhando a V. S? o processo registrado na Secretaria deste Centro
sob o nimero 14/86 "Proposta de Reformulagdo Curricular do Curso de
Licenciatura em Ciéncias - Habilitagdo em Biologia". Esclarecemos a V. S? que
a referida proposta foi aprovada pelo Colegiado de Curso em 26/06/1986, tendo
sido submeti do a aprovacdo do Conselho deste Centro em reunido realizada no
dia 06/08/1986, tendo sido aprovado por unanimidade o parecer do relator,
favoravel a aprovacdo, do Curriculo. A referida proposta ira substituir o
Processo n° 27/85 que foi retirado pelo Curso.

Solicitamos as providéncias de V. S? no sentido do urgente envio ao relator
para aprovacdo pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Processo 14/86
[23], p. 01).




O processo administrativo da Versao 2587 ¢ composto de 221 folhas:

— Julho de 1986, registro administrativo de recepcdo e encaminhamento da proposta
de alteragdo curricular;
— Proposta de alteracdo curricular:
= Justificativa na ndo observancia da Resolucdo do CFE 30/1974 [55] e sim da
Resolucdo do CFE 04/1969 [47];
= Obijetivos do Curso, geral e especificos;
= Alteragdes propostas;
= Detalhamento da carga horaria e transi¢do entre a Versao anterior (2581) e a
apresentada (2587);
= Grade Curricular da Versdo 2581;
= Grade Curricular da Versdo 2587;
= Carga horéria para integralizagdo do curriculo e equipara¢do com curriculo
minimo — detalhamento de carga horéria por area de conhecimento;
= Componente curricular por periodo e fichas dos respectivos componentes
(Processo 014/86 [23], p. 25 — 147);
= Regulamentac¢Bes (Resolugdo do CFE 04/1969 [47], Lei 6.684/1979 [62],
Resolugdo CFE 10/1969 [64];
— Correspondéncias justificando a importdncia da mudanga, apresentando
problemas e solicitando melhorias:
= Qutubro de 1984, do Chefe do DEBIO, Ana Maria Bonetti, ao Pro-reitor
académico, Fernando Antbnio de Freitas e ao Diretor do CEBIM, José
Cortez Filho;
= Maio de 1985, do Subchefe do DEBIO, Glein Monteiro Araudjo, novo
Diretor do CEBIM, Luiz Mario Guimaraes Gongalves;
= Maio de 1986, do Coordenador do Setor de Histologia e Embriologia a
Coordenacdo do curso;
= Junho de 1986, do Coordenador e Colegiado;
— Julho de 1986, nomeacdo do relator no CEBIM, Prof® Humberto Eustaquio
Coelho;
— Agosto de 1986, parecer do relator no CEBIM;
= Agosto de 1986, Correspondéncia do Diretor de Ensino, Prof® Hélcio
Werneck, ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEP)
recomendando a aprovacao da alteragdo curricular;
— Agosto de 1986, nomeacao do relator na cdmara de graduacdo do CONSEP, Prof°
Roberto Carneiro;
— Agosto de 1986, parecer do relator na cdmara de graduagdo do CONSEP;
— Marco de 1987, correspondéncia do presidente do CEBIM a Coordenacdo do
curso encaminhando os pareceres e solicitando adequacéo;
— Acréscimos das adequagdes solicitadas nos pareceres;
= Equivaléncia entre os componentes curriculares das versdes 2581 e 2587,
= Correspondéncia nominal entre os componentes curriculares das versdes
2581 e 2587;
= Grade curricular da Versdo 2581;
= Grade curricular da Versao 2587;
— Fevereiro de 1987, nomeacdo do relator no CEBIM — Prof® Alberto Martins da
Costa;
= Copia dos pareceres anteriores;
— Marco de 1987, parecer do relator do CEBIM;
— Abril de 1987, avaliacdo da Divisdo de Planejamento curricular quanto as
equivaléncias propostas;
—  Abril de 1987, nomeag&o do relator no CEBIM — Prof® Roberto carneiro;
— Maio de 1987, parecer do relator no CEBIM;
— Registros administrativos de finalizacéo e arquivamento.



No Quadro 14 (p. 93) apresenta-se a totaliza¢do da Versédo 2587.
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Os fluxos curriculares registrados nos Processos 027/85[22] e 014/86[23] néo

apresentam variagdes significativas. Destaque cabe a representacdo e participagdo

discente nas diferentes etapas do processo. A movimentacao processual: relator, relator de

vista, retorno a Coordenacdo e Colegiado, ddo mostra da discussdo ocorrida nos

conselhos superiores.

Quadro 14 Periodo, componente curricular e carga horaria, Versdo 2587. Graduagédo
em Ciéncias Biologicas, Universidade Federal de Uberlandia, 1987.

Pd Componente curricular CH Pd Componente curricular CH
1 Citologia, Histologia e Embriologia 135 5 Ecologia Vegetal 75
Educacéo Fisica 1, Sob a Forma de 30 Estudo de Problemas Brasileiros 2 30
Pratica Desportiva
Elementos de Anatomia Humana 60 Genética 1 60
Filosofia 1 - Introducéo a Filosofia 45 Métodos e Técnicas de Pesquisa em 60
Biologia 2
Matematica 90 Microbiologia 90
Portugués - Gramatica 60 Sistematica de Faner6gamas 75
Quimica 1 105 Vertebrados 1 (Cordados Inferiores e 75
Peixes)
2 Educacéo Fisica 2, Sob a Forma de 30 6 Botanica Econémica 60
Pratica Desportiva
Estudo de Problemas Brasileiros 1 30 Ecologia Animal 75
Fisica Experimental 30 Filosofia 2 - Filosofia da Ciéncia 45
Fisica Geral 90 Fisiologia Vegetal 75
Invertebrados 1 (Protozoarios, Poriferos 75 Genética 2 90
e Celenterados)
Invertebrados 2 (Platelmintos, 75 Imunologia 60
Nematodos, Moluscos e Anelideos)
Quimica 2 105 Paleontologia 75
3  Bioestatistica 1 60 Vertebrados 2 75
Biofisica 90 7 Didatical 90
Ecologia Geral 75 Ecologia da Flora e Fauna do Brasil 60
Geologia 60 Estrutura e Funcionamento do Ensino 60
de 1°e 2° Graus 1
Invertebrados 3 (Artrépodes, 90 Evolucéo 60
Equinodermas, Lofoforados)
Morfologia e Sistematica de 75 Metodologia Especifica 30
Criptégamas
4  Bioestatistica 2 60 Psicologia de Desenvolvimento 45
Biogquimica 90 Vertebrados 3 75
Fisiologia Humana 90 Vertebrados 4 90
Métodos e Técnicas de Pesquisa em 60 8 Didatica?2 30
Biologia 1
Morfologia Externa de Fanerégamas 60 Estrutura e Funcionamento do Ensino 30
de 1° e 2° Graus 2
Morfologia Interna de Faner6gamas 75 Préatica de Ensino sob a Forma de 135
Estagio Supervisionado - Biologia
Parasitologia 90 Préatica de Ensino sob a Forma de 135

Estagio Supervisionado - Ciéncias
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Pd Componente curricular CH Pd Componente curricular CH
Psicologia da Aprendizagem 60
Total Geral 3855

Fonte: Diagramagdo projetada pela autora dos dados registrados no SIE. Relatério 11.02.01.99.13 Curriculo dos cursos
— UFU por curso [43][44][45], 2015.

O rico processo registrado na proposicdo formativa de 1984 a 1987 ndo destoa de
outras instituicbes de formacdo. No Seminério Itinerante ‘Dependéncia econdmica e
cultural, desenvolvimento e formacdo de professores’® (1985), em 1985, o Prof. Jorge
Nagle, com total embevecimento da autora, caloura a época, dissertou sobre a formacéo

do professor e das polarizagbes que a ela foram imputadas. O Professor utilizou e

67 «

distinguiu os termos antinomia e dicotomia, posicionou-se frente a antinomia”’ ‘professor

X educador’ e declarou complicada e confusa a dicotomia ‘educador x pesquisador’:
porque, sem mais, substituiu-se a formacéo do professor pela do educador. Isso significa

que se rejeita a figura do professor. (NAGLE, 1987, p. 167).

Trata-se do muito frequente fendmeno da substituicdo de pontos de vista, de
temas, de autores e até de palavras, sem que se proceda a analise aprofundada;
ainda mais, substituicdo total como se as coisas ndo conservassem mais nada de
interessante, de Util, de correto. Sera que essa ndo é uma daquelas situagdes que
demonstram um grau muito elevado de disponibilidade intelectual, que
significa, também, imaturidade? A regra deve ser sempre 0 rompimento, isto &,
sem que haja qualquer possibilidade de colocar determinadas coisas num
continuum? (NAGLE, 1987, p. 167).

Ap0s considerar outras dicotomias/antinomias declara:

Entdo, se o raciocinio esta correto, a conclusdo é extremamente simples: ha
prejuizo muito grande para o campo pedagdgico quando se criam conflitos
absolutos entre categorias que apenas possuem pesos diferentes conforme os
momentos do processo da educacdo. (NAGLE, 1987, p. 168).

% No Seminario USP: a formacdo de professores, de setembro de 1984 — em comemoraco aos 50 anos da USP, dentre
suas propostas estava a realizagdo do Seminario Itinerante de 1985. O Seminario Itinerante, realizado no decorrer de
1985, reunia as discussdes que desde o inicio da década de 80 afloravam no cendrio nacional quanto a reformulacgéo
dos cursos que preparam profissionais para a educacdo. Para Bueno (1991), o seminario “[...] foi, certamente, o
produto que logrou maior alcance e significado, ndo sé porque conseguiu levar sua execucao até o final, mas,
sobretudo, pelo carater instigante e desafiador das discussdes que promoveu em varias faculdades e Institutos da
USP naquele ano”. (p. 185-6). Participaram do Seminario Itinerante - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Instituto de Biologia (0 que explica a presenca acidental dessa autora caloura no evento), Instituto de
Fisica, Instituto de Matematica e Estatistica, Instituto de Quimica. Em meu percurso formativo o Seminario foi um
convite ao estudo e a pesquisa das propostas curriculares.

7 No mesmo sentido registrado por Houaiss (2001). Antinomia, posicdo ou disposicdo crivel, I6gica ou coerente,
totalmente contrarias, mas que chegam a conclusdes diametralmente opostas (p. 236). Dicotomia, reparticdo de um
conceito em dois, geralmente contrarios e complementares (p. 1035).
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O Professor progride firme em:

[...] depurar a linguagem pedagogica, hoje muito sensivel aos lugares comuns,
aos modismos, ao desenfreamento verbal e inconsequente. Moral da historia:
talvez por esse caminho se consiga, pelo menos, substituir a tagarelice pela
retérica. (NAGLE, 1987, p. 172).

A época, Nagle auxiliou a autora a situar a pesquisa, na formacao do licenciado e do
bacharel, em contexto além do local. A significacdo da formacéo, na Casa, também foi
um processo de disputa. Na Versdo 2581 se proclamou o foco de formagdo exclusivo ao
professor de Ciéncias e Biologia. Também existe registro, em menor predominio, da
reivindicacdo do movimento estudantil por uma formacéo que respondesse a ampliacao

do campo de atuacdo do bidlogo.

No interim da Versdo 2581 a 2587, dois aspectos locais tiveram impacto na autoria

proximal: a reivindicacdo discente e o ingresso de novos professores (Figura 5, p. 95).

Figura5 Evolucdo numérica do corpo docente efetivo do Departamento de
Biociéncias/Instituto de Biologia (INBIO). Universidade Federal de Uberlandia,
2015.
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Fonte: Diagramacdo projetada pela autora dos dados emitidos por PROREH/DIADO-GUIMARAES (2015), 2015.
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A Versdo 2587 é, até o presente momento, a de maior carga horaria®. Nela a

pesquisa ocupou espaco formativo sem desalojar, em carga horaria, a formacdo do

professor®. A pesquisa tem registro nos tépicos do PPC, nas cartas anexas e também nas

fichas curriculares.

d) aplicacdo e/ou direcionamento de conhecimentos filoséficos a pratica
cientifica;

e) integracdo dos conhecimentos pedagdgicos a pratica do ensino e pesquisa
(Processo 014/86 [23], p. 11 — Tépico Mudanca Curricular).

O curso de Métodos e Técnicas de Pesquisa em Biologia I e Il devera conduzir
o0 aluno ao dominio do Método Cientifico e capacita-lo a conceber e executar
um projeto de pesquisa (Processo 014/86 [23], p. 87 — Ficha de disciplina).

[...] além disso, deparamos com o problema da solicitacdo cada vez mais
frequente por parte dos estudantes com relacdo a orientardo em atividades de
iniciacdo a pesquisa cientifica (Processo 014/86 [23], p. 165 — Carta do Chefe
de departamento ao Pré-Reitor).

Os professores das disciplinas ndo possuem local adequado para a preparacdo
de aulas praticas, ou realizacdo de atividades de pesquisa, ou atendimento de
alunos. (Processo 027/85 [22], p. 169 — Carta do Diretor do Departamento ao
Diretor do Centro informando a previsdo de gastos).

Os registros do processo construtivo da Versdo 2587, que essa autora vivenciou

como caloura, sdo ricos. O acesso a movimentacdo no periodo, por exemplo, em

depoimentos, indica campo fértil de estudo, mas que, nessa tese, ndo se propds a fazer.

A Versdo 2587 foi a ultima proposta formativa antes da criacdo do Bacharelado. A

Casa ofertou o Bacharelado com a alteracdo curricular do ano de 1992 — Verséo 2592,
Processo 025/1991 [27], composto de 465 folhas:

Maio de 1991, registro administrativo de recepcéo e encaminhamento da proposta
de alteracdo curricular;
Proposta de alteracdo curricular:

= Justificativa de reformulacdo da Versdo 2587,

68 Seguem autores proximais nomeados nas Atas anexadas ao Processo 014/86 [23]: Teruko Neusa Tanaka, Nestor
Barbosa de Andrade, Ida Damis Rodrigues, Mariza Sanchez, Lucivone Paula de Oliveira Tannds, Ana Maria
Bonetti, Glein Monteiro Aradjo.

8 Acrescento aqui um depoimento, pertinente pelo contexto e saudoso pela histéria pessoal. Pela extensdo de carga
horéria diziamos ser ‘bacharéislicenciados’.
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= Levantamento dos problemas do curso junto a professores e alunos;

= Melhorias apresentadas;

= Dados de evasdo do curso, relacdo candidato/vaga e nimero de matriculas;

= Perfil do profissional;

= AlteracBes propostas;

= Integralizacdo e transicdo curricular;

= Grade Curricular da Verséo 2587;

=  Grade Curricular da Versao apresentada — Licenciatura e Bacharelado;

= Equivaléncia e correspondéncia entre as disciplinas das versdes curriculares;

= Sintese da integralizac&o curricular;

= Disciplinas organizadas com critérios do curriculo minimo;

= Componente curricular por periodo e fichas dos respectivos componentes
(Processo 025/199191 [27], p. 58 — 160);

= Normas complementares para a Licenciatura e para o Bacharelado.

= Normas para desenvolvimento das disciplinas especificas da Licenciatura

= Relacdo das disciplinas optativas para a Licenciatura e para o Bacharelado;

n

Fichas das disciplinas optativas para a Licenciatura e para o Bacharelado;
Correspondéncias com as respostas de chefias, de coordenacfes de curso e de
professores;
Fluxo curricular para a possibilidade de semestre letivo de dezoito semanas;
Regulamentaces (Resolugdo do CFE 04/1969 [47]; Lei 6.684/1979 [62];
Resolucdo do CFB 01/1990 [59]; Regulamentagdes sobre estdgio; Parecer do CFE
n°® 1383/88).
Nomeacao de relator no CEBIM, Prof. Julio César Viglioni Penna;
Junho de 1991, Parecer do relator no CEBIM;

=  Correspondéncia do CEBIM a Coordenagdo encaminhando parecer;

= Encaminhamento da Coordenacéo com as correcdes feitas;

= Fluxo curricular do Bacharelado e Licenciatura;

=  Componente curricular por periodo e fichas dos respectivos componentes

(Processo 025/199191 [27], p. 388 — 398);
=  Transicdo curricular;
= Correspondéncias com as respostas de chefias, coordenacfes de curso e de
professores;

= Disciplinas organizadas com critérios do curriculo minimo;

=  Fichas das disciplinas optativas para a Licenciatura e para o Bacharelado;

= Encaminhamento do Diretor de Centro ao relator com as corregdes feitas;
Julho de 1991, Adendo ao Parecer do Relator;
Agosto de 1991, encaminhamento do Diretor de Centro ao Conselho de Pesquisa e
Extensdo;
Setembro de 1991, Parecer do relator no Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, Prof. Alceu Alves Junior;
Outubro de 1991, Correspondéncia da Coordenacdo ao CONSEP encaminhando
alteracGes feitas; criacdo de um fluxo curricular intermediério para transicdo da
Versdo 2581 a 2592; da Verséo 2587 a 2592;
Fluxo curricular

= Ingressantes a partir de 1992/1 — Licenciatura e Bacharelado;

= Ingressantes de 1987/1 a 1992/2 — Licenciatura;

= Ingressantes de 1990/1 a 1991/2 — Licenciatura;

= Ingressantes de 1987/1 a 1992/2 — Bacharelado;

= Ingressantes de 1990/1 a 1991/2 — Bacharelado;
Dezembro de 1991, Parecer do relator no Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, Prof. Alceu Alves Janior;
Registros administrativos de finalizag8o e arquivamento.

A composic¢do do fluxo curricular da Licenciatura e Bacharelado esta disponivel no

Quadro 15.
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Quadro 15 Periodo, componente curricular e carga horaria da Versdo 2592. Grad. em
Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura e Bacharelado, Univ. Fed. de Uberlandia, 1992.

Pd Componente curricular Bacharelado Licenciatura
1  Citologia e Histologia 105 105
Educacdo Fisica 1, Sob a Forma de Pratica Desportiva 30 30
Elementos de Anatomia Humana 60 60
Introducéo a Biologia e a Educagao 1 15 15
Leitura Critica e Produgdo de Textos 60 60
Matematica 60 60
Quimica 1 75 75
2  Educacdo Fisica 2, Sob a Forma de Préatica Desportiva 30 30
Embriologia Geral 30 30
Fisica Experimental 30 30
Fisica Geral 75 75
Invertebrados 1 60 60
Morfologia Vegetal 75 75
Quimica 2 75 75
3  Bioestatistica 75 75
Biofisica 75 75
Bioquimica 90 90
Invertebrados 2 60 60
Sistematica Vegetal 75 75
4 Ecologia Geral 60 60
Fisiologia Geral e Humana 75 75
Fisiologia Vegetal 45 45
Genética 1 45 45
Introducao a Biologia e a Educagéo 2 15 15
Vertebrados 90 90
5  Anatomia e Fisiologia Animal Comparada 60 60
Ecologia Animal 60 60
Genética 2 45 45
Geologia e Paleontologia 60 60
Microbiologia 60 60
Parasitologia 60 60
6  Botanica Econbmica 30 30
Didatica Geral 60
Ecologia Vegetal 60 60
Evolucdo 60 60
Filosofia da Ciéncia 60 60
Imunologia 60 60
Métodos e Técnicas de Pesquisa 60 60
7  Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus 60
Iniciacdo a Pesquisa 1 180
Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia 45
Projeto Integrado da Pratica Pedagdgica 30
Psicologia da Educacdo 60
8 Iniciacdo a Pesquisa 2 180
Prética de Ensino sob a Forma de Estagio Supervisionado em Biologia 120
Prética de Ensino sob a Forma de Estagio Supervisionado em Ciéncias 120
0 Optativa 300 180
Total Geral” 2820 2835

Legenda: - N&o registradas as trinta h/a destinadas ao componente Estudo dos problemas brasileiros (I e I1).
Fonte: Diagramag&o projetada pela autora dos dados registrados no SIE. Relat6rio 11.02.01.99.13 Curriculo dos cursos

— UFU por curso [43][44][45], 2015.
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Tal qual nas Versdes 2581 e 2587, a Versdao 2592 registra a manifestacdo de

discentes e docentes em seu texto.

Nas justificativas da alteracéo curricular temos:

1° - Estudos realizados junto a alunos e professores para detectar os
problemas do curso;

2° - Dados da atual situacdo académica dos alunos do referido curso;

3°- Necessidade de melhor preparo do profissional para que este possa
atuar nos varios campos profissionais, a que tem direito, de acordo
com a Lei 6.684/1979, que regulamenta a profissdo do Bi6logo;

4° - Necessidade de redugdo da carga horaria atual para implantagdo do
Bacharelado, com Redacdo de Monografia. Cada uma das
justificativas foi detalhada ao longo do processo (Processo 025/91,
[27], p. 08).

Ainda justificando, o texto prossegue registrando a realizacdo de estudos e de

levantamentos junto a professores e alunos. Para aqueles, a alteragdo curricular era

necessaria, pois:

1°- Falta de mercado de trabalho e baixo saléario: desinteresse pelos
Cursos de Licenciatura.

2° - Baixo numero de candidatos no Vestibular: selecdo ruim compromete
a qualidade do ensino e do Curso.

3°- Aluno mal formado: profissional mal qualificado que estard formando
no 1° e 2° Graus, 0s nossos futuros alunos.

4° - Elevada carga horéria e enfoque quase exclusivamente para o
Magistério.

5° - A elevada carga horéaria da ao aluno uma maior informacdo, mas nao
lhe da uma melhor formacao.

6° - Impossibilidade de estagios e monitorias.

7° - Biologia é vista ndo como uma ciéncia de ponta, mas como op¢ao para
0S que ndo conseguem ingressar em outros cursos.

8° - Matricula por disciplina: permite ao aluno cursar disciplinas de varios
periodos, comprometendo a integracdo vertical e horizontal do curso.

9° - Pre-requisitos desnecessarios dificultam o fluxo curricular.

10° - Pequeno namero de disciplinas optativas.

11° - Auséncia de convénios com empresas publicas e privadas.

12° - Auséncia de Monografia: o aluno ndo tem treinamento necessario
para elaborar e redigir trabalho cientifico.

13° - Necessidade de implantagdo de Bacharelado.

14° - Necessidade de implantar cursos de Aperfeicoamento, Mestrado,
Doutorado (Processo 025/91 [27], p. 13-4).

Para os alunos a alteracdo curricular também era necessaria:

1° - Necessidade de formacdo abrangente como Bidlogo e ndo sé como
Professor.

2° - Maiores informacgdes sobre os objetivos do Curso e sobre o trabalho
do Bidlogo.

3°- Formar o Bitlogo de maneira abrangente, preparando-o0 para um
mercado de trabalho amplo.

40 - Possibilidade de atividades extraclasse, como estagios.
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5° - Esclarecimento dos professores de todos os departamentos quanto aos
objetivos do Curso.

6° - Melhor distribuicdo da carga horaria para ndo desgastar o aluno.

7° - Horario fixo das disciplinas.

8° - Necessidade de fundir disciplinas, extinguir, acrescentar novas, tornar
algumas optativas.

9° - Todos se mostraram favoraveis a implantacdo do Bacharelado, desde
que se fizesse uma reestruturacdo em cada disciplina e no Curriculo
como um todo. (Processo 025/91 [27], p. 15).

Para um e para outro, identificam-se necessidades especificas: para os professores,

selecdo mais rigorosa dos alunos; para os alunos, reestruturagéo interna das disciplinas.

As necessidades e fragilidades atribuidas a um e/ou a outro segmento universitario

também valorizou aquilo que nelas havia de comum. Assim, a Versdo 2592 foi destinada

a responsabilidade de sanar ou mitigar problemas com diferentes origens:

Incremento da pesquisa;

Implantacéo da graduacdo em Bacharelado;

Formacéo direcionada ao exercicio profissional ndo exclusivamente docente;
Otimizagdo do tempo do aluno na producédo dos horarios;

Incentivo a realizagdo de estagios e monitorias.

Para atender as necessidades listadas, prop6s-se:

1 - Mudanga curricular, com diminuicdo significativa de carga horaria:
possibilidade de estagios, monitorias, monografias, pesquisas.

2 - Divulgacédo do curso junto as escolas de 2° Grau.

3 - Criacdo do Curso de Bacharelado.

4 - Realizagdes de Seminarios, Congressos, Reunides Cientificas e divulgacio
das Pesquisas ja realizadas e em andamento (Processo 025/91 [27], p. 16).

As propostas respondem as necessidades comuns listadas. Em topico especifico o

texto da versdo destacou a formacdo com a finalidade de atender a Lei 6.684/1979 [62],

[...] além do Magistério [...] este Colegiado propde vérias alteracdes [...], visando a

implantacdo do Bacharelado [...] e também ao aperfeicoamento da Licenciatura
(Processo 025/91 [27], p. 24):

a) diminuicdo significativa da carga horéria total do curso;

b) mudangas na ordenacdo de disciplinas na grade curricular, tanto horizontal
quanto vertical;

c) fusdo, eliminacdo e introducédo de disciplinas obrigatorias;

d) oferecimento de um ndcleo comum ao Bacharelado e Licenciatura, do 1° ao
4° periodo, com 1.530 horas;

e) oferecimento de varias disciplinas optativas, tanto para a Licenciatura quanto
para o Bacharelado;

f) iniciacdo a pesquisa, que no Bacharelado serd desenvolvida sob a forma de
estagio curricular nas disciplinas Iniciagdo a Pesquisa I e Iniciagdo a Pesquisa Il
e na Licenciatura sera opcional, dentro da disciplina “Projetos de Pesquisa em
Educacdo”;

g) maior liberdade académica, dentro de um Curriculo mais flexivel;
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h) integracdo com varios cursos e departamentos, no que se refere ao
oferecimento de disciplinas optativas e orientagdo de estagiarios, o que
resgatara a universalidade da Universidade.

i) carga horéria de 2.865 horas para a Licenciatura e de 2.820 horas para o
Bacharelado (incluidos neste total os disciplinas Estudo de Problemas
Brasileiros | e Il, e Educacdo Fisica | e II) que sera cumprida no minimo em
trés e no maximo em seis anos;

j) curriculo pleno estabelecido obedecendo-se ao limite méaximo de 25 horas-
aula, por semana, por semestre (excluindo-se Educagéo Fisica sob a forma de
Prética Desportiva), para que, na elaboragdo dos horérios, as turmas sejam
distribuidas, prioritariamente, em um unico turno;

k) possibilidade de opc¢do durante o curso para Licenciatura, Bacharelado ou
ambos;

I) carga horaria das disciplinas fixadas em horas/aula e ndo em créditos, de
acordo com a Resolucéo 05/87 do CONSEP, que torna opcional o sistema de
créditos na Universidade Federal de Uberlandia;

m) implantacdo do Bacharelado, com redacéo e apresentacdo de Monografia.
(Processo 025/91 [27], p. 24-5).

A atengdo a formacdo direcionada ao exercicio profissional ndo exclusivamente
docente é predominante quando equiparados os textos das necessidades formativas
listadas por professores e alunos as alteracdes propostas na versao curricular. Também no

CFBIO, essa preocupagao existia.

E um consenso que além dos contedidos pedagdgicos tedricos e praticos da
Licenciatura, estes cursos, devem ter os mesmos contelidos técnicos do
Bacharelado, formando assim profissionais com o perfil equivalente, e que séo
imprescindiveis as atividades laboratoriais e de campo na formagdo do
profissional Bi6logo (CFBIO/PLENARIAS, 2009, p. 69. Ata da reunifo
realizada em 27 jun. 2008).

Pelas reivindicacdes postas na Versdo 2592, a Versdo 2587 ndo atingiu a meta de
formar o bidlogo professor e pesquisador. As reivindicagdes denunciam a predominéncia
da primeira énfase sobre a segunda.

Na Versdo 2592, a pesquisa opcional para o licenciado retoma a proposta de uma
formacéo inicial decorrente da atuacdo profissional. Ja considerada na Versao 2581, a
atuacdo como elemento exclusivo a um e a outro promove, também, um processo de

ciséo, inicialmente formativa e, posteriormente, profissional.

O direcionamento da formacéo inicial pela atuacao profissional também figura nas
regulamentacdes e regulacbes: Resolucdo CFE 04/1969 [47]; Lei 6.686/1979 [63], que
dispde sobre o exercicio da andlise clinico-laboratorial; Resolu¢do do CFB 01/1990 sobre
concessdo de Termo de Responsabilidade Técnica em Controle de Vetores (CFB,
1990[59]); Parecer CFE 107/1970 [61].
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a) O Tronco comum a Licenciatura e ao do Bacharelado, modalidade médica,
com as matérias:

Biologia Geral (incluindo Citologia, Genética, Embriologia, Evolucéo,
Ecologia);

Matematica Aplicada;

Fisica e Biofisica;

Quimica e Bioquimica;

Elementos de Fisiologia Geral, de Anatomia e Fisiologia Humanas.

b) A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas incluira:

As Matérias do tronco comum e mais:

Zoologia (incluindo Morfologia, Morfogénese, Fisiologia, Sistemética e
Ecologia dos Animais Vertebrados e Invertebrados);

Botanica (incluindo Morfologia, Fisiologia, Sistematica e Ecologia das Plantas
e Botanica Econdmica);

Geologia (incluindo Paleontologia);

Matérias Pedagdgicas.

c) O Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, modalidade médica — incluira as
matérias do tronco comum, e mais:

Introducdo ao estudo da Patologia Humana;

Instrumentacdo médica, comportando diferentes especializacbes e orientada
para uma das matérias pré-profissionais do curso médico (Bioquimica e
Biofisica Médicas; Anatomia e Histologia Humanas; Fisiologia Humana,
Microbiologia, Imunologia e Parasitologia Médica; Farmacologia; Anatomia
Patoldgica), ou para as atividades laboratoriais que apoiam a profissdo médica,
com estagio obrigatdrio e prolongado, entre outros, em servigos de laboratorio
Clinico, ou de Radiologia, ou de Banco de Sangue (Parecer CFE 07/1970 [61],
p. 177).

O Parecer CFE 107/1970[61] defendeu a Licenciatura plena em Ciéncias Bioldgicas
para formar professores de Biologia para o Ensino Médio; o Bacharelado em Ciéncias
Biologicas para formar especialistas para atividades de pesquisa vinculadas ao ensino
superior e a inddstria, e também para trabalhos laboratoriais de Biologia aplicada a
Medicina; e a Licenciatura Curta em Ciéncias para formar o professor para o Ensino

Fundamental.

Em transicdo a Casa mitigou o distanciamento formativo na medida em que
sobrepds e interconectou as versdes curriculares das duas graduacdes. Também quando
ofertaram em Unica turma os componentes comuns as graduagdes - em um mesmo espaco
fisico o docente lecionou para o bidlogo em formacéo, independente se em formacéo de
Licenciatura ou de Bacharelado. A confluéncia entre os fluxos curriculares da
Licenciatura e do Bacharelado é também destacada no PPC da versdo, no tdpico
‘Ingressantes dentro do curriculo proposto’.
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Os alunos ingressantes a partir da implantacdo deste Curriculo cursardo o
nacleo comum ao Bacharelado e Licenciatura (do 1° ao 4° periodo); apés este,
0s que optarem pela Licenciatura cursardo matérias complementares
obrigatorias, matérias pedagdgicas e matérias optativas, num total minimo de
2.865 horas (incluindo as disciplinas: Educacdo Fisica sob a forma de Pratica
Desportiva e Estudo de Problemas Brasileiros). Os que optarem pelo
Bacharelado, além do nicleo comum, cursardo matérias complementares
obrigatérias e matérias optativas, num total minimo de 2.820 horas (incluindo
as disciplinas: Educacéo Fisica sob a forma de Préatica Desportiva e Estudo de
Problemas Brasileiros). (Processo 025/91 [27], p. 33)

A Versdo 2592 ainda apontou as possibilidades de formacdo que a proposta

curricular admitia:

Se o aluno quiser cursar a Licenciatura e o Bacharelado, podera escolher entre
trés opcdes:
1°- Cursar inicialmente o Bacharelado e a seguir, as disciplinas
pedagogicas da Licenciatura e duas optativas na &rea de Educagéo;
2° - Cursar inicialmente a Licenciatura e, nos dois semestres seguintes, as
disciplinas ‘Iniciagdo a Pesquisa I’ e ‘Iniciagdo a: Pesquisa Il
complementando também a carga horaria das disciplinas optativas;
3°- Cursar 0 Bacharelado e a Licenciatura ao mesmo tempo, se tiver
disponibilidade de permanecer na escola em periodo integral, devendo
ja ter cursado as disciplinas optativas em periodos anteriores ao 7° e
8°. Nestes, devera cursar as disciplinas pedagogicas e desenvolver as
atividades das disciplinas ‘Iniciagdo 4 Pesquisa I’ e ‘Iniciacdo a
Pesquisa II’. (Processo 025/91 [27], p. 33-4)

Outra iniciativa foi a valorizacdo do componente curricular optativo’. Por essa
solucdo a Casa objetivou atender a formacdo direcionada ao exercicio profissional néao

exclusivamente docente (Processo 025/91 [27], p. 24).

Quanto a necessidade de reestruturar o curriculo para preparar melhor o
profissional, a Lei 6.684/1979 que regulamenta a profissdo do Biologo, confere
a este uma série de atribuicGes legais, abrangendo o Magistério de 1°, 2° e 3°
Graus, a pesquisa béasica e aplicada e outras atribuicdes de assessoria técnica,
realizacdo de laudos técnicos, consultorias, etc. Com a implantacdo do
Bacharelado, o aluno tera oportunidade de optar por uma das areas da Biologia
para iniciar-se na pesquisa cientifica, além de poder escolher, entre varias
disciplinas optativas, aquelas que mais se relacionam com a sua area de maior
interesse. Assim, o curso serd estruturado de forma a atender ao aluno em seus
interesses e a0 mesmo tempo, englobar todas as possiveis areas de atuacéo
profissional do Bidlogo.

Propde-se oferecer varias disciplinas optativas, sendo que a maioria delas ja é
ministrada em varios cursos da Universidade e o aluno se matriculara com as
turmas normais para as quais sdo oferecidas. Outras disciplinas optativas serdo
oferecidas pelo Departamento de Biociéncias e o aluno terd uma orientagdo
durante o curso para que faca as opgdes adequadas ao Seu interesse.

7 Componente curricular de livre escolha do discente dentro de um conjunto de componentes curriculares definidos no
Projeto Pedagogico, considerados complementares a formacéo geral ou profissional do discente (UFU/CONGRAD,
2011, p. 2).
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E necessario otimizar o sistema de opcdes na Universidade, ou seja, introduzir
um regime académico flexivel. J& que a Universidade é uma instituicdo
educacional por natureza, urge que crie condi¢des para a auto realizacdo do
estudante, seja na escolha da carreira de sua preferéncia, seja na utilizacdo do
seu tempo disponivel. A educacdo esta voltada para o desenvolvimento da
personalidade humana e o grau de liberdade académica é que definird a
qualidade do sistema educacional (Processo 025/91 [27], p. 11).

Na Versdo, o numero de componentes curriculares optativos foi ampliado
significativamente, passando de dez’* para 85. A importancia atribuida a eles também
pode ser verificada na regulamentacdo da obrigatoriedade de oferta pelas areas do

Departamento de Biociéncias.

Departamento de Biociéncias € estruturado (apenas funcionalmente) nas
seguintes areas: Botanica, Ecologia, Genética, Zoologia e Pratica de Ensino.

A area de Zoologia se dispbe a oferecer 02 (duas) disciplinas optativas no 1°
semestre de cada ano e 02 (duas) outras, no 2° semestre. As outras areas
poderdo oferecer, no minimo, uma a cada semestre, totalizando-se assim 12
(doze) disciplinas optativas diferentes, por ano. No primeiro semestre do ano
seguinte, estas disciplinas poderdo ser diferentes das ja oferecidas nos dois
semestres anteriores, o que acarretara uma riqueza de op¢des para o aluno.

[-]

Estas disciplinas deverdo ser encaixadas, dentro do possivel, em um Unico
turno, junto com as disciplinas obrigatérias do 6°, 7° e 8° periodos do
Bacharelado e 7° e 8° da Licenciatura (Processo 025/91 [27], p. 28).

Causa estranhamento a énfase na formacéo direcionada ao exercicio profissional
ndo exclusivamente docente (Processo 025/91 [27], p. 24) utilizando a diversificacdo dos
componentes curriculares optativos uma vez que esses, ndo necessariamente, tinham
oferta regular. A inclusdo da obrigatoriedade de oferta regular pelas areas do DEBIO
demonstrou que, até entdo, a oferta ndo se dava com regularidade. Dai a necessidade de
registro documental para que a oferta se concretizasse. Nessa Versdo curricular
especifica, a Casa publicou uma regra construida na omissdo de regulamentacdo pela

instancia institucional superior.

A omissdo é mais um sintoma do que propriamente uma causa. E o0 eco das vozes
ndo ouvidas e das ndo audiveis. Nas ndo ouvidas temos a renitente voz dos alunos
vibrando pela pesquisa e pelo exercicio profissional nesse campo. Das ndo audiveis temos
a dos docentes que ndo legitimaram um dado componente curricular como conhecimento

obrigatorio para a formagéo do bidlogo.

™ Apicultura, Zoogeografia, Fitogeografia, Entomologia, Plantas téxicas e medicinais, Morfologia e evolugdo das
estruturas de reproducéo dos vegetais, Ecofisiologia vegetal, ecologia do cerrado, Matematica 1 e Matematica 2.
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Lopes & Macedo (2002), ao considerar a educacdo basica, destacaram a disciplina
escolar como o elemento da organizagédo curricular mais reconhecido por professores,
alunos e sociedade. Em torno dela é organizada a agdo escolar, a producdo do
conhecimento escolar e a formacdo dos professores — realidade ndo distinta no ensino
superior. E ainda, a identidade disciplinar desses professores € constituida em funcéo do
seu pertencimento as suas respectivas comunidades disciplinares, no ambito das quais

ocorre a producdo de conhecimento com vistas ao ensino das disciplinas escolares.

Para o0 ensino superior a disciplina, ou melhor, o componente curricular, além das
funcGes destacadas por Lopes & Macedo (2002) também tem a vinculacdo do
componente curricular a demanda por docente. Assim, nesse e naguele contexto, instalar
um componente curricular, mesmo que optativo, é também um modo de potencializar a

voz docente minimizada e de também de imprimir-lhe possibilidade de projecéo futura.

A Licenciatura da Casa teve berco na Faculdade de Filosofia e Letras da
Universidade de Uberlandia, e o Bacharelado no Departamento de Biociéncias do Centro
de Ciéncias Biomédicas.

A composicao do corpo discente por ingresso inicial dava-se de forma unica para as

duas graduacdes’® — organizagdo comum no cenério nacional ">.

E preciso lembrar, também, que, historicamente, nos cursos formadores de
professores, esteve, desde sempre, colocada a separacdo formativa entre
professor (a) polivalente — para os primeiros anos do ensino fundamental — e
professor (a) especialista de disciplina, como também para estes ficaram
consagrados o0 seu confinamento e a sua dependéncia aos Bacharelados
disciplinares, se ndo diretamente, com certeza em sua concep¢do e
concretizacdo (GATTI, BARRETO e ANDRE 2011, p. 101).

Afora a significacdo que o termo pesquisa assume nas versdes e processos, ele esta
presente’* ao longo das propostas da Casa. A criacdo do Bacharelado, Versdo 2592, com
possibilidades formativas em graduacao de Licenciatura e/ou Bacharelado também é mais

um documento que denuncia a pesquisa na formacéo do licenciado.

2 A época era utilizada o0 termo Modalidade. Hoje esse termo é utilizado para distinguir as variagbes de ‘ensino
presencial’ e ‘ensino a distancia’.

™ O primeiro curso de Ciéncias Bioldgicas do paifs - curso de Histéria Natural surgiu na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, em 1934.

™ A presenca de componentes curriculares relacionados & atividade de pesquisa foi destacado no tépico 2.3.1, Quadro
35, p. 154.
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A Versdo 2592 seguiu-se a Versdo 2006-1 (Processo 074/2005 [33]) fruto do
repensar curricular sob outras orientacdes formativa: Diretrizes Curriculares Nacionais’
para a formacdo de professores para a Educacdo Bésica; Diretrizes Curriculares para 0s

cursos de Ciéncias Bioldgicas.

Para Terrazan (2012), quando as diretrizes para a formacdo dos professores da
educacdo basica [7][10] foram publicadas, a reconstrucdo de curriculos se deu adaptando-
0s para atender as novas exigéncias, especialmente porque, enquanto diretrizes, elas
representam a linha reguladora a partir da qual as avaliagdes externas seriam feitas. Para o
autor, as diretrizes ditaram tanto o tom da formacdo docente quanto dos elementos que

seriam avaliados e cobrados das instituigdes formadoras.

A Versao 2006-1 registra a resposta da Casa as Diretrizes.

Toda comunidade académica ligada ao Curso de Ciéncias Bioldgicas da UFU
participou efetivamente da elaboracdo deste projeto. As primeiras discussdes
para sua estruturagdo foram iniciadas em 2002, logo apds a publicagdo das duas
primeiras resolugdes que estabeleceram para esta reforma curricular. Os trés
anos de debates que se seguiram certamente contribuiram para o
aperfeicoamento e aprimoramento da proposta (Processo 074/2005 [33], p. 4).

A Versdo curricular 2006-1 esta registrada no Processo Administrativo 074/2005
[33] em 340 folhas:

— Agosto de 2005, registro administrativo de recep¢do e encaminhamento da
proposta de alteracdo curricular;
— Proposta de alteracdo curricular:
= |dentificagdo das modalidades;
= Apresenta¢do da proposta;
=  Principios e fundamentos da concepcao tedrico-metodoldgica;
= Perfil do egresso;
=  Competéncias e Habilidades;
= Obijetivos do Curso, geral e especificos;
=  Organizacdo curricular com detalhamento da carga horaria;
= Grade Curricular da Licenciatura;
= Grade Curricular do Bacharelado;
= Licenciatura e Bacharelado;
= Diretrizes gerais para o desenvolvimento metodolégico;
= Diretrizes gerais para 0s processos de avalia¢do;
=  Duracdo do curso;

™ No devir da LDBEN de 1996[6], em 2002 so publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de
professores para a educagdo bésica: Resolugdo do CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 [7] e pareceres do
CNE/CP n°9 [8] e n° 27 [9], de 17 de janeiro de 2002; Resolucdo do CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 [10]
e parecer do CNE/CP n° 28 [11] de 17 de janeiro de 2002 - e as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas: Resolugdo do CNE/CES n° 7, de 11 de Marco de 2002 [12], Parecer do CNE/CES n° 1.301, de 04 de
dezembro de 2001 [59].
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= Equivaléncia curricular;
=  Fichas de disciplinas (p. 50 — 272);
= Normas especificas para componentes curriculares: organizacdo e
funcionamento das Praticas como componente curricular; iniciacdo a
pesquisa 1l e 2.
Agosto de 2005
= Aprovagdo no colegiado do curso;
= Nomeacdo de relator no INBIO, Prof? Solange Cristina Augusto;
= Parecer do relator no INBIO;
= Aprovagdo no conselho do INBIO.
Setembro de 2005
= Encaminhamento para parecer pela PROGRAD, Prof2 Odete Maria Alvares.
Outubro de 2005
= Parecer da PROGRAD;
= Nomeagcéo do relator no CONGRAD, Prof® Sylvio Luiz Andreozzi;
= Parecer do relator no CONGRAD;
= Registros administrativos de finalizag&o e arquivamento.
Revisdes curriculares
= Marg¢o de 2009 - alteracdo no quadro de oferta de disciplinas optativas.

No Quadro 16 temos a totaliza¢do da Verséo 2006-1.

Quadro 16 Periodo, componente curricular e carga horaria da Versao 2006-1.
Graduacao em Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura e Bacharelado, Universidade

Federal de Uberlandia, 2006.

Bacharelado Licenciatura

Pd Componente curricular Integral Integral
1 Anatomia Humana 60 60
Biologia Celular e Histologia 105 105
Matemética 60 60
Projeto Integrado de Pratica Educativa 1 - Introducdo a Biologia 30 30
e a Educacdo
Quimica de Solugdes 75 75
Sistematica Filogenética 30 30
2 Bioestatistica 60 60
Fisica 75 75
Invertebrados 1 75 75
Politica e Gestdo da Educacao 60
Projeto Integrado de Pratica Educativa 2 - Ciéncias Fisicas e 30 30
Quimicas
Quimica Organica 60 60
Sistematica de Criptégamas 45 45
3 Biofisica 75 75
Bioquimica 75 75
Filosofia da Ciéncia 30 30
Invertebrados 2 60 60
Morfologia Vegetal 75 75
Projeto Integrado de Pratica Educativa 3 - Biologia do 30 30
Desenvolvimento
Psicologia da Educacdo 60
4 Ecologia Geral 60 60
Fisiologia 75 75
Geologia e Paleontologia 60 60

Metodologia de Pesquisa 60 60
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Bacharelado

Licenciatura

Pd Componente curricular Integral Integral
Projeto Integrado de Pratica Educativa 4 - Genética e Ciéncias do 30
Ambiente
Sistematica de Fanerégamas 60 60
Vertebrados 1 60 60

5 Didatica Geral 60
Ecologia Animal 60 60
Genética 60 60
Introducdo ao Estagio 45
Microbiologia 60 60
Projeto Integrado de Pratica Educativa 5 - Zoologia 30
Vertebrados 2 60 60

6 Ecologia Vegetal 60 60
Evolugdo 60 60
Fisiologia Vegetal 45 45
Imunologia 60 60
Iniciacdo a Pesquisa 1 90
Metodologia de Ensino 60
Parasitologia 60 60
Projeto Integrado de Pratica Educativa 6 - Botanica 30

7 Educacdo Ambiental 60
Estagio 1 180
Iniciagdo a Pesquisa 2 270
Projeto Integrado de Pratica Educativa 7 - Seminario 30

8 Atividades Complementares 200
Estagio 2 180

0 Atividades Complementares 200
Optativa 240 45

Total Geral 2750 3020

Fonte: Diagramag&o projetada pela autora dos dados registrados no SIE. Relat6rio 11.02.01.99.13 Curriculo dos cursos
— UFU por curso [43][44][45], 2015.

Tanto no tdpico ‘Principios e Fundamentos da concepc¢do tedrico-metodologica’

(Processo 074/2005 [33], p. 8), como também no ‘Perfil de egresso’ foi destacada a

formacéo do bacharel e a do licenciado:

O curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Uberlandia forma
Licenciados e/ou Bacharéis, ambos capacitados a desenvolver pesquisas, bem
como prestar servicos e desenvolver acdes socioambientais relacionadas com
sua formagéo especifica, e areas afins, de acordo com as diretrizes do conselho
Federal (Processo 074/2005 [33], p. 11).

Progride o texto afirmando:

Os Licenciados, além disto, serdo habilitados para o exercicio do magistério de
ciéncias nas séries finais do ensino fundamental (5% a 8% e do magistério de
Biologia no ensino médio (Processo 074/2005 [33], p. 12).
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A formacao do licenciado e do bacharel € conjunta.

O Curso oferece as modalidades Bacharelado e Licenciatura Plena, mas
também permite que o aluno ingressante possa cursar ambas, 0 que deve ser
formalmente definido ao final do terceiro semestre letivo. Para conclusdo do
Bacharelado esta prevista a defesa obrigatéria de monografia, que podera ser
feita nas diferentes areas do campo de atuacdo do biélogo, incluindo a area da
Educacéo (Processo 074/2005 [33], p. 04).

A manutencdo do modelo formativo da casa, formacdo conjunta do licenciado e do

bacharel, e o tempo de construcdo da proposta formativa ddo mostras da dificuldade que

0s autores proximais enfrentaram para responder as propostas formativas das diretrizes.

O novo modelo, expresso no Parecer do CNE/CP/009/2001, investe na
separacdo da Licenciatura do Bacharelado, na construcdo de uma identidade
profissional ao longo do curso e ndo em uma identidade disciplinar, na
aproximacgdo dos contetdos disciplinares trabalhados nos cursos de formagao
daqueles que sdo objetos de ensino na escola bésica, na antecipacdo da
experiéncia profissional, levando-a para o interior dos cursos de formacao
inicial, através da énfase colocada na pratica, além de introduzir o conceito de
“simetria invertida”, em referéncia ao fato dos estudantes de Licenciatura terem
passado longos anos no interior da mesma instituicdo em que passardo a atuar
profissionalmente (AYRES, 2005, p. 228).

A Casa manteve a formacdo conjunta do bidlogo, tanto no Bacharelado quanto na

Licenciatura, apesar de ser uma op¢do combatida nos pareceres da formacdo de

professores.

O processo de elaboraco das propostas de diretrizes curriculares para a
graduacdo, conduzido pela SESU, consolidou a dire¢do da formacdo para trés
categorias de  carreiras:  Bacharelado  Académico; Bacharelado
Profissionalizante e Licenciatura. Dessa forma, a Licenciatura ganhou, como
determina a nova legislacdo, terminalidade e integralidade prépria em relacéo
ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico. Isso exige a
definicdo de curriculos prdprios da Licenciatura que ndo se confundam com o
Bacharelado, ou com a antiga formacéo de professores que ficou caracterizada
como modelo 3+1 (CNE/CP 09/2001, p. 5-6 [8]).

Em mesma seara, as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Biologicas
(Resolucdo CNE/CES 007/2002 [12] e respectivo Parecer CNE/CES 1.301/2001 [59])

tratam da formacdo em graduacdo de bacharel diferente da formagdo em graduacdo de

Licenciatura. Seu texto € orientado para a formagdo do bacharel: nele foi omitida a

especificacdo de perfil para o Licenciado; a primeira referéncia a formacao do licenciado,

no que ainda denominou modalidade, figura na quarta folha do Parecer, sexta da

Resolucao, nos Conteudos Especificos - topico 4.2.
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A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos conteidos prdprios
das Ciéncias Bioldgicas, contetdos nas areas de Quimica, Fisica e da Salde,
para atender ao ensino fundamental e médio (Parecer CNE/CES 1.301/2001, p.
6) [59].

Além das Diretrizes Curriculares e das Diretrizes para a Formacao de Professores
para a Educacdo Basica, a Versdao 2006-1 utilizou também a normativa local —
OrientacBGes gerais para elaboracdo de Projetos pedagdgicos de Cursos de Graduagédo
(PROGRAD/DIREN, 2005). Assim, os componentes curriculares da graduacdo foram
organizados em nucleos: para a Licenciatura, Nucleo de formacao especifica, Nucleo de
formacdo pedagdgica e Nucleo de formagdo académico-cientifico-cultural
(PROGRAD/DIREN, 2005, p. 27 - 29); para o Bacharelado, Nucleo de formacdo basica,
Nucleo de formac&o profissional e Nucleo de formacédo especifica (PROGRAD/DIREN,
2005, p. 30 - 32).

E importante ressaltar que até 1996 os cursos de Licenciatura tinham como
componente curricular o estagio, que era assim identificado: Pratica de Ensino sob a
forma de Estagio Supervisionado. No entanto, a nova orientacdo para a formagdo de

professores conceituou pratica como atividade distinta do estagio supervisionado®.

O conhecimento e a analise de situacBes pedagdgicas, tdo necessarias ao
desenvolvimento de competéncias ndo precisam ficar restritos apenas aos
estagios, como é mais usual. Como ja foi apontado, esse contato com a pratica
real de sala de aula ndo depende apenas da observacdo direta; a pratica
contextualizada pode “vir” até a escola de formagdo por meio das tecnologias
de informagdo — computador e video —, de narrativas orais e escritas de
professores, de produgdes dos alunos, de situa¢fes simuladas e estudos de
casos. Os recortes da tematizacdo podem ser definidos segundo os objetivos de
cada situacdo de formacdo e pode-se optar por tematizar aspectos especificos da
préatica ou a pratica contextualizada em sua totalidade (MEC/SEF, 1999, p.
109).

Estabeleceu-se a ruptura da préatica e do estagio, nos moldes como vinham sendo
ofertados - como componente curricular Unico destinado ao tempo do estagio. A pratica

sob a forma de estagio supervisionado deixou de existir, passando a se constituir em dois

® O Parecer n° CNE/CP n° 28/2001 [11] definiu prética e estagio como componentes curriculares distintos, ndo
empregando mais o termo ‘pratica de ensino’ de forma restrita, e sim utilizando a expressdo pratica como
componente curricular.
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componentes curriculares distintos: Estadgio Supervisionado e Pratica como componente

curricular’’.

Pela Casa, além da ampliacdo da carga horéria do estdgio supervisionado e da
criagdo da carga horaria para a pratica como componente curricular, existiu a redefinicdo
conflituosa da carga horaria, outrora ocupada por conhecimentos bioldgicos, em uma

nova conformagéo.

Por orientacdo institucional a pratica como componente curricular foi reunida nos
componentes curriculares nominados Projeto Integrado de Pratica Educativa (PIPE)
(Quadro 17, p. 111).

Os PIPEs serdo desenvolvidos entre o 1° periodo e o 6° periodo. Em cada
periodo corresponde-lhe uma tematica especifica, a partir da qual estardo
integrados os objetivos e as a¢des previstas para sua execugao.

Participardo do planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos Projetos
Integrados de Pratica Educativa os professores responsaveis, em cada periodo,
pelo PIPE 1, PIPE 2, PIPE 3, PIPE 4, PIPE 5 e PIPE 6 em consonancia com o
principio da articulacdo teoria-pratica pedagogica. Esses professores serdo os
responsaveis pela orientacdo e acompanhamento das atividades planejadas.
(Processo 074/2005 [33], p. 23)

Pelos objetivos listados no PPC, os PIPEs sdo componentes curriculares que focam
conhecimentos restritos a atuacdo do professor de Ciéncias e Biologia e também ao
conhecimento dos contetdos que séo seu objeto de ensino.

Quadro 17 Nome, sigla, unidade académica, periodo e carga horaria dos componentes

da Pratica como Componente Curricular da Versdo 2006-1. Graduagéo em
Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura Integral, Universidade Federal de Uberlandia,

2006.
Nome do Componente Sigla Unidade Académica’®  Periodo  CH
Projeto Integrado de Praticas Educativas 1 PIPE1 INBIO 1 30
Projeto Integrado de Praticas Educativas 2 PIPE2 INFIS 2 30
Projeto Integrado de Praticas Educativas 3 PIPE3 ICBIM 3 30
Projeto Integrado de Praticas Educativas 4 PIPE4 INBIO 4 30
Projeto Integrado de Praticas Educativas 5 PIPE5 INBIO 5 30

" para a formagdo de professores para a educacdo basica a Resolugdo CNE/CP 002 de 2002 [10] destinou 400
(quatrocentas) horas a pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso como uma atividade que
deve ser planejada quando da elaboragdo do projeto pedagdgico e outras 400h a serem cumpridas em estagio
supervisionado.

™ |sso significa dizer que o docente que ministra as aulas do componente PIPE esta lotado na unidade académica
listada.
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Nome do Componente Sigla Unidade Académica’®  Periodo  CH
Projeto Integrado de Praticas Educativas 6 PIPE6 INBIO 6 30
Projeto Integrado de Praticas Educativas 7 PIPE7 INBIO 7 30
Total Geral 210

Fonte: Diagramagdo projetada pela autora dos dados registrados no Processo 074/2005 [33], p. 50 — 272, 2015.

No PPC os PIPEs 1, 2 e 3 compdem a carga horaria das duas graduacdes. Os PIPEs
4,5, 6, e 7, sdo exclusivos da graduacdo Licenciatura. Entretanto, da analise do contetdo
das fichas desses e daqueles componentes temos, no PIPE comum ao licenciado e ao
bacharel, o contelido enfocando aspectos bioldgicos sem necessariamente restringir a
atuacdo do professor como determinou o PPC, exceto o PIPEl, que manteve as
orientacdes do PPC. O Quadro 18 destaca as ementas dos PIPEs comuns.

Quadro 18 Ementario dos PIPEs comuns as graduacdes Licenciatura e Bacharelado.
Graduacgdo em Ciéncias Bioldgicas, Universidade Federal de Uberlandia, 2006.

Sigla Ementa

PIPE1 Estrutura Organizacional da UFU
Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Biologicas da UFU
Campo de atuacao Profissional do Bi6logo

PIPE2 Mecanica Classica. Energia. Fendmenos Ondulatorios. Fendmenos Elétricos. Fluidos.

PIPE3  Aparelho reprodutor masculino e feminino, Gametogénese, Fertilizacdo, Clivagem, Blastulacéo,
Gastrulacdo, Diferenciacdo dos folhetos, Morfologia externa do embrido, Morfogénese da Face,
Anexos embrionarios

Fonte: Diagramac&o projetada pela autora dos dados registrados no Processo 074/2005 [33], p. 50 — 272, 2015.

O programa e bibliografia dos PIPEs 2 e 3 ndo diferem da situacdo identificada nas
ementas, ou seja, o contetdo bioldgico é o foco do componente curricular e ndo a atuacao

do professor de Ciéncias e Biologia, ou mesmo o conhecimento dos contetdos de ensino.
Destaca-se, no Quadro 19, o ementario dos PIPEs exclusivos da Licenciatura.

Quadro 19 Ementario dos PIPEs exclusivos da Licenciatura. Graduacdo em Ciéncias
Biologicas, Universidade Federal de Uberlandia, 2006.

Sigla Ementa

PIPE4 Fazer profissional do Professor de Biologia e Ciéncias que atua no Ensino Basico com contetidos
de Genética e Ciéncias do Ambiente.

PIPE5S Fazer profissional do Professor de Biologia e Ciéncias que atua no Ensino Bésico com contetidos
de Zoologia.

PIPE6 Fazer profissional do Professor de Biologia e Ciéncias que atua no Ensino Basico com contetidos
de Botanica.

PIPE7 Exposicao de resultados de pesquisa. Discussdo sobre a formacdo de professores de Ciéncias e
Biologia

Fonte: Diagramac&o projetada pela autora dos dados registrados no Processo 074/2005 [33], p. 50 — 272, 2015.
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Em tambeém leitura comparativa, vé-se que os PIPEs que refletem as orientac6es do

PPC para a ‘Prética co

mo componente curricular’ sdo aqueles com responsabilidade de

oferta pela unidade académica INBIO (Quadro 17, p. 111). O registro da ‘Pratica como

componente curricular

> nas fichas dos PIPEs ofertados pelo INBIO ndo pode ser

dissociado do trabalho da Comissdo’™ criada pela Casa, para acompanhamento da

conducéo desses componentes.

A preocupacdo com a conducdo dos PIPES esta registrada nas Atas do Colegiado

anexas ao Processo 074

/2005 [33]. Seguem breves excertos.

Ata da reunido realizada em 06 jun. 2007.

Pedido da Profa. Eloisa de alteragdo no curriculo Versdo 2006-1 com o objetivo
de incluir a disciplina Embriologia. A Profa. Eloisa explicou que durante a
discussdo do projeto pedagdgico seu entendimento era de que seria criada a
disciplina PIPE-3 de cunho pedagdgico e conteddo de Embriologia, porém
mantendo esta disciplina de modo separado e com a carga horaria de 30
horas/aula. Durante seu afastamento, que ocorreu durante a aprovacdo do
projeto, houve a supressdo da disciplina Embriologia, mantendo-se apenas o
seu conteldo na disciplina PIPE-3. Ela entende que o curriculo do curso foi
lesionado com a exclusdo da disciplina Embriologia, o que prejudicaria 0s
alunos e o curso de Ciéncias Biol6gicas da UFU frente a outros curriculos
congéneres. Informou ainda que, no semestre letivo de 2007-1, apesar de ter
apresentado o plano de curso da disciplina PIPE-3, foi ministrado o contetudo
de Embriologia. Disse ainda que ndo tem condi¢do de ministrar a disciplina
PIPE-3 e que sO permanecera como docente da mesma se a disciplina
Embriologia for introduzida no curriculo. A Profa. Vera explicou que 1/5 da
carga horaria do curso tem de ser pedagdgica e que ndo sabem quais foram os
critérios de definicdo dos conteldos dos PIPEs. Sugeriu que a Profa. Eloisa
formalizasse em documento o seu pedido de forma fundamentada, para que o
Colegiado pudesse deliberar a respeito e encaminhar ao CONGRAD quando da
avaliacdo das mudancas no Projeto Pedagogico (p. 286).

Ata da reunido realizada em 23 jan. 2008.

& Composta pelos professores Cecilia Lomdnaco de Paula, Licia de Fatima Estevinho Guido, Heraldo de Vasconcelos,
todos do INBIO e pela professora Elenita Pinheiro de Queiroz Silva, da FACED, nomeada pelo Diretor do INBIO —

Prof. Jimi Naoki Nakajima.
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As Profas. Dras. Lucia de Fatima Estevinho Guido e Elenita Pinheiro de
Queiroz Silva, Coordenadoras da Comissdo dos componentes curriculares
Projetos Integrados de Praticas Educativas (PIPE) encaminharam
correspondéncia ao Colegiado do curso em que relataram a dificuldade em
reunir os professores dos componentes PIPEs, razdo pela qual se optou por
realizar a avaliacdo, neste semestre, através de correio eletrdnico. Ha intencéo
de criar-se um sitio na Internet onde os professores e alunos poderdo manifestar
a respeito das atividades desenvolvidas nos PIPEs. Na mesma correspondéncia
elas apresentam um balango das atividades desenvolvidas, com base nos planos
de curso apresentados pelos professores titulares de cada componente. A Profa.
Vera disse discordar com a forma proposta para discutir os PIPEs. Acrescentou
que os PIPEs precisam ser revistos. A Profa. Eloisa questionou sobre a
possibilidade de reverter a denominagdo do PIPE 3 para Embriologia. A Profa.
Vera disse que haverd uma oportunidade para se avaliar o curriculo e
propusesse mudangas. Propds estabelecer uma data limite para que sejam
apresentadas propostas de alteracdo. Acrescentou que se devem buscar
experiéncias de outras instituicdes que ja implantaram os PIPEs para serem
usadas como base para a reforma curricular. Esclareceu que sobre o0 aumento de
carga horéria de disciplinas, esta terd de vir acompanhada do correspondente
aumento de carga horaria das préaticas pedagdgicas (p. 289).

As orientacOes dadas pelas regulamentaces da formagio de professores, Resolugio
CNE/CP 01 e 02, decorreu aumento e vinculacdo de carga horaria: aumento quando
institui a Pratica como componente curricular e o Estagio Supervisionado, cada um, com
400 h; vinculacdo via proporcionalidade quando determina que a carga horéria dos
componentes voltados a formacdo pedagodgica ndo poderéd ser inferior a 1/5 da carga
horaria dos componentes voltados a formacao especifica. Tanto o acréscimo, quanto a
vinculacdo sdo preocupacdes que se denotam dos excertos e que impactaram a formacéo

do licenciado e do bacharel pela Casa.

Na Versdo 2006-1 a Casa optou por manter o caminho formativo j& consolidado -
formacdo conjunta para o bidlogo na Licenciatura e no Bacharelado, e redirecionou e
socializou as perdas e 0s ganhos em carga horaria. A sobreposicdo e/ou redirecionamento
de carga horéria da formacdo especifica do bacharel e a da formagdo pedagdgica do
licenciado sera considerada quando da analise dos conteudos curriculares das propostas
formativas (Conteudo, Conhecimento e Componentes das Versoes cléssicas, p. 134).

Para Macedo (2003), as Diretrizes Curriculares, de uma forma geral, enfatizaram as
dimensdes técnicas, na Licenciatura e no bacharel, ao privilegiar atividades de campo,
laboratorio e adequada instrumentacdo técnica e, também, ao ndo mencionar a
significacdo social da profissdo ou mesmo a de outros saberes, como 0s pedagdgicos e 0s
da experiéncia. Este novo modelo, radicalizado, significaria que deveriamos formar o

professor, que tem como habilitacéo a Biologia, ao invés do especialista — no nosso caso
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0 biélogo — que tem como uma das habilitagdes a Licenciatura (AYRES, 2005, p. 170). A
autora alerta: s6 se modificam os dispositivos legais, e de maneira tao radical como a
proposicdo das diretrizes curriculares para a Licenciatura, porque existem fortes

interesses no grupo politico econdmico hegemdnico (AYRES, 2005, p. 172).

E factivel concluir que as concepcBes predominantes nas Diretrizes dissociam e
fragmentam conteudos contribuindo para percepcdo da Licenciatura como apéndice do
Bacharelado — o que foi constatado nas Diretrizes para os cursos de Ciéncias Biologicas e
também na Versdo 2006-1. Ainda que em formacdo conjunta, a Licenciatura &€ marginal
ao Bacharelado - a organizacao da carga horéaria da ‘Pratica como componente curricular’

foi exemplo dessa marginalidade.

E importante a contribuicio do referencial tedrico do ciclo de politicas para a
analise dessa situacdo. A abordagem ressalta que o profissional do contexto da pratica
também possui autoria sobre as politicas educacionais, na medida em que as interpreta,
reinterpreta, promovendo a recontextualizacdo. A politica curricular que criou a carga
horaria da pratica como componente curricular, por causa dos conflitos que se
estabeleceram por diferentes interesses, redesenhou a execucéo da proposta formativa. O
contexto da pratica é também produtor de politicas, e ndo reprodutor de politicas, na
medida em que essas interpretagdes, reinterpretacdes e recontextualizagcbes promovidas
podem ressignificar a politica original. Utilizar o referencial tedrico do ciclo de politicas
possibilitou identificar vozes. Certamente o espaco das alteracBes curriculares, das
construcdes das propostas formativas em cada IES, possibilita refletir sobre as vozes que
dispositivos legais representam e as que sdo ouvidas, a que perfis formativos os

dispositivos conduzem e como coadunam e ecoam com as recontextualizagdes da Casa.

Com a criagdo, em 2007, da graduacdo em Ciéncias Biologicas, Licenciatura e
Bacharelado, no Campus Pontal da Universidade Federal de Uberlandia, o curso ofertado

pela Casa seré doravante identificado também pelo campus, Campus Uberlandia.
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Em 2009 teve ingresso a primeira turma do curso de Licenciatura, no turno noturno,
com a Versdo curricular 2009-1, releitura da Verséo curricular 2006-1 cujos componentes

curriculares foram reorganizados em dez periodos®.

O percurso de alteragdo curricular na Licenciatura do turno noturno ndo difere do
turno integral. A Versdo 2011-1, em ambas as Licenciaturas, foi um ajustamento as
exigéncias normativas superiores — para a inclusdo do componente curricular ‘LIBRAS —
Linguagem Brasileira de Sinais’, e ndo fruto de discussbes e dos movimentos

pedagdgicos de uma reformulacéo.

A proxima versdo curricular, Versdo 2013-1%!, surgiu em resposta &s orientacdes
para a formacédo e exercicio profissional do bacharel em Ciéncias Bioldgicas publicados
pelo MEC e CFBIO. Pela Resolucdo do CFBIO 300/2012 [2] o Bidlogo, para emissao de
laudos e relatorios técnicos, deveria comprovar que as 3200 h de sua formacdo foram

preenchidas com contetido bésico®.

Art. 1° Para fins de atuacdo em pesquisa, projetos, analises, pericias,
fiscalizacdo, emissdo de laudos, pareceres e outras atividades profissionais
estabelecidas no art. 3° da Resolucdo CFBIO n° 227/2010, nas areas de Meio
Ambiente e Biodiversidade, Salude e, Biotecnologia e Producédo, o egresso que
tenha concluido a graduacdo até dezembro de 2015, nos Cursos especificados
no art. 1° da Lei n° 6.684/1979, devera ter cumprido uma carga horaria minima
de 2.400 horas de Componentes Curriculares das Ciéncias Bioldgicas.
Paragrafo Gnico. O Bi6logo que ndo comprovar as exigéncias de carga horéaria e
Componentes Curriculares das Ciéncias Bioldgicas no Curso de Graduagéo,
conforme previsto no caput deste artigo, poderd complementar por meio de
Formagdo Continuada em uma das areas de Meio Ambiente e Biodiversidade,
Salde e, Biotecnologia e Produgdo, conforme especificado na Resolucdo
CFBIO n° 227/2010 e no Parecer CFBIO n° 01/2010 — GT Reviséo das Areas
de Atuacdo.

8 Administrativamente, o processo de criacdo do curso noturno é registrado como ‘Processo de ampliagdo de vagas
com a criagdo do turno Noturno para oferta da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas’ e faz parte do Plano de
Expansao via Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais - REUNI.

81 A Verséo 2013-1 esta registrada no Processo 065/2012 [41].

8 Segundo as Diretrizes do curso sdo considerados contetidos basicos: Biologia Celular, Molecular e Evolucéo;
Diversidade Bioldgica; Ecologia; Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra; Fundamentos Filosoficos e Sociais
(Resolucdo do CNE/CES 7/2002 [12] que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas).
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Art. 2° Para fins de atuacdo em pesquisa, projetos, analises, pericias,
fiscalizacdo, emissdo de laudos, pareceres e outras atividades profissionais
estabelecidas no art. 3° da Resolugdo CFBIO n° 227/2010, nas areas de Meio
Ambiente e Biodiversidade, Salude e, Biotecnologia e Producdo, o egresso dos
Cursos especificados no art. 1° da Lei n° 6.684/1979, que concluir a graduacéo
apos dezembro de 2015, devera atender carga horaria minima de 3.200 horas de
Componentes Curriculares das Ciéncias Biologicas.

Paragrafo tnico. O Bidlogo que ndo comprovar as exigéncias de carga horaria e
Componentes Curriculares das Ciéncias Bioldgicas no Curso de Graduag&o,
conforme previsto no caput deste artigo poderd complementar por meio de
Formacdo Continuada em uma das areas de Meio Ambiente e Biodiversidade,
Saude e, Biotecnologia e Produgdo, conforme especificado na Resolucéo
CFBIO n° 227/2010 e no Parecer CFBIO n° 01/2010 — GT Revisdo das Areas
de Atuacdo. (Resolucdo do CFBIO 300/2012 [2], 2012, p. 2).

E fundamental considerar que na versdo curricular anterior, Versdo 2006-1, das
2190 h de contetdo béasico do Bacharelado, 1800 h era comum ao Bacharelado e a
Licenciatura (Cf. Quadro 16, p. 107). Assim, na Casa, 0 aumento de carga horéria para a
graduacdo Bacharelado impactava também a graduacdo Licenciatura.

O MEC, pela Resolucdo do CNE/CES 04/2009 [1], elevou a carga horaria do
Bacharelado para 3200 h a serem cumpridas em um minimo de quatro anos® e reforcou
as orientacGes das diretrizes curriculares. Na Casa, a regulamentacdo do Conteldo
Curricular e Conhecimento, das Diretrizes para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, e a
regulacdo que nomeia e quantifica os componentes curriculares, Resolu¢do do CFBIO
300/2012 [2] - Parecer CFBIO 01/2010 [5], sdo complementares.

O texto do PPC da Versdo 2013-1 recorre e fundamenta suas proposicoes
utilizando, ora os parametros postos pelo CFBIO, ora os definidos pelo MEC.

Antes de desenhar o Curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas de forma a
atingir as metas do perfil profissional determinado nas Diretrizes Curriculares
do Curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e recomendado pelo Conselho
Federal de Biologia foi realizado estudo de caracterizagdo do perfil discente e
perfil do egresso. Ambos os estudos estdo, na integra, ao final do Projeto
(Processo 065/2012[41], p. 49).

8 O prazo final para que as regulamentacdes e regulacdes sejam atendidas é dezembro de 2015 [2]. O CFBio, em
publicacéo anterior, estabeleceu o prazo final de adequacdo em dezembro de 2013 (Resolucdo do CFBio n° 213, de
20 de margo de 2010, publicada no DOU, de 24/03/2010 e a do CFBio Resolugdo n° 215, de 16 de abril de 2010,
publicada no DOU, de 22/04/2010). Com a republicacdo da Resolucdo CFBIO 300/2012 o prazo foi estendido para
dezembro de 2015.
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O objetivo geral do Curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas é redirecionar
0 Curso existente para atender as Diretrizes do Ministério da Educacdo, as
recomendacgdes do Conselho Federal de Biologia, e aos anseios e expectativas
da comunidade académica (Processo 065/2012[41], p. 56).

A caracterizacdo dos Eixos Articuladores segue o preconizado nas Diretrizes
Curriculares para o Curso de graduacdo em Ciéncias Biolégicas e as
recomendacdes do Conselho Federal de Biologia. Assim também o é a alocacdo
dos conteudos, basicos e especificos, como a posterior organizacdo dos mesmos
em componentes curriculares (Processo 065/2012[41], p. 101).

As mudangas ocorridas nas normatizacdes que regulamentam o exercicio
profissional do biélogo exigem que o Curso de graduacdo em Ciéncias
Biologicas invista em uma formacéao profissional que seja capaz de possibilitar
registro profissional do egresso no Conselho Federal de Biologia. Para tanto se
fez necessario avaliar a insercao do egresso no mercado do trabalho e pesquisa
(Processo 065/2012[41], p. 102).

Com o propdsito de atender as regulamentacdes do MEC e as regulacbes do CFBIO
que habilitam o discente a requerer e obter registro®* profissional, a Coordenacéo do curso
de Ciéncias Bioldgicas questionou a operacionalidade em se manter as duas graduacdes,
Licenciatura e Bacharelado, com entrada Unica e curriculos complementares, como

ocorrera por 20 anos- de 1992 a 2012.

A composicdo do corpo discente por ingresso inicial dar-se-a de forma
independente para os graus Licenciatura, no turno integral e noturno, e
Bacharelado, no turno integral, do curso de graduagdo em Ciéncias Bioldgicas e
seguird o estabelecido nos Conselhos Superiores da Universidade Federal de
Uberlandia. (Processo 065/2012[41], p. 18).

8 E somente com registro no CFBio que o bi6logo pode atuar na &rea técnica. A assinatura de laudos técnicos esta
condicionada a emissdo de autorizacdo especial que exige documentacdo diferenciada. Essa situacdo, presente
também em outros conselhos profissionais, como por exemplo, a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), é forte na
area técnica. Ja se tem noticia de concursos para biélogo que pedem, na inscri¢do do candidato, o n° de registro no
Conselho.
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Considerando as possibilidades regulamentadas pelas Normas Gerais da
Graduagdo, a oferta dos graus Licenciatura e Bacharelado pelo curso de
graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e também que o desenho curricular sugerido
apresenta a flexibilidade necessaria de modo a oferecer ao discente a
possibilidade da conclusdo de um segundo grau diferente do grau em que
ingressou no curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, o Colegiado do curso
de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e a Coordenagdo do curso de graduacao
em Ciéncias Bioldgicas analisardo a viabilidade do discente que, de acordo com
Normas Gerias da Graduac&o, solicitar a conclusdo de outro grau no transcurso
ou ap6s a conclusdo do grau pelo qual ingressou no curso de graduacdo em
Ciéncias Biologicas. (Processo 065/2012[41], p. 23).

A arquitetura curricular da recente Versdo 2013-1 estd registrada no Processo

065/2012[41], em dois volumes que totalizam 499 folhas. Diferente das versdes anteriores

0 PPC intercalou textos que se referem a uma, a outra e a ambas as graduacgdes. Outra

distingédo foi a documentacgéo dos estudos desenvolvidos com vistas a caracterizar o perfil

dos discentes e egressos. A Versdo segue a normativa local que orienta a construcdo do
PPC (PROGRAD/DIREN, 2005):

Volume 01

Delineamento da proposta;

Identificacdo Basica dos dois Graus: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas;

Bacharelado em Ciéncias Biol6gicas com atribuicdo de vagas para uma e outra

graduacéo;

Trajetoria Historica do Curso;

Fundamentos e Principios Orientadores do Curso;

Formacéo ética e humanista;

Contextualiza¢do dos conhecimentos;

Curriculo;

Processo de ensino-aprendizagem;

Avrticulacdo entre teoria e pratica;

Interdisciplinaridade;

Flexibilidade;

Perfil do Egresso e do Discente do Curso de graduagdo em Ciéncias Biologicas e

proposices com base no perfil;

Objetivos do Curso de graduagdo em Ciéncias Biologicas;

Estrutura geral do Curso e do curriculo por Grau;

= Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: Nuicleos de Formagdo; Eixos
Articuladores; Nucleo de Formacdo Especifica; Nucleo de Formacéo
Pedagdgica; Nucleo de Formacgdo Académico-cientifico-cultural; Nicleos de
Formacéo e Eixos Articuladores; Componentes curriculares e carga horaria;
Fluxo e Grade Curricular da Licenciatura — Turno Integral e Turno Noturno.
» Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas: Nucleos de Formacdo; Eixos

Articuladores; Nucleo de Formacdo Baésica; Nucleo de Formagdo
Profissional; Nucleo de Formacdo Atividades académico-cientifico-
culturais; Nucleos de Formacdo e Eixos Articuladores; Componentes
curriculares e carga horéria; Fluxo Curricular do Bacharelado; Grade
Curricular do Bacharelado.

Equivaléncia Curricular;

Diretrizes gerais para o desenvolvimento metodol6gico do ensino;

Diretrizes para os processos de avaliagdo da aprendizagem;
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Apéndices: O Perfil do Egresso; O Perfil Discente; Componentes Curriculares;
Lista das Unidades Académicas Ofertantes e respectivos componentes
curriculares; Lista alfabética dos Componentes Curriculares e suas respectivas

Unidades Ofertantes.

—  Fichas dos Componentes Curriculares por ordem alfabética (p. 189 — 228).

Volume 02

— Fichas dos Componentes Curriculares por ordem alfabética (p. 229 - 386).

— Abril de 2012

=  Atade aprovacdo no colegiado do curso;

— Maio de 2012

= Nomeacdo de relator no CONIB, Prof® Ana Silvia Franco Pinheiro Moreira;
= Declaracéo de aprovacdo no CONIB;
= Parecer no relator no CONIB;

— Julho de 2012
=  Parecer da PROGRAD;
— Agosto de 2012

= Nomeacdo de relator no CONGRAD, Prof. Luiz Fernando Moreira Izidoro;
Parecer do relator no CONGRAD;

=  Aprovacdo no CONGRAD;
= Resolugdes do CONGRAD;

—  Setembro de 2012

=  Ficha de componente anexada posteriormente.

— Registros administrativos de finalizacéo e arquivamento.

O Quadro 20 apresenta os componentes curriculares das graduagdes.

Quadro 20 Periodo, componente curricular e carga horaria, Versdo 2013-1. Graduacao
em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura e Bacharelado Integral, Campus Uberlandia,
Universidade Federal de Uberlandia.

Bacharelado

Licenciatura

Licenciatura

Pd Componente curricular - Integral - Integral - Noturno
1  Anatomia Humana 60 60
Biologia Celular e Histologia 90 90 90
Educacdo Ambiental 60 60 60
Matematica 45 45
Profissao Biologo 60 60 60
Quimica de Solug6es 60 60 60
Sistematica Filogenética e Classificagdo Zooldgica 30 30 30
2  Bioestatistica 45 45
Ecologia Geral 60
Fisica 1 60 60
Lingua Brasileira de Sinais - Libras | 60
Matematica 45
Métodos de Estudos em Biologia Vegetal 30
Politica e Gestdo da Educacgdo 60
Protozodrios e Metazoarios | 75 75 75
Qualidade Ambiental Urbana 60
Quimica Organica 60 60 60
Sistematica de Criptdgamas 60 60 60
3  Bioestatistica 45
Biofisica 60 60
Biologia do Desenvolvimento 30 30
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Bacharelado

Licenciatura

Licenciatura

Pd Componente curricular - Integral - Integral - Noturno
Biogquimica 75 75
Ciéncias e Midias 60
Didatica Geral 60
Ecologia de Populagbes 60
Filosofia da Ciéncia 30 30 30
Geologia Introdutoria 45 45
Legislacdo e Direito Ambiental 45
Metazoarios Il 60 60 60
Morfologia Vegetal 75 75
Politica e Gestdo da Educacao 60
Psicologia da Educacdo 60
4 Biologia e Cultura 60
Ciéncias e Midias 60
Didética Geral 60
Ecologia Comportamental 60
Ecologia de Comunidades e Ecossistemas 60
Ecologia Geral 60
Fisica 1 60
Fisiologia Humana 90 90
Licenciamento Ambiental 60
Metazodrios Il 60 60 60
Morfologia Vegetal 75
Paleontologia 45 45
Sistematica de Faner6gamas 60 60
5  Biofisica 60
Biologia da Conservacdo 60
Biologia do Desenvolvimento 30
Biogquimica 75
Ecologia de Populagbes 60 60
Educacdo e Sociedade 45
Estagio Supervisionado | 105
Genética 60 60
Geologia Introdutoria 45
Gestdo Ambiental 60
Metazoarios 1V 60 60 60
Microbiologia 60 60
Sistematica de Fanerégamas 60
6  Anatomia Humana 60
Biologia e Cultura 60
Biologia Molecular 60
Ecologia de Comunidades e Ecossistemas 60 60
Evolucdo 60 60
Fisiologia Vegetal 60 60 60
Imunologia 60 60
Metodologia de Ensino 60
Microbiologia 60
Paleontologia 45
Parasitologia 60 60
Psicologia da Educacdo 60
Trabalho de Concluséo de Curso | 60 60
7  Educacdo e Sociedade 45
Estagio Supervisionado | 105
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Bacharelado

Licenciatura Licenciatura

Pd Componente curricular - Integral - Integral - Noturno
Estagio Supervisionado |1 150
Fisiologia Humana 90
Genética 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 1l 105 105

8  Estagio Profissionalizante Supervisionado 360
Estagio Supervisionado Il1 150
Evolucéo 60
Imunologia 60
Metodologia de Ensino 60
Parasitologia 60
Trabalho de Conclusdo de Curso | 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 111 15 15

9  Estagio Supervisionado Il 150
Lingua Brasileira de Sinais - Libras | 60
Trabalho de Conclusdo de Curso Il 105

10  Estagio Supervisionado |11 150
Trabalho de Conclusdo de Curso 111 15

0  Atividades Complementares 200 200 200
Optativa 180 60 60
Total Geral 3230 3245 3245

Fonte: Diagramac&o projetada pela autora dos dados registrados no SIE. Relatério 11.02.01.99.13 Curriculo dos cursos
— UFU por curso [43][44][45], 2015.

O ingresso independente para as graduacfes ndo eliminou o tratamento integrado

que a Casa dispensava as graduacdes para a formacéo do biélogo. Da mesma maneira que

na Versdo 2592 e 2006-1, o transito entre as graduacfes Licenciatura e Bacharelado foi

destacado. Na Versdo 2592, possibilidade de op¢éo durante o curso para Licenciatura,
Bacharelado ou ambos (Processo 025/91 [27], p. 24-5); na Versdao 2006-1, o Curso
oferece as modalidades Licenciatura Plena e Bacharelado, mas também permite que o

aluno ingressante possa cursar ambas, 0 que deve ser formalmente definido ao final do

terceiro semestre letivo (Processo 074/2005 [33], p. 8).

A composicdo do corpo discente por ingresso inicial dar-se-a de forma
independente para os graus Licenciatura, no turno integral e noturno, e
Bacharelado, no turno integral, do Curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas
e seguira o estabelecido nos Conselhos Superiores da Universidade Federal de
Uberlandia. (Processo 065/2012[41], p. 18).
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Considerando as possibilidades regulamentadas pelas Normas Gerais da
Graduagdo, a oferta dos graus Licenciatura e Bacharelado pelo Curso de
graduacdo em Ciéncias Bioldgicas e também que o desenho curricular sugerido
apresenta a flexibilidade necessaria de modo a oferecer ao discente a
possibilidade da conclusdo de um segundo grau diferente do grau em que
ingressou no Curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas, o Colegiado do
Curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas e a Coordenagdo do Curso de
graduacdo em Ciéncias Bioldgicas analisardo a viabilidade do discente que, de
acordo com Normas Gerias da Graduacéo, solicitar a conclusdo de outro grau
no transcurso ou apés a conclusdo do grau pelo qual ingressou no Curso de
graduacdo em Ciéncias Biologicas (Processo 065/2012[41], p. 23).

Entretanto, a possibilidade de transito ficou condicionada a ‘viabilidade’ da
solicitacdo do aluno. Ou seja, a solicitacdo decorrerd andlise pelo Colegiado do curso.
N&o foi dado detalhamento ao critério a ser utilizado para a analise da referida

viabilidade.

No extrato afirma-se que o desenho curricular sugerido apresenta a flexibilidade
necessaria de modo a oferecer ao discente a possibilidade da conclusdo de um segundo
grau diferente do grau em que ingressou (Processo 065/2012[41], p. 18, 23).
Administrativamente, a flexibilidade referida foi dada com a qualificagdo dos
componentes curriculares em obrigatdrios e optativos. E necessario fazer uma digressdo

para compreender como a qualificacdo dos componentes propiciou flexibilidade.

Ao ingressar no curso de Ciéncias Bioldgicas, ao discente € atribuida uma Versédo
curricular onde figura o rol dos componentes curriculares, obrigatérios® e optativos®®,
possiveis de serem cursados. Esse é o processo de matricula®’. A cada periodo letivo é

obrigatorio solicitacdo de renovagdo de matricula pelo discente.

A solicitacdo de renovagdo da matricula sera feita por componente curricular ou
por bloco de componentes, mediante formulario préprio ou formulario
eletrnico, via web, observados o regime do curso, 0s pré e 0s co-requisitos, o
nimero de vagas, a compatibilidade horaria, as condi¢cGes especificas
decorrentes da situacdo académica do discente e os prazos fixados no
Calendario Académico (UFU/CONGRAD, 2011, p. 23).

8 Componente curricular considerado indispensavel para a formagéo basica ou profissional do discente, tal como
explicitado no Projeto Pedagdgico do curso (UFU/CONGRAD, 2011, p. 2).

8 Componente curricular de livre escolha do discente dentro de um conjunto de componentes curriculares definidos no
Projeto Pedagogico, considerados complementares & formacéo geral ou profissional do discente (UFU/CONGRAD,
2011, p. 2).

87 Art. 97. Matricula é o ato que vincula oficialmente o discente ingressante na UFU por uma das modalidades previstas
no art. 43 destas Normas, sendo sua realizacdo uma atribuicdo da PROGRAD, por meio da DIRAC.
(UFU/CONGRAD, 2011, p. 21).
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Os componentes curriculares facultativos®, por pertencerem as diversas graduacdes
da UFU, néo ficam disponiveis para matricula de forma direta. O discente, com interesse
em qualquer componente deve, em formulario préprio e periodo pré-definido, solicita-lo

para matricula. A solicitacdo pode ou ndo ser deferida.

A compreensdo dada ao termo componente curricular optativo figura na parte

textual do PPC referente a Licenciatura e na do Bacharelado.

Desta feita, podera ser considerado componente curricular optativo todo
componente curricular cursado, com aproveitamento, pelo ‘Biélogo em
formacdo’ no ambito da graduacdo na Universidade Federal de Uberlandia,
com ou sem correspondéncia aos componentes curriculares do Curso de
graduacdo em Ciéncias Bioldgicas no Grau Licenciatura desde que aprovado
pelo Colegiado do Curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas. (Processo
065/2012[41], p. 71).

Desta feita, podera ser considerado componente curricular optativo todo
componente curricular cursado, com aproveitamento, pelo ‘Bidlogo em
formacdo’ no ambito da graduacdo na Universidade Federal de Uberlandia,
com ou sem correspondéncia aos componentes curriculares do Curso de
graduacdo em Ciéncias Biol6gicas no Grau Bacharelado desde que aprovado
pelo Colegiado do Curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas. (Processo
065/2012[41], p. 106).

O acréscimo feito - com ou sem correspondéncia aos componentes curriculares do
Curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, possibilitou o entendimento de que os
componentes curriculares da IES podem compor o rol de componentes curriculares que o
discente do curso eleja como componente em sua formagédo. Por esse artificio a fronteira
entre os cursos fica mais ténue sem, no entanto, descartar a especificidade do curso uma

vez que exige a anuéncia do Colegiado.

No registro da Versdo 2013-1, na lista dos componentes optativos da graduacao
Licenciatura, além desses, estdo também registrados os componentes obrigatorios na
graduacdo Bacharelado. Na lista dos componentes optativos da graduagdo Bacharelado,
além desses, estdo tambeém registrados 0s componentes obrigatérios na graduacéo
Licenciatura. Essa forma de registro, construida para atender a uma orientacéo

pedagbgica — desenho curricular flexivel possibilitou, ao discente, acesso aos

8 Componente curricular de livre escolha do discente dentre os componentes curriculares de graduagdo da UFU,
visando complementar a formacédo geral ou profissional, em conformidade com o Projeto Pedagdgico do curso
(UFU/CONGRAD, 2011, p. 2);
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componentes curriculares optativos da sua graduacdo e também aqueles que s&o
obrigatorios para a outra graduacdo. O discente que ingressou no curso de Bacharelado
tera listado, em seu rol de componentes curriculares optativos, 0s componentes
curriculares que sdo optativos no Bacharelado e também aqueles que sdo obrigatdrios na

Licenciatura e vice-versa.

Por essa organizacdo o discente dispde, em seu ambiente de matricula, dos
componentes curriculares das duas graduagdes podendo, assim, solicitar matricula no que
Ihe aprouver. A flexibilidade anunciada foi possibilitada utilizando a distingdo dos
componentes curriculares em optativo e obrigatério. Para encerrar a digressdo
administrativa, a forma do registro administrativo concretizou para o discente a
flexibilidade curricular necessaria a conclusdo de um segundo grau diferente do grau de
ingresso. N@o s6 no registro do SIE, também no PPC da Versdo 2013-1, todos
componentes curriculares obrigatorios da graduacdo Licenciatura estdo presentes no rol

de componentes optativos da graduacdo Bacharelado e vice-versa®.

No processo de produgdo da politica curricular pela Casa, considerando a
formulacéo dos textos curriculares, favoreceu alguns sentidos e significados presentes em
detrimento de outros. O encaminhamento dado pela concepcdo, classificacdo e
enumeracdo dos componentes curriculares optativos em um, outro e ambos 0s cursos
reafirma a compreensdo de Ball (1994) para o contexto da pratica — a leitura dos textos

curriculares esta sujeita a processos de reinterpretacdo, recontextualizacéo.

Como discute Ball (1994, 1998, 2001), as politicas curriculares sdo processos
de negociacdo complexos, nos quais estdo associados: a producdo dos
dispositivos legais, dos documentos curriculares e a pratica dos professores. Os
textos produzidos nesses contextos sdo tentativas de representacdo das
politicas, de projecéo de sentidos. Assim, as politicas sdo produtos de acordos,
elaborados por meio de complexos processos de influéncia, producdo e
disseminagdo de textos, mas estdo sujeitas a recriagdo no contexto da préatica
(BUSNARDO, 2011, p. 59).

E possivel também perceber a recontextualizacdo por hibridismo que Lopes (2006)
destaca. Os textos produzidos pelos autores proximais evidenciam hibridismo entre os

‘discursos oficiais’ e aqueles que nele nao figuram. Da montagem de multiplos discursos

8 Excecdo feita aos componentes curriculares “Estagio Supervisionado’, da Licenciatura, e ‘Estagio Profissionalizante’
do Bacharelado.
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decorrem ambiguidades como as que se deram na Casa — da definicdo de componente
curricular optativo - de livre escolha do discente, a sua inclusdo no fluxo curricular -
desde que aprovado pelo Colegiado do Curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas
(Processo 065/2012[41], p. 71; p. 106).

N&o se trata de elementos contraditérios em que um ndo existe sem o outro,
tampouco podem ser explicados apenas por distingdes e oposicBes. S&o
discursos ambiguos em que as marcas supostamente originais permanecem,
mas sdo simultaneamente apagadas pelas interconexdes estabelecidas em uma
bricolagem, visando sua legitimacdo. Dessa forma, os multiplos discursos das
politicas assumem a marca da ambivaléncia, pela qual ha possibilidade de
conferir a um objeto ou evento mais de uma categoria (LOPES, 2005, p. 57-8).

A recontextualizagdo, na Casa, da Resolugdo do CFBIO 300/2012 [2] e das
Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Biologicas [12] [59] ndo figura
unicamente como assimilacdo ou simples adaptacdo, mas como um processo de
negociacao, de diferenga com o outro - negociagdes necessarias para garantir sua
legitimagdo, ao mesmo tempo em que engendram zonas de escape dessa dominancia
(LOPES, 2005, p. 60).

A maior parte das politicas sdo frageis, produto de acordos, algo que pode ou
ndo funcionar; elas sdo retrabalhadas, aperfeicoadas, ensaiadas, crivadas de
nuances e moduladas através de complexos processos de influéncia, producéo e
disseminacdo de textos e, em Ultima analise, recriadas nos contextos da pratica
(BALL, 2001, p. 102).

O entendimento da distingdo formativa passa também pela saudosa e significativa
mensagem do Prof® Menezes (1987) no Seminario Itinerante: Dependéncia econdmica e
cultural, desenvolvimento e formacdo de professores da USP de 1985, evento ja

destacado.

Antes de especificar mais o ‘como’ a Universidade deveria formar este
professor, vale a pena perguntar como a Universidade tem tratado tal questo,
que esforco tem dedicado neste sentido. Falamos da Universidade publica,
porque o que fazem as ‘faculdades privadas’ ndo merece ser sequer comentado.
Vou usar um jogo de palavras: a Universidade tem aceitado formar professores
como espécie de tarifa que ela paga para poder ‘fazer ciéncia em paz’. A
universidade tem que assumir a formacéo do professor como tarefa, como uma
das tarefas centrais. (MENEZES, p. 119-120).

As tarifas pagas pelo licenciado para que o bacharel desempenhe sua nobre tarefa
de fazer ciéncia denunciam, mais uma vez, o caminho assumido pelo Estado dentre sua
opc¢Oes politicas. Ha que se ressaltar que, do ponto de vista da adequada valorizacdo da
formacéo do professor, da sua articulagdo com a formacdo relativa a area disciplinar e da

sua operacionalizacdo no ambito da organizacdo e do desenvolvimento das atividades e
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disciplinas dos cursos de licenciatura e de bacharelado, a formacao do professor vivencia

um processo de secundarizacao.

Para Sarti (2012, p. 330), ‘essa secundarizacdo revela-se em dois sentidos
complementares: no que se refere as préaticas formativas oferecidas aos professores e ao
baixo valor simbolico que tal formacao alcanca na hierarquia social’. Assim, embora a
universidade ocupe um lugar de destagque nesse modelo formativo, ela ndo logra em
garantir uma formacdo docente realmente universitaria, ou seja, ‘o ensino ligado a
pesquisa, & autonomia em relacéo a ensino e pesquisa e a socializacdo dos conhecimentos
(MAUES, 2003, p. 100).

Cerri (2013) também identificou secundarizacdo na formacgdo do licenciado em
Historia.

[...] enfim, é que a licenciatura funciona como o esteio que sustenta a existéncia
dos cursos de Historia e seus formadores, apesar do pouco caso, as vezes
velado e as vezes aberto, que muitos historiadores em seus departamentos
fizeram e seguem fazendo, em alguns casos, quanto as disciplinas e
departamentos voltados mais diretamente a formacéo do professor. No Brasil,
essa afirmacdo é tdo mais verdadeira quanto mais recente é o periodo que
estivermos tratando, donde a insisténcia naquela postura restritiva ao aspecto
didatico da formagdo do profissional de Histéria equivale a esquecer-se em
algum lugar do passado. E preciso asseverar que esse tipo de postura, embora
minoritaria, é por vezes decisiva, por exemplo, na montagem de critérios de
concursos publicos para professores do ensino superior nas vagas de pratica de
ensino, em que os historiadores com doutorado em educacéo acabaram sendo
absurdamente proibidos de candidatar-se, em alguns casos que foram
longamente discutidos na comunidade académica (CERRI, 2013, p. 175-6).

N&o ha duvida, nessa discussdo, da importancia do espaco escolar como arena de
disputa de diferentes projetos de formacdo do bidlogo, pois nele estdo atuando diversos
grupos — pela participacao de entidades, comissdes e associacdes envolvidas na definicdo

do perfil formativo do bio6logo.

Portanto, aborda-se aqui a instituicdo universitaria ndo como mera agéncia
reprodutora de expectativas ou projetos sociais, mas como resultado do proprio
processo historico, em que cada unidade institucional, a0 mesmo tempo em que
incorpora valores, normas, procedimentos etc., socialmente construidos,
constroi uma propria forma de ser e de organizar-se; elabora normas e cria
valores; e estabelece condutas, costumes, cddigos e referéncias, que
coletivamente utiliza como critério para examinar, analisar, incorporar, negar
ou modificar o que lhe é proposto (SGUISSARDI; SILVA JUNIOR, 2009, p.
19-20).

E importante e necessario reafirmar que a formacdo de professores — por mais

adequada e comprometida que seja - ndo € capaz, sozinha, de mudar a maneira como
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hoje se desenvolvem as préticas educacionais em nosso pais. E preciso que tenhamos
politicas publicas voltadas também para a melhora das condicfes de trabalho, salario e

carreira dos nossos professores.

No PPC da Versdo 2013-1 ficou registrada uma divergéncia, entre MEC e UFU,
quanto a classificacdo e organizacdo dos contetdos destinados a ‘formacao basica’ e a
‘formacé&o especifica’.

Quadro 21 Organizacao por Nucleos, Conteudos e Eixos conforme as Diretrizes

Curriculares para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (MEC) e Orientagdes

Curriculares (UFU). Graduacdo em Ciéncias Biologicas — Licenciatura, Campus
Umuarama, Universidade Federal Uberlandia, 2012.

Diretrizes Curriculares (MEC) Orientac0es curriculares (UFU)

Nucleo Eie Contelido Ncleo E’e Eixo Articulador

Formacao Formacao
Biologia Celular, Molecular e Biologia Celular, Molecular e
Evolugdo Evolugdo
Diversidade Biol6gica Diversidade Biol6gica
Ecologia Ecologia

Basica Fundamentos das Ciéncias Especifica Fundamentos das Ciéncias exatas e

exatas e da Terra da Terra
Fundamentos Filosoficos e Fundamentos Filosoficos e Sociais
Sociais
Estagio supervisionado Estagio supervisionado
Trabalho de Conclusdo de Prética como Componente
Curso Curricular
Prética como Componente Pedagdgica

Especifica Curricular - -
Formagcdo pedagogica Componente Curricular
Atividades complementares Obrigatério

Académico- Atividades complementares
cientifico- Componente Curricular Optativo
cultural

Fonte: Processo 065/2012[41], p. 60.

Quadro 22 Organizagdo por Nucleos, Contetdos e Eixos conforme as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (MEC) e Orientacgdes
Curriculares (UFU). Graduacdo em Ciéncias Biologicas - Bacharelado, Campus
Umuarama, Universidade Federal Uberlandia, 2012.

Diretrizes Curriculares (MEC) Orientacdes curriculares (UFU)
Ncleo Eie Contetdo Nucleo Eie Eixo Articulador
Formacéo Formacéao

Biologia Celular, Molecular e Biologia Celular, Molecular e
Basica Evolucdo Basica Evolucdo
Diversidade Biol6gica Diversidade Biol6gica

Ecologia Ecologia
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Diretrizes Curriculares (MEC) Orientacdes curriculares (UFU)
Nucleo Eie Conteudo Nucleo E’e Eixo Articulador
Formacéo Formacéao

Fundamentos das Ciéncias exatas Fundamentos das Ciéncias exatas e da

e da Terra Terra

Fundamentos Filoséficos e Fundamentos Filoséficos e Sociais

Sociais

Estagio supervisionado Estagio supervisionado

Trabalho de Conclusdo de Curso Profissional Trabalho de Conclusao de Curso

- Atividades Complementares
Especifica — —
P Académico- Atividades Complementares

Cientifico-
cultural

Fonte: Processo 065/2012[41], p. 99.

A Casa optou por traduzir, para a realidade local, a organizacdo do conhecimento

bioldgico em componentes curriculares respeitando as determinacGes das Diretrizes

Curriculares para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (Processo 065/2012 [41], p. 60, 99).

As Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Biologicas [12], e respectivo

parecer [59], definem os conhecimentos bioldgicos e das areas das ciéncias exatas, da

terra e humanas pela abrangéncia (Quadro 23, p. 129).

Quadro 23 Contetdo curricular e respectiva abrangéncia segundo as Diretrizes

Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, 2002,

Conteudo Curricular

Abrangéncia

Basico Conhecimentos bioldgicos e das areas das ciéncias exatas, da terra e humanas, tendo
a evolucdo como eixo integrador.
Especifico Conteldos especificos deverdo atender as modalidades Licenciatura e Bacharelado.

No Bacharelado: conteido curricular que possibilita orientacdo nas subareas do
conhecimento hiologico.

Na Licenciatura: contetdo curricular que propicia uma visdo geral da educacéo e dos
processos formativos dos educandos, enfatizando a instrumentacéo para o ensino de
Ciéncias, no nivel fundamental, e para o ensino da Biologia, no nivel médio.

Estagio e Atividades
complementares

Atividade obrigatoria e supervisionada que contabilize horas e créditos. Deve ser
estimulada como estratégia didatica para garantir a interacdo teoria — pratica.

Fonte: Diagramac&o projetada pela autora das informacg6es das Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias

Bioldgicas [12] e respectivo parecer [59], 2015.

Nela o Contetdo Curricular foi classificado (Quadro 23, p. 129) em Conhecimentos

(Quadro 24, p. 130) também definidos pela abrangéncia.
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Quadro 24 Conteudo Curricular e Conhecimento conforme as Diretrizes Curriculares

para os cursos de Ciéncias Biologicas, 2002.

Conteudo Curricular

Conhecimento

Bésico

Biologia Celular, Molecular e Evolucdo
Diversidade Biol6gica
Ecologia

Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra
Fundamentos Filos6ficos e Sociais

Especifico (para a
Licenciatura)

Conteudo para atender ao ensino fundamental e médio
Trabalho de Concluséo de Curso

Especifico (para o
Bacharelado)

Conteldo para orientacdo nas subareas do conhecimento biolégico

Trabalho de Conclusdo de Curso

Estagio e Atividades complementares

Fonte: Diagramacao projetada pela autora das informagdes das Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias

Bioldgicas [12] e respectivo parecer [59], 2015.

A abrangéncia dos Conhecimentos do Conteudo Curricular Bésico foi dada (Quadro

24, p. 130), mas ndo para os Conhecimentos do Contetudo Curricular Especifico,

tampouco para os do Estagio e Atividade Complementar.

Quadro 25 Conhecimento do Contetdo Curricular Basico e respectiva abrangéncia,
segundo as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, 2002.

Conhecimento

Abrangéncia

Biologia Celular,
Molecular e Evolugéo

Visdo ampla da organizacgdo e interagdes bioldgicas, construida a partir do estudo
da estrutura molecular e celular, funcéo e mecanismos fisiologicos da regulagdo em
modelos eucariontes, procariontes e de particulas virais, fundamentados pela
informacdo bioquimica, biofisica, genética e imunolégica. Compreensdo dos
mecanismos de transmissdo da informacdo genética, em nivel molecular, celular e
evolutivo.

Diversidade Biol6gica

Conhecimento da classificacdo, filogenia, organizacdo, biogeografia, etologia,
fisiologia e estratégias adaptativas morfofuncionais dos seres vivos.

Ecologia

RelacBes entre os seres vivos e destes com o ambiente ao longo do tempo
geoldgico. Conhecimento da dindmica das populagBes, comunidades e
ecossistemas, da conservacdo e manejo da fauna e flora e da relagdo salde,
educacdo e ambiente.

Fundamentos das
Ciéncias Exatas e da
Terra

Conhecimentos matematicos, fisicos, quimicos, estatisticos, geolégicos e outros
fundamentais para o entendimento dos processos e padrfes biologicos.

Fundamentos
Filosoficos e Sociais

Reflexdo e discussdo dos aspectos éticos e legais relacionados ao exercicio
profissional. Conhecimentos basicos de: Historia, Filosofia e Metodologia da
Ciéncia, Sociologia e Antropologia, para dar suporte a sua atuacao profissional na
sociedade, com a consciéncia de seu papel na formag&o de cidadaos.

Fonte: Diagramacao projetada pela autora das informagdes das Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias

Bioldgicas [12] e respectivo parecer [59], 2015.

Para o Conteudo Curricular Especifico o Parecer CFBIO 01/2010 [5] considera

cinco frentes e apresenta respectiva carga horaria. S&o frentes: Trabalho de Concluséo de
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Curso; Atividades complementares; Estagio Profissionalizante; Componente curricular

obrigatério e Componente curricular eletivo/facultativo.

A quantificagdo dos componentes curriculares da Resolu¢do do CFBIO 300/2012
[2] - Parecer CFBIO 01/2010 [5], esta destacada no Quadro 26 (p. 131). A forte presenca
na orientacdo formativa do bidlogo impeliu ao estudo do CFBIO - Capitulo 3, “A tessitura
curricular por seus autores distais’ (p. 157).

Quadro 26 Contetdo curricular, Conhecimento e Componente Curricular segundo
Parecer do CFBIO 01/2010, 2010.

é:ont_eudo Conhecimento Componente Curricular CH %
urricular
Biofisica 60 3,0
Biologia Molecular 60 3,0
Bioquimica 75 3,8
Biologia Celular, Ciéncias Morfolbgicas 180 9,0
Molecular e Evolugéo Fisiologia 90 4,5
Genética e Evolugdo 180 9,0
Microbiologia, Imunologia e Parasitologia 120 6,0
Subtotal 765 38,3
Botanica 330 16,5
L L Zoologia 270 13,5
Diversidade Biologica Microrganismos 90 45
Subtotal 690 34,5
. Ecologia, Conservacao e Manejo 180 9,0
Basico - -
Ecologia Blog?ografla_ 30 1,5
Gestdo Ambiental 30 1,5
Subtotal 240 12,0
Fisica 45 2,3
Fundamentos das Ciéncias Geologia_e Palepntologig 0 4.5
Exatas e da Terra Ma:[er_r]atlca e Bioestatistica 60 3,0
Quimica 45 2,3
Subtotal 240 12,1
Bioética, Filosofia, Sociologia e 30 1,5
Fundamentos Filosdficos e Antropologia
Sociais Legislacao Profissional do Bidlogo 30 1,5
Subtotal 60 3,0
Total 1995 100
Componente curricular obrigatorio 510 42,3
Componente curricular eletivo/facultativo 225 18,7
Especifico Trabalho de Conclusdo de Curso (orientacdo) 60 4,7
Atividades complementares 50 4,3
Estagio supervisionado 360 30,0
Subtotal 1205 100
Total 3200

Diagramacéo projetada pela autora das informacdes das Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas
[12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

A Versao 2013-1 utilizou a classificagdo do conhecimento biologico e das areas das

ciéncias exatas, da terra e humanas ditado pelas Diretrizes Curriculares para 0s cursos de
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Ciéncias Biologicas [12] [59] para organizar seus componentes curriculares em Nucleos
de Formacdo® e Eixos de Articulacdo®™ (Quadro 23, p. 129; Quadro 24, p. 130; Quadro
25. p. 130). Ja para quantificar os componentes curriculares, a Resolucdo do CFBIO
300/2012 [2] e respectivo Parecer do CFBIO 01/2010[5] serviram de base® (Quadro 26,
p. 131).

Pelo PPC, a organizacdo por Nucleos de Formacdo e Eixos Articuladores garante
tanto a diversidade, concretizada pela representatividade dos Eixos Articuladores no
desenho de cada periodo, como também a continuidade, estabelecida no encadeamento
dos Eixos Articuladores ao longo dos Nucleos de Formagéo (Processo 065/2012 [41], p.

41). O resultado da classificacéo e quantificacdo estd nos quadros seguintes.

O Quadro 27 (p. 132) retrata classificacdo e distribuicdo do conhecimento bioldgico
da graduacdo em Licenciatura- turno integral, em Nucleos de Formacdo e Eixos
Articuladores ao longo dos periodos.

Quadro 27 Carga horaria dos Nucleos de Formacdo e Eixos articuladores ao longo dos
periodos da Versdo 2013-1. Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura
Integral, Campus Umuarama, Universidade Federal de Uberlandia, 2012,

Ndcleo Eixo Articulador 1 2 3 4 5 6 7 8 Total

Biologia Celular, 150 00 165 90 120 180 00 00 705
Molecular e Evolugdo

Diversidade Biol6gica 30 135 135 120 60 60 00 00 540

Ecologia 00 00 00 60 60 60 00 00 180
Nucleo de Formagdo Fundamentos das 105 165 45 45 00 00 00 00 360
Especifica Ciéncias Exatas e da
Terra
Fundamentos 00 00O 30 00 00 OO0 00 00 30

Filosoficos e Sociais

Subtotal 285 300 375 315 240 300 00 00 1815

Componente 60 120 60 60 00 60 00 00 360
Curricular Obrigatério

Nucleo de Formacdo _Estagio supervisionado 00 00 00 00 105 00 150 150 405

Pedagogica Projeto Integrado de 60 00 60 60 45 60 105 15 405
Prética Educativa

Subtotal 120 120 120 120 150 120 255 165 1170

% A semelhanga dos Contetidos Curriculares descritos nas Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas
[12] e respectivo parecer [59].

% A semelhanca aos Conhecimentos biolégicos e das &reas das ciéncias exatas, da terra e humanas descritos nas
Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Biologicas [12] e respectivo parecer [59].

%2 para que o hidlogo solicite e obtenha registro para atuar em pesquisa, projetos, analises, pericias, fiscalizaco,
emissédo de laudos, pareceres e outras atividades profissionais nas areas de Meio Ambiente e Biodiversidade, Salde
e, Biotecnologia e Producdo ele deve comprovar um minimo de 3200h de conhecimento bioldgico - Resolugdo do
CFBio 300/2012 [2] respectivo Parecer do CFBio 01/2010[5].
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Nucleo Eixo Articulador 1 2 3 4 5 6 7 8 Total
Atividades 00 00 00 00 00 00 200 00 200

Nucleo de Formagdo _Complementares
Académico- Componente 0o 00 00 OO0 00 OO0 00 60 60

cientifico-cultural ~ Curricular Optativo

Subtotal 00 00 00 00 00 00 200 60 260

Total Geral 405 420 495 435 390 420 455 225 3245

Fonte: Diagramac&o projetada pela autora das informagdes do Processo 065/2012[41], 2015.

O Quadro 28 (p. 133) retrata classificacdo e distribuicdo do conhecimento bioldgico
da graduacdo em Bacharelado, em Nucleos de Formacéo e Eixos Articuladores ao longo
dos periodos.

Quadro 28 Carga horaria dos Ndcleos de Formacao e Eixos articuladores ao longo dos

periodos da Versdo 2013-1. Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado
Integral, Campus Umuarama, Universidade Federal de Uberlandia, 2012.

Ndcleo Eixo Articulador 1 2 3 4 5 6 7 8 Total

Biologia Celular, 150 00 165 90 120 240 00 00 765
Molecular e Evolugdo

Diversidade Biologica 30 165 135 120 60 60 00 00 570

} Ecologia 00 00 OO0 OO0 180 60 OO0 OO 240
Ndcleode ) njamentos das 105 165 45 45 00 00 00 00 360
Formagdo Basica  Gjancias Exatas e da
Terra
Fundamentos 60 00 O OO0 00 OO0 OO0 OO0 90

Filosoficos e Sociais

Subtotal 345 330 375 255 360 360 00 00 2025

Componente Curricular 60 60 45 120 00 00 00 00 285

Obrigatdrio
Trabalho de Concluséo 00 00 00 00 00 60 105 15 180
. de Curso
Nucleo de Componente Curricular 00 00 00 00 60 00 00 00 180
For_ma_lgao Optativo
Profissional Estagio 00 00 00 00 00 00 00 360 360
Profissionalizante
Supervisionado
Subtotal 60 120 45 180 60 60 105 375 1005
Nucleo de Atividades 00 00 00O 00 00 00 200 00 200
Formacéo Complementares
Académico- Subtotal 00 00 00O 00 00 00 200 00 200

cientifico-cultural

Total Geral 405 450 420 435 420 420 305 375 3230

Fonte: Diagramagc&o projetada pela autora das informagdes do Processo 065/2012[41], 2015.

O esforgo da representacdo teve vista a externar, pela composi¢édo dos componentes
das versGes curriculares, a evolugdo do conteudo do conhecimento biolégico utilizado

pela Casa para a formacéo do biélogo até o presente momento.
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A percepcdo das variacOes, a busca de continuidades e rupturas dos fluxos
curriculares, incitou o questionamento: como 0s conhecimentos biologicos foram
representados nas versfes anteriores? Assim, optou-se por também representar 0s
componentes curriculares das versdes curriculares classicas anteriores nos mesmos
moldes utilizados na Versdo 2013-1. No topico seguinte, explica-se como foi realizada a

classificacéo e representacdo dos componentes curriculares das versdes cléssicas.

2.3.1 Conteudo, Conhecimento e Componentes das Versdes classicas

O foco dessa etapa do texto sera apresentar como foi trilhado o caminho da analise

documental®®

das fichas dos componentes curriculares das versdes classicas em busca do
entendimento de como 0s autores proximais organizaram o conhecimento biolégico ao
longo das versdes, estendendo as fichas dos componentes curriculares as dimensdes
analiticas de Cellard® (2014) considerados no tépico ‘Busca, coleta e tratamento dos

registros documentais’ (p. 61).

Na anélise documental é comum uma operacdo intelectual em que ocorre o recorte
da informacéo, ventilacdo em categorias segundo o critério da analogia, representacio
na forma condensada (BARDIN, 1977, p. 46). Por conseguinte, e para destacar 0s
conceitos chaves de Cellard (2014), utilizou-se a operagéo intelectual de representacdo
descrita por Bardin (1977). Destacar-se-a a ldgica interna e os conceitos chave do texto

das fichas dos componentes curriculares.

Quanto a logica interna do texto, excetuando as versbes 1970 (Processo de
001/1970) e 1977 (Processo 005/1981), as demais versdes classicas - 2581, 2587, 2592,
2006-1, 2011-1 e 2013-1, apresentam informagdes que possibilitam identificar o contetido
do componente curricular ali descrito. Sdo comuns as fichas dos componentes
curriculares de todas as versdes: nome do componente, periodo, carga horaria, pré-
requisito e/ou co-requisito, objetivo geral, ementa, contetdo, bibliografia e unidade
académica ofertante do componente curricular. A identificacdo do componente curricular,

se de natureza obrigatoria ou optativa, consta nas fichas posteriores a Versdo 2587. O

% Cf. Richardson (1999), p. 62.
% Cf. Cellard (2014), p. 63.
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campo para a assinatura do Diretor da Unidade Académica que oferta o componente
curricular e também a do Coordenador do Curso no qual o componente serd ofertado,
figuram a partir da Versao 2592.

Para compreender os conceitos chave da ficha é preciso relembrar, do tépico 2.1 (p.
61), a diversidade de nomes dos componentes das versdes curriculares. Compreendendo-
se que a ficha do componente curricular é registro representativo do conteudo ali alocado,
0 conceito chave do componente curricular foi depreendido utilizando as informagdes de
ementa, conteudo e bibliografia registradas em sua ficha. Assim, para além de sua
nomenclatura, os componentes das versdes curriculares foram reclassificados conforme o

conceito chave depreendido de sua ficha.

A representacdo, na analise documental, € uma operacgdo intelectual idéntica a fase
de tratamento das mensagens de certas formas de analise de conteudo (BARDIN, 1977,
p. 46). Entretanto, a autora destaca que a semelhanca entre os procedimentos utilizados na
anélise documental e na analise de contetido, ndo devem mascarar diferencas essenciais: a
andlise documental faz-se, principalmente por classificacdo-indexacdo; a anélise

categorial-tematica €, entre outras, uma das técnicas da analise de contetdo (p. 46).

As informacgdes para representacdo foram retiradas dos campos das fichas dos
componentes curriculares e transcritas em planilha eletronica. Registrou-se um
componente curricular por linha da planilha - no total, 933 linhas. As informacdes das
fichas que compuseram colunas na planilha eletrénica foram: nome do componente
curricular; periodo; carga horaria pratica, tedrica e total, ementa; contetdo; codigo do

curso; codigo da versao.

Por analogia, as informagfes das colunas Ementa e Conteudo foram utilizados para
compor as colunas Conteddo Curricular, Conhecimento e Componente Curricular. As
abrangéncias do primeiro e segundo, dadas nas Diretrizes Curriculares e Parecer CFBIO

01/2010, foram essenciais na representacdo dos componentes das versdes curriculares.

Na planilha eletrénica, as nove colunas com informacdes das fichas dos
componentes curriculares somaram-se mais quatro com a representacdo dos componentes
curriculares: Conteddo Curricular e Abrangéncia (Quadro 23, p. 129); Conhecimento e
Abrangéncia (Quadro 25, p. 130).



136

O processo de representacdo exigiu dominio do vocabulario técnico bioldgico e, ndo
raras vezes, consulta a especialistas para dirimir quanto a representacdo de um
componente da versdo curricular por um ou outro Contetido Curricular ou Conhecimento
ou Componente Curricular. Auséncia de detalnamento em Componentes e Abrangéncias
para 0 Contetdo Especifico do Estagio e Atividades Complementares e também do

Trabalho de Concluséo de Curso impossibilitou a representacéo.

A lista completa, por graduacdo, da representacdo dos componentes obrigatérios das

versdes curriculares pelo conteddo curricular, Conhecimento e componente curricular,

esta disponivel no Apéndice B - Curso de Ciéncias Biologicas:

—  VersOes classicas

= Licenciatura integral - Quadro 58, p. 298;
=  Licenciatura noturno - Quadro 59, p. 301;
= Bacharelado - Quadro 60, p. 302;

—  Versdes analogas

=  Licenciatura integral - Quadro 64, p. 314;
= Licenciatura noturno - Quadro 65, p. 315;
= Bacharelado - Quadro 66, p. 316.

Ap0s a representacdo dos componentes curriculares das versdes classicas, obteve-se

0 quantitativo do Quadro 29 (p. 136). Componentes curriculares em descontinuidade - Ed.

Fisica, Estudo dos Problemas Brasileiros, Portugués, foram classificados como ‘sem

equivaléncia’.

Quadro 29 Quantitativo dos componentes das versdes curriculares representados.
Graduacgdo em Ciéncias Bioldgicas, Campus Umuarama, Universidade Federal de
Uberlandia, 2015.

Contetdo . . Componentes das
- Conhecimento Componente Curricular ~ :
Curricular versdes curriculares (N°)
Biofisica 09
Biologia Molecular 01
Bioguimica 09
Biologia Celular, E.'?n(l:'as. Morfologicas S;
Molecular e Evolugéo 'S'O, ogia —
Genética e Evolucdo 23
Microbiologia,
Imunologia e 25
Basico Parasitologia
L S Boténica 44
Diversidade Biologica Zoologia 13
Ecologia, Conservacdo e
: 28
Ecologia Manejo
Gestédo Ambiental
04
Fundamentos das Fisica 18
Ciéncias Exatas e da Geologia e Paleontologia 13
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Contetdo . . Componentes das
- Conhecimento Componente Curricular - : o
Curricular versdes curriculares (N°)
Terra Matematica e 24
Bioestatistica
Quimica 20
Bioética, Filosofia, 13
Fundamentos Filos6ficos  Sociologia e Antropologia
e Sociais Legislacao Profissional do
> 04
Bidlogo
Contetdo para atender ao ensino fundamental e médio 42
Especifico Conteu_do para orientagdo  nas subdreas do 15
conhecimento bioldgico
Trabalho de Conclusdo de Curso 11
- . - . Atividades
Estagio e Atividades Estagio e Atividades complementares 04
complementares complementares —— —
Estégio supervisionado 15
Sem equivaléncia Sem equivaléncia Sem equivaléncia 19
Total Geral 420

Fonte: Diagramac&o projetada pela autora apds processamento dos registros SIE - Relatdrio 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 001/70[19]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os
cursos de Ciéncias Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

Os quadros do tdpico 2.3.1 apresentam os valores absolutos e relativos das cargas
horéarias dos Componentes Curriculares e Conhecimentos de Contetdo Curricular Basico
das versdes curriculares classicas®. Optou-se por incluir a proposicao curricular ensejada
pelo CFBIO no Parecer do CFBIO 01/2010[5], aqui denominada CFBIO/2010.
Componentes curriculares em descontinuidade nas Versdes ou sem formalizacdo

quantitativa pelo CFBIO n&o foram analisados*®.

O Quadro 30 (p. 138) apresenta a carga horaria absoluta, por Versdo, ap0s

representacdo dos componentes curriculares da Licenciatura Integral.

% A titulo de recordacfio. Como a Licenciatura Plena, ou Licenciatura em Biologia, inclui a Licenciatura Curta em
Ciéncias, destacaram-se os dados das versdes classicas daquela. As versdes curriculares da Licenciatura Noturno
foram consideradas junto a Licenciatura Integral uma vez que, a proposta formativa no turno noturno, ¢ idéntica a
proposta do turno integral. Destacaram-se os dados das versdes classicas do Bacharelado.

% S#0 eles: Legislacéo Profissional do Bi6logo; Componente curricular obrigatério ou eletivo/facultativo; Trabalho de
Conclusao de Curso; Atividades complementares e Estagio supervisionado.




138

Quadro 30 Carga horéria absoluta apds representacdo dos componentes curriculares
das Versdes. Graduacao em Ciéncias Biologicas Integral — Licenciatura, Campus
Umuarama, Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

- N~ o I o
Conhecimento Componente Curricular 5 % % % % % % %
> > > > > S O
Conteudo Curricular Basico
Biofisica 75 75 90 75 75 60 60
Bioquimica 90 75 90 90 75 75 75
Biologia Molecular 60
Biologia Celular, _Ciéncias Morfologicas 240 180 195 255 195 180 180
Molecular e Fisiologia 60 60 90 75 75 90 90
Evolugéo Genética e Evolucéo 150 150 210 150 150 120 180
Microbiologia, Imunologia e 10y 159 240 180 180 180 120
Parasitologia
Totall 795 720 915 825 750 705 765
Boténica 240 285 420 225 285 255 330
Diversidade Zoologia 360 480 555 210 285 285 270
Bioldgica Microrganismos 90
Total© 600 765 975 435 570 540 690
Ecologia, Conservagdo e 155 519 285 180 180 180 180
Manejo
Ecologia Biogeografia _ 30
Gestdo Ambiental 30
Total 135 210 285 180 180 180 240
Fisica 270 225 120 105 105 60 45
Fundamentos das  Geologia e Paleontologia 45 105 135 60 60 90 90
Ciéncias Exatase Matematica e Bioestatistica 420 195 210 135 120 90 60
da Terra Quimica 315 180 210 150 135 120 45
Total 1050 705 675 450 420 360 240
Bioética, Filosofia, gy g9 g9 60 30 75 30
Fundamentos Sociologia e Antropologia
FiIoséf_ic_os e Le_:gisla(;éo Profissional do 00 00 00 00 30 60 30
Sociais Bidlogo
Total 90 90 90 60 60 135 60
Basico Total 2670 2490 2940 1950 1980 1920 1995
Conteudo Curricular Especifico
Contetdo para .
atender ao ensino Compoqentt/e (_:urrlcular
fundamental e ol?rlgatorlo ou 300 300 315 285 360 480 00
g eletivo/facultativo
médio
Contetdo para
orientacdo nas Componente curricular
subareas do obrigatorio ou 00 90 150 240 105 60 735
conhecimento eletivo/facultativo
biol6gico
Trabalho de x
Conclusiode ' rapalho de Concluso de 00 00 00 00 30 180 60
Curso
Curso
Especifico Total 300 390 465 525 495 720 795
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N — N~ N A - o)
Conhecimento Componente Curricular ] & & % S % @ %
> > > > S > o
Estagio e Atividades complementares
. Atividades complementares 00 00 00 00 200 200 50
E?tf’_‘g'%e Estagio supervisionado 180 270 270 240 405 405 00
Altividades Estagio Profissionalizante 00 00 00 00 00 00 360

lement
complementares Total 180 270 270 240 605 605 410

Sem equivaléncia

S valénci Sem equivaléncia 120 120 180 120 00 00 00
em equivalencia Total 120 120 180 120 00 00 00
Total Geral 3270 3270 3855 2835 3080 3245 3200

Legenda: ~ O valor inclui 60 h de ‘Biologia Molecular’ que, nas versdes da Casa, compde a carga horaria de ‘Genética e
Evolugdo”; ™ O valor inclui 60 h de ‘Microrganismos’ que, nas versdes da Casa, compde a carga horaria de ‘Boténica’ e
“Zoologia’; ™ Nas versdes da Casa, 0 Componente Curricular esté incluido no componente ‘Ecologia, Conservagio e
Manejo’.
Fonte: Diagramacéo projetada pela autora apds processamento dos registros SIE - Relatdrio 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

O Quadro 31 (p. 139) apresenta a carga horaria relativa, por Versdo, apds
representacdo dos componentes curriculares da Licenciatura Integral.
Quadro 31 Carga horéria relativa ap0s representagdo dos componentes curriculares das

Versdes. Graduacao em Ciéncias Biologicas Integral — Licenciatura, Campus
Umuarama, Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

g g 8
Conhecimento Cgﬂ?ﬁﬁgﬁe 28 &8 48 &8 < o OX
> > > > S f £
> > (@)
Contetdo Curricular Béasico
Biofisica 2,81 3,01 3,06 3,85 3,79 3,13 3,00
Bioquimica 3,37 3,01 3,06 4,62 3,79 3,91 3,80

Biologia Molecular 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 3,00

Ciéncias
Biologia Celular, Morfolbgicas 8,99 7,23 6,63 1308 9,85 9,38 9,00
Molecular e Fisiologia 2,25 2,41 3,06 3,85 3,79 469 450
Evolugéo Genética e Evolugio 562 602 714 769 758 625 9,00
Microbiologia,
Imunologia e 6,74 7,23 8,16 9,23 9,09 9,38 6,00

Parasitologia

Totall 29,78 28,92 31,12 4231 37,88 3672 3830

Botanica 899 1145 1429 1154 1439 1328 16,50
Diversidade Zoologia 13,48 1928 18,88 10,77 14,39 14,84 13,50
Bioldgica Microrganismos 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 4,50
Total 1835 2339 2529 1534 1851 16,64 34,50

Ecologia,
Conservacdo e 4,13 6,42 7,39 6,35 5,84 5,55 9,00

. Manejo

Ecologia Biogeografia 0,00 000 000 000 000 000 150

Gestdo Ambiental” 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 1,550

Total 4,13 6,42 7,39 6,35 5,84 555 12,00
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Componente N o ®o 0o §’ Q:OT % —
Conhecimento C R | S Q& Q& Q8 o o OXx
urricular ST ST ST ST S S| @
> > O
Fisica 10,11 9,04 4,08 5,38 5,30 3,13 2,30
Geologia e 169 422 459 308 303 469 450
Fundamentos das Paleontologia
Ciéncias Exatas e Matematica e 1573 7,83 7,04 692 606 469 3,00
da Terra Bioestatistica
Quimica 11,80 7,23 7,14 7,69 6,82 6,25 2,30
Total 39,33 28,31 2296 23,08 2121 18,75 12,10
Bioética, Filosofia,
Sociologia e 3,37 3,61 3,06 3,08 1,52 3,91 1,50
Fundamentos Antropologia
Filosoficos e Legislacao
Sociais Profissional do 0,00 0,00 0,00 0,00 1,52 3,13 1,50
Bidlogo
Total 3,37 3,61 3,06 3,08 3,03 7,03 3,00
Bésico Total 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00
Especifico
Conteldo para Componente
atender ao ensino currlcu_lar obrlgato_rlo 6250 4545 42,86 3725 3273  36.23 0,00
fundamental e ou eletivo/facultativo
médio
Conteldo para Componente
orientacdo nas curricular obrigatdrio
subéreas do ou eletivo/facultativo 0,00 13,64 2041 31,37 9,55 453 61,00
conhecimento
bioldgico
Trabalho de Trabalho de
Concluséo de Concluséo de Curso 0,00 0,00 0,00 0,00 2,73 13,58 4,70
Curso
Especifico Total 9,17 1193 12,06 1852 16,07 22,19 65,70
Estagio e Atividades complementares
Atividades 000 000 000 000 1818 1509 420
complementares
Estagio e Estagio 3750 4091 3673 31,37 3682 3057 0,00
Atividades supervisionado
complementares Estagio 000 000 000 000 000 000 30,00
Profissionalizante
Total 5,50 8,26 7,00 8,47 1964 18,64 34,20
Sem equivaléncia
Sem equivaléncia Sem equivaléncia 3,67 3,67 4,67 4,23 0,00 0,00 0,00
Total 3,67 3,67 4,67 4,23 0,00 0,00 0,00
Total Geral 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Legenda: ~ O valor inclui 60 h de ‘Biologia Molecular’ que, nas versdes da Casa, compde a carga horéria de ‘Genética e
Evolucdo’; ~ O valor inclui 60 h de “Microrganismos’ que, nas versdes da Casa, compde a carga horéaria de ‘Botanica’ e
‘Zoologia’;  Nas versdes da Casa, 0 Componente Curricular esta incluido no componente ‘Ecologia, Conservagéo e

Manejo’.

Fonte: Diagramag&o projetada pela autora ap6s processamento dos registros SIE - Relatdrio 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias

Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

Constatou-se que os Conhecimentos postulados no Parecer do CFBIO 01/2010[5]

estdo presentes em todas as Versdes curriculares inclusive naquelas anteriores a proposta
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CFBI0O/2010. A constatacdo denuncia uma origem contextual partilhada pelos autores

proximais e distais.

A representatividade e carga horéaria do ‘Conteudo para orientagdo nas subareas do
conhecimento bioldgico’ da Versdo 2592 para a 2011-1 cai, enquanto a representatividade
do ‘Conteudo para atender ao Ensino Fundamental e Médio’ aumenta: situacao de facil
entendimento se relembramos que a Versdo 2011-1, analoga a Versao 2006-1, decorre das
orientacOes das Diretrizes Nacionais para Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(Resolucdo do CNE/CP 01/2002 [7] e CNE/CP 02/2002 [10] e respectivos Pareceres
[8][9][11]). Na mesma seara explica-se 0 aumento significativo do ‘Estagio e Atividades

Complementares’.

Da criacdo do curso a Versdo 2013-1, a organizacdo em Contetdo Curricular e
Conhecimento manteve grande semelhanca aquela apresentada na Resolucdo do CFE n°
30/1974 [55]: organizacdo dos conhecimentos em ‘parte comum’ e ‘parte diversificada’ —
hoje nominados Conteudo Curricular Basico e Especifico; e também correspondéncia

»97

entre as ‘matérias’®’ — hoje nominados Conhecimentos®® e Componentes Curriculares.

Apresentar, em quadros, os dados obtidos na forma absoluta e relativa por um lado
destaca o valor da carga horaria e sua representacdo, e por outro dificulta situa-las ao
longo do tempo, ou seja, ao longo das Versdes. Externar os dados na forma de grafico
recompde a linearidade temporal dificultada pelos quadros. Optou-se por propiciar a

leitura comparativa das versdes, utilizando gréficos de dispersdo®.

9 Matematica, Fisica, Quimica, Elementos de Geologia, Biologia geral, Botanica, Zoologia, Ecologia, Bioquimica e
Biofisica.

% Biofisica, Bioquimica, Ciéncias Morfoldgicas, Fisiologia, Genética, Evolugdo, Microbiologia, Imunologia,
Parasitologia, Botanica, Zoologia, Ecologia, Fisica, Geologia, Paleontologia, Matematica e Bioestatistica, Quimica,
Bioética, Filosofia, Sociologia, Antropologia, Legislagdo Profissional do Bidlogo.

% Um gréfico de dispersdo tem dois eixos de valor, mostrando um conjunto de dados numéricos ao longo do eixo
horizontal (eixo x) e outro ao longo do eixo vertical (y). Ele combina esses valores em pontos de dados Unicos e 0s
exibe em intervalos irregulares ou em agrupamentos (MICROSOFT, 2015a). Utilizou-se o Grafico de Dispersdo
com linhas suaves e marcadores.
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Figura6 Diferenca relativa entre a carga horaria total da Versdo 1977 e das versoes
subsequentes. Graduacdo em Ciéncias Biologicas Integral — Licenciatura, Campus
Umuarama, Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

V.2587; 17,89%

V.2581; 0,00% V.2013-1; -0,76%

Bio; -2,14%

V.2011-1; -5,81%

V.2592; -13,30%

—o—Diferenga relativa da carga horéria total
Fonte: Diagramacdo projetada pela autora apds processamento dos registros SIE - Relatério 11.02.01.99.13 Curriculo

dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

Nas Versdes da Licenciatura a carga horaria total sofreu leve perda em rela¢éo a
Versdo 1977 e Versdo 2581 (de 3270 h para 3245 h — 25 h ou 0,76%. Quadro 30, p. 138 e
Figura 6, p. 142), ambas com o mesmo valor de carga horaria total. A partir da Verséao
2011-1 a carga horaria total é recomposta, similarmente, a registrada na primeira reforma
posterior a criacdo do curso - Versdo de 1977. Excetuando a Versdo 2592, o cOmputo

total da carga horaria foi sempre superior ao proposto na CFBIO/2010.

Diferente da carga horéaria total, a dos blocos de componentes curriculares -
Conteudo Curricular e Conhecimento apresentaram variacdo significativa; a

representatividade do Contetdo Curricular ilustra o afirmado (Figura 7, p. 143).
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Figura 7 Representatividade do Contetdo Curricular nas Versées. Graduacédo em
Ciéncias Bioldgicas Integral — Licenciatura, Campus Umuarama, Universidade
Federal de Uberlandia, 2015.

84,76%

80,00%

79,05%

0
64,29% 62.34%

-=-Basico
Especifico
—<Est. e Ativ. complementares

24,84%

19,64% 22.19%
, 0

19,34%

12,38% 12,65% 18,64%
9,52% 16,07%
12,81%
6 11% 8,57% 7.35% 8,84%
V.1977 V.2581 V.2587 V.2592 V.2011-1 V.2013-1 CFBio

Fonte: Diagramacéo projetada pela autora apds processamento dos registros SIE - Relatdrio 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

Utilizando os parametros de representatividade dados por CFBIO/2010, vé-se que a
representatividade dos Conteudos Curriculares da graduacdo em Licenciatura da Casa é
superior, ou bem préxima ao proposto para a formacdo do bacharel em Ciéncias
Biologicas. A carga horaria na formacao inicial ndo é impeditiva da conducdo simultanea
da formac&o em Licenciatura e Bacharelado. Tampouco o é em outros campos que hdo 0s

da formacado inicial.

Apds a Versdo 2587 ndo ocorreu aumento da carga horaria total do curso.
Entretanto, o ‘Basico’ perdeu 22,48% de sua representatividade na carga horaria total do
curso, enquanto os demais tiveram valorizacdo: ‘Estagio e Atividades Complementares’ -
aumento na representatividade de 5,5% para 12,81%; ‘Especifico’ - aumento na
representatividade de 9,17% para 24,84%. Houve redirecionamento de carga horaria do
Contetdo Curricular ‘Bésico’ em favor dos demais contetdos curriculares — ‘Estagio e
Atividades Complementares’ e ‘Especifico’ (Quadro 31, p. 139). Nas Versoes 2011-1 e
2013-1 temos aumento de carga horéria total do curso sem alteracdo no Contetido

Curricular Basico e seus Conhecimentos.
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A evolucdo ao longo das Versbes pode ser mais bem percebida graficamente,
utilizando o conceito de estatistico da Regressdo Linear na visualizagdo do Conhecimento
e Componente Curricular (Quadro 30, p. 138; Quadro 31, p. 139; Quadro 32, p. 146;

Quadro 33, p. 148) ao longo das versoes.

Para Ferreira (2005), Regressdo € o termo usado para estabelecer a dependéncia
funcional entre as varidveis mensuradas no estudo de um dado fenémeno através de uma
equacdo matematica. A regressdo é linear se envolve apenas duas varidveis — na tese,
carga horéaria e tempo. Constitui uma tentativa de estabelecer uma equacdo matematica
que descreva o relacionamento entre as duas variaveis. Neste estudo a equacdo de
regressdo foi obtida utilizando o método dos minimos quadrados disponibilizado no
software Excel (MICROSOFT, 2015).

A regressao linear, na tese, visou estabelecer relacdo funcional da carga horéaria
absoluta e relativa de Conhecimento e de Componente Curricular ao longo das versdes. O
valor que descreve a variagdo dessa relaco funcional é dado pelo coeficiente angular'®

da equacéo de regresséo (m).

A planificacdo da Figura 8 (p. 145) destaca a evolucdo da carga horéaria e
coeficiente angular dos Conhecimentos de Conteudo Curricular Basico da Licenciatura

Integral.

100 Coeficiente angular é o nimero que indica se os pontos da reta de regressio ascendem (coeficiente positivo) ou
descendem (coeficiente negativo) nos dando a medida de qudo ingreme é esta elevacdo ou queda. O coeficiente foi
destacado nos gréaficos de regressao.
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Figura8 Relacdo funcional da carga horéria absoluta (a) e relativa (b) dos
Conhecimentos do Contetdo Curricular Béasico ao longo das Versoes. Graduagao
em Ciéncias Bioldgicas Integral — Licenciatura, Campus Umuarama, Universidade
Federal de Uberlandia, 2015.
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Fonte: Diagramacéo projetada pela autora apds processamento dos registros SIE - Relatdrio 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

Dentre os Conhecimentos do Contetdo Curricular ‘Bésico’ o Conhecimento
‘Fundamentos Filoséficos e Sociais’ (FIL) e o ‘Ecologia’ (ECO) tiveram discreto ganho
em representatividade e carga horaria — Unicos em variacdo positiva ao longo das versoes.
Variacdo negativa, com perda de carga horaria e representatividade, ocorreu nos demais

conhecimentos. Destaque seja feito & severa queda na carga horéria do Conhecimento
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‘Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra’ (EX) ndo desconecto do movimento de
aproveitamento dos tempos anteriormente destinados a esse Conhecimento, quando da

formacdo em Licenciatura Curta por outros Conhecimentos.

Os Conhecimentos ‘Diversidade Bioldgica’ (DIV) e “‘Biologia Celular, Molecular e
Evolucdo’ (BIO) foram os que tiveram variagGes mais frequentes e significativas. Mesmo
evoluindo em oscilacdo de maior amplitude e frequéncia o Conhecimento ‘Biologia
Celular, Molecular e Evolucdo’ (BIO) perdeu pouca representatividade no Contetdo
Curricular Bésico, mantendo-se ao longo das versées, com a maior carga horaria do

Basico.

Os Componentes desse Conhecimento focalizam a vida na perspectiva da
organizacéo e interagdes bioldgicas em modelos eucariontes, procariontes e de particulas
virais em nivel molecular, celular e evolutivo™™. Sua maior carga horaria foi na Versdo
2587, anterior a criacdo do Bacharelado. Também em reta descendente o0 Conhecimento

‘Diversidade Bioldgica’'%

oscila significativamente frente aos demais e tem perda de
representatividade maior que a do Conhecimento ‘Biologia Celular, Molecular e

Evolucédo’ (BIO).
O Quadro 32 (p. 146) apresenta a carga horaria absoluta, por Versdo, apés

representacdo dos componentes curriculares do Bacharelado Integral.

Quadro 32 Carga horaria absoluta apds representacao dos componentes das Versoes.
Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas Integral — Bacharelado, Campus Umuarama,
Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

Conhecimento Componente Curricular V.2592 V.2006-1 V.2013-1 Cg()BllOO/
Contetdo Curricular Bésico
Biologia Celular, Biofisica 75 75 60 60
Molecular e Biologia Molecular 00 00 60 60
Evolucao Bioquimica 90 75 75 75
Ciéncias Morfolégicas 255 195 180 180
Fisiologia 75 75 90 90
Genética e Evolucédo 150 120 120 180
Microbiologia, Imunologia e 180 180 180 120
Parasitologia
Total 825 720 765 765

101 cf. Quadro 25 (p. 130).
102 0s Componentes desse Conhecimento focalizam a classificacéo, filogenia, organizagdo, biogeografia, etologia,
fisiologia e estratégias adaptativas morfofuncionais dos seres vivos (Cf. Quadro 25, p. 130).
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Conhecimento Componente Curricular V.2592 V.2006-1 V.2013-1 C;?ll(?/
Diversidade Boténica 225 255 285 330
Bioldgica Zoologia 210 255 285 270

Microrganismos 00 00 00 60
Total” 435 510 570 660
Ecologia Ecologia, Conservacdo e Manejo 180 180 240 180
Biogeografia 00 00 00 30
Gest&io Ambiental 00 00 225 30
Total 180 180 465 240
Fundamentos das Fisica 105 105 60 45
Ciéncias Exatas e Geologia e Paleontologia 60 60 90 90
daTerra Matematica e Bioestatistica 135 120 90 60
Quimica 150 135 120 45
Total 450 420 360 240
Fundamentos Bioética, Filosofia, Sociologia e 60 30 30 30
Filoséficos e Antropologia
Sociais Legislacéo Profissional do 00 30 60 30
Bidlogo
Total 60 60 90 30
Bésico Total 1950 1890 2250 1995
Contetdo Curricular Especifico
Conteudo para Componente curricular 30 00 60 510
atender ao ensino obrigatorio ou eletivo/facultativo
fundamental e 30 00 60 510
médio Total
Conteldo para Componente curricular 360 300 180 225
orientacdo nas obrigatdrio ou eletivo/facultativo
subareas do 360 300 180 225
conhecimento Total
biologico
Trabalho de Trabalho de Conclusdo de Curso 360 360 180 60
Concluséo de 360 360 180 60
Curso Total
Especifico Total 750 660 420 795
Estagio e Atividades complementares
Estagio e Atividades complementares 00 200 200 50
Atividades Estagio profissionalizante 00 00 360 360
complementares Total 00 200 560 410
Sem equivaléncia
Sem equivaléncia Sem equivaléncia 120 00 00 00
Total 120 00 00 00
Total Geral 2820 2750 3230 3200

Legenda: ~ O valor inclui 60 h de ‘Microrganismos’ que, nas versdes da Casa, compde a carga horaria de ‘Botanica’ e
‘Zoologia’; ~ Nas versfes da Casa, 0 Componente Curricular esta incluido no componente ‘Ecologia, Conservacgao e

Manejo’.

Fonte: Diagramacéo projetada pela autora apds processamento dos registros SIE - Relatdrio 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias

Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

O Quadro 33 (p. 148) apresenta a carga horaria relativa, por Versdo, apés

representacdo dos componentes curriculares do Bacharelado Integral.
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Quadro 33 Carga horéria relativa ap6s representacdo dos componentes das Versdes.
Graduacao em Ciéncias Biologicas Integral — Bacharelado, Campus Umuarama,

Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

Conhecimento Componente Curricular V2592 V.2006-1  V.2013-1  CFBIO/
(%) (%) (%) 2010
Conteudo Curricular Bésico
Biologia Celular, Biofisica 3,85 3,97 2,67 3,00
Molecular e Evolugdo  Biologia Molecular 0,00 0,00 2,67 3,00
Bioquimica 4,62 3,97 3,33 3,80
Ciéncias Morfologicas 13,08 10,32 8,00 9,00
Fisiologia 3,85 3,97 4,00 4,50
Genética e Evolugdo 7,69 6,35 5,33 9,00
Microbiologia, Imunologia e 9,23 9,52 8,00 6,00
Parasitologia
Total 42,31 38,10 34,00 38,30
Diversidade Biologica  Botanica 11,54 13,49 12,67 16,50
Zoologia 10,77 13,49 12,67 13,50
Microrganismos 0,00 0,00 0,00 4,50
Total” 22,31 26,98 25,33 34,50
Ecologia Ecologia, Conservagdo e 9,23 9,52 10,67 9,00
Manejo
Biogeografia 0,00 0,00 0,00 1,50
Gestio Ambiental” 0,00 0,00 10,00 1,50
Total 9,23 9,52 20,67 12,00
Fundamentos das Fisica 5,38 5,56 2,67 2,30
Ciéncias Exatas e da Geologia e Paleontologia 3,08 3,17 4,00 4,50
Terra Matematica e Bioestatistica 6,92 6,35 4,00 3,00
Quimica 7,69 7,14 5,33 2,30
Total 23,08 22,22 16,00 12,10
Fundamentos Bioética, Filosofia, 3,08 1,59 1,33 1,50
Filosoficos e Sociais Sociologia e Antropologia
Legislacdo Profissional do 0,00 1,59 2,67 1,50
Bidlogo
Total 3,08 3,17 4,00 3,00
Bésico Total 100,00 100,00 100,00 100,00
Contetdo Curricular Especifico
Contetdo para atender Componente curricular 3,45 0,00 6,12 0,00
ao ensino fundamental obrigatdrio ou
e médio eletivo/facultativo
Total 3,45 0,00 6,12 0,00
Conteldo para Componente curricular 41,38 34,88 18,37 61,00
orientacdo nas obrigatdrio ou
subareas do eletivo/facultativo
conhecimento Total 44,83 34,88 18,37 61,00
bioldgico
Trabalho de Conclusdo  Trabalho de Conclusdo de 41,38 41,86 18,37 4,70
de Curso Curso
Total 41,38 41,86 18,37 4,70
Especifico Total 86,21 76,74 42,86 65,70
Estagio e Atividades complementares
Estagio e Atividades Atividades complementares 0,00 23,6 20,41 4,20
complementares Estéagio profissionalizante 0,00 0,00 36,73 30,00
Total 0,00 23,6 57,14 34,20
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V.2592 V.2006-1 V.2013-1 CFBIO/

Conhecimento Componente Curricular (%) (%) (%) 2010
Sem equivaléncia

Sem equivaléncia Sem equivaléncia 4,26 0,00 0,00 0,00

Total 4,26 0,00 0,00 0,00

Total Geral 100,00 100,00 100,00 0,00

Legenda: ~ O valor inclui 60 h de ‘Microrganismos’ que, nas versdes da Casa, compde a carga horaria de ‘Botanica’ e
‘Zoologia’; ~ Nas versOes da Casa, 0 Componente Curricular esta incluido no componente ‘Ecologia, Conservacgao e
Manejo’.
Fonte: Diagramacéo projetada pela autora apds processamento dos registros SIE - Relatdrio 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

Avaliando a evolugdo da carga horaria e sua representatividade. No Bacharelado, a
carga horaria total do curso sofreu leve perda da Versdo 2592 para a Versdo 2006-1 (de
2820 h para 2750 h) e aumento dessas para a Versdo 2013-1 (Quadro 32, p. 146; Quadro
33, p. 148). O computo total é superior ao proposto na CFBIO/2010. Quanto aos
Conhecimentos, a representatividade e a carga horéria do ‘Contetdo para orientagdo nas
subareas do conhecimento bioldgico’, da Versdo 2592 a 2013-1 é crescente, enquanto que
a representatividade do ‘Trabalho de Concluséo de Curso’ decresce; mesmo assim

continuam superiores ao da proposta CFB10/2010.

Dos Componentes Curriculares “Genética e Evolucdo’ tem carga horéria inferior —
120 h na Verséo 2013-1 para 180 na CFBIO/2010; o Componente Curricular ‘Biologia
Molecular’ é obrigatério para o bacharel; Componente ‘Botanica’ também tem carga
horaria inferior na Versdo 2013-1 — 330 h na CFBIO/2010 285 h na Verséo 2013-1. O
Componente Curricular “Microrganismos’ é abordado em trés outros: Zoologia, Botanica
e Microbiologia. Os demais Componentes Curriculares tem carga horaria igual*® ou
acima'® (Quadro 32, p. 146; Quadro 33, p. 148) do registrado na proposta CFBI10/2010.

103 «Bijofisica’, ‘Biologia Molecular’, ‘Bioquimica’, ‘Ciéncias Morfolégicas’, ‘Fisiologia’, ‘Geologia e Paleontologia’,
‘Bioética, Filosofia, Sociologia e Antropologia’, Estagio Profissionalizante’.

104 «Microbiologia, Imunologia e Parasitologia’, ‘Zoologia’, ‘Fisica’, ‘Ecologia, Conservagio e Manejo’, ‘Gestio
Ambiental’, ‘Matematica e Bioestatistica’, ‘Quimica’, ‘Legislagdo Profissional do Bidlogo’, “Trab. de Concluséo de
Curso’, “‘Atividades complementares’.
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Figura 9 Diferenca relativa entre carga horéria total da Versao 2592 e das versdes

subsequentes. Graduacdo em Ciéncias Biologicas Integral — Bacharelado, Campus
Umuarama, Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

V.2013-1; 14,54%

CFBio; 13,48%
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horéria total
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Fonte: Diagramagdo projetada pela autora ap6s processamento dos registros SIE - Relatério 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

Nas Versdes do Bacharelado a carga horéria total tem perda da Versdo 2592 para a
Versdo 2006-1 com recomposicao e acréscimo na recente versdo — Versao 2013-1 (Figura
9, p. 150; Quadro 32, p. 146; Quadro 33, p. 148).

Figura 10 Representatividade do Contetido Curricular nas Versées. Graduagdo em
Ciéncias Bioldgicas Integral — Bacharelado, Campus Umuarama, Universidade
Federal de Uberlandia, 2015.
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Fonte: Diagramag&o projetada pela autora ap6s processamento dos registros SIE - Relatdrio 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.
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A carga horéaria do Conteddo Curricular ‘Béasico’ apresenta pequena variacéo. Ja no
Conteudo Curricular ‘Especifico’ hd diminuicdo de carga horaria (de 750 h na Versdo
2592 para 420 h na Versdo 2013-1) e também de representatividade (de 26,60% para
13%). A queda da representatividade Contetudo Curricular ‘Especifico’ é acentuada,
assim como o € a ascensdo do Estagio e Atividades Complementares. Diferente da

Licenciatura, a variagdo da carga horaria do Conteudo Curricular ‘Bésico’ é mais discreta.

A representatividade dos Conteudos Curriculares da graduacdo em Bacharelado da
Casa € superior, ou bem préxima ao proposto pelo CFBIO para a formacéo do bacharel
em Ciéncias Biologicas. Utilizando os parametros de representatividade dados por
CFBI0O/2010, os Conhecimentos postulados no Parecer do CFBIO 01/2010[5] estéo
presentes em todas as Versdes curriculares, inclusive, naquelas anteriores a proposta
CFBI10/2010. Também na graduacéo por Bacharelado, a carga horaria na formacao inicial

ndo é impeditiva da conducdo simultanea da formacéo em Licenciatura e Bacharelado.

A representatividade do Contetdo Curricular ‘Especifico’ da Casa esta aquém do
proposto para a formacgdo do bacharel em Ciéncias Biologicas. No PPC a Casa propde
sanar a defasagem com a oferta de Componentes Curriculares de natureza optativa —
‘cabe ao discente o cumprimento minimo de 180 horas (cento e oitenta horas) de

Componente Curricular Optativo Bioldgico (Processo 065/2012[41], p. 106).

A Figura 11 (p. 152) destaca a evolugdo dos Conhecimentos de Contetdo

Curricular “Bésico’ da graduacdo em Bacharelado.
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Figura 11 Relacdo funcional da carga horaria absoluta (a) e relativa (b) dos
Conhecimentos do Conteudo Curricular ‘Basico’ ao longo das Versdes.

Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas Integral — Bacharelado, Campus Umuarama,

Universidade Federal de Uberlandia, 2015.
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Fonte: Diagramac&o projetada pela autora ap6s processamento dos registros SIE - Relatdrio 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

——Linear (Biologia Cel., Mol. e Evolugéo)

Semelhante a Licenciatura, a evolugdo com reta de regressao auxilia na visualizacéo

de movimentos compensatorios: perda de carga horaria e representatividade dos

Conhecimentos ‘Biologia Celular, Molecular e Evolugdo’ (BIO) e ‘Fundamentos das

Ciéncias Exatas e da Terra’ (EX).
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No Bacharelado também a maior carga horaria esta com o Conhecimento “Biologia
Celular, Molecular e Evolucdo’ (BIO). Nao se pode analisar a oscilacdo do Conhecimento

visto 0 pequeno nimero de versdes.

Cabe destaque quanto a regulamentacdo disponivel para os autores proximais
quando da criacdo do Bacharelado: Resolucdo do CFE 04/1969 [47] e Parecer CFE
107/1970 [61], com orientagdo para curriculo minimo, tronco comum entre a Licenciatura
e 0 Bacharelado e as especificidades do Bacharelado na modalidade médica. Ndo houve
regulamentacdo para outro Bacharelado diferente da modalidade médica, ou mesmo
nomeacdo de outra modalidade de Bacharelado para Ciéncias Bioldgicas. A orientacdo
dada configurou-se na Unica orientacdo®. O néo detalhamento de outra modalidade fez
da modalidade médica a regra geral, tanto para a Licenciatura quanto para o Bacharelado.

Diferente do ocorrido na Licenciatura o Conhecimento ‘Ecologia’ apresentou ganho
de carga horéria e representatividade. Os quadros incluidos no Apéndice B - Curso de
Ciéncias Bioldgicas (p. 285) mostram que 0 mesmo decorreu de parceria, com outras
unidades académicas, para oferta de novos componentes curriculares (Quadro 34, p. 153).

Quadro 34 Unidades Académicas e Componentes curriculares do Conhecimento

‘Ecologia’ nas Versdes. Graduacdo em Ciéncias Biologicas Integral —Bacharelado,
Campus Umuarama, Universidade Federal de Uberlandia.

Unidade Academica de Componente da Versao Curricular V.2592 V.2006-1 V.2013-1

oferta’
Instituto de Biologia Biologia da Conservacdo 60
Ecologia Animal 60 60
Ecologia Comportamental 60
Ecologia de Comunidades e Ecossistemas 60
Ecologia de Populagbes 60
Ecologia Geral 60 60
Ecologia Vegetal 60 60
Instituto de Ciéncias Gestdo Ambiental 60
Agrarias Licenciamento Ambiental 60
Faculdade de Direito Legislacdo e Direito Ambiental 45
Faculdade de Arquitetura e Qualidade Ambiental Urbana 60

Urbanismo e Design

Legenda: ~ O registro da Unidade Académica responsével pela oferta do componente curricular esta disponivel a partir
da Versdo 2587, na Licenciatura, e 2592, no Bacharelado.
Fonte: Diagramacéo projetada pela autora apds processamento dos registros SIE - Relatdrio 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45], 2015.

105 Estudos de Selles (2005 e 2008) e Cassab (2011 e 2012) dos aspectos histéricos da formagdo em Ciéncias Biol6gicas
e da disciplina Biologia demonstram a atuacéo de sujeitos e grupos com evidente tensdo entre a selecdo e privilégio
de conhecimentos e praticas relacionadas a moderna biologia e as tradi¢6es da histdria natural.
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A pesquisa ja e percebida na Versdo 2587. O Colegiado afirma que se deve buscar a
formacdo mais completa possivel para o futuro professor de Biologia e para o Bidlogo
(Processo 027/85 [22], p. 07; Processo 027/85 [22], p. 08). A Versdo 2587 ¢ fruto de
longo e rico processo construtivo'®. Refletiu as ressignificacdes da Casa para uma
formacé&o inicial mais proxima ao campo de atuacdo do pesquisador. Além do texto do
PPC, hd o da carga horaria destinada aos componentes curriculares que enfocam a
metodologia cientifica, 0 que é uma indicacdo de valoracdo da pesquisa (Quadro 35, p.
154).

Quadro 35 Componentes curriculares relacionados a pesquisa ao longo das Versoes

Curriculares Classicas. Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas Integral — Licenciatura,
Campus Umuarama, Universidade Federal de Uberlandia, 2015.

Componente da Versdo Curricular V1977 V2581 V2587 V2592 V2011-1 V20131
Metodologia Especifica 30 30
Métodos e Técnicas de Pesquisa em Biologia 1 60
Métodos e Técnicas de Pesquisa em Biologia 2 60
Métodos e Técnicas de Pesquisa em Biologia 60
Métodos e Técnicas de Pesquisa 60
Metodologia de Pesquisa 60
Trabalho de Conclusdo de Curso | 60
Trabalho de Conclusdo de Curso Il 105
Trabalho de Conclusdo de Curso 111 15
Total 90 150 60 60 180

Fonte: Diagramacao projetada pela autora apds processamento dos registros SIE - Relatério 11.02.01.99.13 Curriculo
dos cursos — UFU por curso [43][44][45]; Processo 005/81[20]; Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas [12] [59] e Parecer do CFBIO 01/2010[5], 2015.

A totalizacdo da carga horaria dos componentes relacionados a pesquisa (Quadro
35, p. 154) diminui quando da criagdo do Bacharelado (Versdo 2592), sendo retomada,
ndo na proposta curricular decorrente das Diretrizes para Formacdo dos Professores da
Educacdo Basica de 2002 — Versdo 2011-1*%", mas na proposta curricular advinda de
orientacdes para formacao do bacharel de 2009 — Verséo 2013-1.

A época da publicacdo das Diretrizes Nacionais para Formacédo de Professores da
Educacdo Basica (Resolucdo do CNE/CP 01/2002 [7] e CNE/CP 02/2002 [10] e
respectivos Pareceres [8][9][11]), autores como Brzezinsky (2001; 2005) destacaram
pontos polémicos na conformacéo de perfis para a Licenciatura, tais como a concepcao de

106 Cf. texto sobre a Versdo 2587 (p. 88) e Figura 4 (p. 89).
107 Espelho da Versdo 2006-1.
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pesquisa. A autora argumenta que as diretrizes a desqualificam como principio formativo

e cognitivo da docéncia.

Ao desqualificar a pesquisa como principio formativo da docéncia, a proposta
de diretrizes curriculares desvincula a pesquisa do ensino e ndo leva em conta
um compromisso histérico, assumido pela Universidade para a formagdo de
professores, que é o de incentivar a pesquisa desde a graduagdo, com a
iniciacdo cientifica até a pos-graduacdo stricto sensu. Consequentemente, a
proposta das diretrizes curriculares deixa explicito que a formacdo de
professores deve ser técnico-profissionalizante e, sendo assim, distancia-se do
entendimento de que o professor deve ser um profissional culto, critico e
comprometido com a construcdo do saber (BRZEZINSKY, 2001, p. 121).

Na Versdo 2013-1, a valorizacdo da pesquisa pela Casa firma-se contraria a
orientacdo para a formacdo de professores — recompondo e mantendo sua assinatura

formativa.

2.4 A formacao do Bidlogo pela Casa

Esse capitulo apresentou elementos histéricos do desenvolvimento das propostas
curriculares do curso de Ciéncias Bioldgicas. O afastamento das formagdes em
Licenciatura e Bacharelado que figura nas Resolugdes CNE/CP 001 e 002 [7][10], de
2002, e na Resolucdo CNE/CES 004 de 2009 [1] acirra uma disputa antiga entre formacao
especifica e formacdo pedagdgica, o que € compreendido pela tradicdo cultural ocidental
e ainda dicotomiza teoria-pratica, conteldo-forma, sujeito-objeto, mente-matéria
(FERNANDES & SILVEIRA, 2008).

A apresentacdo e analise das Versdes curriculares possibilitou verificar uma acéo
social criativa, ndo uma reacao robotica (BALL, 1994, p. 19) da Casa frente as propostas

de formag&o do bidlogo:

— A realizacdo simultdnea de alteragBes curriculares tanto na graduacdo em
Licenciatura quanto em Bacharelado. O registro denuncia quéo reciprocamente é
conectada a formacdo do bacharel ao do licenciado. Mesmo adotando o ingresso
separado para cada uma das graduacGes na mais recente versdo curricular,
manteve-se a possibilidade, embora com maior restricdo, de conclusdo de uma ou
das duas graduac0es;

— A carga horaria dos cursos, sempre superior a minima postulada. Entre uma
alteracdo curricular e outra se vé tendéncia a manutencéo de carga horaria total do
curso e revisao na representatividade dos Contetidos e Conhecimentos;

— Origem contextual comum entre a Casa e CNE e CFBIO na organizacdo e
quantifica¢do do contetudo e conhecimento curricular uma vez que as propostas
sempre contemplaram o determinado nas regulamentacbes e recomendado nas
regulagdes — com resultados diferentes, demonstrando ressignificacGes
curriculares;
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— As propostas formativas constituidas na esteira de diretrizes externas e
ressignificadas por deliberacfes internas: a pesquisa na formacdo do professor; a
proximidade das formacdes do biélogo; a carga horaria da formagéo.

Em muitos aspectos, a conducdo conjunta das graduacdes pela Casa acompanhou as
regulamentacfes maiores. Em outros aspectos, a conducao deixou marcas da construcao
curricular pelos autores proximais: os Conhecimentos postulados no Parecer do CFBIO
01/2010[5] estdo presentes em todas as Versdes curriculares inclusive nagquelas anteriores

a proposta CFBI10/2010; muito da formagdo do professor polivalente®®

ainda figura na
formacdo do bidlogo pela Casa ilustrando ressignificacbes das diretrizes de afastamento
das propostas formativas em grau Licenciatura e Bacharelado; outra marca é a pesquisa

na formacgéo do licenciado.

As consideracdes feitas sobre as disputas pela significacdo da formacdo do bidlogo
ilustram as tensbes que as marcam, la e ca. As politicas na formagéo estdo engendradas
em relacGes de poder, sendo resultado de embates que geram sensos e dissensos no

ambito governamental e fora dele.

108 Cf. Licenciaturas polivalentes (p. 80).
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CAPITULO 3 ATESSITURA CURRICULAR POR SEUS AUTORES DISTAIS

A analise dos textos das politicas curriculares do capitulo anterior apresentou como
foram resignificadas nas propostas formativas da casa. Nesse capitulo serd destacada a
instancia autoral distal’®, onde figuram o CNE e o CFBIO.

CNE e CFBIO produzem politicas publicas voltadas a formacao do bidlogo. Seus
membros, considerados na pesquisa, foram identificados a partir do elenco de pessoas que
tém algum envolvimento com a producdo das politicas de forma registrada ou

documentada.

A busca dos documentos exigiu cuidados e procedimentos técnicos (CALADO &
FERREIRA, 2005): localizacéo e formalizacdo do pedido para que 0 acesso aos acervos e
fontes fosse autorizado; construgéo dos parametros para coleta dos documentos; coleta do
documento; pré-analise e selecdo dos documentos; reproducdo, registro e identificacdo do

documento; analise documental.

O estudo utilizou a conceituacdo de andlise documental proposta por Richardson
(1999). A anélise do corpus dos documentos recolhidos seguiu as orientacdes de Cellard
(2014) para pré-analise e anélise documental. O processo analitico iniciou destacando as
cinco dimensdes da pré-analise: contexto; autor ou autores; autenticidade e confiabilidade
e natureza do texto; os conceitos chave e a estrutura logica do texto. A autenticidade,
confiabilidade e natureza do texto foram tomadas em pré-andlise Unica por instituicdo. Na
apresentacdo do documento, o contexto, 0s conceitos chave, a estrutura l6gica do texto e

autoria foram destacadas. A analise situa-se ao término da pré-analise.

199 bistal é o que se localiza longe do centro, do ponto de origem ou do ponto de unido (HOUAISS, 2001, p. 1060).
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Para a instancia autoral distal, a obtencdo dos documentos, a coleta e a analise dos
dados serdo detalhadas a seguir. Pela estruturagdo textual escolhida incluiu-se, na
apresentacdo textual do dado, a analise documental.

3.1 Busca, coleta e tratamento dos registros documentais

Este topico tem por intuito detalhar a busca, coleta e tratamento dos registros de
documentos. O material foi recolhido principalmente, da apreciacdo dos Pareceres,
Sumulas e Resolucbes disponibilizadas. Outras fontes foram a Plataforma Lattes e o e-
SIC.

Os documentos obtidos foram estudados via pesquisa documental. O processo
resultou no sequenciamento, andlise e producdo de tessituras das regulamentagdes e das

redes de relacOes de seus autores.

Metodologicamente, buscou-se mapear documentos e autores. Isto significou pensar
0s documentos por meio das autorias e de como as autorias se conectam e interconectam;
e consequentemente, rede de relagoes.

Rede, para Emirbayer & Goodwin (1994) é o ‘conjunto de relacbes ou ligacdes

sociais entre um conjunto de atores™*°

(e tambem os atores ligados entre si)’. E ainda, uma
rede ndo se reduz a uma simples soma de relagdes, e a sua forma exerce uma influéncia

sobre cada relagéo.

A representacdo da rede de relagdes utiliza a nomenclatura da teoria dos grafos:
vértices (vertices) e arestas (edges). A teoria dos grafos, proveniente da matematica, é
uma das bases para construcdo de redes de relagdes e sua analise estrutural. A maioria dos
softwares, como Gephi*** e NODEXL, usam essa terminologia, pois s&o aplicaveis ndo s6
a redes sociais, mas redes de todos os tipos. Na tese, os autores sdo representados por

veértices, sendo as relacdes entre eles representadas pelas arestas que os ligam. O recurso

110 Atores s&o pessoas que se comunicam em uma dada rede. Nesta tese utilizou-se o termo ‘autor’.
111 Gephi é uma plataforma interativa de visualizagéo e exploracéo de todos os tipos de redes e sistemas complexos,
grafos dinamicos e hierarquicos escrito em Java.
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gréfico de planificar a rede de relagdes, nominada nessa tese de tessitura'*?, ser4 utilizado

com o intuito de representar as conexdes e interconexdes identificadas.

Para Smith (et al, 2009), a adocdo de ferramentas de analise de rede social ndo é
mais colocada em duvida. O autor defende que as ferramentas de analise de rede podem

responder questdes importantes da Sociologia.

No CNE, a coleta de dados iniciou com o estudo da Resolugdo do CNE/CES n°
4/2009 [1]. Elegeu-se a regulamentacdo conditio sine qua non na producdo da mais
recente politica para a formacao do bidlogo. Primeiramente foi realizado mapeando das

regulamentacdes fundamentais, primarias e secundarias, e também seus autores.

As regulamentacBes de fundamento primério sdo aquelas citadas no texto da
Resolugdo do CNE/CES n° 4/2009. As regulamentagdes listadas no texto das
regulamentaces de fundamento primério sdo as regulamentacbes de fundamento

secundario.

Na leitura da Resolugdo do CNE/CES n° 4/2009 identificaram-se 47
regulamentacfes fundamentais exclusivas que compuseram a primeira coluna em uma
planilha eletronica. Dessas, extrairam-se outras informacoes: data; situacdo (homologado,
revogado, aguardando homologacéo, etc.); local de publicacéo; interessado (quem solicita
0 Parecer ou Resolucfo); preambulo®®; tema e subtema (representacdo, por anélise
documental, do preambulo da regulamentacéo); relator; presidente; vice-presidente; votos

favoraveis; n° de folhas; n° de artigos; regulamentacgdes citadas.

Nem todas as regulamentagcdes em analise apresentaram todas essas informacoes,
como também nem todas as informacgdes registradas foram incorporadas a analise
desenvolvida na tese por ndo contribuirem com o desenvolvimento da tematica em

estudo.

112 Tessitura: modo como estéo interligadas as partes de um todo; organizagdo, contextura; [...] do v. it. Tessere, este, do
lat. Texo ‘tecer, fazer tecido; entrancar, entrelacar, construir sobrepondo ou entrelacando’ (HOUAISS, 2001, p.
2708).

113 preambulo: relatério que antecede uma lei ou decreto (HOUAISS, 2001, p. 2279).
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Posteriormente, estabeleceu-se pareamentos. Pareou-se:
—  Pareamentos agrupados 01***:
= Regulamentacéo e fundamentacéo;
= Regulamentacéo e tema-subtema;
—  Pareamentos agrupados 02™°:
= Regulamentacdo e Conselheiros (relatores e diretoria);
= Regulamentacéo e Relatores;
= Regulamentacdo e Relator principal;
= Conselheiros (relatores e diretoria) e tema-subtema;
= Relatores e tema-subtema;
—  Pareamentos agrupados 03"
= Conselheiro relator e instituicdo de atuacéo.

As planilhas resultantes dos pareamentos listados variam quanto ao ndmero de
linhas. A tessitura decorrente demonstra ligagdes dirigidas, ou ndo dirigidas. Nos
pareamentos que envolvem autores e instituicGes, as tessituras e as analises foram
individualizadas e reunidas: no topico 3.2 quando a analise incidiu sobre o Conselho
Nacional de Educacédo (p. 167); no tdpico 3.3 quando a andlise incidiu sobre o Conselho
Federal de Biologia (p. 205).

Né&o é possivel produzir tessituras para Atos do Executivo, como as Leis 4.024 de
1961 [48], 9.131 de 1995 [65] e Portaria Normativa 01 de 2007 [66], pois ndo se dispde
de registro dos autores envolvidos na produgédo, somente dos que a validaram. Outras
vezes, ndo se produziu tessituras por avaliar pequeno o numero de conexdes, 0 que nao

exigiria uma planificacdo para anélise.

No CFBIO a coleta de dados foi dificultada. O moroso processo de autorizacao
iniciou com visita local em setembro de 2013, dia dezenove, em que se solicitou
autorizacdo para acesso e reproducdo do acervo documental. Posteriormente, foi enviado
e-mail (CORREA, 2013) aos gestores do CFBIO pedindo: Lista nominal dos Membros de
Diretoria, Conselhos, Comissdes e Grupo de Trabalho (GT) com mandato posterior a
2000 indicando cargo, funcéo e respectivo periodo de gestdo; Relatorio das gestdes com
mandato posterior a 2000; Atas das reunifes da Diretoria, Conselhos, Comissdes e GT’s

com mandato posterior a 2000.

114 A apresentacéo dos pareamentos tem inicio na p. 171.
115 A apresentacdo dos pareamentos tem inicio na p. 181.
116 A apresentacéo dos pareamentos tem infcio na p. 198
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A obtencdo de acesso passou pela negativa em 29 de outubro de 2013 (CFBIO-
SALATINO, 2013); solicitacdo de esclarecimento da negativa por email e telefone;
impetracdo de recurso, em dois de julho de 2014, sustentado na Lei de Acesso a
Informacéo Publica (LAI) " (CORREA, 2014); decisdo favoravel ao acesso, em quatro
de agosto de 2014 (CFBIO-SALATINO, 2014a) e permissdo de coleta exclusiva em 29
de setembro de 2014 (CFBIO-SALATINO, 2014b) visto que o Conselho n&o dispunha,
naquele ano, de nova data para receber a pesquisadora.

A resisténcia de acesso ao acervo documental € fato de grande importancia para o
conhecimento dos contextos. O que explicaria a interdicdo de acesso ao contetudo dos
documentos acervados pelo CFBIO? O acervo documental foi digitalizado e uma cdpia
do arquivo eletrénico cedido ao CFBIO. Especificidades da coleta, tratamento e analise
dos dados é tema do topico 3.3 (p. 205).

O acervo documental foi digitalizado em Scanner profissional**®

com geracao de
arquivo de extensdo PDF - ‘Portable document format’. O total de 1921 (um mil,
novecentos e vinte e uma) paginas de documentos foi convertido em arquivo digitalizado

e a copia do arquivo eletrénico cedido ao CFBIO (Quadro 36, p. 161).

Quadro 36 Documentos digitalizados do Conselho Federal de Biologia - descricao,
periodo, n° de folhas e referéncia, 2015.

. x . N° de ..
Descricdo Periodo f Referéncia
olhas
Ata das reunibes da Comissdo de 2008 a 2012 84 CFBIO/CFAP, 2012
Aperfeicoamento Profissional — CFAP
Pareceres da Comissdo Permanente de 2009 a 2014 109 CFBIO/CLN, 2014
Legislacdo e Normas - CLN
Ata das Reunides da Diretoria do CFBIO 1999 a 2004 346 CFBIO/DIRETORIA, 2004
Ata das Reunides da Diretoria do CFBIO 2005 a 2007 189 CFBIO/DIRETORIA, 2007
Ata das Reunides da Diretoria do CFBIO 2008 a 2012 324 CFBIO/DIRETORIA, 2012
Ata das Reunides da Diretoria do CFBIO 2013 a 2014 35 CFBIO/DIRETORIA, 2014
Ata das Reunides Ordinarias e Plenarias 1997 a 2005 215 CFBIO/PLENARIAS, 2005
Ata das Reunides Ordinarias e Plenarias 2005 a 2009 248 CFBIO/PLENARIAS, 2009
Ata das Reunides Ordinarias e Plenarias 2010 a 2014 271 CFBIO/PLENARIAS, 2014

Fonte: diagramacéo elaborada pela autora.

171 i n°12.527, de 18 de novembro de 2011 que garante a efetividade do acesso & informacéo publica.

118 Scanner 12400 KODAK-Smart Touch Digitalizaco no Scanner ScandAll PRO da Fujitsu (P2WW-2860-03PTZ0) e
utilizacdo de software OCR (sigla em inglés para Optical Character Recognizer. Em traducdo literal -
Reconhecimento Otico de Caracteres). Esse tipo de software reconhece caracteres a partir de um arquivo de imagem
digitalizado, transformando-o0 em um arquivo de texto editavel.
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Na construcdo das tessituras do CNE e CFBIO se utilizou o NODEXL Excel
Template 2014 - Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b), um plugin em licenca paga**
de analise exploratéria das redes que adiciona recursos de visualizagdo e andlise de rede
para a planilha Excel (MICROSOFT, 2015a). E uma extensio do Microsoft Excel
desenvolvida pela Microsoft Research para a visualizacdo e analise de redes (SMITH et
al., 2009). A integracdo a planilha do Excel faculta acesso ao rico conjunto de anélise de
dados e recursos de graficos do software. NODEXL, Versdo 1.0.1.343, calcula um
conjunto de métricas basicas de rede, permitindo aplica-las na visualizacdo e analise de

dados de uma rede.

O NODEXL, Versédo 1.0.1.343, representa uma rede sob a forma de listas de pares
de vértices. Cada vértice é uma representacdo de um elemento da rede, na tese, dos
autores ou dos documentos produzidas. Cada aresta que conecta dois vértices € uma
representacdo de uma relacdo existente. Essa relacdo pode ser dirigida ou nédo (a direcao
da relacédo torna-se relevante), ou apenas a representacdo da presenca/auséncia da relagdo
é importante, independente da direcdo. Uma lista de vértices €, no minimo, um par de
nomes que indica a presenca de um relacionamento. Essa lista pode ser estendida com

colunas adicionais que contenham dados sobre o relacionamento.

As opcOes de exibigdo especificam a aparéncia de vértices e arestas individuais,
bem como o leiaute geral da rede. As linhas entre os vértices que representam as arestas
podem ter diferentes espessuras, cor e nivel de transparéncia, dependendo dos atributos
dos dados ou parametros especificados. Da mesma forma, cada vértice pode ser definido,

ou ter local diferente, tamanho, cor, transparéncia ou forma.

Os leiautes sdo determinados por algoritmos'®® de visualizacdo que permitem
desenhar as tessituras e enfatizar a visibilidade e algumas caracteristicas. Dentre 0s
algoritmos disponiveis para geracdo dos graficos temos: os leiautes de forca dirigida,

Fruchterman-Reingold e Harel-Koren Fast Multiscale, bem como leiaute de apresentacéo

119 0 software foi gratuito até outubro de 2015. Existe versdo gratuita disponibilizada para download. Entretanto, seus
recursos sdo limitados e, para a tese, mostraram-se insuficientes para continuagdo do estudo. Concluiu-se o estudo
utilizando a verséo paga.

120 AT Sequéncia finita de regras, raciocinios ou operagdes que, aplicada a um ndmero finito de dados, permite
solucionar classes semelhantes de problemas (p.ex.: algoritmo para extragdo de raiz ctbica) (HOUAISS, 2001, p.
155).
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simples como circulos, arvores ou grades. Na legenda da tessitura foi informado o
algoritmo de visualizagdo utilizado. Segue descri¢do dos algoritmos direcionados por
forca e utilizados nessa tese:

— Fruchterman-Reingold: é um tipo de visualizagdo cujo algoritmo equilibra
as forcas entre os vertices, enfatizando a visibilidade de uma forma

agradavel para pequenas redes.

— Harel-Koren Fast Multiscale: ¢ um algoritmo de visualizacdo disponivel
para grandes grafos com arestas retas. Associado aos algoritmos de clusters

propicia uma visualizacdo para a demonstracdo de comunidades.

Na composic¢do do leiaute, quando da utilizacdo de agrupamentos, recorreu-se a
utilizacdo de clusteres, do inglés cluster, que significa agrupamento. Um cluster é um
grupo de vértices densamente conectados uns aos outros e esparsamente conectados com
o restante do gréafico. Para criar esse grupo, varios algoritmos matematicos sdo utilizados

na avaliacdo da densidade de conexdes e distribuicdo dos vértices a partir das mesmas.

Uma importante tarefa para explorar estruturas de comunidades na rede é a
definicdo do meétodo para efetuar a divisdo de comunidades. Rodrigues (2007) analisou os
métodos de divisdo de comunidades e sintetizou da seguinte forma: (i) espectrais, que sao
baseados na analise dos autovetores de matrizes derivadas na rede (NEWMANN, 2006);
(ii) divisivos, que efetuam a remocéo iterativa*?! das conexdes entre as comunidades até a
122 nossivel (NEWMANN & GIRVAN, 2004;
RADICCHI et al., 2004); (iii) aglomerativos, que sdo baseados na ideia da similaridade
entre os veértices na mesma comunidade (NEWMANN, 2004; CLAUSET et al., 2004);
(iv) maximizacdo de modularidade, que busca a melhor divisdo de comunidade quando o
maior valor de modularidade é obtido (DUCH & ARENAS, 2005); e (v) métodos locais,
que determinam comunidades localmente, ndo considerando informacdes globais da rede
(CLAUSET, 2005; BAGROW & BOLT, 2005). (MOTTA, 2009, p. 21-2)

obtencdo da maior modularidade

O NODEXL disponibiliza trés algoritmos para constru¢gdo dos grupamentos. O
algoritmo aglomerativo ‘Clauset-Newman-Moore’(CLAUSET, NEWMAN, MOORE

121 Repetida, reiterada (HOUAISS, 2001, p. 1660).
122 Medida capaz de mensurar a qualidade da divisdo feita na rede (cf. Apéndice D - Métricas, p. 329).
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2004), desenvolvido buscando rapidez para grandes redes de milhares de vértices; o
algoritmo “Wakita-Tsurumi’ (WAKITA & TSURUMI, 2007), baseado no ‘Clauset-
Newman-Moore’ com escalabilidade para redes ainda maiores; e o ‘Girvan-Newman’
(NEWMAN & GIRVAN, 2004), algoritmo divisivo que se baseia na intermediaridade'*®
dos vertices para calcular os agrupamentos - ao retirar progressivamente os vértices de
maior intermediaridade durante o calculo, consegue encontrar de forma bastante precisa
as comunidades. Nessa tese as tessituras foram construidas utilizando o algoritmo
divisivo ‘Girvan-Newman’ (CLAUSET, NEWMAN, MOORE 2004).

Existem métricas para avaliacdo da tessitura que consideram os vértices e outras
que a consideram como um todo. O ‘Apéndice D - Métricas’ (p. 329) descreve tanto as
utilizadas na avaliacdo do vertice, quanto aquelas de avaliagdo da tessitura e dos

grupamentos. Na medida em que forem utilizadas, serdo explicadas.

A coleta de dados para a tessitura dos autores, CFBIO e CNE, ocorreu via Sistema
Eletrénico do Servigo de Informac6es ao Cidaddo (e-SIC), no Home Page institucional,
no Acervo Institucional e também no Banco de Curriculo disponibilizados na Plataforma
Lattes.

O Sistema Eletrénico do Servigo de Informagdes ao Cidaddo (e-SIC) permite
que qualquer pessoa, fisica ou juridica, encaminhe pedidos de acesso a
informacdo, acompanhe 0 prazo e receba a resposta da solicitacdo realizada
para 6rgdos e entidades do Executivo Federal. (CGU, 2014)

O e-SIC funciona como uma porta de entrada para os pedidos de informacdo. O
estudo serviu-se dos direitos garantidos pela Lei de Acesso & Informacéo Ptblica*®* (LAI)
também na obtencdo dos dados no CFBIO. Assevera-se que a LAI foi um importante
passo para a ampliacdo da participacdo popular, do controle social e, espera-se, da
melhoria na gestéo publica.

ApoOs cadastro no e-SIC, foram protocoladas duas solicitagdes. A resposta,

disponibilizada no acesso cadastral, continha uma orientacdo geral da, a época, Secretaria

128 Nimero de vezes que um vértice age como ponte ao longo do caminho mais curto entre dois outros vértices.
124 | ei de Acesso & Informag&o Publica (LAI) - Lei n® 12.527, de 18 de novembro de 2011.
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Executiva Adjunta do CNE'® e também planilhas eletronicas com as informacdes

solicitadas.

Para a primeira solicitacdo - lista com o nome completo, inicio e término dos
mandatos dos conselheiros do Conselho Nacional de Educacdo, ou Conselho Federal de
Educacao, e dos conselheiros da Camara de Educagdo Superior que atuaram no periodo

de 1990 a 2014, obteve-se a resposta:

Em atendimento a demanda, encaminhamos 0s seguintes arquivos:

- planilha dos conselheiros do CFE (1962-1992)

- planilha dos conselheiros da Camara de Educacédo Basica de 1996-2014

- planilha dos conselheiros da Camara de Educacdo Superior de 1996-2014
Cumpre esclarecer que a época do Conselho Federal de Educacgdo, os
conselheiros eram nomeados para o Orgdo, sem distingdo de Camaras, como
ocorre atualmente no CNE.

Além disso, a Gltima nomeacdo ocorrida no antigo CFE foi em 1992, para
mandato de seis anos. Antes que o periodo desse mandato fosse findado, a Lei
n° 9.131, de 24 de novembro de 1995, que alterou a Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, criou o Conselho Nacional de Educagéo e, em seu artigo 6°,
extinguiu 0os mandatos dos membros do CFE. Em consequéncia, o primeiro
mandato do novo Conselho Nacional de Educacdo foi iniciado em 1996. (CGU,
2014)

A constituicdo dos conselhos CFE/CNE esté disponivel no Apéndice A — MEC:
Conselheiros e mandatos no CFE (Quadro 51, p. 273); Conselheiros e mandatos na CEB
do CNE (Quadro 52, p. 277); Conselheiros e mandatos na CES do CNE (Quadro 53, p.
278). Em pré-analise, vé-se tendéncia na manutencdo de alguns conselheiros em
detrimento a outros. O estudo ndo pretende observar os critérios de substituicdo ou
manutencdo do Conselheiro do CNE.

Para a segunda solicitacdo - lista dos indicados as duas Camaras do CNE com fonte

de indicacdo e mandato no periodo de 2000 a 2014 obteve-se a resposta:

Primeiramente, cumpre informar que o procedimento de nomeacdo dos
conselheiros que compdem o Conselho Nacional de Educacéo é regulado pelo
Decreto n° 3.295, de 15 de dezembro de 1999 (anexo).

A lista de entidades consultadas para o envio de lista triplice ao Senhor
Ministro de Estado da Educacéo é publicada pelo Ministério da Educacéo.

Em atendimento a demanda, encaminhamaos as listas dos nomes indicados para
composicdo do CNE, de 2000 a 2014. Ressaltamos que o Conselho Nacional de
Educacdo ndo participa do processo de escolha das entidades ou da publicacdo
da lista dos nomes indicados ao CNE, portanto, justificamos a impossibilidade
de identificar a fonte de indicag&o.

125 Thais Nindmia Passos.
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Seguem anexas também as planilhas dos mandatos das Camaras de Educacéo
Basica e de Educacdo Superior, conforme solicitado. (CGU, 2014)

A relacdo ‘entidade indicadora’ e “‘conselheiro indicado’ ndo foi obtida nos dados da
CGU (2014). A tematica revelou-se complexa e, para os objetivos da tese, sem impacto
direto. Assim, levou-se em conta, na analise da estrutura e dindmica das redes e seus
autores, o pertencimento institucional declarado na ‘Atuacdo profissional’ do banco de

curriculo da Plataforma Lattes.

A coleta de dados para a rede de relagcdes também se deu via plataforma Lattes. A
Plataforma Lattes é uma base de dados publica, tanto no que se refere ao ingresso quanto
a recuperacdo das informacOes, atraves da Internet, dos dados curriculares dos

cadastrados - pesquisadores, alunos e colaboradores.

Os dados da Plataforma Lattes sdo informados pelo autor no momento do
preenchimento do curriculo e sempre podem ser atualizados. No acesso aos dados
interessa dados gerais'® - nome; atuacdo profissional’?’ - instituicio declarada como

vinculo institucional*?®

, 0 tempo e tipo de vinculo institucional, enquadramento
funcional*®. Ao declarar o vinculo institucional o pesquisador tem opcéo de classifica-lo
em seis categorias: servidor publico; celetista; professor visitante; colaborador; bolsista;

outro.

A busca dos dados na Plataforma Lattes foi empreendida utilizando a lista dos
autores obtida dos documentos e também das planilhas do e-SIC**°. O Quadro 54, do
Apéndice A — MEC (p. 279), apresenta os Conselheiros da CNE/CES, atribui-lhes
abreviaturas ao nome e destaca as regulamentagfes associadas ao processo de producdo
do texto da politica apresentada na Resolu¢cdo do CNE/CES 004/2009[1]. No Apéndice C

126 Informagbes pessoais, formacdo académica e complementar, atuacdo profissional, idiomas e outras informacdes
relevantes (CNPQ, 2010).

127 Dados das instituicies em que atua (ou atuou), indicando o(s) vinculo(s), as funcdes, os cargos e as atividades
profissionais exercidas em cada instituicdo. Mesmo as atividades que ndo consistam em vinculo empregaticio, ou
temporarias (tais como consultorias), devem ser mencionadas (CNPQ, 2010).

128 0 vinculo institucional descreve a relagdo empregaticia que o usuario possui com a instituicéo, de acordo com o tipo
de vinculo e o periodo de enquadramento funcional (definido pela organizagéo) (CNPQ, 2010).

129 No enquadramento funcional séo disponibilizadas opcdes e campo para incluséo. O enquadramento é definido pela
instituicdo de vinculo (CNPQ, 2010).

130 cf, Apéndice A — MEC: Conselheiros e mandatos no CFE (Quadro 51, p. 273); Conselheiros e mandatos na CEB do
CNE (Quadro 52, p. 277); Conselheiros e mandatos na CES do CNE (Quadro 53, p. 278).
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- Conselho Profissional (p. 319) - Quadro 68, p. 320; Quadro 69, p. 321; Quadro 70, p.
323 —temos os autores CFBIO identificados nos documentos analisados.

Nessa tese, a apresentacdo e andlise das tessituras tenderdo a manter orientagdo
cronoldgica progressiva por instituicdo e, por vezes, ocupardo contextos diversos, de
forma a demonstrar a imbricada rede de relacbes — contextos, regulamentacbes e
regulagcdes. Na medida em que as tessituras forem apresentadas, serd detalhado o seu
modo de construcgdo e subsequente interpretacéo.

3.2 Conselho Nacional de Educacéao

O CNE™ (CNE) é um 6rgéo permanente, instituido por lei, de subordinacéo direta
ao Ministro da Educagéo, criado no governo Itamar Franco, em substituicdo ao Conselho
Federal de Educacdo. O CNE é bicameral. As Camaras de Educacdo Basica e de
Educacdo Superior, que compdem o Conselho, sdo constituidas cada uma, por doze
conselheiros, nomeados pelo Presidente da Republica, sendo membros natos em cada
Cémara, respectivamente, o Secretario de Educacdo Fundamental e o Secretdrio de
Educacdo Superior do Ministério da Educacao (CNE, 2014).

O conselheiro do CNE [67] tem mandato de quatro anos, permitida uma recondugéo
para o periodo imediatamente subsequente, havendo renovacdo de metade da cAmara a
cada dois anos. Os 24 membros sdo todos nomeados pelo Presidente da Republica, sendo
50 diretamente e a outra metade, obrigatoriamente, nomeada mediante consulta a
entidades e segmentos da sociedade civil relacionados as areas de atuacdo das respectivas
camaras. Essas entidades indicam, para cada cémara, trés nomes que subsidiardo a
escolha a ser feita pelo presidente da Republica. Até o momento, o CNE (MEC, 2014) é
presidido pelo Sr. Gilberto Goncalves Garcia (Quadro 50 do Apéndice A — MEC, p. 271).

O CNE manifesta-se pelos seguintes instrumentos: | - Indicacdo — ato propositivo
subscrito por um ou mais conselheiros, contendo sugestdo justificada de estudo sobre
qualquer matéria de interesse do CNE; Il - Parecer — ato pelo qual o Conselho Pleno ou

181 Criado pela Lei 9.131 de 24 de dezembro de 1995 que altera dispositivos da Lei 4.024, de 20/12/1967, e dé
providéncias. Em fevereiro de 1996 foi instalado pelo ministro Paulo Renato Souza, para ser representativo do
conjunto da sociedade, e ndo apenas das corporagfes do segmento da educagdo como, na época, se alegava ser o
Conselho Federal de Educagdo (CFE).
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qualquer das Camaras pronunciam-se sobre matéria de sua competéncia; 111 - Resolucao —
ato decorrente de parecer, destinado a estabelecer normas a serem observadas pelos
sistemas de ensino sobre matéria de competéncia do Conselho Pleno ou das Camaras
[67].

Para Silva (2005), a normatizacdo do CNE definiu seu carater de assessoramento e
os limites de sua autonomia diante 0 MEC*®, visto que todos 0s seus pronunciamentos e
suas decisdes necessitam do aval do ministério. O Conselho ndo tem comunicacéo direta

com a sociedade civil, mas tem, como mediador obrigatério, o MEC.

O Conselho foi reforcado pela criacdo de comissdes — recurso bastante utilizado.
Em dezembro de 2014'* no CP estavam constituidas doze comissdes (CNE, 2014a), na
CEB oito comissdes (CNE, 2015) e na CES quatorze comissdes (CNE, 2014b). Trinta e
quatro comissdes ativas envolvendo os vinte e quatro membros do CNE. A leitura inicial
da composicdo das comissdes e recorrente participacdo de membros do CNE nas
comissOes instigou novo pareamento entre os relatores e as comissdes que compdem o
atual CNE***,

Figura 12 Participacdo dos Conselheiros em comissdes do CNE, 2015.

Céamara de Educacéo Céamara de Educacéo
Conselho Pleno - L
Superior Bésica
IISN NLG
L% *PMVEB RGN MAsA

M7

MTT
LRLC* +RGN
s ARM
ACRC LRA +JFL
" EFM
RMMF« J
T ST A FAC+—— ACRC
o IFD .
MASA LRLC LRA SN YO

Fonte: Diagramacédo feita pela autora das informagdes disponiveis em CNE, 2014a; CNE 2014c; CNE, 2015; utilizando
NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).
Parametros da Figura 12:
Tessitura construida com leiaute de forca ndo dirigida, 19 vértices. Agrupamento matematico conexao de
componentes em formato circular.

132 \/er estrutura organizacional do MEC ilustrada na Figura 23 do Apéndice C (p. 319).

138 Até outubro de 2015 néo havia atualizacio da publicacdo da CES ou do CP. A atualizagio da CEB é de abril de
2015.

134 As abreviaturas atribuidas aos nomes dos Conselheiros da CNE/CES estdo disponiveis no Apéndice A — MEC
(Quadro 54, p. 279).
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Excluidas as participacfes na presidéncia das comissdes, as imagens do pareamento
entre os membros do Conselho e das Camaras e as comissdes para estudos de temas
variados destacam: predominio de Conselheiros em detrimentos a outros; e afinidades
entre Conselheiros. A constituicdo das comissdes pode também ser indicativa da reunido
dos membros do CNE em comunidade epistémica. As tessituras da Figura 12 indicam que
entrevistas a conselheiros e também acesso as atas das reunides das comissées podem

revelar os critérios utilizados na sua constituigao.

Pela estruturacdo textual escolhida, primeiro serd considerarada a Rede de
fundamentacdo da Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1] (p. 169) - na medida em que as
tessituras forem apresentadas, serd detalhado o modo de construcdo e subsequente
interpretacdo. Na sequéncia o texto apresenta as redes de relagdes dos autores — membros
do CNE, quando em producéo de politica de formacédo do biélogo (p. 181).

3.2.1 A rede de fundamentacéo da Resolucdo do CNE/CES 004/2009

O texto seguinte, escrita e imagens, tendem a serem técnicas. O vocabulario do
Apéndice D - Métricas (p. 329) foi incluido na tentativa de minimizar a especificidade da
linguagem técnica ao facilitar a compreensdo dos termos. A descricdo das métricas dos

grupos esta disponivel no Quadro 73 do Apéndice D - Métricas (p. 330).

O Quadro 37 apresenta as regulamentagdes de fundamentagdo priméaria obtidas na
Resolucdo do CNE/CES n° 4/2009.

Quadro 37 Fundamentacdo primaria da Resolu¢cdo do CNE/CES 004/2009, 2015.

Regulamentacéo Publicacéo Fundamentacdo primaria Publicacéo

2009 - R. CNE/CES 0004 07/04/2009 2009 - P. CNE/CP 0002 11/03/2009
2008 - P. CNE/CES 0213 11/03/2009

2007 - Port. Norm. 0001 11/01/2007

2007 - P. CNE/CES 0008 13/09/2007

2006 - P. CNE/CES 0261 25/06/2007

1995-L.9.131 25/11/1995

1988 - Constitui¢ao 05/10/1988

1961 - L.4.024 20/12/1961

Fonte: Diagramacdo feita pela autora das informagdes disponiveis em MEC, 2013a [68]; 2013b [69].

O Quadro 38 elenca as oito regulamentacfes de fundamentacdo primaria e as 37 de
fundamentac6es secundérias da Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1].




170

Quadro 38 Fundamentacéo primaria e secundaria da Resolugdo do CNE/CES

004/2009, 2015.

Fundamentacgdo primaria Publicacdo Fundamentacdo secundaria Publicacéo
2009 - P. CNE/CP 0002 11/03/2009 2008 - P. CNE/CES 0213 11/03/2009
2008 - P. CNE/CES 0213 11/03/2009 2007 - R. CNE/CES 0007 05/10/2007

2007 - P. CNE/CES 0142 24/09/2007

2007 - P. CNE/CES 0008~ 13/09/2007

2006 - P. CNE/CES 0261 25/06/2007

2006 - P. CNE/CES 0184

Retificou o Parecer CNE/CES
329/2004

2007 - Port. CNE/CES 0009

04/04/2007

2007 - Port. CNE/CES 0006

04/04/2007

2004 - P. CNE/CES 0329

Retificou o Parecer CNE/CES
108/2003

2004 - R. CNE/CES 0007 05/04/2004
2004 - P. CNE/CES 0058 05/04/2004

19/03/2004
2003 - P. CNE/CES 0067 02/06/2003
2003 - R. CNE/CES 0002 20/02/2003
2002 - P. CNE/CES 0104 11/04/2002
2002 - R. CNE/CES 0007 26/03/2002
2002 - R. CNE/CES 0006 04/03/2002
2002 - R. CNE/CES 0005 04/03/2002
2002 - R. CNE/CES 0004 04/03/2002
2001 -L.10.172 10/01/2001
2002 - R. CNE/CES 0002 04/03/2002
2001 - P. CNE/CES 0583 29/10/2001
2001 - P. CNE/CES 1.133 03/10/2001
2001 - R. CNE/CES 0005 09/11/2001
2001 - R. CNE/CES 0003 09/11/2001
2001 - P. CNE/CES 1.210 10/12/2001
2001 - P. CNE/CES 1.301 07/12/2001
2001 - P. CNE/CES 1.300 07/12/2001

1997 - P. CNE/CES 0776

Aguardando homologacéo

1997 - Ed. 4 10/12/1997
1996 - L. 9.394 23/12/1996
1995 - L. 9.131 25/11/1995
2007 - Port. Norm. 0001 11/01/2007 2006 - Decreto 5773 09/05/2006
2004 - L. 10.861 15/04/2004
2007 - P. CNE/CES 0008~  13/09/2007 2004 - P. CNE/CES 0329 Retificou o Parecer CNE/CES
108/2003
2007 - P. CNE/CES 0008~  13/09/2007 2006 - P. CNE/CES 0184 Retificou o Parecer CNE/CES
329/2004
2006 - P. CNE/CES 0261  22/05/2001 2001 - P. CNE/CES 0575 22/05/2001
1995 - L. 9.131 20/12/1961 1961 - L. 4.024 20/06/1961
1961 - L. 4.024 20/12/1961 (ato do executivo ndo pareado)
1988 - Constitui¢do 05/10/1988 (ato do executivo ndo pareado)

Legenda: ~ Parecer final de uma sequéncia de retificacdes e revisdes (Parecer CNE/CES 108/2003; Parecer CNE/CES
329/2004; Parecer CNE/CES 184/2006; Parecer CNE/CES 0008/2007); ™ Retificacéo.
Fonte: Diagramacdo feita pela autora das informagdes disponiveis em MEC, 2013a [68]; 2013b [69].
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Cabe uma ressalva antes da apresentacdo do estudo dos vértices, arestas e
grupamentos: a leitura atenta e o registro minucioso das 124 associaces'®®, por
pareamento, das fundamentacGes primarias e secundarias & Resolucdo CNE/CES
004/2009 [1], seria mais moroso caso a pesquisadora ndo utilizasse 0 NODEXL, Versédo
1.0.1.343. O software é de grande valia para qualquer estudo que incida sobre extenso
namero de regulamentagdes, pois aponta onde estdo os setores, regides, grupos que
apresentam as caracteristicas selecionadas pelo pesquisador. O NODEXL, Versdo

1.0.1.343, ndo substitui a leitura atenciosa. Ele a apura.

Da coleta de dados para a rede das regulamentagdes da Resolucdo do CNE/CES n°
4/2009 [1], descrita no topico 3.1 (p. 158), utilizou-se as informacdes do preambulo das

regulamentacg0es e respectivas fundamentacdo. Pareou-se:

— Regulamentagdo e fundamentacdo;
— Regulamentacdo e tema-subtema;

No estudo dos grupos, o registro regulamentacdo/fundamentacdo gerou uma
planilha de 124 linhas e duas colunas**®. O resultado do pareamento gerou nova planilha
com 70 vértices, 124 pareamentos Unicos e também métricas que orientaram a
pesquisadora a investigar ou descartar 0 grupamento. Do pareamento
regulamentacdo/regulamentacdo temos as métricas do Quadro 75 (p. 331).

Os vértices agrupados por cluster ‘Girvan-Newman’ resultaram em onze grupos**":

G1 a G11. A base para a construcdo do grupamento utiliza a densidade de conexdes do

grafico™®. As regulamentagdes agrupadas estio nominadas no Quadro 39 (p. 171).
Quadro 39 Grupos por pareamento regulamentacdo/fundamentacao associados a

Resolugdo do CNE/CES 004/2009, 2015.

Regulamentacdo por Grupo (G) Regulamentacéo por Grupo (G) Regulamentacéo por Grupo (G)

G1 2007 - P. CNE/CES 0008 G2 2008 - P. CNE/CES 0213 G4 1997 - P. CNE/CES 0776

Gl 2006 - P. CNE/CES 0184 G2 2004 - R. CNE/CES 0007 G4 1997 - Ed. 0004

G1 2004 - P. CNE/CES 0329 G2 2004 - P. CNE/CES 0058 G4 1995-L.9131

G1 2004 - Of. 0426 G2 2003 - R. CNE/CES 0002 G4 1961 -L.4024

G1 2003 - P. CNE/CES 0108 G2 2002 - R. CNE/CES 0007 G5 2007 - Port. CNE/CES 0009

G1 2003 - P. CNE/CES 0067 G2 2002 - R. CNE/CES 0006 G5 2007 - Port. CNE/CES 0006

135 Cf. 0 texto que detalha a construgéo da planilha das fundamentag@es da Resolugdo do CNE/CES 004/2009 (p. 160).
1% Cf. texto que detalha a construgdo da planilha das fundamentages da Resolugéio do CNE/CES 004/2009 (p. 160).
187 Cf. texto que detalha a construgéo dos grupamentos (p. 163).

138 Cf. Densidade do grafico - Quadro 73 do Apéndice D - Métricas (p. 330).
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Regulamentacéo por Grupo (G) Regulamentac¢do por Grupo (G) Regulamentacéo por Grupo (G)

G1 2002 - R. CNE/CP 0002 G2 2002 - R. CNE/CES 0005 G5 2007 - Comissdo CH Saude

G1 2002 - P. CNE/CES 0146 G2 2002 - R. CNE/CES 0004 G6 2007 - R. CNE/CES 0007

G1 2002 - Ind. CNE/CES 0007 G2 2002 - R. CNE/CES 0002 G6 2007 - P. CNE/CES 0142

G1 2001 - R. CNE/CES 0004 G2 2002 - P. CNE/CES 0104 G6 2006 - Of. CONFEF 0741

G1 2001 - P. CNE/CP 0028 G2 2001 - R. CNE/CES 0005 G7 2006 - P. CNE/CP 0003

G1 2001 - Dec. 3.927 G2 2001 - R. CNE/CES 0003 G7 2006 — Memo. SESU 1.555
Gl 1994 - Port. Int. 1.886 G2 2001 - P. CNE/CES 1301 G7 2005 - P. CNE/CP 0005
Gl 1976 -P. CEF 2713 G2 2001 - P. CNE/CES 1300 G8 2006 - P. CNE/CES 0277
Gl 1970 - P. CFE 0085 G2 2001 - P. CNE/CES 1210 G8 2002 - P. CNE/CP 0029
G1 1969 - Dec. L. 0547 G2 2001 - P. CNE/CES 1133 G8 2001 - P. CNE/CES 0436
G1 1969 - Dec. L. 0464 G2 2001 - P. CNE/CES 0583 G9 2006 - P. CNE/CES 0261
Gl 1968 - L.5540 G3 2009 - R. CNE/CES 0004 G9 2001 - P. CNE/CES 0575
G1 1968 - Ind. 0008 G3 2009 - P. CNE/CP 0002 G9 1997 - P. CNE/CEB 0005
G1 1965 - Port. MEC 0159 G3 2007 - Port.Norm. 0001 G10 2008 - P. CNE/CES 0218
G1 1965 - P. CFE 00052 G3 2006 - Decreto 5773 G10 2008 - Ind. CNE/CES 0006
G3 2004 -L.10861 G11 2001 - P. CNE/CP 0009
G3 2001-L.10172 G11 2001 - P. CNE/CP 0028

G3  1999-L.9784

G3 1996 - L.9394

G3 1988 - Constituicdo

Fonte: Diagramagdo feita pela autora das informag@es disponiveis em MEC, 2013a [68], 2013b [69], utilizando
NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).

A Resolucdo do CNE/CES 004/2009 esté incluida no G3 do Quadro 39 (p. 171). As
métricas dos grupamentos regulamentacdo/fundamentagdo foram destacadas na Tabela 3
(p. 172).

Tabela 3 Grupos e métricas por pareamento regulamentacao/fundamentagédo
associados a Resolucdo do CNE/CES 004/2009, 2015.

Grupo N°de vértices N° de arestas N° de arestas Total de Densidade do
(Ny) exclusivas (Ng) duplicadas arestas grafico (p)

G1 21 31 00 31 0,074
G2 17 30 00 30 0,110
G3 09 11 00 11 0,153
G4 04 03 00 03 0,250
G5 03 02 00 02 0,333
G6 03 02 00 02 0,333
G7 03 02 00 02 0,333
G8 03 02 00 02 0,333
G9 03 02 00 02 0,333
G10 02 01 00 01 0,500
G11 02 01 00 01 0,500

Total 70 87 00 87

Fonte: Diagramagdo feita pela autora das informag@es disponiveis em MEC, 2013a [68], 2013b [69], utilizando
NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2014).

As métricas utilizadas nos permitem, por exemplo, afirmar que o grupo G1 tem 21
vertices, ou seja, 21 regulamentagdes de fundamentacdo priméria ou secundéria. Os 21

vértices desenvolvem relacbes com o0s outros vertices, outras regulamentacdes. Essas




173

relagbes sdo representadas pelas arestas. Os 21 vértices estdo relacionados a 31

regulamentacgoes.

Quanto a densidade, por defini¢cdo, € uma propor¢do que compara 0 numero de
arestas em um grafico com o niUmero maximo de arestas que esse grafico teria se todos 0s

vértices fossem conectados uns aos outros (arranjo simples™® do niimero de vértices

Ng

tomados dois a dois). A densidade é obtida pela formula: p = . A densidade

Ny 2)
maxima € igual a um, ou seja, nessa situacdo hipotética, todas as regulamentacdes do
grupo estdo conectadas entre si, ocupando todas as conexdes possiveis. Ja a densidade
menor indica que existem muitas possibilidades de conexdes entre as regulamentac6es do
grupo. Assim, o0 G1 é um grupo em que as conexfes entre as regulamentacfes sdo
maiores do que as conexdes entre as regulamentacdes do grupo G11. A densidade auxilia
0 pesquisador a selecionar o grupo de regulamentacdes que estdo mais conectadas.
Levando-se em consideracdo o grupamento por cluster, a densidade, 0 nimero de vértices

e 0 numero de arestas orientam na decisdo de analise detalhada.

A tessitura seguinte (Figura 13) expfe as regulamentacdes do Quadro 39 (p.171)
agrupadas conforme Tabela 3 (p. 172). Na tessitura, 0s onze grupos, representados por
cores e formas diferentes na forma condensada, foram definidos pela conectividade das

regulamentacgoes.

139 0 aranjo simples é dado pela formula: Ay, ) = m!/(m — p)!.
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Figura 13 Grupos por pareamento regulamentagdo/fundamentacéo associados a Resolucédo do CNE/CES 004/2009, 2015.
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Fonte: Diagramacéo das informacdes disponiveis em MEC (2013a [68]; 2013b [69]), utilizando NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b). Elaborada pela autora.

1997 - PCNE/CEB 0005
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Parametros da Figura 13:

Tessitura construida com leiaute de for¢a dirigida, algoritmo Harel-Koren Fast Multiscale, 70 vértices,
124 arestas exclusivas, sem arestas duplicadas. Agrupamento matematico por cluster ‘Clause-Newman-
Moore’, obtendo onze grupos apresentados na forma descondensada.

Na rede de fundamentacdo da Resolugdo do CNE/CES 004/2009, existem grupos de
fundamentacdo primaria e outros de secundaria associados ao grupo da resolucdo, o G3.
A utilizacdo do software permitiu identificar grupos de regulamentacGes com forte
influéncia sobre a Resolucdo do CNE/CES 004/2009, além daqueles que lhe séo
imediatos. Na tessitura, a proximidade dos grupos é exclusivamente estética, mas as
espessuras das linhas de cor clara no fundo da tessitura indicam o quéo interconectado os

grupos estéo.

Em complementaridade - Quadro 39 (p. 171) e Tabela 3 (p. 172) indicam uma rede
de fundamentacdo da Resolugdo CNE/CES 004/2009 [1] com raiz estendida a 1965, com
acesso a outras regulamentacées por ramificacdo fascicular**® e ancoragem em mais de
um substrato ou grupos. O estudo das politicas ndo pode prescindir da compreensao das
sustentagdes, diretas e indiretas, nem tampouco dos relacionamentos**! que empreendem.

Para esse quesito o NODEXL, Versdo 1.0.1.343, é de extremo valor.

As tessituras apresentadas até esse ponto foram constituidas por pareamentos entre
as regulamentacdes primarias e as secundarias. Para identificar o que, na regulamentacéo,
0 software identificou como conexdo, foi empreendida nova analise também por
pareamento: regulamentacdo/tema-subtema, regulamentacao/relator. Tema e subtema da
regulamentacdo foram destacados do predmbulo, recortados e transpostos para nova
planilha. O nome do relator, ou relatores, presidente e vice-presidente, foram transpostos

integralmente da regulamentacao.

140 A construgéo textual é tipica da biologia - lembranca doce que nédo me furtei a registrar. Trata-se da terminologia
utilizada para descrever os tipos de raiz. A raiz fasciculada é formada por varios eixos, ramificados ou simples, mais
Ou menos iguais na espessura e no comprimento. Nela ndo é possivel distinguir o eixo principal dos secundarios. A
imagem pareceu-me apropriada a rede de fundamentagéo da Resolu¢do CNE/CES 004/2009.

11 Na tese, por meta primeira, desenvolveu estudos relacionados aos autores e seus vinculos com vistas a compreender
elementos e significados que compdem as politicas curriculares voltadas para a formagdo. O modo como os
vinculos sdo estabelecidos ndo sera, no estudo, considerado. O destacamos por considera-lo uma importante
continuagdo do estudo.
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A especificidade dos predmbulos trouxe diretamente o tema-subtema da

regulamentacdo. A representacdo’*? das regulamentacdes gerou os grupos e subgrupos

temaéticos listados a seguir:

Base legal — regulamentaces referentes a atos do legislativo;
= DCN, LDB, PNE, SINAES - regulamentacdes que versam sobre cada um
dos subtemas;
CH - regulamentagdes que versam sobre a carga horaria das graduagdes;
= CH-Lic, CH-Bac, CH-Saude, P6s-Mercosul — regulamentacdes que versam
sobre a carga horaria das graduagdes em subtemas especificos (Licenciatura,
Bacharelado, Bacharelado da area da sadde, pos-graduacOes para validacao
no MERCOSUL);
DCN - regulamentagBes que versam sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduacdo e os subtemas;
= DCN-Saude — regulamentac¢des que versam sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo da area da Saude;
= DCN-Outros - regulamentac@es que versam sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduagdo que ndo sdo da area da Saude;
Tecndlogo — regulamentacGes que versam sobre a Educacdo Profissional e
Tecnologica.

O Quadro 40, a titulo de exemplo, apresenta um predmbulo para cada grupo de

tema-subtema. O extenso numero de regulamentagdes inviabilizou o registro, na integra,

dos preambulos e a representacdo em tema-subtema.

Quadro 40 Preambulos das fundamentacGes primarias e secundarias da Resolugédo do

CNE/CES 004/2009 e recorte de tema-subtema, 2015.

Regulamentacéo

Preambulo Tema Subtema

1996 - L. 9394

Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Base legal LDB

1997 - Ed. 0004 O MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO - Base legal DCN
MEC, por intermédio da Secretaria de Educacdo Superior -
SESU, torna publico e convoca as InstituicGes de Ensino
Superior a apresentar propostas para as novas Diretrizes
Curriculares dos cursos superiores, que serdo elaboradas
pelas Comissdes de Especialistas da SESU/MEC.
2001 - L. 10172 Aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras Base legal PNE
providéncias.
2007 - Port. Calendério de avaliagdes do Ciclo Avaliativo do Sistema Base legal ~ SINAES
Norm. 0001 Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior - SINAES
para o triénio 2007/2009
2001 - P. Consulta sobre carga horaria de cursos superiores CH CH
CNE/CES 0575
2001 -P.CNE/CP D& nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que CH CH-Lic
0028 estabelece a duragcdo e a carga horaria dos cursos de

Formacdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, curso de Licenciatura, de graduacao plena.

142 ¢f. Cellard (2014) (p. 63).
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Regulamentacéo Predmbulo Tema Subtema

2006 - P. Retificacdo do Parecer CNE/CES n° 329/2004, referente a CH CH-Bac
CNE/CES 0184 carga horaria minima dos cursos de graduacdo,
Bacharelados, na modalidade presencial.

2009 - R. DispBe sobre carga horaria minima e procedimentos CH CH-Salde
CNE/CES 0004 relativos a integralizacdo e duracdo dos cursos de

graduacdo em Biomedicina, Ciéncias Bioldgicas,

Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia,

Fonoaudiologia, Nutricdo e Terapia Ocupacional,

Bacharelados, na modalidade presencial.

2002 - R. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de DCN DCN-

CNE/CES 0002 Graduagdo em Farmacia. Saude

2006 - P. CNE/CP  Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2005, que trata das DCN DCN-

0003 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Outros
Pedagogia.

2002 - P. CNE/CP  Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Tecnologo Tecnblogo

0029 Profissional de Nivel Tecnologico.

Fonte: Diagramacé&o feita pela autora das informagdes disponiveis em MEC, 2013a [68], 2013b [69], utilizando
NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).

O pareamento regulamentac&o/tema-subtema exigiu nova planilha de 94 linhas*®.
O resultado do pareamento gerou nova planilha - 62 vértices de 82 pareamentos

exclusivos e doze duplicados™**.

O Quadro 41 destaca a constituicio dos grupos por pareamento

regulamentagdo/tema-subtema.

Quadro 41 Grupos por pareamento regulamentacdo/tema-subtema associados a
Resolucdo do CNE/CES 004/2009, 2015.

. G2-CH G3 - Base legal
G1- DCN e DCN-Sadde CH-BAC, CH-LIC CH-Satde LDB PNE SINAES
1997 - P. CNE/CES 0776 2001 - P. CNE/CES 0575 1997 - Ed. 0004
2001 - P. CNE/CES 0583 2003 - P. CNE/CES 0108 1961 - L. 4024
2003 - P. CNE/CES 0067 2004 - P. CNE/CES 0329 1995 - L. 9131
2001 - P. CNE/CES 1133 2006 - Memo SESU 1.555 1996 - L. 9394
2001 - P. CNE/CES 1210 2006 - P. CNE/CES 0184 2001 - L. 10172
2001 - P. CNE/CES 1300 2007 - P. CNE/CES 0008 2006 - Decreto 5773
2001 - P. CNE/CES 1301 2001 - P. CNE/CP 0028 2007 - Port.Norm. 0001
2001 - R. CNE/CES 0003 2002 - R. CNE/CP 0002
2001 - R. CNE/CES 0004 2007 - Port. CNE/CES 0006
2001 - R. CNE/CES 0005 2007 - Port. CNE/CES 0009
2002 - P. CNE/CES 0104 2008 - P. CNE/CES 0213
2002 - R. CNE/CES 0002 2009 - P. CNE/CP 0002
2002 - R. CNE/CES 0004 2009 - R. CNE/CES 0004

4% Nesse ponto destaca-se a variacdo em relacdo a planilha regulamentacdo/regulamentagio - 70 vértices de 124
pareamentos Unicos. O estudo foi desenvolvido considerando 47 regulamentagfes de fundamentagdo primaria e
secundaria a Resolugdo CNE/CES 004/2009. Sempre que Se promovem novos pareamentos entre as
regulamentacgdes ocorrerdo mudancgas em relagdo ao ndmero de linhas e vértices.

144 Em razéo da dupla entrada de pareamento: tema e subtema.
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G1- DCN e DCN-Saude

G2-CH
CH-BAC, CH-LIC CH-Saude

G3 - Base legal
LDB PNE SINAES

2002 - R.CNE/CES 0005

2006 - P. CNE/CES 0261

2002 - R. CNE/CES 0006

2001 - P. CNE/CES 0575

2002 - R. CNE/CES 0007

2003 - P. CNE/CES 0108

2003 - R. CNE/CES 0002

2004 - P. CNE/CES 0329

2004 - P. CNE/CES 0058

2006 - Memo SESU 1.555

2004 - R. CNE/CES 0007

2006 - P. CNE/CES 0184

2007 - P. CNE/CES 0142

2007 - P. CNE/CES 0008

2007 - R. CNE/CES 0007

2001 - P. CNE/CP 0028

2002 - R. CNE/CP 0002

2009 - R. CNE/CES 0004

2006 - P. CNE/CES 0261

G4 - Tecndlogo

G5- P6SIMERCOSUL

G6- DCN-Outros

2001 - P. CNE/CES 0436

P. CNE/CES 0218

2002 - P. CNE/CES 0146

2002 - P. CNE/CP 0029

2006 - P. CNE/CP 0003

Fonte: Diagramacao feita pela autora das informacGes disponiveis em MEC, 2013a [68], 2013b [69], utilizando
NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015h).

A Resolucdo do CNE/CES 004/2009 esta incluida no G2 do Quadro 41 (p. 177). A

caracterizacdo dos grupamentos, por métricas, foi destacada na Tabela 4 (p. 178) e sua

planificacdo na Figura 14 (p. 179).

Tabela4 Grupos e métricas por pareamento regulamentagdo/tema-subtema
associados a Resolu¢do do CNE/CES 004/2009, 2015.

Grupo N° de vértices N° de arestas N° de arestas Totalde  Densidade do
(Ny) exclusivas (Ng) duplicadas arestas gréfico (p)

G1 23,00 36,00 6,00 42,00 0,077

G2 19,00 26,00 2,00 28,00 0,079

G3 11,00 13,00 0,00 13,00 0,118

G4 3,00 0,00 4,00 4,00 0,333

G5 3,00 2,00 0,00 2,00 0,333

G6 3,00 2,00 0,00 2,00 0,333
Total 62 79 12 94

Legenda: * grupo ndo nomeado por incluir regulamentacdo sem contato com as demais e, portanto, sem possibilidade

para calculo de métricas.

Fonte: Diagramagdo feita pela autora das informag@es disponiveis em MEC, 2013a [68], 2013b [69], utilizando
NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).

Segue tessitura regulamentacdo/tema-subtema. Os seis grupos, representados por

cores e formas diferentes, foram definidos pela conectividade das regulamentacdes.
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Figura 14 Grupos por pareamento regulamentacao/tema-subtema associados a
Resolucdo do CNE/CES 004/2009, 2015.
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Fonte: Diagramacé&o feita pela autora das informagdes disponiveis em MEC, 2013a [68], 2013b [69], utilizando
NODEXL Verséo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).
Pardmetros da Figura 14:
Tessitura construida com leiaute de forca dirigida, algoritmo Harel-Koren Fast Multiscale, 62 vértices,
82 arestas exclusivas, 12 arestas duplicadas. Agrupamento matematico por cluster ‘Clause-Newman-
Moore’, obtendo seis grupos apresentados na forma descondensada.

As métricas utilizadas nos permitem perceber, por exemplo, os grupos G1 (DCN e
DCN—Salde) e G2 (CH, CH-Bac, CH-Saude, CH-L.ic) a densidade é bem préxima como
também o ndmero de vértices. Os grupamentos tematicos do pareamento
regulamentacdo/tema-subtema demonstram que a Resolucdo CNE/CES 004/2009 [1]
utilizou predominantemente as regulamentacdes sobre as Diretrizes Curriculares da Saide
e ad de Carga Horaria da Saude e do Bacharelado. Outrora, a pesquisadora havia
associado a rede de sustentacdo regulamentacdo/fundamentacdo a imagem da raiz
fasciculada. No pareamento regulamentacdo/tema-subtema a associacdo ainda é

pertinente.

A planilha construida para pareamento regulamentacdo/fundamentacdo e as
métricas dos vértices permitem selecionar, do conjunto das regulamentacgdes, aquelas que

tém mais impacto nas demais regulamentacdes.
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A centralidade de intermediacédo (Betweenness Centrality) demonstra a participacéo
ativa dos Vvértices na tessitura, tendéncia também confirmada pelo PageRank. O grau de
entrada (In-Degree) e o grau de saida (Out-degrede) auxiliam individualizar o vértice e
destacar o seu papel na rede, destacando também o nimero de arestas que incidem sobre

0 vértice e 0 nimero de arestas que se originam no vértice'**.

A lista completa das métricas dos Vvértices foi disponibilizada no Apéndice D —
Métricas. Do pareamento regulamentagdo/fundamentacéo temos as métricas do Quadro
75 (p. 331). N&o serdo analisados os vértices do pareamento regulamentacdo/tema e
regulamentacdo/subtema. O grupamento das regulamentacdes por tema e subtema retira
do vértice sua individualizagcdo — ponto necessario para andlise da regulamentacdo. As
métricas dos vértices obtidos do pareamento regulamentacdo/tema estdo no Quadro 76 (p.

333) e as do pareamento regulamentacao/subtema no Quadro 77 (p. 334).

Encerrando, os resultados obtidos com o NODEXL Versdo 1.0.1.343
(MICROSOFT, 2015b) do pareamento regulamentacdo/fundamentacdo (Quadro 75, p.
331) destacaram-se métricas que foram reproduzidas no Quadro 42. Foram selecionados
0s Vvértices que tém relacdo com mais de uma regulamentacdo (Out-degrede > 1) e que

ndo sdo Atos do Executivo.

Quadro 42 Vertices associados a Resolugdo do CNE/CES 004/2009 quando do
pareamento regulamentagdo/fundamentacao, 2015.

Grau de Grau de saida Centralidade de Page

Vértice entrada (Out-degrede) intermediagdo Raglk
(In-Degree) * *x (Betweenness Centrality) ***

2008 - P. CNE/CES 0213® 2,000 29,000 2245,120 7,338

2003 - P. CNE/CES 0108 2,000 23,000 1177,133 5,925

2007 - P. CNE/CES 0008 2,000 18,000 1353,721 5,171

2009 - R. CNE/CES 0004 0,000 7,000 311,810 1,723

Legenda: ©® Parecer final de uma sequéncia de retificagdes (Parecer CNE/CES 108/2003; Parecer CNE/CES 329/2004;
Parecer CNE/CES 184/2006) e revisdes (Parecer CNE/CES 0008/2007). * NUmero de arestas que incidem sobre o
vértice. ** NUmero de arestas que se originam no vértice. *** NUmero de vezes que um vértice age como ponte ao

longo do caminho mais curto entre dois outros vértices.
Fonte: Elaborado pela autora, utilizando NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).

O maior valor de intermediacdo - Betweenness Centrality indica vértices com
participacdo ativa na tessitura, e também com maior relacionamento com as outras

regulamentacdes - In-Degree e Out-degrede. Dai a constatacdo de ser a regulamentacdo

145 A descricdo das métricas dos vértices esta disponivel no Apéndice D - Métricas (Quadro 74, p. 330).
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2008 - P.CNE/CES 0213 [70] muito utilizada e comum a outras regulamentacdes, dado
grau de saida e de intermediacdo. O mesmo pode ser afirmado em relacdo as retificagdes

e revisdes em pareceres anteriores.

Considerado as regulamentacdes, grupo tematico e fundamentacéo, o texto seguinte
apresenta as redes de relagdes dos autores — membros do CNE, quando em producéo de

politica de formacéo do biodlogo.

3.2.2 Autores, vinculos e interacoes

Da coleta de dados para a rede das regulamentagdes da Resolucdo do CNE/CES n°
4/2009 [1], descrita no topico 3.1 (p. 158), utilizou-se as informagdes sobre tema-
subtema, nome do(s) relator(es), nome do presidente e vice-presidente. Dentre 0s
pareamentos possiveis selecionaram-se aqueles do estudo dos vértices (Quadro 42, p.
180) e dos grupos (Tabela 3, p. 172). Assim, pareou-se:

—  Regulamentacdes e Conselheiros'*
— Regulamentacdes e Relatores;

— Regulamentacdes e Relator principal;

—  Conselheiros (relatores e diretoria) e tema-subtema;
— Relatores e tema-subtema;

—  Conselheiro relator e instituicdo de atuacao.

(relatores e diretoria);

A planilha resultante do pareamento regulamentacao/conselheiros (relatores e
diretoria) apresenta 102 linhas e 66 vértices organizados em sete grupos. A Figura 15

apresenta a tessitura completa.

148 As abreviaturas aos nomes dos Conselheiros da CNE/CES estéo disponiveis no Apéndice A — MEC (Quadro 54, p.
279).



182

Figura 15 Grupos por pareamento regulamentacao/conselheiros associados a
Resolucdo do CNE/CES 004/2009, 2015.
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Fonte: Diagramagdo feita pela autora das informacdes disponiveis em MEC, 2013a [68], 2013b [69], utilizando

Parametros da Figura 15:

NODEXL Verséo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).

Tessitura construida com leiaute de forca dirigida, algoritmo Harel-Koren Fast Multiscale, 66 vértices,
102 arestas exclusivas, sem arestas duplicadas. Agrupamento matematico por cluster ‘Clause-Newman-
Moore’, obtendo sete grupos apresentados na forma descondensada.

O Quadro 43

apresenta

regulamentacdo/conselheiros.

as meétricas

dos vértices do

Quadro 43 Métricas de vértices selecionados do pareamento
regulamentacdo/conselheiros associados a Resolugdo do CNE/CES 004/20009,

pareamento

2015.
Grau de .
Grau de . Centralidade de
A saida : o a
Vértice entrada . (Out-degrede) mtermedlagao_ . PageRank
(In-Degree) . (Betweenness Centrality)
EAM 9,00 0,00 618,000 2,903
YO 5,00 0,00 24,000 1,515
EON 5,00 0,00 431,667 1,691
ACCR 5,00 0,00 146,933 1,732
ARM 4,00 0,00 4,000 1,215
JCAS 3,00 0,00 169,000 1,172
AV 2,00 0,00 116,000 0,884
CASO 2,00 0,00 24,000 1,079
VMF 2,00 0,00 12,000 1,150
LRZ 2,00 0,00 1,000 0,876
MPP 2,00 0,00 29,400 0,789
MAL 2,00 0,00 60,000 0,962
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Grau de Gsr;ilé;e Centralidade de
Vértice entrada (Out-degrede) intermediacdo PageRank
(In-Degree) * . (Betweenness Centrality) ***
CRJC 1,00 0,00 0,000 0,521
RFAT 1,00 0,00 0,000 0,521
AMF 1,00 0,00 0,000 0,607
FCAB 1,00 0,00 0,000 0,622
RCFB 1,00 0,00 0,000 0,622
FAC 1,00 0,00 0,000 1,000
ML 1,00 0,00 0,000 0,471
CBAC 1,00 0,00 0,000 0,770
PBGS 1,00 0,00 0,000 0,770
PMVBB 1,00 0,00 0,000 0,585
FAB 1,00 0,00 0,000 1,000
1997 - P.CNE/CES 0776 0,00 3,00 176,800 1,058
2001 - P. CNE/CP 0028 0,00 3,00 118,000 1,310
2001 - P.CNE/CES 0436 0,00 3,00 28,000 1,614
2001 - P.CNE/CES 1133 0,00 3,00 22,300 0,940
2001 - P.CNE/CES 1210 0,00 3,00 22,300 0,940
2001 - P.CNE/CES 1300 0,00 3,00 22,300 0,940
2001 - P.CNE/CES 1301 0,00 3,00 22,000 1,666
2002 - P.CNE/CES 0104 0,00 3,00 22,300 0,940
2003 - P.CNE/CES 0108 0,00 3,00 568,000 1,044
2006 - P.CNE/CES 0261 0,00 3,00 97,400 1,132
2007 - P.CNE/CES 0008 0,00 3,00 114,133 1,067
2008 - P.CNE/CES 0213 0,00 3,00 119,667 1,189
2002 - P.CNE/CES 0146 0,00 2,00 29,000 0,855
2003 - P.CNE/CES 0067 0,00 2,00 29,000 0,855
2004 - P.CNE/CES 0329 0,00 2,00 37,400 0,732
2006 - P.CNE/CES 0184 0,00 2,00 37,400 0,732
2006 - P.CNE/CP 0003 0,00 2,00 2,000 1,459
2007 - P.CNE/CES 0142 0,00 2,00 60,000 1,023
2001 - P.CNE/CES 0575 0,00 1,00 0,000 0,639
2001 - P.CNE/CES 0583 0,00 1,00 0,000 0,424
2002 - P.CNE/CP 0029 0,00 1,00 0,000 1,000
2004 - P.CNE/CES 0058 0,00 1,00 0,000 0,424
2008 - P.CNE/CES 0218 0,00 1,00 0,000 0,559
2009 - P.CNE/CP 0002 0,00 1,00 0,000 1,000

Legenda: * Numero de arestas que incidem sobre o vértice. ** NUmero de arestas que se originam no vértice. ***
NUmero de vezes que um vértice age como ponte ao longo do caminho mais curto entre dois outros vértices.

Fonte: Elaborado pela autora, utilizando NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).

Por conselheiro se entende os relatores e membros da diretoria. A planilha

resultante do pareamento regulamentacéo/relatores apresenta 54 linhas e 47 vertices

organizados em nove grupos. Somente os Pareceres apresentam relatoria — Resolucdes e

Atos do executivo ndo foram incluidos na planilha. A Figura 16 apresenta a tessitura.
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Figura 16 Grupos por pareamento regulamentacao/relatores associados a Resolucgdo
do CNE/CES 004/2009, 2015.
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Fonte: Diagramagdo feita pela autora das informagGes disponiveis em MEC, 2013a [68], 2013b [69], utilizando
NODEXL Verséo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).
Parédmetros da Figura 16:
Tessitura construida com leiaute de forca dirigida, algoritmo Harel-Koren Fast Multiscale, 47 vértices,
54 arestas exclusivas, sem arestas duplicadas. Agrupamento matematico por cluster ‘Clause-Newman-
Moore’, obtendo nove grupos apresentados na forma descondensada.

O Quadro 44 apresenta as métricas dos veértices do pareamento

regulamentacéo/relator.

Quadro 44 Meétricas de vértices selecionados do pareamento regulamentacao/relator
associados a Resolugdo do CNE/CES 004/2009, 2015.

Centralidade de

Grau de Grau de saida intermediacio
Vértice entrada (Out-degrede) (Betweenngss PageRank
(In-Degree) * - Centrality) ***
EAM 9,00 0,00 618,000 2,903
EON 5,00 0,00 431,667 1,691
ACCR 5,00 0,00 146,933 1,732
YO 5,00 0,00 24,000 1,515
ARM 4,00 0,00 4,000 1,215
JCAS 3,00 0,00 169,000 1,172
AV 2,00 0,00 116,000 0,884
MAL 2,00 0,00 60,000 0,962
MPP 2,00 0,00 29,400 0,789

CASO 2,00 0,00 24,000 1,079
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Centralidade de

Grau de Grau de saida : .
Vértice entrada (Out-degrede) intermediagao PageRank
(In-Degree) * —r (Betwegnness
Centrality) ***
VMF 2,00 0,00 12,000 1,150
LRZ 2,00 0,00 1,000 0,876
CRJC 1,00 0,00 0,000 0,521
RFAT 1,00 0,00 0,000 0,521
AMF 1,00 0,00 0,000 0,607
FCAB 1,00 0,00 0,000 0,622
RCFB 1,00 0,00 0,000 0,622
FAC 1,00 0,00 0,000 1,000
ML 1,00 0,00 0,000 0,471
CBAC 1,00 0,00 0,000 0,770
PBGS 1,00 0,00 0,000 0,770
PMVBB 1,00 0,00 0,000 0,585
FAB 1,00 0,00 0,000 1,000
2003 - P.CNE/CES 0108 0,00 3,00 568,000 1,044
1997 - P.CNE/CES 0776 0,00 3,00 176,800 1,058
2008 - P.CNE/CES 0213 0,00 3,00 119,667 1,189
2001 - P. CNE/CP 0028 0,00 3,00 118,000 1,310
2007 - P.CNE/CES 0008 0,00 3,00 114,133 1,067
2006 - P.CNE/CES 0261 0,00 3,00 97,400 1,132
2007 - P.CNE/CES 0142 0,00 2,00 60,000 1,023
2004 - P.CNE/CES 0329 0,00 2,00 37,400 0,732
2006 - P.CNE/CES 0184 0,00 2,00 37,400 0,732
2002 - P.CNE/CES 0146 0,00 2,00 29,000 0,855
2003 - P.CNE/CES 0067 0,00 2,00 29,000 0,855
2001 - P.CNE/CES 0436 0,00 3,00 28,000 1,614
2001 - P.CNE/CES 1133 0,00 3,00 22,300 0,940
2001 - P.CNE/CES 1210 0,00 3,00 22,300 0,940
2001 - P.CNE/CES 1300 0,00 3,00 22,300 0,940
2002 - P.CNE/CES 0104 0,00 3,00 22,300 0,940
2001 - P.CNE/CES 1301 0,00 3,00 22,000 1,666
2006 - P.CNE/CP 0003 0,00 2,00 2,000 1,459
2001 - P.CNE/CES 0575 0,00 1,00 0,000 0,639
2001 - P.CNE/CES 0583 0,00 1,00 0,000 0,424
2002 - P.CNE/CP 0029 0,00 1,00 0,000 1,000
2004 - P.CNE/CES 0058 0,00 1,00 0,000 0,424
2008 - P.CNE/CES 0218 0,00 1,00 0,000 0,559
2009 - P.CNE/CP 0002 0,00 1,00 0,000 1,000

Legenda: * Numero de arestas que incidem sobre o vértice. ** NUmero de arestas que se originam no vértice. ***
NUmero de vezes que um vértice age como ponte ao longo do caminho mais curto entre dois outros vértices.

Fonte: Elaborado pela autora, utilizando NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).

A participacdo ativa nas tessituras pode ser avaliada pelo maior valor de

intermediagdo - Betweenness Centrality, e também pelo maior relacionamento com as

outras regulamentacdes - In-Degree e Out-degrede. O In-Degree é maior nos vértices que

representam os Conselheiros — as regulamentacdes chegam ao Conselheiro. J& o Out-

degrede é maior nos vértices que representam as regulamentacdes que saem dos

conselheiros. Assim, para o estudo dos Conselheiros selecionaram-se 0s vértices de maior
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In-Degree e intermediacdo. No estudo das regulamentacdes, os vértices de maior Out-

degrede e intermediagéo.

Pelas métricas, a centralidade evidenciada deve-se a predominancia de conselheiros
na construgdo da fundamentacdo que da suporte a Resolu¢do do CNE/CES 004/2009 [1].
Redesenhada a tessitura, excluindo membros da diretoria, a constatacdo se mantém
(Figura 16).

Nas regulamentacfes, os veértices de maior centralidade e intermedia¢do (2003 -
P.CNE/CES 0108; 1997 - P.CNE/CES 0776; 2008 - P.CNE/CES 0213; 2001 - P. CNE/CP
0028; 2007 - P.CNE/CES 0008) e importancia (PageRank), indicados pelo Quadro 44 (p.
184), estdo em consonancia aqueles apontados no pareamento
regulamentacdo/fundamentacgéo (Quadro 42, p. 180).

O foco dado pelo estudo dos vértices, dos grupos e O pareamento anterior
auxiliaram o pareamento Relator/tema-subtema. O estudo dos grupos nos apontou tema
de grande impacto na Resolugcdo do CNE/CES 004/2009 [1] (Tabela 3, p. 172): as
Diretrizes curriculares e carga horéaria. Nova construcdo de tessitura foi realizada,

destacando relatores e subtemas.

Figura 17 Grupos por pareamento relator/tema associados a Resolugdo do CNE/CES
004/2009, 2015.
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Fonte: Diagramagdo feita pela autora das informag@es disponiveis em MEC, 2013a [68], 2013b [69], utilizando
NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).
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Parametros da Figura 17:

Tessitura construida com leiaute de forca dirigida, algoritmo Harel-Koren Fast Multiscale, 34 vértices,
36 arestas exclusivas, 72 arestas duplicadas totalizando 108 arestas. Agrupamento matematico por
componente conectado.

O Quadro 45 apresenta as métricas dos vértices do pareamento relator/subtema.

Quadro 45 Meétricas de vértices selecionados do pareamento relator/subtema
associados a Resolucdo do CNE/CES 004/2009, 2015.

Veértice Graudeentrada Graudesaida Centralidade de intermediagéo PageRank
(In-Degree) * (Out-degrede) **  (Betweenness Centrality) ***
EAM 5,00 0,00 260,962 1,343
JCAS 4,00 0,00 176,982 1,097
MAL 4,00 0,00 135,645 1,403
ACCR 4,00 0,00 47,144 1,128
CASO 3,00 0,00 91,852 0,940
EON 3,00 0,00 24,969 0,871
MPP 3,00 0,00 20,801 0,870
VMF 2,00 0,00 96,771 0,708
ML 2,00 0,00 13,590 0,643
FAB 2,00 0,00 9,645 0,641
CRJC 2,00 0,00 9,134 0,648
RFAT 2,00 0,00 9,134 0,648
LRZ 2,00 0,00 6,254 0,634
CBAC 2,00 0,00 6,254 0,634
PBGS 2,00 0,00 6,254 0,634
AV 2,00 0,00 1,435 0,616
YO 2,00 0,00 1,435 0,616
ARM 2,00 0,00 1,435 0,616
FCAB 2,00 0,00 1,435 0,616
RCFB 2,00 0,00 1,435 0,616
PMVBB 2,00 0,00 1,435 0,616
AMF 1,00 0,00 0,000 0,473
FAC 1,00 0,00 0,000 0,473
CH 0,00 11,00 523,612 3,041
DCN 0,00 12,00 378,446 3,257
Tecndlogo 0,00 4,00 141,187 1,522
DCN-Saude 0,00 8,00 127,165 2,216
CH-Bac 0,00 5,00 73,946 1,344
DCN-Outros 0,00 4,00 34,500 1,191
CH-Lic 0,00 3,00 20,933 0,929
CH-Salde 0,00 4,00 16,286 1,207
H/A 0,00 3,00 3,924 0,910
MERCOSUL 0,00 1,00 0,000 0,448
POS 0,00 1,00 0,000 0,448

Legenda: * Numero de arestas que incidem sobre o vértice. ** NUmero de arestas que se originam no vértice. ***
NUmero de vezes que um vértice age como ponte ao longo do caminho mais curto entre dois outros vértices.
Fonte: Elaborado pela autora, utilizando NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).

Em se tratando de tessituras que correlacionam relator e subtema, quanto maior a
centralidade intermediacdo, maior o nimero de teméticas em que o relator deu parecer.

Na Figura 17, invariavelmente, os grupos tematicos — destacados por circulos, se
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interconectam via relatores - destacados pelas esferas. O relator é ponte entre os temas. O
estudo do grau de importancia (PageRank), somado a outras métricas, também evidenciou
esse papel. Os conselheiros com maior grau de importancia (PageRank) recebem mais

regulamentaces para relatar (In-degree).

Os conselheiros EAM, JCAS, MAL e ACCR tém maior In-degree — exercem mais a
funcdo de relatoria, tém maior participacdo na rede de relatorias (grau de importancia)
PageRank — e também relatam sobre diferentes teméticas - Betweenness Centrality.
Seréo, portanto, foco de estudo individualizado. Entretanto, antes da individualizacdo dos
relatores, é importante destacar as regulamentacfes dos grupos e vertices para
contextualizé-las - o que serd feito a seguir. Por opcdo registrou-se o estudo das
regulamentacfes no sentido passado-presente: da primeira publicagdo sobre o tema —
Parecer CNE/CES 0776 e Edital 04 de 1997 a Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1].

O Conselheiro EAM exerce funcdo de relator em cinco temas: DCN, DCN-Salde;
CH; CH-Bac e CH-Lic. Relatando quatro tematicas temos: Conselheiro JCAS — DCN,
DCN-outros, CH e CH-Bac; Conselheira MAL — POS, MERCOSUL, CH e CH-Salde;
Conselheiro ACCR - CH, CH-Saude, CH-Bac, H/A. Relatando trés temaéticas temos:
CASO - DCN, DCN-Saude, Tecnélogo; EON — CH, CH-Bac, H/A; MPP — CH, CH-Bac,
CH-Saude.

Considerando o nimero de subtemas ligados a Carga Horéria e as Diretrizes
Curriculares, os relatores EAM, JCAS, ACCR sdo os autores que os intermediaram e, de
forma recorrente, relataram pareceres de temas que sustentam, direta ou indiretamente, a
politica descrita na Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1].

E de 1997 o primeiro registro de estudo do CNE, a Camara de Educacio Superior
(CES), para a elaboracdo e deliberacdo sobre as diretrizes curriculares nacionais (DCN).
Em 1997 foi aprovado o Parecer CNE/CES 776/1997 [71], que estabeleceu as orientacfes
preliminares para que a CES exercesse as suas atribuiches. Esse parecer ndo foi
homologado expressamente, mas o seu contetdo foi seguido na formulacéo dos pareceres
seguintes sobre as diretrizes curriculares nacionais, tendo sido transcrito nos pareceres

que o sucederam, todos homologados.

O Parecer CNE/CES 776/1997 [71], inaugura o tema das Diretrizes Curriculares
Nacionais em substituicdo ao curriculo minimo. O MEC, por meio da Secretaria de
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Educacdo Superior (SESU), lancou em dezembro de 1997 o Edital 04/1997,
estabelecendo modelo de enquadramento das propostas de diretrizes curriculares.

Convém lembrar que a figura do curriculo minimo teve como objetivos iniciais,
além de facilitar as transferéncias entre instituicoes diversas, garantir qualidade
e uniformidade minimas aos cursos que conduziam a um diploma profissional.
A nova LDB, no entanto, em seu art. 48 pds termo a vinculagdo entre diploma e
exercicio profissional, estatuindo que os diplomas constituem-se em prova da
formac&o recebida por seus titulares. Isto propicia toda uma nova compreensao
da matéria. Além do mais, os curriculos dos cursos superiores, formulados na
vigéncia da legislacdo revogada pela Lei 9.394, de dezembro de 1996, em geral
caracterizam-se por excessiva rigidez que advém, em grande parte, da fixacdo
detalhada de minimos curriculares e resultam na progressiva diminuicdo da
margem de liberdade que foi concedida as institui¢Bes para organizarem suas
atividades de ensino (CNE/CES, 1997, p. 1 [71]).

Ao longo dos anos, embora tenha sido assegurada uma semelhanca formal entre
cursos de diferentes institui¢ces, o curriculo minimo vem se revelando ineficaz
para garantir a qualidade desejada, além de desencorajar a inovagdo e a
benéfica diversificacdo da formacdo oferecida (CNE/CES, 1997, p. 3 [71]).

Considerando que os curriculos minimos sédo ineficazes como garantia de qualidade
e que resultam na progressiva diminuicdo da margem de liberdade que foi concedida as
instituicOes para organizarem suas atividades de ensino (CNE/CES, 1997, p. 3 [71]), o
CNE/CES propde as diretrizes curriculares como orientacdes para a elaboracdo dos
curriculos que devem ser necessariamente respeitadas por todas as instituicdes de ensino
(CNE/CES, 1997, p. 2 [71]). A questdo, quanto a ‘margem de liberdade da IES’ ao
substituir o curriculo minimo pela diretriz curricular, ndo foi considerada no parecer, ou

tampouco nos demais.

O CNE/CES reconhece a existéncia de interesses na instituicdo dos conhecimentos

que uma formacdao deve abordar.

Deve-se reconhecer, ainda, que na fixacdo dos curriculos muitas vezes
prevaleceram interesses de grupos corporativos interessados na criacdo de
obstaculos para o ingresso em um mercado de trabalho marcadamente
competitivo, o que resultou, nestes casos, em excesso de disciplinas
obrigatérias e em desnecessaria prorrogacdo do curso de graduacdo.
(CNE/CES, 1997, p. 1 - 2 [71]).

Ainda assim, destaca o papel das entidades profissionais.

Considerando a importancia da colaboragédo de entidades ligadas a formacédo e
ao exercicio profissionais, a Camara de Educacdo Superior do CNE promovera
audiéncias publicas com a finalidade de receber subsidios para deliberar sobre
as diretrizes curriculares formuladas pelo Ministério da Educagdo e do
Desporto (CNE/CES, 1997, p. 3 [71]).
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A Presidente do CFBIO [Maria do Carmo Branddo Teixeira] informou sobre
uma reunido com o Professor Paulo Wollinger, Diretor do Departamento de
Educacdo Superior/DESUP/MEC para discutir a carga horaria, perfil e atuacéo
da Licenciatura e do Bacharelado, em decorréncia da Audiéncia Publica com
relagdo aos Cursos de Ciéncias Biologicas e cursos da area da saude. A
conversa resultou em solicitacdo por parte do Prof. Paulo que o CFBIO
encaminhasse um documento do Sistema com um detalhamento sobre sua
posicdo e proposicdo. Isto foi feito e o referido documento foi encaminhado
com a participacio dos Presidentes dos Regionais (CFBIO/PLENARIAS, 2009,
p. 15. Ata da reunido realizada em 23 out. 2009).

O tema das Diretrizes foi retomado no Parecer CNE/CES 583/2001[72] que

determinou adogdo de orientagdo comum para as diretrizes curriculares nacionais em

construgéo.

Em 2003, foi publicado o Parecer do CNE/CES 108/2003 [73], que trata da duragao

de cursos presenciais de Bacharelado, e em 2004 a sua retificacdo - Retificado pelo
Parecer CNE/CES 329/2004 [74].

A Presidente do CFBIO esclareceu que ndo houve alteracdo quanto a questo
da carga horéria, pois 0 Ministro da Educacdo ndo assinou o Parecer CNE/CES
329/2004, portanto ndo é valido, é ilegal. Por sua vez a SESU/MEC esta
dizendo que ele ndo vai aceitar a postulacdo uniforme e Unica como esta sendo
feito pelo FENTAS [Férum de Entidades Nacionais dos Trabalhadores da area
da Sadde] de que os cursos da area da salude devem ser de no minimo 4.000
horas (CFBIO/PLENARIA, 2005, p. 25. Ata da reunido realizada em 11 dez.
2004).

A Presidente do CFBIO [Noemy Yamagushi Tomita] explanou sobre o assunto
explicando que os Conselhos da Area da Saude entendem que a carga horéaria,
deveria ser de 4.000 horas para graduacdo em Bacharelado e que de acordo
com o Parecer CNE n° 329/2004 aponta 2.400 horas. O Secretario Executivo,
Fernando Hadad, do Ministério da Educacdo - MEC recebeu os Presidentes
elou Representantes dos Conselhos da Area da Salde e, também,
Representantes Sindicais que foram solicitar que o Parecer ndo seja aprovado
pelo Ministro da Educacdo (CFBIO/PLENARIA, 2005, p. 28. Ata da reunido
realizada em 11 dez. 2004).

A despeito de sua aprovacdo por unanimidade pela CES, o Parecer CNE/CES

329/2004 [74] ndo foi homologado pelo MEC'. As Atas do CFBIO registram a

interferéncia de organizacdes atuando MEC para defini¢do da carga horaria dos cursos.

47 Sobre a relagdo entre 0 MEC e o CNE quanto as DCNs, Bonamino e Martinez (2002) destacam o privilégio de
interlocutores e referenciais externos gerando resisténcia no ambito do CNE.
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O Parecer CNE/CES 329/2004 [74] foi reenviado ao Conselho, pelo Departamento
de Supervisdo do Ensino Superior da Secretaria de Educacdo Superior (DESUP) do
Ministério da Educagdo, pelo Memorando n° 1.555/2006-MEC/SESU/DESUP, e
reproduzido em igual teor com a publicacdo do Parecer CNE/CES 184 de 07 de julho de
2006 [75], também ndo homologado. A homologacdo somente ocorrerd no Parecer do
CNE/CES 08/2007 [76].

Ao expor para a Secretaria de Educacdo Superior 0s motivos que justificariam o
reenvio do processo do Parecer CNE/CES 329/2004 [74] ao CNE, a DESUP apresentou

trés recomendacoes.

[...] retirada da resolugdo a referéncia as cargas horarias minimas dos cursos de:
Ciéncias Bioldgicas; Educagdo Fisica, Farmacia, Fisioterapia e Fonoaudiologia
a fim de que as mesmas possam ser rediscutidas.

[...] reabertas audiéncias pablicas com objetivo de reavaliar os argumentos que
embasam as propostas de modificacdo da carga horaria minima dos referidos
cursos (Parecer CNE/CES 184, 2006, p. 1 -2. [75]).

No referido Memorando, a DESUP também salientou:

[...] das vérias discussdes ocorridas no ambito deste Ministério, aquela referente
a integralizacdo dos cursos, foi muito enfatizada pela imensa maioria dos
representantes dos varios setores vinculados aos cursos de graduacdo (Parecer
CNE/CES 184, 2006, p. 2. [75]).

A Diretoria declarou, ainda, ser a definicdo do tempo de integralizacdo curricular
dos cursos de graduacdo matéria da mais alta importancia (Parecer CNE/CES 184,
2006, p. 2. [75]).

A Presidente do CFBIO [Noemy Yamaguishi Tomita] com relacdo a carga
horaria fez um breve histdrico, atual, lembrando o Parecer CES/CNE n°
329/2005 [i.e.. 329/2004] que remetia aos cursos de Biologia apenas 2.400
horas inferior ao de Licenciatura que é de 2.800 horas por decisdo do MEC. Os
Conselhos da Area da Salde, os Sindicatos e Federacbes conseguiram
audiéncia um dia apés a aprovacdo do CNE com o Secretario Executivo do
MEC, que ainda ndo tinha conhecimento do mesmo e com nossas
argumentacdes comprometeu-se a avisar ao Ministro da Educacdo para ndo
assinar o Parecer antes de uma discussdo mais ampla (CFBIO/PLENARIAS
2009, p. 188. Ata da reunido realizada em 18 ago. 2006).

A reandlise de documentos e a participacdo de sujeitos e grupos sociais no processo
regulamentacdo da Carga Horaria Minima dos cursos de graduacdo d&@o evidéncias da
dimensdo coletiva dos textos oficiais que a instituiram. Como afirma Macedo (2008), ha
micropoliticas dentro do que convencionalmente chamamos de Estado, o que torna pouco

produtivo pensé-lo como centro de emanacéo do poder (p. 94).
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O Parecer do CNE/CES n.° 184, de 07 de julho de 2006 [75], também né&o
homologado. Foi atendida a referida solicitagdo da SESU/MEC, para que fossem
rediscutidas as propostas de carga horaria minima dos cursos (Parecer CNE/CES
008/2007, 2007, p. 2 [76]). Desenvolvida inicialmente em torno da duracdo dos cursos, a

questdo passou a ser tratada em torno da definicdo da carga horaria minima dos cursos.

Em 2007, o Parecer do CNE/CES 08/2007 [76] foi homologado. E o parecer final
da sequéncia de pareceres retificados - Parecer CNE/CES 108/2003; Parecer CNE/CES
329/2004; Parecer CNE/CES 184/2006 [75] e também serd revisto no Parecer do
CNE/CES 08/2007 [76]. O Parecer do CNE/CES 08/2007 [76] também destacou o papel

dos Conselhos Profissionais na orientagdo da Formagéo Inicial.

[...] a diversidade de ofertas e duragdo dos cursos superiores e de graduacdo
esharra nas regras para 0 acesso a licenca profissional, tendo-se verificado
inimeras manifestagdes das Ordens, vedando a pratica profissional de egressos
do ensino superior diplomados segundo critérios de duracdo e concepgdo de
cursos ndo endossados pelas corporacbes (Parecer do CNE/CES 08/2007, p. 12.

[76D).

Avancando mais um pouco no Parecer do CNE/CES 08/2007 [76], as Ordens e
Conselhos Profissionais sdo conclamados para que, junto as IES, viabilizassem os
caminhos da modernizacdo e da flexibilizacdo, a luz das transformacBes em processo
(Parecer do CNE/CES 08/2007, p. 12. [76]). Mesmo distando dez anos do Edital 04/1997,
os Conselhos profissionais mantém sua participacao ativa na construcdo das politicas de
formacdo. Por estas razdes, quando tratamos do tema da duracd@o e carga horéria dos
cursos de graduacdo, somos forcados a ndo perder de vista a sua inevitavel relacdo com

as determinac0es legais de natureza corporativa (MEC/SESU, 1997, p. 12 [77]).

Além de reafirmar a participacéo dos Conselhos Profissionais na regulamentacéo da
formacédo inicial do bacharel, o Parecer do CNE/CES 08/2007 [76] propde ‘harmonizar’
os curriculos de forma a atender acordos e tratados internacionais como o Tratado da
Amizade, Cooperacdo e Consulta entre a Republica Federativa do Brasil e a Republica
Portuguesa (BRASIL, 2001 [78]), e em outras areas de abrangéncia como a Unido
Europeia e 0o MERCOSUL.

A implementacédo deste Tratado por parte do governo brasileiro sugerira ndo sé
a reflexdo sobre os pardmetros utilizados na normatizacdo da duracdo dos
cursos superiores ofertados pelas IES no Brasil, como também o modelo de
acreditacdo e duracdo de cursos em processo de implantacdo em Portugal,
pautado por um critério de harmonizacdo ao sistema educacional superior
europeu [...].
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A Unido Europeia recomenda que as graduagdes tenham no minimo trés anos
de duracéo, correspondentes a 180 créditos medidos conforme o ECTS, no qual
cada crédito envolve 26 horas de trabalho escolar, fazendo com que um curso
de trés anos seja composto por 4.680 horas de trabalho discente, equivalentes a
1.560 horas anuais.

[-]

Brasil e Portugal decidiram reconhecer, como cursos de graduacdo, aqueles que
tenham a duragdo minima de trés anos. JA no contexto de outro acordo
internacional, o do MERCOSUL, ao contemplar o acesso a mestrados e
doutorados, determina-se a duragdo minima de quatro anos (BRASIL, 2001, p.
3-4 [78)]).

Em periodo posterior a harmonizacao é pleiteada também no CFBIO, agora ja com

orientacdo do MEC quanto a carga horaria desejada.

A Presidente do CFBIO [Noemy Yamaguishi Tomita] esclareceu que a
Comunidade Europeia ndo considera, em nivel de graduacdo, nos paises
membros, nenhum curso com menos 4.000 horas para admissao nas suas Pés-
Graduacbes e a mesma conduta estd no d&mbito do MERCOSUL. O MEC
através da SESU esta solicitando a cada uma das profissdes apresentar a sua
proposta, pois ndo quer receber proposta Unica de 4.000 horas
(CFBIO/PLENARIAS, 2009, p. 247. Ata da reunifo realizada em 13 ago.
2005).

A aprovacdo em outubro de 2008 do Parecer do CNE/CES 213/2008 [70] deu
sustentacdo tedrica a Resolugcdo do CNE/CES 004/2009 [1]. Nele foram revisadas as

cargas horéarias de alguns cursos. Aumento de carga horaria nos cursos de Ciéncias

Biologicas — de 2400 para 3200 h; Fisioterapia, Farmacia e Enfermagem — de 3200 para

4000 h. Tambem foi incluida a harmonizacao dos curriculos de forma a atender acordos e

tratados internacionais.

Alinhando os Pareceres, de 1997 a 2008, cabe destacar o0 que mudou e 0 que

continuou. Os pareceres sd@o unissonos em destacar o papel das entidades profissionais,

pouco variando na construcdo textual. A titulo de exemplo seguem excertos

mencionando-as.

O mandato legal atribuido aos Conselhos e Ordens das profissGes
regulamentadas por lei acaba por exigir uma manifestagdo doutrinaria do CNE,
de modo a conciliar a contradigdo entre a flexibilidade educacional, a rigidez
normativa das corporaces e a natureza formal da CLT. Sim, pois a diversidade
de ofertas e duracdo dos cursos superiores e de graduacdo esbarra nas regras
para 0 acesso a licenca profissional, tendo-se verificado inGmeras
manifestaces das Ordens, vedando a pratica profissional de egressos do ensino
superior diplomados segundo critérios de duracdo e concepcdo de cursos ndo
endossados pelas corporacbes. Resta, portanto, buscar maneiras de
compatibilizar o novo com o tradicional, o flexivel com o formal. Claro, as
Ordens e Conselhos, ndo s6 as IES, precisardo visualizar os caminhos da
moderniza¢do e da flexibilizaco, & luz das transformagBes em processo.
(CNE/CES 108/2003, p. 10[73]; CNE/CES 329/2004, p. 10 [74]; CNE/CES
184/2006, p. 12 [75]; CNE/CES 08/2007, p. 12 [76]).
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Por estas raz6es, quando tratamos do tema da duragdo dos cursos superiores de
graduagdo, somos forgados a ndo perder de vista a sua inevitavel relagdo com
as determinacfes legais de natureza corporativa. (CNE/CES 108/2003, p.
10[73)).

Por estas razfes, quando tratamos do tema da duragdo e carga horaria dos
cursos de graduagdo, somos forcados a ndo perder de vista a sua inevitavel
relagdo com as determinacBes legais de natureza corporativa. (CNE/CES
329/2004, p. 10 [74]; CNE/CES 184/2006, p. 12 [75]; CNE/CES 08/2007, p. 12

[76]).

O ultimo excerto difere de seu anterior pela inclusdo do tema ‘carga horéria. Nele
tem-se o0 evidente constrangimento do CNE/CES - o Conselho se vé “for¢ado’ a orientar a
formacdo inicial as ‘determinacgdes legais de natureza corporativa’, uma vez que entidades
profissionais ndo concedem registro profissional se ‘os critérios de duracdo e concepcao

de cursos’ ndo forem endossados pelas corporagoes.

No Parecer final, CNE/CES 213/2008 [70], temos um processo de afastamento dos

Conselhos Profissionais.

As reflexBes e os estudos da Comissdo da CES/CNE sobre a carga horéaria
minima dos cursos de graduacdo da area de saude foram alimentados por um
amplo processo de interlocucdo com a sociedade. A Comissao, ao reconhecer a
importancia do dialogo entre 0 CNE e as corporacdes e setores organizados da
sociedade, sobretudo aqueles voltados para o objetivo de aprofundar as
discussdes e propor a¢des visando a uma melhor formag&o profissional, obteve
como resultado significativas contribuigdes acerca do tema.

No entanto, registramos o fato de o Conselho Nacional de Educacéo ja ter
esclarecido em vérias oportunidades, por intermédio dos Pareceres CNE/CES
n% 45/2006 e 29/2007, entre outros, as competéncias distintas dos 6rgaos
responsaveis pela educacdo superior e dos conselhos profissionais. Cabe
ressaltar a manifestacdo da CES/CNE mediante o Parecer CNE/CES n°
29/2007:

1. E competéncia do Conselho Nacional de Educacio deliberar sobre Diretrizes
Curriculares Nacionais, assim como sobre a duracdo, tempo de integralizacdo e
carga horaria de cursos;

2. Os Conselhos Profissionais fiscalizam e acompanham o exercicio
profissional que se inicia apos a formacdo académica, ndo lhes cabendo
qualquer ingeréncia sobre os cursos regulados pelo sistema de ensino do Pais
(Parecer CNE/CES 213/2008, p. 10 [70]).

O Parecer CNE/CES 29/2007**[79] mencionado, resposta a uma consulta da
Associacao Brasileira das Mantenedoras das Faculdades Isoladas e Integradas (ABRAFI)

148 Aprovado na CES em 01/02/2007, homologado e publicado em 21/05/2008.
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quanto a competéncia de deliberacdo e decisdo sobre a fixacdo da duragdo minima e

méxima dos cursos de graduacdo, lista outros Pareceres*® em que a distincéo de funcdes

entre o CNE e Conselhos Profissionais é considerada.

Uma nova tematica- saude, figura no Parecer CNE/CES 213/2008 [70]. No tdpico

‘Diretrizes Curriculares dos cursos da area de saude’ foi destacada:

a necessidade de articulagdo entre a educagdo superior e o sistema de salde
vigente, com o objetivo de que a formacdo geral e especifica dos egressos
desses cursos privilegiasse a énfase na promogdo, prevencdo, recuperacdo e
reabilitacdo da saude, de forma que o conceito de salde e os principios e
diretrizes do Sistema Unico de Saude (SUS) se constituissem em aspectos
fundamentais a serem considerados nessa articulacdo (Parecer CNE/CES
213/2008, p. 6 [70]).

O tdpico ‘A formagéo superior e os profissionais de saude’ enfatiza a diversificacdo

do mercado de trabalho dos profissionais da area da satide™. Este fendmeno é facilmente

compreendido, dada a estreita relacdo entre desenvolvimento econdémico e o

desenvolvimento das formas como as ocupacdes se organizam na inser¢do do mercado
(Parecer CNE/CES 213/2008, p. 8 [70]).

Diante desse quadro, diversos movimentos foram organizados nos ualtimos
anos, reunindo experiéncias de mudancas na formacdo e no exercicio
profissional na area de salde, construidas em parceria com instituicbes de
ensino superior, Ministério da Educacdo, Ministério da Salde (MS), gestores
do SUS, profissionais dos servigos de salde e a sociedade civil organizada.
Cumpre registrar o interesse do Ministério da Sadde no tema, tendo participado
por meio da Secretaria de Gestdo do Trabalho e da Educagdo na Salde e da
Coordenacgdo Geral de Ac¢Ges Estratégicas em Educagdo na Salde de reunides
da Comisséo da CES/CNE.

Nos dias 29 e 30 de julho de 2008, os membros da Comissdo do CNE
participaram, a convite, de um debate sobre o tema da carga horaria com
entidades representativas da area de saide no CNS. Naquela oportunidade, a
Comissdo do CNE tomou conhecimento da Recomendacéo n° 24, de 10 de
julho de 2008, do referido Conselho, que sugeriu no estabelecimento de carga
horéaria minima de 4.000 horas para 0s cursos de graduacdo da area de salde
que ndo foram contemplados até 0 momento.

14% 580 eles: Parecer CNE/CEB 11/2005 [80], solicitacdo de ato coibindo a interferéncia do Conselho Regional de
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Enfermagem - COREN/RS em cursos autorizados pelos Conselhos Estaduais de Educagdo; Parecer CNE/CEB
12/2005 [81], consulta quanto a legalidade do exercicio da docéncia dos profissionais da area de saude; Parecer
CNE/CES 45/2006 [82], consulta sobre delimitagdo da Competéncia Funcional dos Conselhos de Classe e
solicitacdo de declaragéo oficial em relacdo as normas emitidas ilegalmente pelo Conselho Federal de Odontologia
para os cursos de P6s-Graduagdo Lato Sensu.

Assistentes sociais, biomédicos, bidlogos, profissionais de Educagdo Fisica, enfermeiros, farmacéuticos,
fisioterapeutas, fonoaudiélogos, médicos, médicos veterinarios, nutricionistas, odontdlogos, psicélogos, terapeutas
ocupacionais (Resolugdo CNS 287/1998 [83]).
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Registraram-se, nas varias reunides, manifestacdes que sugeriram para 0S
cursos da area de salde cargas horarias minimas variando entre 3.200 e 4.800
horas (Parecer CNE/CES 213/2008, p. 11 [70]).

A Recomendacdo do CNS n° 24/2008 [84], considerada pelo CNE, assenta-se nas
deliberacdes da 112 e 122 Conferéncia Nacional de Saude, realizadas em Brasilia no ano
de 2000 e de 2003, e também na manifestacdo do Forum das Entidades Nacionais dos
Trabalhadores da Area de Satde de 2008. O CNE, por um lado, veta qualquer ingeréncia
sobre os cursos regulados pelo sistema de ensino do Pais (Parecer CNE/CES 213/2008,
p. 10 [70]) aos conselhos profissionais e, por outro, reorienta ‘as ingeréncias’ para
manifestacédo via CNS e critica a alternancia de entidades nas ‘ingeréncias’ sobre o MEC
- além da abertura de novos cursos existe a ingeréncia da iniciativa privada nas decisdes,
seja do MEC seja do CNE (CFBIO/PLENARIAS, 2009, p. 187. Ata da reunido realizada
em 18 ago. 2006).

Com relagdo a formagdo de recursos humanos para a salde a atribui¢do ndo é
somente do Ministério da Educacdo-MEC, mas também do CNS-MS. Apesar
de, ha muito tempo, ter havido restricdo a qualquer pronunciamento ou
documento do MS com relagdo aos cursos, abertura, avaliacdo, por parte do
MEC, sairam varias Resolugdes Conjuntas MEC/MS, inclusive o Ministro da
Educacdo, Tarso Genro, esteve presente na Plenaria do CNS juntamente com o
Ministro da Saude, Humberto Costa, para afirmar que as conducBes nas
questbes referentes aos cursos seriam tratadas em conjunto e lembrando que as
Resolugdes que ndo permitiam a abertura de novos cursos sairam, todas,
assinadas em conjunto (CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 7. Ata da reunido
realizada em 11 jun. 2005).

Ainda discursando sobre o papel da sociedade na avaliagdo da formacé&o inicial, em
2009 a Secretaria de Educagdo Superior chamou, novamente, os Conselhos Profissionais
para participarem do processo de avaliacdo para reconhecimento e renovacdo de

reconhecimento dos cursos de graduacéo™*.

A Vice Presidente do CFBIO relatou a reunido ocorrida em 23 de janeiro entre
0 CFBIO e o Diretor do Departamento de Supervisdo da Educacdo Superior do
MEC, Prof. Dirceu Nascimento cujo objetivo primeiro foi o de propor um
termo de cooperacdo técnica entre CFBIO e MEC contribuindo com subsidios
para as acBes de Regulacdo e Supervisdo de Educacdo Superior definidos no
Decreto N° 5.773/2006 especificamente para curso de Ciéncias Bioldgicas
(CFBIO/PLENARIAS, 20084, p. 83).

151 Assinatura de Termo de Colaboragdo com a Secretaria de Educacéo Superior — SESU, do Ministério da Educacéo,
nos termos do Decreto n° 5.773/2006 em agosto de 2009 [86].
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Foi informado [pela Presidente do CFBIO Maria do Carmo Brandao Teixeira],
também, que foi assinado o Termo de Cooperacdo entre 0 MEC e CFBIO para
que o CFBIO possa participar na avaliacdo de cursos de Ciéncias Bioldgicas
em termos de reconhecimento e renovacdo de reconhecimento
(CFBIO/PLENARIAS, 2009, p. 15).

A Conselheira Presidente do CFBIO [Maria do Carmo Branddo Teixeira]
reafirmou ao Plenario a responsabilidade de todos os Conselheiros Federais e
Regionais em participarem na avaliacdo dos cursos de Ciéncias Bioldgicas
(CFBIO/PLENARIAS, 2009a, p. 17).

Posterior ao novo chamamento dos Conselhos Profissionais, a Resolugédo do
CNE/CES n° 4 foi publicada em 06 de abril de 2009 [1], com a definicdo da carga horéria
minima e procedimentos relativos a integralizacdo e duracdo de diferentes cursos de

graduacdo, Bacharelados, na modalidade presencial.

A sequéncia de publicagdes, revisdo e republicagdo do que seria a ‘duracdo dos
cursos’ e que passou a ser a ‘carga horaria minima dos cursos’ traz o desenho do processo
de influéncia das comunidades epistémicas que Adler & Haas (1992) apontaram:
abordagem instrumental, limitada em tempo e espaco e definida por um problema e suas
solugBes (p. 371). Pode-se afirmar que nesses espacos atuam comunidades politicas
legitimadas pela autoridade cientifica que, com a pretensdo de atender aos interesses da
coletividade seus membros adquirem autorizacao social para agir com vistas a atender as

necessidades dos individuos em sociedade.

O acesso as atas das reunides do CNE néo foi possivel devido imprecisdo da data
em que a tematica foi posta em discussdo nas reunibes da CES. Avaliou-se como
secundaria a obtencdo das datas das reunides e posterior requerimento das atas; destarte,

néo protocolizada solicitacdo no e-SIC.

A pouca transparéncia do CNE, constatada por nos e as dificuldades colocadas no
acesso a informagé&o j& foi ensejo de auditoria da Controladoria Geral da Unido (CGU) no
Orgdo. No periodo de 2005 a 2015 identificaram-se trés relatérios de auditoria. Na
auditoria do exercicio de 2005 (CGU, 2005), a CGU aponta ‘Auséncia de
Monitoramentos dos Processos sob a responsabilidade do CNE’. A auditoria do exercicio
de 2007 (CGU, 2007) focou o processo de contas, nada declarando como irregular. O
relatério da auditoria do exercicio 2011 (CGU, 2011) retoma a importancia do
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monitoramento e destaca o descumprimento, pelo CNE, tanto de agdes para executar o
monitoramento, quanto do Acérddo celebrado com o TCU'™ (TCU, 2005) para
programar tal monitoramento. Ainda declara que existem fragilidades nos controles
internos no que se refere a divulgacdo ao cidaddo, das informacgdes dos servigos
prestados pelo CNE, das formas de acesso a esses servicos e dos respectivos

compromissos e padrdes de qualidade de atendimento ao publico.

Para compreender a Resolucdo do CNE/CES 04/2009 [1], junto com as
regulamentacfes de fundamentacdo direta e indireta, € que foram pareados ‘Conselheiro
relator e instituicdo de atuacdo’. Em destaque os Conselheiros EAM, JCAS, ACCR
devido ao recorrente relato de pareceres de temas que sustentam, direta ou indiretamente,
a politica descrita na Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1] como demonstrado.

a) O conselheiro EAM

Primeiro é preciso destacar que o conselheiro EAM (Efrem de Aguiar Maranh&o)
ndo assina o parecer final que fundamenta primariamente a Resolugcdo do CNE/CES
04/2009 [1] — Parecer CNE/CES 0213/2008 [70]. Do pareamento Conselheiro relator
EAM e instituicdo de atuacdo obteve-se planilha com dezoito linhas. Esse servidor
publico federal a partir de 1980, tem vinculo com a Universidade Federal de Pernambuco
e, nesta condigdo, foi conselheiro no CNE. Atualmente estd aposentado e mantém junto

ao INEP atuacio em Pesquisa e Estudos na Area Educacional.

Quadro 46 Institui¢bes vinculadas ao conselheiro EAM, 2015.

Instituicéo Funcéo Inicio Término

Univ. Federal Pernambuco Professor Adjunto 4 1980 atual
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Pesquisa e Estudos na Area 2006 atual
Educacionais Anisio Teixeira Educacional

Univ. Federal Pernambuco Coordenador da Residéncia 1984 1988

Médica

Univ. Federal Pernambuco Vice-reitor 1987 1992
Univ. Federal Pernambuco Pré-reitor 1988 1999
Univ. Federal Pernambuco Reitor 1991 1994
Conselho de Reitores das Universidades Presidente 1994 1994
Brasileiras

CNE Conselheiro 1995 2002
CNE/CES Presidente 1995 1997

152 Acordao do TCU n° 818/2005 da 22 Camara.
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Instituicdo Funcao Inicio Término

CNE Presidente 1995 1999
Governo do Estado de Pernambuco Secretario de educacdo 1998 2002
CNE/CES Presidente 1999 2002
Conselho Nacional de Secretarios de Presidente 2000 2002
Educacdo

Hospital das Clinicas Superintendente 2001 2003
CNE Presidente 2001 2003
ANDIFES Vice-presidente 2003 2004
Hospital das Clinicas Superintendente 2003 2005
Univ. Fed. de Vicosa Servico publico 2008 2010

Fonte: Diagramagdo feita pela autora das informacdes disponiveis em Maranhado (2011) e CGU (2014).

Ao longo do seu curriculo lattes, a palavra predominante, quando analisado o
vinculo ou enquadramento funcional, é servidor publico: dos 25 vinculos registrados em
24 o conselheiro se declara servidor publico. Seu mandato mais recente no CNE € na
CEB e encerrou em 2004. Por curto periodo, presidiu o Conselho de Reitores (CRUB)
(jan/1995) junto com o conselheiro Jose Carlos Almeida da Silva. A entidade, com sede
em Brasilia, ¢ a Unica entidade que representa todos os reitores e reitoras do Brasil
(CRUB, 2015a).

Os registros declarados no curriculo Lattes ndo nos fornecem dados para apontar
vinculos a outras instituicbes. O vinculo possivel de ser declarado € o ja apontado no
estudo dos grupos por tema - o Conselheiro EAM exerce funcdo de relator em cinco
temas: DCN, DCN-Saude; CH; CH-Bac; CH-L.ic, e relata os pareceres sobre as Diretrizes
Curriculares - Parecer CNE/CES 583/2001 [72]; Parecer CNE/CES 776/1997 [71] e
Parecer CNE/CES 0058/2004 [85]. De acordo com informacgbes do professor Efrem
Maranhdo, relator do processo, as Diretrizes Curriculares para o Bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas estdo dentro da area da Saude devendo em breve ter aprovacédo do
CNE (CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 116).

Outro ponto importante é que o Conselheiro foi membro da Camara de Educacédo
Superior de 1996 a 2004 (CGU, 2014) — periodo em que se produziu parecer importante
na fundamentacgédo da Resolucdo do CNE/CES 04/2009 [1]: Parecer CNE/CES 0108/2003
[73] — ndo homologado. O parecer é revisado no Parecer CNE/CES 0329/2004 [74],
também ndo homologado, e validado seu teor junto ao Parecer CNE/CES 0213/2008 [70].
Os dois ultimos pareceres foram produzidos na gestdo do Conselheiro ACCR, também

foco nesse estudo (p. 201).
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b) O conselheiro JCAS

O conselheiro José Carlos Almeida da Silva ndo assina o Parecer CNE/CES
0213/2008 [70]. O conselheiro relata quatro tematicas: DCN, DCN-outros, CH e CH-Bac;

dai a centralidade de intermediacdo alta.

O conselheiro ndo possui curriculo registrado na Plataforma Lattes. As informac6es
obtidas sobre o conselheiro foram via seu mais recente vinculo trabalhista — Universidade
Catolica de Salvador, imprensa local e CNE. Seus mandatos no CNE, todos na CES vao
de 1996 a 2004 (CGU, 2014).

O conselheiro, economista por formacdo, foi Reitor da Universidade Catolica do
Salvador de 1984 a 2013. A IES tem fundacdo em 1961. Apds eleicdo em novembro de
2013, mesmo sendo o mais votado de uma lista triplice, o conselheiro néo foi reconduzido
ao cargo pelo Grdo-Chanceler Dom Murilo Sebastido Ramos Krieger. O conselheiro José
Carlos Almeida da Silva presidiu o Conselho de Reitores - jan/1993 a jan/1995; jan/1997
a jan/1998 (CRUB, 2015).

Em novembro de 2005, durante sua gestdo, a UCSAL foi investigada pelo
Ministério Pablico que questionou a isencdo de INSS concedida a UCSAL por certificado

de filantropia.

No caso, a filantropia da UCSAL era contestada e havia uma notificacdo para
que ela pagasse ao INSS R$ 29,3 milhdes. O reitor da UCSAL, José Carlos
Almeida da Silva, procurou, entdo, em Brasilia o presidente do INSS, Crésio de
Mattos Rolim, para resolver o problema. E ele indicou Angela para a solugao.
Angela orientou a UCSAL a contratar a advogada Ariane Torres Veras de
Souza. Em 24 de setembro, a UCSAL conseguiu o certificado. A advogada
Ariane recebeu R$ 1,5 milhdo. E repassou a Angela, de acordo com o processo,
R$ 336,5 mil. Procurada por ISTOE, a UCSAL informou que nio conhece as
acusacoes e que se manifestara na Justica. (ISTO E, 2008)

Candidatou-se a deputado estadual no estado da Bahia pelo PMN nas elei¢Ges de

2014 — n3o sendo eleito®,

O vinculo possivel de ser declarado ¢ o ja apontado no estudo dos grupos por tema -
DCN, DCN-outros, CH e CH-Bac e o constatado com a UCSAL. O conselheiro JCAS
relatou os pareceres sobre as Diretrizes Curriculares — Parecer CNE/CES 0146/2002 [87],

158 Universia (2005); Metrol (2013); Celestino (2014).
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Revogado pelo Parecer CNE/CES 67/2003, Parecer homologado CNE/CES 0067/2003
[88]; e sobre a Duragdo dos cursos presenciais — Parecer CNE/CES 0108/2003[73],
parecer ndo homologado e revisto no Parecer CNE/CES 329/2004, também ndo
homologado. Os dois ultimos pareceres foram produzidos na gestdo do Conselheiro
ACCR, também foco nesse estudo (p. 201).

Os registros localizados ndo nos fornecem dados para apontar vinculos com outras
instituicOes que ndo a UCSAL. A atuagédo simultdnea como Reitor e conselheiro na CES
pareceu insuspeita ao CNE, visto que o conselheiro teve seu mandato renovado (CGU,
2014).

c) O conselheiro ACCR

O Conselheiro ACCR (Antdnio Carlos Caruso Ronca) assinou pareceres
fundamentais a Resolucdo do CNE/CES 04/2009 [1]: Parecer CNE/CES 0213/2008 [70];
Parecer CNE/CES 0008/2007 [76]; Parecer CNE/CES 0329/2004 [74]; Parecer
P.CNE/CES 0108/2003 [73]. O Conselheiro foi membro da Cémara de Educacéo
Superior de 2004 a 2012 (CGU, 2014).

Do pareamento Conselheiro relator ACCR e instituicdo de atuacdo obteve-se

planilha com 130 linhas. No processamento, obteve-se a Figura 18 (p. 202).
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Figura 18 Grupos por pareamento dos vinculos institucionais do conselheiro ACCR
em funcdo administrativa ou consultiva, 2015.
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Fonte: Elaborado pela autora, utilizando NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).
Parametros da Figura 18:
Tessitura construida com leiaute de forca dirigida, algoritmo Harel-Koren Fast Multiscale, 110 vértices,
108 arestas exclusivas, 22 arestas duplicadas, totalizando 130 arestas. Agrupamento matematico por
cluster ‘Girvan-Newmann’, obtendo seis grupos.

Cada ponto ligado diretamente ao conselheiro ACCR nomeia uma instituicdo a qual
o conselheiro declarou-se vinculado. De posse da instituicdo de vinculo primeiro foi
realizada busca no Home Page institucional e extraido o nome de outras instituicbes as
quais divulga como parceira, associada ou membro de comunidade, rede e/ou
corporacao™®*. Assim temos, na tessitura, os vinculos institucionais do conselheiro ACCR
e 0s vinculos derivados — aqueles que as instituicdes de vinculo primeiro publicaram. Pelo
vinculo com o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacédo, Cultura e Acdo Comunitaria

(CENPEC) - organizacdo da sociedade civil, sem fins lucrativos, criada em 1987, o

154 A nomenclatura varia de instituicdo a instituicdo. Na home page o campo ‘Quem somos’ ofereceu elementos de
identificacdo de vinculos interinstitucional.
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conselheiro tem contato com varias institui¢cbes, educacionais ou ndo. O mesmo ocorre

com os demais vinculos.

Pela Plataforma Lattes, o conselheiro ACCR (RONCA, 2015) declarou trajetéria
profissional e formacdo ligadas a instituicbes de ensino superior privadas com énfase
profissional na participacdo em conselhos de entidades filantrépicas, organizagdes nao
governamentais e instituicdes sem fins lucrativos (Figura 18, p. 202). Quando da
sobreposicdo do tempo em que o conselheiro exerceu mandato no CNE e,
simultaneamente, atuou em funcdo administrativa e/ou consultiva em outras instituicoes,

obteve-se nova tessitura (Figura 19, p. 202).

Figura 19 Rede de relagctes do conselheiro ACCR em fungdo administrativa ou

consultiva temporalmente simultanea ao mandato no CNE.
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Fonte: Elaborado pela autora, utilizando NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).
Parametros da Figura 19:
Tessitura construida com leiaute de forca dirigida, algoritmo Harel-Koren Fast Multiscale, 110 vértices,
108 arestas exclusivas, 22 arestas duplicadas, totalizando 130 arestas. Agrupamento matematico por
cluster ‘Girvan-Newmann’, obtendo seis grupos. Ocultos quatorze vértices (instituicbes com atuacdo
anterior a funcdo no CNE)

As imagens evidenciam relacbes variadas e constantes do conselheiro com
instituicbes privadas com grande interesse na determinacdo da duracdo dos cursos de

graduacdo. RONCA (2015), até o presente momento, declara enderego profissional na
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Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e, ao longo do seu curriculo
Lattes, a palavra predominante, quando analisado o vinculo ou enquadramento funcional,
é colaborador: dos 35 vinculos registrados, em onze, o conselheiro se declara
colaborador®®. O conselheiro é colaborador de muitas instituicées privadas, tem extensa
producdo tecnica e larga experiéncia no Ensino Superior. Seu mandato mais recente € na
CEB do CNE (CGU, 2014).

3.2.3 A formacéo do biélogo pelo CNE

A apresentacdo de autores e regulamentacGes em tessituras permitiu destacar
comunidades epistémicas participando da produgdo da politica de formagdo do bidlogo
regulamentada na Resolu¢cdo CNE/CES 004 de 2009 [1].

Exteriorizada a fundamentacdo primaria e secundéaria da Resolucdo CNE/CES 004
de 2009 [1] - por dados complementares do Quadro 39 (p. 171) e Tabela 3 (p. 172)
demonstrou-se que na rede de fundamentacdo da Resolucdo CNE/CES 004/2009 [1]
existem regulamentagbes que ndo se restringem aquelas regulamentacbes de
fundamentacdo primaria. As regulamentacfes secundarias s@o longevas, iniciadas em
1965, e sustentam a resolugdo em rede ampla, por vezes densa, e em conexdo a outras
politicas. Do Quadro 41 (p. 177), Tabela 4 (p. 178) e Figura 14 (p. 179) temos que a
Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1] utilizou predominantemente o grupo de
regulamentac6es das Diretrizes Curriculares da Saude, e da Carga Horaria da Saude e do

Bacharelado.

As duas tessituras - Figura 13 (p. 174) e Figura 14 (p. 179) se complementam. Elas
nos auxiliam a perceber que a fundamentacdo pulverizada em diferentes e diversas
regulamentacdes € reunida pela tematica — diretrizes curriculares e carga horaria. Assim,
uma fundamentacdo diversa e ancorada em dois pilares tematicos possibilita o estudo
conjunto da politica descrita na Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1] e também de outras

que utilizam da mesma fundamentacéo.

155 Outras classificagbes de vinculo: Celetista — 04; Professor Visitante — 08; Outro — 02; Membro de Comité ou
Conselho - 04; Consultor — 02; Assistente Técnico - 01; Celetista — 04; Colaborador — 11; Conselheiro — 01;
Consultor — 01; Coordenacdo — 01; Dire¢do e Vice — 01; Graduacdo — 02; N&o informado — 01; Outro - 01;
Pdsgraduagdo — 02; Professor Visitante — 04; Programador Pedagdgico — 03; Reitor, Vice - 03.
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Existem relatores com graus diferentes de participacdo em relatoria, como também
foi asseverado na constituicdo das comissfes do CNE em 2014 (Figura 12, p. 168). A
definicdo de maior ou menor participacdo remete a conjunturas e regras internas as

Céamaras néo disponibilizadas ao publico.

Os conselheiros relatores EAM, JCAS, ACCR sdo especialistas que compartilham
conhecimento comum e ajudam o Estado a identificar seus interesses, moldando os temas
para debate coletivo, propondo politicas especificas e identificando pontos salientes para
negociacdo (HAAS, 1992, p. 2) — como a carga horaria e as diretrizes dos cursos da
salde. Constituiram-se em CE e sua rede de relagdes indica que atuaram de forma indireta
no momento de Difusdo - por influenciar decisdes e posi¢des adotadas pelo coletivo do
CNE e no momento de Selegdo — por criar coalizes de apoio as Diretrizes Curriculares e
Carga Horaria, que deram suporte a politica curricular da Resolugdo CNE/CES 004/2009
[1], como definido em Adler & Haas (1992).

3.3 Conselho Federal de Biologia

O estudo da producéo da politica de formacgéo do biologo por esses autores distais
reunidos no CFBIO exigiu acesso ao Acervo Documental da instituicdo - tematica
explicitada no topico ‘Busca, coleta e tratamento dos registros documentais’ (p. 158). Este
topico ir4 detalhar o tratamento dos registros documentais relacionados ao CFBIO. O
material utilizado é constituido principalmente de Atas, Pareceres e Relatorios obtidos
nos documentos acervados. Quando necessario, foram utilizadas outras fontes tais como
documentos disponibilizados pelo CFBIO e CRBIOs no home institucional, a Plataforma
Lattes o e-SIC.

Parte significativa da pesquisa se constituiu no interior de um processo de leituras e
releituras exigidas pela analise documental™®. Os documentos acervados (Quadro 36, p.
161) foram vasculhados utilizando a ferramenta de busca do Abobe Acrobat X (ADOBE,
2011), programada para coincidéncia de termos, expressOes e caracteres com
diferenciacdo (Tabela 6, p. 217). Localizado o termo, era iniciada a analise de contexto,

avaliando a pertinéncia de leitura na integra.

1% Cf. t6pico 3.2.2 Autores, vinculos e interagdes (p. 181).
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Foram analisados integralmente os arquivos da Comissdo de Aperfeicoamento
Profissional (CFAP) e da Comissdo de Legislacdo e Normas (CLN), visto serem
responsaveis pelos pareceres que sustentam a Resolugdo do CFBIO n° 300/2012[2]. A
orientacdo tematica para analise documental dos demais arquivos foi consequente dessa
primeira. A andlise e os excertos dos documentos foram utilizados ao longo do texto.

Tabela5 Quantitativo dos termos de buscados nos arquivos do CFBIO — Comissoes,
Diretoria e Plenéria, no periodo de 1999 a 2014. Uberlandia/MG, 2015.

Termo de busca CFAP CLN Diretoria Plenéria Total Geral
MEC 52 02 150 195 399
Formacéo 85 110 80 119 394
Carga horaria 12 16 42 64 134
Licenciatura 16 03 46 58 123
Bacharelado 06 01 29 46 82
Diretrizes curriculares 09 05 40 27 81
CNE 14 01 19 28 62
Curriculo 05 12 13 22 52
Conselho Nacional de Educacéo 01 - 12 09 22
Ministério da Educacao 03 - 05 12 20
Padrdes de qualidade 08 01 03 04 16
Padréo de qualidade 02 - 10 02 14
Curriculo minimo - - 02 03 05
Total Geral 213 151 451 589 1404

Fonte: diagramacéo projetada pela autora dos documentos acervados CFBIO/CFAP (2012), CFBIO/PLENARIAS
(2005, 2009, 2014), CFBIO/DIRETORIA (2004, 2007, 2012, 2014), CFBIO/CLN (2014), 2015.

Encerrada a obtencdo dos dados e tendo interesse em compreender os fundamentos
dos processos de producdo das politicas curriculares que impactaram a formacéo do
licenciado e do bacharel em Ciéncias Biologicas, organizou-se o texto de modo a
caracterizar a rede de fundamentacdo da Resolucdo do CFBIO n° 300/2012 [2], para
depois destacar as politicas do CFBIO que impactaram a formacao inicial do biélogo.

3.3.1 A rede de fundamentacéo da Resolucdo do CFBIO 300/2012

A Resolucdo do CFBIO 300/2012"" [2] determinou que, para emissdo de laudos e
relatérios técnicos, o Bidlogo deveria comprovar que 3200 h de sua formagdo foram

preenchidas com contetido basico'®®. Ela é derivada de publicacdo anterior que havia

%7 0 Quadro 71 (p. 325) e 0 Quadro 72 (p. 327) do Apéndice C - Conselho Profissional apresentam as regulacdes e
regulamentacdes de fundamentagdo priméria e secundaria obtidas na Resolucdo do CFBIO 300/2012 [2].

158 Segundo as Diretrizes do curso sdo considerados contetidos basicos: Biologia Celular, Molecular e Evolugéo;
Diversidade Bioldgica; Ecologia; Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra; Fundamentos Filosoficos e Sociais
(Resolucdo do CNE/CES 7/2002 [12] que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas).
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estabelecido o prazo final de adequacdo em dezembro de 2013 (Resolucdo do CFBIO n°
213, de 20 de marco de 2010, publicada no DOU, de 24/03/2010 [70] e a do CFBIO
Resolucdo n° 215, de 16 de abril de 2010, publicada no DOU, de 22/04/2010). Com a
republicacdo da Resolugdo do CFBIO 300/2012 [2], o prazo foi estendido para dezembro
de 2015.

Para emissdo de laudos e relatorios técnicos o bidlogo deve, junto ao Conselho
Regional a que pertence, individualmente, solicitar uma ‘Anotacdo de Responsabilidade
Técnica’ (ART). Assim a ART é individual e por atividade. E registrada em formulario
proprio nos sites dos Conselhos Regionais com recolhimento, pelo Conselho Regional, de

valores monetérios diferenciados para cada servico a ser prestado pelo bidlogo.

Para todos os efeitos legais, € esse documento registra o bidlogo responsével pelas
atividades descritas (dai a expressao ‘de Responsabilidade Técnica’). A ART deve ser
registrada pelos Bidlogos que assinam como também pelos responsaveis técnicos do

empreendimento.

ATENCAO! O registro de Anotacio de Responsabilidade Técnica é obrigago
legal. Os trabalhos realizados por profissionais que estejam trabalhando sem a
devida Anotacdo de Responsabilidade Técnica podem ser questionados e/ou
invalidados legalmente (CRB10-04, 2015).

Pela ART, o conselho tem o registro das atividades profissionais que dizem respeito
a proposicdo, execucdo, coordenacdo, supervisdao e orientacdo de estudos, projetos,
pesquisas, servicos, assessorias, consultorias, pericias, pareceres, laudos tecnicos,
fiscalizacdo, bem como outras atividades nas diversas areas das Ciéncias Bioldgicas ou a
elas ligadas. E um instrumento normatizado pelo Sistema CFBIO/CRBIOS que tém na
Resolugcdo do CFBIO 300/2012 [2] e respectivo Parecer do CFBIO 01/2010[5],
orientacOes de andlise para o Conselho Regional deliberar quanto ao deferimento do seu

registro.

A planilha com o registro das documentacfes € composta de linhas e duas colunas.
O resultado do pareamento gerou nova planilha com 50 vértices, 68 pareamentos Os
vertices agrupados por cluster ‘Girvan-Newman’ resultaram em cinco grupos: G1 a G5. A
base para a construcdo do grupamento utiliza a densidade de conexfes do grafico. As
regulacGes estdo nominadas no Quadro 71 do Apéndice C - Conselho Profissional (p.

325) e suas métricas no Quadro 47.
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Quadro 47 Vertices e métricas das regulagdes associados & Resolucédo do CFBIO
300/2012, 2015.

Vértice Betweenness Centrality PageRank
2010 - P. CFBIO/GTRAA 0001 917,833 10,621
2010 - R. CFBIO 0227 351,167 2,904
2010 - R. CFBIO 0213 168,167 2,923
2008 - P. CFBIO/CFAP 0001 141,000 2,074
2012 - R. CFBIO 0300 132,667 3,033
1993 - R. CFB 0012 95,000 1,311
1979 - L. 6.684 54,000 1,611
2003 - R. CFBIO 0010 51,333 1,075
2002 - CFBIO 0002 (Cddigo de ética) 48,000 1,123
2010 - R. CFBIO 0214 45,000 0,773

Fonte: Elaborado pela autora, utilizando NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).

Na rede de fundamentacdo da Resolucdo do CFBIO 300/2012 [2], existem grupos
primarios constituidos de regulacdes e regulamentacbes. A planilha construida por
pareamento regulacdo/regulamentacdo e regulacdo/ regulacdo e as métricas dos vértices
permitem selecionar as regulagdes. A centralidade de intermediacdo (Betweenness
Centrality) demonstra a participacdo ativa dos Vvértices na tessitura, tendéncia também
confirmada pelo PageRank. A utilizacdo do software permitiu identifica-los. As métricas
auxiliaram individualizar o vértice e destacar o seu papel na rede. Dai a constatacdo de ser
a regulacdo 2010 - P. CFBIO/GTRAA 0001 central a todas as outras regulacdes que
compdem a rede de sustentacdo da Resolucdo do CFBIO 300/2012 [2]. A tessitura
seguinte (Figura 13) mapeia e expde as regulacdes do Quadro 71 do Apéndice C -

Conselho Profissional (p. 325).
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Figura 20 Grupos por pareamento regulacdo/regulamentacdo ou regulacdo/regulagéo
associados a Resolucdo do CFBIO 300/2012, 2015.
2008 - P. CNE/CES 0213
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Fonte: Diagramagdo elaborada pela autora das informag@es disponiveis documentos acervados CFBIO/CFAP (2012),
CFBIO/PLENARIAS (2005, 2009, 2014), CFBIO/DIRETORIA (2004, 2007, 2012, 2014), CFBIO/CLN (2014),
utilizando NODEXL Verséo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2014).

Pardmetros da Figura 20:

Tessitura construida com leiaute de forca dirigida, algoritmo Harel-Koren Fast Multiscale, 50 vértices,
68 arestas exclusivas, sem arestas duplicadas. Agrupamento matematico por cluster ‘Clause-Newman-
Moore’, obtendo cinco grupos apresentados na forma descondensada.

O Parecer do CFBIO 01/2010[5] é um documento de treze folhas, elaborado apds
uma sequéncia de estudos desenvolvidos em Grupos de Trabalhos (GT), Comissfes e
Oficinas ao longo de quatro anos™®. No Parecer foram nominados e quantificados o0s
componentes curriculares que o Bidlogo deve comprovar para assim solicitar registro para

emissdo de laudos e relatorios técnicos (Quadro 26, p. 131).

No texto do Parecer do CFBIO 01/2010[5], esse Conselho diz-se preocupado em

cumprir sua missao institucional (p. 1) e destaca que ja contribui com o MEC nos estudos

159 Cf. t6pico 3.2.2 Autores, vinculos e interagdes (p. 181).
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relativos a proposicdo de diretrizes curriculares e de carga horaria minima para 0s

cursos de Ciéncias Biolodgicas (p. 1).

Afirma que:

E ainda que:

[...] o Projeto Pedagogico de Curso deverd expressar claramente 0s
componentes curriculares abrangendo o perfil profissional, as competéncias e
habilidades curriculares — tedricos e praticos — estagio curricular obrigatdrio
supervisionado, atividades complementares e Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), explicitando, ainda, outros componentes que se mostrarem necessarios
para uma perfeita consisténcia do Projeto Pedagdgico. Sugerem-se, a seguir,
conteldos, cargas horarias - tedricas e praticas — e componentes
curriculares/disciplinas que devem nortear a elaboracdo do PPC: [..]
(PARECER CFBIO 01/2010, p. 6 [5]).

O projeto pedag6égico dos cursos de Ciéncias BiolGgicas devera garantir a
formacdo de profissionais aptos a aplicar seu conhecimento e as tecnologias
disponiveis ao uso racional sustentdvel dos recursos naturais, associados a
manutencdo e equilibrio dos ecossistemas, ao saneamento e salide humana,
objetivando a preservacdo da vida em todas as suas formas e manifestaces
(PARECER CFBIO 01/2010, p. 6 [5]).

(...) a IES ao pensar um Projeto Pedagdgico para o curso de Ciéncias
Biologicas, deve considerar o seu potencial representado pelo corpo
docente/linhas de pesquisa e atuacdo, infraestrutura, observada ainda, a
realidade e caréncias da regido onde se encontra inserida (PARECER CFBIO
01/2010, p. 6 [5]).

Além da qualidade e quantidade dos contetdos curriculares, o Parecer sugeriu

disciplinas como componentes curriculares obrigatérios, eletivos, facultativos; como

temas de estagio académico supervisionado e de TCC, para cada uma das areas de

atuacdo do biologo: Meio Ambiente e Biodiversidade; Saude; Biotecnologia e Producéo.

A contribuicdo do CFBIO ao MEC é respaldada pelo Termo de Colaboragdo

MEC/CESU de 20009.

[...] dever institucional do CFBIO na protecdo da sociedade e de fiscalizacdo do
exercicio profissional, o teor do disposto na Lei n° 6.684/1979 bem como o
disposto no inciso XVIII, do Artigo 11, do Decreto n° 88.438/1983, que
estabelece ser fungdo do CFBIO definir o limite de competéncia no exercicio
profissional, conforme os curriculos efetivamente realizados entende serem
necessario que sejam estabelecidos os requisitos minimos para o Biélogo atuar
nas &reas supracitadas (CFBIO 01/2010[5], p. 1).

O citado dever institucional do CFBIO ¢ exercido em referéncia ao ‘teor’ da lei que

regulamentou a profissdo de bidlogo e criou o conselho profissional. Nao fica explicito,

ao longo do documento, qual o ‘teor’ da referida lei que sustenta a participacdo do CFBIO

em estudos relativos a proposicao de diretrizes curriculares e de carga horaria minima
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para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, nem tampouco como esses estudos afetam o dever
institucional do CFBIO na protecdo da sociedade e de fiscalizacdo do exercicio

profissional.

Situacdo semelhante ocorre ao citar inciso XVIII, do Artigo 11, do Decreto n°
88.438/1983, decreto que regulamenta o exercicio da profissdo de bidlogo - o artigo 11
enumera as competéncias do Conselho Federal de Biologia. Pelo inciso XVIII, compete
ao CFBIO definir o limite de competéncia no exercicio profissional, conforme os
curriculos efetivamente realizados. Pelo escrito, a compreensdo textual possivel é a de
que o campo que compete ao CFBIO definir limite de competéncia é o campo do
exercicio profissional. Um exemplo situacional: quando o bidlogo, egresso de qualquer
graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, pede registro junto ao conselho profissional, o
conselho, analisando o curriculo efetivamente realizado pelo solicitante, define o limite de
competéncia do solicitante para o efetivo exercicio da profissao em um dado campo de

atuacao.

Utilizando interpretacdo diferente da exemplificada, o conselho autoqualifica-se
para os estudos relativos a proposicdo de diretrizes curriculares e de carga horaria
minima para os cursos de Ciéncias Bioldgicas junto ao MEC. Pela interpretacao feita do
inciso XVIII, a missdo do conselho tem o campo de acdo ampliado. Além do campo
relativo ao exercicio profissional, o conselho se atribuiu responsabilidades relativas ao

campo de formacao do bidlogo.

Validada a autoridade do CFBIO em participar de estudos relativos a proposicéo de
diretrizes curriculares e de carga horaria minima para os cursos de Ciéncias Bioldgicas
junto ao MEC/CNE, o Parecer CFBIO 01/2010 segue destacando, temporalmente, outras
participacdes e deliberacGes junto ao MEC/CNE.

[...] tendo em 2009 celebrado Termo de Colaboracdo com a Secretaria de
Educacdo Superior — SESU, do Ministério da Educacdo, nos termos do Decreto
n® 5.773/2006, para participar do processo de avaliacdo para reconhecimento e
renovacdo de reconhecimento dos cursos de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas,
bem como analisando PPCs de varios cursos de Ciéncias Bioldgicas no intuito
de orientar as IES quanto a melhoria na formacgdo do Bidlogo para atuar em
pesquisa, projetos, analises, pericias, fiscalizacdo, emissao de laudos, pareceres
e outros servicos nas areas de meio ambiente, salde e biotecnologia.
(PARECER CFBIO 01/2010, p. 1 [5])

O acordo objetivou, entre outros pontos, mais a analisar 0s projetos pedagdgicos
dos cursos de varias graduacGes em Ciéncias Bioldgicas e orientar as instituicdes de
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ensino superior (IES) quanto a melhoria na formacéo do Bidlogo para atuar em pesquisa,
projetos, andlises, pericias, fiscalizacdo, emissdo de laudos, pareceres e outros servicos
nas areas de meio ambiente, salde e biotecnologia, e menos a atender a recém-publicada
Resolucdo do CNE/CES 004/2009[1].

Foi informado o contelido da reunido ocorrida em 14 de agosto com o Chefe de
Gabinete do Ministro da Educacdo, Jodo Paulo Bachur quando estiveram
presentes os Presidentes do CFBIO, CRBIO-05 e CRBIO-02 e a Vice-
Presidente do CFBIO. Foi exposta toda a preocupacdo do Sistema com relacéo
a formacéo do Biologo licenciado e Bacharelado - relatando todo o histérico
que conduziu a aprovacdo da lei que regulamentou a profissdo de Biologo.
Passando a preocupagdo, no momento, com a consulta publica com relagéo as
denominacBes e os referenciais das Ciéncias Bioldgicas da Licenciatura
(2.800h) e Bacharelado (3.200h) e as fragilidades apresentadas nas mesmas. Foi
solicitado que o MEC incluisse o Sistema CFBIO/CRBIOs como membro da
Comissdo de Especialistas que ird analisar a consulta publica e formular o
documento final (CFBIO/PLENARIAS, 2009, p. 28. Ata da reunido realizada
em 15 ago. 2009).

No MEC, o texto do Edital MEC/SESU n° 04/1997%° e do Parecer CNE/CES

008/2007 também registram a referida contribuicéo.

O MINISTERIO DA EDUCAGAO E DO DESPORTO - MEC, por intermédio
da Secretaria de Educacdo Superior - SESU, torna publico e convoca as
InstituigBes de Ensino Superior a apresentar propostas para as novas Diretrizes
Curriculares dos cursos superiores, que serdo elaboradas pelas Comissdes de
Especialistas da SESU/MEC (MEC/SESU, 1997, p. 1 [70]).

A discussédo das Diretrizes Curriculares devera ser realizada de forma a integrar
uma ampla parcela da comunidade interessada, legitimando o processo de
discussdo. Assim, é desejavel a integracdo das IES com as Sociedades
Cientificas, ordens e associacdes profissionais, associacfes de classe, setor
produtivo e outros setores envolvidos, através de seminarios, encontros,
workshops e reunibes, de forma a garantir Diretrizes Curriculares articuladas
tanto as reformas necessarias a estrutura da oferta de cursos de graduacéo,
quanto aos perfis profissionais demandados pela sociedade (MEC/SESU, 1997,

p. 2 [70]).

Embora as propostas possam ser encaminhadas de forma isolada por cada IES,
é desejavel que haja uma ampla integracéo entre diferentes IES, nas suas areas
afins, bem como com as sociedades cientificas, ordens e conselhos
profissionais, de forma a se consorciarem em torno de uma proposta comum a
ser apresentada (MEC/SESU, 1997, p. 3 [70]).

160 Esse edital chamou as IES para apresentarem propostas para as Diretrizes Curriculares e destacou o desejo de que o
processo construtivo das Diretrizes ocorresse em integragdo com outros setores envolvidos.
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Em sequéncia ao processo iniciado pelo Edital n® 4, segmentos significativos da
sociedade, das IES universitarias e ndo universitarias, das organizacGes
docentes, discentes e profissionais participaram de semindrios, foruns e
debates. Esgotado o prazo estabelecido pelo Edital, as Comissbes de
Especialistas de Ensino (CEEs) foram convocadas para sistematizarem as
sugestdes apresentadas e produzirem as propostas que seriam enviadas ao CNE
(PARECER CNE/CES 008/2007, p. 9 [76]).

O texto do Parecer prossegue com argumentos que enfatizam a responsabilidade do
MEC pela distin¢do e distanciamento entre o perfil formativo do bidlogo-licenciado e o
do bidlogo-bacharel; aponta estudos internos desenvolvidos para subsidiar e atender as
audiéncias publicas promovidas pelo CNE (p. 4); destaca divergéncia com o MEC na
definicdo da carga horéaria minima; determina carga horéria formativa minima, diferente
da estipulada pelo MEC, para concessao de registro para trabalhar em pesquisa, projetos,
analises, pericias, fiscalizacdo, emissdo de laudos, pareceres e outros servigos nas areas de
meio ambiente, salide e biotecnologia para os Bidlogos que se graduarem até 2013'*! e
apresenta, detalhadamente, qualidade e quantidade dos contetdos curriculares para a

formacéo do biologo.

Em 2001, o Conselho Federal de Biologia debateu o perfil do bacharel em Ciéncias
Biologicas no CNE, momento em que ja estava definida e documentada a cisdo

Licenciatura/Bacharelado.

A formacdo do Bacharel e Licenciado comegcou a ser direcionada e seus
profissionais capacitados para atividades especificas, pelo proprio Ministério da
Educacéo - MEC, quando da aprovagdo e publicacdo do Parecer CNE/CES n°
1.301/2001 e da Resolugdo CNE/CES n° 7 de 11 de Marco de 2002, que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias
Bioldgicas (PARECER CFBIO 01/2010, p. 2 [5]).

Entretanto, o registro destaca a participacdo do CFBIO em Audiéncia publica sobre

as Diretrizes Curriculares.

181 A Resolugéio do CFBIO n° 300/2012 [2] estendeu o prazo de cumprimento de dezembro de 2013 para dezembro de
2015.
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A Presidente [em referéncia a Noemy Yamaguishi Tomita] relatou sua
participacdo na Audiéncia Publica sobre as Diretrizes Curriculares, juntamente
com a Presidente do CRBIO-1, o Vice-Presidente do CRBIO-4, Savio José
Martins de Oliveira e o Prof. Nélio Bizzo, da USP e Presidente da Sociedade
Brasileira do Ensino de Ciéncias. Tendo em vista as mudancas que deveréo
ocorrer em funcdo da separacdo da Licenciatura do Bacharelado, bem
como a necessidade de ampliar o documento no que diz respeito ao perfil do
egresso e as habilidades desenvolvidas nos cursos, foi solicitado que as
Diretrizes Curriculares do curso de Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas fossem
retiradas para revisdo. A Presidente do CRBIO-3 questionou se as Diretrizes da
Licenciatura sdo passiveis de alteragdo, tendo sido informada pela Presidente
do CFBIO que essas Diretrizes ja foram aprovadas e as Diretrizes das
Ciéncias Bioldgicas ndo poderdo contemplar a Licenciatura.
(CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 122-123. Ata da reunifo realizada em 24 ago.
2001 - grifo nosso).

A proclamada autoridade do CFBIO para participar dos estudos relativos a
proposicdo de diretrizes curriculares e de carga horaria minima para 0s cursos de
Ciéncias Bioldgicas junto ao MEC mostra-se ineficaz nesse ponto. A distingdo e
distanciamento do perfil formativo foi uma decisdo do MEC - o fato de o CFBIO compor
as comissdes — como comprovado também na citacdo acima, e participar da construcao
das diretrizes curriculares que distinguiu os perfis formativos, providencialmente, nao

interferiu na distin¢do desses.

Por conseguinte, tem-se uma entidade de regulagdo- CFBIO, ajustando as fronteiras
de seu campo de atuacdo na medida em que o amplia e/ou o sobrepde ao da entidade de
regulamentacdo — MEC que, ndo por desconhecimento, permite e incentiva a asseverada

mudanca. A esse processo, 0 CFBIO nominou ‘contribuicéo’.

Em complementaridade - Quadro 71 do Apéndice C - Conselho Profissional (p.
325), Quadro 47 (p. 208) e Figura 20 (p. 209) indicam uma rede de fundamentacdo da
Resolucdo do CFBIO 300/2012 [2] que partilha espacos com o0 MEC/CNE e também
MS/CNS, a ser considerada.

3.3.2 Autores, vinculos e interacfes

O Conselho Federal de Biologia'®? foi criado em conjunto & regulamentacdo da
profissdo de bidlogo, no ano de 1979, e sua normatizacao se deu no ano de 1983 [62]. O
primeiro presidente do CFBIO, Paulo Nogueira Neto e sua Diretoria, estabeleceram os

182 Texto de apresentacéo construido utilizando informacdes do sitio dos Conselhos [30][89].
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procedimentos administrativos e normativos que configuraram o CFBIO como autarquia
fiscalizadora de orientagdo do exercicio profissional e de representacdo da categoria com
sede propria em Brasilia.

3

O CFBIO é uma importante agéncia reguladora'®® visto a obrigatoriedade de

registro para que o bidlogo atue em pesquisa, projetos, andlises, pericias, fiscalizacao,
emissdo de laudos e pareceres em areas especificas da profissdo (Resolu¢do do CFBIO n°
227, de 18 de agosto de 2010 [90]; Resolugdo do CFBIO n° 300, de 07 de dezembro de

2012[2]). As atividades relacionadas ao ensino ndo demandam registro no conselho

profissional*®

, 0 que ndo sugere que o Conselho denegue o desejo de fiscaliza-la.

O Vice-Presidente do CRBIO-05 [José Roberto Feitosa Silva] solicitou maiores
esclarecimentos sobre esta relagdo que existe entre 0 MEC e 0 MS que estéo
trabalhando em conjunto e indagando, se os profissionais Bidlogos atuam na
area da salde, entdo, os Conselhos de Biologia tem autonomia para fiscalizar o
exercicio da profissdo do Bi6logo na area da salde. Porque, entdo, ndo podem
0s Conselhos fiscalizar o exercicio daqueles profissionais que estdo dentro da
area da educacdo questionando por que os profissionais da area da educacéo
ndo podem ser fiscalizados assim como os Conselhos da area da salde. A
Presidente do CFBIO [Noemy Yamaguishi Tomita] esclareceu que por conta da
Lei de Diretrizes e Bases - LDB a prética da fiscalizacdo do magistério esta
restrita ao MEC (CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 7. Ata da reunio realizada em
11 jun. 2005).

A denominacdo ‘Sistema Conselho Federal e Conselhos Regionais de Biologia -
Sistema CFBIO/CRBIOS’ € utilizada para representar a autarquia federal composta pelo
conjunto do CFBIO e CRBIOS. Até o momento, temos sete conselhos regionais*® nos
Sistema CFBIO/CRBIOS, dotados de personalidade juridica e de direito pablico, com

autonomia administrativa e financeira.

Organizacionalmente, o CFBIO é composto pelo Plenério e pela Diretoria. O
Plenario, 6rgdo normativo e deliberativo superior do CFBIO, é composto de dez

conselheiros efetivos e respectivos suplentes™®, eleitos por meio de candidatura de chapa,

183 Cf. delimitacéo conceitual da Nota de rodapé n° 15, (p. 34).

184 A Portaria do MEC n° 524, de 12 de junho de 1998, extinguiu o registro de professor conhecido como Registro L, e a
carteira emitida pelo Ministério da Educacdo para os alunos formados em cursos superiores de Licenciaturas.

185 CRBio0-01 S&o Paulo, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, com sede em Sdo Paulo; CRBio-02 Rio de Janeiro e
Espirito Santo, com sede no Rio de Janeiro; CRBi0-03 Rio Grande do Sul, Santa Catarina, com sede em Porto
Alegre; CRBi0-04 Minas Gerais, Goias, Distrito Federal, Tocantins; CRBi0-05 Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhdo,
Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe com sede em Recife; CFBio-06 Acre, Amapa,
Amazonas, Pard, Rondonia, Roraima; CRBio-07 Parana.

188 O Conselheiro Suplente é convocado pelo Presidente para substituicdo dos Conselheiros Efetivos quando de
impedimentos, auséncias, licencas, faltas ou rentincia (BRASIL, 1979. Art 14° [62]).
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de conformidade com o art. 7°, § 1° da Lei n° 6.684/1979 [62], pelo Colégio Eleitoral
composto por um representante de cada CRBIO.

Em outubro passado foi eleita nova plenaria para o CFBIO, composta pelos

seguintes Conselheiros:

—  Conselheiros Efetivos — 2015 a 2019
= Cristina Maria de Souza Motta;
= Edson Tadeu lede;
=  Fatima Cristina Inécio de Araljo
= Geni Conceicdo de Barros Cauper;
= Lenir Lemos Furtado Aguiar;
= Lidice Almeida Arlego Paraguassé;
= Murilo Damato;
= Rodrigo Teribele;
= Vera LUcia Maréstica Callegaro;
= Wilademir Jodo Tadei.
— Conselheiros Suplentes — 2015 a 2019
= André Luiz Dutra da Silva Capezzuto;
= Baérbara Rosemar Nascimento de Aradjo;
=  Beloni Terezinha Pauli Marterer;
= Elizeu Fagundes de Carvalho;
= Laurindo Dalla Costa;
=  Lourdes Maria Abdu El-moor Loureiro;
=  Luciana de Luna Costa;
=  Luiz Marcelo de Lima Pinheiro;
= Olga Yano;
= Sandra Farto Botelho Trufem.

A Diretoria'® ¢ constituida pelo Presidente, Vice-Presidente, Secretario e
Tesoureiro; os dois primeiros eleitos e os outros indicados pelo Plenario, bienalmente,
dentre os conselheiros efetivos®®®. Estdo previstas Comissdes Permanentes®®, Comissées

Temporarias'™® e Grupos de Trabalho™

para assessorar o Plenario e a Diretoria. A nova
Diretoria 2015/2017 é composta pelos conselheiros: Wlademir Jodo Tadei (Presidéncia);
Fatima Cristina Inacio de Araujo (Vice-Presidéncia); Geni Conceicdo de Barros Cauper

(Secretéria); Vera Lucia Mardstica Callegaro (Tesouraria).

167 A Lista completa dos Diretores do CFBio com mandato posterior a 1993 esta disponfvel no Apéndice C - Conselho
Profissional, Quadro 68 (p. 320).

168 A Lista completa dos Conselheiros Efetivos do CFBio com mandato posterior a 1993 esta disponivel no Apéndice C
- Conselho Profissional, Quadro 69 (p. 321) e Quadro 70 (p. 323).

189 Comisséo de Legislacdo e Normas (CLN); Comissdo de Tomada de Contas (CTC); Comissdo de Formagcdo e
Aperfeicoamento Profissional (CFAP); Comissdo de Licitacdo (CPL); Comisséo de Patrimonio (CP).

170 Comissdo Temporéria do Mercosul (validade até 23/10/2015), Comissdo de Comunicacdo e Imprensa — CCI
(validade até 23/10/2013).

1! Grupo de Trabalho para Nova Contabilidade Piblica (validade até 23/10/2013), Grupo de Trabalho Nova Cédula de
Identidade (validade até 23/10/2013), Grupo de Trabalho para Estudos de Fauna (validade até 23/10/2013).
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O exame dos documentos demonstrou que alguns Conselheiros tém histéria mais
longeva dentro do CFBIO - é comum a participacdo do mesmo Conselheiro em mais de
uma gestdo. No periodo de 24 anos (1991 a 2015) temos 75 conselheiros diferentes
compondo o CFBIO, sendo que 26 conselheiros tiveram dois ou mais mandatos (14
conselheiros diferentes em mandatos efetivos, e nove conselheiros diferentes em

mandatos como suplente).

Tabela 6 Numero de mandatos dos Conselheiros do CFBIO no periodo de 1991 a
2015. Uberlandia/MG, 2015.

N° de Conselheiro Conselheiro Conselheiro Conselheiro
mandatos efetivo (N) efetivo (%0) Suplente (N) Suplente (%)
1 28 66,67 31 77,50
2 11 26,19 08 20,00
3 02 4,76 01 2,50
4 01 2,38 00 0,00
Total 42 100,00 40 100,00

Fonte: Apéndice C - Conselho Profissional (p. 319).

Embora o mandato Gnico predomine na Tabela 6 (p. 217), o mesmo conselheiro
pode ter um mandato como efetivo e outro como suplente. A constatacdo convidou a nova
diagramacéo da diversidade e respectivo nimero de mandatos dos conselheiros. A Figura

21 (p. 218) destaca os 26 conselheiros com dois ou mais mandatos.
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Figura 21 Conselheiros do CFBIO com participa¢do em dois ou mais mandatos no
periodo de 1991 a 2015. Uberlandia/MG, 2015.

Nome do Conselheiro

Alessandro Trazzi Pinto
Carlos Alfredo Joly [
Catarina Satic Takahashi [

Edson Tadeu lede

Elizeu Fagundes de Carvalho
Emerlinda Maria De Lamonica Fr..
Fatima Cristina Indcio de Aradjo

Geni Conceiglio de Barros Cauper
Gilberto Chaves [ R AR

Gilberto Pedralli

Herbert Otto Roger Schubart

Jefferson Ribeiro da Silva
Jodo de Deus Medeiros | DR
Jorge Pereira Ferreira da Sitva [ A
Jorge Portella Bezerra
Laurindo Dalla Costa
Luiz Marcelo Lima Pinheiro
Marcelo Garcia
Murilo Damato
Noemy Yamaguishi Tomita
Olga Yano
Ricardo Augusto Pessoa Braga || [ IR
Sandra Farto Botelho Trufem
Sonia Machado de Campos Diewri... || N [ IR ]

Vera Licia Mardstica Callegaro

Wlademir Jodo Tadei
L}

1991 1993 1995 1997 1999 2001 2003 2005 2007 2009 2001 2003 2005 2007 2019
. Conselheiro Efetivo Inicio do mandato

B Conselheiro Suplente

Fonte: Apéndice C - Conselho Profissional (p. 319).

A Figura 21 (p. 218) aponta continuidade de membros do conselho entre os
mandatos: Vera Lucia Mardstica Callegaro (cinco mandatos, sendo quatro efetivos);
Elizeu Fagundes de Carvalho (quatro mandatos, sendo dois efetivos); Jorge Portella
Bezerra e Sénia Machado de Campos Dietrich (trés mandatos efetivos); Marcelo Garcia

(trés mandatos, sendo dois efetivos).

O Quadro 48 (p. 219) e a Figura 21 (p. 218) demonstram a ascensdo ndo so de
conselheiros, mas também de grupos de conselheiros: as parcerias Sonia/Vera e
Elizeu/Jorge/Marcelo contabilizam, cada uma, dois mandatos sequenciados. Assim, além
de conselheiros com mais de um mandato, temos também grupos de conselheiros com

mais de um mandato.
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Quadro 48 Conselheiros efetivos do CFBIO por mais de um mandato em gestdes
subsequentes no periodo de 1991 a 2015. Uberlandia/MG, 2015.

Inicio do mandato Conselheiro efetivo

23/10/1999 Sb6nia Machado de Campos Dietrich

Vera Llcia Marostica Callegaro

23/10/2003 Jorge Portella Bezerra

Sbnia Machado de Campos Dietrich

Vera Licia Mardstica Callegaro

23/10/2007 Elizeu Fagundes de Carvalho

Jorge Portella Bezerra

Marcelo Garcia

23/10/2011 Elizeu Fagundes de Carvalho

Jorge Portella Bezerra

Marcelo Garcia

Vera Licia Mardstica Callegaro

23/10/2015 Vera Llcia Mar6stica Callegaro

Fonte: Apéndice C - Conselho Profissional (p. 319).

Também se verificou a continuidade de membros na composicdo das Diretorias. Os

cargos da diretoria foram ocupados por 22 conselheiros diferentes, sendo que quinze

tiveram dois ou mais mandatos (Quadro 49, p. 219).

Quadro 49 Conselheiros efetivos do CFBIO por mais de um mandato na Diretoria no

periodo de 1991 a 2015. Uberlandia/MG, 2015.

Conselheiro efetivo Cargo Inicio do mandato

Fatima Cristina Inacio de Araljo Diretoria - Tesouraria 23/10/2013
Diretoria - Vice Presidéncia 23/10/2015

Geni Conceic¢do de Barros Cauper Diretoria - Secretaria 23/10/2015
Diretoria - Vice Presidéncia 23/10/2011

23/10/2013

Gilberto Chaves Diretoria - Presidéncia 22/10/1995
20/07/1997

Diretoria - Tesouraria 17/10/1993

Gilberto Pedralli Diretoria - Vice Presidéncia 23/10/1999
23/10/2003

Glaucia Freitas Sampaio Diretoria - Secretaria 23/10/2003
06/03/2004

Herbert Otto Roger Schubart Diretoria - Vice Presidéncia 06/03/2004
22/10/2005

Inga Ludmila Veitenheimer Mendes Diretoria - Vice Presidéncia 23/10/2007
23/10/2009

Jodo de Deus Medeiros Diretoria - Secretaria 17/10/1993
22/10/1995

20/07/1997

Jorge Portella Bezerra Diretoria - Tesouraria 23/10/2007
23/10/2009

Maria do Carmo Branddo Teixeira Diretoria - Presidéncia 23/10/2007

23/10/2009
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Conselheiro efetivo Cargo Inicio do mandato

Noemy Yamaguishi Tomita Diretoria - Presidéncia 23/10/1999

23/10/2003

06/03/2004

22/10/2005

Sbnia Machado de Campos Dietrich Diretoria - Tesouraria 23/10/1999

23/10/2003

06/03/2004

22/10/2005

Tales Heliodoro Viana Diretoria - Tesouraria 22/10/1995

20/07/1997

Vera Licia Mardstica Callegaro Diretoria - Secretaria 23/10/1999

22/10/2005

23/10/2011

23/10/2013

Diretoria - Tesouraria 23/10/2015

Wlademir Jodo Tadei Diretoria - Presidéncia 23/10/2011

23/10/2013

23/10/2015

Fonte: Apéndice C - Conselho Profissional (p. 319).

A manutencao verificada pode ter raizes na forma eletiva adotada para composicéao
do Plenario e da Diretoria do CFBIO. Diferente da eleicdo para Conselheiro, nos
Conselhos Regionais de Biologia (CRBIOs), a eleicdo para Conselheiro do CFBIO ¢é
indireta. Os membros séo eleitos por um Colégio Eleitoral integrado de um representante
de cada Conselho Regional (BRASIL, 1979. Art 7°, § 1° [62]).

A manutencao de conselheiros ou grupos no conselho e na diretoria, decorrente da
forma eletiva ou ndo, se opde ao principio da alternancia. Para Carvalho Neto (2012) a

altern&ncia é como um dispositivo a servi¢o da oposicao.

Note-se bem: a alternancia ndo é propriamente um principio fundante da
democracia, mas sim elemento integrante (e vital!) da oposi¢do. Assim, pode
haver oposi¢do sem alternancia, quando a oposicédo é fraca ou mesmo quando o
povo esta satisfeito com a situagdo. Também pode haver, em tese, democracia
sem alternancia, embora, em tal contexto, a tendéncia seja a de desnaturagéo
progressiva da primeira, de sua convolagdo de democracia real em formal. O
que ndo pode haver, absolutamente, é democracia sem oposigdo. Isto, sim,
parece inegociavel (CARVALHO NETO, 2012, p. 175).

Ainda para o autor, a oposi¢cdo emerge adequadamente ambientada as sociedades
pluralistas, que erigem o direito de participacdo politica ao rol dos denominados direitos
do cidaddo (p. 171). O resultado eletivo no CFBIO indica o exercicio democratico
estabelecido em contexto de alternancia assentida. Entretanto, somente o resultado eletivo

ndo nos permite afirmar que a alternancia assentida é destituida de oposicao.
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Compreender a politica de formacao do bidlogo pelos seus autores distais passa pela
identificacdo desses no que se refere a insistente participacdo como conselheiro no
CFBIO. O Quadro 48 (p. 219) e a Figura 21 (p. 218) destacaram os conselheiros com
maior numero de participacdes no Conselho. S&o eles: Vera Lucia Marostica Callegaro
(C-VLMC); Elizeu Fagundes de Carvalho (C-EFC); Jorge Portella Bezerra (C-JP); Sénia
Machado de Campos Dietrich (C-SMCD) e Marcelo Garcia (C-MG).

Do pareamento Conselheiro e instituicdo de atuagcdo obteve-se planilha com 147
linhas. Cada ponto, ligado diretamente ao conselheiro, nomeia uma instituicdo a qual o
conselheiro declarou-se vinculado. As informacdes de vinculo foram extraidas do

curriculo cadastrado na Plataforma Lattes. No processamento obteve-se a Figura 22.

Figura 22 Rede de relacdes de conselheiros do CFBIO em funcdo administrativa ou
consultiva temporalmente simultanea ao mandato.
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Fonte: Elaborado pela autora com os dados acervados em Bezerra (2013), Callegaro (2013), Carvalho (2015), Dietrich
(2011) e Garcia (2013), utilizando NODEXL Versdo 1.0.1.343 (MICROSOFT, 2015b).

Parametros da Figura 22:

Tessitura construida com leiaute de forca dirigida, algoritmo Harel-Koren Fast Multiscale, 60 vértices,
41 arestas exclusivas, 106 arestas duplicadas, totalizando 147 arestas. Agrupamento matematico por
componente conectado.

A imagem evidencia relagfes variadas dos conselheiros com muitas outras

instituicdes, publicas e privadas. Também destaca o encontro dos conselheiros nédo
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somente no CFBIO. No rastrear dos curriculos, quanto ao vinculo institucional, eliminado
o vinculo declarado com o CFBIO, o tipo de vinculo predominante é como membro de
comité, comisséo e conselho (com 23 ocorréncias). Os contatos entre os conselheiros ndo
se restringem ao CFBIO, o que, para Sundstrom (2000) possibilita o processo “natural’ de

surgimento das ideias em uma CE.

O Plenério e a Diretoria estdo assessorados pelos trabalhos das Comissdes -
Permanentes e Temporarias e dos Grupos de Trabalho. A Comissdo de Formacdo e
Aperfeicoamento Profissional (CFAP) é uma das comissdes permanentes regimentadas*’2

com descricdo da competéncia e composicao.

Art. 52. As Comissfes Permanentes, de carater técnico ou especializado, com
composicao estabelecida pelo Plenério, terdo por finalidade apreciar as matérias
pertinentes a sua area de competéncia e serdo em nimero de no maximo cinco:

I - Comisséo de Legislacdo e Normas (CLN);

Il - Comissdo de Tomada de Contas (CTC);

111 - Comissdo de Formacao e Aperfeicoamento Profissional (CFAP);

IV - Comissdo de Licitacdo (CPL);

V - Comissdo de Patriménio (CP).

[-]

§ 3° A Comisséo de Formacdo e Aperfeicoamento Profissional terd as seguintes
atribuic@es:

a) andlise de assuntos relativos aos cursos de Biologia existentes;

b) estudo de -curriculos e definicGes técnicas da profissio e das
incompatibilidades com outras profissoes;

c) realizacdo de semindrios, cursos, simposios e outro (CFBIO, 2007 [89]).

A duracdo de uma comissdo tem relagdo com a tarefa a ser realizada, mas é

determinada pelo Plenério.

Art. 56. As Comissdes e os Grupos de Trabalho compor-se-do de, no minimo,
trés membros, sendo um designado para Coordenador, outro para Secretario e
os demais como vogais'’.

8 1° As Comissdes e os Grupos de Trabalho deverdo ter determinados no ato de
sua criacao:

a) objetivos;

b) nomes dos seus integrantes;

¢) indicacdo do Coordenador e do Secretario;

d) prazo para a realizacdo da tarefa.

§ 2° O Plenério, por proposta da prépria Comissdo, da Diretoria ou de
Conselheiro, podera fazer substituigdes e alterar o nimero de integrantes das
Comissdes e dos Grupos de Trabalho (CFBIO, 2007, [89]).

172 CFBIO, 2007 [89] - Titulo VI Capitulo I, artigo 51 a 58.
178 \sogal: aquele que tem o direito de votar (HOUAISS, 2001, p. 2878).
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Em outubro de 1999 compunham a CFAP Sergio Ré de Paiva, Creginaldo da Silva,
Carlos Alfredo Joly e Elza da Costa Muniz (CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 162. Ata da
reunido realizada em 20 out. 1999).

O movimento provocado pelo extinto Provdo, em 2002, desencadeou revisdo na

CFAP.

8) Portaria CFBIO n° 02/2002 - CFAP - Para referendo do Plenério: a
Presidente apresentou a sugestdo da Diretoria para alteragdo da Comissdo de
Formacdo e Aperfeicoamento Profissional/CFAP, tendo em vista o
envolvimento de alguns de seus membros em outros Grupos de Trabalho, bem
como a necessidade de elaborar uma avaliagdo do Provdo, visando a
apresentacdo de um documento oficial do CFBIO durante 0 Seminario que sera
realizado em parceria com o INEP/MEC, nos dias 4 e 5 de julho pr6ximo, em
Sdo Pedro, Sao Paulo. A Portaria foi aprovada por unanimidade dos presentes
(CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 98. Ata da reunio realizada em 03 mar. 2002).

Em 2004 compuseram a CFAP o0s seguintes membros:

21) Composicdo de ComissGes / CFAP e CTC - A Presidente do CFBIO
sugeriu, oportunamente, a troca de denominacdo da CFAP que devera constar
na revisdo do Regimento do CFBIO. A composi¢do desta Comissdo ficou a
seguinte: Noemy Yamaguishi Tomita, Elizeu Fagundes de Carvalho, Leonor
Costa Maia, como efetivos e Carlos Alfredo Joly, Inga Ludmila Veitenheimer
Mendes e Jefferson Ribeiro da Silva, como suplentes (CFBIO/PLENARIAS,
2005, p. 46. Ata da reunido realizada em 16 mar. 2004).

Mantendo um membro da comissdo anterior, em 2007 é nomeada nova CFAP.

Ata da reunido realizada em Plenéria 23 out. 2007.

2) Comissdes: foram aprovados os nomes dos seguintes Bidlogos para compor
as comissfes abaixo relacionadas: [..] Comissdo de Formagdo e
Aperfeicoamento Profissional - CFAP: Inga Ludmila Veitenheimer Mendes,
Coordenadora;  Catarina  Satie  Takahashi, Secretaria e Vogais
(CFBIO/PLENARIAS, 2009. p. 103. Ata da reunifo realizada em Plenéria 23
out. 2007)

Ata da reunido realizada em 30 abr. 2010.

2) Portaria CFBio N° 109 — altera membros da CFAP. A Conselheira Presidente
informou que na reunido de Diretoria havia sido discutida a participacdo da
Prof®* Maria Cristina Lima de Castro, que em contato recente com a
Coordenadora da CFAP tinha se disponibilizado a continuar participando e que
foi revista a portaria adicionando novos membros. Face ao acontecido, com
muito pesar, foi retirado seu nome. Na nova Portaria participardo da CFAP -
Inga Ludmila Veitenheimer Mendes - Coordenadora, Catarina Satie Takahashi,
Marcelo Garcia e 0s novos membros - Bi6logas, Llcia Sevegnani e Adrienne
de Paiva Fernandes (CFBIO/PLENARIAS, 2014, p. 257. Ata da reunifo
realizada em 30 abr. 2010).

Também mantendo um membro da comissdo anterior, em 2011 temos nova CFAP.
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Comissdo de Formacdo e Aperfeicoamento Profissional - CFAP: Vera Lcia
Maréstica Callegaro Coordenadora, Marcelo Garcia - Secretario, Sandra Farto
Botelho Trofem - Vogal, Fatima Cristina Inacio de Aradjo - Vogal e Celso
Sanchez Pereira - Vogal; (CFBIO/PLENARIAS, 2014, p. 171. Ata da reunido
realizada em 23 nov. 2011).

A CFAP atual também manteve um membro da gestdo anterior. Compde-se pelos
seguintes membros: Vera Lucia Mardstica Callegaro (Coordenadora); Lourdes Maria
Abdu EI-Moor Loureiro (Secretéria); Luiz Marcelo de Lima Pinheiro (Vogal); Cristina
Maria de Souza Motta (Vogal); Lidice Almeida Arlego Paraguassu (Vogal). A
manutencdo de conselheiros entre as gestdes é uma pratica identificada na composicdo do

Plenario, da Diretoria e também da CFAP.

Ao longo de sua constituigdo a CFAP contou com o0 apoio de Grupos de Trabalho
(GT). Em 2000 temos o Grupo de Trabalho de Educacdo e Ensino de Ciéncias Bioldgicas
(GTEECB) e também o Grupo de Trabalho para Revisdo das Areas de Atividades do
Bidlogo (CFBIO/DIRETORIA, 2004, p. 314. Ata da reunido realizada em 10 maio 2000).

Seguem registros de atividade.

Ata da reunido realizada em 15 out. 2004.

8) Educacdo a Distancia - Grupo de Trabalho sobre Educagdo e Ensino em
Ciéncias Bioldgicas - Analise até 1° de outubro de 2004: tendo em vista que até
a data de hoje ndo foi recebida nenhuma manifestacdo do GT, sera
encaminhada correspondéncia aos integrantes do Grupo para verificar se
receberam o material e se poderdo continuar no trabalho (CFBIO/DIRETORIA,
2004, p. 15. Ata da reunido realizada em 15 out. 2004).

9) Diretrizes Curriculares - Grupo de Trabalho sobre Educacdo e Ensino em
Ciéncias Bioldgicas - Andlise até 1° de outubro de 2004: o CFBIO recebeu o
parecer da Conselheira Gizélia Vieira dos Santos (CFBIO/DIRETORIA, 2004,
p. 15. Ata da reunido realizada em 15 out. 2004).

Ata da reunido realizada em 29 set. 2004.

29.4 Profd. Suzana Mesquita - Diretrizes Curriculares em Ciéncias Bioldgicas:
0 assunto serd encaminhado ao Grupo de Trabalho sobre Educacdo e Ensino em
Ciéncias Bioldgicas, para analise (CFBIO/DIRETORIA, 2004, p. 19. Ata da
reunido realizada em 29 set. 2004).

29.5 Prof. Julio Baungarten Diretrizes Curriculares para as Licenciaturas em
Biologia: o assunto sera encaminhado ao Grupo de Trabalho sobre Educagdo e
Ensino em Ciéncias Bioldgicas, para analise (CFBIO/DIRETORIA, 2004, p.
19. Ata da reunido realizada em 29 set. 2004).

Ata da reunido realizada em 20 set. 2004.
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16) CRBIO-02. Oficio Circular n°® 164/2004 - Educacdo a Distancia. A
Diretoria analisou oficio encaminhado pelo CRBIO-02, deliberando por
encaminhar o assunto para analise do Grupo de Trabalho sobre Educacdo e
Ensino em Ciéncias Biologicas (CFBIO/DIRETORIA, 2004, p. 18. Ata da
reunido realizada em 20 set. 2004).

O GTEECB foi extinto em 2002 (CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 98. Ata da reunio
realizada em 03 mar. 2002). Em 2001, temos apoio a CFAP dado pela Comissao

Temporaria Especial para Elaboragdo de documento de Diretrizes Curriculares do curso

de Ciéncias Biologicas

Para elaboracdo do documento final [em referéncia ao documento de Diretrizes
Curriculares do curso de Ciéncias Bioldgicas] que devera ser encaminhado ao
MEC até o final de agosto, foi aprovado, pela Diretoria do CFBIO, a criagdo de
um Grupo de Trabalho constituido pelos Bi6logos Catarina Satie Takahashi,
membro da SESU/MEC e Tesoureira do CRBIO-1, Nélio Bizzo, Conselheiro
do CNE, Professor Titular da Faculdade de Educacdo da USP e Presidente da
SBENBIO, Eliana Regina F. Martins, Coordenadora do curso de Ciéncias
Biologicas da UNICAMP, a Presidente e o Vice-Presidente do CFBIO, que se
reunirdo em Sao Paulo nos proximos dias 25 e 26 de agosto. Na oportunidade a
Presidente do CFBIO solicitou que aqueles que tivessem sugestdes enviassem
brevemente, tendo ficado acertado que o CFBIO enviara o documento aos
Regionais e Conselheiros no préximo dia 27 de agosto, para analise e sugestfes
(CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 122-123. Ata da reunio realizada em 24 ago.
2001).

Em 2006, o apoio segue com o Grupo de Trabalho sobre Ensino Superior em

Ciéncias Biologicas (GTESCB) - autorizagdo, reconhecimento de cursos e qualidade de

ensino.

7) Conselheira Vivian Leyser da Rosa/Coordenadora do GT sobre Ensino
Superior em Ciéncias Bioldgicas: Autorizacdo, Reconhecimento de Cursos e
Qualidade de Ensino - Plano de Atividades - proposta para Diretoria
(CFBIO/DIRETORIA, 2007, p. 125. Ata da reunido realizada em 06 fev. 2006).

Em 2007, temos o Grupo de Trabalho Revisdo de Curriculo (GTRC).

9.1. Atividades do Programa de Acdo para 2008 que serdo conduzidas em
conjunto com os CRBIOs: 9.1.1. Grupos de Trabalho: [...] Revisdo de
Curriculos (CFBIO/DIRETORIA, 2007, p. 9. Ata da reunido realizada em 29
dez. 2007);

O GTRC, constituido em 2007 discutiu as areas de atuacdo do Biodlogo; o perfil

formativo e os requisitos basicos para o exercicio profissional nas subareas de meio

ambiente, salde e biotecnologia; e a grade curricular minima para a formacéo inicial do

bacharel.
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O Grupo de Trabalho para Revisdo de Curriculos, Portaria CFBIO N° 73/2007
deu continuidade ao trabalho desenvolvido nas gestdes anteriores, tendo
inclusive preparado um documento referencial para avaliacdo de cursos e
realizado uma oficina em Brasilia, no periodo de 26 a 28 de marco de 2009,
para discutir as areas de atuacdo do Bidlogo frente ao mercado, novas
tecnologias e avancos da Biologia contemporanea, bem como para estabelecer
0s requisitos basicos para o exercicio legal, ético, responsavel e eficiente nas
diversas subéareas de meio ambiente saide e biotecnologia (PARECER CFBIO
01/2010, p. 01 [5]).

O GTRC estabeleceu normas para orientar, ndo somente os CRBIOs na analise da

documentacdo relativa ao registro para atuar em pesquisa, projetos, andlises, pericias,

fiscalizacdo, emissdo de laudos, pareceres e outros servigos nas areas de meio ambiente,

saude e biotecnologia, mas tambem para orientar a IES quanto ao perfil do bidlogo e os

requisitos minimos exigidos para concessdo do registro de qualificacdo profissional ao

bidlogo egresso.

Em 2009, temos outro do GT de apoio a CFAP - Grupo de Trabalho Areas de

Atuacdo (GTAA).

Ata da reunido realizada em 19 jun. 2009.

9) Andamento GT Areas de Atuacdo. A Coordenadora do GT pelo CFBIO
informou que os membros do Grupo de Trabalho irdo se reunir nos dias nove,
dez e onze de julho para concluir os trabalhos (CFBIO/PLENARIAS, 2009, p.
33. Ata da reunido realizada em 19 jun. 2009).

Dando continuidade a este trabalho [em referéncia ao trabalho do GT
Curriculos] o GT Revisdo das Areas de Atuacdo, vem analisando a legislacdo
pertinente do MEC e da profissdo do Bi6logo, em especial a referente as areas
de conhecimento, os resultados da oficina de areas de atuacdo do Bidlogo, as
discussdes dos féruns regionais de coordenadores de cursos de Ciéncias
Bioldgicas, realizados em 2008 e 2009, analise dos PPCs de cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Biologicas e pareceres elaborados pela
CFAP/CFBIO relativos a proposicdo de carga horaria e contetidos tedricos e
praticos minimos para a formacdo de um profissional para atuar com qualidade
em pesquisa, projetos, analises, pericias, fiscalizacdo, emissdo de laudos,
pareceres e outros servigos nas areas de meio ambiente, salde e biotecnologia
(PARECER CFBIO 01/2010, p. 01 [5]).

Em 2013, temos a criacdo da Comissdo de Educagdo (CE) também em atencdo as

demandas da CFAP.
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Ata da reunido realizada em 17 ago. 2013.

2) Criacdo da Comissdo de Educacdo: o Presidente do CFBIO comunicou a
criacdo da Comissdo de Educagdo, atendendo demanda das CFAPs do Sistema
CFBIO/CRBIOs e do Plenario, que sera coordenada pela Conselheira Fatima
Cristina Inacio de Araljo, tendo como membros José Roberto Feitosa Silva,
Secretario, Conselheiro Luiz Marcelo Lima Pinheiro, Vogal e Maria Saleti
Ferraz Dias Ferreira, Vogal. Colocada em votacdo a Portaria CFBIO N°
154/2013 que cria a referida Comissdo, foi aprovada por unanimidade dos
presentes (CFBIO/PLENARIAS, 2014, p. 47. Ata da reunido realizada em 17
ago. 2013).

O fluxo e alternancia dos membros da CFAP e seus GTs de apoio dao pistas das

variadas contribui¢cdes que culminaram na publicacdo da Resolucdo do CFBIO 300/2012
[2].

Nos registros da Comissdo de Legislagdo e Normas (CFBIO/CLN) tem-se, no
periodo de setembro de 2009 a agosto de 2014, a realizacdo de 34 reunides, sendo que em
duas delas (20/03/2010 e 05/12/2012) foram consideradas os requisitos minimos. Na
primeira reunido foi analisado o Parecer CFBIO 01/2010 e, na segunda, 0 mesmo sofreu
pequenas alteragdo. A CLN manteve o Parecer 01/2010 tendo-o convalidado no Parecer
CFBIO 04/2010 — CLN.

Em 2000, temos o primeiro registro nas atas das plenarias da preocupagdo com a
Resolucdo CNS 287/1998 [83] que relaciona quatorze categorias profissionais de salde

de nivel superior para fins de atuacdo no CNS.

A Resolucdo CNS n° 287/1998 estendeu a estratégia de residéncia como forma
de qualificacdo e especializagdo dos profissionais de salde para as demais
profissdes, na modalidade de Cursos de Especializagdo, nos moldes de
residéncia, com o objetivo de qualificar os profissionais de sade para trabalhar
na ESF. Esta Residéncia, de cardter multiprofissional, é orientada pelos
principios e diretrizes do SUS, definida pelas necessidades e realidades locais e
regionais e abrange diversas profissdes da area da salde, a saber: Biomedicina,
Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Medicina Veterinaria, Nutricdo, Odontologia, Psicologia,
Servico Social e Terapia Ocupacional (MENDONCA; MARTINS;
GIOVANELLA, 2009, p. 39).

Ampliada as categorias profissionais de saude e, considerando que a especializacdo
da categoria médica, no Brasil, é obtida por meio de exame de ordem, feito por
sociedades de especialistas, que pode ser realizado a qualquer tempo, ou de residéncias
médicas, cursos de pos-graduacdo lato senso em tempo integral, por um periodo de
aproximadamente dois anos, regulados pelo MEC/SESU - era esperada a ampliacdo da

diversidade de formacao desses profissionais.
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Ainda para as autoras, a elaboracdo do perfil profissional, a partir da relacdo de
trabalno e do processo de educacdo continuada dos profissionais, seguindo
regulamentacdo dos conteddos minimos do Ministério da Saude, cabe a este e ao

Ministério da Educacao:

[...] articular estratégias que induzam mudancas nos curriculos dos cursos de
graduacdo na area da salde, aproximando-os dos principios do SUS e do perfil
adequado para um processo de trabalho em equipe multiprofissional, que vai
desde a promocdo da salde a assisténcia basica integral e continua (p. 38).

A partir da publicacdo da Resolucdo CNS 287/1998 [83], a atuacdo do Conselho
junto ao CNS - sempre mediada pelo Forum das Entidades Nacionais dos Trabalhadores

da Area da Saude (FENTAS), aborda tematicas especificas.

Ata da reunido realizada em 22 jul. 2000.

2) Processo n° 18/2000 — CFBIO - Folhas de Presenca as Reunifes do
Conselhinho e FENTAS: A Presidente recebeu regulamento do FENTAS para
escolha de membros para representacdo no Conselho Nacional de Saude, onde
constatou que o CFBIO estava impossibilitado de votar e ser votado, devido ao
nimero de auséncias do seu representante anterior nas referidas reunifes
mensais. Face a este fato a Diretoria analisou o excessivo gasto de passagens e
didrias pagas ao Presidente da gestdo anterior, Gilberto Chaves, conforme
processo CFBIO n° 18/2000, sendo que muitas destas tinham como objetivo a
sua participacdo nas reunides do FENTAS, confirmando as discordancias entre
os objetivos das diarias e passagens concedidas e as listas de presenca nos
eventos. Ap0s discussdes, o Plenario propds uma averiguacao destes gastos. A
Presidente submeteu ao Plenério a formac&o de nova Comissdo para levantar os
fatos, coordenada pelo Conselheiro Herbert Otto Roger Schubart e pelos
Conselheiros Suplentes Renato Neves Feio e Antonio Pacaya lhuaraqui, o que
foi aprovado por unanimidade (CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 151-152. Ata da
reunido realizada em 22 jul. 2000).

Ata da reunido realizada em 23 set. 2000.

O assessor do MS solicitou [ao Conselho Federal de Biologia] propostas para
viabilizar a estruturacdo de Recursos Humanos e programas de sadde para o
SUS, ambos em parceria do FENTAS com o Ministério
(CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 144. Ata da reunifo realizada em 23 set. 2000).

Ata da reunido realizada em 05 maio 2001.

O Conselheiro Vice-Presidente do CFBIO procedeu a leitura do PEC proposto
pela Deputada Jandira Feghali. Foi solicitado o apoio dos Conselhos Federais
da Area da Saude para aprovagdo do PEC na Camara Federal, através do
encaminhamento de oficio aos lideres de bancada; serdo confeccionados folders
sobre o assunto, custeados pelos integrantes do FENTAS
(CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 133. Ata da reunido realizada em 05 maio
2001).
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Ata da reunido realizada em 15 out. 2002.

MERCOSUL - foi convidado o Deputado Aldo Rebelo para explanar ao
FENTAS a questdo transfronteirica (CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 81. Ata
da reunido realizada em 15 out. 2002).

Ata da reunido realizada em 24 set. 2003.

9.1 FENTAS: a Presidente relatou o andamento dos assuntos tratados no
FENTAS, destacando que tem se concentrado no conhecimento da nova
estrutura do Ministério da Saude e nas legislagdes municipais de salde. 9.2
Conselhinho: os Conselhos Federais da Area de Saude tem analisado a
Legislacdo do MERCOSUL,; especial interesse tem sido dado as diretrizes
minimas para o exercicio profissional. 9.3 Oficina de Trabalho sobre
Exercicio Profissional do MERCOSUL Brasilia/DF, dia 18/08: a Presidente
relatou sua participacdo na Oficina onde foram tratados os requisitos minimos
para 0 exercicio profissional (CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 62. Ata da
reunido realizada em 24 set. 2003).

Ata da reunido realizada em 11 dez. 2004.

13) Parecer n° 329/2004 - CNE/CES - Carga horaria minima dos cursos de
graduacdo, Bacharelado, na modalidade presencial - A Presidente do CFBIO
[em referéncia a Presidente Noemy Yamaguishi Tomita] explanou sobre o
assunto explicando que os Conselhos da Area da Salde entendem que a carga
horaria, deveria ser de 4.000 horas para graduacdo em Bacharelado e que de
acordo com o Parecer CNE n° 329/2004 aponta 2.400 horas. [...]. A Conselheira
Vivian Leyser da Rosa sugeriu um trabalho entre os colegas Bidlogos que
atuam nas instituicdes privadas as quais poderiam ter favorecidas com a
reducdo. [..]. A Presidente do CFBIO informou que ja existe um
documento do FENTAS a respeito e comunicou que todas as sugestdes
deverdo ser enviadas ao Federal e que copia do Parecer sera encaminhado aos
Conselheiros Federais e Regionais (CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 29 - 30. Ata
da reunido realizada em 11 dez. 2004).

Ata da reunido realizada em 13 ago. 2005.

A postulacdo de todas as profissdes da area de saide, em conjunto, pelo
FENTAS e pelo CNS é de 4.000 horas. A Presidente do CFBIO [em referéncia
a Presidente Noemy Yamaguishi Tomita] esclareceu que a Comunidade
Europeia ndo considera, em nivel de graduagdo, nos paises membros, nenhum
curso com menos 4.000 horas para admissdo nas suas Pds-Graduagles e a
mesma conduta esta no ambito do MERCOSUL. O MEC através da SESU esta
solicitando a cada uma das profissGes que apresentem a sua proposta, pois ndo
quer receber proposta Unica de 4.000 horas. [...]. Acresceu a Presidente do
CFBIO que a Biologia tem um fator complicador, pois saiu primeira a carga
minima de 2.800 horas para Licenciados de um modo geral quando o
documento de Diretrizes Curriculares para Bacharelado e Licenciatura, editada
posteriormente, d& a entender que deve ser semelhante ao Bacharelado. A
propositura inicial do CFBIO para o FENTAS e CNS foi de 4.700 horas
para Bacharelado e 4.300 horas para Licenciatura (CFBIO/PLENARIAS, 2005,
p. 247. Ata da reunido realizada em 13 ago. 2005).
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Ata da reunido realizada em 03 jun. 2013.

7) OF. CONFEF/716/12013 — Resolucdo n° 350, de 09 de junho de 2005 -
Conselho Nacional de Saude - Atuagdo do CNS na analise da abertura dos
cursos de Biologia (CFBIO/PLENARIAS, 2014, p. 63. Ata da reunido
realizada em 03 jun. 2013).

Pelos registros, de 2000 a 2013, a relacdo CFBIO/FENTAS/CNS passa por:
representacédo e parceria do CFBIO no e com 0 FENTAS e 0 CNS; solicitacdo, pelo CNE
ou FENTAS, de mobilizacéo e apoio para aprovagéo de propostas/projetos no legislativo;
construcdo e fiscalizacdo dos padrGes formativos para exercicio profissional no
MERCOSUL - destaque a carga horaria; diretrizes do CNS para a abertura e
reconhecimento de cursos de graduacdo orientados para a area da salde. Na esfera
governamental, o CFBIO figura predominantemente na autoria das politicas de formagéo
do bidlogo com larga interferéncia no CNE/MEC. Ja na consideracdo do
MS/CNS/FENTAS, o CFBIO demonstra mais reatividade do que pro-atividade.

Encerrada a caracterizacdo do Conselho Federal de Biologia e seus membros, segue

consideracdo das politicas do CFBIO que impactaram a formacé&o inicial do bidlogo.

3.3.3 A formacao do biélogo pelo CFBIO

Iniciando em 1997 — com a publicacdo do Edital 04/1997 [77] para construcdo das
novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores, até 2008 — com a publicacdo do
Parecer do CNE/CES 213/2008 [70] que dispde sobre duracao dos cursos de Bacharelado,
ocorreu, no ambito do CNE, o trabalho de discussdo do tema, contemplando audiéncias
publicas e consultas a sociedade. Da participacdo de setores da sociedade civil, tem-se
registro de presenca massiva das entidades de cunho profissional, dentre elas o CFBIO, e
auséncia de representantes das Instituicdes de Ensino Superior (IES) (Cf. Apéndice C -
Conselho Profissional, Quadro 67, p. 320).

E importante destacar que as resolugdes do CFBIO, anteriores a 2009, ndo
conflitam, nem mesmo se distanciam das orientacGes dos pareceres e resolucdes até entdo
publicadas, ou mesmo com as que teriam publicacéo futura pelo MEC. A discusséo da

tematica junto ao CNE, iniciada precocemente no CFBIO, possibilitou ao Conselho
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publicar, em 2003, seis anos antes da publicacdo da Resolugdo regulamentacéo final dada
pelo MEC'™, o rol de conhecimentos e reas que deveriam servir como embasamento
técnico e cientifico para o exercicio da profissdo - Resolugdo do CFBIO n° 10, de 05 de

julho de 2003, que trata das areas e subareas do conhecimento do Bidlogo [91].

Considerando o tempo de construgcdo da Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1]- de
1997 a publicacdo do parecer na versdo final (Parecer CNE/CES 0213/2008 [70]), o
CFBIO, junto a outros Conselhos profissionais, tiveram grande importancia na

composicao e ordenamento da agenda do MEC como documenta as Atas do CFB/CFBIO.

Ata da reunido realizada em 30 maio 1998.

A Presidenta do CRB-2, Fatima Cristina Inacio de Aradjo comunicou que no
més de mar¢o passado todas as universidades que oferecem cursos de biologia,
receberam oficio do MEC orientando-as no sentido de que todas as mudancas
curriculares deverdo se processar em acordo com 0s Conselhos Profissionais
(CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 185. Ata da reunifo realizada em 30 maio
1998).

Ata da reunido realizada em 03 mar. 1999.

A Presidenta do CRB-1, Noemy Yamaguishi Tomita [...] prestou ainda
esclarecimentos acerca da discussdo das Diretrizes Curriculares apresentadas
pela Comissdo de Especialistas do MEC. [...] A Presidenta do CRB-3, Vera
Lacia Mardstica Callegaro, informou também que no ambito daquele Regional
as reunides para discussdo das Diretrizes Curriculares estdo ocorrendo nos trés
Estados sob sua jurisdicdo. A Presidenta do CRB-4, Maria do Carmo Brandéo
Teixeira, comunicou que aquele Regional avalia a melhor maneira para
promover a discussdo das Diretrizes Curriculares, visto a grande extenséo sob
sua jurisdi¢cdo. Complementou afirmando que a intencdo dos CRBs é promover
uma discusséo final, contando com a participacdo do CFB, para elaboracéo das
sugestdes a serem encaminhadas a Comissdo de Especialistas do MEC
(CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 178. Ata da reunido realizada em 03 mar.
1999).

Ata da reunido realizada em 28 ago. 2001.

7) Reformulacdo de Diretrizes Curriculares: Grupo de Trabalho concluiu sua
proposta, tendo sido enviada aos CRBIOs para sugestbes, devendo o
documento final ser encaminhado ao MEC (CFBIO/DIRETORIA, 2004, p.
202. Ata da reunido realizada em 28 ago. 2001).

Ata da reunido realizada em 06 nov. 2002.

17 Em 2003 foi publicado o Parecer do CNE/CES 108/2003 [73], que trata da duracio de cursos presenciais de
Bacharelado, e em 2004 a sua retificagdo pelo Parecer CNE/CES 329/2004 [74], reafirmagdo no Parecer ndo
homologado CNE/CES 184 de 07 de julho de 2006 [75] e republicacdo no Parecer do CNE/CES 08/2007 [76].
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20) Diretrizes Curriculares/ Nova Mogdo: a Presidente [em referéncia a Noemy
Yamaguishi Tomita] informou que comunicou durante o Seminario do
INEP/MEC-CFBio que as ac¢des deverdo ser desencadeadas pelas Regionais
que deverdo repassar as informagdes para o CFBIO. Serd elaborado Oficio
Circular aos Regionais, informando as decisdes tiradas da reunido do
INEP/MEC, em Brasilia (CFBIO/DIRETORIA, 2004, p. 115. Ata da reunido
realizada em 06 nov. 2002).

Anterior a publicacdo das regulamentagdes para formagéo do professor da educagédo

basica’’®, ha no CFBIO movimento para construcéo do perfil do bacharel que culminou
na publicacdo da Resolugdo do CNE/CES 004/2009[1]. O trabalho conjunto e simultaneo

ao do MEC na definicdo da formac&o inicial do bidlogo também fica evidente, quando os

Conselhos Regionais e o Federal se esforcam para compor os quadros no MEC na

Comissao de avaliacéo dos cursos.

Ata da reunido realizada em 25 nov. 2000.

A Presidente do CRBIO-3 [Inga Ludmila V. Mendes] informou que tem
procurado incluir o maior nimero de Biélogos daquela Regido na Comisséo de
Avaliacdo do MEC, como a Conselheira Federal Vivian Leyser da Rosa e do
Conselheiro Regional Yedo Alquine (CFBIO/PLENARIAS, 2005, p. 141. Ata
da reunido realizada em 25 nov. 2000).

Refletindo quanto ao impacto das regulamentagdes para a formacéo de professor da

educacdo basica, em agosto de 2008, o CFBIO expde preocupacdes com a formacao

inicial do biélogo.

Ata reunido realizada em 14 ago. 2008.

A Conselheira Presidente do CFBIO [em referéncia a Maria do Carmo Brandéo
Teixeira] fez um breve relato da reunido com a Diretoria do EAD/MEC,
ocorrida na sede do CFBIO, em 06 de agosto de 2008. Informou que a presenga
do Dr. Paulo Nogueira Neto foi muito importante e, que o mesmo colocou com
muita propriedade quando fez um histérico da regulamentagdo da profisséo -
Lei 6.684, em 1979 - ressaltando que a época, todo licenciado era antes de
tudo um bacharel. Foram discutidas as diferencas atuais no contelido
programatico e carga horaria entre os cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Biologia, esclarecendo que estas [as diferencas] se pronunciaram depois da
Resolucdo do CNE 02/2002, passando o0s cursos, inclusive, a serem
diferenciados até no vestibular. Pela avaliagdo do grupo de representantes do
Sistema CFBIO/CRBIOS os representantes do MEC parecem ter entendido a
preocupacdo do CFBIO quanto a qualidade dos egressos destes cursos de
Biologia, hoje dois perfis totalmente diferenciados, e que ndo podem continuar
ocupando o mesmo espaco profissional. Assim foi proposta uma parceria entre
0 CFBIO e o MEC para estabelecer contetdo minimo para o exercicio da
pesquisa e servigos nas areas de meio ambiente, salde e biotecnologia e

175 Resolucéo do CNE/CP 01/2002 [7] e Resolugdo do CNE/CP 02/2002 [10] e os respectivos Pareceres.
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critérios para avaliacdo da qualidade dos cursos. O Sistema informou ao MEC
que ja possui um documento sobre Padrfes de Qualidade dos cursos de
Ciéncias Biologicas desde 2006, recentemente este foi revisto. Como ficou
definido que no dia 28 deste més havera uma nova reunidao com o MEC para
discutir esses critérios, a Coordenacdo do Grupo de Trabalho para Revisdo de
Curriculos apresentou novamente as grades dos Pareceres CFAP/GT 01 e 02,
chamando atencdo que é necessaria a manutencdo de um contetdo basico -
Unico - para as duas modalidades - Licenciatura e Bacharelado, e que deve ser
mantida a proposta do Sistema de atividades praticas e de campo,
concomitantes com as atividades tedricas e também naquela relagéo percentual
de horas. Lembrou ainda que nos contetdos especificos para a Licenciatura
além daqueles pedagdgicos, deverd apresentar conteldos especificos da
biologia, buscando direcionar o académico para uma das areas de atuacdo —
meio ambiente, salde ou biotecnologia, caso este pretenda trabalhar na
pesquisa e servigos. Propde, ainda, que a Licenciatura possibilite ao académico
que pretenda exercer a pesquisa e servi¢os na Biologia realizar um curriculo
que com o0 tempo se aproxime e iguale ao do Bacharelado, de modo que
tanto o egresso da Licenciatura quanto o do Bacharelado tenha 0 mesmo perfil
profissional. (CFBIO/DIRETORIA, 2012, p. 273-4- grifo nosso. Ata reunido
realizada em 14 ago. 2008).

A tbnica da preocupacdo com a formacdo do Biodlogo licenciado e Bacharelado
muda na Plenaria de fevereiro de 2010. Ndo mais se fala em complementacdo ou em

formacdes aproximadas. A distingdo formativa do bacharel e do licenciado vigora.

Ata da reunido realizada em 26 fev. 2010.

A Presidente do CFBIO informou que tem insistido em buscar informagdes
com o Prof. Paulo Wollinger, Diretor do DESUP/MEC sobre o resultado da
consulta, que deveria ser divulgado em novembro do ano passado [2009], mas
ndo tem conseguido éxito. Pediu a Coordenadora da CFAP que continuasse
insistindo. A Presidente do CFBIO ressaltou que este documento foi elaborado
tomando-se como base as discussdes da oficina e o trabalho desenvolvido pelo
GT Areas de Atuacdo e atendendo a orientacdo do proprio Prof. Paulo
Wollinger de delimitar areas de atuacdo de cada profissional, uma vez que sdo
egressos de cursos diferenciados tanto em conteddos, quanto em carga horaria.
Ressaltou que atualmente até os vestibulares sdo diferenciados. Acredita que
por tais razdes demais profissbes tem esta delimitacdo muito clara -
Licenciatura é para formag8o de professores e o Bacharelado é um curso mais
tecnoldgico destinado a formacdo de um pesquisador e ou prestador de
servigos. Solicitado por alguns Conselheiros o referido documento que trata do
contetdo curricular, do perfil e das competéncias de cada profissional
Licenciado e Bacharel, encaminhado ao Diretor do DESUP/MEC, foi
reapresentado e o Plenario reafirmou sua aprovacdo. A Presidente do CFBIO
comunicou o exaustivo trabalho que vem sendo desenvolvido nas Reunides
Conjuntas, buscando tragar este perfil diferenciado entre Bacharel e
Licenciado; com base no documento supracitado, no trabalho do GT Areas de
Atuacdo, nas Resolu¢gBes CNE/MEC e nas demandas do mercado de trabalho
do Bidlogo, que € crescente e inovador (CFBIO/PLENARIAS, 2014, p. 269.
grifo nosso. Ata da reunido realizada em 26 fev. 2010)
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Divergindo da proposta de criagdo"®

, 0 CFBIO participa na distingédo de perfis para
0 bidlogo-licenciado e o bidlogo-bacharel, na construcéo das Diretrizes Curriculares para

os cursos de Ciéncias Biologicas [12] [59] e da Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1].

Nos registros, ndo tem indicativo de que o distanciamento formativo identificado —
e atribuido as Diretrizes para formacao de professores para a educagéo basica, pudesse ser
resolvido revendo a Diretriz. Ao distanciamento formativo, tido como fato, restou
estabelecer mecanismos de aproximacao - o académico que pretenda exercer a pesquisa e
servigos que ndo os da educacdo deve realizar um curriculo que se aproxime e iguale ao
do Bacharelado, de modo que tanto o egresso da Licenciatura, quanto o do Bacharelado
tenha o mesmo perfil profissional. Resiste a concepcdo de que o licenciado é um bacharel
especialista em educagdo. A comunhdo das formagdes da-se em deferéncia ao
Bacharelado, no qual ndo temos alteracdo significativa, por detrimento a formacdo do

Licenciado que deve, caso queira, igualar-se ao Bacharel.

O teor das regulamentagdes e regulagbes, a simultaneidade de eventos e a
unanimidade nas opinides indicam a presenca de comunidades epistémicas participando
da producéo da politica de formacéo do biologo regulamentada na Resolu¢cdo CNE/CES
004 de 2009 [1]. Os espacos governamentais do MEC - CNE, CES e Comissbes de
especialistas e 0s ndao governamentais - CFBIO e ComissGes também ddo mostras da

existéncia de comunidade epistémica.

Os documentos curriculares assinados pela esfera governamental e conselho
profissional sdo resultados de um processo de constru¢do em que na materialidade desses
documentos estdo diversos interesses. Por isso que se entende ser, esses documentos,
resultado de intenso processo de influéncia. Na esfera governamental o CNE figura
predominantemente na autoria das politicas de formacdo do bidlogo. Fora da esfera
governamental o CFBIO, ao regular o exercicio profissional e condicionar a concesséao de
registro ao curriculo efetivamente realizado pelo postulante, também é autor de politica
para a formacdo do bidlogo*"”".

178 Art. 6° Ficam criados o Conselho Federal e os Conselhos Regionais de Biologia e Biomedicina - CFBB/CRBB com
a incumbéncia de fiscalizar o exercicio das profissdes definidas nesta Lei. (CFBio, 1979[62]).
177 A temética do Conselho Profissional sera retomada no tdpico 3.3, ‘Conselho Federal de Biologia’ (p. 205).
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Ata da reunido realizada em 26 de jan. 2008.

A Vice-Presidente do CFBIO [Inga Ludmila Veitenheimer Mendes] apresentou
parecer da CFAP desfavoravel ao registro junto aos CRBIOs de egressos do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas UNIASSELVI, Indaial-SC,
mesmo se reconhecido pelo MEC. Aprovado o parecer da Comissdo por
unanimidade (CFBIO/PLENARIAS, 2009, p. 80. Ata da reunido realizada em
26 de jan. 2008).

As fronteiras, no campo de atuacdo, da instituicdo que regulamenta e da institui¢éo
que regula, ficam, novamente, flexiveis na ampliacdo/sobreposi¢cdo dos campos de
atuacdo. Ora declarando, ora omitindo a participacdo nos estudos relativos a proposicéo
de diretrizes curriculares e de carga horaria minima para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas junto ao MEC, o CFBIO condiciona a concessao de registro para trabalhar em
pesquisa, projetos, analises, pericias, fiscalizacdo, emissdo de laudos, pareceres e outros
servicos nas areas de meio ambiente, salude e biotecnologia ao curriculo efetivamente
realizado pelo postulante ao registro. Participe na distincdo dos perfis formativos do
bidlogo, o conselho chancela a distingdo no estabelecimento dos critérios e procedimentos

para concessdo desse registro especifico.

A distincdo de perfis sustenta-se na restricdo de acesso ao conhecimento
historicamente produzido pelo conjunto da sociedade como um bem publico e um direito

social, inerente ao processo de humanizacdo (OLIVEIRA, 2009).

Numa relagdo ciéncia, tecnologia, instituicdes educacionais e industria, é parte
essencial da estratégia industrial o controle da producdo de capital cultural. O
capital precisa de controle, ndo apenas dos mercados, de equipamentos e
instalacdes produtivas, mas também da ciéncia. O controle sobre os produtos da
ciéncia e da tecnologia, por meio do controle de patentes, foi a forma inicial
deste monopdlio sobre a ciéncia. Posteriormente, o controle sobre o proprio
processo de produgdo cientifica, por intermédio da pesquisa industrial
organizada e regulada levou, finalmente, ao controle dos pré-requisitos sociais
deste processo: o desenvolvimento de instituicdes necessérias para a producéo
tanto de conhecimento cientifico quanto de pessoas com conhecimento, e a
integracdo destas instituicbes ao sistema capitalista da indlstria baseada na
ciéncia. (BRINHOSA, 2009, p. 52).

O que se quer aparentemente € maximizar a producédo do conhecimento e ndo a sua
distribuicdo generalizada & populagdo em geral. Para Brinhosa (2009), existem interesses
do mercado-industria para que essa maximizagdo aconteca. Pela reflexdo desenvolvida é
factivel perceber que a interface MEC-CFBIO legitimou o processo de reestruturacdo
econémico-produtivo do capitalismo na profissdo bidlogo, na medida em que restringiu o

seu campo profissional e interferiu na formagé&o inicial.
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A intervencdo dos Conselhos Profissionais no Ensino Superior e tantas outras
mudangas que ocorreram na educagdo brasileira sdo quase sempre para atender ao

processo de reestruturacdo econdémico-produtivo do capitalismo em cada tempo-espaco.

O Conselho Profissional, ndo por desconhecimento do amplo movimento no modo
de producdo, dita diretrizes para a formacdo inicial e distingue profissionais, com
chancela de instancias estatais participes na distin¢do, desmontando uma profissdéo em
dois ‘sub’ perfis, ou melhor, em duas profissdes distintas: o licenciado em biologia para
exercer a profissdo professor e a do bacharel em biologia para exercer a profisséo de

bidlogo, ou, em outros termos, destina ao ensino e a pesquisa profissionais distintos.

A distingdo na concepcdo dos perfis formativos ndo pode ser desconectada do
ingresso das conversas e parcerias do CFBIO com o CNS e FENTAS. A discusséo da
carga horaria e perfil formativo para o bidlogo licenciado e bacharel ocorre simultanea a
discusséo da definicdo do bidlogo como um profissional da saude em (Resolucdo CNS
287/1998 [83]); da representacdo do CFBIO no CNS via FENTAS — em 2000; da
ampliacdo do espaco fisico para atuacdo do profissional bidlogo no MERCOSUL; e da
definicdo da carga horaria minima, em 2004, até sua institucionalizacdo nas diretrizes do
CNS para os cursos de Saude (Resolugcdo CNS n° 350 [92] - Diretrizes gerais referentes
aos critérios para a abertura e reconhecimento de cursos de graduacdo com diretrizes

curriculares orientadas para a area da saude).

O movimento percebido foi o de firme atuacdo do conselho profissional junto ao
MEC/CNE e movimento de busca, também pelo conselho profissional, por uma nova
instituicdo — CNS/MS, que receba suas proposi¢des e as instale em terrenos mais férteis.
E preciso compreender a formagéo do biélogo a partir dos conflitos existentes e, portanto,
como uma pratica social que se realiza em meio ao conjunto das disputas hegemonicas de
seu tempo (FRIGOTTO, 2000).

Retomando Haas (1992), Antoniades (2003) e Silva (2012) - os autores reunidos no
CFBIO e no CNE constituem comunidades epistémicas, pois comungam de um

empreendimento politico comum; partilham crencas causais e principios e normas.

A sequéncia de discussoes e revisdes traz o desenho do processo de influéncia das
comunidades epistémicas de Adler & Haas. Pode-se afirmar que nesse espaco atuaram
comunidades politicas legitimadas pela autoridade cientifica que, com a pretensdo de
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atender aos interesses da coletividade de seus membros adquiriu autorizacdo social para

agir com vistas a atender as necessidades dos individuos em sociedade.
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CONCLUSOES

O estudo das politicas de curriculo de formacédo do bidlogo em mdltiplos contextos
educacionais partiu de uma realidade particular para depois se ampliar. Primeiro tratamos
de apresentar as lentes com as quais percebemos a formacéo do bidlogo. Consideramos
que o curriculo é um espago em que diferentes autores buscam validar suas concepgoes.
Autores distais ou proximais, todos sdo produtores dos textos curriculares e, por
indissociabilidade, da politica formativa. Como demonstramos, 0 processo politico da
validagdo de concepcoes na politica de formagdo néo é linear, ndo é hierarquizado, ja que
constituido em um constante processo de interpretacdo das interpretacfes. As politicas
publicas emanadas do Estado anunciam-se no equilibrio instavel da correlacdo de forgas,

dos compromissos, dos empenhos e das responsabilidades.

Os textos de uma politica sdo produzidos em meio a situacGes de disputas e
negociagdes entre grupos e arenas, presentes no contexto de sua formulagdo que atuam
junto ao aparato estatal, quando o cabe, na tentativa de controlar a representacdo da
politica. O interior dessa luta pode conter armadilhas, como o uso deliberado da retérica e
da adocdo de diferentes significados para os termos chave da politica. O processo de
producdo de uma politica incorpora parte da atmosfera na qual foram construidos e
disseminados diversos significados sobre ela.

O referencial tedrico que orientou este estudo, sustentado, sobretudo, pela
fundamentacdo presente ao longo dos capitulos, nos permitiu investir na hipotese de que
autores reunidos no CFBIO e no CNE constituem comunidades epistémicas - comungam
de um empreendimento politico comum, partilham crencas causais e principios e normas.

Também nos permitiu constatar que as politicas sdo construidas no embate de
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interpretacdes e intencdes de sujeitos historicos e sdo interpretadas e executadas também
por sujeitos historicos. Os autores proximais exercem papel fundamental na interpretacgéo,
reinterpretacdo e efetivacdo da politica curricular. Eles a ressignificam. Nesse sentido, a
realidade da formacéo do bidlogo pela Casa deve ser compreendida na perspectiva das
politicas publicas do Estado — uma vez que foram gestadas pelo Estado, como também
com a das marcas ‘mutaveis’ com que a Casa concebeu, formalizou e executou tal

formacéo.

As politicas como texto adentraram o contexto da pratica e, mesmo ao ditar o que
deveria ser feito, possibilitaram espacos a partir dos quais decisdes puderam ser tomadas
com sentido por vezes distante daquele primeiramente proposto e, por isso, interferindo
na sua efetivagdo. Qualquer politica estd em processo de vir a ser, porque é contingente e
provisoria e seus sentidos ndo s@o fixos. A politica ndo é. Ela estd sendo. Conhecer a
trajetoria do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia, da
criagdo do curso em 1970 a mais recente alteragcdo curricular em 2013, seus projetos,
fluxos curriculares e o posicionamento frente as politicas voltadas para a formagdo do
bidlogo, empreendimento posterior a referenciacdo tedrica, foi percurso essencial para

essa constatacao.

A empreitada possibilitou verificar que a Casa ressignificou, ao longo do tempo,
regulamentacOes e regulacdes da formacdo e exercicio profissional do licenciado e do
bacharel em Ciéncias Biologica e que essa ressignificacdo apresentou énfases: formou o
biodlogo enfatizando a sua futura atuacdo como professor nas séries finais do ensino
fundamental utilizando um fluxo curricular composto de elementos conectados a escola
confessional; formou o bidlogo enfatizando a possivel atuacdo como professor de ciéncias
e biologia utilizando um fluxo curricular orientado pelo curriculo minimo e marcado pela
precocidade da Licenciatura curta; formou o bidlogo considerando a atuacdo do professor
e a do pesquisador utilizando um fluxo curricular por tronco comum — primeiro entre
Licenciatura curta e plena, depois entre as diferentes Licenciaturas da instituicdo e, por

ultimo, entre a Licenciatura e o Bacharelado.

Resta destacar as priorizacbes também mantidas na Casa: ndo percebemos
ressignificacdo do conjunto de conhecimentos destinados a formagdo do licenciado em

mesma medida aos destinados ao bacharel; ou ressignificagdo do vinculo formativo
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pesquisa/licenciatura — varios embates foram empreendidos visando a formalizacdo e
manutencdo do vinculo enquanto que, na formacdo do bacharelado, esse era condicdo

formativa tacita.

Pelo apreco pessoal e pertinéncia ao tema, mesmo ciente da discreta impertinéncia
quanto a intertextualidade na conclusdo de um estudo, autores como Chaui (1978) e
Menezes (1987) contribuem para chancelar a secundarizacdo formativa identificada. Uma
formac&o curricular simplificada produz — inevitavelmente — um professor simplificado
que parece consolidar a negacdo do acesso aos conhecimentos e saberes da

contemporaneidade ja que lhe foi excluido o exercicio da pesquisa.

Na politica para formagcdo do bidlogo registrada nos documentos curriculares
estudados, verificamos que as ressignificagfes produziram e imprimiram marcas locais,
do mesmo modo que as insercbes reproduziram diretrizes alheias, reproducdes,
principalmente por didlogos com o CFBIO e com o CNE/MEC. Na ressignificacdo da
politica curricular no texto das alteragdes curriculares da Casa, o grau de participagdo dos
autores proximais, a reverberacdo e o silenciamento das vozes autorais dependeram das

relacBes de poder constituidas no processo de producédo da alteracéo curricular.

Por essa senda percebemos que o silenciamento de autores e o prestigio que outros
conquistaram afetaram a significacdo das politicas. Na luta por significacdo os autores
proximais se articularam de forma a legitimar as alteracdes curriculares. No caso das
alteracdes curriculares estudadas, a luta por significacdo se restringiu aos autores
proximais docentes e dirigentes. Para que a participacdo dos alunos tivesse significacao
como autores, eles deveriam estar inseridos na producédo da politica curricular com direito
de defender um determinado projeto e disputar a sua hegemonia — condicdo que, pelos

documentos e pela progressao temporal das alteracGes curriculares, ndo se deu.

A defesa das alteracGes curriculares, bem como a oposicéo a elas, dependeu dos
embates no contexto da pratica — demandas surgiram, emergiram e submergiram. O
contexto de producgdo dos textos e 0 contexto da pratica formaram um ciclo continuo
produtor de politicas sujeitas aos processos de recontextualizacdo. Os documentos
curriculares ndo definem os rumos da politica e tampouco o contexto da pratica os repete.
Por meio de multiplas interpretagdes os autores proximais tiveram importante papel na

ressignificacdo da politica curricular no texto das alteragdes curriculares como também na
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gestdo do curriculo. Essa percepgdo, nem sempre evidente ao autor proximal, desmistifica
a conotagdo prescritiva que os textos da politica, muitas das vezes, assumem no contexto

da praética.

Assim, pela andlise das continuidades e rupturas dos fluxos curriculares do curso de
graduacdo em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Uberlandia, verificamos
que a historia da Casa seguiu, desviou e reinterpretou o ditame da politica publica
nacional — é o que revelaram os registros documentais disponiveis até 0 momento: a
proximidade da carga horaria destinada a formacdo do licenciado e a formacdo do
bacharel; a utilizacdo de parametros proximos para compo-las; a carga horaria superior a
minima regulamentada; a inclusdo e manutencdo de componentes curriculares destinados
a pesquisa na formacdo do licenciado — todos esses desvios e reinterpretaces, em seu
tempo, foram afastamentos do aspecto prescritivo da politica formativa para o biélogo; de
modo semelhante, a manutencdo da arquitetura curricular por comunh&o para a formacao
do bidlogo licenciado e do bidlogo bacharel; a utilizacdo de pardmetros proximos para
compé-las; a manutencdo dos conhecimentos bioldgicos compreendidos como contetido
basico e especifico — todas essas reproducdes, em seu tempo, foram aproximacdes do

aspecto prescritivo da politica formativa para o bidlogo.

O passo seguinte nos possibilitou perceber na politica formativa as marcas das
influéncias sofridas desde a sua concepgdo, passando pela formalizacdo em um texto, até
a ressignificagdo no contexto a que foi dirigida. Mostraram-se pertinentes outros espacos
produtores da politica formativa: CNE/MEC e CFBIO. A compreensédo dos elementos que
compuseram as politicas curriculares e das ligagdes com as instituicdes de
regulamentacdo e regulacdo auxiliaram a entender a leitura local da formacgdo do

licenciado e do bacharel em Ciéncias Biologicas.

No CNE/MEC, o tempo de construcdo da politica; a publicacdo/republicacdo de
pareceres e diretivas; as diferentes formulagdes textuais para um dado tema; as
comunicagdes e orientacdes de instancias superiores e de instituicdes externas quanto aos
encaminhamentos e procedimentos a serem adotados para um dado tema; todas essas
constatacbes foram indicadores de que operou nos espacos produtores da politica de
formacdo do bidlogo uma correlacdo de forgas, constituida em equilibrio instavel de

compromissos e empenhos.
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Os documentos curriculares assinados na esfera governamental sdo constructos nos
quais figuram diversos interesses, ja que resultam de intenso processo de influéncia. Na
esfera governamental, o CNE figura predominantemente na autoria das politicas de
formacéo do bidlogo. Autores distais que compuseram o CNE pertenciam e participavam
de contextos de producdo da politica de formacdo do bidlogo. Por indissociacdo, a
producdo de politica ndo envolveu somente a comunidade episttmica do CNE, mas
também toda a rede de relagBes dos autores. Autores e redes de relagdes influenciaram a
producéo de significados na CE do CNE.

Na rede de relacdes dos autores distais verificou-se predominancia de conselheiros
relatores na construgdo da fundamentagdo que da suporte & Resolucdo do CNE/CES
004/2009 [1]. A constatacdo, vindo de préatica intencional ou ndo, equalizou e alinhou os
pareceres que sustentam a dita Resolucdo. Considerando o tempo de construcdo da
Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1]- de 1997 a sua publicacdo, um estudo que
considere 0 exame das atas e também a entrevistas com os conselheiros pode contribuir
para externar ‘se’ e ‘como’ a rede de relagOes dos conselheiros afetam as propostas, 0s
posicionamentos e as decisdes, quando no desempenho da funcéo de conselheiro do CNE.

Entendemos serem esses apontamentos de interesse publico.

N&o temos documentos que asseverem o impacto da rede de relagbes dos autores
distais em propostas e decisfes quando do exercicio das variadas relatorias. Entretanto,
temos que a rede de relacGes de dois relatores — JCAS e ACCR estavam vinculadas a
instituicOes de ensino superior, especialmente pelas de natureza privada, com manifesto
interesse na demarcacgdo do modo e do tempo de formagao dos profissionais da educagédo
e da saude; dentre eles, como observamos, dos do bidlogo.

No CFBIO, o Parecer CFBIO 01/2010, e no CNE/MEC, as Diretrizes para 0S cursos
de Ciéncias Biologicas ancoraram em um conjunto de ideias semelhantes as que
orientaram as diretrizes para formacéo de professores - Resolugdes CNE/CP 001 e 002 de
2002 [7][10]. As regulagdes e as regulamentagdes distinguiram perfis formativos para o
licenciado e o bacharel. Tanto a regulacdo de perfil formativo distinto para o bidlogo-
licenciado e para o bidlogo-bacharel pelo Conselho Federal de Biologia, quanto a
regulamentacdo das competéncias expressa nas Resolugdes para a Formacdo dos
Professores da Educacdo Basica [7][10] excluiram, da graduacdo Licenciatura e da
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graduacdo Bacharelado, a amplitude exigida pelo campo de atuacdo do Biodlogo

previamente definido na lei que criou a profissao.

Assim, temos deliberagdes tecnoburocraticas que regulam a profissdo do bidlogo e
também definem parametros curriculares para a formacéo inicial, o que, por definicéo,
caberiam ao Estado. O constatado é contrario ao determinado na Lei 6684/1979 e também
no Decreto n° 88.438/1983: o bidlogo é tanto o Bacharel quanto o Licenciado em
Ciéncias Biologicas. A seccdo do perfil formativo e do campo de atuacdo antecipa a cisdo
da profissdo, uma vez que a regulamentacdo e a regulacdo distinguem, na formacéo e

exercicio profissional, o Biologo e o Professor de Biologia.

Ainda no CFBIO, a néo identificacdo dos autores que aprovaram e reaprovaram a
distingdo de perfis formativos; o antecipado, persistente e longevo processo de
delimitacdo da formacdo do bacharel - iniciado anterior a definicdo da do licenciado e
publicado posterior a essa; a percepcdo do perfil do licenciado como elemento
desagregador das formacGes em licenciatura e bacharelado; o destaque ‘saudosista’ de
uma proposta formativa, suportada no perfil do Bacharel em Ciéncias Bioldgicas, mas de
arquitetura curricular por comunhao entre as formacgdes em bacharelado e licenciatura; o
envolvimento do conselho profissional na orientacdo as instituicbes de formacéo; essas

sdo marcas indeléveis de uma formacéo cindida desde sua criagéo.

A analise das politicas implantadas, ou a tentativa de que o sejam, leva ao
entendimento de que operam nos espacos CNE/MEC e CFBIO forcas que ndo se
tornaram definitivamente vencedoras na edificacdo de seu projeto, de modo que ora sé@o
mais administradas pelo Estado, ora representam setores organizados da sociedade civil.
N&o h4, pois, hegemonia absoluta e tampouco permanéncia dos mesmos sujeitos politicos

nas mesmas posi¢des ocupadas no momento anterior.

Os membros do CFBIO, do MEC e da IES sdo autores, ou atuaram no
convencimento de autores, para 0 encaminhamento da politica de formacéo do biélogo
explicitada na Resolucdo do CNE/CES 004/2009 [1] como também nas formuladas até
entdo. As regulactes e regulamentacdes da formacdo e exercicio profissional do bidlogo
revelam que a atuacdo do Estado ndo deixou de servir a interesses de grupos. Pareceres,
portarias, resolucdes e instru¢fes normativas que se constituiram nos documentos mais

importantes que trataram da formacdo do bidlogo ndo merecem ser considerados como
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politicas educacionais consistentes gestadas para area, pois, além de fragmentadas e

pontuais, o seu teor ndo inova em relagdo as intervengdes realizadas anteriormente.

Logo, uma das consideracOes finais que a tese sustenta € a de que ndo ha politicas
publicas para a formacdo do bidlogo nas Ultimas décadas, no sentido de projetarem um
modelo de ensino que seja vinculado as eventuais particularidades da area e de avancarem
para além de questdes especificas e pontuais pautadas pelas comissfes criadas pelo
CNE/MEC e pelo CFBIO ou, ainda, por outros autores, como 0 MS.

Ha&, sim, praticas que incidiram sobre a formacdo do bidlogo que opuseram 0s
diferentes interesses dos representantes de grupos presentes no campo educacional,
externando mais um local de embate por interesses, tanto assim que a arquitetura
formativa em comunhdo, primeira em implantacdo, ndo foi afetada estruturalmente pelas

intervencdes feitas.

Num enfoque préatico, o estudo utilizou ferramenta pouco usual no campo da
pesquisa educacional e de uso comum na pesquisa ambiental: as redes de relacGes
rastreadas com auxilio de software, no caso da tese do NODEXL Verséo 1.0.1.343
(MICROSOFT, 2015b), a partir de banco de dados construido ou pré-existente. A
espacializacdo das redes de relagbes permitiu identificar fendbmenos que passariam
despercebidos de outra forma. Acreditamos, neste sentido, que este estudo divulgou uma

importante ferramenta para conhecimento e gerenciamento das redes de relagoes.

Como trabalhos futuros pretendemos representar o impacto das conexdes nas redes
de relagdes de forma que seja possivel orientar o processo de tomada de decisdo no que
diz respeito a como se deve estabelecer a comunicagéo e cooperagdo das entidades para a
producéo transparente de politicas publicas. Nao observamos dificuldade de utilizagdo do
software, podendo o mesmo ser aplicado em diferentes pesquisas, sem a necessidade do

apoio de um profissional com conhecimento técnico especifico.

No estudo realizado algumas questfes apresentaram-se para analise. Listam-se as

ndo contempladas nessa tese no intuito de contribuir para a evolugdo do conhecimento:

— No contexto da Casa
= O que orienta a formacBes das comissdes?
= A rede de relagdes do servidor ou discente afeta suas propostas, seus
posicionamentos e suas decisGes, quando no desempenho da func¢do nas
Comissdes, Conselhos e cargos? Se sim, como?
— No contexto do MEC
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=  Por que a politica de formacéo do bacharel e do licenciado emergiu?

= Quais vozes ecoam e quais subjazem na construcdo do texto da politica
formativa?

= Por que estes cursos e ndo outros cursos?

— No contexto do CFBIO

= O que delimita e orienta 0 conhecimento bioldgico nas proposi¢cdes do
CFBI0O?

= Quais critérios utilizados para ‘dosar’ e organizar o conhecimento biolégico
destinado a formacéo do biélogo?

= A rede de relacbes do conselheiro afeta suas propostas, seus
posicionamentos e suas decisBes, quando no desempenho da fungdo no
CFBIO? Se sim, como?

Essas sdo algumas das questbes que exigirdo, para analise, mais do que o espaco
textual desta tese. Cabera a essa e a outros pesquisadores assumir a tarefa devido a sua
imprescindivel explicitagdo. Talvez em outro tempo, em outro espago e em continuidade

a pesquisa empreendida neste doutoramento.
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