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RESUMO

Esta pesquisa qualitativa caracterizou-se como estudo de caso, cuja coleta de dados
ocorreu por meio de dois projetos pedagodgicos, em que foram aplicados
questionarios pré-estruturados com questbes abertas e fechadas, além da
observagédo participante da professora pesquisadora, gerando dados analisados
posteriormente sob o olhar fenomenologico. Participaram efetivamente desta
pesquisa dois grupos de alunos matriculados no Ensino Fundamental e Médio de
uma escola da rede estadual de educacgao do Estado de Sao Paulo, com idade entre
doze e dezoito anos. Esta pesquisa investigou se o interesse desses dois grupos de
adolescentes sobre os problemas socioambientais causados pelos Residuos Solidos
Urbanos — RSU pode estar relacionado ou ndo ao conhecimento dos mesmos sobre
0 assunto em questao. A coleta de dados ocorreu no periodo compreendido entre
maio e dezembro de 2012, durante o desenvolvimento das atividades pedagodgicas
tedricas e praticas realizadas no espago escolar e ndo escolar. A principio os
adolescentes ndo se mostravam interessados nem preocupados com os problemas
socioambientais causados pelos RSU, entretanto, ao participarem das atividades
pedagogicas, demonstraram preocupagdo ao compreenderem o0s conceitos
relacionados a esses residuos, assim, podemos afirmar que o desinteresse desses
alunos adolescentes pelos impactos socioambientais causados pelos RSU, esta
associado a falta de compreensao e apreensao dos conceitos relacionados a esses

residuos.

Palavras-chave: Geografia. Educagao. Projeto Pedagdgico. Ensino Fundamental.
Ensino Médio.



ABSTRACT

This qualitative research war characterized as a case study whose data collect was
given by two educational projects in which questionnaires were applied pre
structured with open and closed questions beyond teacher-researcher’s observation,
generating data that will be analyzed under the phenomenological eye. Two groups
of students of elementary and high school from a Sdo Paulo State system’s school
aged between twelve and eighteen actually did participate of the research. This
research investigated if the level of interest of this two groups about social
environmental problems, caused by the Urban Solid Waste - USW may be related or
not with the level of knowledge about this subject. The data collection occurred in the
period between May and December 2012, side by side with the development of
practical and theoretical educational activities in the scholar space and out of there
too. In the beginning they seem not to be worried, not even interested about the
social environmental problems caused by USW, however, to participate in the
educational activities, they expressed concern and understood the concepts related
to this waste, so then, we are able to affirm that the lack disinterest of this teenagers
by the social environmental impacts caused by USW is related to the lack of

comprehension and apprehension of the concepts related to this waste.

Keywords: Geography. Education. Pedagogical Project. Elementary School. High
School.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos tenho me dedicado a pesquisa voltada as questdes
socioambientais no ambito educacional, buscando integrar os conhecimentos
disciplinares e as praticas docentes na Educagdo Basica aos conhecimentos
cientificos académicos.

Este trabalho traz uma discussdo pertinente sobre o desinteresse de dois
grupos de adolescentes de uma escola publica estadual da cidade de Bauru - SP,
sobre as questdes socioambientais relacionadas a geragdo, ao gerenciamento, ao
tratamento e a disposicao final dos Residuos Soélidos Urbanos — RSU. Neste estudo
buscamos conciliar a pratica docente, enquanto professora da disciplina de
Geografia desse grupo de alunos, com a postura como professora pesquisadora,
preocupando-se em prezar pelo rigor dos métodos e dos procedimentos utilizados
para desenvolver essa pesquisa, por tratar-se de um trabalho de cunho cientifico.

A pesquisa foi realizada no periodo entre margo de 2012 a outubro de 2015
junto ao Programa de Pdés-Graduagdo em Geografia, vinculado ao Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, campus de Rio Claro, como requisito para obtencéo do titulo de Doutor em
Geografia. Neste periodo conciliei as obrigacbes académicas e a pesquisa ao
trabalho profissional como docente da Educacgao Basica na rede Estadual de Ensino
do Estado de Sao Paulo, em cargo efetivo na disciplina de Geografia.

Foram varios os desafios enfrentados durante toda essa trajetdria que me
conduziram a constantes reflexbes, sobre a formacdo e atuacdo docente na
Educacido Basica e sobre a construgcdo da identidade do professor pesquisador,
tanto no campo académico como profissional. A motivacdo para ftrilhar as
experiéncias académicas nasceu das constantes buscas por embasamentos
tedricos que fundamentassem a minha pratica docente. Tais buscas me conduziram
inicialmente para o curso de Especializagcao Lato Sensu em Gestdao Ambiental, que
contribuiu  significativamente para aprofundar os conhecimentos acerca das
questdes ambientais, conhecimentos esses essenciais para compreender as

relagbes do homem com o meio ambiente na organizagao do espago geografico.
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O ingresso em 2010, no curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias pelo
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo para a Ciéncia da Faculdade de
Ciéncias da UNESP, campus de Bauru permitiu compreender melhor a minha pratica
docente, segundo as diferentes visdes tedrico-metodolégicas. As minhas
experiéncias pessoais, profissionais e académicas até entdo, me motivaram a
buscar pelo doutoramento e a trilhar um novo desafio. Assim, mais do que uma tese,
procuro neste trabalho de pesquisa demonstrar o quao é possivel vivenciar, ao
mesmo tempo dois universos diferentes, mas, sobretudo, que se completam:
atuacdo docente na educagdo basica e a experiéncia de ser um professor
pesquisador que busca investigar e responder suas indagacdes e questionamentos.

Entre tantas indagag¢des e questionamentos uma duvida sobressaltava nos
momentos em que observava a postura inadequada de alunos adolescentes no
espaco escolar em que eu trabalhava, com relacdo ao descarte incorreto dos
residuos solidos gerados por eles. Nao era apenas um incobmodo passageiro, me
sentia atraida pela ideia de investigar as razdes que os levavam a tais posturas. Era
possivel observar também que os adolescentes se mostravam desinteressados
pelas discussdes e reflexdbes quando o assunto envolvia a geragdo, o
gerenciamento, o tratamento e a disposicao final desse tipo de residuo.

Diante daquela realidade, uma analise empirica ndo seria suficiente para
comprovar cientificamente as atitudes inadequadas dos alunos adolescentes, pois,
era necessaria uma investigagdo mais criteriosa, fundamentada em método e
procedimentos de pesquisa do tipo qualitativa para o ambito educacional, que
resultou na pesquisa aqui apresentada.

Esta tese estd dividida em duas partes, a primeira priorizando a
fundamentacgéo tedrica subdividida em quatro capitulos, e a segunda direcionada
para a pesquisa propriamente dita, esta subdividida em mais dois capitulos com o
intuito e a preocupacao de esclarecer o método e os procedimentos adotados, tanto
para coleta de dados quanto para a analise e a discussao dos mesmos.

A organizacdo do Espaco Urbano é abordada no Capitulo 2 sob uma
perspectiva ecoldgica, destacando esse espago como um ecossistema incompleto,
pois, este depende de outros ecossistemas para suprir suas caréncias e para manter
seu equilibrio vital. As cidades necessitam de outros ecossistemas para lhes

fornecerem alimentos e fontes de energia, mas, ao mesmo tempo sdo responsaveis
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por disseminar substancias téxicas como residuos solidos, liquidos e gasosos
agravando os impactos socioambientais internos e externos ao espacgo urbano. Os
RSU estdo entre as substancias poluentes que mais tem refletido no equilibrio do
ecossistema urbano, ndo apenas nos grandes centros, sobretudo, nas médias
cidades. Neste mesmo capitulo, fizemos um levantamento de dados sobre os RSU
no municipio de Bauru, avaliando como o governo municipal vem enfrentando os
desafios na gestdo, no gerenciamento, no tratamento e na destinagao final desses
residuos, cuja populagao tem participacao significativa neste processo.

No Capitulo 3 a preocupacao foi destacar a importdncia do Ensino de
Geografia e a Educagdo Ambiental como proposta de trabalho interdisciplinar, nao
apenas no espaco formal, sobretudo, no espago nao formal de educacéo, integrando
e aproximando os saberes escolares e disciplinares aos conhecimentos cientificos.
Embora, haja dificuldades para desenvolver as praticas interdisciplinares,
experiéncias com projetos pedagogicos tem se mostrado eficientes quando o
assunto tratado envolve as questdes socioambientais, principalmente, quando estes
priorizam as atividades praticas, nas quais os alunos aproximam os conceitos
tedricos a realidade.

A Pesquisa Qualitativa em Educagédo tem ganhado importancia nas quatro
Ultimas décadas, devido ao interesse em conhecer as diferentes realidades
educacionais. As principais caracteristicas e abordagens desse tipo de pesquisa
foram apresentadas no Capitulo 4, buscando esclarecer alguns métodos e
procedimentos mais utilizados em pesquisas qualitativas educacionais, com énfase
para o estudo de caso e a fenomenologia. Nao menos importante nas pesquisas em
educacédo, o professor pesquisador tem papel fundamental na investigagao, pois,
esta diretamente envolvido com a realidade do universo pesquisado.

Na segunda parte da tese, a preocupagao foi detalhar o método e
procedimentos, tanto para a coleta como para a analise dos dados. O Capitulo 5
subdivide-se em dois subitens, buscando esclarecer separadamente os dois projetos
pedagdgicos realizados simultaneamente, com grupos de alunos de faixas etarias
diferentes. Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica estadual da
cidade de Bauru — SP, com dois grupos de alunos adolescentes, o primeiro com
dezessete alunos do Ensino Médio, e o segundo com vinte e oito alunos de uma

turma do oitavo ano do Ensino Fundamental, antiga sétima série.
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Para subsidiar e instrumentalizar a coleta de dados, desenvolvemos
simultaneamente no periodo letivo de 2012, dois projetos pedagogicos sob a
orientagcdo da professora pesquisadora. O projeto pedagdgico ‘Grupo de Estudos
Ambientais Urbanos — GEAU’ com alunos do Ensino Médio, com idade entre quinze
e dezoito anos; e outro projeto denominado ‘Compostagem por Minhocultura —
CCM’, com alunos de uma turma do oitavo ano do Ensino Fundamental, com idade
entre doze e quatorze anos. Ambos os projetos pedagogicos instrumentalizaram a
coleta de dados que geraram as analises para responder as questdes norteadoras
desta investigagao.

Para essa investigagao, consideramos preteritamente que o desinteresse dos
alunos adolescentes pelas questdes socioambientais que envolvem os RSU, pode
estar relacionado a falta ou ao pouco conhecimento sobre esses residuos. Sendo
assim, supomos hipoteticamente que quanto menor for a compreensao e apreensao
dos conceitos relacionados a esses residuos, menor sera o interesse dos mesmos
nas discussodes e reflexdes sobre tais problemas.

Partindo desse pressuposto essa pesquisa buscou investigar, através de
estudo de caso sob um olhar fenomenoldgico, se ha relagdo entre o conhecimento e
o0 desinteresse de dois grupos de alunos adolescentes sobre as questbes que
envolvem o0s problemas socioambientais relacionados a geragao, a gestdo e ao
gerenciamento dos RSU.

Diante da hipotese apresentada, a referida pesquisa procurou responder as
seguintes perguntas norteadoras:

e (Quais sdo as impressdes dos alunos adolescentes a respeito dos RSU
gerados na escola e na cidade de Bauru?

e Quais sdo os conhecimento e interesse dos alunos adolescentes sobre a
geragao, a gestado e o gerenciamento dos RSU?

e Quais as contribuigdes do ensino por projetos na aprendizagem dos alunos
adolescentes, quanto a compreensdo e a apreensdo dos conceitos
relacionados a geragao, a gestao e o gerenciamento dos RSU?

Optamos pelo ensino por projetos por ser uma estratégia didatica eficiente,
que, além de permitir desenvolver atividades pedagogicas diversificadas sobre os
conhecimentos relacionados aos RSU, favoreceu também a coleta de dados para

essa pesquisa, além de permitir um ensino interdisciplinar.
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Para adequar os procedimentos dessa pesquisa adotamos o0s seguintes
objetivos especificos:
e Registrar os conhecimentos prévios ou espontaneos dos alunos, sobre os
conhecimentos relacionados a geracdo, a gestdo e o gerenciamento dos
RSU, através de questionarios aplicados antes e apds as atividades
pedagogicas realizadas no decorrer do desenvolvimento dos dois projetos
pedagogicos;
¢ I|dentificar a partir das respostas dos questionarios, a relacdo de existéncia
entre os conhecimentos prévios ou espontaneos observados nos alunos, com
os niveis de compreensao dos conceitos cientificos relacionados a geracéo, a
gestao e o gerenciamento dos RSU.
A coleta de dados baseou-se na aplicacéao de questionarios com questdes
pré-estruturadas abertas e fechadas e, os registros das observagdes da professora
pesquisadora. Os dados foram transcritos na integra e posteriormente analisados

sob o olhar fenomenoldgico.
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2 0 ESPACO URBANO

O espaco urbano permite ao gedgrafo desenvolver muitos estudos, tendo em
vista suas diferentes caracteristicas que abrangem aspectos sociais, econédmicos,
culturais e ambientais. O gedgrafo, durante seu estudo podera evidenciar uma ou
mais caracteristicas desse espaco, sem deixar de considerar as demais, pois,
podem contribuir para que a analise sob o aspecto global do mesmo seja
contemplada (CORREA, 1997).

Para Santos (1994, p. 42), “[...] o meio urbano é cada vez mais um meio
artificial, fabricado com restos da natureza primitiva crescentemente encobertos
pelas obras dos homens”. Através das técnicas e do saber cientifico, os homens
conseguem substituir a paisagem natural em paisagem cultural, produzindo um
espaco habitado capaz de interferir nas relagdes com os ambientes naturais do seu

entorno.

Uma vez habitado, o espago urbano apresenta-se “[...] fragmentado e
articulado, reflexo e condigdo social [...] caracterizado pela justaposi¢cdo de
diferentes paisagens e usos da terra” (CORREA, 1997, p.145). Se esse espaco esta
condicionado a forma com que a sociedade o organiza, levando em consideracao a
capacidade técnica e de capital, a cidade é constituida por diversos ambientes, onde
a realidade retratada manifesta os padrdes culturais e socioeconémicos da mesma.
Uma grande cidade capitalista € constituida por um meio ambiente construido,
sendo que o meio ambiente natural é reduzido a areas cada vez menores. Sob essa
l6gica, o meio ambiente urbano apresenta-se recortado espacialmente, onde cada
recorte apresenta uma caracteristica ambiental prépria, levando em consideragcao a
existéncia de representacdes sociais distintas, que provocam a fragmentacdo do
espaco urbano (CORREA, 1997).

O aumento significativo da populagdo mundial, associado a concentragao
populacional nas cidades nas ultimas décadas, acentuam-se as preocupacgdes com
relagdo aos impactos socioambientais urbanos. As relagdes ecoldgicas entre os
ecossistemas naturais e os urbanos estdo sendo obstruidas a medida que os
homens ignoram a importadncia de manter o equilibrio natural para garantir sua

prépria sobrevivéncia. Contudo, além das relagbes ecoldgicas entre esses
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ecossistemas, ndo podemos deixar de considerar a desigual organizagdo e
apropriagao dos espagos urbanos, tendo em vista os interesses de grupos sociais
minoritarios em detrimento das camadas sociais menos favorecidas, representada
pela maioria da populacio urbana.

Para Coelho (2010), os impactos ambientais urbanos sado decorrentes das
atividades econOmicas realizadas pela sociedade e sao mais percebidos e

vivenciados pela populacéo de baixa renda:

[..] os impactos ambientais decorrentes de tais atividades sdo mais
percebidos pelos setores menos favorecidos da populagao, que, confinados
as areas mais suscetiveis as transformacdes préprias Dops processos
ecolégicos, porém aceleradas pelas agbes humanas, ndo podem enfrentar
os custos da moradia em areas ambientalmente mais seguras ou
beneficiadas por obras mitigadoras de impactos ambientais. (COELHO,
2010, p.21-22).

As cidades brasileiras estdo enfrentando problemas ambientais e sociais
originados pela falta de participacdo ativa da sociedade e do descaso do poder
publico com relacdo ao crescimento populacional urbano, principalmente, aos
problemas enfrentados pela populagcdo menos favorecida, decorrente em grande
parte, pela falta de infraestrutura, especialmente ligados ao saneamento basico
(MARTINE e MC GRANAHAN, 2010).

A concentragdo populacional nas areas urbanas, decorrente das migragdes
campo — cidade, principalmente, nos paises emergentes tem contribuido para
agravar o0s problemas socioambientais nestes espagos, cujos impactos se
manifestam com maior gravidade atingindo diretamente a populagdo em seu dia a
dia, como a poluicdo atmosférica, enchentes e a falta de saneamento basico. Outro
grave problema que pode ser identificado nos espacos urbanos € a elevada geracéo
de residuos e sua disposicao final inadequada, decorrente, dentre varios motivos,
pelo aumento do consumo de produtos industrializados, contribuindo cada vez mais
para a indiscriminada utilizagdo dos recursos naturais, desconsiderando sua
capacidade de suporte limite, comprometendo o equilibrio ambiental.

A partir da década de 1960, diante das inumeras catastrofes ambientais,
pessoas e instituicbes comegaram a perceber que o meio ambiente ndo suportaria a
intensidade das agressdes humanas. Nesse periodo, instituigbes e movimentos

ecoldégicos comegaram a pressionar governos e empresas para que esses
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elaborassem leis de protecdo ambiental. Assim, representantes de varios paises
passaram a se reunir periodicamente para debaterem as questdes ambientais com o
objetivo de viabilizar um desenvolvimento sustentavel, a comecgar pela Conferéncia
de Estocolmo em 1972. Outros encontros sucederam-se como: a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Ambiente e o Desenvolvimento, conhecido como Rio 92; a
Cupula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel, realizada em 2002, na cidade
de Johannesburgo, na Africa do Sul, denominada Rio + 10 e a mais recente, a COP
18 — Conferéncia das Nacbdes Unidas sobre as Mudancas Climaticas, que ocorreu
em sete de dezembro de 2012, na cidade de Doha, no Catar.

No Brasil, 0 movimento ecologico iniciou-se a partir dos anos de 1970, ainda
nos governos militares, caracterizando-se pela elaboragdo de projetos de
desenvolvimento com pouca ou nenhuma preocupag¢ao com a questdo ambiental.
Entretanto, somente na Constituicdo Federal de 1988 a preocupagcdo com o meio

ambiente foi ressaltada em seu Artigo n° 225, afirmando que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as

presentes e futuras geragdes (BRASIL, 1990).

A partir de entéo, leis Federais, Estaduais e Municipais foram criadas com o
objetivo de direcionar as acbes da sociedade brasileira sobre 0 meio ambiente.
Contudo, esta distante de ser ideal, principalmente, porque muitas dessas leis nao
sdo cumpridas plenamente, tanto pelos gestores publicos como pela sociedade civil.

Como apontado anteriormente, também no Brasil, os impactos ambientais sdo
comuns e ocorrem principalmente nas cidades. S&o causados na maioria das vezes
pela falta de planejamento urbano e pela auséncia de politicas publicas eficientes
capazes de coibir as acbes humanas que geram prejuizos ao meio ambiente. Com o
crescimento desordenado das cidades, associado ao aumento populacional, a falta
de infraestrutura e de saneamento basico sdo as principais causas dos impactos
socioambientais nesses espagos geograficos.

Entre os impactos ambientais gerados pela falta de saneamento basico nas
cidades, esta a geragao de residuos, seu tratamento e disposigéo final. A falta de um
plano de gestdo e gerenciamento eficientes para destinar adequadamente esses
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residuos, tem provocado importante impacto ao meio ambiente, afetando inclusive a
qualidade de vida da populagéao.

Segundo dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010), em 2008 foram coletados nas cidades brasileiras 183.488
toneladas/dia de residuos solidos urbanos (domiciliares e/ou publicos) - RSU, uma
média diaria de 1,1 Kg por habitante. Destes, 58,3% foram destinados
adequadamente em aterros sanitarios, 19,4% em aterros controlados e 19,8% em
lixdes.

Tais dados demonstram que ainda ha muito a fazer para a concretizacdo de
uma adequada geracao e gestao integrada dos RSU, em que a Educagcédo Ambiental
se apresenta como uma ferramenta importante e eficaz para mudangas de habitos,
de atitudes e até de paradigmas. Entretanto, a Educagdo Ambiental ndo consegue
dar conta desses desafios sem o apoio das disciplinas curriculares e das areas afins,
pois, o assunto abordado requer um tratamento interdisciplinar. Neste caso, o
Ensino de Geografia tem muito a contribuir com a Educacdo Ambiental, tanto no

espaco escolar quanto no espago nio escolar.

2.1 A cidade como um ecossistema, segundo uma perspectiva ecoldgica

Atualmente, o termo ecossistema tem sido enfatizado nas discussdes sobre
as questbes ambientais, sobretudo, pela midia e nos discursos politicos. Embora
esse termo seja conhecido por muitos, porém, poucos compreendem seu conceito
cientifico.

Segundo Ab’Saber (2008), o termo ecossistema foi proposto pela primeira vez
no ambito das pesquisas académicas por Tansley em 1935, de maneira
aparentemente simples: ‘Ecossistema é o sistema ecoldgico de um lugar’. Nesta
definicdo de Tansley, o ecossistema abrange os sistemas ecoldgicos e suas
relagdes entre os fatos bidticos e abidticos de uma area especifica da natureza.
Apesar de parecer um conceito simples, o estudo de um ecossistema requer a
contribuicdo de diversos campos de pesquisa, entre eles: a geomorfologia; a

fitogeografia e a climatologia.

Ao falar em Ecossistema de um lugar, o grande botanico inglés enderegou o
conceito para uma pesquisa sobre o sistema ecolégico de um setor tipico
existente no entremeio de uma paisagem ecoldgica de certa extensividade.

O autor sabia de antemé&o que é impossivel comecar fragmentariamente
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pelo todo e sem profundidade de tratamento cientifico interdisciplinar. (AB’
SABER, 2008, p. 18-20).

Baseados na definicdo de Tansley, outros autores procuraram conceituar
ecossistema, buscando compreender as inter-relacdes existentes em um sistema
ecoldgico.

Para Odum um ecossistema é:

[...] qualquer unidade (biosistema) que abranja todos os organismos que
funcionam em conjunto (a comunidade biodtica) numa dada area, interagindo
com o meio fisico de tal forma que um fluxo de energia produza estruturas
biéticas claramente definidas e uma ciclagem de materiais entre as partes
vivas e ndo-vivas. (ODUM, 1988, p. 9)

Para esse autor, um ecossistema funciona como uma ‘caixa’ central aberta e
seus limites funcionam como porta de entrada e de saida de fluxos de energia,
sendo capaz de manter seu equilibrio vital (ODUM, 1988). A garantia de
manutencdo de um ecossistema ira depender também das relagdes entre os
ecossistemas limitrofes. Quando uma dessas areas n&o conseguir manter seu

equilibrio, todo o conjunto da biosfera podera sofrer alteragdes.

O ecossistema é a unidade funcional basica na ecologia, pois, inclui tanto
0s organismos quanto o ambiente abibtico; cada um destes fatores
influencia as propriedades do outro e cada um necessario a manutengao da
vida, como a conhecemos, na Terra. Este nivel de organizagdo deve ser
nossa primeira preocupagao se quisermos que a nossa sociedade inicie a
implementacdo de solugdes holisticas para os problemas que estdo

aparecendo agora ao nivel do bioma e da biosfera. (ODUM, 1988, p. 9).

Segundo a visdo ecologica, uma cidade funciona como um ecossistema
incompleto, diferente de um ecossistema heterotréfico natural, como um lago, uma
floresta, por exemplo, pois, depende em grandes propor¢des dos outros
ecossistemas de seu entorno, para lhe fornecer “[...] energia, alimentos, fibras, agua
e outros materiais” (ODUM, 1988, p. 45). Se considerarmos que um ecossistema
urbano é também representado por uma ‘caixa’ aberta e seus limites funcionam,
como portas de entrada e saida de energia, podemos concluir que esse ecossistema
nao consegue manter seu equilibrio vital, pois, necessita importar energia e

materiais processados como alimentos e fontes de energia de outros ecossistemas.
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Em contrapartida, pela sua porta de saida, muitas substancias toxicas como os
residuos solidos, liquidos e gasosos sao exportados para outros ecossistemas,
agravando os impactos ambientais nas cidades e em todo o seu entorno (ODUM,
1988).

Os impactos ambientais sdo muito antigos, no entanto, somente nas cinco
ultimas décadas o meio ambiente tem sido alvo de preocupagao mundial. A relagao
homem - natureza, associada ao uso irracional dos recursos naturais e ao
consumismo exacerbado, tornaram esses impactos grandiosos e muitos deles
irreversiveis.

Para tentar conter ou mitigar os impactos ambientais relacionados aos RSU é
imprescindivel a elaboragao, aprovacao e aplicagao de leis mais severas. No Brasil,
ha grande morosidade politica quando estdo envolvidos interesses econdémicos
sobrepondo as questdes socioambientais, por exemplo, as dificuldades encontradas
para elaborar e aprovar a Politica Nacional de Residuos Sdlidos, sem contar com os

obstaculos para sua execugao.

2.2 A Politica Nacional de Residuos Solidos

Apoés vinte anos de discussao e tramitacdao na Camara dos Deputados e no
Senado, foi sancionada em 02 de agosto de 2010 a Lei Federal n° 12.305, que

institui a Politica Nacional de Residuos Sélidos — PNRS, e:

Dispde sobre principios, objetivos, instrumentos, bem como as diretrizes
relativas a gestdo integrada e o gerenciamento de residuos sdlidos,
incluindo os perigosos. Aléem disso, determina as responsabilidades dos
geradores e do poder publico, e os instrumentos econdmicos aplicaveis.

(BRASIL, 2012).

Esta lei vem ao encontro com a da necessidade urgente de encontrar
solugbes viaveis para os problemas ambientais relacionados diretamente aos
residuos sélidos, em que a sociedade brasileira passa a assumir a responsabilidade
compartilhada, desde a geragédo, coleta, transporte, transbordo, tratamento até a
destinagao final dos mesmos. Tal responsabilidade inclui todos os geradores, sejam
eles, cidadaos comuns (pessoas fisicas), empresarios do setor produtivo (pessoas

juridicas) e, principalmente, o poder publico, que tem a obrigagdo de legislar sobre
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os instrumentos econdmicos necessarios para viabilizar a gestao e o gerenciamento
desses residuos.

A regulamentacédo da PNRS se deu através do Decreto Federal n° 7.404, de
23 de dezembro de 2010, que determina a criagcdo do Comité Interministerial da
Politica Nacional de Residuos Sdlidos e o Comité Orientador para Implantagéo dos
Sistemas de Logistica Reversa entre outras providéncias, por meio dos orgaos e
entidades governamentais, para que sejam otimizadas e cumpridas as metas
estabelecidas na referida lei. Além da criagdo dos comités, essa lei estabelece
diretrizes e orientacbes para a elaboracdo dos Planos de Gestdao de Residuos
Sélidos, nas trés esferas publicas, nacional, estadual e municipal, que devem conter
alternativas de gestdo e gerenciamento para os diferentes tipos de residuos sélidos,
como também estabelecer metas, programas e agdes possiveis de serem aplicadas
(BRASIL, 2012).

Uns dos instrumentos, para a gestdo e o gerenciamento dos residuos solidos,
€ o Plano de Gerenciamento exigido para alguns setores produtivos e de servigos,
que devem estar em conformidade com o Plano Municipal de Gestao Integrada dos
Residuos sélidos ou do Plano de Gerenciamento de Residuos, como pré-requisito
para requererem o licenciamento ambiental, s&o eles: industrial, servicos publicos de
saneamento basico, servicos de saude, mineragao, construcao civil, servicos de
transportes, atividades agrossilvopastoris e estabelecimentos comerciais e
prestadores de servigos que gerem residuos perigosos ou nao equiparados aos
residuos domiciliares. plano deve conter o conjunto de acgdes técnicas
ambientalmente adequadas visando atender desde a coleta, transporte, transbordo,
e destinagéao final dos residuos sodlidos, até a disposigao final dos rejeitos (FIESP,
2012).

Na PNRS alguns conceitos, relacionados a gestdo e ao gerenciamento dos
residuos solidos, foram definidos no Artigo 3° e, passam a ser considerados para
fins técnicos e didaticos, sendo assim, utilizaremos como referéncia neste trabalho

algumas das defini¢gdes contidas no referido Artigo:

IV- ciclo de vida do produto: série de etapas que envolvem o
desenvolvimento do produto, a obtengdo de matérias-primas e insumos, o
processo produtivo, 0 consumo e a disposigao final;

V- coleta seletiva: coleta de residuos previamente segregados conforme

sua constituicdo ou composicao;
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XII- logistica reversa: instrumento de desenvolvimento econdémico e social
caracterizado por um conjunto de agées, procedimentos e meios destinados
a viabilizar a coleta e a restituicdo dos residuos solidos ao setor
empresarial, para reaproveitamento, em seu ciclo ou em outros ciclos
produtivos, ou outra destinagao final ambientalmente adequada;

XIV- reciclagem: processo de transformacédo dos residuos sodlidos que
envolve a alteracdo de suas propriedades fisicas, fisico-quimicas ou
biolégicas, com vistas a transformagdo em insumos ou novos produtos,
observadas as condigcbes e os padrdes estabelecidos pelos 6rgaos
competentes do SISNAMA e, se couber, do SNVS e do SUASA,;

XV- rejeitos: residuos solidos que, depois de esgotadas todas as
possibilidades de tratamento e recuperagdo por processos tecnoldgicos
disponiveis e economicamente viaveis, nao apresentem outra possibilidade
gue nao a disposicao final ambientalmente adequada;

XVI - residuos sélidos: material, substéncia, objeto ou bem descartado
resultante de atividades humanas em sociedade, a cuja destinacdo final se
procede, se propde proceder ou se esta obrigado a proceder, nos estados
soélido ou semissolido, bem como gases contidos em recipientes e liquidos
cujas particularidades tornem inviavel o seu langamento na rede publica de
esgotos ou em corpos d’agua, ou exijam para isso solu¢des técnica ou
economicamente inviaveis em face da melhor tecnologia disponivel;

XVIl - responsabilidade compartilhada pelo ciclo de vida dos produtos:
conjunto de atribui¢gdes individualizadas e encadeadas dos fabricantes,
importadores, distribuidores e comerciantes, dos consumidores e dos
titulares dos servigos publicos de limpeza urbana e de manejo dos residuos
sélidos, para minimizar o volume de residuos solidos e rejeitos gerados,
bem como para reduzir os impactos causados a saude humana e a
qualidade ambiental decorrentes do ciclo de vida dos produtos, nos termos
desta Lei (BRASIL, 2010).

Em seu Artigo 13° a PNRS (BRASIL, 2010) define, quanto sua origem, os
residuos solidos domiciliares como “[...] os originarios de atividades domésticas em
residéncias urbanas” e, os residuos de limpeza urbana como “[...] os originarios da
varrigdo, limpeza de logradouros e vias publicas e outros servigos de limpeza
urbana.” Ja a definicdo de Residuos Sélidos Urbanos - RSU englobam os dois tipos
de residuos solidos: domiciliares e de limpeza urbana.

Segundo o Decreto n° 7.404/10 em seu Artigo 77, a Educagdo Ambiental &
um dos instrumentos na gestdo e no gerenciamento dos residuos sdlidos, e seu

objetivo é contribuir para “[...] o aprimoramento do conhecimento, dos valores, dos
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comportamentos e do estilo de vida relacionados com a gestdo e o gerenciamento
ambientalmente adequado dos residuos solidos” (BRASIL, 2010), pois, é através de
programas e acgdes educativas que a sociedade como um todo, pode aprimorar seus
conhecimentos e desenvolver valores e o senso critico, para que suas agdes com
relacdo a esses residuos sejam ambientalmente corretas. O poder publico deve
adotar medidas em que se viabilizem o cumprimento desse objetivo, conforme

previstas nos incisos do §2° do mesmo artigo deste decreto:

| - incentivar atividades de carater educativo e pedagogico, em colaboragao
com entidades do setor empresarial e da sociedade civil organizada;

Il - promover a articulagdo da educagdo ambiental na gestdo dos residuos
sélidos com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental;

Il - realizar agdes educativas voltadas aos fabricantes, importadores,
comerciantes e distribuidores, com enfoque diferenciado para os agentes
envolvidos direta e indiretamente com os sistemas de coleta seletiva e
logistica reversa;

IV - desenvolver agbes educativas voltadas a conscientizagdo dos
consumidores com relagdo ao consumo sustentavel e as suas
responsabilidades no ambito da responsabilidade compartilhada de que
trata a Lei no 12.305, de 2010;

V - apoiar as pesquisas realizadas por 6rgéos oficiais, pelas universidades,
por organizagbes ndo governamentais e por setores empresariais, bem
como a elaboragao de estudos, a coleta de dados e de informagdes sobre o
comportamento do consumidor brasileiro;

VI - elaborar e implementar planos de produgédo e consumo sustentavel;

VII - promover a capacitagdo dos gestores publicos para que atuem como
multiplicadores nos diversos aspectos da gestdo integrada dos residuos
solidos; e

VIII - divulgar os conceitos relacionados com a coleta seletiva, com a
logistica reversa, com o consumo consciente e com a minimizagcdo da
geragao de residuos sdlidos. (BRASIL, 2010).

2.3 Bauru e a Gestdo dos Residuos Solidos Urbanos - RSU

A realidade urbana de Bauru nao é diferente das demais cidades brasileiras,
pois 0os impactos ambientais vém se agravando e pouco tem sido feito para
soluciona-los, no que se refere a gestao publica e ao envolvimento da sociedade.

Portanto, se faz necessario levar essas questdes para o ambito educacional, uma
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vez que o Ensino de Geografia e a Educacdo Ambiental favorecem as discussdes
sobre o tema meio ambiente e sociedade.

A localizagdo do municipio de Bauru na regido central do Estado de Séo
Paulo (Figura 1), permite que se configure um importante centro regional, atendendo
municipios vizinhos, principalmente, no setor de prestacado de servigos, entre eles o
comércio, educagao e os servicos de saude. Segundo o Censo Demografico de
2010, sua populagcdo total era de 343.937 habitantes, sendo 338.184
correspondentes a populagéo urbana (98%) e apenas 5.753 a populagao rural (2%).
(IBGE, 2010). Segundo estimativas do IBGE, a populagédo absoluta de Bauru atingiu
364.562 habitantes tendo como referéncia a data de 1° de junho de 2014 (IBGE,
2014).

Figura 1: Regido Administrativa de Bauru — SP.
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Fonte: IGC - Instituto Geografico e Cartografico, 2014.

Bauru conta com uma legislagcdo especifica que dispde sobre a Politica
Municipal de Limpeza Urbana e de Gerenciamento de Residuos Sdlidos,
especificamente a Lei 5.837/2009, que estabelece as normas e as disciplinas para o
adequado gerenciamento desses residuos gerados no municipio, entretanto precisa
adequar-se a PNRS. Como primeira iniciativa nesse sentido, o poder executivo do

municipio contratou no ano de 2012 uma empresa privada para avaliar a real
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situacdo do saneamento basico, que subsidiou a elaboragdo da versao final do
Plano Municipal de Saneamento Basico Variavel Limpeza Urbana e Manejo de
Residuos para o periodo de 2013 — 2014.

O volume na geracédo dos Residuos Sélidos Urbanos - RSU em Bauru vem
crescendo proporcionalmente ao aumento do numero de habitantes, e tem
preocupado gestores publicos e ambientalistas. O municipio possui o servico de
coleta desses residuos, realizado pela Empresa de Desenvolvimento Urbano de
Bauru — EMDURB por meio do sistema ‘porta a porta’, transportando-os
posteriormente ao Aterro Sanitario Municipal, distante quinze quildmetros do centro
da cidade, onde é realizado o tratamento e destinacao final dos mesmos. O volume
de Residuos Sélidos Urbanos — RSU coletado pela EMDURB em 2013, tanto na
area urbana como nas propriedades rurais (sitios e chacaras) no entorno da cidade,
e destinado ao Aterro Sanitario Municipal foi de 8.448,73 ton./més, totalizando
101.384,76 ton./ano (BAURU, 2014).

O municipio de Bauru conta também com um programa de coleta seletiva de
residuos solidos domiciliares, no entanto, observamos certa ineficiéncia nesse
servigco prestado pela Secretaria do Meio Ambiente - SEMA, uma vez que esse
programa nao atende a todos os bairros da cidade e ndo € acompanhado por uma
campanha educativa, embora, os meios de comunicagao tentam alertar a populagao
sobre os problemas decorrentes da geragdo e disposicdo inadequada desses
residuos.

O estudo gravimétrico referente ao total dos RSU coletados em Bauru
classificou-os como sendo 37,27% de matéria organica, 33,77% de residuos
reciclaveis e 28,96 de outros residuos (eletronicos, infectantes, Residuos de
Servigos de Saude - RSS e diversos). A média por habitante de 0,850 Kg/hab./dia,
do total de RSU coletados em Bauru (BAURU, 2014), pode ser comparada a outras
regides do pais, estando abaixo da média dos municipios da Regido Sudeste que é
de 1,255 Kg/hab./dia e préximo a 0,838 da Regido Sul (ABRELP, 2010).

Conforme dados apresentados acima, 37,27% dos RSU gerados em Bauru
sdo constituidos de matéria organica, que poderiam ser tratados em sistemas de
compostagens, reduzindo assim, a destinag&o final no Aterro Sanitario Municipal,
cuja operagao encontra-se no limite da sua capacidade, porém, ndo ha iniciativa por

parte do poder publico municipal e privado para esse tipo de tratamento.
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Observamos que nao ha interesse, por parte da populagdo, quando as questdes
envolvem os residuos, supomos empiricamente que este fato possa estar
relacionado a falta de conhecimento. Neste sentido, consideramos que as
informagdes divulgadas pela midia sdo importantes, mas n&o suficientes para
promover a compreensdo dos conceitos especificos que envolvem as questdes
relacionados aos residuos sélidos, por isso, defendemos a importancia da Educagao
Ambiental em conjunto com outras areas do conhecimento no processo formativo,
seja na educagéao formal ou na educagao nao formal.

O Aterro Sanitario Municipal de Bauru esta com os dias contados para seu
fechamento oficial, data esta que estd sendo adiada desde 2011. O governo
municipal vem tentando negociar com a Companhia de Tecnologia de Saneamento
Ambiental — CETESB, a autorizacdo para a ampliacdo da area atual do aterro
sanitario de quatro mil metros quadrados, garantindo sua operacgéo até o final do ano
de 2015. Outra alternativa que esta sendo estudada pelo poder publico, é a
constru¢cao de um novo aterro sanitario no municipio, em area proxima ao atual, com
extensdo de trinta e nove alqueires. O projeto ja foi autorizado pelo Comando Aéreo
Regional (COMAR), entretanto, aguarda o parecer do Instituto do Patrimonio
Histérico Nacional (IPHAN), que exige laudo certificando a inexisténcia de sitios
arqueoldgicos no local, e do licenciamento ambiental autorizado pela CETESB para
sua instalagdo e operagdo. Enquanto esta questdo ndo se resolve, uma segunda
opgao, que esta sendo cogitada e discutida pelo poder executivo e legislativo, seria
destinar os residuos gerados no municipio para um aterro sanitario privado, porém,
apdés a primeira licitagdo realizada no més de marco de 2015, descartou-se
momentaneamente esta possibilidade, tendo em vista os elevados custos com
transporte, tratamento e destinagao final. Espera-se que esta questao seja resolvida
0 mais rapido possivel.

Entretanto, quando se planeja uma agdo ambientalmente sustentavel, n&o
basta criar leis que se adéquam as exigéncias ambientais legais, mas, sobretudo,
deve-se envolver toda a sociedade no compromisso de amenizar os impactos sobre
0 meio ambiente, tendo em vista, a importancia da Educagdo Ambiental em parceria
com as disciplinas escolares, seja no espago formal ou ndo formal de ensino, em
que se preze pela agdo conjunta entre todos os segmentos da sociedade.

Especificamente no municipio de Bauru os projetos de Educagdo Ambiental séo
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incipientes, tanto os realizados pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente, quanto
pelas redes de ensino publico (Estadual e Municipal) e privado. Toda sociedade é
corresponsavel pela geragao, tratamento e disposicéo final dos RSU e, por isso
devem adotar praticas sustentaveis, individuais e coletivas, principalmente para
reduzir o consumo e o desperdicio, bem como participar de agdes concretas para

mitigar os efeitos negativos desses residuos no meio ambiente.
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3 0 ENSINO DE GEOGRAFIA E A EDUCACAO AMBIENTAL: UMA
PARCERIA NECESSARIA

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgédo ou construgao.
Quem ensina aprende a ensinar e quem aprende ensina
ao aprender.

Paulo Freire

O objeto de estudo da Ciéncia Geografica continua sendo o espacgo, contudo,
diante das constantes transformacgdes sociais, econémicas e politicas ocorridas no
mundo nas Ultimas décadas, esta ciéncia tem direcionado suas reflexdes
epistemoldgicas e suas analises cientificas para buscar entender essas mudancas.
O fendmeno da globalizagdo vem rompendo as tradicionais nogcbes de espago e
tempo, encurtando distancias e mesclando culturas, antes ndo percebidas. A
Geografia € uma ciéncia social, e uma das suas preocupacgdes e atribuicbes tem
sido compreender a relagdo homem-espaco e suas implicacbes nos contextos
socioambientais, uma vez que o espaco tem sido alterado significativamente pelas
mudancas de comportamento das sociedades em nivel local e global.

Neste contexto, a Geografia Escolar passa a ter papel significativo nas
discussbes acerca das questbes socioambientais, incorporadas essas, em noOsso
con(viver) local e global, embora pouco refletida e percebida por parte da sociedade.
Muitas das (re)acbes humanas, relacionadas ao meio ambiente, estdo cada vez
mais desconectadas de uma reflexdo aprofundada, e que passam, muitas vezes,
despercebidas. A proposta de um Ensino de Geografia, fundamentado na
interdisciplinaridade, traz uma nova perspectiva para se compreender as relagcées
humanas com o espaco, pois, € no cotidiano do universo escolar, seja ele no espago
formal ou nao formal de educacao, que os conhecimentos prévios ou espontaneos
se integram com os novos conhecimentos, transpondo didaticamente as barreiras
entre eles, dando-lhes sentido e significado.

Antes mesmo do ‘pensar globalmente’, € necessario ‘pensar localmente’, para

fazer-se perceber as efetivas transformacdes do espaco local, analisando a prépria
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realidade que nos cerca, tomando para si parte da responsabilidade socioambiental
que é de todos. Nesta perspectiva o Ensino de Geografia em parceria com a
Educacdao Ambiental, buscam o compromisso de promover reflexdes, bem como
favorecer a construcdo de conhecimento acerca de tais questdes, priorizando
praticas pedagodgicas que estimulem a percepgdo e a sensibilizagdo dos alunos,
capacitando-os para novas posturas diante da realidade.

A Educacdo Ambiental visa nao somente alertar para a utilizagado mais racional
dos recursos naturais, mas basicamente motivar a participacdo dos cidadados nas
discussdes sobre as questdes ambientais (REIGOTA, 1994). Neste sentido, a
Educacdo Ambiental constitui-se uma forma abrangente de educagdo, que se
propde, através de um processo pedagogico participativo e interdisciplinar, atingir a
todos os cidadaos a comecar pelos alunos no espaco escolar e nao escolar.

No ambito da Educagdo Ambiental, o Ensino de Geografia apropria-se dos
conhecimentos especificos da ciéncia geografica contribuindo para as reflexdes e
discussdes acerca dos problemas socioambientais, cada vez mais agravados. No
contexto escolar, a acao interdisciplinar entre as diferentes areas do conhecimento,
principalmente, das ciéncias naturais e das ciéncias sociais torna-se essencial para
promover, sobretudo, além das reflexbes e discussbes, a produgdo de
conhecimentos que direcionem acgbes concretas em defesa do equilibrio e das
interagdes ecoldgicas no meio ambiente.

Cabe, portanto, ao educador, propor atividades motivadoras e sensibilizadoras
que promovam as discussbes e reflexdbes criticas acerca das questdes
socioambientais, através de um processo coletivo e interdisciplinar, que busque o
didlogo como forma de se chegar a objetivos desejados, com alternativas
socioambientais que favoregam a grande maioria e que integre o ser humano ao seu
meio.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), propdéem tratar as
questdes relacionadas ao meio ambiente como tema transversal, sendo uma
proposta interdisciplinar veiculadora das praticas educativas no ambito da Educacéao
Ambiental. Quando se trata do tema meio ambiente, em particular no contexto
escolar, o Ensino de Geografia tem grande responsabilidade em promover
discussbes sobre esse tema, principalmente, aqueles que se referem

particularmente as relagbes do homem com o espaco, sendo assim, € indispensavel
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a “...] formacdo de cidadaos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e
da sociedade, local e global.” (BRASIL, 1998, p. 25).

3.1 Educacdo Ambiental e sua atuag¢do no ensino formal

Reigota (1994), afirma que a Educacdo Ambiental visa abordar ndo somente
a utilizacdo racional dos recursos naturais, mas basicamente a participagcdo dos
cidadaos nas discussdes sobre as questdbes ambientais. Assim, é primordial que no
processo educativo, seja ele no ensino formal ou ndo formal, os alunos e a
comunidade possam participar das reflexdes e das tomadas de decisbes, que
poderao lhes proporcionar melhor qualidade de vida.

A Educacédo Ambiental segundo Oliveira (2006) € um processo coletivo, que
busca o dialogo como forma de se chegar a um objetivo desejado, com alternativas
socioambientais que favoregam a grande maioria € que integre o ser humano no seu
meio. Assim, cabe aos educadores, principalmente, desenvolver atividades
pedagogicas motivadoras e sensibilizadoras, tanto no espago formal e ndo formal de
ensino, que promovam discussdoes e reflexdes criticas acerca das questbes
ambientais.

Compartilhamos e defendemos que a Educacdo Ambiental deve estar
direcionada e focada como processo educativo, enquanto principio académico
formador, em parceria com as diferentes ciéncias, que por sua vez, deve articular-se
com o0s saberes escolares, mediante um trabalho conjunto para a constru¢do, nao
apenas dos valores sociais, mas, sobretudo, de conhecimentos, de habilidades e
competéncias, cujo foco € compreender as interagdes ecoldgicas em todas as suas
dimensdes. Nesta perspectiva, os conceitos cientificos sdo estruturantes quando se
busca compreender as diferentes relagdbes humanas com o meio ambiente, pois,
qualquer transformagado individual ou coletiva, perpassa primeiramente pela
compreensao do que antes era desconhecido ou nao percebido.

E proprio da Educacdo Ambiental, lidar com as diferentes dimensdes do
conhecimento, pois, seu campo de atuacao é bastante abrangente, uma vez que
abarca uma complexa rede de conhecimentos. Entretanto, sabe-se que esse carater
abrangente exige-se uma postura diversificada para tratar, tecnicamente ou

pedagogicamente, os fatos e os conceitos especificos de cada area do
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conhecimento. Por isso, entre as dificuldades enfrentadas pela Educagdo Ambiental
no campo educacional, principalmente, no ensino formal, € a de garantir a
aprendizagem desses fatos e conceitos, sobretudo, através de uma abordagem
critica, por isso se faz necessario o apoio das diferentes disciplinas escolares, pois,
€ responsabilidade também dos sistemas de ensino promover tais aprendizagens,
para que se possa garantir transformagdes na sociedade através de mudancas de
comportamentos, tanto individualmente quanto coletivamente posicionando
criticamente frente a realidade socioeconémica.

Por outro lado, temos percebido que alunos da Educacao Basica apresentam
dificuldades em relacionar os saberes disciplinares aos fatos e aos conceitos
socioambientais, por ndo os compreenderem dentro da ldgica biossistémica, pois,
isoladamente tais conhecimentos ndo tem significado, além de apresentarem
dificuldades para compreenderem as questdes socioeconémicas, questdes essas
fundamentadas na (re)organizacao e constantes transformacbes do espaco
geografico. Portanto, € imprescindivel que haja efetiva cumplicidade e envolvimento
da Educacdo Ambiental com outras areas do conhecimento, principalmente, as
relacionadas as ciéncias naturais e ambientais, assim como as ciéncias sociais ou
as ciéncias humanas, direcionando o0 ensino e a aprendizagem para as questdes
sociais, histéricas, culturais e ambientais, a fim de promover efetivamente a
compreensao dos problemas socioambientais, partindo de uma rede de significados
marcadas por um conjunto interligado de conceitos cientificos.

Para nortear a atuacdo da Educacdo Ambiental na perspectiva da educagao
em processo, destacamos do Artigo 42 da Politica Nacional de Educagao Ambiental -
PNEA dois principios basicos: “I- o enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo”; e “[...] lll- o pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade [...]" (BRASIL, 1999). Estes
principios evidenciam o importante papel da Educagao Ambiental, enquanto campo
da educacgao e nao como disciplina, pois, detém a funcdo de promover a interacao e
integracdo das diversas areas do conhecimento, que se completam a medida em
que se observam as pluralidades, sejam, no ambito das concepgdes pedagdgicas,
como também, em suas atuagcdes nas mais variadas situagdes e nos diferentes

segmentos da sociedade.
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A transversalidade dos temas abordados pela Educacdo Ambiental na
Educacao Basica, proposta também pelos Parametros Curriculares Nacionais (MEC,
1998), € um dos grandes obstaculos a ser transposto pelo sistema educacional
brasileiro, pois, esta dificuldade esta relacionada ndo apenas a formagao docente,
mas, sobretudo, a prépria organizagéo institucional e curricular, apontada por
Carvalho (2005). A transversalidade, enquanto requisito basico para a pratica da
Educacdo Ambiental na Educacdo Basica, ndo € a unica barreira existente, outras
duas dificuldades eminentes podem ser consideradas ao discutirmos a insercéo da
mesma no ensino formal: a primeira, relacionada a forma em que a Educacéao
Ambiental se apresenta no sistema educacional; e a segunda, a dificuldade em
promover a interdisciplinaridade.

Quanto a forma de promover a Educacao Ambiental na Educagao Basica, nos
atentemos para a organizag¢ao do curriculo oficial, que no Estado de Sao Paulo, por
exemplo, € imposto pela Secretaria Estadual da Educagdo. A questdo nao seria
inserir a Educacdo Ambiental como disciplina curricular, mas que se estabeleca um
vinculo com o curriculo, permeando todas as disciplinas em um trabalho conjunto,
que promova discussdes mais criticas acerca da realidade, buscando compreender
as relacbes existentes entre a atuacdo dos diferentes grupos sociais e suas
interacbes com o0 meio ambiente, enquanto sujeitos que se apropriam e transformam
constantemente o espacgo geografico.

A construgdo de um curriculo coletivo, que esteja voltado para as questdes
sociais, politicas, econémicas, culturais e ambientais locais, favorece a formacgao de
sujeitos conscientes para uma analise critica, primeiro da propria realidade,
preparando-os para conceber um novo olhar para a realidade mais global. O
ambiente como objeto de estudo, permeia as diferentes areas das ciéncias e, por
isso, €& considerado um tema transversal, assim, € de extrema relevancia a
construcdo de um curriculo, em que se favoreca a cooperagao e o dialogo entre as
disciplinas curriculares.

Infelizmente, a interdisciplinaridade é pouco efetiva na realidade escolar,
talvez pela incompreensdo sobre seu conceito e sua fungdo como pratica
pedagogica, sobremaneira, € urgente que se faca a sua insergcdo no fazer
pedagodgico, porém, as dificuldades s&o muitas. Silva e Hainard (2010) discutem em

um de seus trabalhos, a urgéncia de uma interdisciplinaridade nos estudos
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relacionados ao ambiente. Para esses autores, a agao interdisciplinar deve iniciar-se
pela avaliagdo dos problemas ambientais e suas consequéncias, cuja questao
fundamental é saber como proteger os ecossistemas, respeitando as praticas sociais
e, para que isso ocorra, € imprescindivel conhecer e estabelecer estratégias de
agdes que estejam fundamentadas nos conhecimentos e nas competéncias,
principalmente, das ciéncias sociais e naturais.

Nesta perspectiva, podemos inferir que a preocupagéo estd em compreender
as relagdes entre as necessidades dos grupos sociais de buscarem qualidade de
vida, sem esquecer-se do papel critico na construcdo dos valores éticos e morais
para garantir a protecdo do ambiente. Quando comparamos diferentes grupos
sociais e suas realidades socioecondmicas, a partir do enfoque técnico e financeiro,
observamos grandes disparidades, nas quais, muitos desses grupos estédo
desprovidos de infraestruturas basicas para promover qualidade de vida para todos.
Poderiamos apresentar aqui, inumeros exemplos dessas disparidades, entretanto,
iremos nos atentar para o foco da discussao acerca da importancia da
interdisciplinaridade no universo escolar.

Um segundo aspecto sobre a interdisciplinaridade destacado por Silva e
Hainard (2010), aponta para a importancia de um trabalho conjunto das disciplinas
sobre o mesmo objeto de estudo, no qual permite as trocas de “[...] procedimentos,
reflexdes e conceitos tedricos [...] para melhor compreender e explicar as realidades
estudadas (SILVA e HAINARD, 2010, p. 26)". No cotidiano escolar, essa agao
interdisciplinar parece permanecer adormecida em muitas realidades, e um dos
motivos pode estar relacionado a falta de desprendimento dos objetivos e pontos de
vistas particulares das disciplinas, por parte dos préprios docentes. No entanto,
sabe-se que os conhecimentos fora dos muros escolares, tendem a se
complementarem para explicar e compreender um determinado fenémeno, dessa
forma, a interdisciplinaridade se faz naturalmente, sem entraves (MACHADO, 2000).
Porém, essa concepgao parece nao ter sido incorporada substancialmente, por
grande parte dos docentes no conjunto das ag¢des educativas no espago escolar,
que podem tem diversas razdes, entre elas: formativa, obstaculos na construgao dos
curriculos e barreiras organizacionais dos sistemas de ensino.

Os problemas ambientais sdo complexos e exigem uma analise e

compreensao abrangente, sendo necessario destacar a importancia da interlocugéo
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entre as diferentes disciplinas, contribuindo para a construgdo dos saberes
ambientais através das acdes pedagdgicas coletivas e interdisciplinares. E nesse
contexto que a Educacao Ambiental atravessa os portdes para dentro da escola,
estabelecendo sua identidade enquanto campo de atuacéo.

Segundo Souvé (2005), quando se discute o campo de atuagédo da Educacao
Ambiental, alguns especialistas e organizagbes se preocupam em adotar discursos
préprios sobre seu papel no contexto educacional, criando diferentes ‘correntes’

caracterizadas pelas visdes divergentes sobre as:

[...] maneiras de conceber e de praticar a acdo educativa neste campo.
Cada um predica sua propria visdo e viu-se, inclusive, formarem-se
“igrejinhas” pedagogicas que propdem a maneira “correta” de educar, o

“melhor” programa, o método “adequado” (SOUVE, 2005, p. 17).

S&o varias as correntes apresentadas por Sauvé (2005), entre elas
discutiremos brevemente trés delas: a corrente humanista, a corrente praxica e a
corrente critica social, por estarem diretamente ligadas ao enfoque deste trabalho.

A corrente humanista, tem como eixo central a paisagem, dotada de
significados e que esta em constante transformagdo, onde o meio ambiente é
compreendido e apreendido através da interacdo entre os elementos naturais e as
acdes humanas, retratadas pelas dimensdes socioeconémicas, historicas, politicas e
culturais. A autora afirma que nessa corrente o enfoque cognitivo permite uma
observagdo mais sensorial da paisagem, abarcada pela sensibilidade, afetividade e
criatividade, sem anular uma observagao e analise mais rigorosa da realidade.

A corrente praxica enfatiza que, a aprendizagem ocorre no decorrer de um
processo, em que 0s sujeitos envolvidos em um projeto, experienciam na pratica
uma agao concreta, estimulando a reflexdo para uma nova agéo, cujo objetivo é
promover a participacao coletiva para solucionar um problema socioambiental.

Sob a ¢dtica da acéo, a corrente critica social, também conhecida como
sociocritica, associa-se a outras correntes, entre elas, a praxica, pois, esta
essencialmente voltada para a agao a partir de projetos, nos quais, buscam
promover a emancipacao e a libertacdo das alienagdes (SAUVE, 2005).

Pelo exposto acima, consideramos que a Educagcao Ambiental ndo deve ser
tratada a partir de um unico enfoque, ou por um unico método pedagodgico, mas,

pelo entrosamento das teorias e praticas pedagdgicas do campo da educagao.
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Quando um docente se propde a trabalhar com Educacdo Ambiental no ensino
formal, seja no espago escolar ou ndo escolar, € necessario que este tenha um
conhecimento abrangente dos saberes multidisciplinares, assim como das teorias e
dos métodos, para poder decidir pela ado¢do do melhor método de ensino,
adequando-o a realidade dos alunos envolvidos. Assim, consideramos que as trés
correntes apresentadas anteriormente se completam e devem ser trabalhadas em
conjunto, para melhor atender as necessidades dos alunos durante o processo de

ensino e de aprendizagem, com menos rigor € sem extremismo.

3.2 O Ensino de Geografia e a transversalidade

No Ensino de Geografia as discussdes e reflexdes acerca das questdes
ambientais estdo diretamente relacionadas ao espaco e a apropriacdo dele pelo
homem. Diante do avango da ciéncia, Santos (1997) afirma que o espaco deixou de
ser apenas espacgo construido, € também espaco produtivo, que esta, sobretudo,
subjugado as especulagdes de ordens econdmica, ideoldgica e politica. O homem
em sua relagdo com o espaco deixou de utiliza-lo somente para suprir suas
necessidades. Cada vez mais, o espago produtivo € manipulado pelo capital, que
determina e distancia as classes sociais. Ndo € possivel analisar o espaco
separadamente das realidades socioculturais, principalmente porque essas marcam
a identidade de cada lugar, impregnada de histéria e cultura.

Atualmente, sejam nos espagos urbanos ou rurais, é possivel identificar
caracteristicas socioeconbmicas contrastantes. Nesses espagos, embora
considerados globais pelo processo de internacionalizagcdo dos bens e servigos,
encontramos realidades totalmente particulares, marcadas por identidades proprias,
a exemplo dos grandes e médios centros urbanos. Os contrastes sdo as marcas das
desigualdades existentes nesses espacos humanizados. De um lado, bairros com
casardes suntuosos e providos de todos os equipamentos urbanos para satisfazer
um pequeno grupo de moradores. Por outro lado, encontramos bairros desprovidos
do minimo de infraestrutura, incapazes de suprir as necessidades basicas de uma
populacao carente de dignidade.

Diante dessas questdes, o Ensino de Geografia em conjunto com a Educagéo
Ambiental, tem papel fundamental na formacédo de valores e na aprendizagem de

conceitos socioambientais, reconhecendo e analisando a realidade local. Nao



38

podemos afirmar preteritamente que os alunos tenham algum ou nenhum
conhecimento sobre essas questdes, pois reconhecemos que a midia e as
experiéncias socioculturais contribuem significativamente para a aprendizagem
desses conceitos, em nivel do senso comum.

A midia é uma grande aliada na divulgagdo dos fatos relacionados as
questdes socioambientais. Entretanto, ndo consegue suprir o carater formal na
construcdo do conhecimento, mesmo porque nédo € seu objetivo primeiro. Sendo
assim, cabera ao ensino formal, seja no espago escolar ou ndo escolar, tratar
dessas questdes em nivel cientifico, sendo necessario utilizar-se de procedimentos
didaticos diferenciados para adequar-se aos diferentes niveis de escolaridade.

Temos observado que para muitas pessoas, as informagdes sobre os fatos
relacionados as questdes socioambientais sdo suficientes e satisfazem sua
curiosidade imediata, porém, por ndo se apropriarem dos conceitos cientificos,
apresentam dificuldades para compreender suas causas e seus efeitos, pois, esses
fatos, na maioria dos casos, estao interligados a uma rede de conceitos complexos,
dificultando a compreensdo dos seus significados. Portanto, para compreender
todas as interfaces sobre as questdes socioambientais, € essencial que se aproprie
dos conhecimentos cientificos através de uma abordagem multi e interdisciplinar.

O conceito de desenvolvimento sustentavel ganhou destaque com a
Conferéncia das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento e Meio Ambiente realizada
em 1992, na cidade do Rio de Janeiro. Muito se tem discutido em nivel global a esse
respeito das questdes socioambientais, entretanto, ndo tem havido consenso sobre
as responsabilidades com relagdo aos impactos ambientais e sociais, pois, 0s
discursos versam em posi¢cdes contrarias quando o assunto é controlar e punir
aqueles que desrespeitam a capacidade limite dos biossistemas, principalmente, os
mais ameagados. De um lado os discursos ambientalistas embasados em
conhecimentos cientificos, procuram denunciar e coibir agdes que contribuem ainda
mais para a degradagdo ambiental. Por outro, os discursos politicos neoliberais
pautados no desenvolvimento econémico sem precedentes (LEFF, 2011). Percebe-
se também, que grande parte da sociedade atual assiste inerte a esses
acontecimentos, talvez, por ignoréncia, ganancia ou descomprometimento.

Em tempos de globalizagdo, os habitos consumistas e o desperdicio séo

inerentes ao desenvolvimento econdmico, uma vez que o lema é produzir, consumir



39

e descartar, sem ao menos refletir seus efeitos negativos sobre 0 meio ambiente.
Enquanto milhdes de pessoas consomem e desperdicam, outras tantas sobrevivem
em condi¢cdes insalubres e marginalizadas, vivendo no submundo, desigual e
desumano. Na ganancia de produzir, consumir e descartar, os recursos naturais sao
subtraidos de seus ambientes naturais, acumulando uma divida impagavel para com
as futuras geracgoes.

Entretanto, apesar dos discursos neoliberais (LEFF, 2011), utilizando o
desenvolvimento sustentavel como merchandising, agdes efetivas estdo ocorrendo
para mitigar a degradagdo ambiental, gracas as iniciativas de instituicbes
académicas e cientificas, de Organizacbes Nao Governamentais (ONGs), e até
mesmo das politicas publicas, ainda timidas em muitos paises. Tais iniciativas
buscam implementar alternativas viaveis para que o desenvolvimento sustentavel
ocorra, procurando respeitar a capacidade de suporte dos biossistemas,
considerando a necessidade de controle dos bens naturais e do seu uso racional.
Ainda muito distante, porém, esta em garantir qualidade de vida a todos os povos
igualmente, pois, somente assim o desenvolvimento sustentavel sera plenamente
estabelecido.

Um importante aliado da sustentabilidade, seja em nivel local ou global, € o
processo educativo cujo papel é promover a difusdo dos conhecimentos, dos
principios e dos valores essenciais para garantir a compreensdo das questdes
ambientais da atualidade (LEFF, 2011). A Educacdo Ambiental em conjunto com
outras areas do conhecimento, tem muito a contribuir para assegurar a
sustentabilidade em todas as dimensdes e nas diversas necessidades locais, pois,
através de uma abordagem critica e reflexiva podera conduzir agdes
transformadoras da realidade. (PHILIPPI JR. e PELICIONE, 2005).

Quando o assunto € sustentabilidade € comum pensar em grandes acoes,
com intuito de promover transformacgdes significativas no meio ambiente. Entretanto,
agdes grandiosas requerem envolvimento em nivel macro, no qual as chances de
transformacbes sao menores, comparadas as acbes que sido pensadas e
executadas a niveis locais. O lema ambientalista ‘pensar globalmente e agir
localmente’ podera gerar um efeito positivo mais imediato, principalmente, quando
ha engajamento e predisposicdo dos sujeitos envolvidos nas questdes ambientais

locais.
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Para que ocorram transformagdes significativas da realidade envolvendo
praticas sustentaveis, € necessario buscar maior integracdo entre a Educacao
Ambiental e as diferentes areas do conhecimento, promovendo uma maior interagao
entre os saberes cientificos e os saberes escolares. “Para a aprendizagem
significativa, pode-se pensar como os diferentes saberes interagem para a produgéo
de outro saber [...]” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 114). Os
conhecimentos cientificos necessitam receber um tratamento diferenciado nos
espacos formais e nao formais, principalmente quando direcionado a Educacéao
Basica. Nestes casos, para promover a aprendizagem significativa, € fundamental
que certos conceitos cientificos sejam reformulados em conceitos menos complexos,
sem perder é claro, a cientificidade, para que os alunos da educagao basica possam
melhor compreendé-los (PERRENOUD, 1999; LEFF, 2011).

Quando o tema é Meio Ambiente, o saber ambiental perpassa os conteudos
curriculares e disciplinares, promovendo a interacdo dos saberes cientificos aos

saberes escolares.

O saber ambiental é, pois, gerado num processo de conscientizagao, de
producao tedrica e de pesquisa cientifica. O processo educativo permite
repensar e reelaborar o saber, na medida em que se transformam as
praticas pedagodgicas correntes de [...] assimilagdo do saber preestabelecido
e fixado em conteudos curriculares e nas praticas de ensino (LEFF, 2011, p.
152).

A Educacdao Ambiental é inerente ao processo educativo e esta fortemente
atrelada aos saberes ambientais enquanto pré-requisito para construcdo da
responsabilidade ambiental, valor este essencial para as agdes sustentaveis. Apesar
das fragmentagdes dos conteudos nos curriculos escolares, cabe aos docentes,
tanto na educagao basica como no ensino superior, conduzir o processo educativo
interdisciplinar, favorecendo a formacao de valores e a compreensdo dos saberes
ambientais, bem como estimular a reflexdo e a analise critica da realidade. Fazenda
(1991) ressalta que a interdisciplinaridade € um grande desafio a ser superado, um
ideal a ser alcangado, pois, € preciso transpor alguns obstaculos como os de ordem
material, psicocultural, metodoldgica e a formagao deficiente dos educadores.

Temos observado que, embora haja obstaculos para promover a
interdisciplinaridade no ambito escolar, ha iniciativas louvaveis por parte de docentes

mais engajados, que buscam promover a transversalidade em seus componentes
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curriculares, como em projetos pedagogicos envolvendo através de estratégias e
métodos de trabalhos, cujos resultados sao satisfatérios, sem que haja a
necessidade de envolver todos os segmentos de uma mesma unidade escolar ou de
docentes de outras disciplinas do curriculo.

A transversalidade abre a possibilidade para que as diferentes areas do
conhecimento possam dialogar sem perder suas especificidades, até mesmo no
universo escolar. No Brasil os temas transversais foram introduzidos no ambito
educacional na década de noventa através dos Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1997), incluindo temas como meio ambiente, saude e sexualidade “...] que
deveriam perpassar por todas as disciplinas do curriculo mediante diferentes
praticas pedagogicas” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 126).

Neste sentido o Ensino de Geografia, fundamentado na ciéncia geografica no
qual emerge de um conjunto de saberes cientificos que se completam com outras
ciéncias, traz em suas praticas pedagdgicas um rol diversificado de atividades
tedricas e praticas, sejam elas em espacos formais ou nao formais, favorecendo a
aprendizagem significativa de temas voltados, principalmente, ao meio ambiente,
uma vez que esse € seu objeto de estudo. O enfoque geografico ao meio ambiente
ultrapassa os limites das relagbes fisicas e biologicas, pois, essas estdo
intrinsecamente atreladas as relacbes humanas envolvidas em seus aspectos
sociais e culturais. Diante deste cenario de diversidade de saberes o Ensino de
Geografia se beneficia da transversalidade, quando consegue atrelar os conteudos
disciplinares especificos do seu componente curricular aos de outras disciplinas
escolares.

As discussodes sobre o meio ambiente no cenario mundial ganhou proporgdes
maiores nas ultimas décadas, uma vez que as transformacdes promovidas pelas
agdes humanas tém agravado os desequilibrios biossistémicos. O conjunto de ag¢des
para mitigar as consequéncias de tais transformacgdes, em ambientes naturais ou
humanizados devem ser propostas, em primeiro nivel, nos espacos de educacao
formal e nao formal, submetendo o conhecimento como meta para alcancar o
entendimento e a compreensao dos problemas relacionados ao meio ambiente, que

diretamente ou indiretamente atingem a toda a sociedade.
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O processo educativo é a chave para entender a dindmica das relagdes
socioambientais, pois, pelo conhecimento cientifico € possivel compreender tais
relagdes, a fim de favorecer a reflexdo critica da realidade, refletindo nas mudancas
de atitudes. Assim, ao trabalhar a transversalidade com o tema meio ambiente, o
Ensino de Geografia tera assumido seu papel na educagéao basica, contribuindo para
a formacdo de jovens cidadados conscientes de seu papel enquanto parte do

biossistema global.

3.3 Pedagogia de Projetos: transversalidade no ensino formal

Neste novo século, observa-se cada vez mais, que os alunos requerem um
ensino pautado nos conhecimentos que os aproximem da realidade em que vivem.
As suas experiéncias de vida nao podem ser desconsideradas, nem tdo pouco
ignoradas durante o processo de ensino e de aprendizagem. Entre as pesquisas
mais recentes sobre como se ensina e como se aprende, destacam-se as
discussbes acerca da importancia de considerar os conhecimentos prévios ou
espontaneos dos alunos, pois, tais conhecimentos ndo podem estar desconectados
de significados, nem tao pouco dos elementos das representagcdes que esses alunos
tém da realidade (COLL, 1994; COLL, et al., 2000).

Na concepc¢ao construtivista considera-se que os alunos trazem consigo certos
niveis de conhecimentos construidos e experienciados desde o seu nascimento.
Tais conhecimentos prévios ou espontaneos permitem que os alunos, quando em
contato com novos conteudos, construam novos conhecimentos a partir de uma
estrutura mental, dando-lhes significados e sentidos aos mesmos, sejam nos

espacos formais ou nao formais de educacao.

Uma aprendizagem é tanto mais significativa quanto mais relagbes com
sentido o aluno for capaz de estabelecer entre o que ja sabe, seus
conhecimentos prévios e o novo conteudo que lhe é apresentado como
objeto de aprendizagem (MIRAS, 2009, p.61).

Entretanto, é importante ressaltar que, a aprendizagem de novos
conhecimentos pelos alunos depende de alguns fatores, entre eles as experiéncias
vividas no decorrer da vida e do nivel de desenvolvimento cognitivo de cada um. Na

concepgao construtivista, os alunos estdo dotados de esquemas de conhecimento
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que diferem de um aluno para outro, pois, considera-se, neste caso, que cada um

tem suas proéprias representagdes da realidade.

Os esquemas de conhecimento incluem uma ampla variedade de tipos de
conhecimento sobre a realidade, que vao de informagbes sobre fatos e
acontecimentos, experiéncias e casos pessoais, atitudes, normas, valores,
até conceitos, explicagdes, teorias e procedimentos relacionados com essa
realidade (MIRAS, 2009, p.63).

Na sala de aula essas diferentes representacbes da realidade incidem
pontualmente no processo ensino e aprendizagem, pois, o professor depara-se
constantemente com os diferentes esquemas de conhecimento dos alunos. Neste
caso, cabe ao professor decidir sobre quais métodos e recursos didaticos, serao
utilizados para mediar o processo de ensino e aprendizagem, favorecendo o
acompanhamento e o desenvolvimento da trajetoria de cada aluno na construgao de
novos conhecimentos, a partir dos seus conhecimentos prévios ou espontaneos.

A aprendizagem significativa deve ser assegurada pela educagao escolar no
processo de aprendizagem, na qual, fundamenta-se na premissa de relacionar os
conhecimentos prévios ou espontdneos com o0s conhecimentos a serem
apreendidos. O aluno deve ser estimulado constantemente a buscar essa relacao,
atribuindo novos significados ao que ja conhece, repercutindo, assim, em
aprendizagens mais significativas da realidade. Segundo Coll (1994), para que
aprendizagem seja significativa deve se levar em consideragdo dois aspectos
importantes: a) o conteudo deve ser potencialmente significativo; b) o aluno deve ter
uma atitude favoravel para aprender significativamente.

Baseando-se nesses dois aspectos apresentados por Coll (1994), devemos
considerar que a aprendizagem significativa nos sistemas educacionais tradicionais
exclusivamente conteudista e, associada a falta de motivagcdo dos alunos para
aprender, tem se mostrado o grande desafio para os educadores que estédo
envolvidos no cotidiano das salas de aula. Quanto a esses problemas educacionais,
propomos duas breves discussdes que serdo apresentadas no decorrer desse
trabalho. A primeira, direcionada a esséncia do curriculo voltada para a realidade
dos alunos, e a segunda, a eficiéncia do ensino por projetos na motivagao para a

aprendizagem de novos conteudos pelos alunos.
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Para Coll (1994), a elaboracdo do curriculo escolar deve estar pautado,
principalmente, nas concepgdes psicoldgicas, pois, sdo pertinentes e fundamentais
quando se direciona as reflexdes de cunho epistemoldgico nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Para esse autor, um Plano Curricular
deve ser “[...] flexivel o suficiente para atender adequadamente as peculiaridades
dos diferentes niveis educacionais, mas que, ao mesmo tempo, seja suficientemente
preciso para salvaguardar a continuidade e coeréncia buscadas (COLL, 1994,
p.117).”

O curriculo na educagdo escolar, ndo tem apenas a fungdo de organizar os
conteudos a serem ensinados, mas, de “[...] concretizar e precisar os aspectos de
desenvolvimento pessoal do aluno [...] e o plano de agdo mais adequado para
consegui-lo (COLL, 1994, p.124).” Este apontamento coloca em discussdo as
preocupacdes com os Curriculos Escolares que nao respeitam as especificidades
particulares dos alunos e das realidades em que vivem. Este tipo de curriculo ignora
as perguntas fundamentais no momento de organizar um curriculo: O que ensinar?
Como ensinar? Para quem ensinar? Neste caso, o0 processo de ensino e de
aprendizagem fica comprometido, no que mais se valoriza no processo educacional,
o respeito pelas diferencas, no que se refere ao nivel de desenvolvimento cognitivo
dos alunos e as diferentes realidades em que estes e as escolas estao inseridas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) propéem tratar as
questdes relacionadas ao Meio Ambiente como tema transversal, sendo uma
proposta interdisciplinar veiculadora das praticas educativas no ambito da Educacéao
Ambiental, preservando a individualidade das disciplinas do curriculo. A sua funcao,
portanto, € instrumental, na qual deve apoiar-se nos conhecimentos das diferentes
disciplinas, por meio da pratica escolar, havendo interconexdes através de relagdes,
complementando e relacionando esses conhecimentos a partir de diferentes pontos
de vista.

Introduzida como proposta na rede estadual de ensino em 2008, o Curriculo
Oficial do Estado de Sao Paulo foi imposto e implantado em 2010, trazendo em seu
conteudo um curriculo unificado e fechado para toda rede, comprometendo o
trabalho dos gestores e docentes, tolhendo a elaboragdo dos seus proprios planos
de trabalho, cerceando sua liberdade e autonomia pedagoégica. Um dos argumentos

utilizados pela Secretaria da Educagao para justificar a implantagdo de um curriculo
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unificado, € a necessidade de atender o grande fluxo de alunos transferidos de uma
unidade para outra da rede, permitindo assim, a continuidade na aprendizagem dos
conteudos curriculares. Porém, esta medida contraria a legislagcdo educacional
federal, apontada por Sanfelice (2010) que discute a proposta curricular, antes

mesmo de ser implantada oficialmente:

A proposta estaria ferindo o Artigo 206 da Constituicdo Federal quanto ao
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, bem como em relagéo a
gestdo democratica do ensino publico. O mesmo acontece em relagao a
LDB 9.394/96 em seus Artigos 3°, 12°, 13° 14° e 15° que versam sobre a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber, a incumbéncia dos estabelecimentos de
ensino elaborarem e executarem suas propostas pedagogicas, a
participacdo dos docentes na elaboragdo das propostas pedagodgicas; a
elaboragdo e cumprimento do plano de trabalho, segundo a proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino e assegurando as unidades
escolares publicas de educagdo basica progressivos graus de autonomia
pedagodgica, administrativa e de gestdo financeira (SANFELICE, 2010, p.
151).

Na pratica, frente a esta imposicdo, muitos docentes se sentem tolhidos em
seu momento de inspiracéo didatica, pois, Ihe € negado a liberdade de decidir sobre
quais conteudos, procedimentos e atividades didaticas sao apropriados para atender
as necessidades dos alunos e da realidade sociocultural e socioeconémica, enfim,
do universo em que estes estdo inseridos. Tendo em vista esta premissa, e a
cobranca para que seja cumprido integralmente os conteudos curriculares, uma
forma de adequar os mesmos a realidade dos alunos e da escola, é trabalhar com
projetos didaticos como atividade pedagdgica extraclasse e em horario contraturno,
pois, em via de regra, a carga horaria disciplinar & insuficiente para realizar os
referidos projetos. Mas, para que isso ocorra, além de exceder o horario de trabalho,
o docente ndo é remunerado para desenvolver tais projetos, assim, este tipo de
trabalho depende da disponibilidade e boa vontade do docente, principalmente,
aquele que valoriza e acredita em suas convicgdes como verdadeiro educador.

Entretanto, um docente que rompe as barreiras da imposi¢ao, se sente muitas
vezes sozinho na tarefa de diversificar os conteudos curriculares, por falta do apoio

da equipe gestora, e até mesmo do préprio corpo docente. Nao podemos condenar
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tais posturas, por reconhecermos as dificuldades enfrentadas pelos docentes no
cotidiano escolar, desde a excessiva carga horaria de trabalho, até a falta de
valorizagcao do seu trabalho, desmotivando-o a trilhar novos caminhos. Por isso,
ressaltamos a importancia de resgatar a qualidade do ensino pelo que é mais
essencial, a valorizagao do trabalho docente elevando sua autoestima.

O Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo propde para o Ensino de
Geografia, priorizar o estudo dos processos naturais e suas interagcbes com as
sociedades na produgdo do espaco geografico. Porém, por ser um curriculo
unificado e pouco contextualizado para as diferentes realidades encontradas pelas
centenas de unidades escolares espalhadas por todo o Estado, pergunta-se: Como
promover a integracado entre a Educacao Ambiental com a Geografia Escolar e as
disciplinas do curriculo, quando o tema transversal € o Meio Ambiente? Diante
dessas dificuldades, o ensino multi e interdisciplinar esta fadado ao fracasso, a
menos que o docente busque uma formacgdo académica abrangente, que vai além
dos conhecimentos de uma unica disciplina, capaz de suprir as lacunas deixadas
pela falta de integracdo dos docentes de outras areas do conhecimento. O ideal
seria construir um curriculo préprio e diversificado, em que todo o corpo docente, os
gestores e alunos pudessem trabalhar em mé&o unica, almejando alcancar os
mesmos objetivos, uma das alternativas para desenvolver essa pratica € através da
pedagogia de projetos, que discutiremos a seguir.

O ensino na perspectiva da pedagogia de projeto contempla a abordagem
interdisciplinar do tema Meio Ambiente, e deve estar associado as disciplinas
escolares e a Educacao Ambiental. Os conteudos curriculares sao estudados de
forma integralizadora, permitindo que os alunos construam e aprofundam
conhecimentos mais significativos, principalmente, quando os conteudos a serem
estudados fazem parte das experiéncias de vida dos mesmos, aproximando-os
ainda mais da realidade em que vivem.

Uma das formas de organizar os conhecimentos escolares é através de
projetos de trabalho, que implica em uma modalidade de ensino preocupada com a
nao ordenacado de forma rigida dos conteudos curriculares e das disciplinas

previamente estabelecidas. Nesta modalidade, o intuito é criar estratégias de

organizagdo dos conteudos curriculares, procurando relacionar o tratamento da
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informacdo com os diferentes conteudos em torno de problemas, favorecendo a
construgcédo de conhecimentos relacionados aos diferentes saberes disciplinares.

Dois aspectos sdo fundamentais nessa modalidade de ensino, globalizagao e
significatividade. Globalizacdo no sentido de relacionar os conteudos com as
diferentes areas do conhecimento e significatividade no tocante das descobertas
espontaneas dos alunos (HERNANDEZ e VENTURA, 1998).

Durante o desenvolvimento de um projeto, os alunos sdo preparados para
reconhecerem suas proprias limitacbes e se conscientizarem do seu proprio
processo de aprendizagem. Ja para os professores, exige-se uma postura mais
aberta e flexivel frente aos contetidos escolares (HERNANDEZ e VENTURA, 1998).

Em nosso entendimento, um projeto pedagodgico, desde a concepgéo até sua
concretizagdo, deve dar sentido ao que se busca, pois, ndo ha projeto sem que
exista um problema eminente ou uma questdo a se resolver. E aconselhavel que
um projeto pedagodgico nao deva ser elaborado por um unico individuo ou por uma
agao solitaria, mas sim construido por uma equipe, onde haja participagado
colaborativa, cujo objetivo maior é o de promover a integragdo dos interlocutores
com o objeto de estudo a que esta relacionado, preferencialmente, a propria
realidade do grupo. Planejar e desenvolver projeto que esteja distante da realidade
dos membros do grupo ndo despertam motivagdo, muito menos interesse de
participagdo dos mesmos. Assim, € fundamental que o objeto de estudo seja
discutido, refletido e decidido no grupo e pelo grupo, respeitando, assim, a
coletividade.

A mediacao € peca chave em todo processo de aprendizagem e fundamental
no ensino por projeto, pois, o professor € aquele que planeja e orienta as agdes
pedagdgicas, considerando que as mesmas contemplem conhecimentos a serem
apreendidos pelos alunos, dando-lhes novos significados, a partir da relagao entre
os conceitos cientificos e os conceitos espontdaneos que cada um traz consigo,
resultantes das suas experiéncias pessoais.

As atividades teodricas e praticas desenvolvidas através de um projeto
pedagogico podem aproximar ainda mais os conhecimentos espontaneos dos
conhecimentos cientificos, permitindo a socializagcdo desses conhecimentos pelos
alunos participantes e, o primeiro contato dos mesmos com experiéncias reais de

um projeto como o de pré-iniciacado cientifica, desenvolvendo habilidades e
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competéncias especificas exigidas neste tipo de trabalho que busca, principalmente,
priorizar os valores éticos. Embora seja uma nova experiéncia na fase escolar, os
alunos participantes poderao perceber suas aptidées e limites quanto ao seu nivel
de desenvolvimento intelectual e interpessoal.

O tema Meio Ambiente € muito amplo e complexo, e exige um tratamento
interdisciplinar, pois, sua compreensao depende dos conceitos disciplinares de
diferentes areas do conhecimento e, sobretudo, que faga parte da realidade dos
alunos, seja na escola ou no bairro onde residem.

A pedagogia de projetos favorece o tratamento multi e interdisciplinar, porém,
encontra barreiras significativas no momento de sua elaboragdo e execucgao, pois,
exige do grupo de pessoas de uma determinada escola, tanto do corpo docente,
como dos gestores, funcionarios e alunos, desprendimento de suas convicgdes
individualistas, para ceder lugar ao trabalho coletivo e a confianga no grupo. Nem
sempre todos os professores do corpo docente estdo prontos para assumir os
compromissos de um trabalho coletivo ou estdo preparados para enfrentar os
desafios que surgirdo durante seu percurso, que vao desde o dominio do
conhecimento em sua area de atuacdo, até a disponibilidade de tempo para
participar desta agao coletiva no espaco escolar, que podera estender-se para o
espagco nao escolar. Por essas razbes, muitos projetos pedagogicos
interdisciplinares acabam sendo desenvolvidos com a participacdo de poucos
professores da mesma area ou de areas afins, como é o caso das disciplinas
curriculares de Geografia e Ciéncias. Em muitos casos € um trabalho solitario de um
professor com maior nivel de envolvimento com esse tipo de proposta pedagdgica,

dificultando o desenvolvimento da interdisciplinaridade no contexto escolar.
3.4 0 pensamento reflexivo e a formagado de conceitos

Abordado por Dewey (1978), os conhecimentos gerados pelas ciéncias
podem ser analisados sob dois aspectos: os conhecimentos para o cientista e os
conhecimentos para o professor que ensina. No primeiro caso, o conhecimento da
ciéncia para o cientista tem sua finalidade em si mesma, pois representa um
conjunto de verdades que servira para desvendar novas pesquisas. Enquanto, que
para o professor que ensina tais conhecimentos, tem a fungdao de aproximar os

conteudos cientificos as experiéncias pessoais dos alunos.
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Entretanto, € muito comum professores que, ao ensinarem conhecimentos
cientificos, se prendem ao ensino de fatos e dados sem que esses tenham qualquer
significado para os alunos, isso ocorre também com o ensino de conceitos, cuja
resposta € a memorizagao ou reproducdo dos mesmos, sem qualquer lastro com
seus conhecimentos prévios. A compreensao de um conceito é gradual, ndo ocorre
instantaneamente, pois depende do nivel cognitivo do aluno, uma vez que exige-se
um certo grau de abstragao pelos mesmos (POZO e CRESPO, 2009).

A formacdo de conceitos, segundo Vigotski (2008), ocorre mediante um
processo complexo de pensamento que comecga ainda na infancia, mas somente na
puberdade o sujeito é capaz de abstrair os significados de tais conceitos, pois,
dependera do nivel de desenvolvimento mental alcancado. E nesse momento que o
adolescente inicia o processo de amadurecimento das funcdes intelectuais que
fundamentam a base psicoldgica desse processo, que ocorre a partir de operagdes
mentais utilizando signos ou palavras que sao direcionadas para a resolugdo de um
problema. Entretanto, essa ndo é a unica maneira de despertar no adolescente o
pensamento conceitual, existe outra forma para esse despertar, que € a proépria
insercdo no mundo do adulto, seja cultural, profissional ou civico, em que lhes sao
exigidos novos comportamentos, estimulando-o a alcancar diferentes estagios de
raciocinio. Portanto, o adolescente, como ser social precisa ser estimulado a realizar
novas tarefas desafiadoras ao pensamento, pois o conduzira a processos mentais
para a formacao de conceitos.

O ensino de conceitos de maneira direta, por meio, por exemplo, da
memorizagao e repeticdo nao contribui para a formagéo de conceitos, nem tao
pouco, dos seus significados. Na escola, uma situagdo favoravel ao ensino de
conceitos € o confronto direto do sujeito com uma situagdo problema, na qual,
através da experiéncia essencialmente unitaria, os conceitos espontédneos e os
novos conceitos se relacionam mutuamente, favorecendo o desenvolvimento tanto
intelectual, quanto da consciéncia reflexiva.

Fundamentando-se nessa premissa, podemos inferir que o ambiente escolar
€ considerado um espaco cultural, civico e de coletividade, e por isso deve
proporcionar aos alunos desde a infancia, tarefas desafiadoras, instigantes e
interessantes, pois ao se depararem com situagdes problemas cotidianas, serao

incentivados a desenvolverem o pensamento através de processos mentais cada
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vez mais complexos, favorecendo a formagdo da consciéncia reflexiva e dos
conceitos apreendidos.

Incentivar a curiosidade dos alunos € uma das condigdes, apresentadas por
Dewey (1959), para que esses desenvolvam o pensamento reflexivo, porém, para
que isso ocorra o professor deve preparar e desenvolver atividades
problematizadoras que despertem a curiosidade e contribuam para que seus alunos
estabelegam uma conectividade a partir de uma sucessao de ideias resultantes das
indagacdes, estabelecendo relagbes e capacitando-os para serem capazes de
organizar projetos de trabalho, com planos de agdes para alcangarem os objetivos
propostos. Este autor faz uma critica a maneira pelo qual muitos professores
conduzem seu trabalho docente com atividades meramente decorativas, cujos
exercicios repetitivos contribuem para o adestramento do pensamento. Neste
aspecto podemos considerar que criar situagcdes desafiadoras e interessantes para
os alunos, ndo é tarefa facil para o professor, entretanto, estd em suas maos a
incumbéncia de promover e mediar o processo de desenvolvimento do pensamento
reflexivo.

Para Dewey (1959) a grande diferenga entre informagao e saber, € que para
ele a informacao compreende o armazenamento dos conhecimentos adquiridos pelo
sujeito, enquanto que o saber refere-se ao conhecimento como capacidade para

viver com mais eficiéncia. Neste aspecto o autor afirma que:

[...] As informagdes, em seu simples carater de informagdes, ndo constituem
um meio especial de exercitar-se a capacidade intelectual; e quanto ao

saber, é ele o mais precioso fruto dessa educagdo (DEWEY, 1959, p. 70).

Neste mundo globalizado em que vivemos, os meios de comunicagdo de
massa estdo cada vez mais acessiveis, no qual as informacdes ultrapassam
instantaneamente fronteiras espaciais e sociais, entretanto, cabe questionar qual o
significado dessas informagdes como fruto do saber. O esvaziamento dessas
informacgdes contribui para desenvolver nos sujeitos um pensamento alienado, a que
denominamos de ‘sindrome do pensamento nulo’, pois esses parecem estar bem
informados sobre os mais variados assuntos e acontecimentos, porém, sao
meramente repetidos e nulos de sentido e de significado. Estar conectado no mundo

virtual, onde as informagdes transitam rapidamente pelas redes sociais, nao significa
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ter acesso ao conhecimento, pois nos remete a falsa ideia de que os conhecimentos
estdo facilmente disponiveis como a dos produtos em uma prateleira de

supermercado.
Na sociedade da informagao a escola ndo é mais a primeira fonte — as
vezes, sequer € a principal — de conhecimento para os alunos em muitos
dominios [...]. Os alunos, como nés, sao bombardeados por diversas fontes
que chegam, inclusive, a produzir uma saturagdo informativa [...], em
formatos cada vez mais ageis e atraentes do que os utilizados na escola
(POZO; CRESPO, 2009, p. 24).

Esse é o grande desafio para a escola e professores do nosso tempo. Como
enfrentar o mundo interativo da informagdo nos espacos escolares, informagdes
essas, em sua maioria, vazias de sentido e de significado? E obvio que a informagao
€ importante para o reconhecimento da realidade, porém, ndo tera sentido se néo
vier acompanhada pelo ato do pensar reflexivo. A escola ndo deve ignorar tais
informacdes, mesmo porque adentram os muros da escola com notavel
flexibilidade, e por isso, seu papel é formar cidaddos com capacidade para, de
maneira critica, buscar, selecionar e interpretar informagdées dando-lhes sentido e
significado (POZO e CRESPO, 2009).

Uma das importantes fungdes da educagao formal, segundo Dewey (1959), é
prezar pela formagdo intelectual do aluno, desde que esteja estreitamente
relacionada ao exercicio do pensamento reflexivo em que, “[...] consiste na formagéo
de habitos de pensar despertos, cuidadosos, meticulosos (DEWEY, 1959, p. 86)".
Esse mesmo autor afirma que o acumulo e a retengao das informacdes sdo comuns
na aprendizagem escolar, entretanto, quando acompanhadas do pensamento
reflexivo, passam a ser compreendidas e apreendidas em suas relacoes e sentidos,
transformando-se em conhecimentos.

Ao se deparar com uma situacdo-problema o individuo, inevitavelmente,
comeca a refletir. Esse processo vem acompanhado a principio pela observacao,
tanto por meio dos sentidos, como pelas lembrancgas pretéritas préprias ou de outros
individuos, que resultara no levantamento dos fatos sobre a situagcao observada. Os
fatos irdo fornecer subsidios para determinar as sugestdes possiveis de agdes ou
estratégias, para se chegar a solugéo do problema em questdo. Todavia, os fatos e
as solugdes ou sugestdes de acgbes possiveis se interagem constantemente,

fazendo com que outras possibilidades sejam consideradas. Esse jogo de relagdes e
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interagdes entre fatos (dados) e as sugestdes (ideias), é considerado por Dewey
(1959) como fator indispensavel a toda atividade reflexiva. Os dados compreendem
todo material identificado, selecionado e que sera utilizado como parametro para
determinar o qué e como fazer para chegar a solugdo do problema. As ideias
correspondem as possiveis solugdes para o problema observado. Para melhor
esclarecer esse processo, atentemos para o exemplo apresentado por Dewey
(1959):
Enquanto o chao € liso, ndo ha por que preocupar-nos com o andar; deste
se encarrega o habito ja formado. Repentinamente, surge uma vala no
caminho. Pensamos em salta-la (suposigédo, plano); mas, por seguranca,
langamos-lhe uma vista de olhos (observagéo), e notamos que é bastante
larga e que o barranco do outro lado é escorregadio (fatos, dados).
Perguntamos-nos, entao, se a vala ndo sera mais estreita em outro ponto
(ideia), e olhamos para cima e para baixo do fosso de agua (observagéo),
para saber em que param as coisas (verificagdo da ideia pela observagéo).
Nada vemos favoravel e, entao, recaimos no trabalho de formar novo plano.
Relanceando o olhar aqui e ali, deparamos um tronco de arvore (um fato,
outra vez). Cogitamos, agora, de arrasta-lo sobre a vala para que sirva de
ponte (uma ideia outra vez). Julgamos boa a ideia, vamos buscar o tronco,
ajeitamo-lo em posicdo apropriada e atravessamos a vala (verificacdo e

confirmagéo pela acao exterior) (DEWEY, 1959, p. 110).

Na concepcado de Dewey (1959) nos deparamos cotidianamente ha muitas
situagdes, coisas, fatos que ndo compreendemos de imediato, ficamos em duvida,
nos sentimos inquietos diante do desconhecido, e isso nos motiva a investigagao.
Na escola os alunos tendem a ter esse comportamento também, porém, para muitos
professores esse acontecimento passa despercebido, e nesse caso o aluno perde
sua motivacgdo interna e deixa de desenvolver seu pensamento reflexivo. E inata
nossa investigagcao para compreendermos aquilo que ndo conhecemos, entretanto,
precisamos colocar nosso pensamento em atividade reflexiva e sermos motivados
constantemente para isso, despertando nosso pensamento para desvendar o
significado do que & desconhecido para nés.

No primeiro momento a ideia inicial (ideia guia) sobre um determinado objeto
ou acontecimento, € aceita apenas como uma significagdo sugerida, de certo modo
provoca uma certa desorientacdo, uma confusdo mental. Todo processo de

apreensao de significado, passa necessariamente pela busca de explicagdo do
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objeto ou do acontecimento, em suas relagdes com as outras coisas, até entéo
vazias de significado. Quando ndo compreendemos essas relagdes, deixamos de
apreender seu sentido. Porém, a partir do momento em que a significagdo sugerida
passa a ser definitivamente aceita, o objeto ou o acontecimento foi compreendido, e
0 que era apenas uma ideia, cujo sentido ainda era duvidoso, desconhecido, passou

a ser conhecido, portanto, seu significado apreendido (DEWEY, 1959).

Apreender a significagcdo de uma coisa, de um acontecimento ou de uma
situagdo é ver a coisa, acontecimento ou situagdo, em suas relagbes com
outras coisas; [...] a coisa sem sentido para nés, € algo cujas relagdes nao
foram apreendidas (DEWEY, 1959, p. 140).

Um dos problemas da escola, segundo Dewey (1959) é ndo ser capaz de
promover condigdes para que os alunos desenvolvam a competéncia para
compreender fatos e acontecimentos por meio de consequéncias. Para ele, uma
importante contribuicdo da escola neste sentido é estimular atividades por meio de
projetos, em que os alunos se responsabilizem pela sua execugéo, cujo objetivo é
solucionar os problemas mediante as consequéncias previamente previstas.

Dewey (1959) contesta o procedimento da escola que nega o verdadeiro ato
de conhecer, em que apresenta aos alunos conceitos ja estabelecidos, isto €,
prontos. Normalmente essa escola tende a considerar que seus alunos aprenderam
os conteudos ensinados apenas porque gravou na memdéria e consegue reproduzi-
los. Infelizmente, esse tipo de escola ndao esta comprometida com o
desenvolvimento da capacidade de compreender e apreender fatos e
acontecimentos, pois estda presa a uma rotina de atividades impostas

autoritariamente aos alunos.

Em toda fase de desenvolvimento, cada ligdo para ser educativa, deveria
conduzir a uma certa dose de conceptualizagdo de impressdes e ideias.
Sem essa conceptualizagédo ou intelectualizagdo, nada se ganha que possa
contribuir para uma melhor compreensédo de novas experiéncias (DEWEY,
1959, p. 155).

E fundamental que a escola e os professores criem condicdes, para que 0s
alunos adquiram um vasto repertério intelectual ou ‘depdsito intelectual’, como
afirma Dewey (1959), cuja fungéo é conduzir a aprendizagem dos mesmos para que

esses sejam capazes de compreender conceitos a partir das suas experiéncias
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praticas, de modo a ampliar as generalizagdes de ideias e as redes de significagdes,
que darao suporte aos novos conceitos.

Segundo Leff (2010), a ciéncia moderna tem especializado cada vez mais o
conhecimento, cujo proposito é estudar unilateralmente as coisas do mundo, isto €&,
os fendbmenos. Esta visdo tem ignorado a inter-relacdo e complexidade natural do
meio ambiente, pois, ndo € possivel analisar um problema ambiental sob um dnico
aspecto, por isso, a interdisciplinaridade € necessaria, buscando analisar sob
diferentes aspectos um dado fenémeno. Conforme afirma o mesmo autor, a
interdisciplinaridade “[...] busca construir uma realidade multifacética mas
homogénea, cujas perspectivas sdo o reflexo das luzes que sobre ela projetam os
diferentes enfoques disciplinares (LEFF, 2010, p. 171).”

O saber ambiental envolve todos os conhecimentos cientificos, culturais,
éticos e politicos relacionados as questdes socioambientais, sobretudo, as causas e
as consequéncias de um dado fenbmeno ambiental e suas interagbes e implicagdes
decorrentes das ag¢des humanas (LEFF, 2010). Nesta perspectiva, consideramos
que o saber ou, conhecimentos socioambientais sejam discutidos nos diferentes
segmentos da sociedade, sobretudo, na educagao basica, para que sejam melhores
compreendidos e apreendidos. Esta ndo é uma tarefa facil, entretanto, a
aprendizagem desses conhecimentos deve iniciar-se nos primeiros anos da
educacéo basica, cuja fungao € priorizar pela formagéao integral e interdisciplinar dos
alunos, comecando pela compreensao das multiplas relagdes entre as acodes

humanas e o meio ambiente.
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4 A PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO

A pesquisa qualitativa em educagdo comegou a ganhar importédncia na
Ameérica Latina por volta de 1970, pelo interesse dos pesquisadores em conhecer e
analisar as realidades educacionais dos paises dessa regiao da Ameérica. Até entéao,
o0 método positivista direcionava as pesquisas no campo das ciéncias sociais,
baseando-se em dados exclusivamente quantitativos. Entretanto, um grupo de
pesquisadores optou por excluir definitivamente os dados quantitativos na pesquisa
educacional por acreditarem que esses dados nao refletiam a realidade, e outro
grupo alegava que a analise fundamentada exclusivamente em dados qualitativos
nao deveria ser aceita por nao expressar nenhuma validade cientifica. Essa
contradicdo ainda € ponto de inquietacdo para muitos pesquisadores,
principalmente, os menos experientes que ndo conseguem encontrar um ponto de

equilibrio quanto aos métodos de investigagéo (TRIVINOS, 1992).

4.1 Principais caracteristicas da pesquisa qualitativa em educacdo

Para Trivifios (1992), a pesquisa qualitativa em educagado pode apoiar-se ao
mesmo tempo, tanto em dados quantitativos como em qualitativos, pois, podem
revelar estatisticamente informagdes que nao seriam obtidas pelos dados
qualitativos, ou vice-versa, pois, permite uma investigagao cientifica mais criteriosa.
Enquanto Lidke e André (1986), alertam que o pesquisador deve ficar sempre
atento a veracidade dos dados, obtidos ou construidos ao longo do processo de
investigacdo, pautando-se nas exigéncias para que os resultados sejam validados
cientificamente.

O ambiente escolar & propicio para desenvolver uma pesquisa do tipo
qualitativa, pois, o pesquisador estda em contato direto com os sujeitos ou da
situagao a ser investigada, sendo sua fonte direta de dados. Tais dados podem ser
coletados mediante registros de depoimentos, entrevistas, anotagbes de campo,
questionarios, fotografias, documentos etc., que seréo utilizados para descrever em
detalhes a realidade auxiliando na compreensao do objeto de estudo. O olhar do

pesquisador esta pronto a captar minuciosamente cada detalhe da situagao a ser
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investigada, permitindo acompanhar todo o processo de constituigdo dos dados para
melhor conhecer e compreender a realidade estudada.

Na pesquisa qualitativa o tempo maior de envolvimento do pesquisador com
0s sujeitos ou o objeto a ser pesquisado favorece, além do reconhecimento do
problema e a coleta de dados, a analise indutivamente dos dados. Esta proximidade
do pesquisador com os sujeitos e o objeto pesquisado, no decorrer do processo de
coleta e analise dos dados, permite também “[...] construir um quadro que vai
ganhando forma a medida que se recolhem e examinam as partes” (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 50), sem se preocupar preteritamente em confirmar ou n&o a
hipétese inicial. Neste sentido, o pesquisador consegue elaborar um quadro que vai
ganhando forma, na medida em que sao desvendas questdes mais relevantes sobre
o0 problema investigado, uma vez que as mesmas nem sempre sao identificadas
previamente (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Quanto aos dados os mesmos autores comparam o processo de analise dos
dados na pesquisa qualitativa, “[...] como um funil: as coisas estdo mais abertas de
inicio (ou no topo) e vao-se tornando mais fechadas e especificas no extremo.”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 50). Em se tratando de pesquisa qualitativa, o
pesquisador “[...] tem ampla liberdade tedrico-metodoldgica para realizar seu estudo
(TRIVINOS, 1992, p.133)" e, escolher as estratégias e os procedimentos
considerados por ele mais adequados, tanto para coleta, quanto para a analise dos
dados (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Contudo, nao é possivel afirmar que um pesquisador consiga garantir
plenamente sua neutralidade durante a analise dos dados, pois, traz consigo seus
préprios juizos de valores, principalmente, quando este for um professor-
pesquisador, por estar diretamente envolvido com os sujeitos e o problema a ser
investigado. Entretanto, neste caso, cabe ao professor-pesquisador quando analisar
os dados, respeitar as perspectivas dos sujeitos e como estes interpretam os
significados do objeto ou fato observado a partir das experiéncias pessoais dos
mesmos.

No ambito educacional, a escolha das estratégias e dos procedimentos para a
coleta de dados € feita a partir da observagao pretérita da realidade em que se
deseja investigar, levando em consideracdo o universo em que O0s sujeitos

pesquisados estdo inseridos e as intercorréncias que poderao influenciar
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negativamente ou positivamente durante o processo, como por exemplo, alguns
fatores externos como: espacgo fisico, ruidos e interferéncias de outras pessoas
alheias a pesquisa. Nado deveria acontecer, mas, no ambiente escolar € muito
comum ocorrerem essas interferéncias, por trata-se de um ambiente dinamico, pois,
ocorrem ao mesmo tempo situacdes diversas, os ruidos das aulas de educacao
fisica que séo realizadas na quadra poliesportiva ou no patio da escola, além dos
ruidos de automdéveis quando a escola encontra-se localizada préxima a uma rua
movimentada, além, da circulacdo de alunos pelos corredores da escola, quando
esses sao conduzidos para uma atividade extraclasse.

Portanto, por causa dos ruidos, principalmente, € dificil encontrar em uma
escola um ambiente silencioso e adequado para a realizagdo de uma entrevista
durante os periodos de aula, utilizando como recurso um gravador de voz, sendo
necessario adequar as estratégias e os procedimentos de coleta de dados conforme
a realidade do ambiente onde se encontram os sujeitos e o objeto a ser pesquisado.

Outro fator que podera influenciar o pesquisador na escolha das estratégias e
dos procedimentos de coleta de dados é que, muitas vezes 0 mesmo encontra-se
sozinho para realizar a coleta de dados, forcando-o a optar, por exemplo, em
substituir a entrevista individual pelo questionario com questdes semiestruturadas,
favorecendo a realizagao de tal tarefa, com um grupo de sujeitos.

Ao contrario do que ocorre na pesquisa positivista, a pesquisa qualitativa
fundamentada na fenomenologia, baseia-se primeiramente na coleta de dados e,
principalmente, na descricdo detalhada dos mesmos (TRIVINOS, 1992). Com os
dados em maos, o pesquisador parte para um exame cuidadoso na intengao de
estabelecer categoriais iniciais, a fim de classifica-los e organiza-los em preparagéo
para uma analise mais complexa. Chegado este momento, o pesquisador procura
estabelecer conexdes e relagdbes na busca por explicagdes e interpretacdes
plausiveis (LUDKE e ANDRE, 1986).

Entre as pesquisas qualitativas, o Estudo de Caso tem sido largamente
utilizado em pesquisas no ambito educacional, desde o inicio da década de 1970
(LUDKE e ANDRE, 1986). TRIVINOS o Estudo de Caso “E uma categoria de
pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa aprofundadamente (p. 133,
1992)”. O mesmo autor considera que nesse tipo de pesquisa, as hipoteses e seu

percurso assumem certa complexidade na medida em que se desenvolve, muitas
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vezes, apreciada equivocadamente quanto seu valor cientifico. Para que esta
questao se resolva, exige-se do pesquisador [...] severidade maior na objetivagéo,
originalidade, coeréncia e consisténcia de ideias (TRIVINOS, p. 134, 1992)”. Quanto
a sua principal caracteristica, ANDRE (1984) destaca a énfase na singularidade e
particularidade do objeto de estudo, como sendo UuUnico em sua realidade
multidimensional e historicamente construida, em que se valoriza o conhecimento
experiencial, permitindo que o leitor faga associagdes e dissociagbes durante o
processo de construcao da sua proépria interpretacdo e compreensao da realidade.
Para favorecer esse processo de interpretagdes alternativas do leitor, 0 pesquisador
deve apresentar em seu texto uma descri¢cao clara dos dados e fatos relacionados
ao fendbmeno, preocupando-se em descrever os métodos de trabalho utilizados por
ele durante o estudo realizado, assim, o mesmo leitor podera, também, avaliar e
julgar a fidedignidade das informagdes descritas e analisadas sobre o fendmeno
pesquisado.

Na pesquisa qualitativa, especialmente no estudo de caso, a analise dos
dados ndo é uma tarefa facil para o pesquisador, pois, uma das suas principais
caracteristicas € a grande variedade de fontes de informagdes, obtidas por meio de
diferentes procedimentos, em situagcbes variadas e distintas. Diante dessa riqueza
de dados, o pesquisador podera recorrer a técnica de triangulagdo dos dados, como
instrumento para subsidiar a analise dos mesmos. Neste tipo de abordagem a
triangulagdo de dados € a mais utilizada pelos pesquisadores que desejam checar a
validade das informacgdes obtidas em estudo de caso. Outras abordagens de analise
podem ser utilizadas pelos pesquisadores, como a triangulagdo de métodos, a
triangulagdo de investigadores ou até mesmo a triangulagdo de teorias, a fim de
checar um determinado aspecto ou questdo que ainda continua obscura (ANDRE,
1984). O objetivo principal da técnica da triangulagdo é “[...] abranger a maxima
amplitude na descricdo, explicagdo e compreensao do foco em estudo.”
(TRIVINOS,1992, p.138). A coleta de dados e a andlise dos mesmos acontecem
simultaneamente, num exercicio continuo de retroalimentagao e por isso exige-se do
pesquisador estreita relagdo com as informagoes obtidas (TRIVINOS,1992).

Para esta pesquisa, diante da grande variedade de informagbes obtidas,
mediante o trabalho de coleta realizado durante o seu desenvolvimento, optamos

por utilizar a técnica da triangulagdo dos dados como estratégia para validar essas
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informacdes. Utilizamos trés diferentes fontes de dados: questionarios com questdes
fechadas, questionarios com questdes abertas e os registros das observacdes. Nao
foi possivel adotar o registro dos dados por meio da gravagao em audio, devido as
interferéncias sonoras externas e internas ao ambiente onde desenvolveu-se a
pesquisa: a proximidade a uma rua muito movimentada e dos alunos durante as
atividades esportivas extra classe realizadas nos espacos internos da escola.

Para discussao nessa pesquisa selecionamos trés categorias de analise, que
consideramos relevantes quando tratamos das questdes relacionadas ao assunto
em questdo: a) Gerenciamento dos RSUD; b) Produgdo e consumo na sociedade

capitalista; c) Problemas socioambientais gerados pelos RSUD.

4.2 0 olhar fenomenolégico na pesquisa qualitativa

A fenomenologia segundo Merleau-Ponty (1999), € um ramo da filosofia que
busca estudar as esséncias, a partir da percepgao que os individuos tém sobre os
mais diversos fendbmenos. Ao considerar que o mundo existe antes mesmo da
reflexdo, essa filosofia parte do pressuposto de que, através da experiéncia o
individuo primeiro percebe o mundo descrevendo as experiéncias, antes mesmo de

ser capturada pela consciéncia. O mesmo autor afirma que:

A Fenomenologia é o estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo
ela, resumem-se em definir as esséncias: a esséncia da percepgado, a
esséncia da consciéncia, por exemplo. [...] E a tentativa de descrigdo direta
da nossa experiéncia tal como ela é, e sem nenhuma deferéncia a sua
génese psicoldgica e as explicagdes causais que o cientista, o historiador
ou o socidlogo dela possam fornecer [...]. Trata-se de descrever, nédo de
explicar nem de analisar. (MERLEAU PONTY, 1999, p. 1 - 2)

Ao considerar que todas as percepgcbes se dao no mundo e que essas
ocorrem de forma subjetiva, pode-se inferir que, nem todos os individuos percebem
as coisas do mundo da mesma maneira. Assim, cada sujeito o percebe através das
suas proprias experiéncias, onde o sentido ou significado enquanto objeto, é

atribuido pela consciéncia.

A percepg¢ao nao € uma ciéncia do mundo, ndo € nem mesmo um ato, uma
tomada de posigédo deliberada; ela é o fundo sobre o qual todos os atos se

destacam e ela é pressuposta por eles. O mundo nao é um objeto do qual
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possuo a lei de constituicdo; ele € o meio natural e campo de todos os meus
pensamentos e de todas as minhas percepgbes explicitas. (MERLEAU-
PONTY, 1999, p.6)

Para esse autor, a atengéo desperta o exercicio consciente de olhar o mundo,
sobre o qual se langa a possibilidade de constituicdo de um novo objeto que ainda
era desconhecido. Chamar a atencdo para algo que ainda ndo passou pela
consciéncia individual e por isso é desconhecido, faz com que o sujeito perceba o
objeto relacionando-o com suas recordagdes, permitindo encontrar o significado do

que ainda n&o havia sido percebido.

Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu sei a partir de uma
visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da
ciéncia nédo poderiam dizer nada. Todo o universo da ciéncia é construido
sobre o mundo vivido, e se queremos pensar a propria ciéncia com rigor,
apreciar exatamente seu sentido e seu alcance, precisamos primeiramente
despertar essa experiéncia do mundo da qual ela é a expresséo segunda. A
ciéncia ndo tem e nao tera jamais o mesmo sentido de ser que o mundo
percebido, pela simples razdo de que ela é uma determinagcdo ou uma
explicacédo dele (MERLEAU- PONTY, 1999, p. 3).

Quando se trata de perceber o mundo, a fenomenologia explica que o olhar
do sujeito para os objetos, passa primeiro pela reflexdo e posteriormente pela
percepgao para depois apreender o seu verdadeiro significado. Assim, as pesquisas
em ciéncias humanas tém buscado na fenomenologia, como campo tedrico e
metodoldgico, enfatizar a importancia da percepcdo que os individuos tém acerca
dos diversos fendmenos, enquanto forma de conhecimento do mundo e de si
mesmo.

Segundo Merlau-Ponty (1999), a Fenomenologia primeiramente baseia-se na
descricao do fendbmeno observado, sem a preocupagao em explica-lo ou em analisa-
lo. “[...] Essa primeira ordem que Husserl dava a Fenomenologia iniciante de ser
uma ‘Psicologia Descritiva’ ou retornar ‘as coisas mesmas’ € antes de tudo a

desaprovacéao da ciéncia.” (MERLEAU PONTY, 1999, p. 3)

Para Machado (1997), esse método de pesquisa ndo se preocupa com a
quantificacdo dos dados, mas com o universo de significados, buscando descrever e
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interpretar os fendbmenos, desprovendo-se de qualquer tipo de preconceito. Esse

mesmo autor afirma que:

A pesquisa fenomenolégica diz respeito a um interrogar fendémenos,
envolvendo um pensar direcionando o olhar no sentido da praxis
denominada “experiéncia constante” do sujeito no seu mundo-vida, para
assim chegar a sua esséncia ou invariabilidade da estrutura. (MACHADO,
1997, p. 38)

O “Fendbmeno vem da palavra grega fainomenon — que deriva do verbo
fainestai — e significa 0 que se mostra, o que se manifesta, o que aparece.”
(MACHADO, 1997, p. 17). Um determinado fendmeno pode ser descrito de
diferentes formas, por isso € importante que o investigador considere, sem
preconceitos, as diferentes visdes que os sujeitos investigados tém do mundo, pois,
cada sujeito tem sua propria maneira de ver e perceber o seu mundo-vida.

Segundo Bodgan e Biklen (1994), “As questdes a investigar nao se
estabelecem mediante a operacionalizagdo de variaveis, [...] formuladas com o
objetivo de investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto
natural.” (BODGAN; BIKLEN 1994, p.16). Para esses autores, em uma pesquisa
qualitativa ndo ha necessidade de adotar padrbes estatisticos para analise dos
dados, porque a esséncia desse método de pesquisa € a investigacdo dos
fendmenos descritos pelos sujeitos da pesquisa, inviabilizando um tratamento
puramente estatistico.

No método de analise fenomenoldgica, ao estabelecer categorias, é possivel
reunir um conjunto de significagdes, permitindo a compreensao e a percepg¢ao dos
sujeitos sobre o fendmeno investigado. Assim, a analise fenomenoldgica favorece a
interpretacdo do fendbmeno, dando-lhe sentido e significado para o que se deseja
investigar. Os dados podem revelar também as percepg¢des dos sujeitos, que
poderdo ou nao refletir em suas concepgdes sobre o fendmeno pesquisado. Neste
tipo de analise adota-se a analise ideografica e a analise nomotética.

Na analise ideogréafica, primeiramente as unidades de significado séao
extraidas dos discursos dos sujeitos, sendo posteriormente categorizadas e

interpretadas individualmente. Em seguida, procura-se analisar individualmente as

significagdes percebidas nos discursos dos sujeitos pesquisados, através das
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unidades de significado que sao transcritas para melhor compreenséo, interpretagao
e discusséao dos resultados.

A analise nomotética tem como enfoque uma analise psicoldgica, procurando
destacar as generalizagbes encontradas nas respostas individuais. Para Martins e
Bicudo (1994), é possivel apontar as convergéncias e as divergéncias percebidas
nos discursos individuais dos sujeitos. Para isso, € importante que o pesquisador
tenha a sensibilidade de perceber nos discursos o sincretismo das esséncias,
procurando identificar as evidéncias, analisando as generalizacdes.

Nesta pesquisa, procuramos descrever como o0s Residuos Sdlidos
Domiciliares — RSD sao percebidos pelos sujeitos, buscando compreender como

esses se apresentam pelos sentidos a consciéncia, dando-lhes significados.

4.3 Quem é o professor pesquisador na Educagdo Basica?

As pesquisas qualitativas no campo educacional tém aumentado nas ultimas
trés décadas no Brasil, com o objetivo de conhecer mais de perto a realidade dos
espacgos escolares, ndo apenas como ambiente educacional, mas de intrinsecas
relagdes interpessoais e culturais. Atualmente €& possivel observar nos espacos
escolares as marcas de uma sociedade em crise, perdida muitas vezes nos contra
sensos éticos e morais. Sdo muitos os desafios enfrentados pelos professores e
gestores da educagao basica, para equacionar esses problemas sociais que
adentram os muros da escola.

Entre as pesquisas académicas realizadas nos ambientes escolares,
destacam-se as que buscam investigar temas comuns a estas realidades, entre eles
destacam-se: ensino e aprendizagem, formagao de professores, curriculo e politicas
publicas. Nos ultimos anos o professor da educagao basica vem ganhando espago
como pesquisador no seu préprio ambiente de trabalho, investigando e refletindo,
inclusive sobre sua pratica pedagdgica. Este processo de reflexdo sobre sua pratica
pedagdgica levou muitos professores, insatisfeitos e angustiados com seu trabalho,
a buscar pela formagao académica.

Recentemente, diversos programas de pods-graduacdo de instituicoes
publicas, com incentivo do governo federal, abriram cursos de mestrado profissional
na area da educacgao, visando atender especialmente os professores que atuam na

educacao basica da rede publica de ensino. Um dos pré-requisitos é que esses
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professores devem desenvolver suas pesquisas no proprio ambiente de trabalho,
especialmente com seus alunos envolvendo, de preferéncia, sua pratica pedagogica.
Assim, o professor da educacédo basica deixa de ser apenas o sujeito a ser
investigado pelos pesquisadores académicos e, passa a ser um professor-
pesquisador da propria pratica docente.

O professor que busca pela formagao académica esta sempre insatisfeito com
seu trabalho, como afirma Fazenda (1994) em seus estudos sobre quem é o
professor bem-sucedido. Este profissional esta sempre envolvido na luta por uma
educacédo melhor e de qualidade, comprometido com suas afirmacgdes e negagdes.
Muitos professores da educacao basica que decidem trilhar a formagao académica
enfrentam muitos desafios, a comecar pelas dificuldades em conciliar estudo e
trabalho, porém sua maior virtude € o compromisso com seus alunos.

Fazenda (1994) destaca em sua pesquisa, que entre as afirmagdes do
professor bem-sucedido, estd seu comprometimento com a interdisciplinaridade e
sua disposicdo em aprender. Em contrapartida, esse professor se sente muito
sozinho, apesar da afinidade com seus alunos, pois, nem sempre € compreendido
pelos seus pares ou enfrenta obstaculos de ordem institucional. Chamou-nos a
atencdo a descricdo do professor comprometido com seu trabalho e com sua
formacao docente, apresentada pela mesma autora, por sua semelhanca com
professores que conhecemos, isso nos mostra que apesar dos anos terem passado,
encontramos ainda hoje professores muito parecidos com os pesquisados pela

autora:

[...] o professor comprometido, em geral, trabalha muito e seu trabalho
incomoda aqueles que querem se acomodar, principalmente se a
filosofia da instituicdo em que trabalha for a da acomodacgéo.
Encontramos neles todos a marca da resisténcia. Entretanto, sdo as
vezes tantos os obstaculos ao desenvolvimento do seu trabalho
comprometido que esse professor chega a duvidar da validade do seu
esforgo, e alguns pensam em desistir da luta! Suas histérias de vida
profissional estdo marcadas pela resisténcia as instituicbes acomodadas
(FAZENDA, 1994, p. 49).

No mesmo trabalho, Fazenda (1994) afirma que poucas instituicdes de ensino
acolhem e valorizam o trabalho desses profissionais, acreditam em seu potencial e

respeitam sua criatividade. Para essa autora, uma instituicdo que esta disposta a
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promover a capacitacdo dos seus professores, fundamentada num projeto
interdisciplinar, prima por um ensino de qualidade e pela formagao de professores-
pesquisadores.

Estudos realizados por Dewey (1959) mostram que a forma como pensamos
provoca inevitavelmente uma reflexdo interna, comprometida em buscar explicagcoes
e justificativas sobre nosso modo de agir, maneira pelo qual fazemos as coisas,
enquanto sujeito dos nossos proprio atos. Fundamentados nas ideias de Dewey
(1959), outros autores como Schon (1992); Elliott (1993) e Novoa (1992); Zeichner,
(1993), discutem a formacao do professor enquanto profissional que reflete sobre
sua pratica docente. Nos ultimos anos esse tema tem tido grande repercussao no
cenario investigativo das pesquisas académicas em educagdo e, muitos dos
pesquisadores tém sido os préprios professores que investigam suas praticas
pedagdgicas, buscando compreender o0 processo ensino e aprendizagem do ponto
de vista do profissional que continua atuando na educagao basica, e que de certa
forma, esta insatisfeito com os resultados desse ensino, que no Brasil enfrenta
enormes desafios, principalmente, quanto a aprendizagem dos alunos.

O professor precisa aprender a ser pesquisador, percebendo, cujo processo
ocorre normalmente no exercicio da sua pratica reflexiva, do seu envolvimento e da
andlise critica da realidade e seu fazer ser, enquanto sujeito e profissional,
considerando suas experiéncias de vida. O ato de refletir sobre sua pratica, faz com
que esse professor-pesquisador busque respostas para suas angustias pessoais e
profissionais, e para isso precisa mergulhar, ndo apenas em suas reflexdes internas,
sobretudo, no aprofundamento tedrico metodoldgico. Ainda € um grande desafio
para os cursos de formacido de professores, formar profissionais reflexivos, pois
muitos desses cursos permanecem distantes da realidade e do universo escolar.
Segundo Zeichner (1998), é importante que os programas de formagao de
professores estejam empenhados em formar profissionais reflexivos e,

comprometidos com a qualidade do ensino na educacéao basica:

O objetivo principal dos meus programas é educar professores para serem
pensadores autbnomos e praticos reflexivos e para que estejam
comprometidos com a educagcdo de alta qualidade para todos os
estudantes. (ZEICHNER,1998, p. 227).
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Sobre a relacédo pesquisador académico e os professores da educacao basica
no espaco escolar ainda € um problema a se resolver. Em uma conversa informal
com um grupo de professores do ensino basico, conseguimos identificar
empiricamente certo descontentamento e estranhamento desses, com relagdo as
posturas dos pesquisadores académicos no ambiente escolar. Segundo Zeichner
(1998), estes professores muitas vezes se sentem usados pelos pesquisadores
académicos e até mesmo, inferiorizados frente a eles, além de reclamarem pela
auséncia do retorno dos resultados das pesquisas em que professores e alunos
tenham sido sujeitos investigados. Estes e outros tém sido motivos de preocupagdes
de um grupo de especialistas que, acreditam no sucesso de uma pesquisa
colaborativa entre professores e pesquisadores académicos, apesar de ser ainda um
processo que esta apenas iniciando no campo da pesquisa educacional.

Outra questao pertinente para esta breve discussao, é a desconfianca que os
professores-pesquisadores enfrentam na academia, cujas pesquisas realizadas por
eles sdo desacreditadas ou nédo recebem o merecido valor cientifico. Para amenizar
essas diferengas, € necessario quebrar os paradigmas das pesquisas sob o olhar
exclusivista e hierarquico da academia, trazendo para a academia os professores-
pesquisadores da educagdo basica, em um trabalho -colaborativo com os
pesquisadores académicos (Zeichner,1998), para juntos encontrarem solugdes para
os problemas intrinsecos a realidade escolar, dando o merecido valor para as
pesquisas desses profissionais que, por vivenciarem diariamente o universo escolar,
tem muito a contribuir para a melhoria da educacao basica, principalmente, no

ensino publico.
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5 A PESQUISA: METODO E PROCEDIMENTOS

A relacdo professor-pesquisador e seus alunos teve papel fundamental no
transcorrer das atividades pedagogicas realizadas durante o desenvolvimento de
dois projetos pedagogicos, assumindo parceria constante na mediagdo para a
construgcao do conhecimento. Neste tipo de pesquisa, o professor-pesquisador deve
desprender-se dos seus valores e conceitos preestabelecidos para poder envolver-
se totalmente no universo do fendmeno pesquisado (MOREIRA, 2004), porém, nao
€ uma tarefa facil, uma vez que sua pratica pedagodgica esta intrinsecamente
incorporada as suas experiéncias pessoais e profissionais, sendo estas avaliadas
constantemente no decorrer de todo o processo educativo (TARDIF, 2002).

A pesquisa envolveu dois grupos de alunos matriculados e frequentes no
periodo da manh&, em uma escola publica estadual localizada na regido centro-
oeste da cidade de Bauru — SP, sendo um grupo formado com alunos das trés séries
do Ensino Médio e outro, com alunos de uma turma do oitavo ano do Ensino
Fundamental.

Entre os fatores que contribuiram para a escolha dessa escola, destacamos o
fato da professora-pesquisadora conhecer bem a realidade escolar, por ter sido
docente de Geografia nesta escola por dezesseis anos, entre janeiro de 1997 a
dezembro de 2013, data em que se removeu para outra escola da cidade.

Para a formacédo do grupo de estudos a que nomeamos Grupo de Estudos
Ambientais Urbanos — GEAU, convidamos os alunos matriculados e frequentes nas
cinco turmas do Ensino Médio do periodo da manha, sendo duas turmas da
primeira, duas da segunda e uma da terceira série, para participarem da reunido
inaugural do grupo agendada para o dia quatorze de junho de 2012, no periodo das
dezesseis as dezoito horas. Em impresso anexo ao convite, os responsaveis pelos
alunos interessados em participar do grupo de estudos com idade inferior a dezoito
anos, preencheram o termo de consentimento, que foram entregues durante a
reunido inaugural. Decidimos n&o convidar os alunos matriculados no ensino médio
noturno para participarem do grupo estudos, pois, a maioria trabalhava e nao
dispunha de horario livre para participarem das reunides previstas para o periodo
vespertino.

Ao iniciarmos os trabalhos com os alunos do GEAU, percebemos a

necessidade de programar encontros quinzenais, pois, demandaria mais tempo para
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realizar as atividades pedagdgicas propostas. A cada reunido, um tema relacionado
aos RSUD foi abordado, utilizando diferentes procedimentos e recursos didaticos.
Antes de iniciarmos tais atividades, os alunos foram orientados a responderam
questionarios com questdes abertas e fechadas, com o intuito de coletar os dados
para essa investigacgéo.

Ao iniciarmos os trabalhos de coleta de dados do grupo GEAU, no primeiro
semestre do ano letivo de 2012, surgiu a oportunidade de inserirmos a esta
pesquisa, um segundo projeto pedagdgico que foi desenvolvido na mesma escola e
envolveu vinte e oito alunos do oitavo ano, antiga sétima série do Ensino
Fundamental, na disciplina de Geografia, também sob a orientagdo da professora-
pesquisadora, entdo docente dessa turma. A formacdo desse grupo permitiu o
desenvolvimento paralelo do projeto pedagodgico de pré-iniciacdo cientifica,
nomeado CCM — Compostagem Caseira por Minhocultura, com a proposta de
promover o gerenciamento e destinagdo final dos Residuos Sodlidos Organicos
Domiciliares, gerados durante o preparo das refeigdes servidas diariamente aos
alunos do Ensino Fundamental. Este projeto pedagodgico foi desenvolvido
parcialmente durante as aulas de Geografia dessa turma, e também extraclasse em
horario contraturno, no qual sera descrito posteriormente.

Ambos os projetos pedagdgicos foram elaborados e desenvolvidos
paralelamente durante o ano letivo de 2012, favorecendo a coleta de dados de dois
grupos de adolescentes com duas faixas etarias distintas, o grupo CCM com idade
entre doze e quatorze anos, e o grupo GEAU entre quinze e dezoito anos,
permitindo o reconhecimento e analise mais abrangente da realidade e dos sujeitos
pesquisados.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, optamos pelos questionarios
com perguntas pré-estruturadas fechadas e abertas em ambos os projetos
pedagogicos, por ser mais funcional, pois todas as etapas de coleta de dados foram
realizadas sem assessoria de um estagiario, sobrecarregando a professora-
pequisadora. Assim, foi necessario abdicarmos das entrevistas e registros dos

comentarios orais dos alunos, por dois motivos: (i) a gravagdo em audio foi
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prejudicada pelo barulho externo a sala de aula onde as reunides com o grupo
GEAU eram realizadas; (ii) as atividades desenvolvidas para coleta de dados com os
alunos envolvidos no projeto CCM, foram realizadas em grupos, inviabilizando a
gravagao em audio e o registro manuscrito dos comentarios orais dos alunos.

Os dados coletados subsidiaram a analise e as discussdes para responder as
questdes que nortearam essa pesquisa: i) Quais sdo as impressdes dos alunos
adolescentes a respeito dos RSU gerados na escola e na cidade de Bauru? ii) Quais
sao os niveis de conhecimentos e de interesse dos alunos sobre a geragao, a
gestdo e o gerenciamento dos RSU? iii) Quais as contribuigbes do ensino por
projetos na aprendizagem dos alunos, quanto a compreensao e apreensdo dos
conhecimentos relacionados a geracgao, a gestao e o gerenciamento dos RSU?

Por tratar-se de projetos pedagdgicos distintos, embora envolvendo o0 mesmo
tema, houve necessidade em adotar procedimentos para coleta de dados
diferenciados respeitando suas particularidades, entretanto, convergendo para
responder as questdes que norteiam essa pesquisa. Os detalhes referentes aos
procedimentos de coleta e analise dos dados serdo abordados separadamente nos
itens 5.1.1 e 5.1.2 desse capitulo.

Para esclarecimento, o Ministério da Saude estabelece que a adolescéncia
compreende a faixa etaria entre dez e dezenove anos, cujo conceito é definido como
“[...] o periodo da vida caracterizado por intenso crescimento e desenvolvimento, que
se manifesta por transformag¢des anatdbmicas, fisioldgicas, psicolégicas e sociais.”
(BRASIL, 1996, p. 5). Entretanto, adotamos como referéncia para esta pesquisa, a
definicdo contida no Artigo 2° do Estatuto da Criangca e do Adolescente — ECA
(BRASIL, 1990), que estabelece a faixa etaria como unico critério para sua definicédo
considerando, portanto, adolescente como o sujeito compreendido na faixa etaria
entre doze e dezoito anos de idade.

A escola onde a referida pesquisa foi realizada, desde 2006 até o final do ano
letivo de 2013, enquadrava-se como Escola de Tempo Integral - ETI| apenas para os
alunos das séries finais do Ensino Fundamental (sexto ao nono ano), na qual os

alunos do Ensino Médio ndo estavam inseridos. A Secretaria da Educagao do
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Estado de Sao Paulo iniciou em 2011 a implantagdo nas escolas da rede publica,
um novo modelo de escola integral, através do Programa de Ensino Integral
abrangendo, tanto os alunos das séries finais do Ensino Fundamental como
também, os alunos do Ensino Médio.

N&o negamos a importancia do ensino integral como medida necessaria para
sanar muitos dos problemas educacionais na rede publica, mas discordamos da
forma como esse programa foi implantado na escola em questdo. Para atender as
exigéncias do programa, o periodo noturno foi fechado no final do ano letivo de 2013
e os alunos remanejados para outras escolas, ficando apenas os alunos que
optaram em continuar matriculados nessa unidade escolar.

Podemos destacar alguns argumentos defendidos pela maioria dos
professores efetivos da unidade escolar, contrarios a implantagao do programa: (i)
muitos alunos do Ensino Médio matriculados nessa escola sdo de bairros proximos,
onde ndo ha vagas suficientes para atendé-los; (ii) a maioria desses alunos ja se
encontravam inseridos no mercado de trabalho, tanto os alunos matriculados no
periodo da manh& que trabalhavam no periodo contrario, assim como os alunos
matriculados no periodo noturno, pois muitos deles contribuem significativamente
para aumentar a renda familiar; (iii) quando ndo trabalham, os alunos adolescentes e
jovens sao atraidos para os cursos profissionalizantes existentes na cidade,
necessitando de horario livre para frequenta-los, impedindo a permanéncia desses
no novo programa; (iv) os professores efetivos com acumulo de cargo, com aulas na
rede municipal ou privada de ensino, ndo poderiam permanecer na escola sob o
novo programa, sendo obrigados a remover-se para outra unidade escolar.
Docentes efetivos e alunos do Ensino Médio que estdo inseridos no mercado de
trabalho ou, fazem cursos profissionalizantes foram prejudicados, mas os
argumentos citados acima ndo foram suficientes para ao menos adiar tal medida
administrativa.

Por outro lado, compreendemos a importancia do ensino integral, porém, é

necessario rever a forma como ocorre a implantacdo desse programa na rede
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publica do Estado de Sdo Paulo. Defendemos que deveriam ser construidos novos
prédios, adequando o espaco fisico ao interesse dos alunos e da comunidade.
Quando o projeto original dessa pesquisa foi elaborado e aprovado em 2012,
nao era de conhecimento da professora-pesquisadora, do corpo docente, dos alunos
e da comunidade, que mudancgas administrativas iriam acontecer na escola e, que
as reformas do espaco fisico iniciariam no segundo semestre de 2012. Dessa forma
foi necessario adequarmos alguns procedimentos, que serdo esclarecidos nos

proximos itens.

5.1 Projeto Pedagdgico GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Constatamos que na escola escolhida para desenvolver a pesquisa, havia
grande geracao diaria de RSU no ambiente escolar (Figura 2), e observamos o
descaso dos alunos com relagdo a esse fato, ndo somente com a geragcdo, mas
também, com a separagdo e acondicionamento dos mesmos, interferindo
negativamente no armazenamento temporario, na coleta publica e na destinagao
final desses residuos. Chamou-nos a atencédo, a falta de interesse e envolvimento
dos adolescentes quando esse assunto é abordado, parecem n&o se sensibilizarem
com os problemas causados pelos residuos, ndo apenas no ambiente escolar,
sobretudo, no bairro e na cidade onde residem.

Diante do problema apresentado organizamos o grupo de estudos com alunos
do Ensino Médio da referida escola, cujo objetivo foi promover, através de
procedimentos didaticos e atividades pedagdgicas com auxilio da Educagao
Ambiental, a reflexdo e a tomada de consciéncia sobre esse problema detectado no
ambiente escolar, bem como sensibilizar para a mudanca de comportamento e de
atitude frente ao problema em questdo, além de incentivar a elaboracdo de
propostas para redugéo na geragao de residuos e a gestdo adequada dos mesmos
na escola, a fim de contribuir para mitigar os impactos ambientais no bairro e na

cidade de Bauru.
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Figura 2: Patio da escola apds intervalo no periodo da manha

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Apo6s sondagem do universo e dos sujeitos da pesquisa, o projeto pedagodgico
GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos foi elaborado e desenvolvido
durante o ano letivo de 2012, e contou com a participagao de alunos das trés séries
do Ensino Médio, matriculados e frequentes nas turmas do periodo da manha. A
seguir apresentaremos detalhadamente as etapas de elaboragéo e desenvolvimento
das atividades pedagodgicas do projeto GEAU, bem como os procedimentos
didaticos que instrumentalizaram a coleta dos dados.

Direcionada a hipotese inicial, de que o desinteresse dos alunos adolescentes
sobre os problemas socioambientais, causados pelos RSU, pode estar relacionado
ao nivel de conhecimento dos mesmos sobre o assunto em questédo, a coleta de
dados realizada durante o desenvolvimento do projeto pedagdgico GEAU, teve
como principal objetivo promover o levantamento dos conhecimentos prévios ou
espontaneos e as impressdes dos alunos sobre os impactos socioambientais,
provocados pelos RSU, na escola e na cidade de Bauru.

Os alunos participantes também foram estimulados a elaborem estratégias
para serem colocadas em pratica na propria realidade escolar, a fim de diminuir a

geracao dos RSU, tornando esse ambiente mais limpo e saudavel, resgatando a
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importancia da participagdo coletiva na organizagdo de uma escola mais

sustentavel, podendo servir de exemplo para outras realidades escolares.

5.1.1 Procedimentos e a coleta de dados: Projeto Pedagogico GEAU

Segundo informacdes fornecidas pelo setor administrativo da escola, em que
o projeto pedagogico GEAU foi desenvolvido, a mesma contava com quatrocentos e
dez alunos matriculados no Ensino Médio, nos periodos da manha e da noite, no
inicio do ano letivo de 2012. No periodo da manha cento e oitenta e quatro alunos
estavam distribuidos entre cinco turmas: duas turmas da primeira série (A e B), duas
da segunda série (A e B) e uma da terceira série (A). No periodo noturno havia sete
turmas, sendo duas da primeira série (C e D), duas da segunda série (C e D) e trés
de terceira série (B, C e D), totalizando duzentos e vinte e seis alunos.

Em conversas informais com os alunos das turmas do Ensino Médio,
constatamos que a maioria dos matriculados na escola no periodo da manh3, tinham
interesse em frequentar projetos sociais existentes na cidade no periodo da tarde,
por oferecerem cursos gratuitos de preparagédo e encaminhamento para o primeiro
emprego, como aprendizes. Muitos deles, com mais de dezesseis anos ja
trabalhavam por seis horas no periodo contrario ao da frequéncia escolar, no
comércio ou na prestacao de servigos, como em escritorios e empresas do tipo Call
Center. Quanto aos alunos matriculados no Ensino Médio do periodo noturno,
constatamos que a maioria encontrava-se inseridos no mercado de trabalho.

Diante dos fatos percebidos e apresentados anteriormente, decidimos
convidar formalmente, para participarem do grupo de estudos, apenas os alunos
matriculados nas turmas do Ensino Médio do periodo da manha, pois, os encontros
do grupo aconteceriam no periodo da tarde ou noturno, principalmente pela
disponibilidade de horario da professora-pesquisadora, responsavel pelas atividades
pedagogicas realizadas durante os encontros do grupo. O convite aos alunos foi

realizado pela professora-pesquisadora no més de maio, mediante visitas orientadas
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as turmas de alunos do Ensino Médio do periodo da manha, nas quais foram
explicados os objetivos do projeto pedagdgico GEAU e a importancia da participagéo
dos alunos, enquanto formagdo educativa despertando para a autonomia e o
exercicio da cidadania.

Dos cento e oitenta alunos matriculados no Ensino Médio do periodo da
manha que receberam o convite, apenas quarenta e quatro fizeram a pré-inscrigao,
sendo nove alunos da primeira série A, dezenove da segunda série A e dezesseis
da terceira série A. Nao houve interesse dos alunos das turmas da primeira série B e
da segunda série B. Percebemos que poucos alunos da primeira série A se
inscreveram, enquanto que a adesao foi maior entre os alunos da segunda série A e
da terceira série A.

Nao intencionalmente, mas pode ter havido certa interferéncia na adesao dos
alunos ao grupo de estudos por parte da professora-pesquisadora, por ter sido
docente de Geografia no ano letivo de 2012 das turmas da segunda série A e da
terceira série A. Alguns desses alunos a conheceram somente no Ensino Médio,
outros caminharam juntos desde a antiga quinta série atual sexto ano. No caso da
primeira série A, quatro que fizeram a pré-inscricao ja tinham sido alunos da
professora-pesquisadora no Ensino Fundamental.

Foi solicitado aos alunos pré-inscritos que optassem pelo periodo no qual
seriam realizadas as reunides do grupo, tarde ou noite. A maioria, trinta € um alunos,
optou pelo periodo da tarde e apenas treze alunos optaram para que os encontros
fossem realizados no periodo noturno. Diante da consulta aos alunos, decidimos que
as reunides aconteceriam quinzenalmente na quinta-feira no periodo da tarde, das
dezesseis as dezoito horas.

Dos quarenta alunos pré-inscritos somente dezessete participaram da primeira
reunido, realizado no dia seis de junho de 2012, seis alunos da primeira série A,
nove da segunda série A e dois da terceira série A, cuja média de idade era de

dezesseis anos, sendo seis alunos do género masculino e onze do feminino, como

consta no Quadro 1. Salientamos que os nomes citados nesse trabalho séo ficticios,
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para preservar a identidade dos participantes, como prevé o codigo de ética em

pesquisas cientificas.

Quadro 1: Alunos participantes do GEAU segundo género, idade, série e bairro residente.

PARTICIPANTES GEAU 2012

Ne PSEUDONIMO GENERO DATA NASC. IDADE SERIE BAIRRO/RESIDE
1 Adriano M 12/09/1995 16 2° Gerson Franga
2 Beatriz F 10/11/1995 16 23A Santa Edwirges
3 Carlos M 12/01/1996 16 2°A Jd. Bela Vista
4 Denise F 08/05/1994 18 32A Santa Edwirges
5 Elton M 19/12/1995 16 2°A Jd. Bela Vista
6 Fabio M 18/04/1997 15 1°A Vila Becheli
7 Gisele F 26/03/1997 15 1°A Jd. Bela Vista
8 Helena F 03/01/1997 15 1°A Jd. Bela Vista
9 Isabela F 08/05/1996 16 2°A Jd. Bela Vista
10 Jorge M 15/09/1998 15 1°A Jd. Bela Vista
11 Kelly F 14/01/1996 16 2°A Pg. Roosevelt
12 Lais F 27/10/1995 16 2°A Bela Vista
13 Marcelo M 28/04/1997 15 1°A Bela Vista
14 Nadia F 11/11/1995 16 2°A Santa Edwirges
15 Patricia F 01/10/1995 16 2°A Bela Vista
16 Rosana F 20/09/1996 15 1°A Parque Jaragua
17 Taina F 03/03/1996 16 3°2A Santa Edwirges

Fonte: Elaborado pela autora,

2013.

Figura 3: Localizacdo da escola onde se realizou a coleta de dados e bairros adjacentes.

Fonte: Google Earth, 2015.
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A escola em que a pesquisa foi realizada encontra-se localizada na Vila Séo
Jodo da Boa Vista, na regido centro-oeste da cidade de Bauru. Na Figura 3 é
possivel localizar os bairros adjacentes, regido da cidade onde os alunos
participantes da pesquisa residem.

Apos consultar individualmente os alunos que desistiram de participar do
grupo de estudos, constatamos que alguns ja haviam sido empregados e outros
estavam a procura de emprego, confirmando nossas observacdes iniciais,
principalmente com relagéo aos alunos da terceira série do Ensino Médio.

Para o desenvolvimento do grupo de estudos, foram propostas atividades
pedagogicas utilizando diferentes estratégias, recursos e instrumentos didaticos,
com o intuito de favorecer a compreensao de conceitos e apreensao das relagdes
sociedade e meio ambiente, bem como as responsabilidades dos poderes publicos e
da sociedade civil nesta questdo. Através das atividades pedagogicas propostas aos
alunos, buscamos promover momentos de discussdes e sensibilizagcdes sobre as
questdes que envolvem os residuos solidos domiciliares, motivando-os a refletirem

sobre a prépria realidade (Figura 4).

Figura 4: Alunos participantes do Grupo de Estudos Ambientais Urbanos - GEAU durante reunido de estudo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.
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A elaboracéo e planejamento do projeto GEAU ocorreram entre os meses de
margo a maio de 2012. Neste periodo as atividades pedagdgicas propostas foram
elaboradas e posteriormente desenvolvidas pela professora-pesquisadora durante
as reunides do grupo GEAU, realizadas quinzenalmente, com o objetivo de
instrumentalizar a coleta de dados. Foram planejadas e realizadas treze reunides em
ambiente escolar e trés visitas técnicas em espagos nao escolares.

As reunides realizadas no espacgo escolar alternaram-se em diferentes
ambientes, entre eles, no laboratério de informatica, na sala de reunido e na
biblioteca. As produgbes escritas, resultantes das atividades pedagdgicas, foram
coletadas mediante a aplicacdo de questionarios com questdes abertas e fechadas,
transcritas na integra e analisadas sob o olhar fenomenolégico. As imagens
fotograficas e os registros das observagdes da professora-pesquisadora realizadas
durante as reunides do grupo de estudos e as visitas técnicas, formalizaram e
comprovaram a fase de coleta de dados para essa pesquisa.

As trés visitas técnicas necessitaram de agendamento prévio: ao Aterro
Sanitario Municipal de Bauru; ao Centro de Gerenciamento de Residuos, de
propriedade privada, localizado no municipio de Guatapara — SP; e ao
COOTRAMAT - Cooperativa de Trabalhadores de Reciclaveis, administrado por ex-
catadores de reciclaveis do municipio de Bauru. As atividades realizadas em
espacos nao escolares foram documentadas por meio de imagens fotograficas, de
registros das observagdes da professora-pesquisadora e das transcricbes das
respostas dos questionarios aplicados antes e apds a realizagdo de cada visita
técnica.

Para subsidiar os custos do projeto GEAU, principalmente, com relagdo ao
transporte para deslocamentos dos alunos as visitas técnicas, foi necessario
elaborar um subprojeto pedagdgico, nomeado “Lixo: o que fazer com ele?” e
submeté-lo ao Programa PRODESC - Projetos Descentralizados da Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo. Este programa € direcionado as unidades
escolares de Ensino Fundamental e Médio, cujo objetivo € custear projetos
educacionais e suas respectivas atividades pedagdgicas, entre elas, as que ocorrem

em espagos nao escolares e necessitam de transporte. O referido subprojeto foi
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submetido a avaliagéo junto a Diretoria de Ensino de Bauru no dia vinte e trés de
marco de 2012, sendo aprovado somente em trés de maio do mesmo ano.

O recurso financeiro aprovado pelo programa PRODESC, no valor de um mil
e oitocentos reais, foi creditado em conta corrente da escola no dia doze de
setembro do mesmo ano e, direcionado aos transportes dos alunos as trés visitas
técnicas programadas. Foram contratadas duas empresas prestadoras de servigos
de transportes intermunicipal e urbano, uma para a visita técnica ao Aterro Sanitario
privado, no municipio de Guatapara - SP, distante aproximadamente cento e setenta
e sete quildmetros de Bauru, com tempo previsto de duas horas e quarenta minutos,
cujo valor cobrado foi de um mil reais e, outra para o transporte urbano as visitas
técnicas no municipio de Bauru, ao custo de quatrocentos reais cada uma.

As reunides quinzenais, com o grupo de alunos, iniciaram no més de junho de
2012 e foram retomadas no més de agosto, apos o periodo de férias escolares em
julho escolares, e se estenderam até a primeira semana de dezembro do mesmo
ano. Nestes encontros com os alunos foram aplicados os questionarios e
desenvolvidas as atividades pedagdgicas, priorizando os temas direcionados as
categorias de analise determinadas para esta pesquisa. Quanto aos questionarios,
os mesmos foram aplicados estrategicamente antes do desenvolvimento das
atividades pedagdgicas, cujo objetivo foi levantar preteritamente os conhecimentos
prévios dos alunos sobre os temas abordados e, posteriormente, favorecer a
aprendizagem de novos conhecimentos a partir das abordagens dos temas
apresentados mediante diferentes estratégias e recursos didaticos.

As atividades pedagdgicas foram planejadas e preparadas no decorrer do
desenvolvimento do projeto, pois, a pesquisa qualitativa permite certa flexibilidade
nos procedimentos, partindo € claro, dos pressupostos tedrico-metodolégicos pré-
determinados. Ao preparar as atividades pedagdgicas que foram desenvolvidas com
o0 grupo de alunos, procuramos priorizar os recursos didaticos audiovisuais, por
despertar maior interesse dos alunos nessa faixa etaria, atraindo a atencado dos
mesmos para 0s assuntos que seriam abordados durante as reunides do grupo, uma
vez que prevemos que tais assuntos sdo pouco discutidos por eles cotidianamente
(APENDICES A e B).

Elencamos os seguintes assuntos que foram abordados nos encontros com

os alunos: i) Conceito de sustentabilidade; ii) Problemas socioambientais em Bauru;
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iv) Producdo e consumo na sociedade capitalista; v) Gerenciamento dos Residuos
Solidos Urbanos; vi) Politica Nacional de Residuos Sdélidos. Preocupamo-nos em
direcionar, tanto os assuntos abordados nas reunides com o grupo de alunos como
o levantamento de dados através da aplicagdo dos questionarios, para as seguintes
categorias de analise previamente estabelecidas: a) Gerenciamento dos RSUD; b)
Produgdo e consumo na sociedade capitalista; c) Problemas socioambientais
gerados pelos RSU. Supomos inicialmente que os adolescentes e jovens néao
conhecem ou ndo compreendem os conhecimentos suficientes sobre esses
assuntos, e por isso nao discutem sobre as questdes que os envolvem.

Apresentaremos a seguir uma sintese de cada reunidao do grupo, destacando
os procedimentos e os instrumentos didaticos utilizados, bem como os conteudos
trabalhados em cada encontro quinzenal, durante os meses de junho a dezembro de
2012.

Na primeira reunido do grupo de estudos, realizada no dia quatorze de junho,
formalizamos a criacdo do grupo GEAU e entregamos aos alunos participantes a
programacgao das reunides e das visitas técnicas, onde realizariamos as atividades
pedagogicas em espago ndo formal. Neste dia aplicamos o Questionario 01,
levantando os conhecimentos prévios dos alunos sobre o0 conceito de
sustentabilidade, em seguida assistiram ao documentario em video exibido pelo
Programa Cidades Sustentaveis’, no qual subsidiou a discussao oral sobre o
assunto.

No dia vinte e oito de junho a presenca dos alunos foi menor devido a forte
chuva que ocorreu naquele dia. Mesmo assim, contando com sete participantes,
realizamos a aula palestra sobre os Problemas socioambientais em Bauru,
gerando uma discussao oral em torno dos problemas socioambientais que mais
afetam a populacao de baixa renda da cidade. A partir desta data as reunides foram
suspensas, em decorréncia do periodo de férias escolares em julho.

Retornando do periodo de férias no dia nove de agosto e, abordamos na
reunido do grupo o assunto Habitos de Consumo na Sociedade Capitalista.
Primeiramente os alunos responderam ao Questionario 02, para conhecermos 0s
habitos de consumo dos participantes do grupo, e em seguida assistiram ao
documentario em video ‘A Histéria das Coisas’. Posteriormente conduzimos a

discussdo oral sobre as principais ideias apresentadas no documentario. Foi
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entregue aos participantes ao final da reunido o texto ‘O consumo e o consumismo’,
extraido do livro ‘Embalagens: o que fazer com elas?’ da autora Ana Tereza Caceres
Cortez (2011), como leitura complementar e subsidio para o préximo encontro.

A reunido do dia vinte e trés de agosto iniciou-se com aplicagdo do
Questionario 03, com o intuito de conhecer a realidade socioeconémica familiar dos
alunos participantes. Dando continuidade ao assunto tratado na reunido anterior, os
mesmos assistiram o documentario em video ‘Economia Verde’, exibido pelo
Programa Globo Ecologia em abril de 2012. No terceiro momento da reunido,
propomos a discussao oral sobre o modelo capitalista atual e sua influéncia nos
habitos de consumo da sociedade brasileira nos dias de hoje.

O Gerenciamento dos Residuos Sélidos foi o assunto definido para a
reunido do dia seis de setembro. Inicialmente os alunos participantes responderam
as perguntas do Questionario 04, com o propdsito de coletar informagdes sobre as
impressdes desses alunos sobre a geragdo, separagao, acondicionamento,
armazenamento temporario, coleta publica e destinagao final dos residuos soélidos
gerados no ambiente escolar. Como segunda atividade do dia, utilizando os
computadores da sala de informatica, os alunos calcularam individualmente a
‘Pegada Ecoldgica’, disponivel on line no site oficial da Global Foot Print Network:
Advanced the Science of Sustainability. Apos esta atividade os alunos assistiram ao
documentario ‘Residuos Sdlidos’, exibido no Programa Globo Ecologia em agosto de
2012. Ao final das discussdes sobre a importancia do gerenciamento de residuos
solidos apresentado no documentario, esclarecemos algumas duvidas dos alunos
relacionadas a classificacdo desses residuos. Antes do encerramento das atividades
da reunido desse dia, orientamos os alunos a iniciarem os registros das observagoes
sobre a geracado, acondicionamento e armazenamento temporario dos RSUD
gerados na escola, utilizando como registro as imagens fotograficas. Esta atividade
de observagado e registros da realidade da escola foi importante para subsidiar
andlise das impressdes dos alunos relacionadas a esses residuos gerados na
prépria realidade escolar

Iniciamos os trabalhos na reunido realizada em dez de setembro, com a
discussdo em grupo e, em seguida a devolutiva em plenaria sobre o tema Consumo
Sustentavel, abordando os habitos de consumo dos adolescentes e jovens na

sociedade capitalista, levando em consideracéo a influéncia das propagandas. A
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diferenga entre consumo e consumismo foi apresentada no documentario em video,
denominado ‘Consumo sustentavel’, exibido pelo Programa Globo Ecologia em
agosto de 2012. Discutimos ao final da reunido o uso racional dos recursos naturais
e o0 conceito de logistica reversa.

A primeira visita técnica foi realizada no dia vinte de setembro, ao Centro de
Gerenciamento de Residuos de uma empresa privada, localizada no municipio de
Guatapara. Antes de iniciar a visita, os alunos responderam as perguntas contidas
no Questionario A, a fim de levantarmos os conhecimentos prévios dos mesmos
sobre o local a ser visitado, em seguida assistiram a uma palestra de apresentagao
realizada por um técnico da empresa e, depois puderam observar a estrutura e o
funcionamento do local durante a visita monitorada. Apds o término da visita os
alunos participantes responderam o Questionario B, contendo as mesmas perguntas
do Questionario A, com o objetivo de compararmos as respostas, avaliando o nivel
de compreensio dos conceitos abordados durante essa visita técnica. Os mesmos
procedimentos e objetivos foram adotados para a visita técnica ao Aterro Sanitario
Municipal de Bauru, realizada em trés de outubro. Nesta visita os alunos
responderam primeiramente o Questionario C e, o Questionario D apds o término da
mesma.

Por ser complexo o assunto Politica Nacional de Residuos Sdlidos,
decidimos por subdividi-lo em trés partes, assim foram necessarios trés encontros do
grupo para apresentar e discutir os principais aspectos dessa legislacao especifica.
Para subsidiar os trabalhos, selecionamos trés documentarios em video exibidos
pelo Programa Cidades & Solugdes da TV por assinatura Globo News, inseridos no
site You Tube em agosto de 2011, para cada parte foram abordados diferentes
assuntos.

Primeiramente, em quatro de outubro foram discutidos os problemas
socioambientais causados pelos lixdes e a importancia da interdicao desses locais.
No dia vinte e quatro do mesmo més as discussbes focaram duas formas de
tratamento dos residuos sdlidos: a separacdao e encaminhamento de materiais
reciclaveis por meio das cooperativas e a incineracdo. Em oito de novembro,
encerramos as discussdes abordando o reaproveitamento dos residuos sodlidos

organicos para produgédo de biofertilizante, os valores econdmicos agregados aos
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residuos soélidos e a responsabilidade compartilihada quanto a geragao,
acondicionamento e destinacao final desses residuos.

A visita técnica a COOTRAMAT — Cooperativa de Materiais de Reciclados de
Bauru, foi realizada em dezoito de outubro. Nesta atividade pedagdgica participaram
apenas cinco alunos, que observaram e constataram a organizagaéo do espago € a
execugao do trabalho realizado pelos cooperados. Suas observagbes e
constatagcdes foram registradas no Questionario 5 ao final da visita ao local.
Abordamos nessa atividade o papel importante das cooperativas e da
profissionalizacdo dos catadores de materiais reciclaveis e suas contribuicbes para a
sociedade e para o meio ambiente.

No penultimo encontro em vinte e nove de novembro, realizamos uma vistoria
nas dependéncias da escola: salas de aulas, banheiros, patio, quadra poliesportiva,
sala dos professores e salas do setor administrativo e do gestor, as cozinhas da
merenda escolar e dos funcionarios, sala de video, sala de informatica e biblioteca.
Em seguida os alunos apresentaram e analisaram os registros das observagdes por
meio fotografico realizados desde o més de agosto, referentes a caracterizacao,
formas de acondicionamento e tipo de armazenamento dos residuos sélidos gerados
no ambiente escolar.

O encerramento das atividades ocorreu no dia seis de dezembro, com a
apresentacao das sugestbes dos alunos de acgdes concretas para o correto
gerenciamento dos RSUD, envolvendo a equipe gestora, os funcionarios, os
professores e os alunos para: redugcdo na geracdo de residuos; separagao e
acondicionamento dos residuos reciclaveis e dos residuos organicos para
compostagem; construcdo de espaco adequado para armazenamento temporario
desses residuos gerados na escola. Neste encontro os alunos realizaram a
autoavaliacdo e em seguida houve uma confraternizagao para comemorar a parceria
e envolvimento de todos nesse projeto pedagdgico. Os certificados de participagao
foram entregues aos alunos, em evento organizado com a presenga dos familiares e
amigos em dezenove de margo de 2013.

Nao €& proposta desta pesquisa, analisar os documentarios em video,

entretanto, sugerimos que tal estudo seja realizado em outro momento, por significar
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uma importante contribuicdo para o ensino de Geografia e para a Educagao
Ambiental.

Para a coleta de dados utilizamos como instrumento os questionarios com
questbes pré-formuladas abertas e fechadas, que foram aplicadas durante as
reunides do grupo e as visitas técnicas. Estrategicamente os questionarios foram
aplicados no inicio de cada reunido e das visitas técnicas, pois era imprescindivel
que as respostas dos alunos nao fossem influenciadas pelas atividades pedagdgicas
programadas e realizadas durante as reunides do grupo. Além dos questionarios
que foram aplicados antes das visitas técnicas, os alunos também responderam
questionarios aplicados ao término dessas visitas, cujo propédsito foi coletar dados a
fim de compara-los com as respostas dadas pelos mesmos alunos antes de iniciar a
referida atividade.

Ao todo foram aplicados onze questionarios, sendo cinco deles (Q1, Q2, Q3,
Q4, Q6) respondidos individualmente pelos alunos participantes, no inicio de cada
reunido do GEAU e, um dos questionarios foi respondido por eles em grupo (DG).
Os cinco questionarios restantes, foram aplicados durante as trés visitas técnicas,
sendo dois deles (QA, QC) no inicio de cada atividade e trés ao final das mesmas

(QB, QD, Q5), todos esses respondidos individualmente.

5.2 Projeto Pedagdgico CCM - Compostagem Caseira por Minhocultura

Na literatura existem inumeras pesquisas utilizando diferentes técnicas de
compostagem, tanto para a geracao de energia, como para a producdo de composto
organico. O interesse pelos sistemas de compostagens ainda é incipiente no Brasil,
embora haja iniciativas ainda timidas nas areas rurais entre os pequenos produtores,
principalmente, buscando a agricultura organica diante da procura dos consumidores
por fontes de alimentos saudaveis sem a presenca de agrotéxicos. O humus
derivado da compostagem de matéria organica, além de ser rico em nutrientes,
quando disposto no solo pode controlar o PH (acidez e alcalinidade) e a toxidez
causada pelo excesso de certos elementos como ferro, aluminio e manganés

7

(FIORI, 2004). Outro subproduto gerado a partir da compostagem é o chorume
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(biofertilizante liquido), livre de patogénicos pode ser utilizado para a nutricdo das
plantas e também para o controle de pragas.

Diante de tal alternativa para a destinagdo final dos residuos organicos
domiciliares, uma opg¢ao seria incentivar a compostagem caseira dos residuos
gerados no preparo dos alimentos, através de agdes educativas que favorecam a
construgao dos conhecimentos, buscando maior integracdo entre os saberes
cientificos e os saberes escolares, iniciando tais agdes nos espacos escolares
viabilizando a divulgagdo do conhecimento e de praticas sustentaveis, pois,
consideramos que a chave para a sustentabilidade é o dominio dos conhecimentos.

O composto organico pode derivar-se de inumeros materiais organicos como:
restos de alimentos, estercos de animais, restos de folhas e galhos de arvores,
residuos industriais, assim como o lodo gerado pelos sistemas de tratamentos de
agua e esgoto domiciliares ou industriais (FIORI, 2004). E importante ressaltar que
para cada tipo de composto organico requer-se um sistema de tratamento
especifico, garantindo melhor eficiéncia e menor impacto ao meio ambiente.

O sistema de compostagem por minhocultura, conhecida também por
vermicompostagem ¢é uma opgado para tratamento dos residuos organicos
domiciliares, resultante da decomposi¢cdo de residuos organicos que utiliza
minhocas para a produ¢cdao de humus, popularmente chamado de ‘humus de
minhoca’. As minhocas utilizam como alimento os residuos organicos, que ao passar
pelo aparelho digestivo e com o auxilio das bactérias transforma-os em composto
organico (CETESB, 1987).

O sistema de caixas sobrepostas esta entre as técnicas mais conhecidas,
indicado para destinacdo dos residuos organicos domiciliares gerados por uma
pessoa ou até mesmo por uma familia inteira. Esse sistema pode ser implantado em
residéncias ou apartamentos, pois, requer equipamentos simples e de baixo custo,
necessitando apenas de um pequeno espaco ventilado e protegido da chuva, nao

atrai insetos e ndo causa mau cheiro.

Para esse sistema sdo necessarias trés caixas de mesmo tamanho com
tampa, uma para coleta de chorume e duas caixas digestoras, nas quais sao

destinados os residuos organicos previamente picados. Aconselha-se destinar
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nesse sistema, apenas residuos gerados durante o preparo de alimentos, como
talos de verduras e cascas de legumes, e recomenda-se nao introduzir na
composteira restos de alimentos prontos, como carnes e restos de alimentos cozidos
e restos de frutas citricas, pois, podem causar mau cheiro e atrair insetos
indesejaveis.

As minhocas da espécie Vermelha da California (Eisenia foetida) sdo as mais
indicadas, que ao serem incorporadas ao sistema auxiliam na decomposi¢cédo da
matéria organica através do aparelho digestivo, juntamente com os microrganismos,
como bactérias, fungos, protozoarios entre outros, que em condi¢cdes apropriadas de
umidade, temperaturas e aeracdo agem sobre o material a ser decomposto. O
hiamus de minhoca (composto organico sélido) e o chorume (composto organico
liquido) s&o subprodutos derivados desse sistema, ambos ricos em microrganismos,
macro e micronutrientes essenciais para a nutricdo das plantas, além de agirem na
correcao do PH dos solos (FIORI, 2004).

O humus, além das vantagens que a incorporacdo da matéria orgénica
acarreta ao solo: melhoria da estruturagdo, aeragdo, drenagem,
conservagdo da umidade, elevagdo de pH, entre outras, oferece ainda
nutrientes na forma mineralizada, prontamente obsorvida pela planta
(FIORI, p.56, 2004)

No caso dos residuos solidos organicos domiciliares, o sistema de
compostagem caseira € o mais indicado, pois, reaproveita os residuos gerados no
preparo de alimentos para a producdo de composto organico soélido e liquido,
podendo ser utilizados como adubo orgéanico em hortas e jardins. Por ser
considerado excelente adubo natural, o composto organico traz multiplos beneficios,
quando introduzido no solo ou utilizado para pulverizagédo em plantas (FIORI, 2004).
E por serem livres de patogénicos esses subprodutos tém sido empregados
satisfatoriamente na produgdo de alimentos organicos, substituindo fertilizantes
quimicos largamente utilizados na agricultura moderna.

Uma das formas de trabalhar os conceitos envolvendo a compostagem no
ensino formal em espago escolar e ndo escolar, ocorre por meio de projetos
pedagogicos, pois, aproxima os conceitos tedricos da experiéncia pratica. Por isso

optamos por desenvolver o projeto pedagdogico experimental ‘Compostagem Caseira
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por Minhocultura’, adequando os procedimentos experimentais, despertando nos
alunos o interesse para a iniciagdo em investigacao cientifica.

Este projeto pedagogico experimental de pré-iniciagcao cientifica foi realizado
na mesma escola publica em que foi desenvolvido o projeto pedagdgico, envolvendo
vinte e oito alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental, na disciplina de Geografia
subsidiada pela Educagao Ambiental, a partir do tema transversal Meio Ambiente,
proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais.

Do ponto de vista cientifico esta pesquisa buscou investigar qual o grau de
importancia da pratica da iniciacao cientifica no processo de construgdo do
conhecimento e na compreensdo dos conceitos relacionados ao tratamento e
destinagao final dos residuos organicos domiciliares. Nesta pesquisa a professora-a
e seus alunos foram os corresponsaveis pela implantagao e monitoramento diario do
sistema de tratamento e destinacdo final dos residuos solidos organicos gerados
durante a preparacao das refeicdes servidas diariamente aos alunos da Escola de
Tempo Integral, através do sistema de compostagem caseira por minhocultura.

Procuramos, através de atividades pedagdgicas tedricas e praticas, promover
a pré-iniciagao cientifica dos alunos propiciando uma aprendizagem significativa a
partir da construcdo do conhecimento e favorecendo a compreensdo de novos
conceitos, pois, compartilhamos a ideia de que a educacg¢ao tem papel fundamental
na formagdo de jovens autbnomos e conscientes do seu papel na sociedade,
assegurando a qualidade de vida social e do meio ambiente por meio de praticas

sustentaveis.
5.2.1- Procedimentos e coleta dos dados: Projeto Pedagogico CCM

Apo6s constatar significativa quantidade de residuos sélidos organicos gerados
na cozinha da merenda escolar durante o preparo das refeicdes servidas
diariamente aos alunos, foi implantado o projeto pedagdgico experimental de
gerenciamento desses residuos solidos organicos para adequar o armazenamento,
tratamento e destinagao final dos mesmos. O sistema de compostagem caseira por
minhocultura foi adotado para o tratamento desses residuos, pois, oferece baixo
custo financeiro e requer conhecimento técnico simplificado. O projeto foi realizado
no periodo de abril a dezembro de 2012, estendendo-se no ano letivo de 2013,

envolvendo vinte e oito alunos de uma turma do oitavo ano do Ensino Fundamental
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da referida escola, no qual buscou-se promover a sensibilizacdo e a reflexdo sobre a
importancia da destinacdo adequada dos residuos solidos orgéanicos domiciliares,
bem como o reaproveitamento dos mesmos para a produgao de humus de minhoca
e chorume (biofertilizante liquido) livres de patogénicos, para emprego em jardins e
hortas caseiras.

Em 2012, a escola em questdo, conforme dados informados pela secretaria
da unidade escolar, contava com cerca de quatrocentos e dez e um alunos
matriculados no Ensino Fundamental, e aproximadamente trezentos e oitenta e trés
alunos do Ensino Médio, distribuidos entre os periodos matutino e noturno, além de
noventa e quatro alunos matriculados no Programa Ensino para Jovens e Adultos —
EJA, com turmas no Ensino Fundamental e Médio. As refeicbes preparadas e
servidas no almocgo atendiam apenas os alunos do Ensino Fundamental, pois, esses
estavam inseridos no Programa Escola de Tempo Integral - ETI, em que
permaneciam diariamente na escola das sete horas as quinze horas e cinquenta
minutos. Os alunos matriculados no Ensino Médio e EJA, tanto nos periodos
matutino e noturno nao participavam das refeicdes no horario do almogo, pois néo
permaneciam na escola em tempo integral.

Em meados do més de maio de 2012, durante duas aulas de Geografia em
uma turma do Oitavo Ano do Ensino Fundamental, iniciamos uma discussdo com os
alunos sobre os RSUD gerados na escola, pois 0 assunto era pertinente a Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2008), no segundo e no terceiro
bimestres. O conteudo “Recursos Naturais e Desenvolvimento Sustentavel”,
permeado ao tema transversal “Meio Ambiente” permitiu tal discussao, a partir de
alguns questionamentos: Qual é a quantidade de residuos gerados na escola
diariamente? Para qual local da cidade esses residuos sdo destinados para
tratamento? Ha desperdicio de alimentos durante e apds as refeicdes servidas
diariamente aos alunos da escola? Mediante as respostas dos alunos, que pouco
sabiam informar sobre os RSU gerados na escola, foi realizado um levantamento de
seus conhecimentos prévios a respeito de alguns conceitos basicos envolvendo tal
assunto, como os tipos de residuos gerados na escola e a destinagao e tratamento
adequados 0os mesmos, neste caso ao aterro sanitario ou a compostagem.
Constatamos que apenas alguns alunos mencionaram conhecer as expressdes

‘aterro sanitario’ e ‘compostagem’, embora nao sabiam explica-los.
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Como primeira atividade, realizamos uma visita a cozinha da escola a fim de
verificar previamente a quantidade de residuos gerados no preparo das refeicdes
servidas diariamente aos alunos da Escola de Tempo Integral (ETI). Mediante
depoimento das cozinheiras foi possivel constatar que era grande a quantidade
gerada diariamente de residuos organicos e que os mesmos eram colocados em
recipientes fechados e depois recolhidos por um criador de porcos duas vezes na
semana.

Ao retornarmos a sala de aula, retomamos a discussao e, propositalmente,
fizemos o seguinte questionamento: O que podemos fazer para reaproveitar os
residuos gerados na cozinha da merenda escolar? Uma aluna respondeu com uma
nova pergunta: “Por que ndo fazemos compostagem?” Mesmo assim, continuamos a
perguntar: Mas como faremos? Qual método sera mais eficiente? Como as duvidas
eram muitas, sugerimos que todos pesquisassem a respeito para que pudessem
contribuir na elaboracdo de um projeto para reaproveitamento dos residuos
organicos gerados durante o preparo das refeicbes servidas a eles diariamente na
escola. Ao promover tais discussdes buscamos motivar os alunos a perceberem a
realidade e a identificarem um problema passivel de solugdo, adotando uma postura
de mediagao na construgdo do conhecimento e, através de uma experiéncia pratica
promover a compreensdo de conceitos, favorecendo as interacbes sociais na
construcao de novos saberes e da autonomia dos discentes.

Na aula da semana seguinte os alunos apresentaram suas propostas para
elaboracao coletiva do projeto, cujo objetivo geral foi determinado em comum
acordo: promover o reaproveitamento dos talos de verduras e das cascas dos
legumes descartados durante o preparo das refeicbes servidas diariamente aos
alunos da Escola de Tempo Integral, através do sistema de Compostagem Caseira
por Minhocultura (vermicompostagem), para produ¢do de composto organico solido
(humus de minhoca) e liquido (chorume) livres de patogénicos, podendo emprega-
los em jardins e hortas caseiras.

Preocupamo-nos em estabelecer os objetivos especificos que deveriam ser
alcangados pelos alunos ao longo do desenvolvimento do projeto: (a) compreender o
conceito de sustentabilidade e cidadania; (b) questionar, refletir, agir e interagir com
os colegas buscando encontrar solugdes para problemas; (c) planejar, montar e

monitorar uma composteira doméstica por minhocultura; (d) conhecer procedimentos
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basicos de pesquisa teorica e pratica, por tratar-se de uma atividade pedagogica de
pré-iniciagcao cientifica para alunos do Ensino Fundamental.

Selecionar os conteudos especificos e significativos, que deveriam ser ensinados
aos alunos durante o projeto foi nossa segunda preocupagéo, pois esses norteariam
a elaboracgéo de atividades pedagdgicas importantes para o acompanhamento e a
avaliagao do processo ensino-aprendizagem. Os conteudos selecionados foram: (i)
sustentabilidade e cidadania; (ii) decomposi¢cao organica e seus agentes bioldgicos;
(iv) agricultura organica; (v) procedimentos de pesquisa tedrica e pratica (fontes de
pesquisa, coleta e sistematizacdo dos dados). Por ser uma experiéncia que seria
realizada no espaco escolar e por dispormos de poucos recursos financeiros
decidimos pela Compostagem Caseira por Minhocultura, por ser um sistema de
baixo custo e de facil controle e monitoramento.

Estabelecemos as seguintes etapas do projeto e as respectivas atividades a
serem realizadas: (1) quantificacdo diaria dos residuos gerados durante o preparo
das refeigbes; (2) aquisicdo dos materiais necessarios para montagem da
composteira; (3) monitoramento diario da composteira; (4) visita técnica a uma horta
organica no municipio; (5) divulgagéo do projeto a todos os da comunidade escolar e
em eventos da areas realizados na cidade.

Para realizar as tarefas de quantificacao diaria dos residuos e monitoramento
da composteira, organizamos a turma em sete grupos de quatro alunos, no qual
cada grupo seria responsavel pela coleta de dados semanalmente, com registros em
fichas de controles especificas, elaboradas coletivamente. Identificamos os materiais
necessarios para implantagdo da composteira: kit composteira contendo trés caixas
plasticas com tampa; kit jardinagem; termdmetro profissional; prancheta; bacia
plastica e balde plastico, ambos para quantificar os residuos em litros, pois, para
quantificar por peso precisariamos de uma balanga, equipamento inviavel devido ao
custo elevado. Os recursos financeiros foram subsidiados pela venda de doces em
uma barraca da festa junina realizada na escola no més de junho de 2012.

Decidimos que a coleta de dados ocorreria diariamente logo apdés o almogo,
de segunda a sexta-feira, das treze horas e trinta minutos até as quatorze horas.

Esta etapa do projeto iniciou-se no dia dezoito de agosto e estendeu-se até o dia
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nove de novembro de 2012. Durante sete semanas, orientamos e acompanhamos
os grupos de alunos no primeiro dia da coleta de dados, sempre as segundas-feiras,
cuja tarefa era a de quantificar em litros os residuos sélidos organicos gerados na
cozinha escolar, o total de refeigcbes preparadas e o cardapio diario, registrando os
dados nas Fichas de Controle 1 e 1.1 (Quadros 2 e 3). A principio apos a
quantificacéo, os residuos eram descartados totalmente, pois, ainda ndo tinhamos a
composteira para fazermos a destinacdo e tratamento adequados dos mesmos
(Figura 5).

Quadro 2: Quantificagdo da Geragdo de Residuos Organicos na Cozinha da Escola de Tempo Integral em 2012.

CONTROLE 1 - QUANTIFICACAO DE RESIDUOS GERADOS DURANTE A PREPARAGAO DAS REFEIGOES SERVIDAS
AOS ALUNOS DA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL 2012

(Somente os talos de verduras e cascas de legumes) Folha 01

Horério do | Produgdo diaria | Total diario de Grupo de alunos

Data controle de residuos refei¢des Cardapio do dia responsavel pela
gerados (litros) preparadas coleta dos dados

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Quadro 3: Relatério das Observagdes do Monitoramento da Composteira Caseira por Minhocultura.

CONTROLE 1.1: RELATORIO DAS OBSERVACOES

QUANTIFICAGAO DOS RESIDUOS ORGANICOS Folha 01
Grupo de alunos
Data Registro das observagdes responsavel pela

coleta de dados

Fonte: Elaborada pela autora, 2012.

Figura 5: Quantificacdo dos residuos organicos gerados durante o preparo das refeigdes servidas aos alunos da
ETI.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.



90

As caixas plasticas utilizadas no sistema de compostagem foram doadas por
uma empresa de ferramentaria da cidade e o termémetro foi emprestado do
laboratério de bioquimica de uma escola privada do bairro. Na primeira semana de
setembro iniciamos a segunda etapa do projeto. As minhocas californianas (Eisenia
foetida), ideais neste tipo de sistema, foram adquiridas de uma empresa
especializada em vermicompostagem, e a montagem da composteira ocorreu em
sala de aula, sob os olhares curiosos dos alunos. Cobrimos o fundo das duas caixas
digestoras com terra preta de jardim e em seguida colocamos as minhocas que,
apressadamente, desapareceram em meio a camada de terra umida. Em seguida
depositamos a primeira camada de residuos organicos gerados na cozinha
previamente picados para facilitar o processamento desses pelas minhocas (Figura
6). Sem ter um lugar apropriado para dispor a composteira, a mesma foi colocada
em um dos banheiros feminino no espago dos chuveiros que estava desativado, cujo
acesso dava-se por um portdo de ferro com fechadura e chave, assim, estaria

protegida de possiveis atos de vandalismos.

Figura 6: Montagem da composteira doméstica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

No dia trés de setembro iniciamos o0 monitoramento da composteira, que se
estendeu até o dia nove de novembro de 2012, sempre no mesmo horario preé-
estabelecido. Os sete grupos se revezavam semanalmente e eram responsaveis
tanto pela quantificacdo dos residuos gerados na cozinha da merenda escolar e
identificacdo dos pratos do cardapio das refeigdes, bem como pelo monitoramento

da composteira (Figura 7).
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Figura 7: Quantificacao dos residuos organicos gerados durante o preparo das refeigdes servidas aos alunos da
ETI.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

ApOs observagdes, os alunos registravam na Ficha de Controle, demonstrado

no Quadro 4 o horario da coleta, a temperatura ambiente, a temperatura do

composto organico (humus de minhoca), a umidade, a quantidade de residuos

destinados na composteira, o cheiro se agradavel ou desagradavel, e outras

observacodes, se necessarias.

Quadro 4: Monitoramento Didrio da Composteira Doméstica por Minhocultura.

CONTROLE 2: MONITORAMENTO DIARIO DA COMPOSTEIRA DOMESTICA POR MINHOCULTURA

Folha 01

DATA

HORARIO
DA COLETA
DE DADOS

TEMPERATURA
AMBIENTE
(Graus Celsius)

TEMPERATURA
DO HUMUS DE
MINHOCA
(Graus Celsius)

CHEIRO DO HOMUS
DE MINHOCA

(A) Aceitavel

(D) Desagradavel

DISPOSICAO DE
RESIDUOS NA
COMPOSTEIRA
(litros)
(s)Sim  (N)N3o

OCORRENCIAS OBSERVADAS

GRUPO DE
ALUNOS

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Toda segunda-feira, orientavamos e acompanhavamos os grupos nas tarefas

de coletas de dados, para que eles pudessem seguir sozinhos os dias subsequentes

da semana, na qual eram responsaveis pelo controle e monitoramento da

composteira, motivando-os na solucdo de problemas caso viessem a ocorrer,

desenvolvendo, assim, competéncias e habilidades para realizar a coleta de dados,

favorecendo o autonomia dos alunos participantes.
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A visita técnica a uma horta organica no municipio foi previamente agendada.
Ao chegarmos a propriedade rural fomos recepcionados pela empresaria, que
conversou com os alunos sobre as técnicas agricolas e os beneficios desse tipo de
producao. Posteriormente puderam observar in loco como é o processo de cultivo
das hortalicas e dos legumes no sistema de cultivo organico (Figura 8). Os custos
com o transporte para essa atividade pedagogica de campo foi financiado pelo
programa PRODESC - Projetos Descentralizados da Secretaria da Educagédo de

Sao Paulo, citado anteriormente.

Figura 8: Visita técnica a Horta Organica no municipio de Bauru.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

A coleta e a sistematizacdo dos dados s&o partes imprescindiveis em uma
pesquisa, conforme estratégias necessarias para desenvolver em um projeto de pré-
iniciagao cientifica. Com o objetivo de valorizar, o trabalho de coleta de dados
durante a quantificagdo da geracédo de residuos sélidos orgénicos e do controle e
monitoramento da composteira, os alunos foram orientados a realizarem a tabulagao
dos mesmos, com o intuito de criar um banco de dados para futuros projetos de
Educacao Ambiental na escola.

Diante da curiosidade dos alunos, despertada durante as atividades de
monitoramento da composteira doméstica sobre o processo microbioldgico

encontrado no composto organico, recorremos a uma professora de Biologia da
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Faculdade de Ciéncias do campus de Bauru da UNESP - Universidade Estadual
Paulista, que prontamente aceitou nossa solicitagdo em promover uma aula no
Laboratério de Lupas da referida universidade, pois, na escola publica ndo havia um
laboratério equipado para que pudéssemos oferecer mais recursos didaticos nesta
etapa dos trabalhos. O transporte utilizado (6nibus), para conduzir os alunos até a
universidade, foi custeado por uma empresa de transporte urbano de Bauru. Os
alunos foram recepcionados no Laboratério de Lupas por duas professoras do
Departamento de Biologia, que conduziram uma aula expositiva e pratica,
destacando a observagao das partes do corpo de uma minhoca e do processo de
decomposicdo em andamento das amostras das folhas e dos alimentos dispostos na

composteira (Figura 9).

Figura 9: Aula no Laboratdrio de Lupas do Departamento de Ciéncias Bioldgicas da UNESP no campus de Bauru.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Durante o desenvolvimento do projeto os alunos envolvidos responderam dois
questionarios com questdes estruturadas apds as duas visitas técnicas realizadas
pelo grupo de alunos, cujas perguntas se repetiram em ambos, a fim de identificar os
conhecimentos prévios e os conhecimentos compreendidos por eles durante o
processo de ensino sobre o assunto em questdo e, as respostas foram
posteriormente analisadas sob o enfoque fenomenoldgico.

A divulgacgao do projeto ocorreu no espago escolar nos meses de novembro e
dezembro de 2012 e, em fevereiro e margco de 2013, envolvendo a comunidade

escolar e ndo escolar conforme a Figura 10:



94

Figura 10: Divulgacao do Projeto CCM para os alunos da escola.

Fonte: Elaborado pela autora, 2013.

Paralelamente, o projeto foi apresentado pelos alunos participantes em
espaco nao formal, em dois eventos realizados na cidade de Bauru sobre meio
ambiente e sustentabilidade: no Festival de Tecnologia e Inteligéncia Ecoldgica -
FESTIECO em maio de 2013 e na IX Festa da Ciéncia em outubro de 2013 (Figura
11).

Figura 11: Divulgacdo do Projeto CCM na Festa da Ciéncia em 2013.

.

Fonte: Elaborado pela autora, 2013.

A divulgagdo dos projetos permitiu que os alunos adolescentes envolvidos,
partilhassem seus conhecimentos e experiéncias pessoais e coletivas, tanto para a
comunidade escolar, como para o publico que visitou os eventos realizados na

cidade de Bauru.
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6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os projetos pedagogicos GEAU e CCM instrumentalizaram a coleta de dados
para esta pesquisa, que buscou investigar se ha relagédo entre o conhecimento e o
desinteresse dos alunos adolescentes pelos problemas socioambientais
relacionados aos RSU. A seguir apresentaremos as discussdes referentes aos
resultados obtidos mediante os dados coletados durante o desenvolvimento desses

dois projetos pedagdgicos.

6.1 Projeto Pedagdgico GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Os questionarios aplicados e respondidos pelos alunos do grupo de estudos
GEAU geraram dados significativos para essa pesquisa, que buscaram confirmar ou
nao a hipotese de que o desinteresse dos alunos adolescentes pelos problemas
socioambientais relacionados a geragao, a gestdo e ao gerenciamento dos RSU,
podera ter relagdo com o nivel de conhecimento sobre esse assunto.

Para subsidiar as discussdes nos pautamos nas respostas dos questionarios
com questdes abertas e fechadas, respondidas pelos alunos durante as atividades
pedagogicas realizadas ao longo de dez reunides do GEAU e das trés visitas
técnicas, além de considerar os registros das observagdes feitas pela professora-
pesquisadora.

Iniciamos os trabalhos do grupo de estudos com dezessete alunos, desses,
como consta no Quadro 5, oito tiveram uma frequéncia entre 80% e 100%, cinco
entre 50% e 79%, dois com frequéncia igual a 45%, enquanto dois adolescentes
participaram somente da primeira reunido e, por isso foram considerados
desistentes.

Entretanto, observamos que a frequéncia de participagdo aumentou durante
as visitas técnicas, visto que esse tipo de atividade pedagogica € bastante atraente e
interessante aos alunos. O mesmo n&o ocorreu com a visita técnica a Cooperativa
de Trabalhadores de Materiais Reciclaveis — COOTRAMAT, localizada em Bauru

(Q5), cuja frequéncia foi de 29,41%, e na ultima reunido do grupo compareceram
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apenas 41,17% dos alunos. A baixa frequéncia dos alunos na ultima reunidao do

GEAU, que ocorreu em seis de dezembro de 2012, prejudicou a aplicagdo do

Questionario 06, referente a avaliacao final desse projeto, cujo objetivo era utilizar os

dados obtidos para realizar uma analise generalizada e mais aprofundada da

aprendizagem dos alunos participantes.

Quadro 5: Frequéncia de alunos que responderam os questionarios durante o desenvolvimento das

atividades pedagodgicas programadas

GEAU - GRUPO DE ESTUDOS AMBIENTAIS URBANOS

ALUNOS PARTICIPANTES QUE RESPONDERAM QUESTIONARIOS ANO 2012
Participante Q1 Q2 Q3 Q4 DG QA QB Qc QD Q5 Q6

N° (Pseuddnimo) | (14/06) | (09/08) | (23/08) | (06/09) | (10/09) | (20/09) | (20/09) | (03/10) | (03/10) | (18/10) | (06/12)
1 Adriano

2 Beatriz

3 Carlos

4 Denise

5 Elton

6 Fabio

7 Gisele

8 Helena

9 Isabela

10 Jorge

11 Kelly

12 Lais

13 Marcelo

14 Nadia

15 Patricia

16 Rosana

17 Taina

TOTAL

Q1 - Questiondrio 1 Q4 - Questiondrio 4 QD - Questionario D
Q2 - Questiondrio 2 QA - Questiondrio A QE - Questionario E
Q3 - Questiondrio 3 QB - Questionario B Q5 - Questiondrio 5
DG — Discussao em Grupo QC - Questionario C Q6 - Questionario 6

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Na primeira reunido do grupo foi solicitado aos alunos que indicassem trés

problemas ambientais comuns na cidade de Bauru. Em suas respostas foram

identificados oito problemas: poluicdo, desmatamento, apropriacdo de areas
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protegidas, desperdicio de agua, lixo, extingdo da fauna, degradagcdo dos solos e
reciclagem.

Considerando por ordem de importancia, dentre os problemas identificados
pelos alunos, a palavra-chave lixo foi mencionada trés vezes na primeira colocacgao,
duas na segunda e na terceira posicdes. Notamos que apenas Fabio menciona
sobre a falta de reciclagem, subentendendo a necessidade da reciclagem para
mitigar os impactos ambientais. Os outros alunos, ao mencionarem a palavra
reciclagem, a relacionam com um problema ambiental e ndo como uma solugéao.
Assim, podemos afirmar que os alunos que fizeram tal referéncia, ndo compreendem

o conceito de reciclagem. O mesmo ocorreu com a palavra-chave aterro sanitario,

supondo que esses alunos a tenham associado ao conceito de lixao.

Estes dados nos permitem constatar que a palavra-chave lixo, apesar de ter
sido mencionada seis vezes entre as respostas, ndo representa um problema
ambiental significativo na cidade para a maioria dos alunos do grupo. Estes alunos
citam a palavra-chave poluicdo sem preocupar-se em caracteriza-la ou diferencia-la,
generalizando suas impressdes sobre os problemas ambientais da cidade. Apesar
da midia local, tratar frequentemente dos problemas de saude causados pelos RSU,
referindo-se as epidemias de dengue e ao aumento dos casos de leishmaniose,
além dos problemas pela falta de gerenciamento adequado dos residuos sélidos no
municipio, esses alunos ndo se mostraram preocupados com tais situacgoes.

Em situagdes cotidianas em sala de aula, nos deparamos com certos
equivocos demonstrados por alguns alunos. Muitas vezes esses alunos dizem
conhecer certas palavras-chave, porém, quando questionados n&o sao capazes de
conceitua-la por n&do as compreenderem. Partindo dessa ideia, solicitamos aos
dezessete alunos do grupo GEAU, presentes na primeira reunido do grupo, que
assinalassem a partir de uma lista, apenas as palavras-chave que eles conheciam.
As palavras-chave apresentadas nessa lista foram: desenvolvimento sustentavel;
logistica reversa; aterro sanitario; compostagem e reciclagem. Das palavras-chave
que cada aluno assinalou como conhecido, propusemos que explicassem apenas

as que realmente compreendiam.
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Figura 12: Palavras-chave listadas pelos participantes como conhecidas e compreendidas por eles.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Conforme dados apresentados na Figura 12, as palavras-chave mais
conhecidas pelos alunos foram: desenvolvimento sustentavel, aterro sanitario e
reciclagem, enquanto que logistica reversa e compostagem sao termos pouco
conhecidos por eles, com excecao de Marcelo que diz conhecer a todos e Taina que
respondeu conhecer apenas compostagem. As respostas dos alunos podem nao
representar que os mesmos nao as compreendem, assim, diante desses dados cabe
discutirmos sobre 0 conhecer e 0 compreender.

Os significados sobre determinado objeto ou ideia constituem meios de
julgamento, nos quais permite expressar concepgdes sobre eles padronizando os
conhecimentos. Assim, tais concepcbes servem como padrdoes de referéncia ou
significagdes, cujos conhecimentos passam por um julgamento no qual favorece a
elaboracéo de conceitos (DEWEY, 1959).

Concordamos com o autor, quando afirma que as concepg¢des sobre
determinado objeto ou ideia se ampliam, a medida que as experiéncias pessoais se
intensificam ao longo da sua existéncia. Por isso, no ambito educacional é
importante trilhar o caminho das concepgdes sobre 0 que esta sendo ensinado, para
que se ampliem as significagdes, ndo como um depdsito intelectual, mas como base

para favorecer a compreensao de um novo conceito.
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E comum observar processos de ensino e aprendizagem fundamentados em
propostas conteudistas, ainda muito empregados por instituicbes de ensino e por
educadores, nas quais os alunos sao orientados a conhecer determinados
conteudos disciplinares sem os compreender. Neste tipo de processo educativo, na
tentativa de cumprir a meta desejada dos conteudos ensinados, os conceitos s&o
prontamente apresentados aos alunos, sem que esses tenham sido experienciado-
os, dificultando a compreensao dos mesmos.

No caso dos alunos do grupo de estudos, percebe-se que o fato de
conhecerem as palavras-chave listadas, n&o significa que as compreendem em suas
esséncias. A fim de constatarmos se os alunos compreendem tais termos,
solicitamos que redigissem um conceito para cada uma delas.

Com excecgao de Denise e Taina, constatamos que todos os outros alunos do
grupo responderam que conheciam a palavra-chave desenvolvimento sustentavel.
Entretanto, somente Adriano, Elton, Jorge, Lais, Marcelo, Nadia e Patricia
procuraram conceitua-la, como é o caso de Jorge quando afirma que
desenvolvimento sustentavel “E vocé desenvolver a tecnologia e modo de pesquisa
de uma forma sustentavel, que ndo agride a area ambiental”, ou “Sao criados para
atender as necessidades, mas sem afetar o meio ambiente”, explicada por Marcelo.

As alunas lIsabela e Nadia responderam que conheciam a palavra-chave
compostagem, porém ndo souberam formular um conceito sobre ela. O mesmo
ocorreu com Marcelo, que confirmou conhecer as palavras-chave, logistica reversa
e compostagem, no entanto, ndo foi capaz de formular conceitos sobre ambas.
Nestes dois casos podemos afirmar que esses alunos, apesar de ja terem contato
com tais palavras-chave nao desenvolveram nenhuma ideia a respeito, pois as
experiéncias que tiveram nao foram suficientes para subsidiar a elaboragao de
conceitos que lhes dessem sentido e significado. Quanto a palavra-chave aterro
sanitario, Denise, Jorge, Gisele e Taina atestaram ndo conhecerem e ndo a
conceituaram. Todos os alunos do grupo, exceto Taina, confirmaram conhecer a
palavra-chave reciclagem e, conseguiram explicar seu conceito.

Os alunos que confirmaram conhecer as palavras-chave listadas
anteriormente, mas ndo conseguiram formular os respectivos conceitos, podemos
afirmar que nao as compreendem apesar de as conhecerem. Mesmo assim, é

possivel observar que a maioria dos alunos, elaboraram conceitos parcialmente
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corretos, talvez por ndo terem tido experiéncias reflexivas sobre tais conceitos. A fim
de proporcionar uma aprendizagem significativa, buscamos, através das atividades
pedagogicas desenvolvidas durante as reunides do grupo, oferecer aos alunos
novas experiéncias concretas, com o objetivo de que esses adolescentes sejam
capazes de reformularem os referidos conceitos antes ndo compreendidos.

Antes de conhecer os habitos de consumo dos adolescentes participantes do
GEAU, foi necessario realizar preteritamente um levantamento socioeconémico
basico desses adolescentes. Tal levantamento constatou que todos residem em
casa, sendo 67% em imdvel proprio e 33% alugado, distribuidos em trés bairros da
regido centro oeste da cidade, sendo 75% no Bairro Bela Vista, 17% no Parque
Santa Edwirges e 8% no Parque Jaragua. Destes, 59% tem renda familiar entre trés
e quatro salarios minimos, considerando que o valor desse salario era de R$622,00
em primeiro de margo de 2012, quando o levantamento de dados foi realizado.
Quatro dos adolescentes afirmaram que a renda mensal da sua familia era de um a
dois salarios minimos, correspondendo a 33% dos adolescentes do grupo, € apenas
um deles ndo soube informar. Sobre os pagamentos das despesas basicas
familiares, 50% dos adolescentes responderam que essas despesas sdo pagas por
dois membros da familia, enquanto que 34% afirmaram que dois membros
sustentam toda a familia e, 16% dos adolescentes disseram que entre trés e quatro
pessoas da familia sdo responsaveis por essas despesas.

Sobre os habitos de consumo, perguntamos aos adolescentes o que eles
fariam se ganhassem R$200,00 de presente, 91% deles disseram que guardariam o
dinheiro até decidir o que comprariam com ele, 9% depositaria na poupanga para
gasta-lo em uma eventual necessidade, e nenhum deles respondeu que gastaria
imediatamente esse dinheiro.

Para identificar se ha tracos de consumismo em suas justificativas,
perguntamos aos adolescentes o que comprariam, caso decidissem gastar o
dinheiro imediatamente. Para analisar suas respostas, adotamos trés categorias: i)
compra por impulso; ii) reflete antes de comprar; iii) estabelece prioridades.

Constatamos que 27% desses jovens refletem antes de fazer compras,
36,5% compram por impulso e 36,5% estabelecem prioridades na hora da
compra. O fato de Lais, Gisele e Helena ndo saberem o que comprariam com 0

dinheiro, coloca em duvida as reais necessidades de consumo, de certo modo,



101

inconscientemente pensaram no que comprar ou se precisariam realmente gastar o
dinheiro naquele momento. Marcelo, Patricia, Taina e Jorge costumam priorizar o
que compram, a exemplo de Marcelo, quando afirmou que utilizaria o dinheiro para
“(...) ajudar em casa. Em termos materiais compraria ou inventaria algo relacionado
a algumas de minhas metas como: musica e/ou animes”. A mesma intengao teve
Taina que “Faria compras para o més ou guardaria para o aluguel. Ou entéo
compraria algo de minha necessidade”. Os 36,5% dos adolescentes costumam
comprar por impulso, para eles estar com dinheiro nas maos € motivo para ir as
compras

Os dados revelaram que Elton, Isabela e Rosana, apesar de terem, no
primeiro momento afirmado que guardariam o dinheiro até decidir o que comprar,
mostraram-se consumistas, pois, estdo entre os adolescentes que nao refletem
antes de ir as compras e nem estabelecem prioridades ao comprar, ao contrario dos
outros adolescentes que refletem antes comprar ou estabelecem prioridades, ou
seja, compram o que realmente € necessario.

Em outro momento perguntamos se eles se consideram consumistas. A
resposta foi ‘sim’ para 18% deles, 46% responderam ‘nao’ e 36% afirmaram que sao
um pouco consumistas. A resposta do Marcelo foi ‘sim’, porém, em sua justificativa
alega que compra somente 0 que € necessario € que nao tem dinheiro para saciar
suas ambicdes, portanto, ndo € consumista. Talvez, se tiver dinheiro para gastar,
nao se igualaria ao grupo dos consumistas, pois, demonstrou em suas palavras que
€ cauteloso quando vai as compras.

Quanto ao poder de influéncia das propagandas sobre os habitos de
consumo, 27% dos adolescentes investigados alegaram que o nivel é elevado, como
€ o caso de Gisele quando afirma que “A propaganda me influencia muito, desperta
o desejo de querer ter tal coisa”, o mesmo relatou Jorge, “Total, pois quero consumir
0 produto depois de ver como é, e se € bom efc.”. Dos onze adolescentes
interrogados, 55% confirmaram ser influenciados pelas propagandas em nivel
moderado, foi o que Patricia alegou quando respondeu “Nivel médio, pois, em
algumas situagées compro o produto da propaganda, mas ndo chega a ser um nivel
alto, que eu compre tudo s6 porque vi na propaganda”, e a Isabela conta que é
“Mais ou menos. As vezes da uma vontade de comprar certo produto, porém, ele

néo é tdo importante ou eu néo precise tanto, mas raramente me influencia’. Apenas



102

18% dos participantes consideram que as propagandas exercem nivel baixo nos
seus habitos de consumo, como afirma Elton, “Baixa, porque ndo sou consumista,
eu s6 compro quando realmente preciso’.

Sua capacidade de persuasao e convencimento faz da propaganda a maior
aliada do modelo econdémico capitalista, capaz de influenciar todos os grupos de
consumidores, assim com ressalta o velho ditado: “A propaganda é a alma do
negocio”. As empresas capitalistas investem massicamente em publicidade
incentivando o consumo pelo mundo inteiro, como forma de garantir a
retroalimentacéo desse modelo econdémico.

No Brasil o uso do celular virou uma marca de consumo para todas as idades,
entre os adolescentes a situagao é ainda mais intensa. Para analisarmos o nivel de
consumo dos adolescentes do GEAU fizemos algumas perguntas relacionadas ao
uso do celular. Dos doze adolescentes questionados, apenas Taina nao possuia
celular, enquanto que dos onze alunos restantes, somente a Lais informou néo ter
trocado de celular nenhuma vez. Em outro extremo, Isabela mencionou ja ter
trocado de aparelho quatro vezes, justificando que: “Bom, troquei por varios motivos,
um queimou, perdi, enjoei”. Fabio atestou ter trocado os celulares trés vezes, porque
0 primeiro quebrou por problemas técnicos, o segundo um amigo danificou e o
terceiro por ser uma geragdo mais antiga. Rosana ganhou seu terceiro celular, mais
moderno do que seus outros dois, e um deles que estava em bom estado, deu para
sua mae, que ainda nao possuia. Helena e Marcelo trocaram duas vezes seus
aparelhos, alegando que estavam danificados e nao funcionavam direito. A Patricia,
também trocou duas vezes, porém, por causa do avango tecnoldgico, queria um
mais moderno. Elton, Gisele e Jorge trocaram seus celulares apenas uma vez,
porque o aparelho de Jorge quebrou, enquanto Elton e Gisele queriam um aparelho
mais moderno.

Com o avanco da tecnologia, as empresas tendem a produzir mercadorias
cada vez mais modernas e inovadoras, porém, em décadas passadas o0s
eletrdnicos, por exemplo, eram mais resistentes e, quando quebravam, suas pecgas
eram facilmente substituidas. Atualmente, isso dificiimente acontece, produtos
quebrados sao considerados ‘lixo’ e, por isso, sdo descartados imediatamente

gerando os chamados lixos eletronicos, problema esse dificil de solucionar.
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Os consumidores nem sempre tem as mesmas consideracbes quando
compram um determinado produto, assim, baseando-se nesta abordagem,
solicitamos aos adolescentes que listassem, por ordem de prioridade, os pré-
requisitos considerados como importantes por eles no momento da compra de um
produto. Selecionamos seis categorias: prego, durabilidade, modelo, marca,
embalagem, origem da matéria-prima. Entre os pré-requisitos o prego ficou na
primeira posi¢cao, a durabilidade na segunda consideragdo dos adolescentes, em
seguida, na terceira posigdo a marca, e na quarta e quinta colocagdo a embalagem
e a origem da matéria-prima respectivamente. Considerando as respostas dos
participantes, constatamos que o critério ambiental ndo foi considerado como
primordial, demonstrando o baixo nivel de preocupacéo deles quando se avalia os
impactos ambientais provocados pela produgdo das mercadorias e pela geragao de
residuos.

Do ponto de vista ambiental, o esgotamento dos recursos naturais € uma
preocupacgao antiga dos especialistas e ambientalistas, principalmente, quando se
observa a baixa durabilidade dos produtos, incentivando o consumo cada vez mais,
€ com isso mais recursos naturais sao explorados. Outra questao a se discutir, sdo
as embalagens que contribuem significativamente para o aumento na geragao dos
RSU, decorrente do elevado consumo da populacdo, mais comum nos paises
desenvolvidos e emergentes, como por exemplo, no Brasil. Os consumidores
normalmente exigem as embalagens dos produtos no momento da compra, porém,
nao se preocupam com seu descarte, e muito menos com sua destinacao final
(CORTEZ, 2011). Neste sentido, Cortez (2011) alerta para o grande desafio deste
século quando afirma que “[...] consumir de forma sustentavel implica poupar
recursos naturais, conter o desperdicio, reutilizar e reciclar a maior quantidade
possivel de residuos.” (CORTEZ, 2011, p. 25), e deve ser uma preocupagao
conjunta, envolvendo todos os segmentos da sociedade global, tanto dos paises
pobres como dos paises ricos.

Dos doze adolescentes consultados, 100% afirmaram que a coleta dos
Residuos Solidos Domiciliares - RSD gerados por suas familias é realizada
normalmente pela Empresa Municipal de Desenvolvimento Urbano de Bauru —

EMDURB. Entretanto, quando perguntamos qual a rotina dessa coleta cinco
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adolescentes ndo souberam informar, os outros sete mencionaram corretamente os
dias da semana em que esta prestagcao de servigo € realizada no seu bairro. Os
cinco adolescentes, por ndo assumiram a tarefa de acondicionar e armazenar
adequadamente os residuos solidos gerados pela familia, isentando-se da
responsabilidade de coloca-los em lugar proprio para a coleta desses residuos, nao
souberam informar sobre a rotina semanal da coleta publica, demonstrando
desinteresse sobre o tratamento e destinacgao final dos mesmos.

Quando questionados sobre a separacado de residuos reciclaveis em suas
residéncias, constatamos que 50% deles separam os residuos gerados pelas suas
familias, enquanto que os outros 50% nao realizam tal procedimento. Perguntamos
se ha coleta seletiva na rua onde residem, e 33% afirmaram que sim, 50%
responderam nao e 17% nao souberam responder. Porém, dos quatro adolescentes
que responderam sim, apenas dois souberam indicar o dia da semana em que a
coleta seletiva é realizada na rua onde residem, e apenas dois souberam indicar em
quais dias da semana esse servigo € realizado. Um deles respondeu que apesar da
coleta seletiva ndo ser realizada na rua onde mora, a familia separa os residuos
reciclaveis e os entrega a um catador autbnomo que os recolhe aos sabados.

Em geral, a populagao, tende a n&o se responsabilizar pelos RSD que gera,
colocando toda a responsabilidade para o poder publico, desde a coleta, tratamento
até a destinacgao final dos mesmos. Para muitas pessoas, colocar esses residuos no
portdo das suas residéncias para ser recolhido pela coleta publica, € a forma
encontrada para delegar responsabilidades ao poder publico, isentando-se dos
problemas e das preocupacbdes para com a adequada destinacdo final desses
residuos gerados por suas familias.

A Politica Nacional de Residuos Sdélidos — PNRS (BRASIL, 2010), em seu
Artigo 28 cessa a responsabilidade dos geradores de RSD quando ha servigos de
coleta prestados pelos o6rgaos publicos dos mesmos, mantendo apenas o
compromisso na devolucdo dos residuos aos fabricantes, desde que estejam
incluidos no sistema de logistica reversa, como pilhas, baterias, pneus, lampadas
fluorescentes, produtos eletrénicos e seus componentes. Porém, a implantacéo
integral do sistema de logistica reversa ainda é um dos grandes desafios dessa

politica, assim, enquanto ndo se cumpre a legislagcédo, a populagdo deveria também
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se preocupar em conhecer como e para onde vao toneladas de residuos gerados
diariamente por eles nas cidades brasileiras.

Consideramos que é primordial investir na formacdo do cidaddo sobre os
conhecimentos relacionados, principalmente, aos residuos solidos domiciliares, seja
ela nos espacos formais ou nao formais de educacdo, para que toda a populagéo
compreenda a real importancia de fazer a gestdo e o gerenciamento desses
residuos de forma eficiente e integrada, e para que isso acorra todos os segmentos
da sociedade devem assumir suas responsabilidades, desde a geragao até a
destinagao final desses residuos.

Os adolescentes foram consultados sobre os problemas ambientais na escola
gerados pelos residuos sélidos. Foi unanime o problema da sujeira no patio, nos
banheiros e nas salas de aula, porque muitos alunos jogam papéis amassados,
embalagens Tetra Pack e de salgadinhos industrializados no ch&o e nao nas lixeiras
espalhadas pela escola, apesar da maioria ndo ser apropriada para a separagao dos
residuos reciclaveis e organicos. O comportamento inadequado da maioria dos
alunos da escola foi descrito por Rosana, “Alunos jogam o lixo em qualquer lugar.
Muitos jogam no chdo e dependendo do que eles jogam, outros podem cair e se
machucar. A poluigdo visual é terrivel, € suquinho, bolinho, bolachas e salgadinhos
por toda a parte, ninguém respeita a regra ‘lixo no lixo’. As diretoras falam, mas, ndo
adianta’. Identificamos que a limpeza do patio, dos banheiros e das salas de
aula era realizada diariamente pelas funcionarias responsaveis. Os banheiro eram
lavados duas vezes ao dia, o patio era sempre limpo ao final dos intervalos, as
salas de aula eram varridas antes e apds as aulas de cada periodo, exceto no final
do periodo noturno, cujas salas eram limpas no dia seguinte antes do inicio das
aulas da manha. Lais também reforga o problema da sujeira na escola, “Sujeira no
patio, na classe e no banheiro”. Este problema na escola era recorrente, campanhas
foram realizadas para que os alunos nao desperdicassem alimentos e também para
manterem o ambiente limpo, porém nao surtiram o efeito desejado.

Taina chama atencgao para o uso incorreto das lixeiras pelos alunos, quando

afirma que, “Os lixos ndo sdo jogados no lixo, quando s&o jogados no latdo, ndo séo
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separados corretamente”. Na escola s6 havia uma lixeira para coleta seletiva, mas a
maioria eram lixeiras plasticas ou latdes de metal (Figuras 13 e 14). O problema com
0 uso incorreto das lixeiras traz uma discussao pertinente, sobre o péssimo habito
de brasileiros que ndo aprenderam a separar os residuos. Percebemos esse
comportamento quando observamos as lixeiras seletivas instaladas em lugares
publicos, apropriadas para separar residuos como plastico, vidro, metal e orgéanico,

por exemplo.

Figura 13: Patio da escola antes do intervalo dos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Figura 14: Patio da escola apds intervalo dos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Além das refeicbes preparadas na escola e servidas aos alunos no horario do
almocgo, era fornecido também um lanche no intervalo da manha, que normalmente
era suco ou leite, servido em embalagem longa vida de 200 ml (Tetra Pack), bolacha
ou bolo em embalagem individualizada. A geracao de residuos neste caso era muito
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grande, e o problema se agravava porque a maioria dos alunos nao depositava
adequadamente nas lixeiras as embalagens.

A compra e distribuicdo dos alimentos, servidos aos alunos das escolas
publicas estaduais localizadas no municipio de Bauru, ficam a cargo da Secretaria
Municipal de Educacé&o desse municipio, em parceria com o governo do Estado de
Sao Paulo. Os recursos financeiros para a compra desses alimentos sao repassados
ao municipio e ao estado pelo governo federal, por meio do Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE). A compra de determinados tipos de alimentos
industrializados que sao distribuidos para as escolas da rede estadual de educacéao
tem contribuido para aumentar o volume de residuos gerados na escola, além de
promover o desperdicio de alimentos, pois, constatamos tais acontecimentos por
meio de registros fotograficos (Figura 15). As embalagens individuais geram grandes
quantidades de residuos, porém, poderiam ser evitados, por exemplo, se 0s sucos

fossem preparados in natura pelas merendeiras, nas préprias unidades escolares.

Figura 15: Descarte de embalagens dos alimentos, nas lixeiras distribuidas no patio da escola.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Empiricamente identificamos duas razdes que dificultam a incorporagao deste
habito no comportamento e na mudanca de atitudes dos alunos e por parte da
populagcdo. A primeira € a falta de conhecimento, pois, sempre ha duvidas sobre

quais RSU sao reciclaveis ou n&o, diante da grande variedade dos tipos de
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embalagens. A segunda € a dificuldade em saber quais desses residuos seréo
realmente encaminhados para reciclagem, uma vez que as cooperativas desses
materiais recebem apenas os que terdo destino certo, pois, ha residuos que, embora
sejam reciclaveis, ndo tem aceitagao pelas industrias de reciclaveis devido ao
elevado custo do processo. Ou ainda, ha embalagens que s&do produzidas com
certos materiais, nas quais dependem de novas tecnologias para viabilizar sua
reciclagem, por exemplo, as embalagens metalizadas.

Por outro lado, as embalagens para alimentos sdo desenvolvidas a fim de
aprimorar e atender as especificagbes sanitarias, com o objetivo de preservar e

conservar os alimentos o maior tempo possivel. Segundo Cortez (2011):

Nao ha duvida que as embalagens sao muito uteis, que protegem as
mercadorias, facilitam o transporte e deixam os produtos mais atraentes,
além de trazer informagdes muito importantes para o consumidor. Porém, a
problematica maior aparece depois que as embalagens cumprem suas

funcdes e, inevitavelmente, acabam no lixo (...) (CORTEZ, 2011, p. 25).

Na escola, em casa ou no comércio é importante que os RSU sejam
acondicionados corretamente, assim como seu armazenamento temporario, até que
a coleta publica seja realizada. Questionamos o grupo de adolescentes sobre essas
duas situagdes no ambiente escolar. Primeiramente perguntamos se eles sabiam
como eram acondicionados os residuos solidos gerados na escola. Para esta
andlise estabelecemos trés categorias: i) ndo soube responder; ii) respondeu
parcialmente; iii) respondeu corretamente. Constatamos que 64% dos onze
participantes ndao souberam responder, 27% responderam corretamente e 9%
responderam parcialmente. Estes dados demonstraram que, apesar desses
adolescentes observarem os tipos de lixeiras existentes na escola e o
comportamento inadequado dos alunos, com relagdo aos residuos soélidos gerados
por eles na escola, ndo atentaram para a forma com que os residuos solidos sao
acondicionados.

A situacdo é menos percebida pelos adolescentes, quando perguntamos a

eles sobre como e onde os residuos eram armazenados temporariamente na escola,
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até serem recolhidos pela coleta publica (Figura 16). Utilizamos as mesmas
categorias de analise da pergunta feita anteriormente aos mesmos participantes.
Nenhum deles respondeu corretamente, apenas um respondeu parcialmente e dez
ndo souberam responder, o equivalente a 91% do grupo, evidenciado o

desconhecimento sobre a questao apresentada.

Figura 16: Armazenamento temporario irregular da escola.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Uma das atividades propostas para os alunos adolescentes foi a discussao
em grupo (DG) sobre habitos de consumo, com objetivo de compartilhar
experiéncias e conhecimentos sobre o assunto, pois, 0 mesmo foi abordado através
do documentario em video ‘Consumo sustentavel’, exibido pelo Programa Globo
Ecologia em agosto de 2012, citado no item anterior desse trabalho. Divididos em
quatro grupos, os adolescentes responderam duas questdes, as mesmas que foram
perguntadas individualmente, anteriormente a exibicdo do documentario em video.
Esta estratégia foi utilizada para podermos comparar o nivel de compreensao e
apreensao do assunto em questao.

Perguntamos inicialmente sobre a diferenga entre consumo e consumismo.
Constatamos nas respostas elaboradas pelos grupos que a aprendizagem desses

conceitos foi satisfatoria, pois, souberam defini-las com clareza utilizando um
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vocabulario mais complexo, muito diferente do utilizado individualmente em suas

respostas anteriores conforme podemos constatar no Quadro 6:

Quadro 6: Resposta dos adolescentes sobre a diferenga entre consumo e consumismo.

Lais, Marcelo

GRUPO DE | Qual a diferenga entre consumo e consumismo?
ALUNOS
A. Helena, Consumo é aquilo que se consome de acordo com suas necessidades, ja o
Gisele, Jorge | consumismo é aquilo que se consome em exagero, sem precisar.
B. Fabio, Consumo: quando compramos o necessdrio.
Rosana Consumismo: Quando compramos o desnecessdrio.
C. Isabela, Se eu compro apenas uma caneta, por exemplo, e a uso, isto é chamado de

consumo. Agora se eu tenho a compulséo de obter vdrias canetas, estou sendo
consumista.

D. Elton,
Patricia

Consumo: quando vocé consome aquilo que realmente precisa.
Consumismo: Quando vocé consome aquilo que ndo precisa, exageradamente.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

O mesmo aconteceu com a segunda pergunta, que abordou qual o nivel de

influéncia das midias (propagandas, merchandising) sobre os habitos de consumo

dos adolescentes nos dias de hoje. As respostas dos grupos estdo contidas no

Quadro 7 a seguir:

Quadro 7: Respostas dos grupos dos alunos adolescentes sobre o nivel de influéncia das midias sobre os

habitos de consumo

Gisele, Jorge

GRUPO DE Qual o nivel de influéncia das midias (propagandas, merchandising) nos habitos
ALUNOS de consumo dos adolescentes nos dias de hoje?
A. Helena, O nivel de influéncia é muito grande, porque muitos jovens e adolescentes sdo

influenciados através de propagandas, por acharem que isso é o que estd na
moda, que todo muito ird usar.

B. Fabio, Um nivel de influéncia alto, o que sai de novo ndo propagandas nés queremos,
Rosana mesmo possuindo o mesmo modelo da mesma marca, queremos, pois, € uma
nova geragdo.
C. Isabela, De forma absoluta, influenciando os jovens a todo tipo de compra.
Lais, Marcelo
D. Elton, Alto. Os jovens de hoje em dia sGo muito influenciados pela midia.
Patricia

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.
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Todos foram taxativos em afirmar que o nivel de influéncia é grande entre os
adolescentes, confirmando o consenso entre eles sobre o assunto, tendo em vista a
discussao realizada entre eles apos terem assistido o documentario em um dos
encontros do GEAU.

Foram realizadas trés \visitas técnicas, a primeira ao Centro de
Gerenciamento de Residuos de uma empresa privada localizada no municipio de
Guatapara; a segunda ao Aterro Sanitario Municipal de Bauru e, a terceira a
COOTRAMAT - Cooperativa de Materiais Reciclaveis de Bauru. Consideradas como
aulas em espago nao formal, tiveram como objetivo aproximar os participantes da
realidade por meio de experiéncias concretas, em que os sentidos sao ativados
favorecendo a percepcdo do que ainda era desconhecido ou nao percebido, pois,
consideramos este tipo de atividade pedagdgica importante para a construgdo de
novos conhecimentos ainda ndo compreendidos pelos sujeitos. Em cada uma das
trés visitas técnicas, os adolescentes responderam a algumas perguntas abertas e
fechadas, antes de inicia-las e apds seu término, a fim de comparar as respostas
dadas.

As perguntas fechadas permitiram o levantamento de dados sobre o ensino
em espago nao formal, no caso as visitas técnicas realizadas em diferentes locais,
na qual identificaremos como viagens de estudos. Dos quinze adolescentes que
responderam as perguntas, 67% declararam nunca ter participado de uma atividade
como esta, apenas 33% ja tinha tido tal experiéncia ao menos uma vez. Dos quatro
participantes que responderam positivamente, apesar de confirmarem que haviam
participado uma vez de atividade como esta, Carlos e Isabela ndo se recordam para
onde, neste caso, a atividade realizada na ocasiao pode nao ter sido motivadora, e
com certeza ndo gerou uma aprendizagem significativa. Marcelo acompanhou uma
visita ao Departamento de Agua e Esgoto — DAE da cidade de Bauru, enquanto que
Rosana esteve duas vezes no Jardim Botanico Municipal da mesma cidade.

O Jardim Botanico de Bauru tem um programa de Educagdo Ambiental em
que sao desenvolvidas atividades pedagodgicas, com apoio de monitores estagiarios

da graduagdo e da pods-graduacgao, principalmente, do curso de Biologia. A Taina

nasceu no Japéo e fazia trés anos que estava residindo em Bauru, e se recordou da
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unica vez em que participou de uma viagem de estudo, realizada em um museu da
cidade onde residia.

As atividades pedagodgicas realizadas em espagos nao formais sao
importantes, ndo apenas como uma atividade extraclasse, mas como extensao dos
conteudos curriculares iniciados ou ndo no ambiente escolar, desde que se respeite
uma sequéncia didatica coerente. Quando se propde realizar este tipo de atividade,
o docente deve prepara-la com muito cuidado, a comecar pela selecdo dos
conteudos e objetivos a serem trabalhados, importante nesse caso preparar uma
ficha relatério para acompanhamento da aprendizagem dos alunos, néo
esquecendo-se das questdes de ordem praticas como: agendamento do local a ser
visitado, levando em consideragéo a idade e a seguranga dos alunos; autorizagéo do
responsavel; transporte adequado; verificar se ha monitoria de apoio no local e,
orientagdes aos alunos do que vestir e o que levar. Este € um procedimento didatico
que requer muito trabalho extra do professor, 0 que demanda tempo e disposicao,
levando-os, muitas vezes, a desistirem de realiza-la.

Solicitamos aos participantes do GEAU que respondessem se consideram
importante participar de uma viagem de estudo. Todas as respostas indicaram que
essa € uma atividade interessante e se sentem motivados para aprender novos
assuntos, além de aprofundar na pratica o que foi ensinado na sala de aula, como
afirmou Gisele, “Sim, porque é preciso sempre conhecer coisas novas, e patrticipar
de uma viagem de estudo é poder se aprofundar no assunto”. Rosana, assim como
todos do grupo, também considera importante participar das viagens de estudos,
justificando que “[...] para aprender temos que ir atras do conhecimento e, para
aprender ndo é preciso ficar s6 dentro da escola”. Kelly considera que esta atividade
proporciona uma oportunidade de experienciar o que € novo.

Para as visitas técnicas ao Centro de Gerenciamento de Residuos em
Guatapara e ao Aterro Sanitario Municipal de Bauru contratamos duas empresas
para o transporte, com recursos financiados pelo PRODESC - Projetos
Descentralizados da Secretaria da Educagdo. Como havia vagas disponiveis,
convidamos os alunos do Ensino Médio pré-inscritos no projeto GEAU para
participarem dessas duas viagens de estudos, pois, apesar de se interessarem pelo
projeto, ndo puderam integrar ao grupo por motivo de trabalho no horario das
reunides. Mesmo como convidados, todos responderam aos questionarios,
entretanto, as respostas desses alunos convidados ndo foram consideradas para
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esta pesquisa. Contamos, nessa viagem de estudo, com a colaboragdo de uma
funcionaria da escola e de uma professora voluntaria, graduada em Biologia.
Participaram quinze alunos do GEAU e onze alunos convidados.

Na visita técnica ao CGR - Centro de Gerenciamento de Residuos de uma
empresa privada, localizada no municipio de Guatapara — SP, solicitamos aos
participantes do GEAU e aos onze alunos convidados que definissem aterro
sanitario antes e ap0ds a visita, cujas respostas foram posteriormente comparadas.
Para analisar as respostas dadas por eles e, levando em consideragao o nivel de
escolaridade e a idade dos adolescentes, identificamos trés categorias de analise: ii)
nivel basico de compreensdo; iii) nivel satisfatério de compreensdo; iv) nivel
desejavel de compreensao.

ApoOs responderem a pergunta antes do inicio da visita, os alunos
participantes assistiram a uma palestra realizada por um dos engenheiros
responsaveis pelo local (Figura 17) e em seguida conheceram de perto o
funcionamento do aterro sanitario: a pesagem dos caminhdes carregados de
residuos; o laboratério de analises quimicas e a operagao do aterro, incluindo a
compactacao e aterragem dos residuos, terraplanagem e impermeabilizagdo com
manta PEAD — Polietileno de Alta Densidade, drenagem e captagdo do chorume,
drenagem do gas e as instalagbes da usina de geragao de energia.

Figura 17: Palestra durante a visita técnica ao CGR em Guatapara - SP.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.
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Comparando todas as respostas dos quinze adolescentes investigados,
podemos afirmar que 60% dos alunos questionados, apresentaram niveis
satisfatorios de compreenséao, pois foram capazes de reformular a definicado inicial
de aterro sanitario. Estes participantes apresentaram certa dificuldade na sua
elaboracao da definicao inicial, entretanto, apds a visita foram capazes de reformular
uma definicdo aceitavel para aterro sanitario, enquadrando-se na categoria nivel de
compreensao satisfatorio, confirmando a importancia de estar em contato com o
objeto de estudo, facilitando a compreensao do mesmo. Por exemplo, Elton definiu
inicialmente como, “E onde tem aqueles buracos onde sdo colocados os lixos e
depois enterrados”, no entanto, apdés a visita reformulou sua definicdo inicial
satisfatoriamente, “E onde o lixo é analisado e colocado por cima de uma manta e
por cima desse lixo é colocado terra”.

Apenas 7% dos adolescentes tiveram um nivel basico de compreensio, como
€ o caso de Lais, que apesar de nao conseguir elaborar uma definigdo inicial antes
da visita, foi capaz de definir simplificadamente aterro sanitario apos ter assistido a
palestra e conhecido o local, “E um monte de lixo que eles armazenam debaixo do
solo por camadas”.

Conforme as categorias estabelecidas, constatamos que 33% dos
participantes, Beatriz, Rosana, Taina, Denise e Fabio, enquadraram-se na categoria
nivel desejavel de compreensao do conceito de aterro sanitario. A principio Beatriz
elaborou uma definicdo considerada simples, “E um lugar para onde vai todo tipo de
residuos e la é cuidado e separado”. Entretanto, foi capaz de reformular com
competéncia a referida definicdo, empregando um vocabulario mais amplo, inclusive
utilizando termos técnicos, “Aterro sanitario é para onde vao os residuos, nesse caso
€ um aterro de propriedade privada, onde recebe 0s residuos gerados na regiéo,
onde é tudo cuidado e depois sendo criadas camadas de lixos e separados o gas, o
liquido (chorume), que depois sdo tratados devidamente”. Comparando as
definicbes elaboradas por ela €& possivel constatar que a mesma definiu
adequadamente aterro sanitario (Figuras 18 e 19), demonstrando sua apreenséo

pelo conceito trabalhado.
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Figura 18: Usina de geragao de gas no CGR em Guatapara - SP.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Figura 19: CGR em operag¢do no Municipio de Guatapara - SP.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Perguntamos aos alunos participantes como eles avaliam o ensino e a
aprendizagem quando esses ocorrem na forma de viagem de estudo. Todos
avaliaram positivamente, destacando a importancia das atividades praticas para a
aprendizagem dos conceitos trabalhados teoricamente em sala de aula, como
descreve Elton, “E 6timo, porque ndo aprendo sé6 memorizando, eu aprendo na
pratica, visualizando como realmente é”. Isabela também menciona a atividade
pratica, “A visdo quando vocé entra em contato com a matéria que foi estudada em
sala de aula, na pratica fica tudo mais facil e a visdo sobre tal assunto aumenta”’.

Constatamos nas respostas dos adolescentes para essa pergunta, certo
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entusiasmo dos mesmos ao detalhar a experiéncia de uma aula em campo durante
uma viagem de estudo, como fez Rosana quando menciona com detalhes sua
experiéncia pratica, “Assim foi muito mais facil de entender o processo do lixo. Na
escola ouvimos falar, mas ndo tinhamos a imagem, a visdo do que realmente era.
Quando falaram do aterro sanitario, imaginei um monte de lixo espalhado em um
canto com pessoas separando, e quando vi o que é de verdade, achei legal e
interessante. Ter o contato foi muito bom”.

Ao final dessa atividade pedagdgica solicitamos aos alunos adolescentes que
identificassem trés contribuigbes da viagem de estudos para sua formagéo escolar.
Para a pergunta sobre a formagao escolar estabelecemos quatro categorias: i)
aprendizagem; ii) conhecimento; iii) conscientizagao ambiental; iv) experiéncia
pratica. A seguir apresentamos os dados obtidos com as respostas dos

participantes (Figura 20):

Figura 20: Respostas dos adolescentes sobre quais as contribui¢cdes de uma viagem de estudo na sua formagao
escolar.

Contribui¢cdes de uma viagem de estudo na formagao escolar

B Conhecimento
M Aprendizagem
Conscientizagdo ambiental

M Experiéncia pratica

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Subtraimos das respostas dos alunos para a referida pergunta, as quatro
categorias pré-selecionadas indicadas no grafico, quanto ao grau de importancia. O

conhecimento ¢ tido por eles como a maior contribuigdo para sua formacgao escolar,
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correspondendo a 48% comparadas as demais categorias de analise, seguida da
aprendizagem com 29% refletindo como instrumento para a conscientizagao
ambiental, confirmada em 13% das respostas. Para os alunos adolescentes, o
processo de formagdo escolar €& favorecido pelas experiéncias praticas
oportunizadas em uma viagem de estudo (Figura 21) como procedimento didatico
motivador e facilitador de uma aprendizagem significativa.

Solicitamos aos adolescentes que também indicassem trés contribuicbes da
viagem de estudos ao CGR para sua formacédo como cidadao. Selecionamos trés
categorias de analise para as respostas dadas por eles: i) Mudanga de
comportamento; ii) Conhecimento; (iii) Conscientizagdao ambiental, que foram
extraidas das suas respostas. Utilizamos o mesmo critério da analise da pergunta
anterior, quantificando quantas vezes cada categoria foi mencionada nas respostas

dadas. Os dados estao representados na Figura 21:

Figura 21: Respostas dos adolescentes sobre quais as contribuicGes de uma viagem de estudo na sua formacgéo
como cidadao.

Contribui¢des da viagem de estudo ao CGR
na formacao do cidadao

B Mudanga de
comportamento
®m Conhecimento

Conscientizagao
ambiental

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Segundo o critério adotado, constatamos que os adolescentes confirmaram

que a mudanca de comportamento e de atitude neste caso, frente aos residuos
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sélidos, depende do quanto o individuo compreende e apreende sobre o objeto
estudado, pois, a partir do momento em que o objeto toma-lhe a consciéncia
(MERLEAU PONTY, 1999), ele julga suas posturas mediante uma acgao reflexiva do
pensamento (DEWEY, 1959), conduzindo-o a uma agdo mais consciente sobre tal
objeto. Assim, podemos inferir que existe uma forte relagdo entre o que o sujeito
compreende e apreende sobre os residuos soélidos diante dos problemas ambientais
causados por esses residuos, ressaltando que ao refletir sobre suas agdes o
individuo decide mudar de comportamento e de atitude para minimizar tais

problemas.

Figura 22: Grupo de Alunos durante a visita técnica ao CGR em Guatapara - SP.

EXECUTIVO
*kkkk

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

A segunda visita técnica foi realizada no Aterro Sanitario Municipal de Bauru
contou com quinze participantes do GEAU e mais nove alunos do Ensino Médio que
foram convidados, utilizando o mesmo critério adotado na viagem de estudo
realizada ao CGR em Guatapara — SP.

Dos quinze adolescentes participantes do GEAU, que reponderam as

perguntas dos questionarios aplicados antes e apds a visita técnica, 60% afirmaram
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ter um nivel médio de interesse pelo ‘lixo’ gerado na cidade de Bauru, 33%
confirmaram ter um nivel alto de interesse, enquanto apenas 1% declarou ter um
nivel baixo de interesse sobre esta questdo. Apesar da maioria se interessar pela
geracao de RSU, 100% declararam n&o conhecer o aterro sanitario de Bauru e
desconhecem onde esta instalado.

Os que confirmaram ter médio e alto nivel de interesse, acreditamos que
tenham sido influenciados pela viagem de estudo anterior ao CGR em Guatapara.
Reconhecemos que esta pergunta deveria ter sido realizada no inicio dos trabalhos
do grupo de estudos. Entretanto, podemos perceber que os estudos até entao,
comecgaram a influenciar suas percepg¢des sobre os RSU gerados na cidade,
permitindo reflexdes acerca dos problemas ambientais que podem ser causados por
eles, e da necessidade de promover a gestdo e o gerenciamento dos mesmos de
forma eficiente, para reduzir os impactos ao meio ambiente.

Entre as justificativas, dos que se interessam mais por esta questao, podemos
destacar a preocupacdo com os impactos ambientais que poderdo ser causados
pela elevada geragdo dos RSU na cidade, demonstrada por Isabela, “[...] Bauru esta
crescendo e muitas pessoas ao invés de separar o lixo, acabam misturando tudo e
deixando em outros lugares. Na minha opinido os bauruenses estdo produzindo uma
grande quantidade de lixo [...]”. Beatriz também estd preocupada com esses
impactos ambientais, como declara: “Eu me interesso com o lixo gerado em Bauru,
porque é uma consequéncia que nos iremos sofrer caso ndo seja bem tratado [...]".
A importancia de se conhecer a realidade para poder agir positivamente sobre ela é
a justificativa de Marcelo quando afirma: “Eu tenho interesse pelas informagdes
sobre o destino do lixo, para que de alguma forma eu possa tomar alguma atitude
futuramente’.

Consultamos os alunos adolescentes para saber quais problemas ambientais
relacionados aos RSU eles consideram mais graves na cidade de Bauru. O maior
problema identificado por eles foi o descarte inadequado desses residuos,

principalmente, nas ruas, em terrenos baldios e nos corregos que atravessam a area
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urbana, como afirma Patricia: “Jogam o lixo que geram em locais inadequados,
prejudicando o meio ambiente”; que além de deixar a cidade poluida, entope os
bueiros e causam enchentes, problema este apontado por Beatriz, “Enchente:
muitas pessoas néo tem total consciéncia de seus atos jogando lixo na rua’.

Em segundo lugar eles apontaram para a ndo separagdo dos residuos
dificultando o encaminhamento desses para a reciclagem, como descreveu Taina,
"As pessoas ndo fazem a separacdo do lixo”. Elton complementa identificando a
saturacdo do aterro sanitario Municipal de Bauru, “Ouvi dizer nos noticiarios ha
algum tempo que o aterro sanitario de Bauru ndo tinha mais espago para mais lixo’.
Este problema citado por Elton tem se agravado nos ultimos anos, em decorréncia
do aumento na geracdo dos RSU, da falta de envolvimento da populagdo em
separar os residuos solidos domésticos e da ineficiéncia da coleta seletiva publica
que nao atende todos os bairros da cidade, mas também pela falta de colaboragao
da prépria populacéo.

ApOs a visita ao aterro sanitario de Bauru, os alunos identificaram algumas
irregularidades que foram observadas por eles, entre elas destacaram o cheiro
desagradavel citada por onze dos quinze participantes; a grande quantidade de
residuos e a falha na operacao do aterro, como descreve Taina: “Eles deixam o lixo
descoberto, principalmente, quando descarregam o caminhdo a noite, porque néo ha
servico noturno. Inevitavelmente, os participantes fizeram a comparacao entre os
aterros sanitarios visitados e puderam verificar as duas diferentes realidades, quanto
a operagao do mesmo, apontada por Marcelo quando afirma “Ndo tem uma
infraestrutura adequada”, e por Elton, “Eu achei um pouquinho desorganizado em
relagdo ao aterro sanitario de Guatapara. O vazamento do chorume foi identificado
por Isabela quando afirma que, “O chorume em alguns locais esta vazando”.

Em decorréncia do aumento na geragdo de RSU em Bauru o Aterro Sanitario
Municipal de Bauru (Figuras 23 e 24) encontra-se em sua capacidade limite,
agravando o processo de tratamento e destinacéo final dos RSU gerados na cidade

e também na area rural. Medidas paliativas tém sido tomadas para amenizar esses
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problemas, como o projeto de expansao da area que esta aguardando a aprovagao
dos 6rgaos competentes. Outro problema séo os elevados custos com transporte e
tratamento do chorume captado no aterro, que esta sendo tratado por uma empresa
privada em uma ETE — Estacdo de Tratamento de Esgoto localizado em um

municipio distante.

Figura 23: Visita Técnica ao Aterro Sanitario Municipal de Bauru.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Figura 24: Tanques de armazenamento temporario de chorume e impermeabilizagdo do solo com manta PEAD,
referente a area de expansdo do Aterro Sanitario Municipal de Bauru.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Diante do que foi observado e analisado sobre o gerenciamento e a gestao

dos RSU gerados em Bauru, solicitamos aos adolescentes que mencionassem duas
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acdes concretas que comprometeriam em realiza-la com relacdo aos residuos
gerados por eles. Separar os residuos reciclaveis e encaminha-los para a
reciclagem foi citada por todos, assim, podemos considera-la como a agéao concreta
prioritaria, do ponto de vista dos alunos desse grupo de adolescentes, como declara
Elton: “Separacédo para ndo acumular muito lixo nos aterros”, e Beatriz: “Separa¢éao
do lixo e tentar ao maximo a reciclagem”. Lais e Patricia declararam que, além dos
residuos reciclaveis, também se comprometerao em separar os residuos organicos
para a produgdo de humus, neste caso, foram influenciadas pelo projeto da
compostagem caseira realizado paralelamente na escola pelos alunos de uma turma
do oitavo ano.

A segunda agao concreta mais citada em suas respostas foi como
acondicionar corretamente os RSU, como afirmou Taina: “Colocar o lixo em sacos
firmes para que ndo esparrame durante a coleta”, e Gisele demonstrou preocupacgao
com os coletores, “Colocar o lixo em sacos plasticos preto, facilitando a coleta dos
coletores”. Apenas Beatriz mencionou a necessidade de reduzir sua geragcédo de
residuos, “Tentar produzir menos lixo”. Esta atitude depende de um posicionamento
frente ao consumismo, e um exercicio individual diario para incorporar culturalmente
tal acao, principalmente entre os adolescentes.

As respostas dos alunos participantes confirmaram a preocupagao dos
mesmos, apos terem constatado grande quantidade de RSU acumulados e expostos
a céu aberto, que ainda n&o haviam sido compactados e aterrados, gerando
inclusive indignagao de alguns deles no momento da visita ao local. Diante dessa
realidade, os alunos perceberam a importancia de separar os residuos reciclaveis e
também organicos, encaminhando para o aterro sanitario apenas os RSU que nao
dispéem de outro tipo de tratamento, aumentando assim, a vida util do mesmo nao
apenas no caso de Bauru, mas para outros aterros que se encontram na mesma
situagdo. Isabela menciona a importancia de conscientizar familiares e amigos para
a separacdao de materiais reciclaveis: “Conscientizar familiares e amigos da

importancia da coleta seletiva’.,
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Perguntamos aos adolescentes do GEAU, quais medidas a populagado de
Bauru deve adotar para diminuir os impactos socioambientais causadas pelos RSU
gerados por ela. A separagdao dos residuos reciclaveis foi a medida mais citada
pelos adolescentes, como justificou Beatriz: “Separar o lixo produzido diariamente,
para que na hora que ele for para o aterro ndo ser enterrado junto com os outros
tipos”, repetindo a preocupacao constatada nas respostas da pergunta anterior.
Beatriz, Elton, Fabio, Helena, Jorge, Lais, Rosana e Taina destacam a necessidade
da populagao descartar corretamente os RSU evitando fazé-la nas ruas, em terrenos
baldios e nos corregos que cortam a cidade, medida essa, necessaria e urgente.
Carlos e Patricia destacam a importancia na redugdo da geragcédo dos RSUD e,
Rosana aponta para o problema das enchentes quando os residuos solidos sao
descartados inadequadamente: “N&o jogar lixo nas ruas, principalmente, no centro.
O lixo acumulado causa entupimento de bueiros, como na Av. Nuno de Assis’,
problema esse recorrente na cidade e, mesmo assim, a populagdo nao toma para si
a responsabilidade que lhe cabe.

A visita técnica a COOTRAMAT - Cooperativa de Materiais Reciclaveis de
Bauru, teve a participacdo de apenas cinco alunos do GEAU, porque a mesma
ocorreu no periodo da tarde, dificultando a participacdo de todos. Dos que
participaram, nenhum deles havia visitado uma cooperativa de materiais reciclaveis.
Esta cooperativa encontra-se localizada em um bairro da regido sudeste da cidade,
em um terreno cedido temporariamente pela Prefeitura Municipal de Bauru. Fomos
recepcionados por uma das cooperadas, que apresentou o local explicando todo
trabalho realizado pelos ex-catadores de reciclaveis. Ao final da visita os alunos
identificaram os principais problemas observados por eles quanto a organizagéo,
seguranca e tipos de residuos.

Helena e Elton apontam para a falta de espacgo fisico, prejudicando o
armazenamento da grande quantidade de materiais reciclaveis que chegam varias
vezes ao dia, além de dificultar o trabalho de separagdo dos mesmos pelo pequeno
numero de cooperados, contribuindo para o acumulo desses materiais, como consta

na Figura 25:
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Figura 25: COOTRAMAT - Cooperativa de Materiais Reciclaveis de Bauru.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Apesar da falta de organizacdo do espago e do acumulo de materiais
reciclaveis, Marcelo observou que as tarefas sao distribuidas entre os cooperados.
Estes materiais sdo separados e acondicionados em grandes bags e, dependendo
do tipo de material, sdo prensados ou embalados em fardos para posteriormente

serem comercializados, conforme Figura 26.

Figura 26: Residuos reciclaveis prensados e embalados em fardos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Quanto a seguranca dos cooperados, todos os participantes indicaram a falta
do uso de equipamentos de seguranga, principalmente, luvas e botas deixando-os
vulneraveis a acidentes com materiais cortantes ou com seringas e agulhas

contaminadas. Os proprios cooperados confirmaram a presenca desses residuos em
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meio aos materiais reciclaveis que oferecem riscos a eles, porque a propria
populagdo n&o separa adequadamente os residuos reciclaveis.

A COOTRAMAT recebe diariamente diferentes tipos de materiais reciclaveis
de varios bairros e empresas da cidade, que sédo coletados pela Secretaria do Meio
Ambiente de Bauru — SEMA. Elton, Gisele e Helena destacaram que os materiais
chegam misturados ao galpao, dificultando o trabalho dos cooperados, além de
reforcar a presenca de materiais cortantes e contaminados entre os reciclaveis.
Gisele e Lais indicaram que as garrafas pet, caixinhas longa vida, papeldes, papeis
e plasticos estdo entre os materiais descartaveis que mais chegam a cooperativa.
Entretanto, Elton menciona que nem todos os materiais que chegam na cooperativa
sao comercializados com as industrias de reciclagem, assim, apos separados sao
levados para tratamento e destinacao final no Aterro Sanitario Municipal da cidade.

ApOs a visita realizada a COOTRAMAT, encerrando as atividades
pedagdgicas realizadas em espacgo nao formal, propomos aos alunos participantes
do GEAU no ultimo encontro do grupo, que avaliassem o problema do ‘lixo’ na
escola onde estudam e na cidade de Bauru. Infelizmente nesse encontro ndao houve
participacdo de todos, apenas sete alunos responderam ao ultimo dos onze
questionarios aplicados durante o desenvolvimento deste projeto pedagdgico.

Foi possivel constatar nas respostas dos participantes a preocupacao deles
com relagdo a falta de gerenciamento adequado dos RSU gerados na escola, e o
comportamento incorreto dos alunos no ambiente escolar, que apesar da existéncia
de lixeiras dispostas pelo patio, a maioria deles joga no chao os residuos e nao os
depositam nas referidas lixeiras, como avalia Elton: “O problema do lixo na escola é
0 acondicionamento incorreto [...], porque ha algumas lixeiras que ndo tem sacos
pretos e muito lixo no chéo [...]”, e Fabio quando menciona que a geragao desses
residuos & “Um problema para nds alunos e para os professores, mas o0 mais
complicado de se fazer é conscientizar os alunos, [...] € muito lixo gerado na nossa
escola e pouca separagdo [...]”. Marcelo faz uma denuncia afirmando que o
problema € “Grave, em diversos aspectos, armazenamento e acondicionamento,
né&o séo dos melhores”.

Para os participantes 0 mesmo comportamento inadequado € comum também

na cidade, pois, muitas pessoas ignoram as lixeiras e jogam seu ‘lixo’ nas ruas e
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calgadas, como avalia Lais: “Na cidade também acontece lixos espalhados nas ruas
e bueiros e a separagdo dos reciclaveis que é dificil acontecer”. Gisele resume em
poucas palavras sua avaliagao sobre a situacdo dos RSU, na escola e na cidade de
Bauru: “Precaria, a falta de educagéo e de consciéncia das pessoas é grande”’.

Como ultima pergunta ao grupo de adolescentes, solicitamos que apontassem
dois aspectos positivos e dois negativos do projeto GEAU. Entre os aspectos
positivos Gisele, Marcelo e Elton citaram as viagens de estudos como atividade
motivadora para a aprendizagem, como afirmou Elton: “Nossas viagens de estudo,
pois, com elas aprendemos muito sobre coisas que sdo muito importantes para o
futuro, como por exemplo, o futuro dos aterros sanitarios, pois [...] esta se esgotando
antes do tempo”. Lais afirmou que as novas experiéncias serao importantes para o
seu futuro, enquanto que Helena considerou valida a participagcdo no GEAU para
seu desenvolvimento pessoal e do grupo. Elton, Gisele, Lais e Marcelo afirmaram
que nao houve aspectos negativos, enquanto Helena chamou a atencdo para a
desisténcia de alguns participantes, que ocorreu durante o desenvolvimento do
projeto. Neste caso, ressaltamos que as desisténcias sdo justificaveis, porque os
participantes foram contratados para assumir vagas de empregos na cidade e
solicitaram transferéncia escolar para o periodo noturno. Jorge apontou como
aspecto negativo o numero de encontros, que para ele poderia ter ocorrido mais
vezes, demonstrando interesse e empatia pelo projeto.

As observagbes realizadas no ambiente escolar e os estudos relacionados
aos RSU permitram que os alunos do GEAU apontassem duas medidas
necessarias e urgentes para melhor gerenciar os residuos sélidos gerados na
escola. Como nao havia separacao desses residuos no espago escolar, a primeira
medida seria a instalagdo de lixeiras apropriadas em lugares estratégicos para
separagao dos residuos reciclaveis (plastico, papel, papelado, vidro, metal, aluminio,

embalagens), dos residuos organicos e de outros. Esta medida seria acompanhada
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de campanha preparada pelos préprios alunos adolescentes do GEAU, para
esclarecimento e orientagdo a todos da comunidade escolar.

A segunda medida seria a construgdo de um depdsito temporario de RSU
gerados na escola, e para isso foi realizado um estudo preliminar no espago fisico
da escola, a fim de encontrar o lugar mais apropriado para a construgdo desse
depdsito, no qual resultou em um sketch do mesmo (Anexo 2). Tal sketch foi
projetado por aluno de um colégio técnico da cidade, seguindo as normas técnicas
para esse tipo de depdsito contendo portas, aberturas para ventilacdo, paredes e
piso revestidos com ceramica, que seria construido proximo ao portdo de acesso
lateral da escola, facilitando a coleta publica.

Entretanto, por conta das reformas fisicas na escola em decorréncia da
implantagdo do novo modelo da escola de tempo integral, sob determinagcdo da
Secretaria Estadual de Educacao, infelizmente nao foi possivel colocar em pratica
tais agdes. Além da reforma no prédio que se estendeu do segundo semestre de
2012 a meados de 2014, a professora-pesquisadora removeu-se para outra unidade
escolar em 2014 por optar em ndo permanecer nessa escola apds implantacdo do
novo modelo, 0 mesmo ocorreu com a maioria dos alunos participantes do grupo
que também solicitaram transferéncia para outra escola naquele ano, inviabilizando

a continuidade do projeto GEAU.

6.2 Projeto Pedagdgico CCM - Compostagem Caseira por Minhocultura

O controle e monitoramento da composteira, realizado semanalmente pelos
grupos de alunos sob a orientacdo da professora-pesquisadora, resultou na coleta
de dados para quantificar os residuos organicos gerados durante o preparo das
refeicbes servidas aos alunos da Escola de Tempo Integral — ETI. As observagdes e
registros diarios da temperatura ambiente, da temperatura do composto organico, e
do controle da destinagdo dos residuos na composteira. Tais registros resultaram

nos dados apresentados no Quadro 8 a seguir:
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Quadro 8: Quantificagdo dos Residuos Organicos Gerados na Cozinha da Escola de Tempo Integral (litros)

RESIDUOS GERADOS NA PREPARACAO DAS REFEICOES SERVIDAS AQS ALUNOS DA ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL 2012
Periodo de 13/08/2012 a 09/11/2012

GERACAO DE RESIDUOS SOLIDOS REFEICOES PREPARADAS
Total de dias™ Total Meédia Diaria Total de dias Meédia Diaria
(Coleta de dados) (litros) (litros) {Coleta de dados) (Refeigdes/unidades)
38 433,70 11,41 54 284,25

* Os residuos gerados durante quatorze dias, entre 31/08/2012 e 21/09/2012, n3o foram considerados, pois,
grande parte dos mesmos foram dispostos na lixeira comum pelas cozinheiras, prejudicando a coleta de dados.

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

A opc¢ao por quantificar o volume dos residuos gerados na cozinha da escola
em litros ocorreu por dois motivos: pela inexisténcia de uma balanga para a
pesagem dos residuos e por considerar o volume da capacidade da composteira em
litros. Assim, como se observa no Quadro 8 a média do volume de residuos gerados
por dia foi de 11,4 litros, equivalente ao periodo de trinta e oito dias, ressaltando que
a coleta foi realizada semanalmente, de segunda a sexta-feira, pois, as atividades
escolares sd@o suspensas aos sabados e domingos. E importante apontar um
problema identificado durante a coleta dos dados para quantificacdo dos residuos
gerados.

A principio, solicitamos as cozinheiras que acondicionassem diariamente os
residuos organicos, apenas talos de verduras e cascas de legumes, em um
recipiente proprio com tampa, em que serviria de base para quantificar o volume dos
mesmos, em litros. Entretanto, apds alguns dias de coleta observou-se significativa
reducao do volume de residuos, que nao condizia com o cardapio das refeicoes
servidas aos alunos. Apds a identificagdo do problema, constatamos que a maior
parte dos residuos fora descartado em lixeira comum e, apenas uma pequena parte
dos mesmos, aproximadamente dois litros, foi acondicionado no recipiente coletor,
sendo necessario ignorar os dados referentes aos dias em que o problema foi
detectado. Em cinquenta e quatro dias de levantamento dos dados, constatou-se

que foram preparadas e servidas aos alunos da ETl| uma média diaria de duzentas e
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oitenta e quatro refeicoes, gerando uma média de quatrocentos e trinta e trés litros e
setenta mililitros de residuos organicos gerados nesse periodo.

No Quadro 9 a seguir, foram registrados os resultados referentes ao
monitoramento da composteira doméstica instalada na ETI, realizado no periodo de

setembro a novembro de 2012.

Quadro 9: Monitoramento da Composteira Caseira por Minhocultura no periodo de setembro a novembro de
2012

MONITORAMENTO DIARIO DA COMPOSTEIRA DOMESTICA POR MINHOCULTURA
Periodo de 03/09/2012 a 09/11/2012
Disposicao de Residuos na
Composteira
{Litros)

Temperatura Ambiente — TA*
{Grau Celsius)

Temperatura do Composto Sdlido
(humus) — TC** (TH)
(Graus Celsius)

Total de dias Média didria de Total de dias Média diaria de Total de dias Média diaria de
(24/09/12 a Temperatura {01/10/12 a Temperatura (03/09/12 a Residuos
09/11/12) (Grau Celsius) 09/11/12) (Grau Celsius) 07/11/12) (Litros)
24 29,16°C 27 25,70°C 29 2,05 litros

*TA — Temperatura Ambiente
**TC ou TH — Temperatura do Composto Sélido ou Temperatura do Himus

Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Constatou-se que a média diaria de temperatura ambiente e do composto
sélido (humus de minhoca) se mantiveram proximas, pois, tratou-se de um periodo
correspondente a estacdo da primavera com temperaturas elevadas durante o dia e

um pouco mais amenas durante a noite, comuns nesse periodo do ano (Figura 27).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2012.

Segundo Fiori (2004), as temperaturas ideais para as minhocas da espécie

Eisenia foetida (Vermelha da Califérnia) devem variar entre 15 e 20° C, por serem
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originarias de regido localizada em média latitude. Por causa dos dias muito quentes
para a estagdo, e associado ao excesso de umidade na composteira, ocorreram
episodios de stress das minhocas, que subiram pelas paredes da caixa digestora
tentando evadir o composto. Foi necessario adotar algumas medidas para solucionar
0 problema, entre eles revolver periodicamente o composto e diminuir a destinagao
de cascas de pepinos na caixa digestora, por conter grande quantidade de agua.

Outro fator responsavel pelo excesso de calor decorreu das instalagbes onde
a composteira foi colocada, neste caso, nas dependéncias do banheiro feminino da
escola, ambiente este pouco ventilado. Para amenizar o problema aumentamos o
numero de furos na tampa e nas caixas digestoras. Apos terem sido tomadas as
medidas necessarias, a temperatura e a umidade foram amenizadas transcorrendo
dentro da normalidade, garantindo a sobrevida das minhocas e a produgdo do
composto sélido (humus de minhoca) e do composto liquido (chorume).

Apos o término do projeto na ETI em 2013, a composteira doméstica passou
a ser monitorada pela professora-pesquisadora em sua residéncia, mantendo os
mesmos procedimentos de monitoramento adotados em ensaio realizado enquanto
esteve no ambiente escolar. Foram destinados na mesma somente os residuos
soélidos organicos, talos de verduras e cascas de legumes, gerados por uma familia
de cinco pessoas. A fim de complementar os dados desta pesquisa, analises
quimicas das amostras dos compostos solido e liquido foram realizadas
recentemente pelo Laboratério de Fertilizantes e Corretivos do Departamento de
Solos e Recursos Ambientais da Faculdade de Ciéncias Agrondmicas da
Universidade Estadual Paulista do campus de Botucatu, custeado com recursos
préprios da professora-pesquisadora (Anexo 2). As amostras do composto organico
foram coletadas da mesma composteira doméstica, e enviadas para analises no
més de maio de 2014.

N&o é objetivo deste trabalho, discutir a composi¢ao quimica das amostras do
composto organico sélido e liquido, e sua eficiéncia na aplicagdo para nutricado das
plantas e correcdo dos solos, entretanto, faremos uma breve discussdo sobre os
resultados obtidos a partir das analises laboratoriais das mesmas, pois, tais analises

serao objeto de um estudo posterior.
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Os resultados das analises (Figuras 10 e 11) apontam para a presenga de
importantes micro e macronutrientes, além de informagdes sobre a relagdo carbono

e nitrogénio e o potencial hidrogenidnico (pH), como constam nos quadros abaixo:

Quadro 10: Composi¢do quimica (macronutrientes) de uma amostra do Composto Organico Solido gerado pelo
processo de vermicompostagem caseira.

RESULTADOS DE ANALISES QUIMICAS DE MATERIAL ORGANICO SOLIDO (Vermicomposto)
(MAPA - SP - 61453-0)

g y N P05 K:O Ca Mg S =0 MO C

AMOSTRA(S) Oxidode | Oxido de ) U-65"C 1 ateria
Nitrogénio fosforo Potassio Calcio Magnésio Enxofre Orginica Carbono
Labor.| Amostra porcentagem ao natural

Composto

248 Selido 0,4 0,2 1,1 0,1 0,1 0,0 76,0 13,0 7,0

Fonte: Laboratdrio de Fertilizantes e Corretivos do Departamento de Solos e Recursos Ambientais -
Faculdade de Ciéncias Agronémicas/UNESP - Botucatu.

Quadro 11: Composi¢do quimica (micronutrientes) de uma amostra do Composto Organico Sélido gerado pelo
processo de vermicompostagem caseira.

RESULTADOS DE ANALISES QUIMICAS DE MATERIAL ORGANICO SOLIDO (Vermicomposto)
(MAPA - SP - 61453-0))
Na B Cu Fe Mn Zn 1
AI\IOSTR_A(S) Sodio Boro Cobre Ferro Manganés Zinco C/N ]]H
Labor.| Amostra **mg./Kgaonatural —-----————— ao natural
Composto
248 Solido 151 ND 7 513 27 6 17/1 7,8

**Teores Totais
N/D Nao determinado
OBS: Amostras coletadas pelo interessado e serio armazenadas por 30 dias.

Fonte: Laboratdrio de Fertilizantes e Corretivos do Departamento de Solos e Recursos Ambientais — Faculdade
de Ciéncias Agrondmicas/UNESP - Botucatu.

Segundo orientagbes técnicas de Kiehl (1985), quando a relagao carbono e
nitrogénio (C/N) do composto orgénico atingirem os valores entre 17,0 e 20,0/1,
indica que o tempo de maturacdo do composto encontra-se na fase ideal para ser
introduzido ao solo ou aplicado em pulverizacdo nas plantas. O potencial
hidrogenidnico (pH) do solo € o indicador que define a acidez e/ou alcalinidade,
podendo variar em uma escala de zero a 14,0. Quando apresentar valor igual a 7,0
indica neutralidade, abaixo do mesmo valor é considerado acido, e alcalino (basico)
quando estiver entre os valores 8,0 a 14,0. Assim, diante dos resultados das
analises quimicas realizadas (Figuras 12 e 13), ambos os compostos organicos
estdo estabilizados e prontos para serem utilizados como adubo natural, pois,

apresentam relacido C/N de 17/1 nas duas amostras e pH 7,8 para o composto
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sélido e 9,1 para o composto liquido, atingindo niveis satisfatérios de suas

propriedades benéficas.

Quadro 12: Composi¢do quimica (macronutrientes) de uma amostra do Composto Organico Liquido gerado
pelo processo de vermicompostagem caseira.

RESULTADOS DE ANALISES QUIMICAS DE MATERIAL ORGANICO LIQUIDO (Vermicomposto)
(MAPA - SP - 61453-0)

: y N P20s KO Ca Mg S <o MO C

AMOSTRA(S) Oxidode | Gxido de ) U-65"C1 Materia
Nitrogénio fosforo Potissio Cilcio Magnésio Enxofre Orgémnica Carbono
Labor.| Amostra *orama/Litro ao natural

Composto

249 Liquido 0,4 0,8 9,8 0,2 0,1 0,2 - 12,0 7,0

Fonte: Laboratdrio de Fertilizantes e Corretivos do Departamento de Solos e Recursos Ambientais — Faculdade
de Ciéncias Agronémicas/UNESP - Botucatu.

Quadro 13: Composicdo quimica (micronutrientes) de uma amostra do Composto Organico Liquido gerado
pelo processo de vermicompostagem caseira.

RESULTADOS DE ANALISES QUIMICAS DE MATERIAL ORGANICO LIQUIDO (Vermicomposto)
(MAPA - SP - 61453-0)
Na B Cu Fe Mn Zn v
ARIOSTR:\(S) Sodio Boro Cobre Ferro Manganés Zinco C/N l}H
Labor.| Amostra **mg./L ao natural -——--—-—-——————- a0 natural
Composto
249 Liquido 97 ND 1 41 2 0 17/1 9,1

**Teores Totais
N/D Nio determinado
OBS: Amostras coletadas pelo interessado e serio annazenadas por 30 dias.

Fonte: Laboratdrio de Fertilizantes e Corretivos do Departamento de Solos e Recursos Ambientais — Faculdade
de Ciéncias Agron6micas/UNESP - Botucatu.

A fim de avaliar a eficiéncia do ensino por projeto com o tema transversal
Meio Ambiente, na disciplina de Geografia e subsidiada pela Educagdo Ambiental,
analisamos as respostas dos grupos de alunos envolvidos no projeto Compostagem
Caseira por Minhocultura - CCM, obtidas mediante a aplicacdo de dois
questionarios, um no inicio e outro ao final das atividades programadas durante o
desenvolvimento do projeto, cujas perguntas se repetiram em ambos momentos,

conforme os quadros a seguir:

Quadro 14: Respostas dos Grupos de alunos referentes a pergunta A dos questionarios inicial e final.

GRUPO | A - Como vocés avaliam o ensino e a aprendizagem quando estes ocorrem na forma de projetos?
DE

ALUNOS Questionario Inicial Questionario Final

GRUPO 1 | E mais ficil de aprender. E em etapas. Melhora no nosso futuro e na nossa
aprendizagem.

GRUPO 2 | Avaliamos de forma que o ensino através | Boa, pois, a professora soube explicar todas as
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de projetos acaba sendo bem mais | etapas do projeto e soubemos interpreti-la
aproveitado e os alunos colaboram muito | muito bem. E com a composteira ja nas maos
mais do que em aulas normais. aprendemos muito mais.

GRUPO 3 | E melhor pela organizacio das equipes. E  extremamente importante no  futuro,
trabalhar em grupo e ter responsabilidade.

GRUPO 4 | Muito bom, pois, os projetos requerem mais | Foi étimo, pois, aprendemos muitas coisas em
atengdo, esfor¢o e dedicacdo, para que a | um projeto so.
experiéncia dé certo.

GRUPOS | Ngs analisamos que ¢é muito melhor | Boa. Gostamos bastante do projeto, nos
aprender em forma de projetos. aproximou mais. Adoramos o projeto, foi
muito bom.

GRUPO6 | Numa escala de zero a dez, seria nove, | Otima, pois, aprendemos com esse projeto que
porque isso para dar certo precisa de apoio | todas as matérias de ensino tedrico
dos alunos e da escola. (matemadtica e biologia) estido juntas nesse
projeto.

GRUPO 7 | Sim, porque leva para um passeio pra ver | E bem mais ficil aprender com metas e etapas,
outros projetos de compostagem. do que apenas textos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2013.

Identificamos nas respostas dos Grupos 6 e 7 dois aspectos relevantes sobre
a abordagem de temas tratados nas aulas, a primeira como aversdo dos alunos as
aulas tradicionais expositivas e a segunda sobre o prazer das aulas em campo,
ainda muito confundida pelos alunos como passeio e ndo como uma aula em espago
nao formal. Esta € uma questdo que deve ser repensada pelos educadores quando
propdéem aulas em espacos nao formais, deixando claro para os alunos que os
procedimentos de ensino podem ocorrer tanto em espagos de educagao formais,
como na escola, ou em espagos nao formais como em museus, centros de ciéncias
ou até mesmo em ambientes rurais como a visita realizada a Horta Orgénica, sem
perder o propodsito pedagdgico dessas atividades. Cabe ressaltar que as aulas
expositivas sdo necessarias e nao deve extinguir-se do contexto escolar, pois,
fundamentam e complementam outros procedimentos didaticos, até mesmo as aulas
em campo.

Quadro 15: Respostas dos Grupos de alunos referentes a pergunta B dos questionarios inicial e final.

GRUPO | B - Explique o significado (conceito) de Residuos Sélidos Organicos Domiciliares
DE Respostas do Questionario Inicial Respostas do Questionario Final
ALUNOS
GRUPOQO 1 | Sdo residuos inteiros. Ou seja, restos de | Nao responderam.
alimentos, cascas etc.
GRUPO 2 | Restos de alimentos e folhas que servem | Sdo restos de alimentos gerados na cozinha.
como adubo para as plantas. Eles sdo guardados para fazer adubo ou
colocar em uma composteira. A maioria das
pessoas ndo tem conhecimento e jogam esses
residuos no lixo.
GRUPO 3 | Restos de alimentos. Restos de alimentos.
GRUPO 4 | Sdo lixos, umidos e secos, ou seja, | Sdo restos de alimentos gerados na cozinha na
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umidos: comida que se decompdée. Solidos
sdo aqueles que demoram anos ou
séculos para se decomporem. Ex. sacolas,
ferro etc.

Dpreparacdo das refeicoes.

GRUPO 5

Os residuos solidos orgdnicos sdo os
restos de alimentos, cascas e legumes que
€ o0 necessdrio do que nos precisamos
para a nossa composteira.

Restos de alimentos produzidos em casa
mesmo.

GRUPO 6

Residuos sélidos orgdnicos seria tudo que
for restos de comida que sai literalmente
da terra.

Sdo os restos (bagaco) de alimentos como:
cascas de frutas, legumes, verduras, vegetais.
Sdo orgdnicos tudo que sai do solo e necessita
do uso d’dgua.

GRUPO 7

Ndo sabemos.

Sdo restos de alimentos: cascas, verduras etc.

Fonte: Elaborado pela autora, 2013.

Nota-se nas respostas transcritas no Quadro 15 que os Grupos 2 e 6, apesar
de responderam a pergunta B do Questionario Inicial, apresentaram certa dificuldade
em elaborar respostas coerentes ao conceito de residuos sélidos domiciliares,
entretanto, ao responderem a mesma pergunta ao final do projeto, demonstraram
apreensao desse conceito confirmando a eficiéncia das atividades pedagdgicas
concretas com objetivo de promover uma aprendizagem significativa. Apenas o
Grupo 5 demonstrou conhecer o conceito solicitado na resposta do Questionario
de

referido conceito no primeiro questionario como

Inicial, enquanto que os alunos do Grupo 7, apesar registrarem o

‘Néo

sabemos”, conseguiram no segundo momento responder corretamente, embora,

desconhecimento ao

apresentando certa superficialidade.

Quadro 16: Respostas dos Grupos de alunos referentes a pergunta C dos questionarios inicial e final.

GRUPO | C - Explique o significado (conceito) de Compostagem
DE Respostas do Questionario Inicial Respostas do Questionario Final
ALUNOS
GRUPO 1 | Compor algo. Utilizar algo. Compostagem é um projeto de
reaproveitamento dos alimentos que jogamos
no lixo.

GRUPO 2 | E um procedimento que utiliza restos de | E o processo dos alimentos para virarem
alimentos que passam por uma | humus, através deste também produzir o
transformacdo e apos um tempo viram | chorume.
biofertilizante para as plantas.

GRUPO 3 | E um meio de criar hiimus e eliminar | Transformacio de residuos orgdnicos em
restos de alimentos. nutrientes para enriquecer o solo (adubo

orgdnico).

GRUPO4 | E um projeto (processo) feito com | E a degradacio de residuos orginicos, alguns
minhocas, ou sim, para a cria¢do de | sdo necessdrios a utilizacdo de minhocas para
adubo orgdnico. a produgdo de composto orgdinico (so a

compostagem por minhocultura).
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GRUPO 5 | Compostagem significa compor | E a degradacio de residuos orginicos que
(decompor) os restos de alimentos, cascas | incorpora minhocas para a produgio de
ou legumes para que podemos utilizar o | composto orgdnico.

biofertilizante.
GRUPO 6 | Sio alimentos em decomposicio que | E a reacio de bactérias e fungos que sio
deixam o solo mais rico em nutrientes e | necessdarios para degradar certos alimentos e
deixa ele mais fértil. passar as vitaminas e nutrientes para o solo.
Isso é um processo de compostagem.

GRUPO 7 | E quando usa casca de fruta, menos | A reutilizacio de residuos orgénicos

laranja e limdo, porque tem dcido. Usa
legumes...

Fonte: Elaborado pela autora, 2013.

Ao ler as respostas para a pergunta C nos dois questionarios (Quadro 16),
podemos constatar que o vocabulario dos alunos foi enriquecido com termos
técnicos, como degradacgao, residuos organicos, humus, biofertilizante, composto
organico, compostagem, minhocultura, reutilizacdo, até entdo incomuns ou
desconhecidos por eles. Na resposta do Grupo 5 para a pergunta do questionario
inicial, nota-se o emprego da palavra compor, cujo sentido demonstra a duvida sobre
o conceito de decomposi¢do orgéanica, embora, seja substituida pelo termo
decomposi¢cdo no Questionario Final para a mesma pergunta, supondo que tenham
compreendido o conceito de decomposi¢cdo organica. As informagdes contidas no
Quadro 16, confirmam a reelaboragao de conceitos mais complexos, se comparadas
as respostas para as perguntas dos questionarios inicial e final, cujas percepgoes e
reflexdes promoveram mudangas dos saberes do senso comum em saberes
escolares, fundamentados esses, nos saberes cientificos.

Nao é dificil constatar que o tema lixo € comum tanto nos espacgos formais e
nao formais de educacdo, como também na midia, alertando inclusive para os
impactos ambientais provocados pelo excesso de consumo e pela geragéo de
residuos. No entanto, ao tratar desse assunto em ambas as situagdes, percebemos
certa superficialidade, em que os saberes cientificos relacionados ao tema ficam
muitas vezes em segundo plano, produzindo um efeito pouco significativo nas agdes
individuais e coletivas a fim de reduzir os problemas socioambientais provocados
pela geragdo de residuos. Por isso, ao tratar assuntos relacionados ao meio
ambiente, principalmente, nos espagos formais ou nido formais de educacéao, é
importante priorizar os saberes escolares aproximando-os dos saberes cientificos,
para que os conceitos relacionados aos temas ambientais sejam compreendidos, a

fim de promover a sensibilizagdo frente aos problemas socioambientais, cuja reagéo
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provoque mudangas de atitudes e agdes conjuntas da sociedade para soluciona-los,
Ou ao menos, ameniza-los.

Durante a elaboragdao e execucdo do projeto CCM, enfrentamos varias
dificuldades, felizmente, todas contornaveis. A primeira delas, no &ambito
pedagogico, foi tentar conciliar o numero de aulas da disciplina de Geografia, quatro
por semana, com as atividades do projeto, pois, era necessario cumprir
bimestralmente com os conteudos curriculares programados para a série, assim, néo
poderiamos utilizar todas as aulas de Geografia para o desenvolvimento das
atividades relacionadas ao projeto. O segundo no ambito profissional, pois foram
muitas horas extras dedicadas em atividades pedagogicas ndo remuneradas, além
da carga horaria obrigatoria de vinte e seis aulas semanais. As orientagbes aos
grupos aconteceram no periodo inverso ao da carga horaria de trabalho semanal,
como ocorreu durante a visita técnica a horta organica e também nos momentos de

divulgagao do projeto.
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7 Consideracoes Finais

O municipio de Bauru tem uma populacdo de 364.562 habitantes, segundo
estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2014), cuja
geracao dos Residuos Solidos Urbanos — RSU ultrapassa em média oito toneladas
por més, aproximadamente 0,850 Kg/dia por habitante (BAURU, 2014). Com o
aumento do consumo e pela falta de colaboragdo e empenho dos gestores publicos,
dos empresarios e da populagdo bauruense, os problemas socioambientais
relacionados aos RSU vém se agravando nos ultimos anos.

Entre os problemas enfrentados pelos gestores publicos de Bauru, estdo a
forma de tratamento e a disposi¢cao final desses residuos, pois, a area atual do
aterro sanitario municipal em operagao desde 1993, encontra-se no limite de sua
capacidade util. Até o término desta pesquisa, o governo municipal informou, por
meio de nota, que aguarda o parecer positivo da Companhia Ambiental do Estado
de Sao Paulo - CETESB sobre o projeto encaminhado a esse 6rgao, solicitando a
autorizacado para ampliacao da area do atual aterro sanitario municipal, medida esta
considerada paliativa. Entretanto, o poder executivo estuda a possibilidade de
encaminhar outro projeto para a constru¢do de um novo aterro sanitario municipal
em area a ser indicada apds levantamento preliminar.

Outro problema é o crescente numero de casos de doengas no municipio,
como dengue e leishmaniose, que estdo relacionados diretamente ao descarte
inadequado desses residuos pelas ruas e em terrenos baldios da cidade,
principalmente, por parte da populagao. Diante dos fatos apresentados, é necessario
um empenho e trabalho conjunto dos gestores publicos, dos empresarios e da
populagado em geral.

Uma das solugdes para mitigar esses problemas é priorizar a formagao e nao
apenas a informacao. A Educagao Ambiental em apoio ao ensino formal, em espaco
escolar e ndo escolar, e ao ensino informal tem grande importancia como acéao
formadora de cidadaos conscientes desses problemas, pois, o0 conhecimento é a
chave para promover ndo apenas mudancgas de comportamentos, mas, sobretudo,
mudancas de atitudes frente a esta realidade. Esclarecer e incentivar medidas como
consumo consciente e a separagao adequada dos RSU encaminhando-os para a
reciclagem buscam, principalmente, reduzir o volume desses residuos destinados ao

aterro sanitario, além de contribuir para conservar os recursos naturais.
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Ao final deste trabalho é interessante retomarmos a hipotese inicial e a
questao problema que nortearam o desenvolvimento dessa investigagcao. A principio
supomos que alunos adolescentes das séries finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, com idade entre doze e dezoito anos, ndo tem interesse as questbes
que envolvem os problemas socioambientais relacionados aos Residuos Sdlidos
Urbanos — RSU por desconhecerem ou nao compreenderem os conceitos cientificos
relacionados a essas questdes. Tal hipotese foi construida a partir das observagoes
in loco durante os intervalos dos alunos no patio da escola onde estudam, nos quais
demonstraram atitudes inadequadas quanto ao descarte dos residuos solidos
gerados por eles.

Diante dos fatos observados nos propomos a investigar suas causas,
buscando responder a seguinte questao problema: ha relagdo entre o conhecimento
e o desinteresse de dois grupos de alunos adolescentes sobre as questbes que
envolvem o0s problemas socioambientais relacionados a geracao, a gestdo e ao
gerenciamento dos RSU? Para responder esta pergunta central, investigamos por
meio de atividades teoricas e praticas realizadas durante o desenvolvimento paralelo
dos projetos pedagogicos GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos, formado
por alunos do Ensino Médio e CCM — Compostagem Caseira por Minhocultura,
integrado por alunos de uma turma do oitavo ano do Ensino Fundamental.

Os dados coletados durante o desenvolvimento das atividades tedricas e
praticas foram analisados e demonstraram que, ao iniciarmos essa investigagcéo a
maioria dos alunos adolescentes participantes dos dois projetos pedagogicos nao
compreendiam alguns dos principais conceitos relacionados aos RSU e por isso,
ndo eram capazes de elaborar conceitos satisfatorios. Entretanto, foi possivel
constatar que a maioria dos alunos apreenderam os significados dos mesmos
conceitos, apos terem participado dos estudos teoricos e praticos realizados durante
as atividades pedagdgicas, evidenciando que o0s conceitos antes nao
compreendidos passaram a ter significado proprio para cada um deles, confirmando
a importancia de uma aprendizagem significativa.

A principio os adolescentes n&o se mostravam interessados nem
preocupados com os problemas socioambientais causados pelos RSU, entretanto,
ao participarem das atividades pedagogicas tedricas e praticas, demonstraram

preocupacao ao compreenderem 0s conceitos relacionados a esses residuos,
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assim, podemos afirmar que o desinteresse desses adolescentes pelos impactos
socioambientais causados pelos RSU, esta associado a falta de compreensao e
apreenséao dos conceitos a eles relacionados.

Estimular o pensamento reflexivo dos alunos adolescentes permite que os
conhecimentos sejam construidos e compreendidos, neste sentido o educador
enquanto mediador conduz o processo de ensino e aprendizagem, colocando seus
alunos frente a situacbes problema em que sdo exigidos o0s conhecimentos
cotidianos ou espontaneos e o0s conhecimentos cientificos para que possam
soluciona-los ou iniciar, ao menos, um processo de reconhecimento da realidade
para que ao conhecé-la em suas particularidades possam agir sobre ela,
influenciando uma mudanca de comportamento e de atitude individual ou até mesmo
coletivo.

A escolha por grupos de trabalhos em ambos os projetos pedagogicos,
proporcionou a interacdo e integracdo dos conhecimentos, pois, sabemos que a
aprendizagem ocorre em momentos diferentes para cada individuo, e a socializagao
€ fundamental no processo ensino e aprendizagem. A avaliagdo é constante nesse
processo pedagdgico, ndo apenas para diagnosticar a aprendizagem dos alunos,
mas, sobretudo, para promover a reflexao do proprio trabalho docente.

A atividade pedagodgica pratica € uma grande aliada na construgdo do
conhecimento, pois estimula o pensamento reflexivo que conduz a uma
aprendizagem significativa. Os alunos adolescentes envolvidos no projeto CCM,
desenvolveram um ensaio experimental de pré-iniciacido cientifica estimulando-os e
motivando-os para a aprendizagem e compreensao de novos conhecimentos.

Através desse ensaio experimental, por meio do Projeto Pedagdgico CCM,
concluimos que o sistema de tratamento dos Residuos Sodlidos Domiciliares
Orgéanicos - RSDO implantado na Escola de Tempo Integral — ETI no segundo
semestre de 2012, demonstrou viabilidade e funcionalidade para o gerenciamento e
tratamento desses residuos sob o sistema de compostagem caseira. Foram
produzidos aproximadamente dezoito litros de composto organico sélido (humus de
minhoca), mediante os cinquenta e nove litros de residuos organicos dispostos na
composteira doméstica para tratamento, contribuindo para a destinacdo correta

desses residuos. O composto organico derivado desse sistema, livre de
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patogénicos, foi distribuido nos eventos de divulgagao do projeto na escola, para ser
utilizado como adubo organico em jardins e hortas caseiras.

O meétodo de ensino por projeto contribuiu para a construgdo de novos
conceitos, bem como para a apreensao de conceitos ainda ndo compreendidos
pelos alunos adolescentes. Todavia, vale ressaltar que nem todos os alunos
envolvidos nos projetos pedagdgicos apresentaram as mesmas habilidades e
competéncias durante as atividades realizadas demonstrando, assim, que nem
todos se encontram no mesmo nivel de abstragdo para compreenderem certos
conceitos cientificos relacionados aos RSU.

Constatamos que o ensino de Geografia e a Educagdo Ambiental por meio do
ensino por projetos, permite que os alunos adolescentes desenvolvam habilidades e
competéncias necessarias para conduzir sua aprendizagem com independéncia e
autonomia, desafiando seus préprios limites. Ficou evidente que a autonomia dos
participantes esteve presente em todas as etapas do desenvolvimento das
atividades pedagodgicas, nas quais os grupos de alunos se depararam com
situagdes-problema em que foram instigados a soluciona-los sob a responsabilidade
de garantir a continuidade dos trabalhos, cumprindo com o compromisso pela
coletividade e por uma escola mais sustentavel.

Entre as dificuldades enfrentadas ao longo da coleta de dados para esta
pesquisa, realizada no ano letivo de 2012, destacamos a reforma fisica e a
reorganizagao administrativa, por qual passou a unidade escolar entre os anos de
2012 e 2013, medidas essas programadas e executadas pela Secretaria Estadual de
Educacao, interferindo negativamente na continuidade dos projetos pedagdgicos
GEAU e CCM, prejudicando a execucgao de algumas acdes praticas previstas pelos
alunos para amenizar os problemas identificados por eles no espago escolar, sao
elas: a quantificagdo dos residuos soélidos gerados diariamente na unidade escolar, a
instalacdo de lixeiras apropriadas para separacao desses residuos e a construcao
do depdsito para armazenamento temporario dos residuos solidos.

As pesquisas qualitativas educacionais requerem um cuidado ainda maior
quanto ao rigor cientifico, para que seus resultados sejam validados e valorizados
enquanto atitude e compromisso investigativo. Neste trabalho nos preocupamos com
esse rigor cientifico, desde a escolha do método e dos procedimentos para coleta e

analise dos dados. Para isso buscamos a fenomenologia, cujo embasamento
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tedrico-metodoldgico permitiu uma analise criteriosa do universo pesquisado e,
principalmente, uma interpretacdo cuidadosa dos dados que foram sendo
construidos no decorrer da investigagdo, pois, os dados nos revelaram as
impressdes dos sujeitos sobre o objeto pesquisado e nos fizeram refletir sobre tais
impressodes.

Conciliar o trabalho docente com a pesquisa académica, acumulando a
funcao de professor pesquisador, nao foi tarefa facil. Entretanto, a aproximagao com
a realidade trouxe expressivas contribuicdes para esta pesquisa, pois, favoreceu a
interpretacédo e analise dos dados, permitindo um olhar mais criterioso do universo
pesquisado. Em pesquisas educacionais € essencial essa aproximagdo do
pesquisador com o0s sujeitos e o objeto de estudo, inclusive a convivéncia
participativa durante todo processo investigativo.

Entretanto, pela grande abrangéncia ha muito que investigar no ambito
educacional. Assim, além de investigar a questido problema central, procuramos
neste trabalho discutir alguns aspectos pedagdgicos que direcionam o trabalho
docente, como ensino por projetos, ensino formal em espago escolar e ndo escolar.
Particularmente no Ensino de Geografia em conjunto com a Educagdo Ambiental,
constatamos nesta pesquisa que as atividades praticas desenvolvidas, tanto no
espaco formal como nos espacos nao formais de educagdo por meio de projetos
pedagogicos, promoveram a aprendizagem significativa de alguns conceitos
essenciais para compreender as diferentes situacdes problema relacionados aos
impactos socioambientais provocados pelos RSU, confrontando constantemente os
conhecimentos espontaneos com os conhecimentos cientificos.

Para nosso entendimento, o professor € o grande articulador da
aprendizagem dos seus alunos, mas, ndo basta ser comprometido, € necessario
estar em constante formacado que depende, principalmente, da reflexdo sobre sua
propria pratica.
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APENDICE

APENDICE A: Programacio das Atividades do GEAU.

ELABORAGAO E PLANEJAMENTO — PROJETO GEAU 2012

DATA DESCRICAO
Marco e Abril | Elaboragao do projeto.

27/03/2012 Envio do projeto para analise e aprovagao da Diretoria de Ensino de Bauru/
PRODESC 2012.

02/05/2012 Revisao do projeto/orientagéo da Diretoria de Ensino/Recursos materiais.

03/05/2012 Aprovacédo do Projeto pela Diretoria de Ensino de Bauru (Cédigo do Projeto:
00235/2012).

24/02/2012 Entrega das fichas de pré-inscrigcbes (convite) aos alunos do Ensino Médio do
periodo da manha (12, 22 e 32 séries).

25/05/2012 Recolhimento das fichas de pré-inscricido/levantamento do nimero de alunos
interessados a participaram do grupo de estudos GEAU.

31/05/2012 Entrega das fichas de inscricdes aos alunos interessados e documento de
autorizagao dos responsaveis.

12 a Recolhimento das fichas de inscrigoes e das autorizagbes dos responsaveis.

14/06/2012

14/06/2012 Primeira reunido do grupo: Conceito de sustentabilidade.

28/06/2012 Segunda reunido do grupo: Palestra: “Problemas socioambientais em Bauru”

08/08/2012 Terceira reunido do grupo: Produgao e consumo.

06/09/2012 Quarta reunido do grupo: Habitos de consumo na sociedade moderna
capitalista.

10/09/2012 Quinta reunido do grupo: Residuos Sdélidos Urbanos e as Politicas Publicas.

20/09/2012 Visita técnica: Centro de Gerenciamento de Residuos (Aterro Sanitario de
Guatapara/Empresa ESTRE).

03/10/2012 Visita técnica: Aterro Sanitario Municipal de Bauru.

04/10/2012 Sexta reunido do grupo: Politica Nacional de Residuos Sélidos — Parte 1.

18/10/2012 Visita técnica: Cooperativa de Trabalhadores de Materiais Reciclaveis de
Bauru/COOTRAMAT.

24/10/2012 Sétima reunido do grupo: Politica Nacional de Residuos Sélidos — Parte 2.

08/11/2012 Oitava reunido do grupo: Politica Nacional de Residuos Sdlidos — Parte 3.

29/11/2012 Nona reunido do grupo: Observando e analisando a realidade da escola.

06/12/2012 Décima reunido do grupo: Avaliacao final e confraternizacdo. Foram levantadas
pelos alunos propostas de ag¢des para o gerenciamento dos residuos sélidos
gerados na escola.

16/03/2013 Entrega dos certificados de participagdo aos alunos, em evento de divulgagao

para a comunidade.
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APENDICE B: Descricio das Atividades Pedagégicas do GEAU.

PROGRAMAGAO DAS ATIVIDADES — GEAU
ANO 2012

DATA

HORARIO

LOCAL

TEMA(S)
ABORDADO(S)

ATIVIDADE(S)

14/06/2012

16 as 18h

Escola

Conceito de
Sustentabilidade.

* Local: Sala de Reunio.

* Recurso didatico: multimidia.

* Apresentagéo do grupo.

* Entrega da programagéo das reunibes e das aulas em
campo (visitas técnica).

* Aplicagéo do Questionario 1.

* Video 1: Programa Cidades Sustentaveis/Conceito de
Sustentabilidade (Arquivo on line You Tube, inserido em
19 ago. 2011, duragéo 10°17”). Disponivel em:
<http//www.youtube.com/watch?v=5sTDik3rUug>.
Acesso em 02 jun. 2012.

* Discussao oral: conceito de sustentabilidade a partir
das ideias apresentadas no documentario.

* Sugestdes para o logotipo do grupo.

28/06/2012

16 as 18h

Escola

Palestra:
“Problemas
socioambientais em
Bauru”

* Local: Sala de reunido.

* Recurso didatico: equipamento multimidia.

* Discussao oral: problemas socioambientais que mais
afetam a populagdo de baixa renda da cidade de Bauru.
OBS: Neste dia ocorreu chuva intensa, por isso a
presenga apenas de sete alunos.

09/08/2012

16 as 18h

Escola

Habitos de consumo
na sociedade
moderna capitalista.

* Local: Sala de Informatica.

* Recurso didatico: equipamento multimidia; texto
digitalizado e impresso.

* Aplicagao do Questionario 2.

* Video 2: “A Histéria das Coisas”. (Arquivo on line You
Tube, verséo brasileira, inserido em 8 mar. 2011,
duragdo 21’17”). Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=7qFiGMSnNjw>.
Acesso em: 02 jun 2012.

* Discussao oral: os conceitos de consumo e de
consumismo a partir das questdes apresentadas no
filme.

* Escolha do logotipo do grupo.

* Leitura complementar do texto “O consumo e o
consumismo” (Fonte: CORTEZ, Ana Tereza Caceres.
Embalagens: o que fazer com elas? Rio Claro: Viena
Gréfica e Editora, 2011. p.15 - 19.)

23/08/2012

16 as 18h

Escola

Consumo
consciente

* Local: Sala de Reunigo.

* Recursos didaticos: equipamento multimidia.

* Aplicagao do Questionario 3.

* Video 3: Economia Verde (Arquivo on line Programa
Globo Ecologia, exibido em 21 abr. 2012, duragao
19'33"). Disponivel em: <http://globotv.globo.com/rede-
globo/globo-ecologia/v/economia-verde-
integra/1909334/>. Acesso em 20 ago. 2012.

* Discussao oral: 0 modelo econdmico capitalista atual e
os habitos de consumo da sociedade brasileira nos dias
de hoje.

06/09/2012

16 as 18h

Escola

Gerenciamento dos
Residuos Sélidos
Urbanos

* Local: Sala de Informatica.

* Recurso didatico: equipamento multimidia.

* Aplicagéo do Questionario 4.

* Teste individual on line: “Pegada ecoldgica”.
Disponivel em:
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<http://www.footprintnetwork.org/en/index.php/GFN/pag
e/calculators/>. Acesso em: 20 ago.2012.

* Video 4: Residuos solidos (Arquivo on line Programa
Glogo Ecologia, exibido em: 18 ago. 2012, duragéo:
19°11”). Disponivel em:
<http//redeglobo.globo.com/globoecologia/videos/t/edico
es/v/residuos

-solidos-integra/2092296/>. Acesso em: 20 ago. 2012.

* Discusséao oral: a importancia do gerenciamento
adequado dos RSU e a classificagdo dos mesmos.

10/09/2012

16 as 18h

Escola

Consumo
sustentavel

* Local: Sala de Informética.

* Recurso didatico: equipamento multimidia.

* Discussao em Grupo 1: Habitos de consumo dos
adolescentes e jovens na sociedade moderna
capitalista.

* Video 5: Consumo sustentavel (Arquivo on line
Programa Globo Ecologia, exibido em 28 ago. 2012,
duragdo 19'13”). Disponivel em:
<http://redeglobo.globo.com/globoecologia/videos/t/edic
oes/v/consumo-sustentavel-integra/2105455/>. Acesso
em: 20 ago. 2012.

* Discussao oral: 0 uso racional dos recursos naturais e
o conceito de logistica reversa.

* Orientagdes para iniciar os trabalhos de levantamento
sobre a geracgdo, acondicionamento e armazenamento
temporario dos residuos sdlidos gerados na escola,
utilizando imagens fotograficas como registros da
realidade observada.

20/09/2012

7has 17h

Aula em
espaco
nao
formal

Visita técnica/Aula
em espago nao
formal

* Visita técnica 1: Centro de Gerenciamento de
Residuos. (Aterro Sanitario de Guatapara/Empresa
ESTRE).

* Aplicagao dos Questionarios A e B.

03/10/2012

8h as 12h

Aula em
espago
nao
formal

Visita técnica/Aula
em espaco nao
formal

* Visita técnica 2: Aterro Sanitario Municipal de Bauru.
* Aplicagao dos Questionarios C e D.

04/10/2012

16 as 18h

Escola

Politica Nacional de
Residuos Solidos —
Parte 1

* Local: Sala de Informatica.

* Recurso didatico: equipamento multimidia.

* Video 6: Politica Nacional de Residuos Sélidos (Parte
1). Programa Cidades & Solugdes - Globo News,
duracgdo 8'39”. (Arquivo on line You Tube, inserido em 2
ago. 2011). Disponivel em:
<http://lwww.youtube.com/watch?v=5WIu0YvQNfQ>.
Acesso em: 22 ago. 2012.

* Discussao oral: lixdes e a Politica Nacional dos
Residuos Solidos; taxa do lixo; residuos perigosos e
contaminagdo do meio ambiente.

18/10/2012

14h as
17h

Aula em
espago
nao
formal

Visita técnica/Aula
em espaco nao
formal

* Visita técnica 3: Cooperativa de Trabalhadores de
Materiais Reciclaveis de Bauru/COOTRAMAT.
* Aplicagao do Questionario 5.

24/10/2012

16 as 18h

Escola

Politica Nacional de
Residuos Solidos —
Parte 2.

* Local: Sala de Informatica.

* Recurso didatico: equipamento multimidia.

* Video 7: Politica Nacional de Residuos Sdlidos (Parte
2). Programa Cidades & Solugdes - Globo News,
duragao 7°14”. (Arquivo on line You Tube, inserido em 2
ago. 2011). Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=0OhFKu5h1-50>.
Acesso em: 22 ago. 2012.

* Discussao oral: contaminagéo dos solos; cooperativas
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de reciclados; coleta seletiva; energia verde e
incineragao dos RSU.

* Andlise das imagens fotograficas dos residuos sélidos
gerados na escola.

08/11/2012 16 as 18h Escola Politica Nacional de | * Local: Sala de Informatica.
Residuos Solidos — | * Recurso didatico: equipamento multimidia.

Parte 3. * Video 8: Politica Nacional de Residuos Sélidos (Parte
3). Programa Cidades & solugdes — Globo News,
duragdo 8'15”. (Arquivo on line You Tube, inserido em 2
ago. 2011). Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=xckpp-IZEVo>.
Acesso em: 22 ago. 2012.
* Discussao oral: residuos organicos, energia e
biofertilizante; responsabilidade compartilhada;
“economia do lixo” (juizo de valores).
* Analise dos registros das observagdes sobre os
residuos sélidos gerados na escola.

29/11/2012 16 as 18h Escola Observando e * Local: Biblioteca.

analisando a * Vistoria nas dependéncias da escola: salas de aula,
realidade da escola | banheiros, patio, quadra poliesportiva, salas dos
professores e salas do setor administrativo e gestor,
cozinha dos funcionarios, sala de video, sala de
informatica e biblioteca.
* Relato oral das observagdes da realidade da escola:
caracterizagéo, formas de acondicionamentos e tipo de
armazenamento dos residuos solidos gerados na

escola.
06/12/2012 | 16 as 18h Escola Avaliagao final e * Local: Sala de Reuniéo.
confraternizagéo * Avaliagéo Final.

* Sugestdes de agdes para o gerenciamento dos
residuos sélidos gerados na escola envolvendo a equipe
gestora, os funcionarios, os professores e os alunos
para: redugao na geragao de residuos; separagao e
acondicionamento dos residuos reciclaveis e dos
residuos organicos para compostagem, construcdo de
espaco adequado para armazenamento temporario dos
residuos sélidos gerados na escola.

* Confraternizagao.

19/03/2013 | 19h30min Escola Encerramento oficial | * Entrega dos certificados de participagédo aos alunos do
do projeto GEAU GEAU, com a participagdo da comunidade.
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APENDICE C: Certificado de Participacdo do Grupo de Estudos Ambientais

Urbanos - GEAU.
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APENDICE D: Certificado de Participacdo do Projeto Compostagem Caseira por

Minhocultura - CCM.
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APENDICE E: Transcri¢des dos Questionarios do Projeto GEAU.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Bauru:

Identifique por ordem de importancia, trés problemas ambientais que ocorrem atualmente em

PARTICIPANTE

1@

29

30

incorretos.

Adriano O cerrado, a apropriagdo de | Rio Bauru, o descaso com o | A poluicdo e as queimadas
greas que deveriam ser | nosso rio mais conhecido, € um | em terrenos baldios.
protegidas e preservadas. absurdo.

Beatriz Poluigédo dos rios. Desperdicio de agua. Lixos jogados nas ruas.
Carlos Desmatamento de areas de | Crescente urbanizacdo. Polui¢gdo (em modo geral).
mata nativa.
Denise Desperdicio de agua | Poluicdo do ar (fumaga dos | Poluicdo sonora (buzinas
potavel. carros). barulhos que incomodam).
Elton Aterro Sanitario. Desmatamento. Poluigao.
Fabio Os corregos que | Poluigdo de carros, do proprio | Falta de reciclagem.
atravessam Bauru que sdo | ser humano.
poluidos e inalam mau
cheiro.
Gisele Aterro Sanitario. Poluigdo de ruas, pragas efc. Reciclagem (garrafas, latas).
Helena Poluigéo em geral. Reciclagem. | v
Isabela Falta de agua. Pouca reciclagem. Muito lixo jogado nas ruas.
Jorge Poluigdo do Rio Bauru. A falta de é&gua em alguns | A poluigdo de algumas areas.
bairros.
Kelly Poluigéo. Desmatamento. Extingéo da fauna.
Lais Os lixos. A poluigao nos rios. O desmatamento.
Marcelo Degradagéo do solo. Poluigéo. Descaso do lixo.
Nadia Queimadas. Lixos sendo jogados em lugares | Polui¢éo.
improprios.

Patricia Poluigéo. Desmatamento. Aterro Sanitario.

Rosana Poluigdo nas ruas (lixo em | Lixo nos terrenos préximo as | Pessoas que gastam agua a
qualquer lugar). casas (queimadas também,). toa. Ex. mangueiras ligadas

sem necessidade.
Taina O descarte de lixo em locais

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Marque com (X) os termos abaixo que vocé conhece (ja ouviu dizer):

PARTICIPANTE Desenvolvimento | Logistica Aterro Compostagem | Reciclagem
Sustentavel Reversa | Sanitario
Adriano X X
Beatriz X
Carlos X X
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Denise

Elton

Fabio

Gisele

Helena

Isabela

X X X X X

Jorge

Kelly

Lais

Marcelo

Nadia

Patricia

Rosana

XXX X X XX XXX

>
XX X X X X

Taina

XXX X X XXX XXX X] X

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Dos termos que vocé assinalou na pergunta anterior, conceitue aqueles que vocé compreende:

Adriano

Desenvolvimento sustentdvel é a produgdo e o consumo consciente e preocupado

com as consequéncias.

Aterro sanitdrio é o local onde séo descartados os residuos sdlidos urbanos, lixo e
reciclavel por exemplo.

Reciclagem € a coleta e o reaproveitamento de tudo o que foi descartado.

Beatriz

Aterro Sanitdrio: grande terreno em céu aberto onde é descartado todo tipo de

lixo.
Reciclagem: ato de separagdo de tudo o que pode ser reaproveitado.

Carlos

Aterro Sanitdrio: é onde se deposita todo o lixo produzido pela populagdo.

Reciclagem: é tudo o que pode ser reaproveitado pelo homem.

Denise

Apenas a reciclagem que é um meio de ajudar o meio ambiente, para que nossa
terra preserve, pois, é algo de mais valioso, o que nos dd nossa sobrevivéncia. Para
fazer a reutilizagGo de muitas garrafas pets e outros.

Elton

Desenvolvimento sustentdvel: Acho que é o desenvolvimento da cidade fazendo

sustentabilidade e poluindo menos, deixando de usar sacolas pldsticas etc.
Aterro Sanitdrio: é o lugar para onde vai todo o nosso lixo produzido.
Reciclagem: é vocé separar o lixo orgdnico do lixo ndo orgdnico.

Fabio

Aterro Sanitdrio: é onde os lixos sdo enterrados e soterrados.
Reciclagem: reciclar coisas usadas e “transformd-las” em outras coisas. Separar os
orgdnicos, secos, reaproveitando.

Gisele

Helena

Reciclagem: reciclar coisas que ja foram usadas.
Aterro Sanitdrio: onde joga todos os lixos.
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Isabela

Reciclagem: é separar o lixo por seus materiais e reutilizd-lo para fazer devidas
coisas.
Aterro Sanitdrio: é um lugar que concentra todo o lixo da cidade.

Jorge

Reciclagem: pode aproveitar alguns materiais para fazer outros materiais, como:
pldstico, papel, metal, vidro e o lixo orgénico.
Desenvolvimento Sustentdvel: é vocé desenvolver a tecnologia e modo de pesquisa

de uma forma sustentdvel, que nGo agride a drea ambiental.

Reciclagem: é vocé pegar o velho e transformar em coisas novas.
Aterro Sanitdrio: é onde se despeja o lixo.

Reciclagem: é reaproveitar alguns objetos para produzir outro diferente.
Aterro Sanitdrio: é para onde vai a maioria do nosso lixo, é ld que se separa qual

vai para aproveitar.
Desenvolvimento Sustentdvel: é reaproveitar coisas para melhorar nosso dia-a-dia,

0 nosso ambiente.

Marcelo

Desenvolvimento Sustentdvel: é uma forma de desenvolver, sem causar danos ao

meio ambiente.
Aterro Sanitdrio: é um lugar onde é enterrado todo tipo de lixo produzido por nés.

Reciclagem: é o ato de reutilizar algum material como: pldstico, papel, vidro e/ou
metal, tornando-os novos outros materiais.

Nadia

Desenvolvimento Sustentdvel: sdo criados para atender as necessidades, mas sem

afetar o meio ambiente.
Aterro Sanitdrio: é onde sGo depositados lixos.
Reciclagem: sGo melhoras de aproveitamento de materiais.

Patricia

Reciclagem: separagdo de materiais nGo orgdnicos.
Aterro Sanitdrio: lugar onde é despejado o lixo da cidade.
Desenvolvimento Sustentdvel: quando se faz com que o meio ambiente foque

melhor, reciclando, ndo jogando lixo em lugares improprios.

Rosana

Reciclagem: coisas que podem ser reutilizadas: papel, pldstico, vidro, metal.
Aterro Sanitdrio: onde o lixo é depositado depois da coleta seletiva.

Taina

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos
Vocé possui Quantas vezes vocé ja trocou de celular?
celular?
SIM ] NAO o .l & - 8 _ 9 -9 _ S
13 [T O N [T v 0 o
o 38 5 N S E N 59 S o 3 £
w A S| & 9 o3 o] T > T > T c o
2 o] € > S wm> 0=« O w © S N
ool 9 ~ E F S (S =
2 =} el =]
Elton X X
Fabio X X
Gisele X X
Helena X X
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Isabela

Jorge

Lais

Marcelo

Patricia

X X X< X X

Rosana

>

Taina

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Imagine as seguintes situagdes e responda:

Vocé ganhou de presente a quantia de R$200,00. O

que faria com esse dinheiro?

Gastaria
imediatamente.

Guardaria por
um tempo até
decidir

gasta-lo.

como

Guardaria na
poupanga para
uma eventual

necessidade.

Se vocé resolvesse gastar o
dinheiro
presente,
com ele? Por qué?

que ganhou de

0 que compraria

Elton

X

Compraria um celular novo,
porque o meu é meio antigo.

Fabio

X

Compraria algum jogo, e

gastaria o resto com roupas.

Gisele

De imediato ndo saberia o que
fazer com o dinheiro.

Helena

Ndo sei, porque ndo saberia
como gastar o dinheiro.

Isabela

Compraria roupas, faria um
tratamento estético.

Jorge

Néo compraria, pagaria

algumas coisas que estdo
pendentes. E a apostila do

curso que faco.

Lais

Roupas, porque estou

precisando mais.

Marcelo

No momento daria para ajudar
em casa. Em termos materiais
compraria ou inventaria algo
relacionado a algumas de
minhas metas como: mdusica
e/ou animes.

Patricia

Compraria o que eu tivesse
mais precisando no momento
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em que ganhasse o dinheiro.

Rosana X Compraria uma roupa, ou algo
de comer. Porque roupa e
alimento é necessdrio para
mim.

Taina X Faria compras para o més ou

entdo

minha necessidade.

compraria

guardaria para o aluguel. Ou

algo de

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Assinale de 1 a 6, por ordem de importancia, os itens que vocé leva em consideragdao quando vai
comprar um produto (roupa, calgado, eletronico):

10 20 30 40 52 62
Elton Durabilidade Preco Marca Origem da Modelo Embalagem
matéria-
prima
Fabio Preco Origem da | Durabilidade | Embalagem Modelo Marca
matéria-
prima
Gisele Modelo Preco Marca Durabilidade | Origem da | Embalagem
matéria-
prima
Helena Preco Durabilidade | Origem da Modelo Embalagem Marca
matéria-
prima
Isabela Modelo Preco Durabilidade Marca Origem da | Embalagem
matéria-
prima
Jorge Preco Durabilidade Modelo Marca Embalagem | Origem da
matéria-
prima
Lais Preco Modelo Marca Durabilidade | Embalagem | Origem da
matéria-
prima
Marcelo Preco Durabilidade | Origem da Modelo Marca Embalagem
matéria-
prima
Patricia Preco Durabilidade Marca Modelo Embalagem | Origem da
matéria-

prima
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Rosana

Preco Marca Embalagem | Durabilidade Modelo Origem da

matéria-

prima

Taina

Preco Modelo Durabilidade | Embalagem Marca Origem da

matéria-

prima

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Qual o nivel de influéncia das propagandas em seus habitos de consumo?

Elton Baixa, porque ndo sou consumista, eu s6 compro quando realmente preciso.

Fabio O que sai de novo em vitrines, e sempre querer mais e mais. Influencia um pouco.
Gisele A propaganda me influencia muito, desperta o desejo de querer ter tal coisa.
Helena Ndo me influencia muito, mas se for de boa qualidade eu compraria.

Isabela Mais ou menos. As vezes dd uma vontade de comprar certo produto, porém, ele
ndo é tdo importante ou eu ndo precise tanto, mas raramente me influencia.

Jorge Total, pois quero consumir o produto depois de ver como é, e se é bom etc.

Lais Sim, me ajuda a decidir e também a promogdo.

Marcelo Quase nula.

Patricia Nivel médio, pois, em algumas situagées compro o produto da propaganda, mas
ndo chega a ser um nivel alto, que eu compre tudo s6é porque vi na propaganda,
mas a maioria dos casos eu realmente preciso.

Rosana Normal, nem tudo o que vejo eu quero comprar, mas as propagandas influenciam
bastante.

Taina As propagandas influenciam um pouco no meu hdbito de consumo.

Vocé se considera consumista? Justifique sua resposta.

Elton Ndo. Como o exemplo do celular. O meu é meio antigo, enquanto que outros
jovens querem ter um de ultima geragdo, eu me contento com o meu.
Fabio Mais ou menos. Quando eu quero algo, minha mée compra, mas quando ndo tem
dinheiro, até entendo.
Gisele Considero. Porque as vezes acabo querendo ter tudo, principalmente quando é
langada uma propaganda na TV.
Helena Néo. Porque néo sou de ficar gastando muito.
Isabela Sim, demais! Se ganhar um dinheiro quero gastar com muitas coisas, porém penso
se preciso ou ndo.
Jorge Néo muito. Compro o que preciso e as vezes porque quero.
Lais Ndo, consumo quando é realmente necessdrio.
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Marcelo Sim, para as coisas mais uteis, mas infelizmente ndo tenho dinheiro para saciar
minhas ambigdes.

Patricia Ndo, pois, o consumista compra tudo o que vé, porque é influenciado pela midia,
porque todos tém. E nGo me considero consumista porque nd@o me encaixo nesse
padrdo.

Rosana Normal. Nem tudo o que vejo eu quero comprar, mas as propagandas influenciam
bastante.

Taind Um pouco.
PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos
PERFIL SOCIOECONOMICO
(7] >
T o 2 a3 = B =1 g E g o E
@ e g & 83T & x E g
Denise Parque Santa 05 Casa Propria 01 Entre trés e quatro
Edwirges salarios minimos
Elton Bela Vista 04 Casa Prépria 01 (pai) Entre trés e quatro
saldrios minimos
Fabio Bela Vista 04 Casa | Alugada 02 (mdee Entre trés e quatro
padrasto) salarios minimos

Gisele Bela Vista 04 Casa Prépria 02 Entre trés e quatro

salarios minimos

Helena Bela Vista 04 Casa Prépria 04 N3o respondeu

Isabela Bela Vista 02 Casa Prépria | 02 (mdeea | Entretrése quatro

pensdo do salarios minimos
pai falecido)
Jorge Bela Vista 04 Casa Prépria 02 Entre um e dois
saldrios minimos
Lais Bela Vista 05 Casa Prépria 03 Entre trés e quatro
saldrios minimos

Marcelo Bela Vista 02 Casa | Alugada 01 Entre um e dois

saldrios minimos

Patricia Bela Vista 05 Casa Prépria 02 (paie Entre trés e quatro

mae) salarios minimos

Rosana Parque 02 Casa | Alugada 01 (mae) Entre um e dois

Jaragua salarios minimos
Taina Parque Santa 04 Casa | Alugada 02 Entre um e dois
Edwirges salarios minimos
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PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Ha coleta de lixo domiciliar | Se ha coleta do lixo domiciliar na rua da
realizado pela Prefeitura | sua residéncia informe quais dias da
Participante Municipal de Bauru, na rua | semana ela ocorre.
onde vocé reside?
SimM NAO
Denise X Todos os dias na parte da manhd.
Elton X Ndo lembro.
Fabio X Passam de terca-feira e quinta-feira.
Gisele X Terca-feira e quinta-feira.
Helena X Terga, quinta e sabado.
Isabela X Ter¢a, quinta e sabado.
Jorge X Ndo sei.
Lais X Néo lembro.
Marcelo X Terg¢a e quinta.
Patricia X Néo sei.
Rosana X Segunda e sdbado.
Taina X

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Na sua residéncia se faz a

Se ha separacao do lixo na sua residéncia, informe

Participante | separacao do lixo | como ela é feita.
doméstico?
SIM NAO
Denise X Infelizmente ndo temos o hdbito.

Elton X Separando os reciclados, papeldo, pldstico etc. E
quando passa um senhor que recolhe, nés damos a
ele.

Fabio X Jd fale para minha mde separar, mas nunca separa.

Gisele

Helena
Isabela

Jorge X Os materiais recicldveis em um saco e o lixo orgdnico
em outro.

Lais X

Marcelo X O lixo orgdnico e o recicldvel sdo separados de todos
0s outros que ndo sdo recicldveis.

Patricia X Ndo hd separagdo.

Rosana X Na cozinha jogamos o alimento que sobra em uma
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sacola separada. Os pldsticos minha mde vende para
o reciclado.

Taina

X Separa um saco de lixo para cada tipo de lixo.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Ha coleta seletiva do lixo | Como e quando ocorre a coleta seletiva da
Participante | recicldvel na rua da sua | suaresidéncia?
residéncia?
SIm NAO
Denise X Marcam o dia e a hora para que as pessoas
fiquem cientes, colocando os lixos maiores
na rua.

Elton X Passava, ndo lembro se ainda passa.
Passava o caminhdo da prefeitura as
quartas pela manhd.

Fabio X Ndo sei.

Gisele

Helena X
Isabela X Ndo me lembro.
Jorge X Néo sei.
Lais X Ndo lembro.
Marcelo X (Ndo sei)
Patricia X (Ndo sei) Ndo sei se ha coleta seletiva do lixo.
Rosana X No sdbado o catador pega na minha casa.
Taina X

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Identifique trés problemas referentes ao lixo gerado diariamente na escola em que vocé estuda.

Beatriz De todos os problemas gerados pelo lixo, os que estéio mais propensos a acontecer é
a poluigdo do ar, pode ser causada pelos restos de alimentos e embalagens, e com
essa poluigdo pode causar entupimentos e deixar a escola mais suja.

Denise Piso escorregadio, o ambiente fica feio e o mau cheiro.

Elton Sujeira no pdtio, mau cheiro, classes sujas.
Fabio Md separacdo do lixo por parte dos alunos. Sujeira gerada no intervalo. Ndo
higeinizagdo e limpeza do patriménio escolar por parte dos alunos.

Gisele Jogar lixo no chdo, falta de consciéncia, falta de respeito com o ambiente.

Helena Muitas pessoas ndo jogam lixo no lugar certo, onde identificam como pldstico, vidro,
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metal e papéis, jogam o lixo no chdo.

Jorge Papéis de bolinhos no chdo, garrafas de refrigerante, potes de todynho, entre outros.
Lais Sujeira no pdtio, na classe e no banheiro.
Marcelo Poluicdo visual, degradacdo ambiental. Trabalho desnecessdrio, desconforto.
Rosana Alunos jogam o lixo em qualquer lugar. Muitos jogam no chdo e dependendo do que
eles jogam, outros podem cair e se machucar. A poluigdo visual é terrivel, é
suquinho, bolinho, bolachas e salgadinhos por toda a parte, ninguém respeita a
regra “lixo no lixo”. As diretoras falam, mas, nGo adianta.
Taind Os lixos ndo sdo jogados no lixo, quando sdo jogados no latdo ndo sGo separados

corretamente.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais
Urbanos
Ha separacao do lixo na escola onde vocé estuda? Para
responder a essa pergunta marque (x) em uma das
duas opgoes abaixo:
Participante NAO SIM
Beatriz X
Denise X
Elton X
Fabio X
Gisele X
Helena X
Jorge X
Lais X
Marcelo
Rosana
Taina X

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Vocé sabe como é acondicionado o lixo gerado diariamente na escola?

Beatriz Néo sei.
Denise Com sacos pretos e grandes
Elton Ndo sei.
Fabio Ndo sei.
Gisele Através das lixeiras, onde depois é embalado e lavado para um
aterro (coleta publica).




Helena Néo.
Jorge Acho que é com sacos apropriados para lixo (é para ser).
Lais Ndo observo.
Marcelo Ndo.
Rosana Com sacos de lixo preto.
Taina Ndo sei.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos
Vocé sabe como e onde é armazenado temporariamente o lixo gerado diariamente
na escola, antes de ser levado pela coleta publica?
Beatriz Ndo sei onde é armazenado.
Denise Néo sei.
Elton Ndo lembro direito.
Fabio Separa, espera dar uma boa quantidade.
Gisele Ndo sei.
Helena Néo.
Jorge Ndo faco a minima ideia.
Lais Ndo sei.
Marcelo Ndo.
Rosana Néo.
Taina Néo sei.
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PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

GRUPO DE Qual a diferenga entre consumo e consumismo?
PARTICIPANTES
A. Helena, Consumo é aquilo que se consome de acordo com suas necessidades, jd o
Gisele, Jorge | consumismo é aquilo que se consome em exagero, sem precisar.
B. Fabio, Consumo: quando compramos o necessdrio.
Rosana Consumismo: Quando compramos o desnecessdrio.
C. Isabela, Se eu compro apenas uma caneta, por exemplo, e a uso, isto é chamado de

Lais, Marcelo

consumo. Agora se eu tenho a compuls@o de obter vdrias canetas, estou sendo
consumista.

D. Elton, Consumo: quando vocé consome aquilo que realmente precisa.
Patricia Consumismo: Quando vocé consome aquilo que ndo precisa, exageradamente.
PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos
GRUPO DE

PARTICIPANTES

Qual o nivel de influéncia das midias (propagandas, merchandising) nos
habitos de consumo dos adolescentes nos dias de hoje?

A. Helena,

O nivel de influéncia é muito grande, porque muitos jovens e adolescentes sGo




165

Gisele, Jorge | influenciados através de propagandas, por acharem que isso é o que estd na
moda, que todo muito ird usar.
B. Fabio, Um nivel de influéncia alto, o que sai de novo ndo propagandas nds queremos,
Rosana mesmo possuindo o mesmo modelo da mesma marca, queremos, pois, é uma
nova geragdo.
C. Isabela, De forma absoluta, influenciando os jovens a todo tipo de compra.
Lais, Marcelo
D. Elton, Alto. Os jovens de hoje em dia sGo muito influenciados pela midia.
Patricia

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

VISITA TECNICA/CGR EM GUATAPARA - SP

20/09/2012

Vocé ja | Se sua resposta foi SIM para a pergunta anterior, informe
Participante | participou de | quantas vezes participou de viagens de estudo e para onde.
uma viagem
de estudo?
Beatriz Ndo
Carlos Sim Viajei sim, mas nGo me lembro.
Denise Néo
Elton Ndo
Fabio Néo Essa é a primeira vez.
Gisele Ndo
Helena Néo
Isabela Sim Ndo lembro.
Jorge Ndo
Kelly Ndo
Lais Néo
Marcelo Sim Ao DAE.
Patricia Néo
Rosana Sim Duas vezes ao Jardim Botdnico.
Taina Sim Uma vez, no Japdo fui para um museu.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

VISITA TECNICA/CGR EM GUATAPARA - SP

20/09/2012

Participante

Vocé considera importante participar de uma viagem de estudo? Por qué?

Beatriz Sim, porque podemos ver na prdtica tudo que foi dito em sala de aula.
Carlos Sim, pois é importante e interessante aprender coisas novas.
Denise Sim, quanto mais conhecimento melhor.
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Elton Sim, para conhecer lugares novos.
Fabio Sim, pois iremos aprender mais e mais sobre estes assuntos.
Gisele Sim, porque é preciso sempre conhecer coisas novas, e participar de uma viagem

de estudo é poder se aprofundar no assunto.

Helena Sim, porque é preciso ter mais informagoes sobre o meio ambiente.
Isabela Sim, nos ajuda a ter uma visGo ampla.
Jorge Sim, pois além de aprender em um lugar diferente, a viagem se torna divertida.
Kelly Sim, para adquirirmos experiéncia e aprender mais.
Lais Sim, para obter conhecimento sobre o aterro sanitdrio.

Marcelo Sim. Eu adquiro mais conhecimento e interesse com isso.

Patricia Sim, para que se adquira conhecimento de forma diferente.

Rosana Sim, pois para aprender temos que ir atrds do conhecimento e, para aprender nGo
é preciso ficar s6 dentro da escola.

Taina Sim, porque com isso podemos ampliar os nossos conhecimentos.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

VISITA TECNICA/CGR EM GUATAPARA - SP 20/09/2012

Antes da visita técnica ApOs a visita técnica

Participante | Expligue o conceito de aterro | Apds encerrada a visita técnica, explique
sanitario. o conceito de aterro sanitario.

Beatriz E um lugar para onde vai todo tipo | Aterro sanitdrio é para onde vdo os
de residuos e Ild é cuidado e | residuos, nesse caso é um aterro de
separado. propriedade privada, onde recebe os
residuos gerados na regifio, onde é tudo
cuidado e depois sendo criadas camadas
de lixos, e separados o gds, o liquido
(chorume), que depois sdo tratados
devidamente.

Carlos Um terreno onde se deposita o lixo. Um espago construido para recolher o lixo
produzido na cidade e ao seu redor, sendo
assim, tomando todos os cuidados com o
meio ambiente.

Denise E o lugar onde vdo todos os residuos | Sdo camadas de residuos. Os residuos sdo
das residéncias e de outros locais. soterrados. Primeiro é colocado uma
manta, os residuos e a terra. Ndo existem
urubus nesse aterro, pois eles conseguem
tirar o mau cheiro.

Elton Um lugar onde o lixo é enterrado. E onde o lixo é enterrado com todos os
cuidados para ndo contaminar o lengol
fredtico.

Fabio E um lugar para residuos que podem | Aterro sanitdrio é onde despeja residuos
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ser reaproveitados e descartados de
maneira correta.

sdlidos, que sdo tratados de todas as
formas, separa o chorume liquido, feito
tudo de maneira certa e correta.

Gisele Lugar onde hd grande quantidade de | Lugar onde sdo depositados os lixos em
lixo. camadas de terra.

Helena Onde ficam os lixos acumulados. E um local onde ficam os residuos, que tem

o chorume com a decomposigdo do lixo.

Isabela Um local onde armazena o lixo e | Aterro sanitdrio é o local onde o lixo é
onde recicla o mesmo. tratado, separado entre camadas.

Jorge E onde tem aqueles buracos onde | E onde o lixo é analisado e colocado por
sdo colocados os lixos e depois | cima de uma manta e por cima desse lixo é
enterrados. colocado terra.

Kelly E um lugar onde depositam todo o | Aterro sanitdrio é onde o lixo é depositado
lixo. e tratado corretamente para ndo

prejudicar o meio ambiente.
Lais Ndo sei o que é. E um monte de lixo que eles armazenam
debaixo do solo por camadas.

Marcelo Um lugar (buraco) protegido no solo | E um lugar que tem todos os recursos para
em que o lixo é depositado e | uma destinagdo adequada de residuos,
coberto. E esse ciclo até o fim. com todos os cuidados devidos.

Patricia Local onde sdo depositados lixos e | Aterro sanitdrio é um local onde é
sdo enterrados. depositado o lixo, esse lixo é enterrado e

separa o chorume.

Rosana Onde fica o lixo que ndo se recicla. | E um lugar correto, onde eles separam o
Eu acho que reciclar ja vai para | lixo e colocam em camadas para se
outro lugar. Nunca vi um aterro | decompor de uma forma onde ndo
sanitdrio. prejudica o ambiente, pelo contrdrio,

ajuda, pois ndo contamina as pessoas,
porque usam roupas e equipamentos
corretos, enquanto no lixdo existem
catadores que usam apenas uma sacolinha
e em contato com animais mortos. Aqui
ndo.

Taina Em um lugar onde os residuos | O aterro sanitdrio é um lugar onde os

recebem um tratamento adequado e
depois s@o enterrados.

residuos sdo mandados, pagos pelos
nossos impostos, e Id recebem tratamento
adequado e sdo enterrados em forma de
camadas, gerando gds metano, que é util
para a gera¢do de energia elétrica, e

também o chorume.
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PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

VISITA TECNICA/CGR EM GUATAPARA - SP
20/09/2012

Participante

Depois de ter participado da visita técnica ao CGR — Centro de Gerenciamento de
Residuos no municipio de Guatapard, como vocé avalia o ensino e a aprendizagem
guando estes ocorrem na forma de viagem de estudo?

Beatriz Em sala de aula nds ndo temos a visGo de como é todo o processo, aprendemos
apenas conceitos. Jd a viagem, foi muito importante porque podemos ver como
ocorre na prdtica.

Carlos Diferente da sala de aula. Aqui pude ver a realidade de todo o processo
desenvolvido e mencionado.

Denise Uma aula prdtica ajuda a entender melhor, vocé consegue perceber as diferencas.

Elton E 6timo, porque ndo aprendo sé memorizando, eu aprendo na prdtica,
visualizando como realmente é.

Fabio Aqui presenciamos o que foi feito e as formas mais concretas.

Gisele Na escola vocé tem um conhecimento menor. Jd com essa visita é possivel ver
realmente todo o processo e, aprender bem mais coisas que vocé jamais
imaginava que existia e, ver que um lixo é muito mais do que um simples lixo.

Helena Na viagem teve mais prdtica, eles mostraram e explicaram como tudo acontece no
aterro. Na sala de aula seria mais as explicagdes.

Isabela A visGo quando vocé entra em contato com a matéria que foi estudada em sala de
aula, na prdtica fica tudo mais fdcil e a visdo sobre tal assunto aumenta.

Jorge Aqui aprendemos observando como funciona e o que realmente é um aterro
sanitdrio.

Kelly Acho melhor, pois é uma forma diferente e mais interessante de aprender.

Lais Muito bom. Aprendi vdrias coisas que eu ndo sabia.

Marcelo A diferenca entre um e outro, é que quando se vé o lugar, a memorizacGo é
melhor, devido a dindmica. Por outro lado, ambos sdo de dtima qualidade.

Patricia E uma boa forma de aprendizagem, pois é mais fdcil de memorizar do que na
teoria.

Rosana Assim foi muito mais fdcil de entender o processo do lixo. Na escola ouvimos falar,
mas ndo tinhamos a imagem, a visGo do que realmente era. Quando falaram do
aterro sanitdrio, imaginei um monte de lixo espalhado em um canto com pessoas
separando, e quando vi o que é de verdade, achei legal e interessante. Ter o
contato foi muito bom.

Taina Quando estudamos em forma de viagem de estudos, conseguimos aprender

melhor o assunto.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

VISITA TECNICA/CGR EM GUATAPARA - SP 20/09/2012
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Participante

Identifique trés contribuigGes (aspectos positivos) desta viagem de estudos para

sua formagao escolar (como aluno):

Beatriz

a) Com essa viagem vi como é feito o processo correto com os residuos;

b) Aprendi a diferenca entre um aterro sanitdrio e um lixdo.

c)

Carlos

a) Saber o destino do lixo produzido;
b) Um aprendizado novo;
¢) Conhecer o cotidiano de quem trabalha num aterro sanitdrio.

Denise

a) Entendi o que é aterro sanitdrio;
b) Mudei a opiniGio em conscientizagdo;
¢) O conhecimento de todo o processo.

Elton

a) Ter o conhecimento de um aterro sanitdrio;
b) Saber como o lixo é descartado depois que o caminhdo leva;
c) E também muito importante o conhecimento visual.

Fabio

a) Sempre aprender coisas novas;
b) Mesmo conhecendo, aprofundando o conhecimento;

c)

Gisele

a) Experiéncia;
b) Conhecimento;
¢) Vontade de aprofundar mais.

Helena

a) Ter mais informagées sobre o aterro;
b) Aplicar o que vivenciou;
¢) A importdncia de saber tudo sobre o meio ambiente.

Isabela

a) Conhecimento amplo;
b) Curiosidades descobertas;

¢) Assuntos que formam um debate a serem debatidos em sala de aula.

Jorge

a) Saber como é armazenado o lixo que utilizo;
b) Saber que para o lixo é separado do chorume;
¢) E que todo esse processo ndo tem danos a natureza.

Kelly

a) Conhecimento sobre o assunto;
b) Experiéncia prdtica, conhecendo o lugar;
¢) Consciéncia, sobre como tratar o lixo.

Lais

a) Que o lixo ndo vai para qualquer lugar;
b) Que eles preservam o meio ambiente. (consciéncia ambiental);

¢) Eu saberei que o lixo de casa vai para um lugar que néo polui o meio ambiente.

Marcelo

a) Mais conhecimento e informacdo;
b) Ajuda muito quando esse assunto é tratado em sala;

c)

Patricia

a) Conhecimento sobre aterro sanitdrio;
b) A visdo diferente que tenho sobre aterro sanitdrio depois da viagem;
c) Saber das etapas que sdo feitas até o aterramento do lixo.

Rosana

a) Agora tenho conhecimento do que é um aterro sanitdrio;
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b) Aprendi o que se faz em um aterro;
¢) Aprendi a importdncia do reflorestamento.

Taina a) Consegui entender melhor o conceito de aterro sanitdrio;
b) Consegui a explica¢@o do assunto de uma pessoa que convive nesse meio.

c)

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

VISITA TECNICA/CGR EM GUATAPARA - SP 20/09/2012

Identifique trés contribui¢des (aspectos positivos) desta viagem de estudos para
Participante | g3 formagio como cidad3o:

Beatriz a) Separar adequadamente os lixos que vocé produz no dia-a-dia;

b) Ndo jogar o lixo em qualquer lugar, pois, pode trazer muitos impactos negativos
ao meio ambiente;

¢) Cuidar do meio ambiente éter consciéncia que os seus atos no dia-a-dia sGo
muito importantes para isso.

Carlos a) Comportamento diante da situacdo, ndo deixando o lixo em qualquer lugar;
b) Conscientizagdo;
¢) Conhecimento.

Denise a) O meio ambiente mais livre de mal cheiro;

b) A conscientizagdo de diminuir os residuos é uma forma mais adequada em vez
de jogar na rua;

¢) Uma forma de mostrar que para tudo tem uma consequéncia, se ndo sabermos
agir como se deve.

Elton a) Me conscientizar de como o lixo é descartado;
b) Fazer a coleta seletiva para ajudar no processo de aterramento;
¢) Saber que a construgdo de um aterro é muito cara, ndo é coisa barata.

Fabio a) Saber separar;

b) Se conscientizar dos aspectos do nosso lixo gerado;

¢) Aprender aonde vai nosso lixo gerado, que nem sempre temos a oportunidade
de conhecer este outro lado que todos tém e que ndo sabemos.

Gisele a) Identificar e saber que o lixo € de propria responsabilidade;

b) A importéncia de um aterro sanitdrio para uma cidade ou municipio;

¢) Chorume (liquido saido do lixo) pode virar combustivel e também pode ser
tratado para se tornar dgua potadvel.

Helena a) Aplicar o conhecimento; b) Experiéncia;
¢) A importdncia sobre o lixo, a drea onde € localizado, suas camadas.

Isabela a) Ver a diferenga entre um lixdo e um aterro;
b) Experiéncia, saber para onde o lixo vai.
Loy IO ST

Jorge a) A separagdo do lixo;

b) A certeza de que estd sendo bem armazenado;
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c) Também sabe que esse processo ndo agride a natureza.

Kelly Ndo respondeu esta pergunta que estava no verso da folha.

Lais a) Separar os lixos;
b) Ter conhecimento;
¢) Mostrar as pessoas como mudar seus aspectos sobre o lixo.

Marcelo a) Posso discutir com mais certeza sobre o assunto;
b)Posso opinar com razdo;
c¢) Defender alguns atos. (algumas atitudes)

Patricia a) Se conscientizar em relagdo ao lixo;

b) Saber que quando o lixo é jogado na lixeira o processo ndo termina ali;

c)Tem muitas pessoas que trabalham para que o lixo nGo polua nossa cidade,
estado, pais, mundo.

Rosana a) Sei como posso ajudar o ambiente a ser mais puro. Posso plantar drvores;

b) Posso trabalhar em equipe, pois vdrias pessoas unidas podem fazer mais coisas
pelo planeta;

¢) Aprendi que separando o lixo corretamente vou dar um futuro melhor para os
outros que ainda vdo vir e para mim mesma.

Taina a) Me conscientizei mais sobre o modo de descarta os residuos;
b) Quando falamos de lixo, devemos sempre pensar no meio ambiente.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

VISITA TECNICA/ATERRO SANITARIO MUNICIPAL DE BAURU
03/10/2012

Qual seu nivel de | Justifique sua resposta na pergunta anterior.
interesse sobre o
Participante | lixo gerado na
cidade de Bauru?
Baixo/Médio/Alto

Beatriz Meédio Eu me interesso com o lixo gerado em Bauru, porque é uma
consequéncia que nds iremos sofrer caso ndo seja bem
tratado, mas muitos projetos estdo sendo feitos para
melhorar a situagéo, por isso ndo me preocupo tanto.

Carlos Meédio Porque jd conheci um aterro, o de hoje é so para
complementar.

Denise Alto E interessante o estudo do meio, eu me interessei.

Elton Alto Quero muito conhecer o aterro de Bauru, conhecer a nossa
realidade.

Fabio Meédio Pois gostaria de saber como é feito, que em Bauru algumas

pessoas ndo sabem o que realmente acontece com o seu
lixo.

Gisele Alto Tenho um interesse bem grande de saber como é gerado o
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lixo da cidade de Bauru, de como é depositado, ou seja,
conhecer realmente como é.

Helena

Alto

Quero saber como acontece com o lixo no aterro.

Isabela

Médio

Meédio, pois, Bauru estd crescendo e muitas pessoas ao invés
de separar o lixo, acabam misturando tudo e deixando em
outros lugares. Na minha opiniGo, os bauruenses estdo
produzindo uma grande quantidade de lixo.

Jorge

Médio

Eu ligo pelo lixo que eu produzo e pelo que as pessoas a
minha volta produzem. Coloquei médio pelo fato de sé
ajudar com o que vejo.

Kelly

Médio

Porque acho interessante o que acontece com o nosso lixo.

Lais

Médio

Porque tenho vontade de conhecer para onde vai o nosso
lixo.

Marcelo

Médio

Eu tenho interesse pelas informag¢des sobre o destino do
lixo, para que de alguma forma eu possa tomar alguma
atitude futuramente.

Patricia

Baixo

No dia a dia ndo tenho interesse sobre o lixo que é gerado.

Rosana

Médio

Eu tenho interesse em saber o que é feito com o lixo gerado
na nossa cidade.

Taina

Alto

E alto, pois quero ter mais conhecimento sobre a realidade
do local onde eu vivo.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

VISITA TECNICA/ATERRO SANITARIO MUNICIPAL DE BAURU 03/10/2012

Participante

Identifique dois graves problemas que a cidade de Bauru enfrenta com relagdo

ao lixo gerado diariamente pela populagao

Beatriz Enchente: muitas pessoas ndo tem | Polui¢do dos rios.
total consciéncia de seus atos
jogando lixo na rua.

Carlos Lixo deixado ou jogado onde ndo | Lixo produzido a mais do que deveria.
deve.

Denise Poluicdo dos cdrregos causando | Polui¢do das ruas causando inundacdo.
alagamento.

Elton Ouvi dizer nos noticidrios hd algum | Outro problema é que as pessoas jogam
tempo que o aterro sanitdrio de | muito lixo nos terrenos baldios pela cidade
Bauru ndo tinha mais espac¢o para | e dd a impressdo de que Bauru é suja.
mais lixo.

Fabio Os lixos todos misturados jogados | As enchentes que esses lixos causam
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pela cidade. quando entopem bueiros e alagam partes
de Bauru.

Gisele Lixo jogado no chdo ou em qualquer | Falta de consciéncia ndo separar o lixo.
outro lugar indevido.

Helena Polui¢éio dos rios. A separacdo dos lixos.

Isabela Lixo jogado em lugares nGo prdprios. | Falta de reciclagem.

Jorge Muito lixo jogado em lugares | A falta de algumas pessoas na questdo da
publicos proibidos. reciclagem.

Kelly Falta de tratamento do lixo. Lixo jogado em lugares inadequados.

Lais Jogar lixo em terrenos baldios e em | No cerrado que também tem lixo
rios. espalhado.

Marcelo Poluigdo nas ruas. Entupimento de bueiros, provocando em

dias de chuva alagamentos.

Patricia Muitas pessoas ndo fazem a|Jogam o lixo que geram em locais
separa¢cdo do lixo, dificultando | inadequados, prejudicando o  meio
depois o trabalho dos profissionais. ambiente.

Rosana A maioria ndGo separa os lixos | Algumas pessoas jogam o lixo nas ruas e
corretamente. isso causa o entupimento de bueiros

causando alagamentos em algumas ruas
quando chove.
Taina As pessoas ndo fazem a separacdo | As pessoas jogam lixos em locais
do lixo. inadequados.
PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos
VISITA TECNICA/ATERRO SANITARIO MUNICIPAL DE BAURU
03/10/2012

Participante

Identifique dois aspectos positivos que vocé observou no Aterro Sanitario

Municipal de Bauru, durante a visita técnica.

Beatriz Estd sendo planejada a expansdo do | e,
lugar, para que assim o lixo tenha um
destino.

Carlos Destinagdo correta dos lixos. Cuidados com o lencol fredtico.

Denise Os residuos sdo soterrados, e longe da | Existem aparelhos para que ndo
cidade. ajuntem moscas.

Elton Os eucaliptos plantados ao redor do | O lixo hospitalar fica separado numa
aterro para minimizar o cheiro. cdmara refrigeradora.

Fabio A forma que o lixo é depositado. Extracdo do liquido gerado, chamado

chorume.
Gisele A forma como é depositado o lixo | A extragdo do chorume.
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(camadas).
Helena A colocagéo da camada. O chorume é separado.
Isabela Um ponto positivo é que ele estd se | eeeeecieeeeeeeeee e
expandindo para receber mais lixo.
Jorge Coleta o lixo da cidade. Separa o chorume.
Kelly Cuidados com a contaminag@o. | e
Lais Os eucaliptos plantados para ndo haver | E bem longe da cidade para néo haver o
muito mau cheiro. mau cheiro na cidade.
Marcelo O lixo tem um destino certo. Os residuos (gases e chorume) sdo de
certa forma, tratados.
Patricia As drvores de eucalipto que ajudam a | Destino certo do lixo.
amenizar o mau cheiro.
Rosana Eles juntam os pneus velhos para serem | A maneira com que eles trabalham com
reutilizados, assim eles se transformam | o lixo, ajuda o meio ambiente.
em asfalto.
Taina Eles utilizam de PSD para proteger o | Colocam por toda a parte uns

lencgol fredtico.

recipientes que atraem os insetos e os
matam.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

VISITA TECNICA/ATERRO SANITARIO MUNICIPAL DE BAURU

03/10/2012

Participante

Descreva duas situagdes negativas que vocé observou no Aterro Sanitario

Municipal de Bauru, durante a visita técnica.

Beatriz A manutenc¢éo do aterro sanitdrio de | Os lixos sdo colocados todos juntos, e
Bauru é uma situagdo critica, ndo estd | isso é um grande problema, pode causar
muito boa. um grande impacto ambiental.

Carlos O perigo da drea onde era depositado | Cheiro desagradadvel.

o lixo hospitalares.

Denise Ndo ha separagdo de residuos, tudo é | Mau cheio, os urubus sobrevoando a
despejado no solo. drea.

Elton O mau cheiro forte em alguns pontos. | Eu achei um pouquinho desorganizado
em relagdo ao aterro sanitdrio de
Guatapard.

Fabio O lixo em ambiente descoberto. Superlotagdo de lixo, os animais mortos.

Gisele O cheiro horrivel. Os animais em volta.

Helena Cheiro muito forte do lixo. Néo tem separagdo do lixo.

Isabela A desorganizagdo do lixo, fazendo com | Lugar préprio para a alimentagcdo dos

que os urubus tenham contato com
ele.

funciondrios.

Jorge

O chorume em alguns locais estd

Tem muito lixo sem aterrar, muitos
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vazando.

urubus, cheiro horrivel.

Kelly O cheiro insuportavel. Perigo do lugar onde era depositado o
lixo hospitalares.
Lais Urubus voando em cima do lixo. Mau cheiro.
Marcelo Néo  tem uma  infraestrutura | O cheiro desagraddvel.
adequada.
Patricia Mau cheiro. Quantidade de lixo que é depositado no
aterro.
Rosana Por causa da chuva as camadas se | Com o lixo que se expbe exala um mau
abrem e o lixo acaba saindo um pouco | cheiro imenso, isso dificulta um pouco,
e as vezes pode até contaminar o solo. | pois o odor é muito forte.
Taina Hd muitos urubus e mau cheiro. Eles deixam o lixo descoberto,

principalmente quando descarregam o
caminhdo a noite porque néo hd servico
noturno.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

VISITA TECNICA/ATERRO SANITARIO MUNICIPAL DE BAURU

03/10/2012

Participante

ApOs a visita técnica ao Aterro Sanitario Municipal de Bauru, apresente duas

acOes concretas que vocé se compromete a realiza-las, com relacdo ao lixo

gerado diariamente.

Beatriz Separacgdo do lixo e tentar ao mdximo | Tentar produzir menos lixo.
a reciclagem.
Carlos Separagdo do lixo reutilizavel. Reduzir os gastos.
Denise A separagdo dos residuos recicldveis
para que o processo do aterro Seja | e
utilizado, colocando o lixo em sacos
pldsticos preto.
Elton Separacdo para ndo acumular muito | e,
lixo nos aterros.
Fabio Separacdo correta. Coleta de lixo pela nossa cidade.
Gisele Separar o lixo de forma adequada. Coletar o lixo em sacos pldsticos preto,
facilitando a coleta dos coletores.
Helena A separagdo do lixo. Colocar em sacos pldsticos.
Isabela Separar o lixo. Conscientizar familiares e amigos da
importdncia da coleta seletiva.
Jorge Separagdo do lixo. Deixar a cidade limpa, nGo jogar as coisa
nas ruas.
Kelly Separar o lixo. Mandar o lixo para a reciclagem.
Lais Separar o lixo para ajudd-los a | E do lixo orgdnico também.
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conseguir ficar mais tempo para levar
enterrar o lixo.

Marcelo Separar os lixos reciclaveis. | e

Patricia Fazer a separa¢d@o do lixo org@nico e |  eeeeieeeeeee e
dos reciclaveis.

Rosana Separar corretamente para que ao | Vou separar os eletrénicos inutilizdveis,
chegar neste lugar, o solo ndo | pois, ndo pode se misturar com os outros
contamine. tipos de lixo.

Taind Fazer a separagdo do lixo. Colocar o lixo em sacos firmes para que

ndo esparrame durante a coleta.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

VISITA TECNICA/ATERRO SANITARIO MUNICIPAL DE BAURU

03/10/2012

Participante

Aponte duas medidas que devem ser adotadas pela populagao de Bauru para diminuir os

impactos ambientais na cidade, provocados pelo lixo gerado por ela diariamente.

Beatriz Ndo jogar lixo na rua, colocd-lo no lugar | Separar o lixo produzido diariamente, para que
certo. na hora que ele for para o aterro ndo ser
enterrado junto com os outros tipos.

Carlos Reutilizar o lixo recicldvel. Produzir menos lixo.

Denise Jogar o lixo em sacos pretos. Separar o lixo para reutilizar ou reciclar.

Elton A separagdo do lixo recicldvel. Ndo jogar lixo em terrenos baldios.
Fabio O lixo gerado deve ser separado | Ndo jogar o lixo em qualquer lugar, como
adequadamente. muitos fazem.

Gisele Adotar a compostagem. Colocar o lixo em sacos pretos.

Helena Ndo jogar lixo nas ruas para néo ter | Separar os lixos.

poluicdo.
Isabela Um novo lugar para o aterro (novo | Conscientizacdo da populagdo.
aterro).
Jorge Separar corretamente o lixo. Ndo jogar lixo em locais proibidos.
Kelly Separar corretamente o lixo. Reciclar.
Lais A separagdo do lixo. Ndo jogar lixo em terrenos baldios.

Marcelo Separagdo de recicldveis. Formas alternativas de destinar o lixo.

Patricia Gerar menos lixo. Se conscientizar sobre o destino do lixo,
sabendo de todos os processos feitos e o dano
que essa elevada geragdo de lixo pode causar.

Rosana Néo jogar eletrénicos com orgdnicos. | Ndo jogar lixo nas ruas, principalmente, no

Separar o lixo corretamente. centro. O lixo acumulado causa entupimento
de bueiros, como na Av. Nuno de Assis.
Taina Separar o lixo. Jogar os lixos em locais adequados.
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Visita

18/10/2012

técnica/COOTRAMAT

Cooperativa de

Reciclaveis

de Bauru

1. Vocé ja havia visitado alguma outra cooperativa de reciclaveis?
2. Identifique trés problemas observados por vocé durante a visita técnica na cooperativa de
reciclaveis, quanto a organizag¢do, seguranca e tipos de residuos.

Pergunta 2

Organizagao

Seguranga

Tipos de residuos

a) Os materiais chegam
todos misturados;

b) A falta de
colaboradores prejudica
na organizagdo;

c) E a falta de espago
também prejudica na
organizagéo.

a) A falta do uso de
equipamentos de
seguranga;

b) Ha muitas coisas meio
que espalhadas no chdo.
E perigoso algum
visitante que ndo estd
acostumado com a rotina
de lad pode se machucar;
¢) Mais atengdo dos
motoristas de caminhéo.

a) Vem tudo
misturado no
caminhdo;

b) Muitos desses
residuos as vezes
ndo sdo utilizados e
eles mandam para o
aterro.
¢) A caixa de leite, é
dificil a separacdo.

a) Animais (gato e
cachorro) em volta das
pessoas e dos lixos;
b) Superlotagdo de
residuos sdlidos
domiciliares;
¢) Organizagdo de
refeitdrio totalmente
errada, sem organiza¢do
(até menores de idade
trabalhando).

a) Risco de contdgio
através de seringas e
agulhas contaminadas;
b) Palitos de churrasco
colocados no lixo de
forma incorreta, podendo
machucar os
trabalhadores;

c) Falta de alguém que
acompanhe mais de perto
o trabalho deles e a falta
de equipamentos de
seguranga.

a) Muitos vém
misturados com
materiais cortantes
e contaminados;
b) Superlotagdo de
pets e caixinhas de
leite;

c) Papéis e pldsticos
em grande
quantidade.

a) Ndo tem muito espaco
para os recicldveis;
b) Tem animais em volta
da cooperativa;
¢) O lugar do refeitorio é
errado.

a) Ndo tem equipamentos
de sequranca;

b) Podem se cortar com
vidros e agulhas, que nédo
sabem de onde vieram;
c¢) Palitos de churrascos
vém a ser mais um
problema para se cortar.

a) Lixos cortantes
que acabam
trazendo doengas;
b) Lixos misturados;
Papéis e pldsticos
reaproveitados.

()
el
c (]
s ©
S t
3
5 &
[-% []
a
Elton Nao
Gisele Nao
Helena Ndo
Lais Nao

a) Falta de organizagéo

a) Eles ndo estavam

a) Vem lixo
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em separar os
reciclaveis;

b) (...) hd muito lixo
jogada por todos os
lados;
¢) Sujeira.

usando equipamentos de
seguranga;

b) O caminhdo entrava no
meio dos reciclados e das
pessoas;
¢) Ndo usavam luvas para
se proteger dos lixos.

misturado no
caminhdo de
reciclagem;
b) Papéis de
salgadinhos;

Marcelo

a) A organizagdo é bem
dificil (...) pela
quantidade que hd no
local;

b) Em termos do
trabalho a organizagdo é
média, pois muitos tém
trabalhos distintos,
porém simultdneos;
¢) A quantidade
propriamente dita é um
grande problema.

a) A sequranga do
trabalho (luvas, botas
etc.) é em termo
assegurado, porém como
o dinheiro sai deles
mesmos e deixa o
trabalho mais dificultoso,
eles optam por ndo usar;
b) Normalmente a
quantidade de lixo
diminui a seguranca,
tanto dos trabalhadores

a) Boa parte dos
residuos que se
destinam nela sdo
recicldveis, porém
ainda hd uma taxa
de residuos que ndo
é reciclada,
ocupando espacgo.

quanto dos visitantes.

PROJETO GEAU - Grupo de Estudos Ambientais Urbanos

Como vocé avalia o problema do lixo na escola em que estuda e na cidade de Bauru?

Elton

O problema do lixo na escola é o acondicionamento incorreto (...), porque had
algumas lixeiras que ndo tem sacos pretos e muito lixo no chdo. Na cidade de
Bauru € o aterro sanitdrio que tem problemas sérios de vazamento de chorume.

Fabio

Um problema para nds alunos e para os professores, mas o mais complicado de
se fazer é conscientizar os alunos e é muito lixo gerado na nossa escola e pouca
separagdo dos lixos.

Gisele

Precdria, a falta de educacgdo e de consciéncia das pessoas é grande.

Helena

Muitos ndo compreendem. Ndo jogam no cesto de lixo e acabam jogando no
chéo.

Jorge

O problema ndo é o lixo e sim as pessoas que os produzem. Se fosse produzido e
descartado corretamente néGo haveria problema. Mas aqui na escola as pessoas
ndo jogam no proprio latdo e isso se agrava cada vez mais.

Lais

Falta de organizag¢do quando vai colocar para a coleta levar e a separagdo dos
reciclaveis. Na cidade também acontece lixos espalhados nas ruas e bueiros e a
separagdo dos recicldaveis que é dificil acontecer.

Marcelo

Grave, em diversos aspectos, armazenamento e acondicionamento, ndo séGo dos
melhores. O aterro de Bauru é precdrio, e jd estd com excesso de lixo.
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Estamos encerrando as atividades do Grupo de Estudos Ambientais Urbanos — GEAU no ano
letivo de 2012 é importante agora refletir e avaliar. Neste sentido, relate sua experiéncia na
participacdao no GEAU, destacando os aspectos positivos e negativos do GEAU:

Elton Positivos: nossas viagens de estudo, pois com elas aprendemos muito sobre
coisas que sdo muito importantes para o futuro, como por exemplo: o futuro dos
aterros sanitdrios, pois estdo se esgotando sua vida antes do tempo {(...) ver que
muitas pessoas ndo tém consciéncia e ndo fazem a separagdo do lixo que é
muito importante.

Fabio N3do compareceu a reunido.

Gisele Positivo: O aprendizado, as descobertas, as visitas, os encontros como um todo.
Ndo houve nada de negativo.

Helena Positivos: Que a gente se desenvolveu a cada dia. Negativos: Alguns alunos
desistiram.
Jorge Positivo: Foi tudo o que vimos e aprendemos, os nossos encontros. De negativo
acho que foi o numero de encontros que poderia ser mais.
Lais Ndo tém negativos. Positivos: foram boas as experiéncias que adquiri para meu
futuro.
Marcelo Todos os aspectos foram positivos neste ano. Os estudos feitos fora também

foram interessantes e instrutivos.
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ANEXO

ANEXO 1: Sketch do Depésito de Armazenamento Interno de Residuos Sélidos
Domiciliares.
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ANEXO 2: Resultado das Analises Quimicas do Composto Organico derivado do
processo de Compostagem por Minhocultura Caseira.

1%’ FACULDADE DE CIENCIAS AGRONOMICAS
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