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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo produzir diferenca sobre a histéria do Curso de Licenciatura
em Matemdtica em nosso pais, pois procuramos ver e fazer ver através de quais praticas e
discursos teve inicio o primeiro Curso de Licenciatura em Matematica no Brasil, criado na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo no ano de 1934, e
como essa criacdo reverbera ainda hoje em nossa Licenciatura em Matematica. Esta
investigacdo de doutoramento buscou, como diria Michel Foucault, nosso principal tedrico,
fazer um diagnostico do presente do Curso de Licenciatura em Matemadtica no Brasil, ou seja,
produzir um olhar - o nosso olhar sobre este passado e sua forca no presente - investigando o
conceito de parresia - a coragem da verdade - dentro desse curso. Utilizamos como
metodologia de investigacdo e escrita a arqueologia foucaultiana, pois a arqueologia nos
possibilita colocar a vista as relagdes entre o ver e o dizer, entre o visivel e o enuncidvel e que
forcas estdo agindo no limiar deste processo. Permite-nos olhar a ressonancia das praticas no
discurso. Trata-se de uma descricdio do discurso como objeto-monumento de um
acontecimento. Desenvolver uma arqueologia, segundo Foucault, é produzir uma descri¢do
histérica e filosofica sem o intuito de fazer julgamentos sobre os acontecimentos do passado
com o olhar do presente. Através dos fragmentos utilizados - documentos escritos, tais como:
discursos, leis, projetos politicos pedagdgicos, atas e outros - descrevemos
anarqueologicamente o desabrochar de ideias, a formulacdo de positividades, racionalidades
para entender no presente como o passado se constituiu e como a constru¢do desse passado
faz vibrar atualmente forcas de poder e resisténcia neste Curso, possibilitadas pela Coragem
da Verdade.

PALAVRAS-CHAVE: Licenciatura em Matemadtica. Arqueologia Foucaultiana. Coragem da
Verdade. Parresia. Formagao de Professores de Matematica.



ABSTRACT

This research aims to make difference on the history of Degree in Mathematics in our
country, since we try to see and make it be seen through which practices and discourses
started the first Degree in Mathematics in Brazil, created at the Faculty of Philosophy,
Sciences and Languages and Literature of the University of Sdo Paulo in 1934, and how this
establishment reverberates in our Degree in Mathematics today. This doctoral research seeks,
according to our main theorist, Michel Foucault, to make a diagnosis of the current
Mathematics Degree Course in Brazil, that is, to create a look - our look of this past and its
strength in the present - investigating the concept of parrhesia - the courage of the truth -
within that course. Foucault's archeology was used as research methodology and writing,
because archeology allows us to show the relationship between seeing and saying, between
the visible and the expressible and what forces are acting on the threshold of this process. It
allows us to look at the resonance of discourse practices. This is a description of discourse as
an object-monument of an event. Developing an archeology, according to Foucault, is to
produce a historical and philosophical description without the intention of making judgments
about the events of the past with the look of the present. Through the fragments used - written
documents such as speeches, laws, political pedagogical projects, minutes and others- we
anarchaeologically describe the blossoming of ideas, formulation of positivities, rationales to
understand at present how the past was constituted and how the construction of this past
currently moves power strength and endurance present in this Course enabled by the Courage
of the Truth.

KEYWORDS: Degree in Mathematics. Foucault’s Archaeology. Courage of Truth.
Parrhesia. Mathematics Teacher Education.
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APRESENTACAO

Esta é uma outra Historia...

Era uma vez uma garota que resolveu que queria ser professora de Matematica. Como
havia feito magistério, precisou se dedicar muito para aprender os conteidos do vestibular e
conseguir ser aprovada nele. Mas essa tal garota sempre gostou muito de estudar e, sendo uma
aluna dedicada, foi feliz em seu objetivo: entrou na UNESP de Rio Claro, cidade onde

nascera.

Ali comegou o curso integral de quatro anos, no qual descobriu logo de cara, que a
Matematica que aprendera no era a mesma que estava, entdo, conhecendo. Nessa Matemadtica
quase ndo havia lugar para os nimeros, que haviam perdido espaco para as letras, e tudo que
fosse pensado e escrito tinha que ser provado por demonstragdo direta, por contra positiva,
por absurdo, por indugéo finita, sei 14, mas desde que os argumentos fossem verdadeiros e as

regras fossem matematicamente corretas!

Infinitos grandes e pequenos, infinitésimos, somas infinitas, e divisdes ndo podiam ser
por zero (ufa! Enfim, algo que ela ja sabia), mas que podiam tender a zero, atingindo limites

impenséveis ou claros (€ claro que...).

Mas, ao fim do primeiro ano, essa aluna devia ter se destacado de alguma forma (ou
serd que ndo tinha se dado tdo mal quanto a grande maioria?). Foi selecionada para participar
de um grupo que visa uma formacdo mais ampla aos estudantes, o PET — Programa Especial
de Treinamento, grupo de exceléncia em cada curso, sendo convidada gentilmente a seguir as
trilhas do bacharelado, afinal, “ela tinha potencial”, ou “ela tinha condicdes”... (sinta-se livre

para pensar o que quiser disso...).

Nao, ela ndo queria o bacharelado, ela queria fazer licenciatura. E fez, mas com dois
anos de iniciacdo cientifica em Andlise Funcional e todas as optativas no bacharelado, mas
ndo tinha jeito, ela era professora. Da Licenciatura em Matematica, ingressou no Mestrado em
Educacdo Matematica, estudou Histéria da Matemadtica, em continuidade a um projeto de

iniciacdo cientifica iniciado no principio do quarto ano do curso.

Bem, sua histdria continua como a da maioria dos professores que uma hora tem de
partir para a batalha, encarar a vida como ela é fora da Matematica, mas dentro dela. Entrar na

escola, 14 no noturno, 14 na EJA, 14 na periferia e continuar a se formar, agora junto com seus
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alunos. Uma outra formagdo que ela comecou a descobrir, logo de cara, ndo era a mesma que

tinha aprendido até entéo...

Mas como era uma professora dedicada, que gostava de estudar, preparava-se para as
aulas, tentava, com verdade, contagiar seus alunos com sua paixdo, queria fazer com que os
alunos também desejassem aquilo que ela desejava ..., mas nem sempre era assim... € o tempo
foi passando... e sua luz diminuindo, suas for¢as enfraquecendo.... Ndo, ela ndo podia aceitar

aquilo, precisava de armas mais fortes para essa luta!

Foi entdo que pensou: vou conversar com aquele meu professor de faculdade que, nas
aulas de Prética de Ensino, sempre nos deixava em dois lugares: hora em uma serenidade e
delicadeza que, segundo ele, deve fazer parte de um professor, mas em outro momento
colocava-nos em posi¢des de combate sem escapatéria, combate com nés mesmos, na maioria
das vezes, no qual cada um tinha que olhar a vida e enxerga-la, sem se enganar ou iludir, mas
posicionando-se diante dela. Serd que aquele professor podia me mostrar algum caminho?

Claro que podia.

E nessa conversa ele foi logo falando que trabalhava na constru¢do de uma tal caixa de
ferramentas que toda pessoa devia ter para, na hora que precisasse, pudesse dela se valer, e
que as discussdes que ocorriam no grupo Multiplos-Uns estavam baseadas nas teorias dos
filésofos franceses Michel Foucault e Gilles Deleuze. E ele perguntou se ela conhecia... ndo,
ela ndo conhecia... ela conhecia Cédlculo Diferencial e Integral, Estatistica, Fundamentos da
Matematica, e outros ramos da Matematica que havia “ensinado” até agora nos ensinos

Fundamental, Médio e Superior nos quais trabalhara nos tltimos dez anos.

Mas com o convite feito, foi ela participar, no inicio de 2012, do tal grupo de nome
sugestivo: sdo Multiplos-Uns que participam, cada um em sua diferenca ou cada sujeito pode

ser Multiplos-Uns no movimento da vida? Ambos corretos. Nossa, que legal!

Uma coisa que ela conta até hoje quando conversa sobre seu trabalho de Doutorado: a

filosofia € apaixonante! E ndo ha como sair dela ileso! Nao ha como conhecé-la e ndo a sentir.

E comecou entdo estudar filosofia, fez seu projeto para a selecdo de doutorado e foi
aceita para trabalhar com o professor que estava lhe apresentando um novo modo de vida,
uma vida que se constréi conforme seu desejo, uma vida livre e autdbnoma, baseada na

parresia e na coragem da verdade. Agora ela era uma pesquisadora!
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Mas como juntar tantos sentimentos, tanta vida, tanta luta, tanta vontade em um tnico
projeto? Como a filosofia podia auxiliar a pensar a formagdo de um professor de Matematica,
podia auxiliar a pensar um curso de Licenciatura em Matemadtica outro, ou mesmo a ver este
curso que para nds “formados” por ele ndo era nada oculto? Depois de muito pensar, escrever
e mudar, ela e seu professor decidiram que iriam escavar o solo epistemoldgico do primeiro
curso de Licenciatura em Matematica no Brasil, que foi o da FFCL — Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP — Universidade de Sdo Paulo para apresentar uma arqueologia que
descrevesse como foi criado tal curso, o que estava presente na sua invengdo, voltando o olhar

as verdades presentes nesse movimento.

Partindo da ideia de descrever arqueologicamente a genealogia de um curso com olhar
na ética e nas verdades vivenciadas, pensaram em vdrios titulos que poderia ter tal trabalho e,
ao final, firmava-se um que parecia apresentar a aventura, que havia percorrido desde algumas
das primeiras obras de Foucault e seguiu até seus ultimos escritos publicados. E, dessa forma,

nomearam esse momento de pesquisa e escrita com o titulo:

A CORAGEM DA VERDADE NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA - DOS CACOS ARQUEOLOGICOS A UMA ANARQUEOLOGIA

Agora era a hora da professora, da pesquisadora e das muitas outras que nos compde,
em nossa multiplicidade singular, iniciar essa trilha de desejos que emanaria possibilidades de
nos tornar ainda outras, a cada momento de nosso devir. O que a professora pode ensinar para
a pesquisadora? E a pesquisadora? O que tem a mostrar? Entdo...vamos 14 acompanhar essas

duas personagens nessa busca!

Estou prontal!!
(professora)

==

Esperei muito por este
momento!! (pesquisadora)

——
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COMECANDO...

A forca da estrada do campo é uma se alguém anda por ela, outra se a
sobrevoa de aeroplano. Assim é também a forca de um texto, uma se alguém
o 1é, outra se o transcreve. (BENJAMIN, 2012, p.19)

Novamente, diante de uma folha em branco, tentando escrever uma Tese de
Doutoramento... tarefa ardua, dificil.... Mas Walter Benjamin faz-nos ver, com a frase inicial,
que toda estrada é cheia de obstdculos para quem a percorre a pé. Deleuze estimula-nos a

prosseguir, quando fala:

Ao escrevermos, como evitar que escrevamos sobre aquilo que ndo sabemos
ou que sabemos mal? E necessariamente neste ponto que imaginamos ter
algo a dizer. S6 escrevemos na extremidade de nosso proprio saber, nesta
ponta extrema que separa nosso saber e nossa ignorancia e que transforma
um no outro. E s6 deste modo que somos determinados a escrever.
(DELEUZE, 2006, p.10)

Mas Sécrates revela-nos a impossibilidade de saber e a ignorancia em ndo reconhecer

tal fato, quando nos ensina:

[...] pus-me a considerar, de mim para mim, que eu sou mais sibio do que
esse homem pois que, ao contrario, nenhum de nés sabe nada de belo e de
bom, mas aquele homem acredita saber alguma coisa, sem sabé-la, enquanto
eu, como ndo sei nada, também estou certo de ndo saber. Parece, pois, que eu
seja mais sabio do que ele, nisso — ainda que seja pouca coisa: ndo acredito
saber aquilo que ndo sei. (PLATAO, 2002, p.42)

Nossa intengdo ndo é acreditar saber aquilo que ndo sabemos, mas fazer neste
momento o melhor possivel, colocar no papel pelo menos um pouco do que foi aprendido,
pensado junto, construido, desconstruido e reconstruido vdrias e vdrias vezes nos ultimos

anos, mas com a certeza de que sempre ha muito a aprender, a conhecer, a inventar, a criar.

Nesta tese, que foi resultado de um trabalho de pesquisa desenvolvido durante os
quatro anos de Doutorado e um ano anterior ao da matricula oficial, trazemos como plano de
fundo um conceito muito forte e importante na obra de Foucault, o conceito de Coragem da
Verdade. Apresentado em suas dltimas obras, utilizaremos essa ferramenta filoséfica por ele
desvelada para produzir uma arqueologia e iluminar nossas concepgdes sobre a
criacdo/invencdo do primeiro curso de Licenciatura no Brasil, na USP de Sdo Paulo. E,
através da genealogia desse curso, voltar os olhos na dire¢do da formacdo de professores e
para o que podemos entender sobre o que é formar-se, colocando a vista nossa constituicdo

como sujeito. Assim, monta-se nosso trabalho, um texto imerso na ética foucaultiana.
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Vamos 14 construir, criar ou inventar (?) nossa tese de doutorado, cumprindo alguns
requisitos formais como apresentacdo da pergunta diretriz, objetivos e metodologia utilizada,

pois isso € normal (!).

Normal? Como assim?

=

(Segundo Foucault (1987, p.153)\
“o poder de regulamentacao
obriga a homogeneidade; mas
individualiza, permitindo medir
os desvios, determinar os niveis,
fixar as especialidades” ...

\ &

KE mais, ele também afirma que isso vem ha tempos, pois “a\
regulamentacao € um dos grandes instrumentos de poder no fim
da era classica. As marcas (...) tendem a ser substituidas ou pelo
menos acrescidas de um conjunto de graus de normalidade, (...)

que tém em si mesmos um papel de classificacao, de
hierarquizacao e de distribuicdo de lugares.” (FOUCAULT, 1987,

\p.153—154) ﬁ

Serd  mesmo gue lodas  as

loses devem ser assim 777

Do mesmo /aa//‘a"c’ 777

N

fPadronizar significa esperar que todos sejam
iguais, do mesmo padrao, de acordo com o
que é considerado correto e natural. Normal.
Com isso, estabelece-se um principio de
comparacao, de medida, de régua entre os
membros de um grupo.

\
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Nao acho gue vou ver (550 ...

Logo ela descobrivd que temtarel who
fazer isso, mas farvel conforme propde
Goethe: “Ao homem cabe agitar e wio
resolver os problemas”. (Citado pelo Prof.
André Dreyfus em 1942, no anudrio

1939-1949, p.101.)

o

Dessa forma, iniciamos tentando expressar qual a pergunta que nos moveu a esse

O

longo processo de pesquisa e formacdo que vivenciamos nos ultimos anos. Tentando, pois,
nunca temos uma tnica pergunta, nem em nossas vidas de todo dia, o que dird quem se dedica
aos estudos da Filosofia, a qual nos mostra que mais importantes sdo as perguntas que
fazemos.... Bem, mas definimos nossa pergunta principal como: O Curso de Licenciatura em
Matematica constituiu-se/constitui-se em um éthos de Coragem da Verdade? E, através dessa
pergunta central, podemos pensar outras perguntas correlatas: Como o Curso de Licenciatura
em Matemdtica tornou-se aquilo que é? Serd que os cursos de Licenciatura em Matemdtica
sdo territorios de Coragem da Verdade, ou seja, serd que possibilitavam/possibilitam a

Coragem da Verdade? Ou a Coragem da Verdade emergia/emerge nas brechas desse curso?

Tal como Foucault expande seus conceitos de poder-saber-subjetivacao para governo-
verdade-praticas de si, e é nesse tripé que estaremos nos apoiando, trataremos de percorrer

uma trilha arqueoldgica, genealdgica e ética como proposta na obra de Foucault.

Para explicar como e por que definimos essas como as nossas perguntas de pesquisa,
perguntas que nos serviram de eixo e guia para os nossos estudos, leituras e discussoes,
consideramos conveniente apresentar em que conceitos ela estd fundamentada, de tal forma
que ao final se esclare¢a nossos motivos e motivagdes, bem como nosso olhar para a

Educacido Matematica.
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A CORAGEM DA VERDADE

7z

O conceito de Coragem da Verdade é apresentado no livro “A Hermenéutica do
Sujeito: curso no College de France (1981-1982)” e depois minuciosamente detalhado na
obra “A Coragem da Verdade — O Governo de Si e dos Outros II: curso no College de France

(1983-1984)” que retrata o ultimo curso ministrado por Foucault pouco antes de sua morte.

Anteriormente ao conceito de Coragem da Verdade, Foucault apresenta um outro
conceito também fundamental em toda a sua construcdo filosdéfica e em especial para a
formalizacdo da Coragem da Verdade e para a compreensdo de parresia: o conceito de
Cuidado de Si. O Cuidado de Si foi amplamente discutido nas obras “A Hermenéutica do
Sujeito: curso no College de France (1981-1982)”, em “O Governo de Si e dos Outros: curso

no College de France (1982-1983)” e na trilogia “Historia da Sexualidade”, volumes 1, 2 e 3.

O cuidado de si € um conjunto de praticas segundo as quais o sujeito vai se
constituindo como sujeito de suas acdes, sem a necessidade de imposicao de cdodigos e leis, e
pressdes sociais e morais, ou seja, o individuo através de sua temperanga constitui o seu
préprio codigo moral - seu éthos - e vive baseado nele, construindo-se e re-construindo-se,

formando-se e transformando-se constantemente, em seu devir.

A constituicdo de um sujeito autbnomo requer cuidados e praticas constantes durante
toda a vida, de forma que esse possa se conhecer e produzir suas verdades, num exercicio
ascético, ou de ascese filosofica, que busca fazer da vida uma obra de arte, ou em outras

palavras,

[...] a ascese filosdfica, a ascese da prética de si ndo tem por principio a
submiss@o do individuo a lei, mas a sua ligacdo com a verdade, fazendo com
que cada um se torne sujeito de enunciacdo do discurso verdadeiro, ou seja,
“trata-se de encontrar a si mesmo como fim e objeto de uma técnica de vida,
de uma arte de viver.” (FOUCAULT, 2010, p. 296)

Dessa forma, podemos perceber que o cuidado de si é um fluxo de dentro para fora, no
qual o sujeito € seu proprio guia. O comando e a reponsabilidade estdo em suas maos.
Foucault (2010) dd-nos o pido como contraexemplo para entender a pratica do cuidado de si e
da conquista da autonomia. Ele diz que, ao contrdrio do pido, no qual a forca que o

impulsiona vem do outro, no cuidado de si,

[...] a sabedoria consistird em ndo se deixar jamais ser induzido a um
movimento involuntdrio por solicitacio e impulso de um movimento
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exterior. Pelo contrario, serd preciso buscar no centro de nés mesmos o
ponto no qual nos fixaremos em relacéio ao qual permaneceremos iméveis. E
na direcdo de si mesmo ou do centro de si, € no centro de si mesmo que
devemos fixar nossa meta. O movimento a ser feito ha de ser entdo o de
retornar a esse centro de si para nele imobilizar-se, e imobilizar-se
definitivamente. (FOUCAULT, 2010, p. 186-187)

Nesse movimento, o sujeito, em seu plano de imanéncia, reconhece as linhas de forga,
de subjetivacdo, que o t€m como mira, porém - como também conhece a vontade de poténcia
e de poder que o formam - agarra aquelas que o movem, as quais deseja, e afasta as que o

tiram da trilha dos seus desejos, atualizando suas virtualidades imanentes.

Foucault (2011a, p. 53) comenta um trecho de Epicteto trazido por Séneca que ilustra
bem esse constante movimento de “tornar-se”, ‘“formar-se”, “transformar-se” e voltar-se a si,
que diz que “O cuidado de si, para Epicteto, é um privilégio-dever, um dom-obrigacdo que
nos assegura a liberdade obrigando-nos a tomar-nos nés préprios como objeto de toda a nossa

aplicacao”.

E o sujeito tomando-se como objeto. Perceba que esse tornar-se conduz-nos 2
liberdade. E Foucault (2010) apresenta-nos outra passagem de S€neca que vai ao encontro de

sua declaragdo anterior, na qual coloca que

[...] a serviddo a si, a serviddao em relagdo a si mesmo € definida como aquilo
contra 0o que devemos lutar. Desenvolvendo essa proposicdo — ser livre é
fugir da serviddo a si mesmo -, ele diz: ser escravo de si mesmo [...] € a mais
grave, a mais pesada (gravissima) de todas as serviddoes. (FOUCAULT,
2010, p. 244)

J4, segundo Deleuze (2005, p. 108), a subjetivacdo, ou a relagdo “consigo” nos leva ao
exercicio do “governo de si” em busca de uma vida ética/estética baseada em cddigos de
“virtude” e regulacdo interna. E esse sujeito autdonomo apropriando-se da dimensdo do
controle, atinge entdo a potencialidade do governo de si e, portanto, dos outros, numa posi¢ao

que exclui totalmente a ideia de tirania ou de seguidor da manada.

E entdo o sujeito autdbnomo, desejante e responsdvel, capaz do governo de si e do
governo dos outros, tal como o exemplo do imperador dado por Foucault (2010), no qual
retrata que somente quem cuida de si pode governar a cidade, uma vez que a “andlise da
governamentalidade (...) deve referir-se a uma ética do sujeito definido pela relagdo de si para

consigo” (Foucault, 2010, p. 225). Portanto,

[...] é no cuidado de si, na relagdo de si para consigo enquanto relacido de
esforco em direcdo a si mesmo, que o imperador fard, ndo somente seu
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préprio bem, mas o bem aos outros. E cuidando de si que, necessariamente,
cuidard [dos outros]. (FOUCAULT, 2010, p. 182)

O sujeito descrito anteriormente ndo tem a responsabilidade sobre o outro, mas sim de
auxiliar o outro na conquista da autonomia, na microrrevolu¢io pessoal que tanto falta aos
cidaddos atuais, pois o espirito de manada impera, colocando-os fortemente imersos numa
trilha cega - que chamam de vida, mas uma vida de manada que lhes garante apenas uma falsa
seguranga no viver por viver, nos bastidores, sem os riscos das decisdes, a sombra da verdade,
dos desejos, da criacdo, apenas como mais uma peca de facil reposicdo nesta linha de

produciao maquinica que nos € incessantemente apresentada e quase imposta.

Entretanto, seria imprudente afirmar que o cuidado de si € um exercicio solitério, pois
ele é, contrariamente, solidario, pois Foucault (2011a) afirma categérico que esta é também
uma pratica social. Para mostrar-nos isso olha para a antiga Grécia, quando esses sujeitos
autdnomos eram chamados a “dirigir os outros”, assumindo papéis de guia, de professor, de
conselheiro e de confidente pessoal. E essas pessoas tinham por dever prestar auxilio aos que
pediam e esses necessitados de ajuda tinham como débito acolher com gratiddo suas licdes.

Portanto,

[...] através desse desenvolvimento da prética de si, através do fato de que a
prética de si torna-se assim uma espécie de relagdo social - se ndo universal,
por certo, pelo menos sempre possivel entre individuos, mesmo quando néo
tem uma relagdo de mestre de filosofia com aluno -, desenvolve-se, creio,
algo muito novo e importante, que € uma nova ética, ndo tanto da linguagem
ou do discurso em geral, mas da relacdo verbal com o Outro. (FOUCAULT,
2010, p.148)

Assim, mais que autonomia, tinha-se algo além. Foucault (2011a, p. 58) apresenta
Galeno! que destaca nessas pessoas ndo apenas a competéncia e o saber, mas também a “boa
reputacdo, cuja intransigente franqueza pode-se ter a oportunidade de experimentar”, ou seja,
ressalta a necessidade da fala franca. E essa nova ética da relag@o verbal com o outro compde
uma nocdo fundamental nessa constru¢do de um sujeito com coragem da verdade: a

parrhesia.

A partir dessa breve introducio, podemos apresentar a dltima instancia de formacao
pessoal e de constituicdo do sujeito pensada por Foucault e que enfatizamos nesta pesquisa:

um sujeito com Coragem da Verdade.

! Um proeminente médico e filésofo romano de origem grega (130 d.C. - 200 d.C.).
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A coragem da verdade, a fala franca, a parrhesia ou - simplesmente parresia — como
adotaremos neste texto, é apresentada por Foucault como modalidade do dizer-a-verdade.
Segundo Foucault (2010, p. 327), etimologicamente, parresia é o fato de tudo dizer -
franqueza, abertura do coracdo, abertura de palavra, abertura de linguagem, liberdade de

palavra.

A palavra parresia, que pode ser entendida superficialmente como a ética da palavra,
aparece dessa forma em um texto importante escrito por Filodemo? denominado Parrhesia. O
adversario moral da parresia € a lisonja e o adversario técnico da parresia € a retérica. Por
isso, € necessario combate, luta e oposi¢do contra a lisonja e liberdade, libera¢do contra a
retorica. A retérica € a linguagem da lisonja. O objetivo da lisonja é manter aquele a quem se
endereca a fala na dependéncia de quem fala, utilizando-se da retdrica, que é uma arte capaz
da mentira. J4, segundo Foucault (2010, p.340), “A verdade que na parresia passa de um ao
outro sela, assegura, garante a autonomia do outro, daquele que recebeu a palavra

relativamente a quem a pronunciou.”

Dessa maneira, a coragem da verdade, a fala franca, o dizer-tudo-da-verdade sobre si
mesmo € uma pratica que procede ao conhecimento de si e também ao cuidado de si, pois

além de ser uma cultura de si, a pratica de si constitui-se como uma pratica com o outro.

E interessante notar que Foucault, com o tema da parresia, faz um “triplice
p

deslocamento tedrico” (2011b, p.10) como diz

[...] do tema do conhecimento para o tema da veridiccdo, do tema da
dominacdo para o tema da governamentalidade, do tema do individuo para o
tema das praticas de si — que se pode, assim me parece, estudar as relacdes
entre verdade, poder e sujeito, sem nunca reduzi-las umas as outras.
(FOUCAULT, 2011b, p. 10)

Para que possamos ver essa modalidade do dizer-a-verdade, do dizer-tudo da verdade,
ou para que consigamos reconhecé-la em um sujeito que fala francamente perante si e outras
pessoas, ndo fazemos andlises de seus discursos, mas olhamos de que forma seus discursos e

suas praticas se constituem como suas verdades.

Como estamos apresentando o conceito foucaultiano de Coragem da Verdade, faz-se
necessario apresentarmos o que entendemos por verdade, o que significa ser verdadeiro para

nods, ou seja, qual € o terreno que estamos pisando.

2 Filésofo e poeta epicurista grego, discipulo de Zendo de Sidon, nasceu em Gadara (Siria), no séc. Ta.C..
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Foucault apresenta-nos (2011) que para algo ser denominado verdadeiro, ele deve ser
ndo-oculto e ndo deve ser dissimulado, ou seja, ndo pode ser considerado vergonhoso e nao

deve ter nada a ser escondido.

Para que algo seja verdadeiro ndo necessita receber adicdo nem suplemento, a ele ndo
precisa ser acrescentado nada, a ndo ser a si mesmo. Nele ndo hd misturas. Nele ndo hd espaco

para o prazer e o desprazer.

Para ser verdadeiro, alethés, deve também ser reto, direto, justo, opondo-se aos

rodeios, é verdade conforme ao que € preciso.

O verdadeiro deve ser, por fim, imutdvel, na medida em que nio tem rodeios, misturas
e nem perturbacdes. A verdade é algo completo como discurso verdadeiro e como pratica de

vida, pois ela constitui e € constituida pelo éthos.

Deleuze (1976), através de Nietzsche, complementa esta apresentacdo da construgdo

do conceito de verdade explanando sobre o que € viver a verdade e buscar a verdade:

Eu quero a verdade significa ndo quero enganar e “ndo quero enganar
compreende, como caso particular, ndo quero enganar a mim mesmo”. Se
alguém quer a verdade, ndo € em nome do que o mundo é, mas em nome do
que o mundo ndo €. Esta claro que “a vida visa a desviar, a enganar, a
dissimular, a ofuscar, a cegar”. Mas aquele que quer o verdadeiro quer
integralmente depreciar esse elevado poder do falso: ele faz da vida um
“erro”, faz desse mundo uma “aparéncia”. (DELEUZE, 1976, p. 45)

Portanto, fica claro que ndo estamos falando de uma verdade, da verdade, mas sim de

verdades, verdades pessoais que sdo construidas e constroem nosso éthos.
Deleuze novamente recorre a Nietzsche para ressaltar tal fato:

A verdade como conceito € totalmente indeterminada. Tudo depende do
valor e do sentido do que pensamos. Temos sempre as verdades que
merecemos em funcdo do sentido daquilo que concebemos, do valor daquilo
em que acreditamos. (DELEUZE, 1976, p. 49)

Conforme exposto, o dizer-a-verdade na cultura grega ja se constituia como uma
pritica com o outro, em um ambiente em que a presenca do outro de fala franca, ouvindo e
apoiando, propiciava o seu dizer-a-verdade. Portanto, € importante salientar novamente a
presenga do outro na prética da cultura de si e no dizer-a-verdade, pois essa apoia-se em e
apela para a presenca do outro, “o outro que escuta, o outro que incentiva a falar e que fala ele

préprio” (FOUCAULT, 2011b, p.06).
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Praticar a parresia, tal como Foucault apresenta, ndo se refere a uma atitude de ataque,
na qual se faz afirmagdes e colocagdes no intuito de atacar ou contra golpear um adversario,
buscando sobrepor-se a esse, mas ao contrario, busca-se agregar o outro, fazé-lo pensar a

respeito de si e do cuidado que tem consigo mesmo, na busca pela autonomia.
Foucault explica que o termo parresia refere-se,

[...] de um lado [...] ao éthos, se quisermos, e de outro, ao procedimento
técnico, a tekhné, que sdo necessdrios, indispensaveis para transmitir o
discurso verdadeiro a quem dele precisa para a constitui¢do de si mesmo
como sujeito de soberania sobre si mesmo e sujeito de veridicgdo de si para
si. (FOUCAULT, 2010, p.334)

A parresia é, assim, o dizer tudo, mas nao qualquer coisa, ndo tudo o que vier a boca,
mas dizer tudo relativo i verdade. E dizer coisas verdadeiras em busca do progresso do outro,
negar-se a esconder a verdade, mesmo que essa seja dura e dificil, ndo poupar o outro da
verdade em vista de seu bem estar momentaneo, com possibilidade de até feri-lo em busca de
sua ascensdo a autonomia e ao seu governo pessoal e, “Posto que falar implica dizer o
verdadeiro, como nfo impor a maneira de uma espécie de pacto fundamental, a todo sujeito
que toma a palavra, que diga o verdadeiro porque o cré verdadeiro?”, convida-nos Foucault

(2010, p.327).

O jogo parresidstico que estamos apresentando objetiva retirar o sujeito da condicao de
governado pelos outros para a condi¢ido de governado por si mesmo. E tornar uma peca da
manada — reativa - em um sujeito — ativo - inserido no mundo daqueles que se percebem como
agente e alvo de subjetivacdes. Um sujeito com forca de poder e resisté€ncia suficientes para
gerir sua vida conforme seus desejos e ndo aceitando sem perceber ou realizando automatica e
roboticamente os desejos dos outros. De mais um que totaliza uma realidade molar ele passa a
ser “0” sujeito de sua vida quando se toma como objeto de conhecimento, cuidado e pratica de
si. Fazer de sua prépria vida uma obra de arte é tornar-se o personagem principal do

movimento que constitui sua vida, comandando molecularmente sua constante revolucio de

construcdo e desconstrucio, sujeito do seu devir.

Mas o jogo parresidstico constitui-se como uma pratica com o outro, pois a fala franca,
a coragem da verdade compde-se com o outro, a partir do outro, pois a parresia é a “abertura
de coracdo, € a necessidade, entre os pares, de nada esconder um ao outro do que pensam e se
falar francamente” (FOUCAULT, 2010, p. 124), de tal forma que para se ter um guia, um

diretor, um mestre, sdo necessarios os principios da amizade e do franco falar.
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Mas quem é este
outro?

Quem ¢ esta pessoa que, através da
sua fala e atitude de verdade, quer
que o outro aproprie-se de uma
vida na verdade?

Este outro ndo € aquele que conhecemos atualmente como o confessor, o0 médico, o
psicélogo, o psiquiatra, ou seja, profissionais com fungdo estabelecida, aqueles que teriam por
funcdo, ou obrigagdo, dizer a verdade, mas esse outro, desde a cultura antiga, tal como
apresentado por Foucault (2011b, p.07) poderia ser um filésofo, mas também poderia ser

qualquer um.

Esta pessoa era escolhida pela franqueza de
suas palavras e pela vivéncia reconhecidamente
condizente com sua crenca, isto €, essa pessoa
acreditava no que falava e vivia o que
acreditava.

O falar franco, a coragem da verdade, a prética da parresia ndo deve ser, portanto,
uma prética profissional, na qual se faz por formacdo técnica, nem filos6fica ou mesmo
profética, mas deve ser, sobretudo, “uma atitude, uma maneira de ser que se aparenta a
virtude, uma maneira de fazer” (FOUCAULT, 2011b, p. 15). Ele precisava acreditar e ter

coragem de dizer e de viver o que afirmava. Este era o parresiasta.

O sujeito escolhido nesse jogo do dizer-a-verdade sobre si mesmo, portanto, tinha
como qualificacdo necessdria ter “certa pratica, certa maneira de dizer que é precisamente
chamada de parresia (a fala franca)” (FOUCAULT, 2011b, p. 8). Dessa forma, tinha como
pressuposto o dizer a verdade sobre si, sem dissimulagdes. Dizer tudo da verdade. A sua
verdade permite e propicia a verdade do outro. Assim, era preciso haver certo vinculo entre os
sujeitos envolvidos nesse jogo da parresia para que esse pudesse efetivamente ocorrer, era
importante que este sujeito de fala franca tivesse uma relacdo de amizade e proximidade com

0 outro a quem se propds a relacdo parresidstica, pois uma relacdo de verdade somente se



29

constitui com verdades. Ndo hd como fingir a verdade. Portanto, ndo ha como fazer de conta
que se importa. Somente a verdade pode fundar essa construgdo, esse movimento de

tornarem-se, uns com oS outros.

Precisamos nos
perguntar: temos nossa
verdade?

[ Qual a minha verdade?

Sera que temos uma verdade
para tentarmos militar sobre ela
com coragem?

Ha coragem para
militar nessa
verdade?

Nossa verdade esta presente na nossa
vida como professor de Matematica?

ya

E ... realmente é preciso coragem da
verdade para perguntar ao outro:

Qual a sua verdade?

Para esclarecer ainda mais do que trata a parresia, Foucault (2011b) diferencia tipos de

verdade: a profética, a do sdbio, da técnica ou ensino e a parresia.

O profeta constitui-se como quem diz a verdade, mas esse descobre sua verdade

através da meditacdo, e mais, o profeta ndao fala em seu nome. Ele “Fala por uma outra voz,
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sua boca serve de intermedidria para uma voz que fala de outro lugar” (FOUCAULT, 2011b,
p- 15), assim, muitas vezes, através de enigmas e predizendo o futuro, ele articula e proclama

um discurso que ndo € o dele. E nisso ndo se constitui como parresiasta.

O séabio, ou o modo de dizer a verdade da sabedoria, por outro lado, opde-se ao profeta
na medida em que fala em seu proprio nome, dizendo o ser do mundo e das coisas, dando
principios gerais de conduta. Mas o sdbio € sdbio para si mesmo, a ele lhe falta a necessidade
ou a obrigacdo de falar, podendo manter sua sabedoria em um retiro, reservada para si
mesmo. Ou seja, “nada o obriga a distribuir sua sabedoria, a ensini-la ou a manifesta-la”

(FOUCAULT, 2011b, p. 17). Assim, ndo se constitui como parresiasta.

O modo de dizer a verdade daquele que ensina, ou da tekhné pode ser caracterizado

por um saber ou por conhecimentos

[...] que tomam corpo numa préatica e que implicam, para seu aprendizado,
nao apenas um conhecimento tedrico, mas todo um exercicio [...]. Eles
detém esse saber, professam-no e sdo capazes de ensina-lo aos outros. [...]
esse técnico tem certo dever de palavra. (FOUCAULT, 2011b, p. 23-24)

Esse técnico professor é o responsavel por dizer a verdade e o saber que aprendeu em
nome da tradi¢@o, pois ele é o responsdvel pela sua manutengdo e continuidade no decorrer do
tempo. Ele deve falar essa verdade em nome da tradi¢do. Dessa maneira, quem professa uma
verdade técnica, “ndo assume nenhum risco — e € isso que faz sua diferenca em relacéo ao

parresiasta”, segundo Foucault (2011b, p.24).

Aquele que ensina a técnica procura estabelecer um vinculo com aquele que aprende,
vinculo esse que pode ser o “do saber comum, da heranga, da tradi¢do, vinculo que pode ser
também o do reconhecimento pessoal ou da amizade” (FOUCAULT, 2011b, p. 24), ou seja,
essa modalidade da verdade produzida em nome da tékhne mantém-se intacta, estd em solo

seguro, pois

A ciéncia seria uma familia de jogos de verdade que obedecem, todos, ao
mesmo regime, ainda que ndo obedecam a mesma gramética, e esse regime
de verdade especifico, bem particular, ¢ um regime no qual o poder da
verdade estd organizado de maneira que, nela, a constrangéncia seja
assegurada pelo préprio verdadeiro. E um regime em que a verdade
constrange e vincula porque e na medida em que € verdade. E a partir dai,
creio que é necessario compreender que a ciéncia nada mais é que um dos
regimes possiveis de verdade e que ha vérios outros. (FOUCAULT, 2014, p.
90-91)

Ja a verdade do parresiasta o coloca sempre em risco, pois a fala franca, o dizer-tudo-

da-verdade, a parresia, assume o risco de dilacerar esse vinculo.
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E Foucault (2011b, p. 24) ressalta, usando de parresia: “Todo mundo sabe, e eu em

primeiro lugar, que ninguém precisa ser corajoso para ensinar’.

Podemos construir, resumidamente, através das oposi¢des aos trés tipos de verdades
apresentadas, o que € a fala franca, o dizer-tudo-da-verdade, a parresia: diferente do profeta, o
parresiasta fala em seu préprio nome, fala sobre seu pensamento, sobre sua convic¢do e sobre
sua pratica de vida, revela o que a cegueira dos homens ndo consegue perceber, fala de modo
claro e direto, sem disfarces nem retérica, “deixa aquele a quem ele se dirige a rude tarefa de
ter a coragem de aceitar essa verdade, de reconhecé-la e dela fazer um principio de conduta”

(FOUCAULT, 2011b, p. 16).

Diferente do sdbio, o parresiasta tem como tarefa falar sobre a sua verdade e ndo se
furta a ela. Ele fala ndo de uma verdade sobre o ser e a natureza das coisas, mas sobre

verdades singulares, a verdade de cada um e que esta oculta aos préprios olhos.

Diferente do técnico, cuja verdade ndo causa riscos, sendo a transmissdo em nome de
uma tradicdo, a verdade do parresiasta pode ser perigosa, pois pde em jogo o discurso do

éthos.

Essa vivéncia da verdade, esse jogo parresidstico, esse movimento de parresia, de fala
franca com o outro pode ser, inclusive, por tudo que foi apresentado, um jogo arriscado e em
vias de desmanchar-se, de romper-se, de desconstruir-se e ndo mais retornar, pois a verdade
que ele pressupde pode ser brutal e feroz. Por seus perigos, quem o joga deve assumir, aceitar
e ultrapassar esses riscos e ter coragem para pronuncid-la. O outro que aceita o jogo
parresiastico deve ter também a grandeza e a coragem de aceitar ouvir aquele que se arrisca
em pronunciar a verdade e deve ouvi-la com coragem, num verdadeiro “pacto entre aquele
que assume o risco de dizer a verdade e aquele que aceita ouvi-la”, conforme afirma Foucault

(2011b, p. 13).

Portanto, segundo Foucault (2010, p.327), a parresia “E a abertura que faz com que se
diga, com que se diga o que se tem a dizer, com que se diga o que se tem vontade de dizer,
com que se diga o que se pensa dever dizer porque € necessario, porque ¢é util, porque é

verdadeiro.”

E preciso frisar que a profecia, a sabedoria, a técnica ou o ensino e a parresia sdo

modalidades do dizer a verdade, sdo modos de veridiccdo, e ndo personagens ou papéis
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sociais. E esses quatro modos de veridic¢@o tragaram na Histdria caminhos diferentes, ou seja,

foram mudando de forma e contetido, conforme o periodo em que se localizavam.

Como nos coloca Foucault (2011b), as quatro modalidades apresentadas do dizer a
verdade, assim bem separadas entre si, aparecem na cultura grega dos séculos V e IV a.C.,
mas na cultura antiga em geral e assim, na filosofia antiga, aparecem algumas juncdes entre

essas modalidades de verdade.

Uma delas diz respeito ao que se chama de modalidade filoséfica do dizer-a-verdade
que ¢ a reunido do dizer-a-verdade da sabedoria com o dizer-a-verdade da parresia, na qual a
modalidade filosdéfica diz sobre o ser, mas fundando-se no éthos, ou seja, diz a verdade das

coisas, mas também diz a sua verdade.

Ja na Idade Média, Foucault (2011b, p.28) mostra que ocorriam outros dois tipos de
conexdes: entre a profecia e a parresia, alocada no cristianismo, ou institui¢do Igreja, e outra

entre a sabedoria e o ensino, dentro da institui¢gdo Universidade.

Nos tempos Modernos, o discurso profético é representado pelos discursos politicos,
ou discursos revoluciondrios. O discurso filosdfico representa o dizer-a-verdade da sabedoria,
o dizer-a-verdade tecnicista estd a cargo da ciéncia, e para Foucault (2011b, p.28), a
modalidade parresidstica aparece em apoio as outras, em determinadas situacdes em que

aquelas usam da reflexd@o para criticar alguma ordem vigente.

Como professores e pesquisadores em
Educacao Matematica, cabe fazer (ou fazer-
nos) algumas perguntas: Qual a verdade do
professor atualmente? Tera ele a verdade da
tekhné? Havera parresia no ato de educar?

Sera que temos coragem de perguntar-nos
e, quica de responder: Nos professores, em
nosso movimento de formacao,
constituimos pelo menos uma verdade
técnica, cientifica ou de ensino?
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<

/Nos constituimos como pessoas
com coragem da verdade? Ou
vivemos e nos adestramos
segundo a norma? Sem verdade
alguma? Ou pior, vivendo a
verdade de outro?

Nossa.... nunca tinha parado
para olhar dessa forma....
nao sei responder...

=

Aprofundando um pouco mais o tema da parresia, Foucault (2011b, p.31) coloca que,
para os gregos, o conceito de parresia é apresentado primeiramente por Euripedes® como o
direito de falar coisas que interessam a cidade. Inicialmente s6 tinham direito de falar os
cidaddos de nascimento, ou seja, homens livres e nascidos na cidade, situacdo que muda com
a democracia. Porém, no fim do século V e no século IV, aparecem varios textos que mostram
que a fala franca dentro daquela democracia era mais nociva que libertadora, na medida em
que “os que dizem ou tentam dizer o que € verdadeiro e bom, mas ndo o agradam”
(FOUCAULT, 2011b, p.34), podem ndo mais serem ouvidos. Uma de suas vitimas foi
Sécrates, que exercendo seu direito de falar francamente em beneficio da cidade, foi por ela

condenado a morte.

Esse individuo que tem nobres motivos e que, por esses nobres motivos quer se opor a
vontade dos outros, corre riscos, pois os discursos aceitos sdo os da lisonja. Assim surge uma
ampla discussdo sobre se a fala franca, a parresia, é realmente possivel nas instituicdes
democriticas. Ou seja, a fala franca é uma atitude corajosa que consiste empreender dizer a
verdade e falta a ela espago na democracia. Ou melhor, falta 2 democracia a diferenciagio
ética. Ndo € que o discurso verdadeiro perde sua poténcia, o que tira a poténcia da verdade ¢é a

propria estrutura da democracia.

* Eurfpedes ou Euripides (Salamina, c. 484 a.C.- Maceddnia, 406 a.C.) foi um dramaturgo, que ao lado
de Sofocles e Esquilo, é considerado um dos grandes poetas trdgicos gregos.
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Nessa evolugdo temporal, a parresia vai desaparecendo aos poucos na democracia
ateniense, e, ja na época de Deméstenes?, cerca de um século depois de Euripedes, o direito a

fala franca deixa de ser possivel e no lugar se v€ brotar o discurso falso, lisonjeiro.

E por isso que o dizer-a-verdade ndo pode ter seu lugar no jogo democritico,
na medida em que a democracia ndo pode reconhecer e ndo pode abrir
espaco para a divisdo ética a partir da qual, e a partir da qual somente, o
dizer-a-verdade € possivel. [...] a liberdade de palavra dada a todos corre o
risco de misturar o verdadeiro e o falso, de favorecer os lisonjeadores e de
expor a perigos pessoais os que falam. (FOUCAULT, 2011b, p. 41)

Mas se ndo pode haver fala franca na democracia € também certo que para que um
governo seja bom deve ser fundado num discurso verdadeiro, no qual a verdade é como a
apresentada anteriormente, que ¢ produzida na propria forma de vida, que ndo é oculta ou
dissimulada, que ndo recebe adicdo e suplemento, que ndo sofre mistura com nada além de si
mesma, que € reta conforme o que € preciso e que se mantém além de toda a mudancga, sem se

corromper.

Mas essa face da parresia continuou se transformando no decorrer dos tempos, antes
voltada aos interesses da cidade, passou a ser enderecada ao éthos do individuo, ou seja,
aparece novo sentido para a parresia, voltado agora para as maneiras de ser, viver e se portar
da pessoa em relacdo ao seu éthos, que € a trilha por onde andamos, que apresenta, segundo
Foucault (2011b, p.298), dois aspectos: a coragem de dizer a verdade no cuidado e governo
do outro a fim de sua formacdo ética e, por outro lado, “a coragem de manifestar em relacao e

contra tudo a verdade sobre si mesmo, de nos mostrar tal como somos.”

A parresia é o dizer tudo, mas tudo da verdade, sem mascard-la com o que quer que
seja, e esse dizer tudo da verdade tem como condi¢éo essencial que a verdade seja realmente o
que o sujeito pensa e o que ele fala deve ser o que ele vive na pratica. Deve se falar o que se
vive e viver o que se fala. Em outras palavras, ou melhor, nas palavras de Foucault (2011b,
p-140), “o discurso de prestagdo de contas de si mesmo deve definir a figura visivel que os

humanos devem dar a sua vida”. Na parresia somos o espelho de nossos discursos.

Para que se tenha um discurso parresidstico “[...] é preciso que, do lado do mestre, o

discurso apresentado nio seja um discurso artificial, fingido, um discurso que obedeca as leis

4 Deméstenes (384-322 a.C.) foi, além de orador, um politico influente € um dos mais ativos e combativos
oradores de Atenas, em uma das épocas mais turbulentas da Histéria Grega, quando Felipe II da Maced6nia —
pai de Alexandre III, o "Grande" — comecou a interferir na politica grega.
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da retérica e que vise na alma do discipulo somente efeitos patéticos.” (FOUCAULT, 2010,

p.327)

Através de Laques, de Platdo, Foucault (2011b) convida-nos ainda a pensar o conceito
de parresia e do jogo parresidstico, que, como ja colocado, s6 € possivel através da coragem
da verdade. Neste texto, podemos encontrar uma segunda etapa que se segue ao didlogo
parresidstico, que € o processo de verificacdo, de prova, de exame, em que se procura testar e
examinar o que foi dito, o Exetdzein. Se submeter ao exame € interrogar-se, praticando a
verificacdo por discussdo, depois investigacdo, como Socrates que percorria toda a cidade
interrogando um a um, para pdr a prova o saber e a ignorancia, colocando-se como pedra de
toque. Durante o didlogo parresidstico, Socrates ndo desiste até o ponto de a pessoa prestar
contas de si mesmo, submetendo-se a pedra de toque. Esse jogo todo é feito sem calcular ou
se preocupar com suas chances de vida e de morte, mas as quais estdo muito presentes no
cerne dessa atividade. E o terceiro e tltimo processo é a epiméleia, que é o cuidado de si, o

fim de todo o jogo da parresia. A parresia torna o bios’ uma obra bela.

Entdo temos, por Foucault (2011b, p.108), a parresia — como franqueza corajosa do
dizer-a-verdade, a exétasis — como pratica de exame e da prova da alma e a epiméleia, o

cuidado — como objetivo e fim da parresia, dessa franqueza examinatoria.

Com Sdcrates, temos muitos exemplos concretos do que € ser parresiasta. Ele viveu e
morreu pela sua verdade e jamais abriu méo dela. A parresia de SOcrates serve para perguntar
se os homens sdo capazes ao cuidado de si, para pedir para dar conta de si mesmos e para
conduzir a descoberta de que sdo os responsdveis por cuidar de si mesmos, entendendo o si
mesmo, em Foucault, como uma realidade ontolégica distinta do corpo, isto é, a alma, a
psykhé®, mas, por outro lado, Foucault também coloca o si mesmo como a maneira de ser e de

fazer ao longo da existéncia, ou seja, o bios.

Apresentamos, assim, uma outra forma de dizer a verdade ou de veridic¢ao, uma certa

forma de parresia como coragem da verdade, a parresia do éthos.

Essa nova forma de parresia - a parresia filosofica, a coragem da verdade, a parresia

fundada no éthos - tem como objetivo fazer que com as pessoas cuidem de si mesmas, que

> Bios diz respeito a vida, a existéncia, e & maneira como se leva a existéncia.

6 Na psykhé a “alma deve olhar para si mesma, pois ela é como um olho que, procurando se ver, seria obrigado a
olhar na pupila de outro olho para perceber a si mesma.” (FOUCAULT, 2011, p.139). Podemos perceber
novamente a necessidade da presenca do outro no cuidado de si.
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cada individuo cuide de si, numa relacdo com a verdade do prdprio ser da sua alma. Seu

objetivo, seu fim, é o cuidado de si.

Assim, pensamos o conceito de Coragem da Verdade que escolhemos como
ferramenta que guiaria nosso olhar em direcdo ao inicio do curso de formagdo de professores
de Matematica no Brasil, em uma tentativa desse olhar ter seu reflexo no hoje, no agora, a fim

de trazer um olhar outro, que consideramos relevante.

Entdo, como objetivo mais amplo desta investigacdo filoséfico-arqueoldgica, buscou-
se produzir uma arqueologia sobre como se deu a introdugdo do curso de Licenciatura em
Matematica no Brasil. Essa arqueologia foi criada através do nosso olhar sobre varios
documentos que apresentam o movimento de criacdo da Universidade de Sao Paulo — USP e,
mais especificamente, a criagdo/invencdo da sua Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras —

FFCL, territério do primeiro curso de Licenciatura em Matemaética do pafs.

Procuramos “extrair da espessura do discurso as condigdes de sua historia”
(FOUCAULT, 1998, p. XVIII), e desta arqueologia criada, visamos colocar a vista, fazer ver,
a verdade do curso de Licenciatura em Matematica hoje, mas nao a verdade possibilitada pela
l6gica, mas a verdade pautada na ética, conforme colocamos anteriormente. Nosso objetivo
especifico, através da criagdo dessa arqueologia, como diria Michel Foucault, foi fazer um
diagndstico do presente na Licenciatura em Matematica no Brasil, investigando o conceito de
parresia nessa graduacdo, isto é, a coragem da verdade dentro desse curso e as suas

consequéncias para a Educag@o. Assim, nosso olhar tem como objetivo voltar-se para o éthos

presente no discurso-objeto.

Utilizamos como metodologia de investigacdo e escrita a arqueologia proposta por
Foucault, estratégia muito utilizada por ele, principalmente em suas primeiras publicacdes,
como em Nascimento da Clinica, publicada em 1963 com o titulo original Naissance de la
clinique: une archéologie du regard médical, As palavras e as coisas: uma arqueologia das
ciéncias humanas, do ano de 1966, com titulo Les mots et les choses: une archéologie des
sciences humaines e A arqueologia do saber, publicada em 1969, como L’archéologie du

savoir, por exemplo, mas que ndo deixou de aparecer nas demais obras.

A exemplo de Michel Foucault constatamos na arqueologia uma possibilidade de ver e

fazer ver as relacdes entre o ver e o dizer, entre o visivel e o enuncidvel e as forcas que agem
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na construgdo das préaticas e seus discursos. Acreditamos que a arqueologia permite-nos olhar

a ressonancia dessas praticas no discurso.

Desenvolver uma arqueologia, segundo Foucault, é produzir uma descri¢éo histdrica e
filos6fica sobre os acontecimentos do passado sem o intuito de fazer julgamentos com o olhar
do presente. Os discursos e prdticas que constituiram o campo de investigacdo do nosso
trabalho foram documentos escritos como discursos, leis, projetos politicos pedagdgicos,
relatérios, atas e outros, e de maneira especial os Anudrios da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo entre os anos de 1934 a 1949, uma publicagao
da época que trazia os principais acontecimentos académicos e informativos desta faculdade,

que iniciou seus trabalhos ja contando com um curso de Matemaética.

Com esses materiais em maos, constituimos nossos dados, descrevendo muitas vezes o
desabrochar de ideias, de verdades, de concepcdes de ensino, de formagdo, de Educacdo, que
nos ajudam a entender no presente, como o passado constituiu-se e como a constru¢do do

mesmo vibra, ressoa e ecoa atualmente nas nossas praticas e discursos.

Mas o que é esta arqueologia que vai descrever
tal Coragem da Verdade no inicio do primeiro
curso de Licenciatura em Matematica do Brasil?

E o que eu contarei a
seguir. Vamos a ela?




38

A ARQUEOLOGIA

Utilizamos em nossa pesquisa a escrita arqueoldgica e a cartografia de documentos e
discursos como uma possibilidade para produ¢ido de dados que permita acessar o dito e o ndo
dito dentro do nosso trabalho arqueoldgico. Essa foi uma estratégia de pesquisa e escrita
muito utilizada por Foucault, principalmente em suas primeiras publicacdes, mas que nao
deixou de aparecer nas demais. Sua busca através da arqueologia, segundo Paul Veyne, um

importante historiador que foi amigo proximo de Foucault, era colocado assim:

“Meu problema, escreve Foucault, poderia enunciar-se assim: como
acontece que numa dada época seja possivel dizer algo e que isso nunca
tenha sido dito?” O que podia ser pensado, visto e dito numa dada época,

num dado dominio, é raro, é uma ilhota informe no meio de um vazio
infinito. (VEYNE, 2011, p.101)

Na busca por tal ilhota, que para n6s € a introducgdo da Licenciatura em Matematica no
Brasil, langamo-nos ao desafio de, aos moldes de Foucault, escrever uma arqueologia. Tarefa

dificil, ardua e diferente, mas da qual ousamos ndo desistir.

Para tal intuito, precisamos aprender a pensar diferente, a ler diferente e a escrever
diferente. A desconstruir nosso territério e reconstrui-lo, pe¢a por peca, para em seguida,
quebra-lo de novo, pois fazer arqueologia é quebrar ideias, rachar palavras para remonta-las,
as vezes logo em seguida, outras vezes muito tempo depois. Para raché-las novamente. Olhar
as linhas de forga, as visibilidades, ndo é tarefa facil, nem possivel de se completar. Sdo os

olhos e o ser daquele momento olhando, vendo, escrevendo e descrevendo.

Mas agora ja ndo se € mais aquela pessoa, vocé leitor-criador também € novo a cada
momento, e lerd com seu pensamento, que ndo € o meu, nem o seu mesmo apds o embate com
o0 texto, uma vez que “o pensamento nao vem de dentro, mas tampouco espera do mundo
exterior a ocasido para acontecer. Ele vem desse Fora, e a ele retorna; o pensamento consiste
em enfrentd-lo. A linha do fora é o nosso duplo com toda a alteridade do duplo” (DELEUZE,
1992, p. 141).

Ilumina-nos Fernando Pessoa’ ao poetizar:

" Trecho retirado do livro Poemas de Fernando Pessoa, da colegio Cldssicos da literatura, p.15. Disponivel em
www.dominiopublico.gov.br.
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O que eu penso duma vez nunca pode ser
igual ao que eu penso doutra vez

E deste modo eu vivo para que os outros
saibam que vivem

(Fernando Pessoa)

Deleuze (1992, p.132) tranquiliza-nos em seu texto com relagfo a isso, pois coloca que
“Foucault sempre invoca a poeira ou o murmurio de um combate, e o préprio pensamento lhe
aparece como uma mdaquina de guerra”. Pensar, portanto, exige coragem, e pensar diferente,

tentar coisas novas, novos desafios carece deixar-se. Complementa:

E que, no momento em que alguém dd um passo fora do que j4 foi pensado,
quando se aventura para fora do reconhecivel e do tranquilizador, quando
precisa inventar novos conceitos para terras desconhecidas, caem os métodos
e as morais, e pensar torna-se, como diz Foucault, um “ato arriscado”, uma
violéncia que se exerce primeiro sobre si mesmo. (DELEUZE, 1992, p.132)

Essa pesquisa arqueoldgica serd feita nos moldes do que Foucault apresenta nas obras
O Nascimento da Clinica (1998), As Palavras e as Coisas (2007) e Arqueologia do Saber
(2008). Os dados produzidos através de uma leitura cartografica serdo a base de nossa escrita
arqueolodgica, que tem como caracteristica ser um texto descritivo e ndo interpretativo, pois o
que procuramos ¢ acompanhar o movimento que ocorre continuamente no diagrama de forgas,

mapeando-a.

Aceito entdo o desafio, restou-nos fazé-lo brotar. Cabe-nos colocd-lo no movimento.
Nio escrever como Foucault, que seria pretensdo e ilusdo, mas encontrar um caminho préprio
e singular de escrita arqueoldgica. Esse foi o principal desafio, e mergulhar nesta arqueologia

fez-nos tal qual o peixe vermelho cético de Veyne:

Quanto ao cético, trata-se de um ser duplo. Enquanto pensa mantém-se fora
do aquério e observa os peixes que ali ficam girando. Mas como é preciso
viver, ele se v& novamente no aqudrio, peixe ele também, para decidir que
candidato terd sua voz nas proximas eleicdes. (...) O cético € a um s6 tempo
um observador, fora do aquirio que ele pde em divida, e um dos peixes
vermelhos. (VEYNE, 2011, p. 10-11)

Isto é, em uma apropriacdo da metéafora, hora dentro do aqudrio, tentando sobreviver e
respirar, as vezes até escondidos em meio as pedras e plantas, em outras horas fora dele,
observando, lendo, descrevendo e surfando nas ondas desta leitura cartogrifica de
documentos. Esse movimento de aprender e fazer, ler e escrever arqueologia permanece e

devera durar. Nao é simples.
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Apresentaremos, portanto, um pouco mais da Arqueologia de Foucault, que constitui
efetivamente a linguagem do nosso trabalho, ou seja, o modo como estd apresentado.
Desenvolver uma arqueologia, segundo Foucault, significa produzir uma descricdo histérica e
filos6fica no intuito ndo de fazer julgamentos sobre os acontecimentos do passado com o

olhar do presente, pois

[...] em nossos dias, a histéria € o que transforma os documentos em
monumentos € que desdobra (...) uma massa de elementos que devem ser
isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados
em conjuntos. (...) a histéria, em nossos dias, se volta para a arqueologia -
para a descri¢do intrinseca do monumento. (FOUCAULT, 2008, p.8)

Uma descrig@o arqueoldgica, uma arqueologia, foi uma maneira utilizada e idealizada
por Foucault (2008, p.156) de “fazer uma histéria inteiramente diferente daquilo que os
homens disseram”, pois néo se trata de encontrar a génese, a continuidade e a totalizagdo dos
discursos de que trata. Segundo Rago (1995, p.73), “ao invés de partirmos em busca da
sintese e da totalidade, deveriamos aprender a desamarrar o pacote e mostrar como fora
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constituido, efetuando a ‘descri¢do da dispersdo’”. A arqueologia ndo trata dos comegos e dos
fins, ndo descreve continuidades nem reconstitui os desenvolvimentos na forma linear da
histéria. Segundo Deleuze (1992, p.135-136), as formagdes histéricas sO interessam a
Foucault porque “assinalam de onde nds saimos, o que nos cerca, aquilo com o que estamos
em vias de romper para encontrar novas relagdes que nos expressem. O que o interessa
realmente € a nossa relagdo atual (...), é nossa relacdo com a subjetivac@o, nossas maneiras de

nos constituirmos como sujeitos”.

Rago (1995, p.71) coloca que “Foucault defendia (...) uma postura historiografica
preocupada ndo mais em revelar e explicar o real, mas em desconstrui-lo enquanto discurso.”
Assim, através de fragmentos do passado, entender no presente como o passado se constituiu
e como a construgdo deste passado faz vibrar atualmente nossas verdades. Deleuze (1992,
p-135) reafirma que “ha algo de essencial de um extremo a outro da obra de Foucault: ele
sempre tratou de formacdes histéricas (de curta durag@o, ou no final, de longa duracdo), mas

sempre em relacdo a nos, hoje”.

Fazer uma arqueologia nos moldes de Foucault € fazer uma reescrita da Histéria, uma
reapresentacio dessa, de forma a vivificd-la nos dias atuais. Arqueologia ndo € histdria, pois
“a histdria, segundo Foucault, nos cerca e nos delimita; ndo diz o que somos, mas aquilo de

que estamos em vias de diferir” (DELEUZE, 1992, p.123).
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Com a arqueologia, Foucault (2008, p.3) pretendia desenhar uma histéria que nao
fosse quase imdvel ao olhar. Ao mesmo tempo, a arqueologia ndo trata de multiplicar as
rupturas da histéria nem de salientar todas as perturbagdes da continuidade, mas sim busca
revelar como conceitos, pensamentos, racionalidades apresentam continuamente campos de
constitui¢do e de validade diversos, suas regras sucessivas de uso, os campos e escolhas
tedricas em que foi elaborada e finalizada, ou seja, apresentar a rede de formacdo, de

constitui¢do de conceitos.

Dessa forma, segundo Veyne (2011, p. 97), através da arqueologia, “Foucault pensa
nas palavras de Nietzsche: ‘todos os conceitos devieram’; propde-se, portanto, a ‘contornar na
medida do possivel os universais antropoldgicos para interrogd-los em sua constituicdo
histérica’”, portanto, propde-se a vasculhar os arquivos da humanidade e olhar, procurar sua
genealogia, por isso Foucault trabalha com séries curtas e quando considera periodos longos
“¢€ para descobrir no que € que ndo somos gregos nem cristaos, € nos tornamos outra coisa”
(DELEUZE, 1992, p.123), ou seja, ele pretende entender como um determinado conceito se

tornou aquilo que €.

Esses conceitos aparecem em linhas de visibilidade implicitas em ‘“convicc¢des
elevadas” presentes nos discursos da época, “apontando para a necessidade da desconstrucio
de nossas referéncias paradigmaticas (...) num mundo que certamente aprendeu com Foucault
que as esséncias e as identidades naturais sdo uma ficcdo e ndo uma realidade empirica”.

(RAGO, 1995, p.80)

Os arquivos que nos propusemos a olhar sdo documentos histéricos em forma de fotos
digitalizadas, xerox de livros e documentos, livros originais, livros fac-similados, arquivos e
entrevistas disponibilizados em revistas, periddicos e paginas da internet. Sdo cacos da

histéria que vem compor nossa descricdo com olhar no hoje.

Primeiramente, apresento os anudrios: o de 1934-1935, que ja tiveram sua versao fac-
simile republicada; o de 1936, devido ao seu estado de deterioracdo avancado, s6 se encontra
disponivel para consulta local e por isso foi fotografado e salvo em arquivos (.tif) por uma

funcionaria da FFLCH-USP. Ja os de 1937-38 e 1939-49 foram levados apds xerox comum.
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Foto 2: Anuaério de 1934-1935 — edicdo fac-simile (folha dé rosto)



PROF. DR. TEODORO AUGUSTO RAMOS

Em 5 de dezembro oltime 5. Paulo recebla com profuada mages a
noticiz da more de um dos seus mais ilustres filhos, o professor Teedaro
Augusto Ramos, matemitico flustre, conhecido aos majores centrog uni:
versitirios da Esropa, ) 5

Wascido mesta capital em 26 de junbo de 1295, fez o curso secundaria
: no Gindsio Anglo Brasileiro, inde depois para o Rip onde estudon na
_Escola Politécnica, b 4 em E haria Civil. Dueraate ¢ cofio
4 s¢ distinguiu pelos estudos de matemdtica, publicando em 1956 o seu
primeira trabalhis original, €Nota sebre as curvas esféricas reversasr, nd
. Revista Diditica da Fscola Politécnics e depois a tése «Sobre as funcgdes
.. de variaveis reais», com = qual obteve na Escola Politdenica do Rie de
Janeiro o grin de doutor em cifnelas flsicas e matematicss, «m 1918

Migie masmo anp foi designads pelo diretor da Escola Politécniea de
5, Paulo para o cargo de professar substituto da 1° secgfo (Matemitica
Elementar, Geometria Amalitica e Cileolo infinitésimal), entrando em som-
ufso para o MESmo CAFFo m fewersiro de 1919, NEsse conturso apres
enton oitro trabalho ses, eQuesiles sobre as curvas revérsass, sendo
aprovado. por undnimidade e momesdo interinamente. Foi eictivada oo
go em 1022, .
Regen depois, sceessivaments, as eadeiras de ¢Vetores e Geometria
g Analltica, Geometrla Projetiva « Nomograllas, em 1926, e desde 1932 a de
i <Mecisica Raclonal ¢ Clleule Vetoriale, 2 qual ocupou até o sen falecimento.
Allava I ecompetencia coma matembiico, demonstrada por numersoses
. trabalbos originais, uma extraordingria clarezs de exposicio, que mantinha
_ tonslictemente vivo o interesse do auditérie. Luotoy sempre pars a ele-
- vaclo maior do ensine de matemitica, sendo o primeiro a3 intreduzic no
Brasil o ensina de Cileule Velorhal, como imstrumento indispensavel ao
tuda da l:[ﬂu-iuie:. Fez divérsas vi
o

Prof. Dr. Tendoro Augnso Ramos
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Foto 3: Anudrio de 1934-1935 — edicao fac-simile (foto de paginas dessa edi¢do)
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Foto 4: Anudrio de 1934-1935 — nota explicativa da edi¢do fac-simile

43



Foto 5: Anudrio de 1936 - capa
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Foto 6: Anudrio de 1937-1938 — xerox do original — folha de rosto
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Foto 7: Anuario de 1936 Foto 8: Anuario de 1936

E assim iniciaram-se nossas escavacdes arqueoldgicas em busca dos cacos presentes
nos discursos que nos auxiliariam na nossa descri¢éo do solo epistemoldgico que viria ou ndo

a se formar.

Mas escrever uma arqueologia ndo € ir em busca de esséncias, de verdades universais
e imutdveis, pois de Nietzsche sabemos que por trds de uma mascara sempre ha outra, € como
os conceitos sdo construidos nos discursos, também as verdades sdo locais e temporais.

Portanto,

[...] ndo temos a verdade adequada dessas coisas, pois sO atingimos uma
coisa em si por meio da ideia que dela formamos a cada época (ideia de que
o discurso € a formulacdo ultima, a differentia ultima). S6 a atingimos,
portanto, como “fendmeno”, pois ndo podemos separar a coisa em si do
“discurso” por meio do qual ela estd cingida em nés. “Encalhada”, gostava
de dizer Foucault. (VEYNE, 2011, p.22)
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A mutabilidade do mundo, seu constante movimento de re-constru¢cdo torna

impossivel a busca por universais, dessa forma, quando falamos de determinada coisa, esta ja
d do é mai ja é Inspira-nos F do P 8 ao dizer:
mudou, ndo é mais a mesma, ja € outra. Inspira-nos Fernando Pessoa® ao dizer:

Ndo sei quantas almas tenho.

Cada momento mudei.

Continuamente me estranho.

Nunca me vi nem acabei.

De tanto ser, so tenho alma.

Quem tem alma ndo tem calma.

Quem vé é s6 o que Vvé,

Quem sente ndo é quem é

(Fernando Pessoa)

Veyne (2011, p.101) ressalta que “se o mesmo ntcleo objetivo € percebido a cada vez
de modo parcial e diferente, mas nunca de modo completo, nem em sua nudez, o
conhecimento tem por caracteristica sua raridade, no sentido latino da palavra: ele é furado,

disperso, nunca vé tudo o que poderia ver.”

Entdo, procuramos deixar de lado os universais, despir-nos de concepgdes e
idealidades e olharmos para alguns fios desse diagrama de forcas, algumas dessas linhas de
visibilidade e olhar para o passado com a forga vibrante que nos constrdi no presente. Deleuze
(1992, p.113) explica a arqueologia de Foucault como a constituicio de uma superficie de
inscricdo. Estd na pele, de forma que ele se refere a filosofia como dermatologia geral, ou arte
das superficies. A tarefa passa entdo a tentar constituir uma superficie de inscri¢cdo, sem a qual
o ndo-oculto permanecerd nio-visivel. E a procura das linhas de visibilidades que estiio
muitas vezes nos rastros das palavras, nos residuos dos discursos e nas entrelinhas de
expressdes, ou ainda em inflexdes e nuances distintos. Essas podem apresentar “algo que nio
haviamos visto. E que, em vez de desprezar esse residuo como sendo apenas uma expressao
inadequada, uma aproximagdo, uma parte morta do texto, facamos um esforco suplementar

para explicitar o que ele parecia implicar” (VEYNE, 2011, p. 18).

Seu objeto € o discurso, o discurso-monumento, seu trabalho é definir os discursos em
sua especificidade, e ndo descobrir, desvelar o que estd oculto neles, ou seja, ndo busca
analisar ou interpretar “os pensamentos, as representacdes, as imagens, 0s temas, as

obsessdes” (FOUCAULT, 2008, p.157) encobertas nos discursos, pois para Veyne (2011,

& Trecho retirado do livro Poemas de Fernando Pessoa, da cole¢do Cldssicos da literatura, p.7. Disponivel em
www.dominiopublico.gov.br.
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p-30) “‘a consciéncia nunca estd presente numa tal descricdo’ dos discursos; os discursos
‘permaneceram invisiveis’, eles s@o ‘o inconsciente ndo do sujeito falante, mas da coisa dita’
(...) em vez de ‘inconsciente’, leia-se ‘implicito’”, mas quais tipos e regras de praticas

discursivas atravessam as obras.

Quando colocamos que a arqueologia busca constituir uma superficie de inscrig¢do, é
preciso esclarecer que o que se pretende ndo é uma superficie que se opde a profundidade,
mas se opde a interpretagdo. Deleuze (1992, p.113-114) propde, quase um convite, quando diz
que “o método de Foucault sempre se contrapds aos métodos de interpretacdo. Jamais
interprete, experimente ... o tema tdo importante em Foucault das dobras e redobras remete a

pele”.

Falamos virias vezes sobre discurso, formagdes discursivas na construcdo de
conceitos, mas o que é que Foucault entende por discurso? Faz-se necessirio esclarecer.
Segundo Veyne (2011, p. 16-17), “é algo muito simples: é a descrigdo mais precisa, mais
concisa de uma formacdo histérica em sua nudez, é a atualizacdo de sua ultima diferenca

individual.”

Os discursos que foram nossa base de pesquisa estavam apresentados de varias formas

e em diversas publicagdes.

Na primeira foto que apresentamos a seguir (foto 9), podemos ver que se trata de um
trabalho de Matemadtica realizado por Fantappi¢ e publicado no niimero tnico de 1936 do
Jornal de Matemdtica Pura e Aplicada. A segunda e a terceira que seguem (fotos 10 e 11),
mostram, respectivamente, uma pagina e a capa do livro de Emesto de Souza Campos, um
documento histérico e autoral sobre os primeiros vinte anos da Histéria da USP, publicado em
1954. E na quarta foto (foto 12), trazemos uma pagina dos anudrios, base do nosso trabalho
que traz os mais diferentes formatos: discursos, palestras, atas de reunides, aulas inaugurais,

noticiarios, entre outras.
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Foto 9: Primeira pdgina do artigo de Fantappie Teoria Matemdtica da Luta pela Vida, no Jornal de
Matematica Pura e Aplicada

Disponivel no site: https://www.ime.usp.br/acervovirtual/textos/estrangeiros/fantappie/candido/
Acesso em 01/07/2015



Foto

B == PARDREAMA DA EDUCACED BUPERIOR EM SA0 PAULD AD 5E FUNTAR A
|'“"-'|-T-P-"-|nl‘-l'|5 OE 840 PAULD EM 1564 — EESEMHA DO AMRIESNTE CULTULAL
EM 540 PALLOD NA MESMA EPDCA.

Guando @ argenizos a Universidide de Sio Paulo, pelo ato de 25 de -
melre de 1934, existiamn virins eseales superiors fe Mateipals paolistine.
Pertenciam a0 poder piblico ou cram de ordem provada. O govirmo federal
mantinka aqid a Feaddeds de Direflo disde o fndacio dessa instiluigio de
ensing jurliien, A adeinistraghko estadual pesuia i Eseoln Politéenio, & Es-
cols Buperior de Agriculfura “Lulz de Quelrox”, o Faculdade de Medicinn, a
Foaldade de Medicing Veterinkria, A Faouklade de Direito meo
b movel Undersilede passcu do domisia Teders] para o extadus]; o de Modi-
rina Veterindrin fol extinta, crinndo-se simultbneaments uma owira do mesmo
méner, que = integrou lopo no conjunto universiticio; & de Farmdrcia & Cdon-
tologla U ana astes tisha aido ajustada, depois &e uimsa questac Bsdical,
tome pericnoente 0 Extado. Quer &to diser quee o goviorno paullstn dispunha,
an s criar a Universidade de Sio Paule, de sels irstituiofes de ensino sape-
rior. Conjugnram-se, ou methor, fundimm-se fe oejunte unkersitieio, que
aseim e constituin, nio como uma institolgie completamene nove, pols Ji
an oneoiiraes virdualmente preformada. O entrelagamento determirndo pels
criacho dn Facaldede d¢ Filosolin Ciltcing @ Letras conferba possibilidade
palencal as prupamento de escolas superioees que, naquels bora, nmabava de
#ir Termar,

Heunindo-sn ¢m ambienie universiticio, as escolns sugericees de Sio
Paulo, que 3 gomavam, mgoeln dpocs de mereckdo Fonome, iNOUNEMM 0 CO0-
tingente de seu meontestivel prestigio, B eams, o Uk
veraldaide ¢ 5o Paislo, B sasoen pdulin, em plenn matae
rugie, em francn producho clentifica, profissiomall & ma-
- .';!L:‘;:.:‘l" giglerial. A Faculdade de Direito argulbavn-se Goa e
discipulos ¢ escolares, & posauln instnlnptes mgnifioss,
em corsepidneis du quase fofal reconstrugio e equipamenio da se antign
sede no Lamps 880 Frafciaa

A Ercols Politéenica Ji se havia revelads poks compelentes profissic-
rais que formou, e todos s ampes do engenharin E, em 1003, havia de-
mwentradn a riphda sdspitackn e sel 6 parelkamento Whenleo, acadindo acs wil-
rins nspoctns destn noturemn, quandn Sio Foulo, pugrando peln reoonstitucio-
mlimio do Brasil, se viu lsolado, duramte sus megashs vidl o impebooss.

A Faculdade & Madicing inlredueica antes da Unlversdlads novos més
tndos de ensino. Vivin 34 no regime dio temspo integral, da dmitagle do ndee-
o e alunoe, realzagies ploneims pars Sodo o Brosl, quich jarm bikds o A
rien do Bul. E 3 possaln o se grasds edificie dos sboratdrios no planalto do
Aradd, amim como o do Instituto de Higlens que nela se imeprove neee oo
slkn. Er, sém ddndda, B nagisdle tompo da fundacko da Tnkvarsbdade de Sio
Proulo, 2 melhor lestitubslka de ensies médios de Amirion o Sul ¢ melhor tam-
s dlo qjie muflas msas de ensing andlogus da velha Eurmops,

10: P4gina do livro de Ernesto de Souza Campos,

1954.

Foto 11: Capa do livro de Ernesto de Souza Campos, 1954.
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Foto 12: Primeira pagina do artigo de Albanese Sobre o ensino da Geometria, no Anudrio de 1936.

Na arqueologia de Foucault (2008, p.163) ndo se procura, como colocamos, encontrar
origens ou ideias iniciais, nem classificar ideias presentes nos discursos como originais ou
imitativas, ou como geniais ou banais, mas procura estabelecer a regularidade de enunciados,
ou seja, ¢ a descrigdo sistematica do discurso-objeto e essa regularidade estabelece um

conjunto de enunciados entendido como uma formagao discursiva.

Busca-se “revelar a regularidade de uma pratica discursiva que € exercida, do mesmo
modo, por todos os seus sucessores (...) ou por alguns de seus predecessores” (FOUCAULT,
2008, p.163). Nessa busca de regularidades, ndo se deve diferenciar algo original de algo

repetido. Esse tipo de regularidade caracteriza um conjunto de enunciados que compdem uma
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homogeneidade enunciativa na qual ndo se instaura um modo de pensar nem define

principios.

A arqueologia ndo procura por invengdes nem por verdades. Nao busca “reconstituir o
que pdde ser pensado, desejado, visado, experimentado, almejado pelos homens no préprio
instante em que proferiam o discurso” (FOUCAULT, 2008, p.158), nem objetiva repetir o que

foi dito, buscando sua identidade.

A pesquisa arqueoldgica ndo apresenta como ordem as sistematicidades, ou seja, ndo
revela um esquema dedutivo ou um campo de ndo-contradi¢do ldgica, nem apresenta como
ordem as sucessdes cronoldgicas, ou temporais. Mas tenta determinar como as regras de
formacdo de que dependem os enunciados e que formam uma positividade estdo ligados ao
nao-discursivo, ou seja, como o ndo-discursivo afeta o discursivo, ou “como determinadas
préticas discursivas e ndo-discursivas, técnicas de poder e regimes de verdade constituiram o
objeto” (RAGO, 1995, p.75). Como o real afeta o discurso. Nao se procura “o ponto de
origem absoluta, ou de revolucdo total, a partir do qual tudo se organiza, tudo se torna
possivel e necessario, tudo se extingue para recomecar’ (FOUCAULT, 2008, p.164), mas

buscam-se homogeneidades enunciativas. Para isso,

[...] € melhor partir do detalhe das praticas, do que se fazia e se dizia, e
realizar o esforgo intelectual de explicitar-lhe o discurso; € mais fecundo
(porém mais dificil para o historiador e também para seus leitores) do que
partir de uma ideia geral e bem conhecida, pois corre-se entdo o risco de
limitar-se a essa ideia (VEYNE, 2011, p.21).

Assim, podemos perceber que ndo partimos de verdades e idealidades
preestabelecidas, de ideias gerais, nem usamos de re-conhecimentos para constituirmos uma
verdade imével, mas procuramos desconstruir uma formacao discursiva, buscando revelar nos
emaranhados das palavras a constituicdo e naturaliza¢do do enunciado, do conceito. Como
ensina-nos Deleuze (1992, p.124), “é preciso rachar as palavras ou as frases para delas extrair
os enunciados. E o enuncidvel numa época € o regime da linguagem, e as variacdes inerentes
pelas quais ele ndo cessa de passar, saltando de um sistema homogéneo a outro”. Pois
Foucault entendia que “toda formacao histdrica diz tudo o que pode dizer, e vé€ tudo o que

pode ver”, coloca Deleuze (1992, p.124).

A arqueologia busca mostrar como afirmag¢des diferentes t€ém seu lugar em uma
descricao. A arqueologia nio tem como meta fundir contradicdes, nem as resolver, nem

concilid-las ou uni-las de acordo com um principio geral que os interprete ou explique, mas
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sim descrever esses diversos espagos de dissensdo. Pergunta-se: Como se explica algo
segundo o que se mostra nos documentos? Quais as vdrias versdes para algum discurso? Este
discurso traz a luz qual concepcio? No trecho que segue podemos perceber bem os focos de
positividades® despertados por um discurso e ressaltados na descri¢do arqueoldgica feita por

Foucault:

Este é o impasse politico e conceitual em que se encontra o problema; todas
essas discussdes a0 menos permitiram trazer a luz o que estava realmente em
questdo: ndo o nimero ou o programa das Escolas de Saude, mas o préprio
sentido da profissdo médica e o carater privilegiado da experiéncia que a
define. (FOUCAULT, 1998, p.88, grifo nosso)

As oposicdes intrinsecas sdo, portanto, objetos pertinentes para a descricdo
arqueoldgica, ou seja, ela busca apresentar as diferentes maneiras de formar enunciados, com
suas posi¢des de subjetividade, seus objetos de pesquisa, seus conceitos, sua pratica. Ela da
lugar a tipos diversos de discurso. Como exemplo, destacamos a diferenciagdo inaugurada
entre a biologia e a histéria natural cldssica, uma vez que essa organizava e classificava
linearmente os seres de acordo com suas semelhancas e diferengas, ou seja, comparava
através das estruturas visiveis da natureza, fixando para elas um lugar demarcado e aquela
passa a considerar ndo mais somente as caracteristicas perceptiveis e visiveis, mas toda uma
rede de relacbes entre essas caracteristicas e as funcgdes que exercem, ressaltando a
multiplicidade dos individuos na natureza. Assim, podemos perceber que a arqueologia, ao
considerar toda essa multiplicidade de facetas, ndo assume, pois ndo faz sentido, uma funcio
classificatdria, avaliatéria ou de julgamento, mas sim de ser uma ferramenta de compreensao

das construgdes cientificas e dos sistemas de pensamento.

Para dar mais um exemplo, com a arqueologia, Foucault confronta a antiga Histéria —

aquela das vastas unidades lineares e sucessivas - e a Histéria do pensamento — que passou a

considerar as grandes rupturas — sendo que “a tarefa de um historiador foucaultiano é perceber

essas rupturas sob as continuidades enganosas”, segundo Rago (1995, p. 33), pois para a
arqueologia

[...] o grande problema que se vai colocar - que se coloca - a tais andlises

histéricas ndo € mais saber por que caminhos as continuidades se puderam

estabelecer; de que maneira um tnico e mesmo projeto pdde-se manter e

constituir, (...) o problema ndo € mais a tradi¢do e o rastro, mas o recorte € o
limite; ndo € mais o fundamento que se perpetua, e sim as transformacdes

z

9 Positividade é para Foucault o saber, € a capacidade da pratica discursiva de formar objetos, enunciacdes
visando a construgdo de proposi¢des, descrigdes, verificacdes e teorias.
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que valem como fundagdo e renovacdo dos fundamentos. (FOUCAULT,
2008, p.6)

Na Arqueologia de Foucault, deixam de fazer sentido as noc¢des de nicleo central,
coesdo e grandes unidades bem como a possibilidade de uma histéria global — centrada em um
mesmo nucleo - e, no seu lugar insere-se uma ideia bem diferente, que Foucault (2008, p.10)
denomina de uma histdria geral — formada em espagos de dispersdo — uma vez que ela néo é
constituida num todo, mas em diferentes séries discursivas, cada uma com seus elementos e

limites, e na relacao entre essas séries, denominadas quadros.

As diferencas e contradi¢cdes sdo consideradas na arqueologia, ndo sdo aparéncias a
transpor. Ou seja, define-se o lugar em que se dd tal discurso, deixa-se aparecer suas
alternativas. Em suma, localiza-se a divergéncia e o lugar em que os dois discursos

justapdem-se. S@o objetos a ser descritos por si mesmos. Portanto,

[...] uma formacdo discursiva ndo €, pois, o texto ideal, continuo e sem
aspereza, que corre sob a multiplicidade das contradi¢des e as resolve na
unidade calma de um pensamento coerente; ndo €, tampouco, a superficie em
que se vem refletir, sob mil aspectos diferentes, uma contradicdo que estaria
sempre em segundo plano, mas dominante. E antes um espaco de dissensdes
multiplas; um conjunto de oposi¢des diferentes cujos niveis e papéis devem
ser descritos. (FOUCAULT, 2008, p.175)

O dito instaura uma realidade discursiva, constrdi sua existéncia, portanto, nada ha que
se considerar nem antes nem depois, uma vez que o sujeito/objeto apenas € construido através
do discurso. Uma formacdo discursiva pode estar presente nos mais variados campos e niveis,
constituindo objetos. Cada um desses discursos-monumentos traz presente sua positividade,
seu saber. Assim, ¢ a constru¢do desse objeto, a producdo desse saber que interessa a

arqueologia e ndo o que era e para aonde vai.

Uma arqueologia trabalha com formacdes histdricas, com formagdes discursivas de
uma época, mas sempre em relacdo a nds, fazendo vibrar hoje seus enunciados, portanto,
Deleuze (1992, p.124) coloca que escrever uma arqueologia, uma genealogia nio ¢
necessariamente escrever o passado. Ha uma arqueologia do presente, pois ela estd de certa

maneira sempre no presente. E complementa que a

[...] arqueologia € o arquivo, e o arquivo tem duas partes: audiovisual. A
licdo de gramdtica e a licdo das coisas. (...) E preciso pegar as coisas para
extrair delas a visibilidade. E a visibilidade de uma época é o regime de luz,
e as cintilagdes, os reflexos, os clardes que se produzem no contato da luz
com as coisas. (DELEUZE, 1992, p.124)
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Foucault (2008, p.146) chama de arquivo todos esses sistemas de enunciados, com os
acontecimentos de um lado e as coisas de outro. Resumindo, se ha coisas ditas “ndo € preciso
perguntar sua razdo imediata as coisas que ai se encontram ditas ou aos homens que as
disseram, mas ao sistema da discursividade, as possibilidades e as impossibilidades
enunciativas que ele conduz. O arquivo €, de inicio, a lei do que pode ser dito, o sistema que
rege o aparecimento dos enunciados como acontecimentos singulares”. (FOUCAULT, 2008,

p.147)

Na Arqueologia, o documento-monumento nido € mais encarado como uma voz

decifravel do passado, mas

[...] ela considera como sua tarefa primordial, ndo interpreti-lo, ndo
determinar se diz a verdade nem qual é seu valor expressivo, mas sim
trabalha-lo no interior e elabora-lo: ela o organiza, recorta, distribui, ordena
e reparte em niveis, estabelece séries, distingue o que é pertinente do que nio
€, identifica elementos, define unidades, descreve relacdes. O documento,
pois, ndo é mais, para a histdria, essa matéria inerte através da qual ela tenta
reconstituir o que os homens fizeram ou disseram, o que € passado e o que
deixa apenas rastros: ela procura definir, no préprio tecido documental,
unidades, conjuntos, séries, relagdes. (FOUCAULT, 2008, p.7)

Nio € objetivo da arqueologia, ressaltamos, fazer andlise dos discursos-monumentos,
mas revelar como a histéria afeta o discurso e o discurso constitui a histéria, bem como as

relacdes entre diferentes discursos e historicidades.

A arqueologia ndo trata, portanto, da andlise estrutural, ou seja, como foi a génese, a
historia e o devir dos conceitos, mas sim de olhar para a rede de acontecimentos, a rede de
forcas que se manifestam, se cruzam, se emaranham para formar conceitos e ideias. Para
Deleuze (1992, p.123), “a histéria € o que nos separa de nds mesmos, € o que devemos
transpor e atravessar para nos pensarmos a nés mesmos”, ja a arqueologia € para Foucault,

uma nova maneira de escrever a historia, totalmente diferente de tudo o que ja se apresenta.
Porém, ele coloca que:

Nao se trata de uma critica, na maior parte do tempo; nem de uma maneira
de dizer que todo mundo se enganou a torto e a direito; mas sim de definir
uma posicdo singular pela exterioridade de suas vizinhangas; mais do que
querer reduzir os outros ao siléncio, fingindo que seu propdsito € vio.
(FOUCAULT, 2008, p.19)

Dessa forma, escolhemos a arqueologia como um instrumento interessante para esta
pesquisa, que tem como meta olhar para o inicio da implantagdo do primeiro curso de

formacao de professores de Matemdtica no Estado de Sao Paulo para, no desemaranhar das
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linhas enunciativas, enxergar algumas linhas de visibilidade que nos ajudardo a perceber
como se deu/da a construgdo da verdade, do éthos, na Licenciatura em Matematica no Brasil,

e como a parresia localiza-se ou ndo nessa invencao, nessa formacao.

Mas “o discurso é essa parte invisivel, esse pensamento impensado em que se
singulariza cada acontecimento da histéria. Algumas linhas fardo sentir em que consiste o
esforco de apercep¢do dos discursos” (VEYNE, 2011, p.29), e como ja ressaltamos, ndo é
tarefa facil, pois

[...] por mais que o enunciado nfo seja oculto, nem por isso € visivel; ele ndo
se oferece a percepg¢do como portador manifesto de seus limites e caracteres.

2

E necessdria uma certa conversio do olhar e da atitude para poder
reconhecé-lo e considera-lo em si mesmo. Talvez ele seja tdo conhecido que
se esconde sem cessar; talvez seja como essas transparéncias familiares que,
apesar de nada esconderem em sua espessura, ndo sdo apresentadas com
clareza total. (FOUCAULT, 2008, p.125-126)

Por arqueologia Foucault (2008, p. 149) nomeia “o tema geral de uma descri¢do que
interroga o ja dito no nivel de sua existéncia; da func@o enunciativa que nele se exerce, da
formacdo discursiva a que pertence, do sistema geral de arquivo de que faz parte.” O que a
arqueologia faz é descrever os discursos “como praticas especificadas no elemento do

arquivo”, complementa Foucault (2008, p. 149).

E s@o os discursos-monumentos presentes nos documentos-acontecimentos, ou as
formagdes discursivas presentes nos arquivos que, acreditamos, nos fardo ver através da

arqueologia como a Licenciatura em Matematica se tornou aquilo que é.

Arqueologia e Coragem da
Verdade? Juntos?

Juntos!
P E preciso transgredir se sua
verdade exige!

E a nossa transgressao tem um
nome bem sugestivo...

ANARQUEOLOGIA!
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A ANARQUEOLOGIA COMO POSSIBILIDADE DE TRANSGRESSAO E
DESOBEDIENCIA

Nossa pretensdo era realizar uma arqueologia do primeiro curso de Matematica do
Brasil, da USP de Sdo Paulo, ao trabalhamos com discursos retirados de documentos escritos
remontados a época de sua criagdo. Ou seja, como descrevemos minuciosamente até agora,
tomamos documentos escritos produzidos na época da fundagdo da FFCL da USP e do curso
de Matemadtica e buscamos, arqueologicamente, algumas relagdes que a pritica deu-nos a
conhecer, ou como as formacdes discursivas possibilitaram o surgimento de discursos, no

caso, em relacdo a presenca da Coragem da Verdade nessa criacdo, buscando focos de

autonomia e verdades nos sujeitos envolvidos.

Tinhamos como mira olhar como as praticas postuladas na cria¢do da Licenciatura em
Matematica da USP ressoam hoje em nossas licenciaturas ou se ha algo de aletirgico'® nos

discursos da criacdo desse curso.

Portanto, estdvamos em busca de criar uma arqueologia mobilizada por uma dimensao
ética — a presenca ou nao da Coragem da Verdade na criacdo do primeiro curso de licenciatura
em Matemadtica de um pafs. Nesse movimento de invencdo e criacdo deparamo-nos com
discursos relativos a muitos assuntos que nos interessavam e que foram selecionados de

acordo com nossas afetacdes, tal qual uma cartografia de documentos.

Encontraremos neste texto que compde nossa tese de doutoramento, uma extensa
descri¢do escrita nos moldes da arqueologia foucaultiana e em vdrios momentos podemos
observar claramente cacos de uma genealogia, por exemplo, quando se apresenta a cria¢do, o
inicio, a inven¢do de uma universidade, algo ainda inexistente no pais, na época. Mas
podemos também encontrar nestes trechos varios atos de verdade e suas manifestacdes, os

procedimentos e o papel de cada sujeito nessa manifestagc@o, ou seja, encontramos aleturgia.

Deparamo-nos, entdo, com um desafio em uma fase avancada do trabalho ao ter nas
maos tantos dados produzidos, de teor riquissimo, mas que nos propunham ndo apenas uma

arqueologia, mas também uma genealogia, amalgamadas pela ética foucaultiana proposta na

10" Aleturgia sdo atos de verdade, suas manifestacdes, procedimentos ¢ o papel de cada sujeito nesses
procedimentos de manifestacdo da verdade.
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Coragem da Verdade. Seria possivel escrever um texto que contemplasse tantos olhares?

Como poderiamos lidar com isso?

Para discutir o que poderia ser considerado um problema foi preciso transgredir um
modo de entender Foucault em relagdo a sua producdo filoséfica. E foi através da
anarqueologia, que o proprio Foucault apresenta em seu livro Do governo dos vivos: curso no
College de France (1979-1980), que encontramos um caminho possivel para essas nossas

indagacoes.

Nesse livro, Foucault (2014, p.91) coloca: “Direi que fazer a arqueologia ou a
(an)arqueologia do saber nio seria, portanto, estudar de maneira global as relacdes do poder
politico com o saber ou com os conhecimentos cientificos — ndo € esse o problema”. Mas ¢
estudar o que chama de atos de verdade, os quais vinculam as manifestacdes de verdade com

seus procedimentos, e o papel que cabe ao sujeito nos procedimentos de aleturgia.

Era exatamente o que
desejavamos!

—

Ufa... esse Foucault... genial!

—

Mas fale mais sobre a anarqueologia!

—

Vamos la!
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A anarqueologia

A manifestacdo da verdade apresenta-nos trés licdes, segundo Foucault (2014, pp. 67-
68). A primeira é a da necessidade da manifestacio da verdade, a aleturgia, para o exercicio
do poder. A segunda € que o ciclo global da aleturgia somente pode ser completado, fechado,
através da subjetivacdo, ou seja, “quando esse circulo passar por individuos que podem dizer
“eu”, pelos olhos, as mios, a memdria, o testemunho, a afirmacio de homens que dizem: eu
estava l4, eu vi, eu fiz, eu dei com minhas préprias maos, recebi em minhas préprias maos.”
(FOUCAULT, 2014, p.68). Em terceiro mostra que ‘“a manifestacio da verdade, o
procedimento aletdrgico, por conseguinte, faz muito mais do que dar a conhecer o que era

desconhecido, muito mais do que revelar o que era oculto” (FOUCAULT, 2014, p.68).

Portanto, quando Foucault propde estudar os procedimentos aletirgicos ou de
manifestacdo da verdade e qual papel o sujeito assume na aleturgia, ele propde um
deslocamento tedrico da relagdo poder-saber para a de governo e Verdade, no qual o sujeito
passa a ter um papel ativo, o que o conduz aos seus estudos voltados ao éthos e a estética da

existéncia.

Dessa forma, assume que o poder ndo € dado como inconteste ou inevitdvel, que
mereca ser aceito logo de saida, o que leva a ndo mais aceitar o poder da verdade. Ou seja, a
questdo é ndo mais considerar que: dada a minha verdade o que posso dizer do poder? Mas,
apartando-me de todo o poder, o que dizer do sujeito de conhecimento e da verdade? Assim,
como coloca Foucault (2014, p.71), “E o movimento para se desprender do poder que deve
servir de revelador para as transformacdes do sujeito e para a relacdo que ele tem com a

verdade.”

Ja na histéria arqueoldgica que eu lhes proponho [...] consistiria, portanto,
nao em admitir o verdadeiro de pleno direito e sem que nos interroguemos a
seu respeito, a um poder de obrigacdo e de constrangéncia sobre os homens,
mas em deslocar a énfase do “é verdade” para a forca que lhe prestamos.
(FOUCAULT, 2014, p.92)

A parte que cabe ao sujeito pode se diferenciar “(1) pelo papel que ele representa
como operador, (2) pelo papel que ele representa como espectador, (3) pelo papel que ele
representa como objeto da aleturgia.” (FOUCAULT, 2014, p.75). Ou seja, o sujeito pode ser o

operador (aquele que da a conhecer), pode ser testemunha (aquele que diz eu vi) ou objeto das
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manifestagdes de verdade, quando ele préprio consuma o ato de aleturgia (quando € a

propésito de si que se da a conhecer).

Fazendo um paralelo com o procedimento filoséfico, Foucault (2014, p.72) propde que
“[...] se o grande procedimento filos6fico consiste em estabelecer uma divida metédica que
suspende todas as certezas”, temos, com o procedimento arqueoldgico, que é “o pequeno
procedimento lateral e na contramdo que proponho a vocés (...) tentar fazer intervir
sistematicamente, ndo a suspensdo de todas das certezas, portanto, mas a ndo necessidade de

todo poder, qualquer que seja.” (FOUCAULT, 2014, p.72).

Foucault, porém, ressalta que ndo se trata de anarquia, pois a anarquia, de maneira
muito simplificada, tem em sua tese que todo poder, ji na sua esséncia, € ruim e que, portanto,
objetiva uma sociedade na qual o poder é abolido. O que ele propde é a chamada

anarqueologia.

E a anarqueologia difere da anarquia no sentido de que, primeiramente, ndo tem como
fim uma sociedade sem relagdes de poder, mas coloca, j& no inicio, como hipdtese de
trabalho, segundo Foucault (2014, p.72), o “ndo-poder ou a ndo-aceitabilidade do poder (...)
na forma de um questionamento de todos os modos segundos 0s quais se aceita efetivamente
o poder”, ou seja, parte-se do ponto que “nenhum poder, qualquer que seja, € de pleno direito
aceitdvel e ndo € absoluta e definitivamente inevitdvel” (FOUCAULT, 2014, p.72) que

merega “ser aceito logo de saida”.

A perspectiva arqueolégica que Foucault (2014, p.92) nomeia de anarqueologia
implica “que se leve em consideracdo a multiplicidade dos regimes de verdade [e] o fato de
que todo regime de verdade, seja ele cientifico ou ndo, comporta formas especificas de
vincular, de [maneira] mais ou menos constrangente, a manifestacio do verdadeiro e o sujeito

que a opera”.

Isso pode nos levar a questionar, por exemplo, as verdades de uma ciéncia régia, que
sdo comumente aceitas logo de saida, e ‘“mostrar como nesse regime particular que € a
ciéncia ou que sdo as ciéncias, (..) o verdadeiro constrange pouco a pouco os homens, rebaixa
suas presuncdes, extingue seus sonhos, cala seus desejos, arranca suas imagens até a raiz”
(FOUCAULT, 2014, p.92), e contrapor a ela esse outro tipo de verdade, que s@o as verdades

singulares, fundadas no éthos.
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A anarqueologia é um termo composto através de um jogo de palavras (que sdo
anarquia e arqueologia) e representa um estudo que nao parte de nenhum universal — certezas
e verdades absolutas e ja constituidas, nem de nenhuma posicdo humanista — a esséncia do
homem, por exemplo, e tampouco de andlises ideoldgicas, que se iniciam com perguntas
como: dado que isso acontece e dada a esséncia do homem..., 0 que fazer?, mas, ao
contrario, o estudo anarqueoldgico considera a pratica como uma singularidade histdrica e, a
partir dela, de sua contingéncia, busca compreensoes e relacdes de conhecimento fundadas

por essa prética.

Como exemplos, Foucault apresenta-nos o caso da Historia da Loucura, um livro do
ano de 1961 que € classificado como um exemplar de sua fase arqueoldgica. Ele diz:
“tomemos o problema da histéria e da andlise da loucura. (...) O estudo de tipo
anarqueoldgico consistiu, (...) em considerar a pratica do encerramento em sua singularidade
histdrica, isto €, em sua contingéncia, em sua contingéncia no sentido de fragilidade, de nao-
necessidade essencial (...)” (FOUCAULT, 2014, p.73). E continua, “a prépria inteligibilidade
da prética de encerramento implica que se possa compreender dentro de que tecido, a uma s6
vez perfeitamente inteligivel, mas perfeitamente fragil, essa pritica do encerramento se

instalou” (FOUCAULT, 2014, pp.73-74), ou quais verdades esta pratica trouxe.

Ou seja, ndo se partiu de nenhum universal que dissesse o que € a loucura, tampouco
de uma posi¢do humanista que dissesse eis a esséncia humana ou eis o que € a liberdade
humana para explicar o que levou a pritica do encerramento. Portanto, conforme explica
Foucault (2014), era preciso tomar a loucura como uma incognita x, apropriar-se da pratica e
somente dela, sem a priori de conhecimento e buscar as relacdes que a pritica dava a

conhecer.

Dessa maneira fizemos, tomamos documentos escritos produzidos na época da
fundacdo da FFCL da USP e do curso de Matematica e buscamos, arqueologicamente,
algumas relacdes que a pritica deu-nos a conhecer, ou como as formagdes discursivas
possibilitaram o surgimento de discursos, no caso, em relacdo a presenca da Coragem da

Verdade nesta criag@o, buscando focos de autonomia e verdades nos sujeitos envolvidos.

Um outro exemplo buscamos na obra O Nascimento da Clinica, de 1963, obra de

arqueologia, mas que também traz em sua descri¢cdo de discursos as verdades por ele fundadas
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e as praticas singulares fomentadas. Podemos observar tal afirmacéo no trecho que trata sobre

como seria o novo modo de aprender medicina:

[...] em vez de ser, como a antiga Faculdade, o lugar de um saber esotérico e
livresco, a nova escola serd o “Templo da natureza”; nela ndo se aprenderd
absolutamente o que acreditavam saber os mestres de outrora, mas esta

13

forma de verdade aberta a todos, que manifesta o exercicio cotidiano: “a
prética, a manipulagdo se unirdo aos preceitos teéricos. Os alunos serdo
exercitados nas experiéncias quimicas, nas dissec¢des anatOmicas, nas
operagdes cirtrgicas, nos aparelhos. Ler pouco, ver muito e fazer muito”, se
exercitar na prépria pratica, ao leito dos doentes: eis o que ensinard, em vez
das vis fisiologias, a verdadeira “arte de curar”. (FOUCAULT, 1998, p.79)

Outro exemplo trazido por Foucault diz respeito a obra Vigiar e Punir, classificada
como sendo da sua segunda fase, a genealogia, e publicada em 1975. Ele coloca que o
problema néo era: dado o que era a prisdo e dado a esséncia do homem, o que podia ser
pensado da prisdo, mas, ao invés disso, partia do ponto que: dado o aprisionamento e a sangao
fisica, “qual era a singular e fragil e contingente economia das relagdes de poder que lhe
haviam servido de suporte e a tinha feito passar por aceitivel” (FOUCAULT, 2014, p.74),
apesar da inadequacdo a seus objetivos, a seus pontos de partida e chegada? Apresentava
também como a pratica da punicdo havia modificado a pratica da ilegalidade e fundado a
classificagdo homem direito/homem delinquente. Era possivel também estudar préiticas de
aprisionamento, encerramento e sequestro de um sujeito. Ou quais as verdades que se

colocavam a partir dessa prética.

Na anarqueologia “o elemento central € o ato de transgressdo, de desobediéncia, numa
palavra, de anarquia epistemoldgica” (AVELINO, 2010, p. 08). Portanto, um estudo
anarqueoldgico comega com uma atitude de desobediéncia como ponto de partida, pois assim
como o procedimento aletdrgico recusa-se a “andlises em termos de ideologia do pensamento
o comportamento e o saber dos homens” (FOUCAULT, 2014, p.70), a anarqueologia também
se coloca em uma atitude transgressora de recusa de verdades universais e esséncias

humanistas, bem como assume a ndo necessidade de todo poder.

E € nesse ponto que inserimos nosso trabalho de pesquisa e escrita desta tese de
doutoramento, pois se trata, como ja colocado, de uma arqueologia mobilizada por uma
dimens@o ética — a presenca ou ndo da Coragem da Verdade na criacdo do primeiro curso de
licenciatura em Matemadtica de um pais. Portanto, deixamos de lado os padrdes metodoldgicos
de escrita e, numa atitude de desobediéncia, escrevemos nossa arqueologia ético-genealdgica,

baseada em uma leitura cartografica de documentos escritos.



62

Tivemos que nos despir desses universais, assumir a ndo necessidade de percorrer
caminhos conhecidos e encarar o novo, o diferente, o que nos fez abandonar rastros
ideoldgicos em favor de voltar o olhar para uma préitica como singularidade histdrica e, a
partir da contingéncia dessa prética, buscamos produzir conhecimentos proporcionados por

esse movimento transgressor.

E esse estudo anarqueoldgico conduziu-nos a transgredir também um modo de
entender Foucault utilizado por vérios estudiosos, quando tratam da sua produgéo filosdfica.
Explico: esta tese procura trazer a criagcdo, a invencdo do primeiro curso de licenciatura em
Matematica do Brasil, o primeiro curso com a finalidade de preparar profissionais
pesquisadores e professores de Matematica. Portanto, trata-se de um trabalho de genealogia?
O modo de escrever e pesquisar baseou-se, o quanto pudemos e fomos capazes, num
procedimento arqueoldgico. Realizamos uma arqueologia? Mas essa arqueologia que
apresenta os primordios desse curso estava totalmente imersa por um olhar vibratil, um corpo
pulsante de cartdgrafo, que buscava pelas verdades éticas que se constituiam e pelos atos de
verdade que se manifestavam nos discursos. Entdo este trabalho se insere no Foucault da

ética, pois tem como principio a Coragem da Verdade?
Sim, todas as respostas sdo anarquicamente afirmativas.

Foucault afirma, como apresentamos acima, um olhar no éthos ao escrever suas obras
de arqueologia e também ao produzir sobre genealogia quando olha essas obras através de
seus atos de verdade, voltando, segundo ele, “aos mesmos temas, esperando o deslocamento e

a nova forma de inteligibilidade” (FOUCAULT, 2014, p.71).

Dessa forma, também faremos, de um trabalho de bases arqueoldgicas e genealdgicas,
um trabalho que tem como base o éthos e o sujeito em manifestacdes de verdade — faremos

desta tese de doutoramento uma anarqueologia!

Estou encantada! Quero ver
essa anarqueologia!

—

Vamos embarcar juntas nessa trilha,
conhecendo o momento politico e
educacional pelo que passava nosso pais...
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A EDUCACAO PRE-DECADA DE 1930

Apresentamos a partir deste momento, alguns focos e fatos da politica e da educacio
que se vivenciava um pouco antes, durante e nos anos seguintes ao quadro que procuraremos
descrever e aos quais olharemos no intuito de apresentar como se cria uma Universidade ou
como se inventa um curso de Licenciatura em Matematica.

Iniciamos com uma breve contextualizacdo da politica brasileira, e como esta
propiciou ou ndo a criagdo da USP e da FFCL e também quem eram os personagens, 0S
sujeitos que construiram a ideia de uma universidade no Brasil, que, como veremos, teria que

ser criada com uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

O Brasil na década de 1930

Até 1930 o Brasil vivia o que se chamava Primeira Republica, uma espécie de politica
dos Estados, em que as oligarquias estaduais mais representativas politica e economicamente
detinham o poder. Era a época da politica do “café com leite”, em alusdo a alternancia do
poder entre as oligarquias cafeeiras e de gado leiteiro dos Estados de Sdo Paulo e Minas
Gerais.

Desrespeitando a politica do “café com leite”, que como ja foi dito, pressupunha o
revezamento de poderes entre Minas Gerais e Sdo Paulo, na vez de Minas apresentar seu
candidato a sucessdo presidencial, o presidente paulista, Washington Luiz, indicou outro
paulista para sucedé-lo, Jilio Prestes de Albuquerque. Contrariada com essa situacdo de
prevaléncia das oligarquias cafeeiras e querendo um desenvolvimento mais diversificado da
economia, Minas Gerais uniu-se ao estado do Rio Grande do Sul e a Paraiba e com
descontentes de Sdo Paulo e langou Getilio Vargas como seu candidato. Estava formada a
Alianca Liberal. Mas essa candidatura ndo teve vitéria nas eleigdes, o que ocasionou a
Revolugdo de 30, responsdvel por derrubar Washington Luiz do poder e impedir a posse de

Julio Prestes.

O estudante Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944, conta que

“€ramos criangas quando a Revolucdo de outubro de 1930 pds fim a primeira Republica, a da
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Constitui¢do de 1891.”!! Surge entdo, o Governo Provisério de Getilio Vargas. O periodo

ficou conhecido como "A Era Vargas".

A partir da Revolugdo de 1930, Getilio Vargas toma o poder, instalando no pais um
governo centralizador, submetendo os Estados a autoridade central. Com a Revolucdo, Vargas
destituiu todos os governadores e nomeou interventores para os Estados, muitos deles de
outras partes do pais ou ligados ao movimento tenentista ocorrido anteriormente.

Dessa forma, grandes mudancgas passaram a ocorrer no Brasil apds 1930, tendo o
Estado centralizador como foco de todas e quaisquer mudangas. Ou seja, a economia, a
sociedade e a politica estavam agora sob intervencdo direta do Estado. Tudo em nome do
bem-estar comum, segundo eles.

O pretexto do bem-estar comum movia todas as acdes do Governo de Getulio, que
buscava impregnar no pais um ‘““sentimento nacional”, um patriotismo patrocinado, em busca
da construcdo de um pais que ele almejava. Predominava e se difundia a ideia de um Brasil
para todos, com trabalho e prosperidade. Trabalho e prosperidade para o crescimento do pais.
Prevalecia o sentimento que se estava fundando uma nag@o, embora nio tivesse representado
o fim de um sistema politico elitista. Nesse contexto, a materializagdo da nacionalidade
brasileira e a constru¢do da identidade nacional tornaram-se importantes tarefas a serem
empreendidas pela elite intelectual.

Como o estado de Sao Paulo havia sido a principal base politica do regime da Primeira
Republica, a chamada Reptblica Velha, ele era visto por varios membros do Governo
Provisério como um potencial foco oposicionista, apesar do ocorrido em 1926, quando alguns
dissidentes paulistas desligaram-se do PRP, o Partido Republicano Paulista e fundaram seu

proprio partido, o PD, Partido Democrético, que apoiou Getilio no Golpe.

Com as mudangas politicas impostas aos Estados, com a nomeacao de interventores de
fora de seu circulo politico, os Estados ficaram descontentes com essa nova realidade, Sao
Paulo, sobretudo, tendo em pouco tempo seu interventor mudado vérias vezes. Com a
Revolugdo de 1930, e com o fim do longo periodo de dominio do PRP sobre os governos
federal e estadual, o PD esperava sua chance de comandar a politica paulista, mas suas
expectativas logo se frustraram, pois liderangas civis e militares pressionaram Getilio Vargas

a ndo o fazer. Assim, Vargas indicou para os cargos de interventor de Sao Paulo Jodo Alberto,

11 Discurso do licenciado Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anudrio 1939-1949, vol. I,
p-334.
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e para comandante da Forca Publica de Sao Paulo, Miguel Costa, dois lideres tenentistas, ao

invés de Francisco Morato, presidente do PD, conforme esperavam os membros do partido.

Com a exclusdo do Partido Democrético e a classe dominante paulista sem poder,
iniciou-se uma campanha de mobilizacdo na qual a palavra de ordem da sociedade paulista
era a imediata reintegragdo do pais em um regime constitucional. As hostilidades entre os
democriticos e as forgas tenentistas se acentuaram ocorrendo o rompimento com o interventor
Jodo Alberto em abril de 1931. As relacdes entre o PD e o novo regime continuaram se
agravando até que em janeiro de 1932, o PD também rompeu com Vargas e prop0s uma

alianga com o PRP, originando assim, a FUP.

A FUP lancou um manifesto redigido pelas duas partes, sendo Francisco Morato o
redator representante do PD e Altino Arantes o representante do PRP. Os dois partidos
exigiam, através do manifesto, a devolucdo da autonomia politica a Sdo Paulo, com a

nomeacdo de um interventor paulista e civil, e a reconstitucionalizacdo do pais.

Os paulistas, ndo aceitando as arbitrariedades de Getdlio Vargas, iniciaram, com a
FUP, contatos nos meios militares para preparar um movimento armado contra o governo
federal, o que levou Sao Paulo ao conflito que o opds ao resto do pais. Descontentes, Sdo
Paulo, juntamente com Minas Gerais e Rio Grande do Sul, organizou um levante armado
contra essa situagdo, sendo que os dois ultimos desistiram de participar, ficando apenas o
estado de S@o Paulo na luta armada que comecou em 9 de julho de 1932 e que perdurou até 1
de outubro de 1932, quando a forga paulista rende-se, numa guerra conhecida como

Revolucao Constitucionalista de 32.

Um artigo no jornal O Condutor do ano de 2002 traz a seguinte citacdo da Revista

Politécnica da época da Revolucio:

A 9 de julho de 1932 irrompeu neste estado um grande movimento armado,
animado do mais puro idealismo, sob as aclamagdes calorosas de criangas,
de mocos e de velhos, sublevacdo herdica, com o incondicional apoio de
ricos e pobres, homens e mulheres. E a nossa Escola, através de todo o seu
corpo docente e discente, unidnime e coesa, apressou-se em hipotecar
completa e irrestrita solidariedade ao movimento assim deflagrado.
(REVISTA POLITECNICA apud CONDUTOR, 2002, p.06)

O movimento armado teve ampla participacio popular e apoio da sociedade paulista,

apoio esse conseguido através dos meios de comunicagdo como jornais e radios.
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Alguns projetos para o confronto foram feitos “sob a supervisdo da Politécnica, como
a blindagem de trens, veiculos terrestres leves e até de uma lancha, utilizada para patrulhar a
fronteira com Minas Gerais. Foram fabricadas ainda bombas de fumaca, muni¢des para fuzis

e metralhadoras [...] e lanca-chamas” (PAIOLA, 2002, p.06).

Houve, em trés meses de luta, muitos mortos, mais de 600 pessoas somente do lado

paulista.

Conforme Abreu (2011), em uma luta imediata contra o esquecimento, os combates
usaram outras armas, como a producio de poemas, contos e romances histdricos, ou dando

testemunhos que mostram a luta pela perspectiva dos revoluciondrios.

Um desses poemas saiu das maos do modernista Guilherme de Andrade e Almeida,

membro da Semana de Arte Moderna e combatente de 32:

ORACAO ANTE A ULTIMA TRINCHEIRA
(Poesia de Guilherme de Almeida)

Agora é o siléncio...
E o siléncio que faz a iiltima chamada...
E o siléncio que responde:
— "Presente!”

Depois serd a grande asa tutelar de Sdo Paulo,
asa que ¢ dia, e noite, e sangue, e estrela, e mapa
descendo petrificada sobre um sono que é vigilia.

E aqui ficareis Herdis-Mdrtires, plantados,
firmes para sempre neste santificado torrdo de
chdo paulista.

Para receber-vos feriu-se ele da mdxima
de entre as uinicas feridas na terra,
que nunca se cicatrizam,
porque delas uma imensa coisa emerge
e se impoe que as eterniza.

S6 para o alicerce, a lavra, a sepultura e a trincheira
se tem o direito de ferir a terra.

E mais legitima que a ferida do alicerce,
que se eterniza na casa
a dar teto para o amor, a familia, a honra, a paz.



Mais legitima que a ferida da lavra,
que se eterniza na drvore
a dar lenho para o leito, a mesa, o cabo da enxada,
a coronha do fuzil.

Mais legitima que a ferida da sepultura,
que se eterniza no mdrmore
a dar imagem para a saudade, o consolo, a bengdo,
a inspiragdo.

Mais legitima que essas feridas
¢ a ferida da trincheira,
que se eterniza na Pdtria
a dar a pura razdo de ser da casa, da drvore
e do mdrmore.

Este cavado trapo de terra,
corpo mistico de Sdo Paulo,
em que ora existis consubstanciados,
mais que corte de alicerce, sulco de lavra,
cova de sepultura,
é rasgdo de trincheira.

E esta perene que povoais é a nossa uiltima trincheira.

Esta é a trincheira que ndo se rendeu:
a que deu a terra o seu Suor,
a que deu a terra a sua ldgrima,
a que deu a terra o seu sangue!

Esta é a trincheira que ndo se rendeu:
a que é nossa bandeira gravada no chdo,
pelo branco do nosso Ideal,
pelo negro do nosso Luto,
pelo vermelho do nosso Coragao.

Esta é a trincheira que ndo se rendeu:
a que atenta nos vigia,
a que invicta nos defende,
a que eterna nos glorifica!

Esta é a trincheira que ndo se rendeu:
a que ndo transigiu,
a que ndo esqueceu,
a que ndo perdoou!

Esta é a trincheira que ndo se rendeu:
aqui a vossa presenga, que ¢ reliquia,
transfigura e consagra num altar
para o voo até Deus da nossa fé!

E pois, ante este altar,
alma de joelho a vos rogamos:
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— Soldados santos de 32,
sem armas em vossos ombros,
velai por nos!;
sem balas na cartucheira,
velai por nos!;
sem pdo em vosso bornal,
velai por nos!;
sem dgua em vosso cantil,
velai por nos!;
sem galébes de ouro no brago,
velai por nos!;
sem medalhas sobre o cdqui,
velai por nos!;
sem mancha no pensamento,
velai por nos!;
sem medo no coragdo,
velai por nos!;
sem sangue jd pelas veias,
velai por nos!;
sem ldgrimas ainda nos olhos,
velai por nos!;
sem sopro mais entre os ldbios,
velai por nos!;
sem nada a ndo ser vos mesmos,
velai por nos!;

sem nada sendo Sdo Paulo,
velai por nos!

Disponivel em http://www.casaguilhermedealmeida.org.br/casa-guilherme-de-almeida/. Acesso

31/03/2016.
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Foto 13: Apresentacio do poema Oragdo ante a uiltima trincheira, de Guilherme de Almeida. Versao
original do jornal O Condutor:
Disponivel em http://www.cee.poli.usp.br/condutor/Cond095.pdf. Acesso em 31/03/2016

Sao Paulo, que queria retomar o controle politico, foi derrotado nas armas, mas venceu
nos ideais, pois conseguiu que o governo provisério de Vargas nomeasse como interventor
civil, em agosto do ano seguinte, um antigo aliado de grande prestigio nas elites do estado,

Armando Salles de Oliveira, que era membro do Partido Democratico e cunhado de Julio de
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Mesquita Filho, dono do jornal O Estado de Sdo Paulo, aliado dos paulistas descontentes e
critico de Getilio Vargas, segundo Aggio (2002, p.28).

7

A importincia do movimento € incontestdvel, resultando também na convocagdo
da Assembleia Nacional Constituinte, dois anos depois. Nessas elei¢des, a FUP fundou a
Chapa Unica por Sdo Paulo Unido, obtendo ampla vitéria. Apés vencida as eleicdes

constituintes, a FUP dissolveu-se.

Este é outro importante acontecimento que constituia cendrio as vésperas da fundacio
da USP e de seu curso de Matematica: a promulgacdo de uma nova Constituicdo do pais, em

14 de julho de 1934, no lugar da anterior, de 1891.

Esta Constituicdo garantia liberdade sindical e obrigatoriedade do ensino primdrio
gratuito, por exemplo. Contudo, no dia seguinte a Promulgacdo da nova Constituicdo do
Brasil, Getuilio Vargas foi eleito, de forma indireta, Presidente do Brasil por essa mesma

Assembleia Nacional Constituinte, e seu mandato devia perdurar até maio de 1938.

Com a promulgacdo da segunda Constitui¢do Republicana (1934) e a eleicdo
do presidente Getdlio Vargas pelo Congresso, havia a expectativa de que a
democracia liberal fosse instituida no pais. Mas, logo a seguir, as tendéncias
centralizadoras e autoritirias recuperam a hegemonia. A abertura,
proporcionada pela Revolucdo de 1930, passou a ser vista como um erro a
ser corrigido. A partir de 1935, ampliam-se tendéncias centralizadoras e
autoritdrias, assegurando um clima propicio a implantagdo do Estado Novo.
(FAVERO, 2006, p.25)

Outro grande ganho da luta paulista de 32 foi a criagdo da USP, como podemos
observar através do programa “Palavra do Reitor”, produzido no estiidio avangado da Réadio
USP e apresentado no dia 5 de julho de 2012, programa que lembrou os 80 anos da Revolucdo
Constitucionalista de 1932 e que teve como participante o reitor Jodo Grandino Rodas. Rodas
(2012) contou um pouco sobre as condicdes do inicio da USP em meio a tantos

acontecimentos politicos:

Desde o final do século 19 o Brasil vinha tentando implantar uma
universidade sem sucesso. O movimento de 32 apressou o ideal abragado
pelos intelectuais paulistas porque politicamente convinha a Getilio Vargas
fazer algumas concessdes ao estado de Sdo Paulo, pois ndo era conveniente
continuar a ter esse estado como inimigo. Dessa forma, ndo criou o ditador
nenhum impedimento para que se criasse aqui a universidade de Sao Paulo e
foi assim que, em plena ditadura, nasceu a USP. (RODAS, 2012, dudio do
programa Palavra do Reitor)

Influenciado pela conjuntura mundial que abalava o capitalismo, como o Crash da

Bolsa em 1929 e movimentos nazifascistas, socialistas e comunistas na Europa, que
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colocavam a democracia cada vez mais em risco, fizeram aparecer a aversdo de Vargas ao
comunismo e sua simpatia ao fascismo, o que colocou em risco a democracia liberal
brasileira, que teve seu primeiro golpe com a promulgacio da Lei de Seguranca Nacional em
1935.

Movimentos nazifascistas continuaram a sua oposi¢ao ao comunismo e ao liberalismo
durante vérios anos, mas mesmo assim a esperanca democratica resistia, sendo lancadas, em

1937, candidaturas a eleicdo presidencial de 1938.

As lutas continuavam até que, em setembro de 1937, com a divulgacio do falso Plano
Cohen, que propunha uma suposta insurrei¢do comunista, o Congresso concedeu a Vargas a

suspensdo dos direitos constitucionais, abrindo caminho para o Golpe.

Com a ajuda de alguns governadores e militares, e sob a alegacdo de manter a
estabilidade politica do Brasil contra o comunismo, o Golpe foi firmado em 10 de novembro
de 1937, dando a Vargas poderes de ditador. “E a maioria de nds era ainda muito jovem,
quando a segunda Republica, a da Constituicdo de 1934, foi destruida pelo golpe
governamental de 10 de novembro de 19377'2, afirma o orador de 1944 da FFCL Paulo

Emilio de Sales Gomes.
Comecgava entdo o Estado Novo.

O Estado Novo nasceu tendo como o seu grande projeto politico a
constru¢do da unidade nacional. Apenas um pais, com o seu povo unido em
torno de um ideal, seria capaz de se desenvolver e ocupar lugar de destaque
entre as nacdes modernas. (AGGIO, 2002, p.35).

Essas eram as justificativas do governo para suprimir partidos e intervir em sindicatos,
potencialmente nocivos ao “espirito nacional” (AGGIO, 2002, p.36). Nesse ambiente, tudo
era dificultado, pois “Num Brasil sem vida politica legal e sem liberdade de imprensa, houve
o perigo da esterilizagdo civica das novas geragdes, e uma formagdo politica democratica era

conseguida através de dificuldades, algumas vezes penosamente superadas.”!?

Controle dos direitos politicos aliados a beneficios trabalhistas como saldrio minimo e
a criacdo da CLT, eram suficientes para acalmar a populacdo, que considerava Getilio o Pai

dos Pobres.

12 Discurso do licenciado Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anuério 1939-1949, vol. I,
p-334.
13 Discurso do licenciado Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anudrio 1939-1949, vol. I,
p-334.
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Dessa forma, “Foram exigidos esforco e luta, mas as consciéncias democraticas assim

formadas adquiriram a necessaria resisténcia para as provas do futuro™'4

, segundo palavras de
um formando do ano de 1944, que acrescenta: “Mesmo as possibilidades de informacao
politica tedrica foram dificultadas pela falta de revistas especializadas e pela escassa

publicagdo de livros.”!3

Em linhas gerais e sem objetivo de aprofundar em questdes politicas e histdricas, esse

era o panorama que se apresentava nos primeiros anos da década de 30.

Mas o que esse momento politico trouxe
para a educacao do Brasil?

7 Como era a educacio no

Brasil nessa época?

Qual era o panorama do /‘

sistema educacional do nosso

pais?

Precisamos conversar sobre
esse assunto...

14 Discurso do licenciado Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anudrio 1939-1949, vol. I,
p.334.
15 Discurso do licenciado Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anudrio 1939-1949, vol. I,
p.334.
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Panorama do sistema escolar brasileiro na década de 30

O sistema escolar brasileiro na década de 20 foi marcado por muitas mudancgas
influenciadas pela Escola Nova. Uma série de reformas educacionais estava acontecendo nos
Estados. Como exemplo, podemos ver a reforma educacional na Bahia, em 1925, através de
Anisio Teixeira, em 1927 Francisco Campos colocou em pauta a reforma na educagdo em
Minas Gerais e o Rio de Janeiro fez sua reforma em 1928, com Fernando de Azevedo. Essas
reformas, presentes em diferentes estados, apontam, por um lado, mobilizacdo na &rea
educacional, porém, também assinalam para uma certa desorganizagdo da politica educacional

no Brasil.

A década de 30 foi um periodo de modificagdes politicas e sociais no pais. A Era

Vargas trouxe para a Educag@o no Brasil novos horizontes em termos de organizacio e leis.

Como ja pudemos observar nas questdes politicas, o Governo Provisério de Vargas
tinha como preocupagdo a centralizagdo e o controle dos poderes e sistemas até entdo
vigentes. E isso ndo foi diferente em relacdo a Educacio, pois o Estado passou a exercer
maior controle sobre o ensino no pais, com o objetivo de adequa-lo as exigéncias do projeto
de modernizagdo delineado pelo governo revoluciondrio, pois a Revolugdo de 30 colocou o

Brasil no mundo capitalista de produg@o.

Anteriormente, as riquezas eram provenientes da lavoura cafeeira, jd a partir dos anos
30, com o fim das oligarquias e da politica do Café com Leite, houve a necessidade de
investimento no mercado interno e na produg@o industrial e, com isso, de uma forca de

trabalho mais especializada, o que implicava em maiores investimentos na educagio.

Uma das primeiras invenc¢des do Governo Provisério de Vargas foi a criagdo do MES,
o Ministério dos Negdcios da Educagdo e Saide Publica, através do Decreto no 19.402, de 14
de novembro de 1930, possibilitando ao governo da nacdo uma atuacdo mais objetiva em
relacdo aos problemas educacionais do Pafs. O primeiro titular desta pasta foi Francisco
Campos, que tomou posse em 18 de novembro de 1930. Esse ministério foi constituido por
instituicdes e reparticdes desmembradas dos Ministérios da Justica e dos Negdcios Interiores,
segundo seu artigo 4° (Art. 4° Serdo reorganizadas a Secretaria de Estado da Justica e

Negdcios Interiores e as reparticdes que lhe sdo subordinadas).
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O sistema escolar brasileiro, na década de 30, pode ser entendido, na verdade, como
dois sistemas educacionais, um “Sistema de Ensino Dual”, um voltado para os filhos de

trabalhadores e outro para os filhos da elite.

Ao lado da reforma do ensino secunddrio, onde acabou prevalecendo a
matriz classica humanista, montou-se todo um sistema de ensino
profissional, de ensino industrial que deu origem ao que conhecemos hoje
como “Sistema S”, ou seja, os Senai, Senac, Sesi etc. (BOMENY, 1999,
p-138)

Ou seja, para a grande maioria, havia poucos lugares nas escolas primdrias publicas, e
estes poucos alunos poderiam dar continuidade aos seus estudos através das escolas normais
ou das técnicas, que formavam profissionais para o trabalho. As escolas profissionalizantes
eram gratuitas e mantidas em sua quase totalidade pelo poder publico. Foi na década de 30
que se criaram, como colocamos, as escolas SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial), SENAC (Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial) e o SENAR (Servico
Nacional de Aprendizagem Rural), criadas e mantidas pela iniciativa privada, mais
especificamente pelas federa¢des de industria, do comércio e da agricultura, mas todas com

supervisao e sob as normas técnicas do Estado.

E para a elite do pais, o sistema educacional era outro, basicamente um sistema
particular de ensino secundério, que objetivava a formag@o académica e intelectual, nos
moldes do sistema de ensino franc€s. Apenas a participagdo no ensino secunddrio
possibilitava o acesso ao ensino superior, ficando o outro sistema de ensino — publico — fora
de tal expectativa. Apds o secunddrio, os alunos “iam para a Universidade de Coimbra ou para

outras universidades europeias, a fim de completar seus estudos.” (FAVERO, 2006, p.20)

Esses dois sistemas de ensino eram independentes, pois o pertencimento a um, nao

dava direito nem possibilidade de acessar o outro.

Muito embora a escola primdria e a escola normal avangassem, elas ndo atingiam a
classe popular, apenas a classe média, devido as exigéncias dos padrdes europeus impostas
aos alunos, que sequer tinham as vestimentas adequadas ao tal modelo. J4 a escola académica

€ 0 ensino superior permaneciam muito restritos, frequentados apenas pela classe alta.

Com a nomeacdo de Francisco Campos como Ministro dos Negocios da Educacéo e
Satide Piblica, implementou-se a Reforma Francisco de Campos, composta por uma série de
decretos que organizaram o ensino secundario, comercial e superior. Ficaram de lado o ensino

primério e o curso normal. Segundo Moraes (1992, p.295-296) os decretos sdo:
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1. O Decreto 19.850, de 11 de abril de 1931, cria o Conselho Nacional de
Educacdo e os Conselhos Estaduais de Educagdo (que s6 vdo comecar a
funcionar em 1934).

2. O Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931, institui o Estatuto das
Universidades Brasileiras, que dispde sobre a organizacdo do ensino superior
no Brasil e adota o regime universitério.

3. O Decreto 19.852, de 11 de abril de 1931, dispde sobre a organizacido da
Universidade do Rio de Janeiro.

4. O Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931, dispde sobre a organizacido do
ensino secunddrio.

5. O Decreto 20.158, de 30 de julho de 1931, organiza o ensino comercial,
regulamenta a profissdo de contador e d4 outras providéncias.

6. O Decreto 21.241, de 14 de abril de 1932, consolida as disposicdes sobre o
ensino secundério. (MORAES, 1992, p.295-296)

A reforma do Ensino Secundario, realizada através do Decreto n°® 19.890/1931 e
consolidada pelo Decreto n° 21.241/1932, da novas bases ao ensino secundario, com objetivo
de preparar o adolescente para a integracdo na sociedade, o que na prética, significava

eliminar seu carater de “curso de passagem” para o Ensino Superior.

Conforme apresentaremos a seguir, com o fragmento do Decreto, podemos ver que a
reforma instituiu dois cursos seriados: o curso fundamental e o curso complementar. O
primeiro, com 5 anos de duracdo, tinha como objetivo a formagdo geral. O segundo, com
duracdo de 2 anos, tinha como objetivo a formagao especifica, com propostas curriculares
diferenciadas e obrigatdrias para os candidatos de cada tipo de curso nos institutos de ensino
superior: o pré-médico (para os cursos de Medicina, Odontologia, Farmicia e Veterindria), o
pré-juridico (visando o curso de Direito) e o pré-politécnico (para os cursos de Engenharia e

Agronomia).

Art. 2°.0O ensino secundario compehenderd dous cursos seriados:
fundamental e complementar.

Art. 3° Constituirao o curso fundamental as materias abaixo indicadas,
distribuidas em cinco annos, de accordo com a seguinte seriagdo:

1° serie: Portuguez - Francez - Historia da civilizagdo - Geographia -
Mathematica - Sciencias physucas e naturaes - Desenho - Musica (canto
orpheonico).

2° serie: Portuguez - Francez - Inglez - Historia da civilizagdo -
Geographia - Mathematica - Sciencias physicas e matuares - Desenho -
Musica (canto orpheonico).

3° serie: Portuguez - Francez - Inglez - Historia da civilizacdo -
Geographia - Mathematica - Phyica - Chimica - Historia natural - Desenho -
Musica (canto orpheonico).

4° serie: Portuguez - Francez - Latim - Allemao (facultativo) - Historia da
civilizagdo - Geographia - Mathematica - Physica - Chimica - Historia
natural - Desenho.
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5° serie: Portuguez - Latim - Allemdo (facultativo) - Historia da
civilizagdo - Geographia - Mathematica - Physica - Chimica - Historia
natural - Desenho.

Art. 4°. O curso complementar, obrigatorio para os candidatos 4 matricula
em determinados institutos de ensino superior, serd feito em dous annos de
estudo intensivo, com exercicios e trabalhos praticos individuaes, e
comprehendera as seguintes materias: Allemdo ou Inglez, Latim, Litteratura,
Geographia, Geophysyca e Cosmographia, Historia da Civilizagdo,
Mathematica, Physica, Chimica, Historia Natural, Biologia geral, Hygiene,
Phychologia e Logica, Sociologia, Nocdes de Economia e Estatistica,
Historia da Philosophia e Desenho.

2

Art. 5° Pard os candidatos 4 matricula no curso juridico sdo disciplinas
obrigatorias:

1° serie: Latim - Litteratura - Historia da civilizacio - Nocdes de
Economia e Estatistica - Biologia geral - Psychologia e Logica.

2° serie: Latim - Litteratura - Geographia - Hygiene - Sociologia -
Historia da Philosophia.

Art. 6°. Para os candidatos 4 matricula nos cursos de medicina, pharmacia e
odontologia sdo disciplinas obrigatorias:

1° serie: Allemao ou Inglez - Mathematica - physica - Chimica - Historia
natural - Psychologia e Logica.

2° serie: Allemdo ou Inglez - Physica - Chimica - Historia natural —
Sociologia.
Art. 7°. Para os candidatos 4 matricula nos cursos de engenharia ou
architectura sdo disciplinas obrigatorias:

1° serie: Mathematica - Physica - Chimica - Historia natural - Geographia
e Cosmographia - Psycologia e Logica.

2° serie: Mathematica - Physica - Chimica - Historia natural - Sociologia -
Desenho. (BRASIL, 1931)

Segundo Dallabrida (2009), a reforma introduzida pelo Decreto n°® 19.890/1931,
conhecida como Reforma Francisco Campos,

[...] estabeleceu, em nivel nacional, a modernizacio do ensino secunddrio
brasileiro. Ela imprimiu organicidade ao ensino secunddrio por meio de
varias estratégias escolares, como a seriagdo do curriculo, a frequéncia
obrigatéria dos alunos, a imposi¢do de um detalhado e regular sistema de
avaliacdo discente e a reestruturacdo do sistema de inspecdo federal.
(DALLABRIDA, p. 185, 2009)

Com essa nova estrutura mais complexa, com mudangas em relacdo ao nimero de
séries e a divisdo em dois ciclos, foi possivel tornar o ensino secundério mais efetivo em
relacdo aos encaminhamentos especificos aos cursos superiores. Dallabrida (2009, p.186)
coloca que “esse novo desenho alinhava o Brasil aos paises ocidentais mais desenvolvidos,
que, no minimo, desde fins do século XIX, modernizaram o ensino secunddrio também pela

criacdo de dois ciclos”.

Apesar das afirmacdes de que a educacdo deveria acompanhar a modernizag¢do do pafs

e 0 seu ingresso no capitalismo, o que se viveu com a reforma do ensino secunddrio foi a
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oficializag@o, em ambito federal, de politicas educacionais vinculadas aos interesses da elite.

Segundo Fagundes (2011),

[...] o legado da Reforma de 1931 € indiscutivel, pois foi a partir dessa agédo
do governo que o sistema seriado passou a ser obrigatdrio, foi implantado
um calenddrio anual, as reprovacdes foram implementadas e um novo
curriculo foi introduzido, inclusive, com novas disciplinas, entre elas
Histéria e Geografia do Brasil. (FAGUNDES, 2011, p.337-338)

O que ndo se pode deixar de apresentar é o papel de Euclides Roxo como um dos
responsdveis por esse processo de reforma inicial do ensino brasileiro, pois esse foi chamado
pelo ministro Francisco Campos para compor uma comissdo para a elaboragdo dos projetos da
reforma, sendo posteriormente, em 1937, nomeado diretor do Ensino Secundirio no

Ministério da Educacao e Sauide.

Nesta primeira fase de reforma do ensino brasileiro ocorreu a aplicag@o, no sistema de
ensino secunddrio, das regras do Colégio Pedro II, no qual Euclides Roxo foi diretor de 1925

a 1935.

Com a auséncia dos antigos catedraticos de matemética do Colégio Pedro II
com a morte de Eugénio de Barros Raja Gabaglia e a licenca de Joaquim
Almeida Lisboa, em viagem ao exterior, uma nova geracdo assume O
comando da organizacdo do ensino da Matematica. Essa nova geragdo,
encabecada por Euclides Roxo, aparentemente ndo encontra dificuldades de
produzir inovagdes na Matematica escolar através da modificacdo de seus
programas. (VALENTE, 2005, p.91)

Dessa forma, pela atuagdo de Euclides Roxo, todas as escolas foram equiparadas ao

Colégio Pedro II e estavam submetidas a inspecao federal. Tudo era regulado pelo Estado.

Essas medidas, adotadas pela reforma de 1931, passaram por pequenos ajustes nas
constitui¢des de 1934 e 1937. Contudo, somente em 1942, através do ministro da educacgio
Gustavo Capanema, as normas e objetivos do ensino secunddrio passariam por um rearranjo,
ficando conhecidas como Reforma Capanema, apresentadas pela Lei Organica do Ensino
Secundario, através do decreto-lei n. 4.244 - de 9 de abril de 1942, que podemos consultar

abaixo através de um fragmento:

Art. 2° O ensino secunddrio serd ministrado em dois ciclos. O primeiro
compreenderd um sé curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois
cursos paralelos: o curso cldssico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que terd a duracdo de quatro anos, destinar-se-4 a
dar aos adolescentes os elementos fundamentais do ensino secunddrio.

Art. 4° O curso cldssico e o curso cientifico, cada qual com a duragdo de
trés anos, terdo por objetivo consolidar a educagdo ministrada no curso
ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso cléssico,
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concorrerd para a formacao intelectual, além de um maior conhecimento de
filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico, essa
formac@o serd marcada por um estudo maior de ciéncias. (BRASIL, 1942)

Nessa reforma, segundo Dallabrida (2009, p.190) “houve certa revalorizacdo do
ensino humanistico e &nfase nos conteidos nacionalistas — condicionada pela atmosfera do

Estado Novo™.

A divisdo criada pela Reforma Francisco Campos, rearranjada depois na Reforma
Capanema, estabeleceu, portanto, o ciclo ginasial de quatro anos, e o ciclo colegial de trés
anos, “divisdo que permaneceu na estrutura do ensino brasileiro até o inicio da década de
1970, quando foi criado o 1° grau, a partir de fusdo do curso primério com o ciclo ginasial, e o

2° grau, formado pelo ciclo colegial”. (DALLABRIDA, 2009, p.186-187)

Segundo Bomeny (1999, p.139), a gestdo de 11 anos de Gustavo Capanema frente ao
MES decorreu no periodo de 1934 a 1945, ou seja, desde antes do Estado Novo (1937) até o
momento da redemocratizacdo do pais. O projeto Capanema tem como caracteristica o
preparo das elites, deixando-se de lado o ensino primdrio e a alfabetizacdo intensiva das

massas.

E a regulacdo do Estado também aconteceu com as Instituicdes de Ensino Superior
que estavam sendo criadas na época.
A rigor, a questdo da autonomia — como outros pontos do estatuto —
indicava o direcionamento centralizador da reforma e a penetracdo do poder
do Estado em todas as instancias da organizacdo do ensino. A rigidez dessa
tutela sobre o ensino superior tomou-se ainda mais evidente com o Decreto

n° 19.852, que dispds sobre a organizacdo da Universidade do Rio de
Janeiro. (MORAES, 1992, p.300)

Segundo Favero (2006, p.24), “apesar da tendéncia a uma centralizacdo cada vez
maior, reflexo da politica autoritiria adotada desde o inicio do Governo Provisério, houve
iniciativas em matéria de educac@o superior, nesse periodo, que expressam posicdes
contrastantes”, pois apesar desse controle, foram criadas nessa época, as primeiras

Universidades do pais.

Mas foi também o ministério que perseguiu os comunistas, que fechou a
Universidade do Distrito Federal (UDF), de vida ativa e curta, expressao dos
setores liberais da intelectualidade do Rio de Janeiro (1935-39). Foi, ainda, o
ministério que apoiou a politica nacionalizante de repressdo as escolas dos
nicleos estrangeiros existentes no Brasil. (BOMENY, 1999, p.137)

Nota-se, em varios movimentos realizados no inicio dos anos 30, o desejo da criacdo

de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras no pafs, “ndo s6 para que se possa
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estabelecer nesta Capital uma Universidade, mas ainda para o preparo conveniente do
professorado normal e ginasial, tinico meio de se erguer ao devido nivel, os estudos nos

estabelecimentos de ensino normal e secundario’!®

, uma vez que, até entdo, ndo se havia
esbogado qualquer tentativa de criagdo de uma escola para a preparagdo de professores para o

ensino secundario. Dessa forma,

[...] os professores de Matematica que atuavam nas escolas secunddrias
obtiveram sua formacdo nas escolas politécnicas, escolas militares ou
similares ou eram simplesmente leigos. Assim, no século XIX, ndo foi
oferecida, no Brasil, nenhuma possibilidade de preparacdo de professores de
Matemdtica, como ocorreu em Portugal ou em outros paises europeus.
(SILVA, 2000, p.1)

Da mesma maneira ocorria com o curso de Matemadtica, que até a criagdo da FFCL ndo
dispunha de um curso especifico. Segundo Candido da Silva Dias, “na década de 30 (...), o
Rio era mais desenvolvido que S@o Paulo na minha area. Aqui, s6 a tradi¢do das aulas de
Matematica na Politécnica, pois ndo havia cursos especificos da disciplina, com uma notavel
exce¢do — Teodoro Augusto Ramos™’, que ja publicava trabalhos de pesquisa em

Matematica.

Devemos enfatizar que até a Republica nao se instituiu uma faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras no Brasil, apesar de vdrias tentativas como as de Carlos de Laet e Joaquim
Ribas, em 1883, de Paulino de Souza Junior e Eduardo Ramos, em 1895 e o projeto de
Azevedo Sodré de criar quatro universidades, uma delas em Sao Paulo, cada qual com cinco
faculdades, a saber: “medicina, engenharia, jurisprudéncia, letras, ciéncias fisicas e

naturais”18.

Mas essas tentativas foram infrutiferas, pois o Brasil, “com seus 40 milhdes de
habitantes, s6 cogitou deste assunto em 1920.”'° Perdeu para todos os paises da América,
“tanto em relacdo as datas de fundacdo, como no que tange ao nimero de Universidades por
habitantes™? e foi o dltimo a conquistar uma Universidade, segundo o Professor Ernesto de

Souza Campos, tanto que em 1938, “sé temos 4 universidades, quando a Argentina, com 13

16 Campos, Histéria da USP, 1954, p. 422. Ata da 1* Assembleia Geral da Sociedade de Philosophia e Lettras de
Sdo Paulo, de 27/11/1930.

17 BOSI. A. Candido da Silva Dias: meio século como pesquisador. In: Estudos Avancados. V. 8, n. 22. 1994,
p-102.

18 Campos, Histéria da USP, 1954, p. 421.

19 Oragdio do Prof. Ernesto de Souza Campos, paraninfo da turma de 1938. Anudrio 39/49 — vol.1, 1953. p. 192.
20 Oragdo do Prof. Ernesto de Souza Campos, paraninfo/turma 1938. Anuario 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 192.
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milhdes, tem cinco, o Canadd, com 9 milhdes, 13, a Austrélia, 6 para os seus 6 milhdes e meio

de habitantes e a Nova Zelandia, 3 para uma populagio de 1 milhdo e quinhentos mil.”?!

Situacao critica e de causar estranhamento pois, segundo Campos (1953):

Harvard ja celebrou o seu terceiro centendrio. Vem de 1636. Conta hoje a
América do Norte 81 grandes Universidades em uma percentagem de 81%
sobre as 356 existentes no globo. Em relacdo a populagdo, tem uma para
cada 1.628.000 habitantes. E o pafs mais rico em Universidades. So
também bem antigas as outras Universidades da América. Entre as 14 do
Canad4, a mais velha vem de 1800, datando a mais moderna de 1912. No
Meéxico, a “Universidad Nacional”, criada com a denominacdo de real e
pontificia, em 1553, foi renovada em 1910, tornando-se autdnoma em 1922.
Das cinco Universidades argentinas a mais antiga, que é a de Cordoba,
formou-se ainda sob o dominio de Espanha. A de Bogotd, na Colombia, vem
de 1622; a de Quito, no Equador, de 1640. Santiago, no Chile, marca a sua
fundacdo de 1838; Montevidéu, de 1849. Mesmo nas republicas que
resultaram da fragmentacdo politica da América Central, sdo antigas as
Universidades. A de Guatemala, fundada pelo Supremo Conselho das fndias,
tem sua origem em 1675; a de Honduras provém de 1847. Sao todas
anteriores ao nosso século.

Fora da América, outros paises, novos como 0 nosso, cuidaram destas
institui¢des desde épocas remotas. Sidney comegou em 1850, Melbourne,
tr€s anos depois, Adelaide, em 1874. (CAMPOS, E. S. Anudario 1939-1949 —
vol.1, 1953. p. 191.)

J4 a Universidade do Distrito Federal (UDF)?? foi criada em abril de 1935, através do
decreto municipal n° 5.513%. Era constituida de cinco escolas, além de institui¢des
complementares: a Escola de Ciéncias, o Instituto de Educagdo, a Escola de Economia e
Direito, a Escola de Filosofia e Letras e o Instituto de Artes. Segundo o decreto, o objetivo
principal da nova universidade era, tal qual a USP, formar profissionais, mas também

intelectuais.

Contrariando os anseios de Anisio Teixeira, o entdo Ministro da Educacdo Gustavo
Capanema projetara outras ideias e mostrou que ndo daria condi¢des para a continuagdo da
UDF. Com a Lei n° 452 de 5 de julho de 1937, Gustavo Capanema fez com que Getulio
Vargas instituisse a Universidade do Brasil, que teve como um de seus principais objetivos
implantar em todo o pais um padrdo tnico nacional de ensino superior, que serviria de

modelo, e ao qual a prépria USP deveria seguir.

21 Oragdo do Prof. Ernesto de Souza Campos, paraninfo/turma 1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 192.
22 Disponivel em https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/anos30-
37/RadicalizacaoPolitica/UniversidadeDistritoFederal. Acessado em 31/03/2016.

23 Disponivel em http://www fe.uftj.br/proedes/arquivo/udf.htm. Acessado em 11/05/2016.
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Com a criagdo da Universidade do Brasil, o governo pretendia implantar em todo o
pais um padrio nacional de ensino superior e estabelecer um sistema destinado a controlar a
qualidade desse ensino. Esse grande e centralizador projeto acabou por sufocar outras
iniciativas.

E a instauracdo do Estado Novo em novembro de 1937 acelerou a extin¢do da UDF,
que por meio do Decreto n° 1.063, de 20 de janeiro de 1939, criou a Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil. Nessa ocasido, com o fim da Universidade do Distrito
Federal, seus quadros foram incorporados a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil. E com a reforma universitiria que comecou a ser feita no ano de 1965, a

Universidade do Brasil transformou-se na Universidade Federal do Rio de Janeiro?*.

Mas vocé ja me contou da educacéo no Brasil no inicio da década
de 1930, mas que até agora nido havia sido criada uma
Universidade mesmo, como pensamos hoje, nem tentaram fundar
uma faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que seria a base
dessa universidade...

—

—

... mas como a USP atingiu esses objetivos? O
que aconteceu na sua criacdo? Vamos, me
conta, que agora fiquei curiosa!

/_ 7

Claro, vou te contar
com detalhes...

—

24 Disponivel em https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/anos37-
45/EducacaoCulturaPropaganda/UniversidadeBrasil. Acessado em 31/03/2016.
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A CRIACAO DA USP - UNIVERSIDADE DE SAO PAULO E DA FFCL -
FACULDADE DE FILOSOFIA DE CIENCIAS E LETRAS

O movimento de criacao e seus ecos

Na época da fundacdo da USP, ja haviam varias unidades isoladas de institui¢cdes de
ensino superior no Brasil e em Sao Paulo. O governo federal mantinha a Faculdade de Direito
(1827), depois incorporada ao estado, e o governo estadual mantinha a Escola Politécnica
(1893), o Liceu de Artes e Oficios (1876), a Escola Agricola Pratica de Piracicaba (1901), a
Escola Livre de Farmacia (1898), a Faculdade de Medicina (1912), a Faculdade de Medicina
Veterindria, esta ultima extinta e recriada no conjunto universitirio todas em S3o Paulo e
também a Academia de Direito em Olinda e Escolas de Medicina no Rio de Janeiro e na

Bahia.

Existiam em Sdo Paulo, portanto, onze estabelecimentos de ensino superior, dos quais

seis oficiais, mantidos pelo governo e outros cinco particulares.

O ambiente cultural e cientifico de Sdo Paulo, na época em que se formou a USP, era
composto por duas escolas oficiais de ensino secunddrio: o Gindsio do Estado e a Escola
Normal, na cidade de Sao Paulo e fora dela havia o Colégio Sao Luiz de Itu e o Centro de
Ciéncias, Letras e Belas Artes de Campinas. Havia também estabelecimentos de formacio
comercial, técnica e artistica, institutos cientificos muito importantes como o Butantd, o

Bioldgico, o Bacterioldgico e o Pasteur.

Na area jornalistica, segundo Campos (2004, p.73), a cidade de Sdo Paulo tinha
“grandes periddicos norteadores da opinido pubica”, como os jornais “O Estado de Sdo
Paulo”, o “Correio Paulistano”, ambos matutinos e “A Gazeta” e o “Didrio Popular”,

vespertinos.

A partir da segunda metade da década de 1920, comegou um movimento de intensa
propaganda em favor da criacdo de uma universidade em Sdo Paulo comandado pelo jornal
“O Estado de Sao Paulo”, na pessoa de Julio de Mesquita Filho, e pela ABE (Associacdo
Brasileira de Educacdo) no Rio de Janeiro, que tiveram muita repercussdo junto ao 2°
Congresso de Educacdo, ocorrida na Universidade de Minas Gerais e no Rotary Club de Sao

Paulo.
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Tribunas diversas foram utilizadas, umas mais amplas, outras mais restritas,
todas com o mesmo empenho de esclarecer e divulgar o assunto, em busca
de maior niimero de adeptos no meio brasileiro tdo lento, quase refratirio ao
desenvolvimento e aperfeicoamento dos nossos sistemas de ensino.
(CAMPOS, 2004, p.73)

O jornal “O Estado de Sdo Paulo”, sob a orientacdo de Fernando Azevedo, redator,
elaborou um inquérito “compreendendo um ensino em todos os graus, esse inquérito
processou-se por meio de artigos introdutérios e de questiondrios” publicados pelo jornal, o

qual apresentamos a seguir:

“_ 1) Qual, a seu ver, a causa fundametal do insucesso quasi com-
pleto das repetidas reformas que tém reorganizado o ensino secundirio
e superior da Replblica, sem conseguirem fazer do ensine um verdadeiro

aparélho de educacio integrado no ambiente nacional e um Instrumento
pisto a servigo da cultura do pais?

— 2] Qual a atitude que assumiu e deve assumir o Estado em
face déste problema, quer cooperando pelos seus representantes federais
na sua solucio, quer tomando iniciativas para incrementar o ensino se-
cundirio ¢ supecrior, dentro dos seus limites?

— 3) Podla apresentar-nos os principals erros desta Gltima reforma
federal (decreto 17782-A, de Janeiro de 1925) relativamente ao ensino
secundério e & organizacio dos cursos profissionais superiores (médico,
juridico, politécnico, ete.), ma especialidade de que tem malor conhe-
cimento?

— 4) Nio lhe parece que a questio do ensino secundério, hoje
reduzido & uma func¢io puramente preparatdria para os cursos su-
perfores, ainda nfio se resolveu satisfatdriamente, entre nds, por térmos
perdido a consciéneia de sua “verdadeira finalidade” no plano geral da
educacio?

— §) E favorivel ao cnsino secunddrio largamente baseado nas
humanidades clissicas, ou, sem desprizo destas, baseado nas linguas
modernas e nas ciéncias?

— G} Nas escolas de ensino secunddrio cuja orientaciio se deve
dirigir antes no sentido da “universalidade™ de conhecimentos (idéias
gerais), deve-se, e, na hipdtese afirmativa — por que melos e em que
altura favorecer a especializacio?

— T) Até que ponto se deve tomar, no ensino secunddirio, como
uma reivindicacfio legitima, a asplragio inclulda no principio inovador:
"uma escola nova" para necessidades novas?

— 8) Niao acha que nossos gindsios, antes organizados para ins-
truir do que para educar, pouco 18m contribuido e pouco podem contribuir,
dentro de sua organizacio atual, para a formacio da cultura média do
pais e, sobretudo, da mentalidade e do cardater nacional?

— 9) Se & problema capital, em uma democracia, a formacio das
clites intelectuais, ndo lhe parece urgente tratar da fundacio de estabe-
lecimentos de pesquisa cientifica e de cultura livre e desinteressada, gue
tenham por objective mencs a organizacio de um ensino geral do que
a contribuiclio, para o progresso do saber humano?

25 Campos, 2004, p.74.
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— 10} Que pensa, pois, da criaciio de uma universidade em Sao
Paulo organizada dentro do espirito universitirio moderno?

a) de maneira que se integrem, num sistema Vnico, mas sob a
direcfio autfnoma, as faculdades profissionais (de Medicina, de Engenha-
ria e de Direito), institutos téenicos de especializacho (Farméeia, Odon-
tologia) e Institutos de altos estudos (faculdades de Filosofia ¢ Letras;
de Ciéncins Naturais ¢ Matemiticas; de Ciéncias Econdmicas e Sociais;
de Educacio, ete.); ) e de maneira que, sem perder o seu carater de
“miversidade”, se possa desenvolver, como uma instituigfio orginiea e
viva", posta pelo seu espirito clentifico, pelo nivel dos estudos e pela
largueza e eficicia de sua agio, a servico da formacio e desenvolvimento
da cultura nacional?

— 11) Por onde se deveria atacar logo, de maneira pritiea, no
Estado, dsse preblema complexo de cuja solucio depende a organizacio
de verdadeires nicleos de pensamento original e fecundo, de pesquisa e

de disciplina mental, eapazes de abrir caminho ao desenvolvimento da
cléncia e cultura nacionais?

— 12) Nao reconhece que é de téda a necessidade, em Sdo Paulo,
a criagio de uma secretaria autonoma, e, no govérno federal, de um
ministério de Sadde e Instruciio Piblica, sob cuja direciio, iinica, respec-
tivamente no Estado e na Repiblica, figue todo o aparelhamento do
ensino de qualquer natureza e em todos os graus?

Foto 14: (Campos, 2004, p.75-77, foto das paginas do livro)

A este inquérito responderam ao jornal Arthur Neiva, Raul Briquet, Ruy Paula Souza,
Teodoro Ramos, Erasmo Braga, Fernando Magalhaes, F.E. da Fonseca Telles, Mario de
Souza Lima, Ovidio Pires de Campos. Ernesto de Souza Campos afirma que duas dessas
vozes pronunciaram-se contra, possivelmente os dois dltimos, pois dos cinco primeiros ele
traz as respostas publicadas em sua obra sobre a Historia da USP, e essas sdo favoraveis. Mas
o que fica claro nas palavras de Campos € que “em esséncia, a opinido dominante punha em
relevo a obrigatoriedade de se incluir na universidade os chamados estudos desinteressados,
isto é, de ciéncia pura e alta cultura, aliados ao desenvolvimento da investigagdo original’’?°,
ou seja, pediam uma faculdade de filosofia, ciéncias e letras nessa universidade que

pretendiam criar.

Ja o inquérito da ABE (Associacdo Brasileira de Educacgio), que teve seu relatério
final em 1 de dezembro de 1928, foi impulsionado por uma comissdo de professores
composta por: F, Laboriau, E. Roquete Pinto, Vicente Licinio Cardoso, Raul Leitdo da Cunha,
Levi Carneiro, Ignicio M. Azevedo do Amaral e Domingos Cunha. Essa comissio
organizadora elaborou teses que compdem a primeira parte do relatério sendo que a segunda

constou de respostas dos professores Antdnio Augusto de Azevedo Sodré, Afonso de Taunay,

26 Campos, Histéria da USP, 1954, p. 421.



85

A. Fontes, Alcides Bezerra, Amaury de Medeiros, A. Ozoério de Almeida, Bernardino José de
Souza, Bruno Lobo, C. A. Barbosa de Oliveira, Caio Moura, Coryntho da Fonseca e F.

Azzi ¥

As sessdes do Rotary, de 1929, também trataram calorosamente sobre o assunto. Em
1929, os estudantes da Faculdade de Medicina de Sdo Paulo tomaram parte a favor dessa

criacdo através de seu Centro académico.

O Brasil, em meio ao governo provisério de Getilio Vargas, buscava a construgdo de
uma identidade nacional sob o lema de trabalho e prosperidade para o crescimento do pafs, e
com o fim da Revolugdo de 32, “Sdo Paulo perdeu, foi vencido e continuou entio a ser
governado por interventores até que, em agosto do ano seguinte, em 33, foi nomeado
interventor o Armando Salles de Oliveira™?®, o que pode ser considerado uma conquista, visto
que era um antigo e prestigiado aliado das elites do estado, entdo “foi uma feliz nomeacio,
sobretudo do ponto de vista daquilo que nos interessa, porque logo se teve noticia de que um
dos planos de Armando Salles de Oliveira era fundar, criar, a Universidade de Sdo Paulo™?.
Outra conquista paulista deu-se com a eleicio dos membros para a Assembleia Nacional

Constituinte, responsaveis pela promulgacdo da Constitui¢do de 14 de julho de 1934, no lugar

da anterior, de 1891.

O projeto de modernizagdo do pais, delineado pelo governo revoluciondrio, tinha
interesses também na educacgdo, pois essa era uma ferramenta a ser utilizada para esse fim.
Assim, os “projetos de Universidade no Brasil™* que comegaram a surgir desde 1823, eram
“uma velha aspira¢do dos intelectuais do pais™!, apareceram diversas vezes, mas retomaram

com forca ap6s a revolugéo de 30.

Dessa forma, “em fins de 1933”, no governo do interventor de Sdo Paulo, Armando
Salles de Oliveira, juntamente com seu secretario da Educacao, Cristiano Altenfelder Silva,

foi dado prosseguimento aos “trabalhos que tornariam dentro em pouco radiosa realidade a

993D

organizagdo universitiria de Sdo Paulo™?, o que vinha ao encontro dos anseios dos

27 Livro: Histéria da Universidade de Sdo Paulo. Campos, 2004, p.69.

28 Candido da Lima Silva Dias, entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio publicada na RBHM, 2007, p.250-251.
25 Candido da Lima Silva Dias, entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio publicada na RBHM, 2007, p.250-251.
30 Anudrio 1934-1935, FFCL-FFLCH/USP, Sio Paulo, 2009, p.222. Reimpressdo.

31 Anudrio 1934-1935, FFCL, p.222.

32 Anudrio 1934-1935, FFCL, p.223.
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intelectuais do pais de introduzir um regime universitario, pois o “a excec¢do do Paraguai, ja

existia em todas as republicas sul-americanas™3,

Quanto a importancia desse fato para a época, apresentamos as palavras de um de seus
personagens iniciais, o professor Candido da Silva Dias, aluno, assistente e catedrdtico no
curso de Matematica que diz: “Julgo que esse fato foi importantissimo e ndo existe outro mais
significativo na evolugdo cientifica brasileira. Estd relacionado com a grande figura de seu

criador — Armando de Salles Oliveira” (BOSI, 1994, p.104).

Outro que apresenta seu contentamento em relacdo a criacdo da USP € André Dreyfus,
que diz que “Atingido um certo grau de desenvolvimento, tornou-se possivel encarar
problemas cientificos que dizem diretamente respeito a Sdo Paulo™*, enfatizando o lugar
privilegiado em que Sio Paulo se encontrava com tal criagdo. De tal forma que “E chegado o
momento de serem abordados quaisquer problemas gerais e assim Sdo Paulo se colocard ao
lado dos centros que constroem a ciéncia, portanto, a civilizacéo, e a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras ha de caber papel decisivo nessa altissima manifestacdo da cultura

paulista™>,

A “comissdo oficial para estudar as bases da universidade paulista” foi liderada por
Jalio de Mesquita Filho, “jornalista e escritor, um dos nossos mais notdveis valores
intelectuais, homem de agdio e de inteligéncia™, cujo “carinho e entusiasmo que o tornariam
alma de todos os trabalhos™’. Ele era dono do jornal O Estado de Sdo Paulo e “de qualquer
forma, a pessoa central de toda essa organizacdo, eu acredito que tenha sido o Jilio de

”38 Juntamente com

Mesquita Filho, que por sinal era cunhado do Armando Salles de Oliveira
icones da cultura no pais como Teodoro Ramos, professor da Escola Politécnica, André
Dreyfus, da Faculdade de Medicina, foram pecas fundamentais para essa criacdo. Diz o
professor Candido que “Sei de algumas pessoas que tiveram papel relevante, inclusive o

Fernando Azevedo e o mateméatico Theodoro Ramos, além de outras figuras ilustres, como

33 Anudrio 1934-1935, FFCL, p.223.

3 André Dreyfus em O Estado de Sdo Paulo de 27.1.1935. Apud Witter, 2006, p.31

35 André Dreyfus em O Estado de Sdo Paulo de 27.1.1935. Apud Witter, 2006, p.31.

36 Anudrio 1934-1935, FFCL, p.223.

37 Anudrio 1934-1935 FFCL, p.223.

3 Candido da Lima Silva Dias, entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio publicada na RBHM, 2007, p.251.
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Paulo Duarte, muitos outros (nesse grupo de professores certamente havia ai umas dez, doze

pessoas)”,

Candido da Silva Dias também relata alguns fatos desse importante acontecimento em

entrevista a uma revista de Sdao Paulo:

Note-se o seguinte: Armando Salles de Oliveira ainda ndo era governador —
apenas interventor federal, nomeado em agosto de 1933. Estritamente, tdo s6
um delegado do Poder Central, portanto, de Getilio Vargas. Por isso, penso
que o Getulio Vargas tem participag@o na fundacéo da Universidade de Sdo
Paulo. Aquele decreto foi para valer, tanto assim que, de imediato, houve a
decisdo de enviar Teodoro Ramos a Europa — Franga, Alemanha e Itdlia —
a fim de contratar professores para as disciplinas basicas da Faculdade de
Filosofia. Como aconteceu isso em tdo pouco tempo? Que outro fato tem um
valor equivalente? Em resumo, a criacdo da USP e da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras marcou o inicio de uma nova etapa na vida
cultural do pais. (BOSI, 1994, p.104-105)

Nas palavras de Jilio de Mesquita Filho, “ao sairmos da revolucdo de 32 tinhamos a
impressdo perfeitamente nitida de que o destino acabava de colocar Sdo Paulo em posicdo
idéntica™ em que se encontrou o Japao depois do bombardeio americano, a Alemanha depois

de Iena*' e a Franga depois de Sedan*?, e

[...] se atribuiamos erros praticados dentro das fronteiras do nosso Estado
pela ditadura a mentalidade primdria dos seus prepostos, ndo nos parecia
menos evidente que sé uma reforma radical do aparelhamento escolar do
pais e a instauracdo de uma vigorosa politica educacional, poderiam evitar a
catastrofe final que os movimentos de 1922, de 24, de 30 e de 32 nada mais
faziam do que prenunciar. (MESQUITA FILHO, Anuério 1936, p. 204)

E a histdria dos paises citados mostra que o tinico remédio era a melhoria da educagao,
pois tinhamos um problema de cultura e “sabiamos, por experiéncia prdpria, a que terriveis
aventuras nos tinham arrastado, de um lado, a ignorancia e a incapacidade dos homens que até

30 haviam discricionariamente disposto dos destinos tanto do nosso Estado como da Nagao, e,

3 Candido da Lima Silva Dias, entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio publicada na RBHM, 2007, p.251.

40 Discurso de Jiilio de Mesquita Filho. Anudrio 1936. p. 204.

41 Batalha travada a 14 de outubro de 1806 na planicie que rodeia a cidade do Grao-Ducado de Saxe-Weimar,
marcando a vitéria de Napoledo sobre o imperador alemdo, Francisco de Habsburgo. A frente das tropas
francesas estava Lanne, sob a supervisdo de Napoledo, e das prussianas estava Hohenlohe. O exército prussiano
investiu quatro vezes consecutivas contra os franceses, mas acabou por sair derrotado. A sua derrota foi
dificultada pelo nevoeiro e por erros de estratégia militar.

42 A guerra franco-prussiana foi um conflito armado envolvendo a Franga contra um conjunto de estados
germanicos liderados pela Prussia, que se desenrolou entre 1870 e 1871. Em sua origem estava a politica
desenvolvida pelo chanceler prussiano Otto von Bismarck, com a inten¢do de unificar a Alemanha. A batalha
que decidiu o conflito foi a Batalha de Sedan, de 1 de setembro de 1870, concluida com a rendicdo das tropas
francesas e a captura de Napoledo III. O Tratado de Frankfurt, assinado a 10 de maio de 1871, acabou com a
guerra.
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de outro, a fatuidade vazia dos escamoteadores da revolugdo de Outubro™. E “éramos
irredutivelmente liberais. Tdo convictamente liberais, que nos julgdvamos na obrigacdo de
tudo fazer para que o espirito em que se inspirasse a organizacdo da universidade se

mantivesse acerbadamente liberal. 4

O préprio Altenfelder escreve a pedido do Anudrio de 1934 e 1935 da USP notas
histéricas a respeito da fundacdo e organizacdo do regime universitdrio vigente, colocando
que “os fins da Universidade, que aliam a formacdo de profissionais e de especialistas em
todos os ramos de cultura, a transmissdo, pelo ensino, de conhecimentos que enriquegam ou
desenvolvam o espirito, ou sejam uteis a vida™. O que, segundo o Professor André Dreyfus
era realizado, pois “[...] adquiristes em nossa Faculdade uma certa forma de pensar, de estudar
e de organizar o trabalho cientifico, que s@o, em ultima instancia, as verdadeiras finalidades

de nosso ensino.*®

Adhemar Pereira de Barros também proclama sua concepcao pessoal da finalidade de
uma universidade dizendo que entende “que estas t€m de ser formadoras de elites intelectuais.
Niao lhes basta preparar o homem para o exercicio de uma profiss@o.” E mais, elas devem,
“além disso, formar o homem para o mais drduo dos seus oficios, que € justamente o oficio de
homem, no seio da sociedade contemporinea, sob o patrocinio da civilizagdo imortal.”*’
Portanto, vé€ na universidade a possibilidade de formar um sujeito. “Precisamos de
profissionais liberais, de técnicos e de pesquisadores, ndo hd duvida nenhuma. Mas
precisamos, antes de mais nada, de homens, ou seja, de individuos que nio se contentem com
a erudicdo livresca, sendo que facam do livro simplesmente um guia para as suas indagagdes

pessoais.”8

Essas bases estdo descritas no artigo 2°, do Decreto n® 6.283, de 25/01/1934, que
descreve os fins da Universidade:
a) promover, pela pesquisa, o progresso da ciéncia;

b) transmitir pelo ensino, conhecimentos que enriquecam ou desenvolveram
o0 espirito, ou sejam tteis a vida;

43 Discurso de Jilio de Mesquita Filho. Anudrio 1936. p. 204.

44 Jdlio de Mesquita Filho. Aula inaugural da Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto de 21/03/1952. Apud
Witter, 2006, p.41.

4 Anudrio 1934-1935 FFCL-FFLCH/USP, Sao Paulo, 2009, p.223. Reimpressio.

46 Discurso do Professor André Dreyfus, paraninfo da turma de 1943. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 250.
47 Discurso do Dr. Adhemar Pereira de Barros, paraninfo da turma da1940. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p.
243.

48 Discurso do Dr. Adhemar Pereira de Barros, paraninfo da turma de 1940. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p.
243.
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c) formar especialistas em todos os ramos da cultura, e técnicos e
profissionais em todas as profissdes de base cientifica ou artistica;

d) realizar a obra social de vulgarizacdo das ciéncias, das letras e das artes,
por meio de cursos sintéticos, conferéncias, palestras, difusdo pelo radio,
filmes cientificos e congéneres. (SAO PAULO, 1934)

E assim se cria uma Universidade?

/. V

E assim se cria uma
Universidade!

E assim se cria uma Universidade...

Foi assim que, em 23 de janeiro de 1934, o secretdrio de Educagdo entregou para a
aprovacao do interventor, “com a mais viva emoc¢ao (...) a honra que apresentar (...) o Decreto
que criava a Universidade de Sdo Paulo™, Decreto de n° 6.283, publicado no Diario Oficial

do Estado de Séo Paulo de 25 de janeiro de 1934 e cujo teor podemos conferir:

O DOUTOR ARMANDO DE SALLES OLIVEIRA, Interventor Federal no
Estado de Sdo Paulo, usando das atribui¢des que lhe sdo conferidas pelo
Decreto n°19.398, de 11 de novembro de 1930, e considerando que a
organizacdo e o desenvolvimento da cultura filoséfica, cientifica, literaria e
artistica, constituem as bases em que se assentam a liberdade e a grandeza de
um povo;

considerando que, somente por seus institutos de investigacdo cientifica, de
altos estudos, de cultura livre, desinteressado, pode uma nagdo moderna
adquirir a consciéncia de si mesma, de seus recursos, de seus destinos;
considerando que a formacao das classes dirigentes, mormente em paises de
populagdes heterogéneas e costumes diversos, estd condicionada a
organizacdo de um aparelho cultural e universitirio, que ofereca
oportunidade a todos e processe a selecdo dos mais capazes;

considerando que, em face do grau de cultura ja atingido pelo Estado de Sao
Paulo, com Escolas, Faculdades, Institutos de formacdo profissional e de
investigacdo cientifica, € necessdrio e oportuno elevar a um nivel
universitario a preparagdo do homem, do profissional e do cidaddo, Decreta:
Da Universidade de Sdo Paulo

Artigo 1.° - Fica criada, com sede nesta Capital, a Universidade de Sao
Paulo. (SAO PAULO, 1934)

4 Anudrio 1934-1935 FFCL-FFLCH/USP, Sdo Paulo, 2009, p.224. Reimpressdo.
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A Universidade de Sdo Paulo inicia, portanto, suas atividades em 1934 com as
seguintes unidades: Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina, Faculdade de Farmacia e
Odontologia (derivada da Escola Livre de Farmicia de Sdo Paulo), Escola Politécnica,
Instituto de Educagdo, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, Instituto de Ciéncias
Econdmicas e Comerciais, Escola de Medicina Veterindria (derivacdo do Instituto de

Veterinaria), Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz” e Escola de Belas Artes.

Juntamente com a fundagdo da USP criou-se a FFCL — Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras e foi dado a Teodoro Augusto Ramos, professor da Escola Politécnica a sua

direcdo. A criagdo da FFCL “veio preencher uma falha que existia na organizagdo do ensino

250

superior do pais™’ e, “o entrelacamento determinado pela criacdo da Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras conferiu possibilidade potencial ao grupamento de escolas superiores que,

naquela hora, acabava de se formar™!. Segundo o Prof. Afonso D’escragnolle Taunay:
Nio era possivel, de inicio, certamente, estabelecer cursos minudentemente
especializados como os que constituem os elencos da atividade anual dos
aparelhos universitarios seculares europeus e notadamente americanos.
Impunham as circunstancias que oS nossos programas abrangessem,
sobretudo, as linhas mestras das grandes disciplinas, coordenadas num curso
de aperfeicoamento cultural. E este resultado foi plenamente satisfeito na

escolha e distribuicdo das 39 catedras criadas. (TAUNAY, Anudrio 1939-
1949 — vol.1, 1953, p. 226.)

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP “que foi a primeira instalada
oficialmente no Brasil, despertou, por isso, grande interesse ndo apenas entre os estudantes,
como igualmente nos meios cultos. A maleabilidade dos seus cursos, inédita ainda em nosso
meio, permitindo aos estudiosos a escolha entre numerosos géneros de atividade intelectual,
abriu-lhes novas perspectivas, tanto no terreno cultural e cientifico como no do préprio

magistério.”>?

E esse novo centro de estudos, como se desejava ha tempos, “ndo se formou apenas
pela reunido, sob uma Reitoria, das escolas superiores existentes. Nasceu juntamente com a
faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, niicleo indispensavel para a articulagdo cultural e

cientifica, entre as vérias unidades componentes do sistema universitario™>.

30 Anudrio 1937-1938 da FFCL/USP. 1938. p.217.

3! Livro: Histéria da Universidade de Sdo Paulo. Campos, 2004, p.69.
52 Anuério 1937-1938 da FFCL/USP. 1938. p.217.

33 Campos, Histéria da USP, 1954, p. 425.
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Jdlio de Mesquita Filho (1936) coloca que tendo contato com ambos os lados em luta
durante quatro anos, levaram-no a “convic¢do de que o problema brasileiro era, antes de mais

nada, um problema de cultura™*. Daf a tamanha importancia da criacdo da FFCL.

O professor francés Pierre Hourcade ressalta o valor da USP no ganho cultural do pafs,
declarando que “Essa cultura geral é dada em tais institui¢des de filosofia, ciéncias e letras.
Esse aprendizado é de real importancia para formagdo de uma cultura geral, o que nao seria

possivel nas escolas destinadas exclusivamente as profissdes chamadas liberais.”>

Ja o Prof. Omar Catunda coloca a cultura como possibilitadora de liberdade,
afirmando que “Enquanto ndo tivermos aqui uma porcentagem suficiente de pessoas cultas,
enquanto a elite cultural do Brasil ndo abranja uma parte ponderdvel da populacio, o regime
vigorante serd sempre de indecisdes, de jogo de interesses, de constituicdes e decretos
calcados nos mais desencontrados moldes da politica internacional e, muito provavelmente,
aparecerdo em chusma os saudosistas do marasmo espiritual, pacifico, mas deprimente, do
regime dominante até agora.”® Também ressalta o valor da cultura o professor André

Dreyfus, colocando que

[...] grandes paises sdo aqueles que possuem grandes artistas e grandes
cientistas. Tudo pode passar, civilizagdes podem ser destruidas e o tém sido,
as conquistas territoriais podem ser perdidas e a nacdo pode até desaparecer.
S6 uma coisa sobrevive: sua Cultura. Essa € obra de seus artistas e de seus
cientistas. (DREYFUS, A. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953, p. 252.)

Jdalio de Mesquita Filho (1936) declara que a FFCL seria “um molde indispensével
onde se fundiriam os futuros modeladores da juventude nacional”, pois a criacdo da faculdade
de filosofia da USP viria assegurar a criacdo e a pratica de uma “doutrina educativa” que
tivesse como prioridade “assegurar a selecdo de capacidades, alevantar no verdadeiro sentido
da palavra, todos os espiritos, sé pensar naquilo que moraliza, que ndo traz lucro imediato,
que leva o olhar a fixar-se alto e longe™’, liberando-se do saber pelo saber, mas sim do saber

pelo bem da comunidade.

E o Prof. Hourcade acrescenta que “Na Faculdade de Filosofia trata-se de, com

método, ministrar os grandes resultados das ciéncias. Ensina-se desse modo o aluno a encarar

54 Discurso de Julio de Mesquita Filho. Anudrio 1936. p. 204.

55 Pierre Hourcade. Didrio de S. Paulo de 7.4.1935. Apud Witter, 2006, p.33.

56 Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 125.
57 Discurso de Jilio de Mesquita Filho. Anudrio 1936. p. 204.
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a realidade.”™8 Os idealizadores queriam, com a criagdo da FFCL, “dotar o pais de um cérebro
poderoso e coordenador” que pudesse “gerar o sentimento, a vontade, a organizagdo e a
disciplina intelectual a que os povos verdadeiramente fortes devem as suas melhores
vitérias™® e a “Faculdade de Filosofia dd as universidades esse imprescindivel espirito de

sintese tdo util em qualquer momento da vida”®, ressalta Pierre Hourcade.

E mais, o Prof. Catunda declara que “Se os brasileiros, e em particular os estudantes,
querem ser livres para essas atividades exteriores, serd da maxima conveniéncia que
conquistem quanto antes a sua liberdade interior, com a aquisicdo de mais profundos

conhecimentos de historia, de filosofia e de literatura, e que os seus espiritos adquiram aquela

riqueza imponderével que s6 € obtida pelo culto das artes em geral.”®!

Para entender mais profundamente o que querem dizer sobre ser uma pessoa culta, o
Prof. Catunda descreve, bastante esmiucadamente, o que, no seu modo de ver, seria um

homem culto. Para ele “no estado atual da Civilizagdo, sé se pode dizer de um homem que ele

€ culto quando tem:”®?

1) Um conhecimento bastante completo e um dominio efetivo do idioma que
deve usar na vida, devendo esse conhecimento compreender um estudo
profundo das origens e da evolucdo assim como da estrutura da linguagem
comum, atual, do povo.

2) Um desenvolvimento bastante grande da faculdade de raciocinio puro e
abstrato e da intuicdo espacial, e a0 menos um conhecimento elementar dos
algoritmos da matematica.

3) Um suficiente conhecimento de Geografia e Cosmografia para ter uma
ideia da sua situacdo no Universo e também da posi¢cdo que ocupa seu pais
entre as nacdes civilizadas, assim como um suficiente conhecimento da
Histéria Universal para se compenetrar da importancia relativa que pode ter
sua época dentro dessa Histdria.

4) Uma ideia geral, com possivel exclusio da parte técnica e da terminologia
especializada, da estrutura do mundo fisico e do estado atual das Ciéncias
Puras: Fisica, Quimica, Histéria Natural.

5) Um conhecimento, quanto possivel completo, da histéria do pensamento
humano, isto €, dos mais importantes sistemas filoséficos das grandes obras
da literatura. E finalmente, condi¢do que eu julgo quase uma consequéncia
das anteriores;

6) Um gosto artistico mais ou menos apurado, habito de leitura e interesse
pela musica e pelas belas artes. (CATUNDA, Anudrio 1939-1949 — vol.1,
1953, p. 124.)

38 Pierre Hourcade. Didrio de S. Paulo de 7.4.1935. Apud Witter, 2006, p.33.

% Discurso de Julio de Mesquita Filho. Anudrio 1936. p. 204

60 Pierre Hourcade. Didrio de S. Paulo de 7.4.1935. Apud Witter, 2006, p.33.

6! Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 125.
62 Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 124.
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E também o professor André Dreyfus ressalta o que ja é sabido, que a FFCL ““visa dois
fins principais: preparar o professorado de carreira para o ensino secunddrio e estimular a

formagao de pesquisadores nos vérios campos do saber humano.”?

Dessa forma, ele completa
“Nao temo afirmar que essas duas funcdes terdo destacado papel na formacao do espirito do
brasileiro de amanhd, na integracdo, portanto, de nosso pais no concerto das grandes

nagdes.”

Ainda sem prédio proprio, a Faculdade de Filosofia iniciou suas atividades junto a
Escola de Medicina, que ja contava com vinte anos de atividades, servindo de exemplo para a
FFCL “pelo rigor dos seus métodos, perfeicio de suas bases e moralidade de sua vida
interna”®. A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras apresenta em seu inicio “nove se¢des
ou subsecdes autdnomas, embora intimamente ligadas entre si, € que sdo as seguintes:
Filosofia, Ciéncias Matematicas, Ciéncias Fisicas, Ciéncias Quimicas, Ciéncias Naturais,
Geografia e Histdria, Ciéncias Sociais e Politicas, Letras Cldssicas e Portugués, e Linguas

Estrangeiras.”®

A fim “de ampliar o ensino e a¢do da Universidade™®’

sdo agregados “o Instituto
Bioldgico, Instituto Butantan, Instituto de Higiene, Instituto Agrondémico de Campinas,
Instituto Astrondmico e Geofisico, Museu Paulista, Servico Florestal e quaisquer outras

268

instituicdes de carater técnico e cientifico do estado”® mediante mandatos universitdrios a se

realizarem entre o reitor da Universidade e os respectivos diretores dessas instituicdes.

Podemos observar a apresentacio dessas instituigdes complementares na foto a seguir,

retirada do Anuario Geral da USP relativo aos anos 1934-1935:

63 Discurso do Professor André Dreyfus, paraninfo da turma de 1943. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 250.
8 Discurso do Professor André Dreyfus, paraninfo da turma de 1943. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 250.
%5 Anudrio 1934-1935 FFCL-FFLCH/USP, Séo Paulo, 2009, p.19. Reimpressdo. Discurso de Almeida Prado.
66 Anudrio 1934-1935 FFCL-FFLCH/USP, Sdo Paulo, 2009, p.226. Reimpressao.

7 Decreto n° 6.283/34. Art.4°.

%8 Decreto n° 6.283/34. Art.4°.
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INSTITUICOES COMPLEMENTARES DA UNIVERSIDADE
DE SAD PAULO

1. INSTITUTO BIOLOGICO |
Avenids Brigadeiro Luiz Antenia, 380 — S50 Paule
Director: Prof, Dr. Menrigue da Rocha Lima
2. INSTITUTO DE HYGIENE
Awvenida B, Arnnlde — Sia Pagiao
Director: Praf, Dr. Geralde de Paula Soiza
3. INATITUN BUTANTAN
Butanian — Sic Paulo
Direcwer: D, Afranio Amaral
4. INSTITUTO AGRONOMICCE 1M EST AL
Campinas — Estwlo de Sio Panle
I¥irector: De. Theodurere de Canargo
3. INSTITUTO ASTRONCAMICO E GEROPHYSICD
Parque do Estado — Apoa FPoanada Sin anlo
F Wirector: Dr, Alipia Lome de Olfvelra
6. INSTITUTO DE RADRIUM “ARNALDD VIEIRA DE
CARVALHD"
Rua Cesario Mofta, 112 — Sie Paalo
Ddirecior s Prof. Josd Ayres Netio
7. ASSISTEXCIA GERAL A PSYCHOPATHAS
Avenida Brigadeiro Luiz Antonio, 1249 — Sie Paulo
Direcior : Prof, Aatonle Carlos Pachecs ¢ Silva
£, INSTITUTO DE PESQUIZAS TECHNOLOGICAS
Run Tres Hios — Sie Faulo
[trecton: Br. Ary Tarres
0, MUREU PAULISTA
Ypiranga — Slar Manls
Director: Prof. Affonse de E. Taunay
10, SERVICO FLORESTAL
Horte Florestal — Sie Pavlo
Dhirector : Dy, Jodo Cabral

Foto 15: Instituicdes complementares da USP apresentadas no Anudrio Geral da Reitoria 1934-1935.

Disponivel em http://www.obrasraras.usp.br/xmlui/handle/123456789/4252. Acesso em 05/10/2016.
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A seguir, apresentamos a folha de rosto deste Anudrio:

-,

ANNUARIO

DA
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

PUBLICAGEO DA REITORIA

1934 - 1935 :

EIHE MY OFFRCIAL

(LLT]
R, OFCIAL D5 BETASS
#ha ravLe

Foto 16: Folha de Rosto do Anudrio Geral da Reitoria 1934-1935.
Disponivel em http://www.obrasraras.usp.br/xmlui/handle/123456789/4252. Acesso em 05/10/2016.

Em todos os anos letivos ocorria uma solenidade de abertura do periodo letivo e na de
1936, que contou com a presenca do Reitor Prof. Reynaldo Porchat, do Secretirio de
Educacio, Prof. Cantidio de Moura Campos, do Diretor da Faculdade de Direito, do Prof.
Francisco Morato, entre outros representantes do poder publico e professores, o professor
Antonio de Sampaio Doria, catedritico de Direito Politico, coloca no fim do seu discurso na
Aula Inaugural dos cursos universitarios, que o nascimento da USP ja faz dela “laboratério,
que ja comeca a ser, do pensamento nacional, hd de ela contribuir para o desenvolvimento da
filosofia, da ciéncia, que na sua universalidade, ndo assenta marcos no espago nem no tempo.
O caminho esté tracado no decreto que a criou, e, se nele perseverarmos, a Universidade de

Sdo Paulo ombreard, um dia, com as que mais brilho espalhem pelo mundo.”®

% Anudrio de 1936. Aula Inaugural de 1936, proferido pelo prof. Antonio de Sampaio Doria. p. 26.
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E, ao que parece, suas contribui¢des se efetivaram, pois a USP “Solicitou, a principio,
dos docentes, novas provas da sua capacidade, da razdo de ser de sua formacdo e do emprego
de sua existéncia.”’® E uma das maneiras de colaborar para a afirmagio da universidade como
ndcleo de construgdo de conhecimento era produzi-lo e divulgi-lo, pois “Instituto que nao
colabore no movimento de bibliografia universal ndo merece figurar no rol dos
estabelecimentos culturais. A nossa Faculdade, desde os primeiros dias de vida, compreendeu

este imperativo cada vez mais exigente.””!

Mas ndo ficou somente nisso, também “Estendeu depois tal exigé€ncia aos seus

2

discentes graduados™?, o que resultou que “a seguir este caminho ji a sua contribui¢do

conquistou os foros de merecido apre¢o ndo s6 nacional como extra brasileiro™”3

, €, segundo o
professor Taunay, “Af estdo a documentar a minha assercio os reclamos insistentes da
permuta de suas publicagdes pelas dos institutos dela congéneres, reclamos diariamente

avolumados e partindo dos quatro pontos cardiais.”’*

E assim surgiu a FFCL - a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

A faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras teve como primeiro diretor Teodoro
Ramos, que foi o responsdvel em contratar os professores estrangeiros. Teodoro A. Ramos
(1895-1936) graduou-se em engenharia civil pela Escola Politécnica do Rio de Janeiro, em
1917. Ja no ano seguinte obteve, pela mesma institui¢do, o grau de doutor em Ciéncias Fisicas
e Matemadticas ao defender sua tese intitulada “Sobre as Fun¢des de Varidveis Reais”. Neste
mesmo ano de 1918, conseguiu uma posi¢do académica na Escola Politécnica de Sao Paulo,

em cuja cidade passou a residir.

70 Discurso do Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, paraninfo da turma de 1939. Anuario 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 229.
7! Discurso do Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, paraninfo da turma de 1939. Anudrio 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 229.
72 Discurso do Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, paraninfo da turma de 1939. Anuario 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 229.
73 Discurso do Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, paraninfo da turma de 1939. Anudrio 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 229.
74 Discurso do Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, paraninfo da turma de 1939. Anuario 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 229.
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Na Escola Politécnica de Sao Paulo ele lecionou na cadeira de “Mecanica Racional” e
fora professor catedritico da cadeira “Vetores, Geometria Analitica, Geometria Projetiva e

Aplicacdo a Nomografia”.

Teodoro Ramos foi entdo incumbido de formatar a estrutura da faculdade, a
composicdo dos créditos e a do corpo docente, mostrando-se com “orientacdo segura e um
alto senso seletivo”” nesta tarefa. Segundo depoimento do professor Candido da Silva Dias,

para Bosi (1994), a respeito do papel de Teodoro Ramos na criagcdo da FFCL, ele coloca:

Este se formou no Rio, tendo mantido relacionamento estreito com Manoel
de Amoroso Costa, grande matematico que faleceu naquele desastre ocorrido
quando da chegada de Santos Dumont ao Brasil. Teodoro Ramos foi
catedratico de Mecénica Racional na Escola Politécnica de Sao Paulo, e
destacava-se também por suas pesquisas em Matematica. Posso testemunhar
que suas aulas eram magnificas porque fui seu aluno em 1933. Ele e o
Amoroso Costa também publicaram trabalhos na Franca. Teodoro Ramos
faleceu muito mogo, em 1935. Foi uma personalidade notédvel, porque, além
do mais, revelou-se como bom administrador, tendo sido muito ouvido pelos
que governavam nosso estado. Cabe acrescentar que sua atuacao foi decisiva
para a criacdo da Universidade de Sdo Paulo e da Faculdade de Filosofia.
Ainda mais porque se encarregou da contratagdo de professores estrangeiros
para a FFCL. (BOSI, 1994, p. 102)

O professor Candido acrescenta que “A criagdo da USP foi levada a sério no exterior e
acredito que, na area de matemadtica, também tenha pesado o prestigio pessoal de Teodoro

Ramos.””®

Campos coloca que o governo de Armando Salles de Oliveira “estruturou a nova
Faculdade em bases seguras. Contratou professores estrangeiros de largo tirocinio e amplo

conhecimento nas respectivas especialidades.””’

Mas, segundo o Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, “Vérios desses primeiros
professores alienigenas pouco entre nds permaneceram, pois exiguos eram os prazos da

concessio de afastamento obtida de seus governos™’3

, uma vez que “Presos se achavam estes
pioneiros do ensino superior pelas obrigacdes que em suas pdtrias haviam deixado, para

prestar 2 nossa Faculdade o concurso da inteligéncia, preparo e boa vontade.””® O professor

5 Anuério 1934-1935 FFCL-FFLCH/USP, Sdo Paulo, 2009, p.17. Reimpressdo. Discurso de Almeida Prado.

76 Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

77 Campos, 1954, p. 425.

78 Discurso do Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, paraninfo da turma de 1939. Anudrio 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 227.

79 Discurso do Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, paraninfo da turma de 1939. Anudrio 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 227.
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André Dreyfus também lamenta que “Muitos dos seus professores nela permaneceram pouco

tempo, o que certamente ndo é recomendavel”.30

Quanto a op¢do em se contratar professores estrangeiros para esta fase de implantagio
da FFCL, Campos, diretor da mesma em 1937, coloca que “esta pratica de recorrer aos
mestres estrangeiros para provimento da maioria das catedras da nossa Faculdade foi a melhor

medida adoptada na fundag@o deste estabelecimento de ensino™®!.

Sendo a USP e a FFCL uma das primeiras escolas deste género criadas no pais, ndo
havia outra maneira a ndo ser apelar para este processo, uma vez que “so assim poderdo os
seus cursos serem entregues a professores que receberam sua formacdo em organizagdes

similares jé existentes no novo e no velho mundo™®2,

O mesmo coloca o professor Candido Lima da Silva Dias dizendo que “a presenca dos
professores estrangeiros na fase pioneira da Faculdade de Filosofia foi decisiva, importante e
renovadora.”®?® Também concorda o professor Taunay, quando diz “E a Faculdade continuou
honrada com o acolhimento de vdrios homens de reputacdo dilatada, ao mesmo tempo que
aumentava a valia de seu contingente brasileiro™®*. Os alunos também afirmavam nesse
sentido colocando que “Colaboradores inteligentes e leais, estes filhos de patrias gloriosas e
cultas, vao dando ao Brasil seu afeto e seu trabalho como se ele lhes fosse tio caro como suas

proprias terras”. 83

Em seus discursos e oracdes de formatura, os alunos referiam-se aos professores
estrangeiros dizendo que “estes ilustres professores vém dando a nossa Faculdade, suas
valiosas contribuicdes técnicas, e o prestigio e a experiéncia de suas formagdes nos centros
universitarios da velha Europa™® e que esta dedicac¢do faz “ressurgir nos nossos coragdes a
crenga de que o verdadeiro anseio de dignificacdo nacional ndo é sendo um dos aspectos da fé

na dignifica¢do de toda a Humanidade.”%’

80 Discurso do Prof. André Dreyfus, paraninfo da turma de 1943. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 253.

81 Exposi¢do geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.190.

82 Exposicdo geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.190.

83 Bosi, 1994, p.100.

84 Discurso do Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, paraninfo da turma de 1939. Anudrio 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 227.

85 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anudrio 1939-1949, vol. I, p.322.

86 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anudrio 1939-1949, vol. I, p.322.

87 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anudrio 1939-1949, vol. I, p.322.
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Gleb Wataghin, um dos primeiros contratados vindos da Itdlia, também conta que

[...] o Governo Armando Sales de Oliveira mandou uma missdo a Europa.
(...) A comissdo foi para a Alemanha, Itdlia e Franca. Na Franca, eles
convidaram professores da Histdria, Filosofia e Literatura. (...) Na Alemanha
foram os Bidlogos, Botanicos, Zo6logos, na maioria israelitas, todos que
saiam sob a pressdo do nazismo. Na Itdlia, a comissdo pediu a Academia de
Ciéncias, onde estavam dois académicos, um de Matematica, outro de Fisica
— um era Francesco Cerieli, (...) que indicou um matemadtico: Luigi
Fantappie, mogo que naquela época ganhou o lugar de catedratico, com 29
anos, e que foi muito bom professor. (...) E Fermi, Enrico Fermi — (...)
indicou meu nome. (WATAGHIN, FGV/CPDOC, 1975, p.14)

Mas é preciso lembrar que durante os primeiros anos de implantacdo da USP e da
FFCL o mundo sofreu com o inicio de uma grande guerra, fato que atingiu esses professores,
provenientes dos primeiros paises nela envolvidos. Apesar disso, demonstravam ‘“Valores
incontestes, eles vém trabalhando fecundamente e com grande empenho, para o nosso
enriquecimento cultural, e nunca os sofrimentos morais que a catdstrofe europeia lhes tem
infligido — atingindo-lhes as familias e os bens distantes — lhes abateram os 4nimos”%8, e que,
“nestes anos amargos e terriveis, longe de suas patrias que sofrem os horrores da guerra, nos
tém dado magnificas provas de seriedade e de abnegac¢do™, pois “nem as lutas politicas e
nem mesmo a guerra modificaram a serena e objetiva atitude que, entre nds, tem mantido

tanto no exercicio do magistério como no convivio social.”*®

Essa experiéncia com os estrangeiros foi importante nas palavras do professor
Candido, pois, segundo ele, “Fantappie, por exemplo, introduziu no Brasil os cursos de
Matemadtica, porque anteriormente, nas escolas politécnicas ou de engenharia, somente se
ministrava a parte fundamental do Calculo Infinitesimal™', mas ele “desenvolveu cursos
inteiramente diferentes: teoria dos grupos, grupos continuos, teoria dos ndmeros, formas
diferenciais aplicadas a andlise, andlise tensorial (que se denominava, entdo, de célculo

absoluto, como ele dizia)”?2.

Também, segundo o professor Taunay “N&do nos era possivel encetar tdo elevado

tentame sem o concurso de representantes da tradi¢do e da consuetude universal, provindos

88 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anudrio 1939-1949, vol. I, p.322.

89 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anudrio 1939-1949, vol. I, p.322.

%0 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anudrio 1939-1949, vol. I, p.322, se
referindo a 2* Guerra Mundial, deflagrada em 1939.

91 BOSI, 1994, p.100.

92 BOSI, 1994, p.100.
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dessa formacao e dessa experi€ncia ja sedimentada, desde largo lapso de anos e caracteristica

das faculdades paradigmas.”™?

Tanto que a Universidade do Distrito Federal ao fundar a sua Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, na capital da Republica, adotou o mesmo programa, contratando
professores estrangeiros entre 0s quais se constam alguns que ja colaboraram em Sdo Paulo,

na primeira hora.*

Mas o papel destes professores ndo era nada pequeno, pois juntamente a fungdo de
montar toda a estrutura da USP e da FFCL, como seus cursos, programas, entre outras coisas
ja abordadas, agregava-se também que “A fun¢do essencial de um professor contratado,
especialmente estrangeiro, é formar escola, preparando assistentes que sejam os futuros
continuadores de sua obra™>, e, além disso, “nos lembramos de que ao professor cabe ainda

dar aulas e publicar trabalhos”.%

E ndo podemos esquecer que por serem estrangeiros, ainda precisamos considerar que
“Se a isso ajuntarmos a necessidade de um periodo de adaptagdo para o aprendizado de uma
lingua nova e integracdo no meio, compreenderemos que a obra grandiosa que nossos

”97 Mas “Eles eram muito

professores estrangeiros nos estdo ajudando a levar a cabo
acessiveis. Fantappie, por exemplo, convivia muito bem com os alunos. Mesmo quanto a
questdo da lingua ndo havia problema: eles falavam em italiano, nés em portugués e nos

entendiamos como se faldssemos a mesma lingua.””®

Para o inicio dos trabalhos na FFCL, em 1934, vieram®® professores de Portugal, da
Franca, da Itdlia e da Alemanha. Da Franca vieram: Emile Coornaert, Roberto Garric, Pierre
Deffontaines, Paul Arbousse Bastide, Ettiene Borne e Michel Berveiller. Da Itdlia vieram
Francesco Piccolo, Luigi Fantappi¢ — professor de Andlise, Calculo Integral e Diferencial da
Universidade de Bolonha, para a Céitedra de Andlise Matemadtica -, Ettore Onorato e Gleb

Wataghin. Da Alemanha foram contratados Ernest Bresslau, Heinrich Rheimboldt e Felix

9 Discurso do Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, paraninfo da turma de 1939. Anudrio 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 227.

%% Exposicdo geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.192.

% Discurso do Prof. André Dreyfus, paraninfo da turma de 1943. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 253.

% Discurso do Prof. André Dreyfus, paraninfo da turma de 1943. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 253.

%7 Discurso do Prof. André Dreyfus, paraninfo da turma de 1943. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 253.

% Candido Lima da Silva Dias - entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

9 Campos, 1954, p. 426.
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Rawitscher. E Portugal contribuiu com Francisco Rebelo Gongalves. Num segundo grupo de
professores que chegaram a FFCL estdo, da Franca: Jean Maugé, Pierre Monbeig, Fernand
Braudel, Claude Levi Strauss, Edgard Otto Gotsch e Pierre Hourcade. Entre os brasileiros
estdo Teodoro Ramos, Luiz Cintra do Prado'®, Antonio Soares Romeu, André Dreyfus, Paulo
Sawaya, Afonso Taunay e Plinio Ayrosa.'”! Assim se inicia a FFCL com um grupo de
professores que “parecendo heterogéneo deu, entretanto, grande vitalidade pela

movimentagdo das ideias™!%2,

Nesta primeira fase de contratacdes temos que destacar, além de Teodoro Ramos,
como ja apresentado, a presenca do matematico italiano Luigi Fantappie, cujo papel foi

primordial para a criacdo da Subsec¢do de Matematica na FFCL.

Luigi Fantappi¢ nasceu no dia 15 de setembro de 1901 na cidade italiana de Viterbo.
Ele estudou na Scuola Normale Superiore de Pisa, de 1918, até formar-se com um doutorado
em 4 de julho de 1922. Segundo Candido Lima da Silva Dias “na Scuola Normale Superiore,
(...) teve como colega uma pessoa mundialmente conhecida, um dos maiores fisicos deste

século — Enrico Fermi. Os dois eram amigos.”!®

Foi assistente de Francesco Severi em Roma e nomeado para a cadeira de Anadlise
Algébrica na Universidade de Florenca em 1926. No ano seguinte, foi nomeado para a cadeira
de Andlise Infinitesimal na Universidade de Palermo. Em 1933, Fantappi¢ deixou a Itdlia e foi
para a Universidade de Sao Paulo, no Brasil, onde fundou a subsec¢do de Matematica na

FFLC em 1934 e a chefiou até 1939.

Mas “o diretor da época da Politécnica incumbiu o Fantappi¢ de dar as aulas para a
Politécnica. E com isso ele aqui chegou, com uma assisténcia bem grande.”'* E a “diretoria
da Politécnica deu a Fantappi¢ a responsabilidade pelo curso de Calculo Infinitesimal. Assim,
em 1934, a principal atividade dele foi desenvolver esse curso, do qual assisti boa parte na

Politécnica”!%, segundo Dias.

100 professor da Escola Politécnica, foi contratado para a Cadeira de Fisica, na Subseccdo de Ciéncias Naturais.
Mas seguiu para a Europa em viagem de estudos em 1936, sendo colocado para substitui-lo na Cadeira de Fisica,
na Subsec¢do de Ciéncias Naturais e na Cadeira de Geometria na Subseccdo de Ciéncias Quimicas o Prof. Gleb
Wataghin e Antonio Soares Rdmeo.

101 Campos, 1954, p. 426.

102 Campos, 1954, p. 425-426.

103 BOSI, 1994, p. 97.

104 Prof. Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a revista RBHM Vol. 7, n° 14,
p- 252, 2007.

105 Prof. Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Bosi, 1994, p. 97.
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E as aulas de Fantappi¢ “eram dadas no auditério 14 da Eletrotécnica, eram aulas
excelentes, muito boas aulas... E assim foi durante todo o primeiro ano. E nio havia bem uma
distin¢do entre os alunos que ali estavam, que eram alunos da Politécnica, como era o meu
caso, e de muitos outros... alunos da Faculdade de Filosofia. A separagdo se deu s6 no ano

seguinte.”!00

Mas, “No fim de 34, Fantappi¢, como era de direito, voltou a Itdlia (tinha direito a
férias), e quando voltou houve um anidncio para aqueles que pretendiam fazer o curso da
Faculdade de Filosofia”'"” no ano de 1935. Entdo, “esse foi o primeiro ano de curso... ah,
nesse interim, a dire¢do da Politécnica modifica-se e o Professor Monteiro de Camargo
assume a cadeira de Célculo e o contato do Fantappi¢ com a Politécnica cessa, mas ndo a
presenga fisica, pois o Departamento de Matemdtica continuava la, naquele setor que era

ligado a Eletrotécnica, durante todo esse ano e, alids, até 39, até 39.”108

Conforme o professor Candido, “E para completar as atividades do Fantappie, cito a
variedade de cursos avancados que ele fez. O primeiro curso que eu acho que neste pais houve

sobre Grupos de Lie, foi dado pelo Fantappi¢ em 1936, 36!”1%

“Mas em 39 sobreveio a guerra e ele voltou”!'°, ou seja, ele retorna a Itdlia, assumindo
a cadeira de Andlise Superior na Universidade de Roma, uma posi¢do que ocupou durante o

resto de sua vida, apesar de ter morrido jovem, no ano de 1956.

Candido Lima da Silva Dias disse a Bosi (1994) que “Fantappie, embora jovem,
possuia uma obra cientifica respeitdvel em 1932, pois ja havia publicado seus principais
trabalhos. Todos eles sdo, sobretudo, relativos a Teoria dos Funcionais Analiticos”. Ja nas
palavras de Taboas (2011), “Luigi Fantappie ndo figura como personagem de grande porte

»111

para a matemadtica”''’, mas “parece inegavel o fato de ele ter tido uma grande influéncia na

consolidacdo de uma comunidade que passou a ser ndo somente consumidora de matematica,

106 Prof. Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a revista RBHM Vol. 7, n° 14,
p. 252, 2007.

107 Prof. Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM Vol. 7, n° 14, p. 252,
2007.

108 Prof. Candido Lima da S. Dias, entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM Vol. 7, n°® 14, p. 253, 2007.
109 Prof. Candido Lima da S. Dias, entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM Vol. 7, n°® 14, p. 257, 2007.
110 prof, Candido Lima da S. Dias, entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio paraa RBHM Vol. 7, n°® 14, p. 257, 2007.
11 TABOAS, 2011, p.8.
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como ocorria no Brasil até inicio da década de 1930, mas também produtora no cendario

mundial.”112

Outro professor que podemos destacar, “e que € ligado a atividade de Theodoro
Ramos nas escolhas dos professores — e ndo € diretamente na Matemadtica —, mas havia tanta
afinidade, os cursos eram tdo em comum, que eu acho que é necessario lembra-lo: o professor

Gleb Wataghin, que d4 o nome ao Instituto de Fisica em Campinas™!!3

, que apesar de fisico e
ndo matematico, participou da formacdo de varios estudantes que entraram na primeira turma

de Matematica.

Segundo o professor Candido Lima da Silva Dias, “para a Fisica foi contratado um
professor estrangeiro de grande renome — Gleb Wataghin. Ele chegou aqui, recordo-me bem,
um pouco depois de Fantappie, em julho de 1934. Wataghin deu aulas também na
Matemidtica, pois nesta havia a disciplina de Fisica e ainda a de Mecanica™!'*. O professor
Gleb Wataghin “foi um grande fisico e um grande professor e um fato curioso: foi realmente
o professor desse grupo (dos trés italianos) que se interessou mais de imediato na pesquisa
original da parte dos estudantes e assistentes. Nessa época havia grande atividade em torno

dos raios césmicos e ele entdo encaminhou pesquisas, inclusive 14 nos Andes...” !5,

Conforme nos conta o professor Candido Lima da Silva Dias, “O Wataghin era
notdvel; logo que chegou, montou um grupo de pesquisa e trabalho sobre raios césmicos, que
era novidade naquele tempo. A influéncia dele sobre Schenberg e Marcelo Damy de Souza
Santos foi muito grande. Paulus A. Pompéia jd era engenheiro, mas acho que também se

interessou pelo assunto.”!16

Em entrevista a Cylon Eudéxio Silva''”, em 1975, o professor Gleb Wataghin conta
um pouco sua trajetéria até a FFCL da USP e de como vivenciou o movimento de fundagio
dessa Faculdade. Diz que veio “(...) para o Brasil, recebendo um convite que, como dizer, foi

também agraddvel, porque aliviou minha situag¢do financeira, que foi dificilima na época

12 TABOAS, 2011, p.8.

113 Prof. Candido Lima da S. Dias, entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM Vol. 7, n° 14, p. 258-259,
2007.

114 BOSI, 1994, p.99.

115 Prof. Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM Vol. 7, n° 14, p. 258-
259, 2007.

116 Candido Lima da Silva Dias- entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

17 Disponivel em
http://www.cle.unicamp.br/arquivoshistoricos/Audiovisual/Depoimentos_ CPDOC/gwathaghin.pdf. Acesso em
02/11/2015.
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anterior.”''® Mas que mesmo assim teve dividas, pois “confesso que a primeira resposta

minha foi ndo, porque ‘ndo conhego o Brasil e ndo quero me isolar’” !,

Mas como estava em meio ao fascismo italiano e “o presidente'??, matematico,
Teodoro Ramos, me convidou em Roma para conversar pessoalmente — ele, Fermi e também
meu professor Elizio Terucca (...) me fizeram compreender que era dificil que eu pudesse

121

conseguir um lugar de professor catedritico na Itdlia”'~'. Assim, Wataghin achou melhor

“aceitar uma proposta, que era uma proposta generosa — eu recebia um vencimento, naquela

época, de trés contos de réis, trés mil réis, o que era um bom vencimento. Assim fui 14.”!%?

Segundo Marcelo Damy de Souza Santos, em entrevista a Schober & Belisario (2003),
“Quando a Faculdade de Filosofia foi criada, ndo tinha nem prédio, por isso funcionava na
Politécnica™?3. Mas o Prof. Wataghin “tinha 14 o seu escritério, € arrumou uma mesa para
mim e outra para o Mério Schenberg. Era uma sala grande, com duas mesas, um quadro
negro, depdsito de livro, dep6sito de aparelho... lugar para aluno... era tudo junto.”!** Mas
isso ndo era empecilho para o seu trabalho. “Mas quando ele comecava a dar aula, todo

mundo tinha que ficar quieto. E foi assim que comegou.”!?

Wataghin teve, portanto, grande importancia na formagdo dos primeiros matematicos e
fisicos da FFCL, pois foram seus colaboradores os alunos Marcello Damy, Mario Schenberg e
Yolande Monteux, os dois primeiros, envolvidos em trabalhos de pesquisa ainda nos anos
1930, realizaram viagens ao exterior, para a Inglaterra e para a Itdlia, respectivamente. Os
trabalhos realizados pelos professores Wataghin e Occhialini estavam em consonancia aos
realizados em outras partes do mundo e envolviam particulas elementares, fundamentos da

mecanica quantica e da relatividade.

As contratacdes continuaram. No ano de 1936, em virtude do inicio do 3° ano letivo de
véarios cursos, foram contratados mais professores estrangeiros e brasileiros. Dentre estes
podemos citar Otoniel Mota, Antonio de Sampaio Doria e, da Itdlia, vieram Giacomo

Albanese — da Faculdade de Matemadtica da Universidade de Pisa — para a citedra de

118 Gleb Wataghin (depoimento 1975). p.13.

119 Gleb Wataghin (depoimento 1975). p.14.

120 Da comissdo de contratagdo de professores.

121 Gleb Wataghin (depoimento 1975). p.14-15.

122 Gleb Wataghin (depoimento 1975). p.15.

123 SCHOBER, J.; BELISARIO, R. Entrevista: Marcelo Damy de Souza Santos. In: Cienc. Cult.. Dez 2003,
vol.55, no.4, p.10-12. ISSN 0009-6725. p.10.

124 SCHOBER, J.; BELISARIO, 2003, p.10.

125 SCHOBER, J.; BELISARIO, 2003, p.10.
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Geometria Analitica e projetiva e de Historia das Matemadticas, Luigi Galvani — para a cadeira
de Estatistica e Paul Vanorden Shaw, dos Estados Unidos. Vieram também Francois Perroux
e Ernst Marcus, em substituicdo aos professores Edgard Otto Gotsch e Ernest Bresslau. Em
1937, Fernando Furquim de Almeida foi contratado para a Cadeira de Matematica destinada a

Subseccdo de Ciéncias Quimicas.

Jalio de Mesquita Filho (1936) coloca que acredita que haverd uma transformacéo nos
habitos e métodos de ensino dos outros institutos universitarios a partir da FFCL, e que esta
foi a primeira a se dedicar “a especializagdo para a pratica do magistério secundario” e da
“cultura pela cultura”. E ressalta que o saber deve ser posto a servico da coletividade e que
assim, a missdo dessa faculdade € “criar um ideal, uma consciéncia coletiva ou, para falar a
linguagem da época, tendes por principal missdo criar no espirito da juventude e instilar-lhe
na alma coletiva a mistica nacional.”!?® Para o diretor Almeida Prado é da FFCL que “sairdo
as geragdes destinadas a renovagdo cultural e a colocar bem alto o Brasil no circulo dos povos
civilizados™.!'?’ Voltada para a formagdo de elites intelectuais, a faculdade cumpriria um
papel "civilizatério", j4 que a atuac@o dessas elites levaria ao progresso cultural de toda a

sociedade.

Na época da fundagdo da USP, bem como da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, em 1934, havia um projeto de um segmento da elite paulista que buscava a
modernidade politica conforme os moldes do pensamento liberal e concebia a educagdo como

uma ferramenta de organizacio social. Mas,

A movimentacdo pela qual passava a sociedade brasileira, em 1935, com as
greves, a organizacdo da Alianca Libertadora Nacional, a Intentona
Comunista, repercutia no seio da Universidade. Uma militancia politica de
esquerda comecava a surgir entre os professores. Em contrapartida,
articulavam-se outros que, como Fernando de Azevedo, viam na
universidade um reduto de resisténcia democritica, que tinha que ser

defendida contra qualquer extremismo, da esquerda ou da direita. (WITTER,
2006, p.40)

Para tentar controlar essa situacdo, lembrando que estavam em pleno regime
centralizador,

A camada dirigente, porém tomaria suas precaucdes. J4 nos contratos dos
professores estrangeiros constava uma clausula que os proibia de qualquer
manifestacdo ou participagdo politica. Eram considerados funciondarios da
Universidade e como tais deviriam pautar seu comportamento. Fruto dessa
proibicdo e das precaugdes da classe dominante foi a campanha movida

126 Discurso de Jilio de Mesquita Filho. Anudrio 1936. p. 205.
127 Anudrio 1934-1935 FFCL-FFLCH/USP, Sdo Paulo, 2009, p.26. Reimpressao. Discurso de Almeida Prado.
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contra Lévi-Strauss, acusado de ser comunista, e da qual participaram até
mesmo expoentes do liberalismo paulista. (WITTER, 2006, p.40)

Por uma faculdade livre

Mas, em uma época de controle total do estado, visando o bem comum e o sentimento
de nacionalizacdo, faz-se o Decreto n° 19.852!%% de 15/04/1931, que dispde sobre a
organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro com nada menos que 328 artigos
regulamentando tudo que diz respeito a ela: “desde a escolha do reitor, dos diretores, dos
membros do conselho técnico-consultivo, suas atribui¢des, até a definicdo do programa, ano
por ano, de todas as disciplinas ministradas em cada uma das faculdades™?°. Mas esse
controle, como em todos os dmbitos da época, sempre visava a modernizacdo do estado, o
bem-estar comum e a prosperidade de todos. No decreto n° 19.351, de 11 de abril de 1931,
podemos perceber essa influéncia em disseminar esse sentimento de nacionalismo, mesmo na
universidade, que teria como lei primeira a autonomia de ideias e de gestdo. No seu artigo 1°
sobre os fins do ensino universitdrio, podemos ler, em linguagem da época, que o “O ensino
universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura geral, estimular a investigacdo
scientifica em quaesquer dominios dos conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de
actividades que requerem preparo technico e scientifico superior; concorrer, enfim, pela
educacdo do individuo e da collectividade, pela harmonia de objectivos entre professores e
estudantes e pelo aproveitamento de todas as actividades universitarias, para a grandeza na
Nacdo e para o aperfeicoamento da Humanidade'3°, ou seja, que a Universidade deveria ser

um efeito do processo de modernizagdo do Brasil, abrindo-o aos meios capitalistas.

E mesmo “a questdo da autonomia — como outros pontos do estatuto — indicava o
direcionamento centralizador da reforma e a penetracdo do poder do Estado em todas as

instincias da organiza¢do do ensino™!3!

, 0 que se pode observar no Art. 7° do Decreto n°
19.351/31 que especifica que ‘“a organizacdo administrativa e didactica de qualquer
universidade serd instituida em estatutos, approvados pelo Ministro da Educacdo e Saude

Publica, e que s6 poderdo ser modificados por proposta do Conselho Universitario a0 mesmo

128 Digrio Oficial da Unido. Secdo 1. 15/04/1931. p. 5808
129 Moraes, 1992, p.300.

130 Brasil, 1931. Decreto n°® 19.351. Art.1°.

131 Moraes, 1992, p.300.
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ministro, devendo ser ouvido o Conselho Nacional de Educa¢do”!32. Ou seja, mesmo a

universidade estaria sob a rigidez da tutela do estado.

Uma discussao a esse respeito veio a tona na sessdo do Conselho Universitario de 13
de agosto de 1934, quando “um dos conselheiros acentuou que o decreto liberal de 25 de
janeiro de 1934 havia sido modificado nos estatutos, em sentido restritivo da autonomia da
instituicdo”!?3, estatuto esse que havia sido finalizado na sessdo de 19 de junho de 1934 pelo

mesmo Conselho. Um outro conselheiro declarou que

[...] antes do decreto de 25 de janeiro de 1934, que criou a Universidade, o
governo do Estado ouviu uma comissdo de dez professores, sete dos quais
entraram depois para o Conselho, e a0 mesmo pertenciam quando foram
elaborados os estatutos. A comissdo referida, naquele periodo preliminar,
havia proposto medidas liberais, tais como o da eleicio do Reitor pelo
Conselho e a indicagdo dos diretores de escolas pelas respectivas
Congregacdes. Propds estas medidas e o governo as aceitou, incluindo tais
regras no decreto de 25 de janeiro. (CAMPOS, 1954, p. 121)

Mais tarde, porém, “foi decretada uma lei federal, exigindo que nas universidades

2134

estaduais o reitor e diretores de escolas fossem nomeados pelo Governo”'~*. Dessa forma,

restou ao Conselho elaborar seus estatutos, sob as regras dessa nova lei. Assim, Campos
declara que *“as disposi¢des que o conselheiro reclamante considerava como infensas a
autonomia da Universidade n@o partiram do poder publico estadual, nem do Conselho

Universitario.”!3>

E a USP, bem como a FFCL, continuou alvo de pressdes e tentativas de intervencdes

por parte do Estado, como podemos ver na noticia publicada em jornal de circulagcdo nacional:

[...] j4 em 1938, na interventoria de Adhemar de Barros, ela é ameagada de
extin¢do. E € sucessivamente ameacgada pelas crises financeiras. A Faculdade
de Filosofia foi pensada como nticleo central da USP, o que a tornou um
centro privilegiado do debate intelectual e politico. Por isso ela sempre foi
muito visada. Ndo é por acaso que, hoje, os institutos mais combativos da
USP sdo aqueles que foram desmembrados da antiga Faculdade de Filosofia.
(FOLHA DE SAO PAULO de 17.9.1961 apud WITTER, 2006, p.38)

Mas estas ndo foram as unicas reunides do Conselho ocorridas. No ano de 1934 foram

realizadas vdrias reunides do Conselho Universitirio. As duas primeiras no prédio da

132 Decreto n® 19.351/31. Art.7°.

133 Campos, Histéria da USP, p. 121. O nome do conselheiro que questionou nfo foi mencionado na obra, bem
como o do conselheiro que lhe explicou o ocorrido.

134 Campos, Histéria da USP, p. 121.

135 Campos, Histéria da USP, p. 122.
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Faculdade de Medicina, no Aracd e as demais na Faculdade de Direito, no Largo de Sdo

Francisco.

A primeira reunido datada de 17 de fevereiro de 1934 contou com Victor da Silva
Freire, Salvador de Toledo Piza, Cantidio de Moura Campos, Henrique da Rocha Lima, Raul
Briquet, Affonso de E. Taunay, Theodureto de A. Camargo, Altino Augusto de Azevedo
Antunes, Licio Martins Rodrigues, Fenando de Azevedo, José de Melo Moraes, e tratou
especificamente de dar “um voto de louvor ao Governo pela criacdo de tdo solene e

”136 e da necessidade do conselho informar ao Interventor e ao

promissora instituicdo
Secretario de Educacdo e Saide Publica a noticia da instalagdo do Conselho universitario da
Universidade de S3o Paulo naquela data. Como presidente, assumiu “o mais antigo no
magistério superior, o Prof. Dr. Victor da Silva Freire”, segundo Campos (1954), que
convidou como o mais jovem para secretariar a se¢do, o Prof. Salvador de Toledo Piza, que

subscreveu a ata.

A segunda reunido datada de 06 de junho de 1934 teve como principal acontecimento
o empossamento do Reitor, o Prof. Dr. Reynaldo Porchat, “recém-eleito pelo governo do
Estado”. Presidiu essa reunido do Conselho o Secretdrio de Educacdo e Sadde Publica,
Altenfelder Silva, até ocorrer a posse, indo embora em seguida, assumindo a presidéncia do
conselho o novo reitor. Nessa mesma reunido, o Prof. Sampaio Doria “apresenta um esboco
dos estatutos da Universidade que é distribuido para estudo aos membros do Conselho,

propondo para a discussdo do mesmo a realiza¢do de reunides didrias™!?’

, 0 que foi aceito.
Participaram dessa reunido, de acordo com a cépia feita por Yolanda M. Leme e que € trazida
por Campos em sua obra sobre a histéria da USP, os professores Reynaldo Porchat, Candido
Motta, Fernando de Azevedo, Cantidio de Moura Campos, Victor da Silva Freire, Raul
Briquet, Benedito Montenegro, Affonso de E. Taunay, Altino Antunes, Mello Moraes,

Theodureto Camargo, Theodoro Ramos, Sampaio Doria, Almeida Jr., e Toledo Piza.'

A partir da terceira reunifo, no dia 07 de junho, “surgiu o problema de elaboracdo dos
Estatutos. Foi nomeada uma comissdo de quatro membros encarregados de receber todas as

sugestdes e propostas”!3® e trazé-las para discussdo. Essas discussdes perduraram por dez

136 Campos, Histéria da USP, 1954, p. 118. Ata da 1°* sessdo do Conselho Universitdrio de 17/02/1934.
137 Campos, Histéria da USP, 1954, p. 119. Ata da 2* sessdo do Conselho Universitdrio de 06/06/1934.
138 Campos, Histéria da USP, 1954, p. 120. Ata da 2* sessdo do Conselho Universitério de 06/06/1934.
139 Campos, Histéria da USP, 1954, p. 121.



109

sessdes do Conselho ocorridas em 7, 8, 9, 11, 12, 13, 14, 15, 18 e 19 de junho, data em que

foram feitas “a leitura final e assinatura dos exemplares destinados ao governo™!4°,

Segundo Witter (2006, p. 56), muitos problemas e discussdes acerca da autonomia
universitiria da USP estiveram presentes desde os primeiros anos e permaneceram em sua
histéria. Uma discussdo sobre a importancia de uma universidade ter sua autonomia didatica e
administrativa a fim de garantir sua maleabilidade necessdria para se desenvolver,
permaneceu. Tal autonomia administrativa foi conseguida através do Projeto de resolucéo n.
170, no ano de 1944. J4 a autonomia didética era omitida, permanecendo assim até o fim do

Estado Novo.

A Congregacao

No dia 28 de setembro de 1936 as 10h, realizou-se a primeira reunido dos professores
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, como uma Congregacdo, apesar de ndo existir
“por enquanto, a verdadeira Congregacdo regulamentar”, pois essa precisava ser composta
por catedréticos brasileiros e “uma vez que todos os professores atuais sdo contratados”, o
Conselho Universitario faz os papéis de Congregacdo, uma “congrega¢do diddtica”, segundo
o diretor; porém, ele achou necessdria a reunido dos responsdveis para tratar de assuntos de

interesse geral do ensino'*!.

Convocados pelo prof. Dr. A. de Almeida Prado, na sala da congregagdo da faculdade
de medicina, além do secretario Dr. Rui Bloem, os professores Paul Arbousse-Bastide, Michel
Berveiller, Pierre Hourcade, Pierre Monbeig, Claude Levi-Strauss, Fernand Braudel, Jean
Maugiié, Francois Perroux, Luigi Galvani, Gleb Wataghin, Etore Onorato, Francesco Piccolo,
Luigi Fantappie, Heinrich Rheinboldt, Felix Rawitscher, Ernst Marcus, F. Rebélo Gongalves,
Paul Vanorden Shaw, Affonso de E. Taunay, André Dreyfus, A. de Sampaio Doria, A. Soares
Roméo, Giacomo Albanese, Otoniel Mota, professores, e assistentes cientificos, Drs. Omar
Catunda, Ernesto Luiz de Oliveira Junior, Fernando Jorge Larrabure, Paulo Sawaya, H.

Hauptmann e Edgar Barroso do Amaral.

140 Campos, Histéria da USP, 1954, p. 121. As atas a partir da 3* ndio sdo mais transcritas na fntegra. Somente
algumas informacdes sdo apresentadas na obra de Campos.
141 Trechos do Anuério de 1936. Sessdo Diddtica da Congregagdo. p.122.
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O assunto da reunifo € informar “que o Governo do Estado solicita a todos eles a sua
contribuicdo para um plano de reforma do Regulamento da Faculdade de Filosofia”. Essa
contribui¢c@o ocorreu inicialmente sob a forma de artigos a serem publicados nos Anudrios, ja
no prelo, no momento da reunifo, que servirdo como ‘“subsidio para o estudo do problema

educacional”!42,

Nestes artigos os professores ‘“criticaram livremente a atual organizag¢do do ensino,
tanto superior como pré-universitario e secundario, em face das leis vigentes. A Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras €, porém, uma instituicdo inteiramente nova na organizagio
universitaria brasileira. A primeira criada no pais, tem-se visto embaracada pela farta
legislacdo, sobretudo federal, que impede que lhe seja dada a liberdade de ac¢@o desejavel.”!*3
Dessa forma, o governador Armando Sales de Oliveira pediu para que criassem um plano
ideal, “um plano amplo de reforma, de maneira a reorganiza-la nos moldes mais tuteis ao

ensino”!*, sem se preocupar com nenhuma das leis, para ap6s isso, solicitarem as reformas

aos governos estaduais e federais, sugestdo foi unanimemente aceita.

O diretor Almeida Prado sugeriu que fosse eleita uma comissdo de 5 professores para
receber os pedidos e sugestdes dos professores e propds uma eleigdo, ja o professor Sampaio

Doria sugeriu que os membros fossem nomeados pelo diretor, o que todos aceitaram.

O Dr. Paulo Sawaya consultou o diretor sobre como deviam encarar 0s cursos
complementares e iniciou-se um debate sobre isso, mas o proposto pelo diretor foi que “em
face das leis federais vigentes, os cursos complementares s30 anexos aos cursos ginasiais”!4>,
mas para ele “o ideal € a organizacdo de um Colégio Universitario-padriao, anexo a Faculdade
de Filosofia, destinado a preencher as finalidades dos cursos complementares a que se refere a
lei federal”!*®, ou seja, que esse curso fosse anexado ao curso superior, como preparatorios

ao0s cursos superiores, € ndo ao curso ginasial, como complementares, ao contririo do que

sugeria Prof. Sawaya.

Apresentou como beneficios o uso dos laboratérios da faculdade, o que seria uma
“aprecidvel economia de instalagc@o”, ter aulas com professores assistentes, “sofrendo assim o

influxo direto dos cursos superiores” e a oportunidade de se criar o espirito universitario

142
143

Trechos do Anudrio de 1936. Sessdo Didética da Congregacdo. p.122.
Anudrio de 1936. Sessdo Didética da Congregacdo. p.123.
144 Anudrio de 1936. Sessdo Didética da Congregagdo. p.123.
145 Anudrio de 1936. Sessdo Didatica da Congregagdo. p.123.
146 Anudrio de 1936. Sessdo Didtica da Congregagdo. p.123.
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desde cedo. Mas salienta que isso ndo impediria que, “de acordo com a lei federal vigente,
continuassem a existir cursos complementares anexos aos gindsios. Os alunos desses cursos
viriam disputar, com os do Colégio Universitirio, as vagas existentes nos cursos

superiores”. !4

Mais ainda, seria indicado ter um curso complementar padrdo “anexo a Faculdade de
Filosofia, dada a universalidade das suas cétedras, do que anexo ao Gindsio do Estado, onde
haveria maior dificuldade de se imprimir ao ensino a orientacio dos professores dos cursos

superiores”.!* Concordaram com esse ponto de vista André Dreyfus e Luigi Fantappig.

Se a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras cabe o dever de formar o
professorado secunddrio de carreira, possuindo ela todas as cadeiras que se
ensinam no curso secunddrio e no complementar, se lhe cumpre manter em
alto nivel tal ensino e possuir amplos laboratérios de todas as cadeiras que os
reclamam, por que nao lhe entregarmos a direcdo ou pelo menos a orientag@o
do curso complementar, cujos professores trabalhariam de comum acordo
com os da Faculdade, utilizando também seus laboratérios? (DREYFUS,
Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953, p. 71.)

E, complementa Dreyfus, “Assim sendo, os futuros alunos de todas as Faculdades
comecariam seu aprendizado em comum, no Colégio Universitdrio, que ja existe aqui, mas
que poderia ser ligado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Assim, o intercimbio tdo

desejado ficaria assegurado.”'#

Assim o diretor Almeida Prado nomeia a seguinte comissdo: Sampaio Doria, Luigi
Fantappie, Felix Rawitscher, Paul Vanorden Shaw e Paul Arbousse-Bastide. O prof. Fernand
Braudel propds que todas as dreas fossem contempladas nessa comissao e o diretor disse que
isso ja estava sendo quase que cumprido, mas como faltavam representantes das catedras de
Filosofia e Letras, foi proposto Jean Maugiié, para a de Filosofia e para a cadeira de letras o
prof. Pierre Hourcade propds o prof. Rebélo Gongalves. Para secretariar a comissao e ser o

representante dos assistentes, foi nomeado o Dr. Ernesto Luiz de Oliveira Junior.

Outro assunto foi a respeito do projeto do prédio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras que estava sendo elaborado, e que para isso solicitava aos professores todas “as

sugestdes quanto as necessidades materiais de ensino das respectivas cadeiras, afim de que o

147 Trechos do Anudrio de 1936. Sessdo Didatica da Congregacio. p.124.
148 Anudrio de 1936. Sessdo Didatica da Congregagdo. p.124.
149 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 71.
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plano do edificio seja, quanto possivel, completo, atendendo a todos os requisitos

indispensdveis a um bom ensino™!>°,

Com isso, encerrou-se a sec¢do, esperando-se a convocagdo de uma proxima para

conhecer as sugestdes da comissdo de professores quanto a reforma do ensino.

Planos de reforma do ensino

Os professores da comissdo nomeada na reunido de congregacdo, ndo conseguindo
chegar a um acordo sobre as reformas do ensino, colocaram através de uma declaragdo que

apresentariam suas sugestdes e pareceres em separado.

Luigi Fantappi¢ junto com seu assistente, Dr. Ernesto Luiz de Oliveira Jdnior,
apresentou 2 projetos, um relativo as regras do regulamento da faculdade e outro que

propunha reformas de carater geral ao ensino secundario.

Projeto de Reforma dos Estatutos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras - Decreto

n° 39 de 3 de setembro de 1934, que aprova os estatutos da Universidade de Sao Paulo

Deste projeto salientamos o Artigo 9° que diz:

“Além das atribuicdes legais comuns a todas as congregacdes do Instituto pertencentes a
Universidade de S@o Paulo, competird a congregacdo da Faculdade de Letras e Ciéncias
organizar e dirigir um “Semindrio Pedagdgico”, destinado a ministrar o preparo pedagdgico
aos alunos da Faculdade candidatos aos diplomas de habilitacdo ao exercicio do magistério

secunddrio” 3!,

No Parédgrafo 1° consta que no inicio de cada ano letivo, a congregacdo designard uma
comissdo de seus membros para dar cumprimento ao disposto no artigo 9. O Pardgrafo 2°
coloca que essa comissdo criard imediatamente um plano de conferéncias sobre assuntos

pedagdgicos, seja de cardter geral, ou das diferentes matérias, (no mdximo 1 por semana) bem

150 Anudrio de 1936. Sessdo Didatica da Congregagdo. p.125.
151 Anudrio de 1936. Sessdo Didética da Congregagdo. p.126.
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como “um plano de aulas priticas a serem ministradas pelos alunos em estabelecimentos
oficiais ou oficializados, na presenca de professores ou assistentes especialmente designados
pela comissdo para tal fim”. O parag. 3° coloca que esta comissdo “outorgard um certificado
de aproveitamento pedagdgico aos alunos que, durante um dos anos de sua permanéncia na
Faculdade™!?, tiverem: a) assiduidade nas conferéncias e b) realizado com eficiéncia, a juizo

da referida comisséo, o niimero de aulas praticas por ela determinado.

Salientamos também o artigo 17 que aumenta o nimero de cursos a cargo da

subsec¢do de Matemadtica da FFCL, muitos deles a cargo da Politécnica anteriormente:
Art. 17°: Ficardo a cargo da Subse¢do de Matematica os seguintes cursos:

1 - Analise Matematica;

2 — Complementos de Andlise Matematica;

3 — Geometria analitica e projetiva;

4 — Geometria descritiva e complementos de geometria projetiva;
5 — Andlise Superior;

6 — Geometria Superior;

7 — Matemadtica complementar;

8 — Calculo Vetorial;

9 — Mecanica Racional;

10 — Fisica Matematica;

11 - Mecénica Superior;

12 — Geodésia e Astronomia;

13 — Matematica para quimicos e naturalistas;
14 — Célculo das probabilidades e aplicacdes.

Alterando o artigo 20 que dizia:

Art. 20 — A Seccdo de Ciéncias compreenderds seguintes subsecgdes com as
respectivas cadeiras fundamentais:

I - Ciéncias matematicas:

1 — Geometria (projetiva e analitica) e Historia das Matematicas

2 — Andlise Matematica

3 — Mecénica Racional precedida de Calculo Vetorial.

(UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 1934)

152 Anudrio de 1936. p.127.
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Diplomas:

Art. 26: A Faculdade outorgard diplomas de habilitacdo ao exercicio do magistério no ensino

secunddrio, para os seguintes grupos de matérias:

1- Portugués, Latim e Grego;
2- Matemdtica e Fisica;

3- Quimica e Histéria Natural;
4- Histdria e Geografia;

5- Filosofia e Sociologia;

6- Francés, Italiano e Espanhol;

7- Inglés e Alemao.'>3

Art. 27°: O diploma para cada um dos grupos de que trata o art. anterior, podera ser outorgado

aos alunos da Faculdade ap6s 3 anos de curso, uma vez satisfeitas as exigéncias seguintes:

a) apresentarem o certificado de aproveitamento pedagdgico para o respectivo grupo de

matérias de que trata no art. 9 §3.

b) terem conseguido aprovacdo nos cursos indicados para cada um dos diferentes grupos

(aos conselhos das Secgdes, para decidir sobre o assunto).!>*
Que busca alterar o artigo 28 colocado abaixo:

Art. 28 — A formacdo pedagdgica de professores secunddrios se faz em um
ano de curso, dividido em semestres, com as seguintes matérias:

1 — Biologia educacional aplicada ao adolescente;
2 — Psicologia educacional;

3 — Sociologia educacional;

4 — Historia e Filosofia da educagio;

5 — Educacdo secundéria e comparada;

6 — Metodologia do ensino secunddrio.

§ 1° — A cadeira de metodologia, sob a responsabilidade de um catedratico,
serd os assistentes que forem necessarios, encarregados da metodologia
especial de matérias isoladas, ou de grupos de matérias.

§ 2° — A licenga para o magistério secundéario serd concedida somente ao
candidato que, tendo-se licenciado em qualquer das sec¢des ou subseccdes
em que se especializou na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, haja
concluido o curso de formacdo pedagdgica de professores secundarios, do
instituto. (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 1934)

153 Anudrio de 1936. p.129.
154 Anudrio de 1936. p.129.
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A FFCL: MOVIMENTO DE CONSTRUCAO/ DESCONSTRUCAO/
RECONSTRUCAO

Virias modifica¢des foram ocorrendo a partir da criacdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, tanto na direcio da universidade e da
faculdade, quanto mudancas de prédio, mudangas na legislag@o e alteracdes curriculares, no

decorres dos seus primeiros anos.

Mudancas na equipe gestora: reitores e diretores

No biénio 37/38 houve algumas mudancas na equipe gestora da USP, tendo o seu
reitor, Prof. Dr. Reynaldo Porchat, trabalhado na fungao até 1937, sendo substituido em 1938

pelo Prof. Dr. Lucio Martins Rodrigues.

Ja na direcao da FFCL, o Prof. Dr. Antonio de Almeida Prado foi diretor de 1935 até
21/06/1937, o Prof. Dr. Ernesto de Souza Campos de 22/06/1937 até 24/06/1938, assumindo
seu posto em 25/06/1938 o Prof. Dr. Alexandre Correia. No bié€nio 1939-1941, ocupou o
cargo o Prof. Alfredo Ellis Junior, sendo substituido pelo Prof. Luiz de Anhaia Melo (1941).
Ja o Prof. Fernando de Azevedo dirigiu a FFCL nos anos 1941 a 1943. O Prof. André Dreyfus
foi o diretor de 1943 a 1947, ano em que assume Astrogildo Rodrigues de Melo, sendo o

primeiro diretor licenciado pela prépria FFCL.!5

O diretor da terceira gestdo, Ernesto de Souza Campos, e autor do anudrio de
1937/1938'%, que apresenta uma “farta documentagdo sobre a vida da Faculdade, a qual

constituird, sem didvida, inestimavel subsidio para sua historia”!>’

inicia o relatério - que
abrange o periodo de 1 de janeiro de 1937 a 1 de julho de 1938 - destacando o importante

papel desempenhado pelo primeiro Diretor, o Prof. Almeida Prado, que era catedritico da

155 Resumo histoérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. 1, p. 14.

156 No anudrio de 1937/38 aparece um relatério elaborado pelo entdo diretor da FFCL o Prof. Dr. Ernesto de
Souza Campos enderecado ao Reitor. O anudrio de 37/38 traz em sua esséncia o resumo da gestdo de Prof. Dr.
Ernesto de Souza Campos como diretor da FFCL, com resumo das conferéncias dos cursos de extensio
universitdria, curriculo dos novos professores, etc.

157 Anudrio de 1937/1938. Apresentagio.
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Faculdade de Medicina, no cargo de diretor até o primeiro semestre de 1937, quando assumiu

sua vida na clinica.

Campos diz que trabalhava “junto ao Escritério do Plano da Universidade de Sao
Paulo” onde ja se “habituara ao amor a esta institui¢do, cuja vida sempre acompanhei com o

maior entusiasmo e interesse”’ 38

, quando foi convidado a ser o diretor da FFCL. Reafirma que
lhe foi “solicitado para assumir este empreendimento quando se achava empenhado nos
trabalhos de organizacdo dos planos da Universidade do Brasil, da Universidade de Sao
Paulo, da Universidade de Porto Alegre e do Centro Médico da Baia - aceitou-o de espirito

alto, na 4nsia de bem servir aos interesses educativos de Sdo Paulo.”!%?

Ernesto de Souza Campos formou-se engenheiro na turma de 1906 pela Escola
Politécnica e foi aluno da 1° turma, de 1918, da Faculdade de Medicina, onde, em 1925,
tornou-se catedritico. “Em meio século de trabalho obteve diversos titulos e galgou
maturidade nas atividades no magistério, na pesquisa cientifica, em missdes culturais, na vida

publica e na historiografia”.!6°

Mudancas na legislacido: os movimentos legais que regeram a formacao de professores

de Matematica

Assim como a legislacdo educacional passou por diversas reformas a partir da década
de 1920 até o final da década de 1940, periodo no qual nos debrugamos, a FFCL também
passou por reformas, algumas para se adequar a legislacdo, outras, propostas pela prépria

universidade e/ou pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Uma das mudancgas que foram ocorrendo no decorrer desses anos diz respeito a como
seria a formacdo de professores proporcionada pela FFCL, alvo principal de nossas

investigacdes neste trabalho.

Ja em janeiro de 1934, mais precisamente em 25/01/1934, através do decreto n® 6.583

¢ incorporado a Universidade “os cursos superiores do Instituto de Educagdo, em que se

158 Anudrio de 1937/1938. p. 106.

159 Exposi¢do geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.194.
160http://www.academiamedicinasaopaulo.org.br/biografias/51/BIOGRAFIA-ERNESTO-DE-SOUZA-
CAMPOS.pdf. Acesso em 22/06/2015.
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transformara, apos uma série de reformas, a velha e tradicional Escola Normal da Praca da
Republica™®!, que tinha como objetivo ministrar a formac¢do pedagdgica em nivel

universitario.

Nesta incorporacdo, ou organizag¢do universitdria, estavam envolvidos os seguintes
cursos: “a Escola de Professores, criada pela reforma Fernando de Azevedo de 1933, o Curso
de Aperfeicoamento do Professor Primério, o Curso de Administradores Escolares, aos quais
foi acrescentado mais um: o Curso de Formacdo Pedagdgica do Professor Secundério,

destinado exclusivamente a formacdo didatica dos licenciandos da Faculdade de Filosofia.””!®?

Assim, com a primeira turma que se formou em 1936, e prosseguindo nos anos de
1936, 1937 e no primeiro semestre de 1938, a colaboracdo entre a Faculdade e o Instituto de
Educacio foram intensas, “onde os licenciandos, simultaneamente com o tltimo ano de curso

da Faculdade, frequentavam as aulas que lhes dariam o diploma de professor secunddrio.”!®3

Para o Curso de Formagdo Pedagégica do Professor Secundério, que se destinava
também aos licenciandos de Matematica que pretendiam ser professores, as cadeiras
constantes do curriculo do Instituto de Educacdo eram as seguintes: Biologia Educacional,
Psicologia Educacional, Sociologia Educacional, Histéria e Filosofia da Educacdo, Educacio

Comparada e Metodologia do Ensino Secundario.'%*

Ja no ano de 1938, “o Governo do Estado, [...] deliberou, pelo decreto 9268-A, de 25
de junho, extinguir o Instituto de Educacdo e atribuir a2 Faculdade de Filosofia a formagio
pedagdgica em nivel universitario, criando, assim, a Sec¢do de Educacio que funcionou até a

reforma federal de 1940.”16

Através do mesmo decreto, o Governo do Estado “determinou a transferéncia para a
Faculdade de Filosofia dos professores efetivos do extinto Instituto de Educagdo, bem como a

de muitos de seus assistentes’160

, passando, assim, a contar, no segundo semestre de 1938,
com a colaboragdo dos professores: Antonio de Almeida Janior (Biologia Educacional),
Noemy da Silveira Rudolfer (Psicologia Educacional), Fernando de Azevedo (Sociologia

Educacional, transformada depois em segunda cadeira de Sociologia), Rolddo Lopes de

161 Resumo histérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. I,
162 Resumo histérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, v
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Barros (Histéria e Filosofia da Educacdo) e Milton da Silva Rodrigues (Estatistica e Educacio

Comparada).

A cadeira de Metodologia do Ensino Secundério “ndo chegou a ser provida em cariter
efetivo no Instituto de Educacio, tendo sido, em 1936 e 1937, regida pelo Prof. Paul Arbousse
Bastide e, em 1938, interinamente pelo Prof. Ramiro de Almeida, até que, por transferéncia de
cadeira afim (Metodologia do Ensino Primaério), foi provida efetivamente pelo Prof. Onofre

de Arruda Penteado Junior.”1¢7

A cadeira de Biologia Educacional foi extinta e seu curso passou a ser ministrado pela

cadeira de Biologia Geral a cargo do Prof. André Dreyfus.

Dessa forma, foi criada a Seccdo de Educagfo, destinada inicialmente apenas a
formacdo pedagdgica que os licenciandos ji vinham fazendo no Instituto de Educacio.
Portanto, “ao terminar o ano letivo de 1938, puderam os licenciandos receber, pela primeira
vez, o diploma de “professor secundario” expedido pela prépria Faculdade de Filosofia.”!%8
Dois anos apds, em “1940, comecou a funcionar regularmente o Curso de Pedagogia,
adaptado ja ao novo padrdo federal. Desta maneira, em 1942, diplomaram-se os primeiros

licenciados em Pedagogia.”!®

Mas o que era o padrdo federal? O padrdo federal foi estabelecido com a Faculdade
Nacional de Filosofia, criada pelo decreto 1.190 de 4 de abril de 1939, pois “a ela tiveram de
adaptar-se todas as outras Faculdades de Filosofia do pais e, com elas, a Universidade de Sdo

Paulo.”170

Lembremos que em 1936 havia sido criada a Universidade do Distrito Federal no Rio
de Janeiro e, com ela, a segunda Faculdade de Filosofia oficial do Brasil. Essa, porém, teve

vida curta, acabando em 1938.

J4 a Faculdade Nacional de Filosofia tinha sido prevista desde a reforma Francisco de
Campos, em 1931, mas, somente no ano de 1939, o Governo Federal instituiu a sua primeira
Faculdade de Filosofia, que se tornou também “o padrdo oficial para a organizacdo das

escolas destinadas a formagao do magistério secundario.”!”!

167 Resumo histérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. I, p. 15
168 Resumo histérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. 1, p. 15
169 Resumo histérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. 1, p. 15.
170 Resumo histérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. I, p. 15
171 Resumo histérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. I, p. 15
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Tal padronizagdo trouxe vdarias modificacdes para a FFCL da USP, tais como a
insercdo da Pedagogia entre as Seccdes ja existentes, as Seccdes de Ciéncias e Letras
passaram a se dividir em cursos, passando a ser Matematica, Fisica, Quimica, Historia
Natural, Geografia e Historia, Ciéncias Sociais, Letras Classicas, Letras Neolatinas, Letras

Anglo-germanicas.'”?

A duragd@o dos cursos continuou sendo de 3 anos, porém, agora, ‘“‘reservou-se um ano
especialmente para a formagdo pedagdgica, num total, portanto, de quatro anos.”'”3 E, a partir
dessa mudancga, “estabeleceu-se a distingdo entre bacharel e licenciado, destinando-se este
titulo apenas para aqueles que realizassem o Curso de Didatica e aquele para os que apenas

fizessem o curso fundamental de trés anos.”!7*

As mudancas afetaram também a distribui¢do das matérias nos cursos, “o que levou a
Diretoria da Faculdade a determinar que a adaptacdo dos cursos ao padrdo federal se fizesse
progressivamente a partir de 1940”17%, Desta maneira, os alunos que cursavam o 2° ou 3° anos

em 1940 tiveram direito de concluir o curso pelo antigo regime, disposto no decreto 7.069.

Com a nova organizagdo instituida pelo decreto federal 1.190, foi necessdria a
elaboracdo de um novo regulamento para a Faculdade, o que ocorreu primeiramente com o
regulamento disposto pelo decreto n. 12.038, de 1/7/1941, que foi posteriormente revogado

pelo decreto 12.511 de 21/1/1942.

Este ultimo decreto deu a Faculdade de Filosofia uma organizacdo bem mais ampla
que a estabelecida pelo primitivo regulamento e que €, salvo ligeiras modificacdes, a que

ainda valia em até 1949, ano do dltimo Anuario consultado neste trabalho.

Mudangas de local: A Universidade nao esta no prédio

Durante a instalacdo da USP e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, foram por
duas vezes necessdrias a transferéncia da sede da administracdo e da maioria das sec¢des que

compde a FFCL. A primeira, ocorrida em cardter provisério, a fim de nio prejudicar o

172 Resumo histérico do Anuério da FFCL 1939-1949, vol. 1, p. 15.
173 Resumo historico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. I, p. 15.
174 Resumo historico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. I, p. 16.
175 Resumo historico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. 1, p. 16.
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segundo semestre letivo do ano de 1937, e a segunda, nas férias de dezembro, para o edificio

176

préprio da Alameda Glete

Portanto, em 1937, na gestdo de Ernesto de Souza Campos, ocorreu a mudanca
proviséria da Administragdo da FFCL e algumas seccdes para um prédio cedido pela
prefeitura na Rua da Consolagdo e da posterior compra do prédio préximo ao Paldcio dos
Campos Eliseos até a mudanca definitiva da FFCL para prédio préprio. Mas, convém frisar
que os cursos de Matematica e Fisica ainda estavam fixados na Escola Politécnica e havia
algumas sec¢des na Faculdade de Medicina devido ao uso de seus laboratérios. Nas palavras
de Candido Lima da Silva Dias, “As aulas de Fantappi¢ sempre foram ministradas na Escola
Politécnica e 14 o curso permaneceu até setembro de 1938, numa dependéncia da
Eletrotécnica. Dai passamos para o prédio da Escola Normal (o atual colégio Caetano de
Campos), na praga da Reptiblica”!”’. Dias ressalta também que “a Matemadtica da FFCL nunca
esteve no casardo da alameda Glete. Saindo do prédio da praca da Republica fomos para
outro, no bairro do Parafso, a rua Alfredo Elis, no dia 20 de junho de 1942”78, Somente em
agosto de 1949, “foi a transferéncia para a famosa sede da Faculdade, na rua Maria

Antdnia”!?,

Dessa forma, vemos o problema apontado por Campos quando diz que “a seccio de
Matematica conta apenas uma sala e tem a sua biblioteca em condi¢cdo simbidtica como a
nossa Escola de Engenharia”'®, faltando, assim, espago a essas subsec¢des, pois haviam
adquirido, por exemplo, “cole¢des completas dos melhores jornais e revistas cientificas da

27181

especialidade”'®’, colecdes completas e raras, provendo as sec¢des “das melhores fontes

bibliogréficas”, afirma ele, e essas ficavam dividindo espago com as obras da Politécnica.

Com o curso de fisica o0 mesmo ocorreu, segundo o professor Mario Schenberg:

“Primeiro a fisica funcionou na sede da Politécnica, na rua Trés Rios, depois foi para uma

176 Exposi¢do geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.186.

177 Apud Bosi, 1994, p.99.

178 Apud Bosi, 1994, p.99.

179 Apud Bosi, 1994, p.99.

180 Anudrio de 1937/1938. p. 115.

181 Anudrio de 1937/1938. p. 115.
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casa velha na rua Tiradentes, e mais tarde para a avenida Brigadeiro, depois para a Maria

Antonia e, finalmente, passamos para a Cidade Universitaria.”!8?

E notéria a preocupacio de Ernesto de Souza Campos quanto 2 falta de espago para a
montagem de uma biblioteca para a FFCL, uma vez que a aquisi¢do de livros de qualidade
parecia ser ponto importante para a formagdo que pretendiam realizar. No ano de 1937, por
exemplo, ressaltou que foram obtidos mil contos para a aquisicdo de livros e periddicos,
sendo metade desse montante utilizado ja no ano de 1937. Com essa verba, conseguida
através da lei n. 2481, de 13 de dezembro de 1935'%3, adquiriram-se cole¢des completas de
varios periddicos, requisitados pelos proprios catedraticos. Na drea de Matematica foram
comprados: “Mathematische Annalen” (edi¢ao original), “Jahrbuch iiber die Fortschritte der
Mathemati”, “Annales de 1’Ecole Normale Supérieure” e “Centralblatt fiir Mathematik”,
sendo que “a maior parte destas revistas tem o seu inicio no século passado, datando algumas
de 1850, o que sem divida, vem valorizar de muito as respectivas cole¢des”!84, enfatiza

Campos.

A biblioteca central estava ainda em processo de instalagdo, segundo o diretor
Campos, e “quando ficar definitivamente instalada, poderd ser considerada, sob certos
aspectos, uma das principais existentes em S3o Paulo, dado o alto valor das colegdes

especializadas que a compdem.” 83

Muitos professores concordavam sobre as necessidades prioritdrias para um bom
funcionamento da faculdade, como o professor André Dreyfus, quando coloca que
“Professores e assistentes unicamente devotados a sua especialidade, meios razodveis de
trabalho material, bibliotecas bem organizadas sdo os elementos que nos hio de conduzir a

posicdo de destaque que teremos de ocupar muito breve na Ciéncia internacional.”!86

Mas ja “temos, pois, nestas sec¢des de Fisica e Matematica, pessoal docente

competentissimo, corpo discente selecionado, aparelhagem boa, em alguns pontos melhor da

182 Mario Schenberg em entrevista a Amélia Império Hamburger, do Instituto de Fisica da USP. Publicada em
julho/agosto de 1984 no portal Canal Ciéncia (on line)

183 Relatdrio referente aos anos de 1934 ¢ 1937 apresentado a Secretaria de Educacdo e Satide Publica. Anuério
de 1937/1938. p.210.

184 Anudrio de 1937/1938. p. 139.

185 Relatdrio referente aos anos de 1934 ¢ 1937 apresentado a Secretaria de Educacdo e Satide Publica. Anudrio
de 1937/1938. p.210.

136 Discurso do Prof. André Dreyfus, paraninfo da turma de 1943. Anuario 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 254.
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que a de muitos institutos congéneres, fontes bibliograficas magnificas™.'®” S6 faltava mesmo,
segundo Campos, espago, e aproveita o espaco do Anudrio para solicitar ao Reitor que tais

obras e questdes sejam logo resolvidas.

Mas convém ressaltar que no relatério de 1938, o entdo diretor Ernesto de Souza
Campos, enfatiza que essas mudangas de prédio ndo afetaram a estrutura didédtica da
Universidade de S@o Paulo, e que constantes mudangas e reformas no ensino sdo pouco
efetivas. Segundo Campos, “no decorrer deste periodo administrativo nenhuma alteracio
sofreu a estrutura didatica da Faculdade. Um dos maiores males das organizacdes nacionais
sdo as continuas reformas empreendidas pelas vérias administragdes que entre nds sdo em

geral muito efémeras.”!88

A centralizaciao do curso propedéutico universitario na FFCL

Foi no ano de 1937, mais precisamente na sessdo do Conselho Universitirio de Sao
Paulo do dia 30/08/1937, que o principio de centralizagdo foi aprovado apds um ano de largas
discussdes acerca do assunto. O principal argumento era de que s6 teriam uma universidade
de fato se houvesse uma “sistematizacdo e articulacdo de servicos, com a reunido de
elementos ou idénticos afins, para serem evitadas as duplicadas dispendiosas e
desconexas™®. A unido de instalagdes materiais e didaticas envolvem laboratérios, gabinetes,
museus e bibliotecas especializadas, o que segundo Campos, s6 pode ocorrer na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, “que é a tinica faculdade propedéutica. E um terreno neutro onde

se ndo realizam cursos de aplicacdo, e que € equidistante de todas as outras faculdades™!'*°.

Acreditavam que ndo poderiam existir pegas funcionando em separado, como num
mosaico, pois era preciso “um conjunto homogéneo e organizado dentro do espirito de ampla
cooperagdo e mais perfeito aproveitamento das instalacdes de custo elevado e que exigem a
aplicacdo integral dos que nela se dedicam ao magistério e a investiga¢do original”!°!, assim

como usam o argumento de que apds décadas no Brasil de intimeros departamentos separados

187 Anudrio de 1937/1938. p. 115.

188 Exposi¢do geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.189.

189 Anudrio de 1937/1938. p. 140.

190 Anudrio de 1937/1938. p. 143.

191 Anudrio de 1937/1938. p. 140.
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em varias faculdades “ndo foi capaz de produzir Institutos do nivel das grandes institui¢des

29192

congéneres existentes nas maiores Universidades estrangeiras””*, pois segundo exemplo do

anudrio, é possivel ter um bom instituto de Fisica do que criar e gerar cinco ou seis.

Como argumentos contrdrios a tal mudanga, apresentou-se a decisdo de um Congresso
que houve em Bruxelas e um inquérito realizado nos Estados Unidos que resolveram contra a

centralizacdo. Mas mesmo assim ndo se efetivaram na pratica.

Alunos na FFCL - exames vestibulares, bolsas de estudo, comissionamento, e ecos, €

siléncios, e...

Apresentamos a seguir os dados que mostram o fluxo de alunos por ano de matricula,
de 1934 a 1938, com os alunos inscritos ao exame vestibular, aprovados e matriculados por

meio deste e por matricula direta e sem exame, devido a posse de diploma anterior.

Tabela 1: Tabela de matriculados por ano

ANOS Inscritos ao Matriculados com | Matriculados sem Total de alunos
exame vestibular | exame vestibular | exame vestibular | incluidos os repetentes
1934 17 16 166 182
1935 149 119 112 231
1936 95 61 30 91
1937 75 49 82 133
1938 189 117 0 135

Fonte: Anudrio 1937-38. p. 218

Nota-se que os matriculados sem exame vestibular, isto é, aqueles que ja possuiam
curso superior e eram dispensados da prova de ingresso, foram diminuindo anualmente até
que em 1938, “ficou suspenso, por determinagéo das autoridades federais de ensino, o direito

de matricula direta aos portadores de diploma de curso superior.”!%?

No quadro a seguir, podemos ver a grande queda que existe entre o nimero de alunos
de 1° e 2° anos e a explicacdo dada € que “os alunos reputados entre os diplomados por cursos

superiores ndo tinham, em geral, a mesma persisténcia demonstrada pelos que provinham do

192 Anudrio de 1937/1938. p. 142.
193 Anudrio 1937-1938 da FFCL/USP. 1938. p.221.



124

curso secundario. Em grande nimero, frequentavam as aulas apenas nos primeiros meses,

abandonando-as ndo raro ainda no primeiro semestre (...)”.!%*

Tabela 2: Tabela de circulacdo de alunos por turma até o ano de 1938

Turma Matriculados | Promovidos ao | Promovidos | Licenciados
no 1° ano 2° ano ao 3° ano
1934 182 38 32 28
1935 231 86 88 81
1936 91 65 58 -
1937 133 65 - -

Fonte: Anudrio 1937-38. p. 219

Nos anos de 1936 e 1937 nota-se também uma queda no nimero de candidatos que
“explica-se, pela incerteza, entdo reinante, quanto ao direito de matricula que poderia ser
assegurado aos diplomados por escolas normais”, sendo ja em 1938 “permitido aos
professores normalistas ingresso na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em igualdade

de condi¢des com os candidatos que tenham concluido o curso secundario”.!®

Abaixo o aproveitamento destes professores admitidos por comissionamento, que no
ano de 1936 passa a ter o nimero maximo de 33 vagas por ano, mediante um “rigor posto na
sua selecdo, para que os resultados do sacrificio que faz o Estado como financiamento dos
seus estudos, por meio do pagamento dos seus vencimentos integrais durante o curso, seja

compensado pela qualidade dos diplomados.”!%

Tabela 3: Quadro do aproveitamento dos professores comissionados junto a FFCL por turma

Turma Matriculados | Promovidos ao | Promovidos | Licenciados
no 1° ano 2° ano ao 3° ano
1934 - - - -
1935 85 64 63 60
1936 12 11 10 -
1937 15 13 - -
1938 10 - - -

Fonte: Anudrio 1937-38. p. 218

194 Anudrio 1937-1938 da FFCL/USP. 1938. p.221.
195 Anudrio 1937-1938 da FFCL/USP. 1938. p.220.
196 Anudrio 1937-1938 da FFCL/USP. 1938. p.222.
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A partir de 1937 as primeiras turmas com professores comissionados foram
licenciadas e, portanto, “puderam ser abertas as inscricdes para 0s primeiros concursos
destinados ao provimento definitivo das cadeiras vagas ou novas dos gindsios oficiais do

Estado.”197

Ja apresentamos que a USP teve como seus primeiros alunos os “filhos da boa
sociedade paulista e dos fazendeiros do interior. Mas nos anos seguintes ja foi diferente.”!*8
Outro fato a mencionar refere-se a distribuicdo de bolsas de estudo “oferecido a grande
ndmero de estudantes, ndo pertencentes ao magistério primadrio - e, pois, impossibilitados de
ser comissionados - oportunidade de se dedicar ao estudo na Faculdade de Filosofia™'®. Ja
em 1936, “o governo de Sdo Paulo procurou estudantes no ensino médio e deu vérias bolsas
de estudo. Chegaram quase trezentos novos alunos de meios sociais mais humildes, sem uma
formacdo exemplar, mas foram esses que contribuiram para que a universidade se

consolidasse.”200

Dentre esses alunos comissionados e bolsistas dois deles foram contemplados com
bolsas de estudos internacionais, o que mostra que “a iniciativa do Governo do Estado,
incluindo nos seus or¢amentos anuais uma verba destinada ao auxilio alunos pobres -
sobretudo quando estes se destinam a uma carreira mais propriamente cientifica do que
profissional, como é o caso dos que ingressam na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras —
deve ser ampliada, afim de proporcionar as mesmas oportunidades ao maior nimero de
estudiosos, que futuramente elevem o nivel cientifico do pais, ou o do seu magistério

secundario ou superior”.?0!

Os alunos citados sdo Branca da Cunha Caldeira, da subseccdo de Geografia e
Historia, aluna comissionada e que foi terminar seus estudos e iniciar o Doutoramento na
Francga, e Marcelo Damy de Souza Santos, que foi bolsista ja tardio, devido a sobras de verbas
para bolsas, e que em 1938, ja como assistente na Cadeira de Fisica Geral e Experimental,

conquistou uma bolsa de estudos do Governo britinico para um estigio na Inglaterra.

197 Anudrio 1937-1938 da FFCL/USP. 1938. p.222.
198 Fernand Braudel. IstoE, Sdo Paulo, n.371 de 1.2.1984. Apud Witter, 2006, p.39.
199 Anudrio 1937-1938 da FFCL/USP. 1938. p.223.
200 Fernand Braudel. IstoE, Sdo Paulo, n.371 de 1.2.1984. Apud Witter, 2006, p.39.
201 Anudrio 1937-1938 da FFCL/USP. 1938. p.224.
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Tudo bem, mas e o curso de
Licenciatura em
Matematica?

Até agora s6 ouvi alguns ruidos e vi

alguns relances. Vocé vai me contar?

Claro que sim, vamos ver...

A MATEMATICA CRIANDO A LICENCIATURA EM MATEMATICA DE UM PAIS

Apresentaremos, a partir deste momento, outros cacos arqueoldgicos encontrados nos
rastros dos discursos dos sujeitos responsdveis pela invencdo e criagdio do curso de

Licenciatura em Matematica na Universidade de Sdo Paulo.

Esses cacos estdo presentes nas falas de professores em discursos, palestras, artigos do

anudrio, mas também estdo presentes nas palavras de diretores, intelectuais e alunos.

A Matemdtica cria a Licenciatura em Matemadtica ou a Licenciatura em Matematica se
cria na Matematica, pois trazemos também neste texto informacdes a respeito desse campo de
conhecimento que nos interessa, que € a Matematica, assim apresentamos qual o curriculo do
curso de Matemadtica proposto pelos professores e diretores, responsaveis pela invengdo deste
curso, apresentamos também as atividades extracurriculares desenvolvidas pela Licenciatura
em Matematica nos primeiros anos da USP de Sdo Paulo e o movimento dos professores
responsdveis pelo fluxo do curso, o que sem divida afetam e influenciam no seu
desenvolvimento e deixam-nos ver algumas linhas de forcas presentes neste trabalho com a

Matematica.

Iniciamos com o Prof. Dr. Luigi Fantappi¢, que sem ddvida foi um dos principais

elementos criadores e constitutivos desse curso que estamos buscando conhecer
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arqueologicamente. Juntamente com as palavras de Fantappie, trazemos uma fala do diretor
Almeida Prado, que apresentam pontos muito consonantes. Um dos discursos do Prof. Luigi
Fantappi¢ que colocaremos a vista foi ministrado numa palestra sobre o Ensino Secundirio e
Universitdrio a pedido de Almeida Prado, o diretor, at¢é meados de 1937, que pedia a
colaboragdo de seus professores a respeito de um plano de reforma do ensino brasileiro. Nessa

conferéncia ele nos apresenta algumas de suas concepcdes, como veremos.

Sobre o Ensino Profissional, Fantappi¢ coloca a formag@o profissional como a
preparacdo de uma pega para a engrenagem econdmica, a preparacdo dos ‘“jovens com um fim

utilitdrio imediato, a fim de exercerem eficientemente determinado mister 202

, ou seja, o
ensino profissional produz o “homem maquina (...) o homem de rotina”, um executor de
operacdes de praxe, dessa forma, “na sua formacdo entram em jogo elementos que ndo

» 203

dependem das suas qualidades pessoais , ou seja, desenvolver a pratica e ndo a criacao,

“ndo a personalidade sempre nova e criadora que pode (...) produzir a miquina, dominando-a

para os seus fins”204,

Esse tipo de discurso sobre a oposi¢cdo teoria e pratica, ensino académico e ensino
profissionalizante também € notado no préprio diretor Almeida Prado quando expde em sua
fala que o homem privado, particular, o homem comum ‘“nem sempre serd apto para se

conduzir a si préprio”?%3

, € seu interesse é dar ao filho instrucdo pratica, pois vislumbra
facilidades maiores na vida pratica, ndo tem interesse nos assuntos gerais. Ja a “funcdo
publica é a de despertar as atividades adormecidas, relacionadas com a solug@o dos assuntos
gerais”?%, Fantappi¢ também ressalta que “(...) no ensino profissional as regras e métodos

préticos sdo tnicos e suficientes”?"7.

Almeida Prado coloca em seu discurso de abertura da FFCL a sua visdo de Educacdo e
diferencia um ensino utilitirio, com “sua aplicacdo pratica presumivel” de um ensino
cientifico que visa “aperfeicoar o intelecto, descer a interpretacdo erudita dos fatos, dar a

cultura uma base filoséfica e ao ensino uma afeicdo integral, que concorra tanto para

202 Conferéncia realizada por Luigi Fantappié em 15/10/1935, na Faculdade de Direito. Anudrio de 1934-35,
p-43.

203 Conferéncia realizada por Luigi Fantappi¢ em 15/10/1935, Faculdade de Direito. Anudrio de 1934-35, p.43.
204 Conferéncia realizada por Luigi Fantappi¢ em 15/10/1935, Faculdade de Direito. Anudrio de 1934-35, p.43.
205 Discurso de abertura dos cursos da FFCL proferido pelo Vice-Reitor e Diretor A. de Almeida Prado em
02/03/1935. Anudrio 1934-1935 FFCL-FFLCH/USP, Sao Paulo, 2009, p.21. Reimpressao.

206 Discurso de Almeida Prado. Anudrio 1934-1935 FFCL/USP, p.21.

207 Conferéncia realizada por Luigi Fantappi¢ em 15/10/1935, Faculdade de Direito. Anudrio de 1934-35, p.45.
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aprimorar o espirito como a inteligéncia, para educar, em uma palavra, no seu sentido mais

doutrinério”2%8,

Fantappie (1934, p.44), ao referir-se ao ensino formativo da personalidade, diferencia
dois tipos diferentes de homem: o “homo aeconomicus” do “homo” completo, sendo que os
que possuem apenas formacgdo profissional estdo no primeiro tipo e 0s que possuem uma

formacdo superior sdo os homens completos.

Ja segundo Almeida Prado, o interesse no bem comum era caracteristica de poucos,

ndo chegava a dez por cento, sendo apenas essa minoria

[...] atraidos pela vontade de saber, pela curiosidade cientifica, essa
inquietagdo cerebral que talha, congenitamente, certos individuos para as
batalhas do pensamento e da inteligéncia. A esses, principalmente, € que
deve visar a finalidade do ensino, porque s6 eles adquirirdio uma formacao
mental ttil a comunhdo. Entre eles, entre essa fina floracdo espiritual, é que
se recrutardo os dirigentes da opinido, os homens publicos, os cérebros
pensantes da nagdo. (PRADO, Anudrio 1934-1935 FFCL/USP, p.22.)

E defende que as Faculdades superiores limitem o nimero de alunos por esse motivo,

a fim de criar “uma verdadeira aristocracia do talento e da capacidade™?%.

Tais homens completos, segundo Fantappie, devem ser “os cientistas, os literatos e
artistas, e em geral, todos os laureados pelas faculdades universitarias™?!?, Estes sempre
enfrentam novos problemas que né@o sdo resolvidos por “aplicacdo mecanizada e automdtica

de férmulas e regras, mas encarando os casos com toda a sua personalidade™!!

, ou seja, os
profissionais liberais precisam ter uma cultura organizada e rica, precisam de “personalidade
espiritual”. Para esses deve haver um “ensino que tem por fim formar personalidades

autdbnomas, e ndo pegas de maquinas”?!2, portanto, devem obter a matéria prima da cultura.

E interessante notarmos que Prado deixa claro por diversas vezes em sua fala a
concepgdo de ciéncia como meio de atingir a verdade. Segundo ele, a ciéncia tem “a dnsia de
apreender a verdade™?!3, sendo os intelectuais extremos capazes de refletir as “verdades

eternas” que “apreendeu aos segredos do universo”?!4, Nessa concep¢do ndo ha preocupagio

208 Anudrio 1934-1935 FFCL-FFLCH/USP, Sdo Paulo, 2009, p.21. Reimpressdo. Discurso de Almeida Prado.
209 Anudrio 1934-1935 FFCL/USP, p.22. Discurso de Almeida Prado.

210 Conferéncia realizada por Luigi Fantappi¢ em 15/10/1935, Faculdade de Direito. Anudrio de 1934-35, p.44.
21 Conferéncia realizada por Luigi Fantappié em 15/10/1935, Faculdade de Direito. Anudrio de 1934-35, p.44.
212 Conferéncia realizada por Luigi Fantappi¢ em 15/10/1935, Faculdade de Direito. Anudrio de 1934-35, p.44.
213 Anudrio 1934-1935 FFCL-FFLCH/USP, Sio Paulo, 2009, p.22. Reimpressdo. Discurso de Almeida Prado.
214 Anudrio 1934-1935 FFCL/USP, p.23. Reimpressdo. Discurso de Almeida Prado.



129

com aplicagdes praticas de tais verdades descobertas, podendo estas ser ou ndo complementos

dos estudos tedricos.

Portanto, sua ideia de ciéncia leva a influéncias na area educacional que o leva a dizer

que

[...] o ensino n@o ha de restringir-se, pois, a orbita da pratica ou da teoria,
separadamente: tem que ser integral; a sua func¢fo, eminentemente cultural e
educativa, € a de acorogoar a pesquisa platonica, a de fecundar a producio e
a de despertar a curiosidade e o gosto da ciéncia pela ciéncia, sem nenhuma
preocupacdo material imediata. (PRADO, Anudrio 1934-1935, p.25)

Essa discussao também englobava o Ensino Secunddrio, pois, segundo Campos, para
que este tenha carater formativo, necessita que cumpra com eficiéncia sua grandeza, dispondo
de virias condi¢des como “bons laboratérios e museus, mestres bem remunerados e bem
selecionados, por concursos bem dirigidos, necessita ser de categoria oficial, sem

7215 pois é do poder publico a obriga¢do de proporcionar

preocupacdo de receita mantenedora
a todos educagdo de qualidade. Também coloca que para que estas instituicdes tenham
sucesso € preciso que estejam bem aparelhadas e com mestres de qualidade. Alguns topicos
citados como caracteristicos de qualidade sdo ‘“mestres integrais, com programas

2216

fundamentais, sintéticos, factiveis, sem preciosismos”='°, pois, para ele, o excesso de

disciplinas torna os curriculos ineficientes ou prejudiciais.

Observe agora a fala de Fantappi¢ ressaltando a teoria e a pratica a ser trabalhada
conjuntamente: “N@o se pode ensinar matematica sem dar alguns teoremas e regras de

calculo™?!,

Fantappi¢ continua colocando que no ensino formativo regras e métodos formativos
ndo sdo suficientes, pois ndo se forma uma personalidade humana através do actimulo de
fatos, regras ou teoremas, como uma enciclopédia, mas quando esses formam ‘“um todo
organico”. E cada um produz esse todo distintamente, com diferentes disposi¢des, isso

“constitui a nossa propria personalidade espiritual™!8,

Fantappi¢ diferencia também em sua fala dois tipos de cultura: a enciclopédica e a

organica. Para ele, a cultura enciclopédica ¢ formada de conhecimentos isolados que um

215 Histéria da USP. Campos, 2004, p.74.
216 Hist6ria da USP. Campos, 2004, p.74.
217 Conferéncia realizada por Luigi Fantappi¢ em 15/10/1935, na Faculdade de Direito. Anudrio 1934-35, p.45.
218 Conferéncia realizada por Luigi Fantappi¢ em 15/10/1935, na Faculdade de Direito. Anudrio 1934-35, p.45.
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homem “mesmo erudito, (...) fica repetindo como um papagaio aquilo que aprendeu™?'. J4 a
cultura organica
[...] é a tnica que impele o homem a adquirir sempre maior nimero de
conhecimentos, a fim de completar as lacunas que sempre, infalivelmente, h&
de sentir. Isto ndo se d4 com o simples erudito. Nao havendo uma conexao
geral entre os seus conhecimentos, ndo poderd ele notar, na sua cultura,
lacunas por preencher. Somente um estimulo exterior o levard a aumentar o

acervo dos conhecimentos conquistados. (FANTAPPIE, Anuario de 1934-
1935, p.46-47)

Fantappi¢ talvez teria, em sua experiéncia como professor, percebido a importancia do

aprendizado organico quando coloca que

Sinto isto principalmente na matematica. A consciéncia da conexdo entre as
suas diversas partes leva o homem a procura de aquisicdes novas, as quais
por sua vez abrem novos horizontes onde € for¢oso penetrar. Este estimulo
constante é que conduz o homem a descoberta de novos fatos.”
(FANTAPPIE, Anudrio de 1934-1935, p.47)

Essa posicdo de Fantappi¢ de colocar que “uma pessoa ndo pode ser julgada pelo
ndmero de férmulas que sabe de cor, ou pelo nimero de fatos que conhece. O valor de uma
personalidade deve julgar-se como se julga uma obra de arte, como um edificio

arquitetonico?%°

, parece ser muito préxima a uma critica colocada por Almeida Prado quando
ele se refere ao excesso de especializacdo e visdo pragmaética do ensino em detrimento de uma
cultura geral, fato que provoca o surgimento de outra categoria, a dos “sabios ignorantes”, que
coloca o especialista entre esses dois tipos, ja que ndo pode ser classificado nelas. “Nédo € um
sabio porque ignora formalmente tudo que ndo entra em sua especialidade; porém tdo pouco é
um ignorante, porque ¢ um ‘homem de ciéncia’ e conhece muito bem sua particula de

universo’ 22!,

Isso com certeza nos faz pensar quanto ao papel do professor, mas Fantappi¢ ndo se
isenta de colocar sua concep¢do quando fala que “O papel do professor é, ndo somente
ministrar aos alunos a matéria prima, mas também dirigir, como arquiteto, a formagdo do
edificio cultural que serd a personalidade de cada um”??2. E completa que “Devemos ter,

portanto, ao lado do ensino profissional, o ensino formativo, que d4 a possibilidade de formar

219 Conferéncia realizada por Luigi Fantappié em 15/10/1935, na Faculdade de Direito. Anudrio 1934-35, p.46.
220 Conferéncia realizada por Luigi Fantappi¢ em 15/10/1935, na Faculdade de Direito. Anudrio 1934-35, p. 46.
221 Anudrio 1934-1935 FFCL/USP, p.25. Reimpressdo. Discurso de Almeida Prado.

222 Conferéncia realizada por Luigi Fantappi¢ em 15/10/1935, na Faculdade de Direito. Anudrio 1934-35, p.45.
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no aluno um ntcleo inicial, uma base sobre a qual se tem de desenvolver uma verdadeira

personalidade.”?3

Essa visdo é apresentada também por um dos seus alunos, Mario Schenberg, ao dizer
em entrevista (1984) que considerava a universidade brasileira daquela época melhor do que a
de agora, e um dos motivos era a diferenga no modo de encarar o ensino, pois, segundo ele,
“havia pessoas preocupadas em dar aulas levando em conta a didética, mas havia uma certa
intuicdo na Universidade de que o importante ndo era tanto transmitir conhecimento mas

estimular a criatividade do aluno.”%2*

Fantappi¢ continua colocando que de nada adianta saber de cor regras e férmulas as
quais podem ser encontradas em manuais. Por outro lado, coloca que hd objecdes quanto ao
ensino tedrico por parte de algumas pessoas, por considerarem pouco Util — valendo-se apenas
de suas aplicagOes préticas e utilitarias, tal qual colocado anteriormente, mas Fantappie

defende o ensino tedrico:

O ensino tedrico tem a vantagem de insistir, principalmente, sobre os
conceitos fundamentais da disciplina que se estuda. Assim, em matematica,
certos conceitos essenciais como a nogao de razdo entre duas grandezas, de
area de uma figura plana, se forem bem dados, é licito esperar que deixem
tracos indeléveis na mente dos alunos. (FANTAPPIE, Anudrio de 1934-
1935, p.48)

O Prof. André Dreyfus comenta a questdo do ensino tedrico dizendo acreditar que
“muitas das criticas que, nesse sentido, temos ouvido, provém da oposi¢do que entre nds se
tem feito ao chamado ensino tedrico. Tem-se com efeito, dito e repetido, que um dos grandes
males de nosso ensino superior é ser demasiado tedrico.”?> Mas ele considera que “esse
ensino dito teérico ndo é nem tedrico, nem pratico, mas apenas pedantesco.”??® Como
exemplo ele cita a formacdo dos médicos, que segundo ele falha nos quesitos tedrico e
prético. “Nao se compreende, por exemplo, que um médico possa deixar de receber um ensino
prético, técnico, completo, das cadeiras cujo conhecimento lhe permitird precisamente exercer

sua profissdo. Quem poderd ser médico sem saber palpar, percutir, auscultar? E realmente

223 Conferéncia realizada por Luigi Fantappi¢ em 15/10/1935, na Faculdade de Direito. Anudrio 1934-35, p. 46.
224 Mario Schenberg em entrevista a Amélia Império Hamburger, do Instituto de Fisica da USP. Publicada em
julho/agosto de 1984 no portal Canal Ciéncia (on line).

225 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 69.

226 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 69.
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nem sempre tais nocdes tém sido ministradas como convém. Agora, supor que O

conhecimento de tais técnicas seja “todo” o ensino é cometer erro imperdoavel.??’

Mas o professor Dreyfus também fala da matemética quando diz que “Se passarmos
para a quimica, a fisica e a matemadtica ndo poderemos penetrar na andlise do que quer que
seja, sem um estudo tedrico consciencioso.”??® Pois, “O ensino exclusivamente pratico
formard técnicos, nunca homens capazes de interpretar os fendmenos que estudam. O mal

provém de termos chamado ensino tedrico a uma coisa que ndo é nem ensino, nem teoria.”>%’

Almeida Prado, por sua vez, também responde as criticas que o ensino no Brasil é
excessivamente tedrico, dizendo que o mal é deixar-se cair em pura retérica, mas a
“exposicdo doutrindria, desde que seja moderna e substanciosa, instrui e convida a meditacao.

A sua verdadeira insuficiéncia consiste em ndo ser ainda inteiramente cientifica.”230

Fantappi¢ explicita sua concepcdo ou um desejo quando desabafa “E, um aluno deve
sentir prazer ao encontrar uma nog¢do intuitiva sob uma forma perfeitamente clara e

precisa.”?3!

Os programas e exames também sdo discutidos por Fantappi¢ em seu discurso que

procurava pensar sobre um plano de reforma do ensino brasileiro.

Quanto ao curriculo, Fantappie ressalta mais uma vez a importancia de um curriculo
mais formativo e mais orginico, como ele coloca anteriormente, e que dé mais oportunidade
de serem usados como ferramenta de construcdo de conhecimento e ndo como especializacio

sem visdo do que se realmente aprendeu:

[...] desejo propor as autoridades competentes que aliviem 0s programas
dessa matéria, da grande quantidade de férmulas e regras que os mesmos
conttm. O ensino da matemdtica nos ginasios deve dar, sobretudo, os
conceitos elementares, mas com o absoluto rigor 16gico que caracteriza a
matemadtica, € que constitui o seu grande valor no ensino. (FANTAPPIE,
Anudrio de 1934-1935, p.49)

Com isso, ele quer deixar claro sua discordancia de fatos do tipo: por que derivar se

ndo se sabe o que é uma derivada? Observe suas palavras:

Quero também falar dos programas de ensino, os quais, na minha opinido,
nao devem ser fixos, mas ter a possibilidade de se modificarem sempre,

227 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 69.

228 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 69.

229 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 69.

230 Anudrio 1934-1935 FFCL/USP, p.25. Reimpressdo. Discurso de Almeida Prado.

231 Conferéncia realizada por Luigi Fantappi¢ em 15/10/1935, na Faculdade de Direito. Anudrio 1934-35, p. 48.



133

acompanhando de perto o progresso da ciéncia. E isto que se faz nas
universidades antigas da Europa, onde certos cursos, mais elevados, ndo t€m
programa algum. Seria, igualmente, muito util, suprimir a rigidez dos
regulamentos, que tira ao ensino toda a maleabilidade de que necessita para
atingir os fins essenciais da Universidade. (FANTAPPIE, Anudrio de 1934-
1935, p.50)

Ao tratar sobre os exames, Fantappi¢ coloca que esses devem acompanhar a
orientacdo dada ao aluno, ou seja, “No ensino profissional, € aceitivel que se julgue o
estudante segundo o maior ou menor ndmero de regras aprendidas”?*?, ji “No ensino
formativo, porém, este critério é absurdo: o aluno s6 pode ser julgado pelo conhecimento

global da matéria dada.”?*? Ou seja, ele € contra as provas parciais por deixar o todo de lado:

Ora, a falta de um rigoroso exame final torna impossivel avaliar justamente o
mais importante do curso, isto é, a conexdo de toda a matéria, pelo menos na
minha disciplina e, principalmente, no ensino universitério. (FANTAPPIE,
Anuadrio de 1934-1935, p.49)

Além de Fantappie, que ja fazia parte dos catedraticos desde a fundacdo da USP,
novos professores foram contratados em 1936 para as cdtedras, devido ao inicio do 3° ano dos
cursos, tanto brasileiros como estrangeiros, estando entre eles o italiano Giacomo Albanese,
da Faculdade de Matemética da Universidade de Pisa, para a citedra de Geometria (analitica e
projetiva) e Historia das Matemadticas, que sem didvida foi outro pilar para a criagdo do curso
de Licenciatura em Matemdtica e, segundo o professor Candido, “O Albanese chegou aqui

antes do Castrucci entrar (...) Nos primeiros dias de agosto de 1936.7234

Luigi Galvani, da Faculdade de Economia e Comércio da Universidade de Napoles,
chegou para assumir a cadeira de Estatistica, entre outros de diferentes dreas, “ficando assim,
quase preenchido o quadro didédtico da nossa estrutura fundamental, faltando apenas, para a
sua completa integracdo, o provimento das catedras de Lingua e Literatura Inglesa, Lingua e

Literatura Alema e Lingua e Literatura Espanhola, na Sec¢io de Letras.” 2%

Dessa forma, no ano de 1936, as catedras de Matematica na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP eram compostas por Luigi Fantappi¢ — Andlise Matemdtica e

Giacomo Albanese — Geometria (projetiva e analitica) e Histéria das Matematicas. Como

232 Conferéncia realizada por Luigi Fantappié em 15/10/1935, na Fac. de Direito. Anudrio 1934-35, p. 49.
233 Conferéncia realizada por Luigi Fantappie em 15/10/1935, na Fac. de Direito. Anudrio 1934-35, p. 49.
234 Prof. Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.253.
235 Anudrio de 1936. Noticidrio. p.85.
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236

assistentes cientificos estavam Omar Catunda*°, em Andalise Matematica e Ernesto Luiz de

Oliveira Junior, em Geometria.

Quanto ao relacionamento de ambos, o professor Castrucci afirma que “Era bom o
relacionamento. Eles eram de temperamentos diferentes... eram pessoas ji pela origem —
italianos sdo raga... — entdo um era siciliano e o outro do norte... (...) Do centro... do centro...

Mas ele nio nasceu em Roma, Fantappié ndo nasceu em Roma, ele nasceu em Viterbo.”?3’

Giacomo Albanese nasceu em Geraci Siculo, no ano de 1890, e faleceu em Sao Paulo,
em 1947. Em Pisa foi assistente de Dini e Nicoletti e, por alguns meses, também assistente de
Severi, em Padua. Ensinou Geometria na Accademia Navale di Livorno (1920-1923), em
Catania (1923-26), em Palermo (1926-29) e em Pisa (1929-1936), partindo para Sdo Paulo em
1936.

Segundo o professor Edison Farah, os estrangeiros “eram professores excelentes,
como, por exemplo, o Albanese, que eu conheci: a aula dele era coisa de ... eu ndo tomava
nota de nada, sé assistia as aulas dele e ficava embevecido com as aulas dele. Era daqueles
que podiam dizer “pelo meu teorema” (risos) e era o teorema dele mesmo, teorema

importante...”?38.

O Prof. Giacomo Albanese, um dos icones do movimento de criacdo do curso de
Matematica da USP, publica no anudrio de 1936 um artigo intitulado “Sobre o Ensino da
Geometria”’, no qual ele apresenta algumas de suas concepgdes acerca do ensino de
Matematica, uma vez que ele era nessa época o catedratico da cadeira de Geometria Projetiva

e Analitica e Histéria da Matematica da FFCL da USP.

z

Para Albanese, a Geometria é fundamental na “formacfo mental dos jovens
estudantes”, pois ela “é a ciéncia que, mais que qualquer outra, harmoniza o surto inventivo
da inteligéncia e o rigor l6gico do raciocinio”, pois desenvolve a intuicdo e as forcas

dedutivas do pensamento, e “a geometria é intuicdo e deducdo harmonicamente fundidas”,

236 Formado na Escola Politécnica de Sao Paulo em 1930, trabalhou como engenheiro da Prefeitura de Santos por
breve periodo. Em 1933, prestou concurso para a cadeira de Célculo Infinitesimal da Escola Politécnica, mas ndo
obteve €xito. Em 1934, com a fundagdo da Universidade de Sao Paulo e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, Teodoro Ramos, que tivera papel primordial na escolha dos professores estrangeiros que participaram da
fundacdo, ofereceu-lhe o lugar de assistente de 1 categoria, dando inicio a carreira académica de Omar Catunda.
Foi assistente de Luigi Fantappi¢, matematico italiano de renome, professor da Universidade de Bolonha e que
teve grande influéncia no desenvolvimento da matematica no Brasil.
(http://www2.uefs.br/nemoc/omarcatunda/omarcatunda.html). Acesso em 09/10/2015.

237 Prof. Benedito Castrucci em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.253.

238 Professor Edison Farah em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio publicada pela RBHM em 2007, p. 256.



135

sendo que a intui¢do “é ungdo do espirito artistico e inventivo” e a deducdo “é a formacéo
coordenadora, racional e cientifica que a guia e orienta”. A geometria €, portanto, de “carater

essencialmente formativo”. 23°

O catedrético da cadeira de geometria coloca que “o ensino da geometria exige (...)
particular aten¢@o”, sendo que primeiro deve-se desenvolver a intuicdo e depois a dedugdo,
em um processo continuo, no qual a intuicdo norteia a deducdo e essa ajusta e adequa novas
intui¢des, assim “nas escolas secunddrias, € especialmente recomendével ndo reduzir o ensino
a uma arida exposicdo de teoremas, de férmulas ou de relagdes trigonométricas,
frequentemente indtil e danosa, pois, procedendo desta maneira, a geometria perde sua real
importancia de ciéncia viva e fecunda e torna-se um inutil receitudrio vulgar e

inconcludente.”240

Dessa forma, “as verdades geométricas devem ser primeiramente intuidas e depois

deduzidas logicamente.”?*!

Esse trabalho de aprendizado sucessivo e formativo deveria se
completar no Colégio Universitrio, e os alunos deveriam iniciar a universidade conhecendo a
fundo a geometria elementar, segundo Euclides, pois ¢ modelo de ciéncia racional, segundo a

concepgdo de Albanese, “pela pureza do método hipotético-dedutivo™?42,

Outro ponto interessante é o entendimento sobre que conteidos e que geometria cada
curso deveria aprender. Primeiramente, Albanese coloca que é importante diferenciar um
ensino propedéutico de um superior. O propedéutico compreende a Geometria Analitica, a
Projetiva e a Descritiva, necessdria tanto aos alunos de Engenharia, como para os de
Matematica e Fisica, sendo que “para os alunos de engenharia é suficiente a parte geral,

2243

mesmo com orientagdo analitica”*>, pois esses trabalham com problemas fundamentais.

Ja para os alunos da Matematica e Fisica a geometria projetiva assume maior interesse
quando € desenvolvida com o método puro de Staudt — que trabalha com construgdes logicas
e simples, partindo de conceitos de ponto, reta e plano e de poucos postulados projetivos —
pois “durante o desenvolvimento do curso, os mesmos alunos, oportunamente lembrados dos

poucos elementos de partida, muitas vezes ficam surpresos e maravilhados com as

239 Texto Sobre o ensino de geometria de Giacomo Albanese. Anudrio 1936, p.27.

240 Todas as citagdes do pardgrafo fazem parte do texto Sobre o ensino de geometria. Anudrio 1936, p. 28.
241 Texto Sobre o ensino de geometria. Anudrio 1936, p. 28.

242 Todas as citagdes do pardgrafo fazem parte do texto Sobre o ensino de geometria. Anugrio 1936, p. 28.
243 Texto Sobre o ensino de geometria. Anuario 1936, p.28.
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2244
9

possibilidades do pensamento humano 0 que ¢é bastante recomenddvel, pois “esta

impressdo de maravilha, que deve ser o orgulho do professor, deve ser particularmente

cuidada e estimulada, porque muitas vezes € fonte de entusiasmo e de grandes promessas.”?%

2z

E o método puro também € “recomendavel pelas maravilhosas deducdes que, com seu

auxilio, podem-se obter no campo das geometrias ndo euclidianas™?46

que sdo fundamentais
na teoria da relatividade. Outro ponto considerado por Albanese a respeito do método puro no
ensino da Geometria no Curso de Matemadtica € que o método puro precisa, segundo ele, de
mais aulas que o analitico, portanto, € mais conveniente para os alunos de Matematica, ja para
os alunos da Engenharia, a Geometria deve ser mais descritiva, pelo “cariter mais
marcadamente profissional, especialmente quando acompanhado de numerosas aplicagdes™™*7,

usuais na Engenharia.

Em relacdo ao ensino de geometria superior, o prof. Albanese acredita que deva ser
somente realizado para os alunos do curso de Matematica, depois das disciplinas Geometria
Projetiva e Complementos de Projetiva, na quais verdo tudo o que nio se did num curso
padrdo. Ele cita, como exemplo de conteudos importantes a serem desenvolvidos nessa

disciplina de Complementos de Projetiva,

[...] os sistemas nulos, as cubicas planas e reversas, as quarticas reversas de
1* e 2% espécie, a geometria da reta, o absoluto, a projecdo estereografica, a
teoria da polaridade, as formulas de Pliicker, as superficies de terceira
ordem, a superficie de Steiner, as transformagdes quadraticas, etc., etc.
(ALBANESE, Anudrio de 1936, p.29)

que seriam suficientes, segundo ele, para um curso anual semanal de 3 horas, como ele
propunha. Inclusive Albanese estava trabalhando alguns destes contetidos com os alunos de 2°
e 3° anos em 1936, uma vez que ele considerava-os “argumentos de capital importincia, e que
de maneira alguma podem ser ignorados pelos que desejem ainda que sé a habilitacdo ao
ensino da matematica no curso secundario.”?*® Interessante como ele se mostra em uma visao

de matematico e professor de matematica.

Com relagdo ao curso de Geometria Superior, sugerido por ele aos alunos de 3° ano e
aos candidatos a ldurea de Matemdtica, Albanese dd varios exemplos de contetidos que

poderiam fazer parte dos cursos anuais da Geometria Superior:

244 Texto Sobre o ensino de geometria. Anugrio 1936, p.29.
245 Texto Sobre o ensino de geometria. Anugrio 1936, p.29.
246 Texto Sobre o ensino de geometria. Anudrio 1936, p.29.
27 Texto Sobre o ensino de geometria. Anugrio 1936, p.29.
248 Texto Sobre o ensino de geometria. Anudrio 1936, p.29.
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[...] geometria dos hiperespacos, geometria dos espagos ndo euclidianos,
geometria algébrica, integrais abelianas e integrais de Picard, geometria
diferencial, geometria projetiva diferencial, geometria numerativa, e, por
fim, a moderna topologia ou ‘analysis-situs’, com as suas brilhantes
aplicacdes analiticas e geométricas. (ALBANESE, Anudrio de 1936, p.30)

Albanese complementa com um desabafo em relacdo as metas ndo alcancadas nos
cursos de sua cadeira, dizendo que “neste ano ndo me foi possivel desenvolver um verdadeiro
curso de geometria superior, uma vez que o preparo dos alunos ndo lhes permitiria

acompanhar-me, e limitei-me, como j4 o disse, aos complementos de geometria projetiva.”?4

Mas como trabalhava os mesmos conteddos com os alunos do 2° ano, Albanese tinha
por inten¢do, portanto, melhorar as condicdes citadas, com o objetivo de, “depois de algumas
nogdes indispensaveis de geometria hiperespacial, desenvolver a geometria sobre uma curva,
segundo a moderna orientacdo da escola geométrica italiana, e, até onde seja possivel,
desenvolver a teoria das superficies de Riemann e das respectivas integrais abelianas”?° no 3°

ano do curso, como sugeriu.

Uma sugestdo pedagdgica que Albanese dd para o ensino da geometria e para sua

maior eficiéncia no ensino, € que seria

[...] necessdrio instituir, também em Sao Paulo, como em todas as
universidades europeias, um gabinete de geometria com uma colecdo de
modelos e de instrumentos geométricos, suficientemente completa, que os
futuros mestres de matemdtica ndo podem nem devem desconhecer
(ALBANESE, Anudrio de 1936, p.30),

algo como um Laboratério de Matemdtica suponho, que teria por objetivo, através de tais
modelos e instrumentos, propiciar um valor formativo e educativo, “pois auxiliam a nao fécil,
antes pelo contrario, muitas vezes dificil, intui¢do das figuras espaciais e convidam os jovens

a observagdes e a constru¢des de notdvel importancia.”?3!

Assim se apresentam algumas das concepgdes sobre o ensino de Matematica e sobre o
curso de Licenciatura que estava se iniciando, de dois dos principais professores responsaveis
por essa invengdo, um curso de Licenciatura em Matemadtica dentro de uma Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras.

249 Texto Sobre o ensino de geometria. Anuario 1936, p.30.
230 Texto Sobre o ensino de geometria. Anuario 1936. p.31.
251 Texto Sobre o ensino de geometria. Anuario 1936. p.31.
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O CURSO

A partir do ano de 1936 foram desenvolvidos os cursos regulares nos trés anos. No
primeiro ano, o Prof. Luigi Fantappi¢ ministrava, dentro de sua cadeira de Anadlise
Matematica, o curso conforme o programa regular, que de forma sucinta constava de: teoria
dos conjuntos lineares (conjuntos ordenados, densos e continuos, pontos de acumulagio,
conjuntos derivados, pontos isolados, entre outros), fungdes e teorias dos limites, teoria das
derivadas das fun¢des de uma varidvel e suas aplicagdes, integrais das funcdes de uma
varidvel, teoria das func¢des de mais varidveis (fun¢des homogéneas, fungdes implicitas,
matriz jacobiana, derivadas de fungdes implicitas, entre outros), integrais das fungdes de mais
varidveis (férmulas de Green, integrais multiplas, diferenciais exatas, por exemplo),
aplicacdes geométricas do Calculo Diferencial e Integral (séries de termos complexos e série

de fungdes, critérios gerais de convergéncia, séries de Taylor, etc.), e equacdes diferenciais.

J4 as aulas de exercicios do 1° ano eram ministradas pelo seu assistente Dr. Candido
Lima da Silva Dias, contratado como assistente cientifico de 2* categoria no ano de 1937,
ap6s sua formatura, na turma de 1936232, que além dos contetidos previstos, trabalhou também

sobre pontos de Algebra Superior, num total de 84 aulas.

No segundo ano, que tem seu programa varidvel de ano para ano>?, o Prof. Luigi
Fantappi¢ trabalhava com os conteidos de congruéncia numérica, teoria geral das séries -
numéricas e de fungdes, teoria das equacgdes diferenciais ordindrias - totais e de derivadas
parciais e inicio da Teoria das Funcdes Analiticas, que era tema de sua pesquisa na época.

Nessa série, as aulas de exercicios eram trabalhadas pelo seu outro assistente Omar Catunda.

No terceiro ano, que também ndo tinha um programa fixo, variando de ano para ano®>*
conforme a turma, “para que se ofereca aos alunos formados a oportunidade de seguirem

novos cursos, que lhes amplie a cultura e os habilite para o doutorado™>

, 0 Prof. Luigi
Fantappie trabalhou, em 1937, com a teoria dos grupos continuos finitos de transformacdes e

suas aplicacdes a integragcdo das equacdes diferenciais. As aulas do terceiro ano iniciaram em

252 Como assistentes cientificos contratados em 1936 estavam Omar Catunda, em Analise Matematica e Ernesto
Luiz de Oliveira Junior, em Geometria.

253 Anudrio de 1937/1938. p. 287.

254 Anudrio de 1937/1938. p. 287.

255 Anudrio de 1937/1938. p. 157.
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17 de margo e terminaram em 29 de outubro de 1937, totalizando de 64 aulas. O responsavel

pelas aulas de exercicio para o terceiro ano também foi Omar Catunda.

Para a cadeira de Geometria, o Prof. Giacomo Albanese seguiu o programa regular
para o primeiro ano, que em linhas gerais constam de Geometria Analitica (coordenadas nas
formas fundamentais da primeira espécie, coordenadas no plano pontilhado, equagdes das
curvas em geral, equacOes lineares representando retas, coordenadas no espago pontilhado,
equagdes das superficies e das curvas no espaco em geral, equacgdes lineares representando
planos, equacdes das retas no espaco, coordenadas homogéneas e coordenadas projetivas) e

Geometria Projetiva (entre eles homologia, homografia e conicas).

As aulas de exercicios do 1° ano eram ministradas pelo assistente Dr. Ernesto Luiz de
Oliveira Junior, no primeiro semestre e pela aula de 3° ano Yolanda Monteux, no segundo

semestre.

Para o segundo ano desta cadeira, seguiu-se o programa de Complementos de
geometria projetiva (com quddricas, projetivas em formas de 3* espécie, sistemas nulos,

complexos lineares, entre outros).

No terceiro ano do curso de Geometria, que também nao tinha seu programa fixo,

tratou-se sobre o estudo da Geometria dos hiperespagos e das Geometrias sobre uma curva.

Modificacées curriculares apos a padronizacao oficial

Com a reestruturacdo e reorganizacdo regulamentadas pelo decreto 12.511 de
21/1/1942, que deu a Faculdade de Filosofia uma organiza¢do mais ampla que a estabelecida
pelo regulamento anterior, o j4 denominado Curso de Matematica da Sec¢do de Ciéncias ficou

com a seguinte distribuicdo curricular:

1° ano:

Anélise Matemadtica

Geometria Analitica e Projetiva
Fisica Geral e Experimental
Cilculo Vetorial



2° ano:

Analise Matematica

Geometria Descritiva e Complementos de Geometria.

Mecéanica Racional
Fisica Geral e Experimental
Critica dos Principios de Matemdtica

3° ano:

Andlise Superior
Geometria Superior
Fisica Matematica
Mecéanica Celeste
Critica dos Principios.?*®
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E o Curso de Diditica, que era oferecido aos bacharelados da FFCL e que dava o

diploma de Licenciado no curso em que o aluno ja era bacharel, era composto pelas seguintes

disciplinas:

Didatica Geral

Didatica Especial

Psicologia Educacional

Administracdo Escolar e Educacao Comparada
Fundamentos Bioldgicos da Educacio
Fundamentos Sociolégicos da Educagio.?’

Mas em 1946 ocorreu nova reforma nos cursos da FFCL, ditada pelo decreto federal

n° 9.092. Nessa reforma foi “acrescentado em todos os seus cursos mais um ano de carater

obrigatério e criados os cursos de especializagdo que vieram permitir aos bacharéis e

licenciados um contato maior com a Faculdade™?®. Esses cursos eram optativos e realizados

apos a graduacio.

E novas alteracdes curriculares ocorreram com esse decreto, passando a ter a seguinte

composicao:

1° ano:

Anélise Matemadtica

Geometria Analitica e Projetiva
Fisica Geral e Experimental

236 Resumo histérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. I, p. 17.
257 Resumo histérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. I, p. 21.
258 Resumo histérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. I, p. 21.
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Célculo Vetorial
Complementos de Matematica.

2° ano:

Andlise Matematica

Geometria Descritiva, Analitica e Projetiva.

Mecanica Racional

Fisica Geral e Experimental

Critica dos Principios e Complementos de Matematica
Complementos de Geometria.

3° ano:
Analise Superior
Geometria Superior
Fisica Matematica
Mecanica Celeste
Critica dos Principios.
Algebra (Topologia Plana)
Analise Matematica 2>
4° ano:
Opcgao pelos alunos de duas ou trés Cadeiras ou Cursos oferecidos pela Faculdade,
quando entdo, sendo aprovados, diplomam-se bacharéis. Ou poderiam cursar as Cadeiras de

Psicologia Educacional, Didatica Geral e Didatica Especial, e diplomam-se licenciados.

Os cursos de especializacdo criados em 1946 tinham treze op¢des de Cadeiras, sendo
que para os formados em Matematica havia Estatistica Analitica, também disponivel a outros

cursos desde que cumpridas algumas exigéncias.

Atividades de pesquisa no curso de Matematica

Juntamente com o ensino propriamente dito, desenvolvido nas Cadeiras do curso,
eram desenvolvidos trabalhos e atividades que contavam com a participacdo dos alunos

graduandos que podiam participar estreitamente junto com seus professores.

259 Resumo histérico do Anudrio da FFCL 1939-1949, vol. I, p. 22.
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Os Boletins

A cria¢do dos Boletins foi algo interessante que se da em 1936, tendo em vista a
“unificacdo e a distribuicdo uniforme das publicacdes cientificas dos diversos departamentos
da Faculdade, o Diretor resolveu criar “Boletins” correspondentes a cada catedra, (...) cuja
periodicidade se regulard pela produgdo original de cada disciplina ou departamento”. O
diretor via como vantagem dessa publicacdo “dar ampla liberdade a producdo e permitir

permutas com periddicos congéneres.” 260

A comissdo geral nomeada pelo diretor para assumir a coordenacdo dos boletins
constava dos professores Plinio Ayrosa, F. Rebélo Gongalves, F. Rawitscher, Fernand

Braudel e Luigi Fantappie.

Este Boletim tinha o fim de complementar e entrosar-se com o Anudrio que era
espelho vivo da Faculdade em seu conjunto, uma vez que “se reserva a vida social e didética
da Faculdade” ja o outro, o Boletim, de cunho “estritamente cientifico”, seria o reflexo de

suas atividades cientificas para cada cadeira.

Dessa forma, o Anudrio passaria a publicar as fichas bibliograficas de cada artigo
publicado no ano, sendo o envio de um resumo para publicagdo nos anudrios uma das
condicdes do regulamento dos boletins. Cada professor teria o direito de publicar um boletim
por ano, sendo que toda a previsdo de publicacdes e sua devida verba or¢amentéria deveriam
ser finalizadas até o dia 1° de outubro do ano anterior ao da publicacio, e cada Comissdo seria
responsdvel por seu Boletim, cuja tiragem méxima seria de mil exemplares, duzentos desses

reservados 2 biblioteca.26!

O “Jornal de Matemdtica pura e aplicada”

Outra iniciativa bastante interessante surgiu também no ano de 1936, o “Jornal de
Matemdtica pura e aplicada”, escrito pelos professores de Matemdtica e de Fisica e
administrado pelo Dr. Ernesto Luiz de Oliveira Junior, assistente cientifico da cadeira de

Geometria. Essa foi a primeira revista de Matematica dedicada a trabalhos de pesquisa

260 Anudrio de 1936. Noticidrio. p.93.
261 Anudrio de 1936. Noticidrio. p.93.
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publicada no Brasil, mas que teve apenas um tnico nimero publicado em junho de 1936.
Conforme o professor Candido, “Esse jornal foi feito na Imprensa Oficial e ele (Fantappie) se

ocupou muito e sempre me carregava para fazer as corregdes, etc.”?62

Algo intrigante e talvez contraditério € que aparecem informagdes contrastantes a

respeito do 2° ndmero do Jornal de Matemadtica Pura e Aplicada®?

, pois em uma ocasifo
aparece “com grande dificuldade continuou-se a imprimir o 2° nimero desta revista, na qual
figuram trabalhos do prof. L. Fantappi¢, G. Wathagin, Dr. Omar Catunda e G. Vivanti™?%,
Mais adiante no mesmo anudrio de 1937-38 aparece no relatério de publicacdes de 1938 que
“no ano corrente, acham-se no prelo, ou em elaboracdo, as publicagdes seguintes: [...] X -

Jornal de Matematica e Fisica Aplicada (vol.1, fase II)”263

A seguir as fotos da primeira e da tltima pagina do primeiro nimero deste Jornal:

262 Professor Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para RBHM, 2007, p. 253.

263 Varios trabalhos publicados apresentam este segundo niimero como existente - como obra publicada, ou seja,
haveria dois volumes deste Jornal, porém nenhum o cita na bibliografia. Como ainda ndo identificamos seu
paradeiro, acreditamos ndo ter sido publicado, reforcando o que havia sido apresentado anteriormente no
Noticidrio do anudrio de 1936.

264 Anudrio de 1937/1938. p. 159.

265 Anudrio de 1937/1938. p. 255.
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Foto 17: Capa do Jornal de Matemdtica Pura e Aplicada
Disponivel no site https://www.ime.usp.br/acervovirtual/textos/jmpa/. Acesso em 01/07/2015.
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Foto18: Ultima pégina do Jornal de Matemdtica Pura e Aplicada (1936)
Disponivel no site https://www.ime.usp.br/acervovirtual/textos/jmpa/. Acesso em 01/07/2015.

O Anuadrio de 1937, assim como no de 1936, faz referéncia ao Jornal de Matematica
Pura e Aplicada que foi organizado pelas Subsecdes de Ciéncias Matemdticas e Ciéncias
Fisicas, no lugar dos Boletins que foram publicados nos anos de 1936 e 1937 pelas outras
Subsecdes. Esse Jornal, que teve apenas um tinico nimero publicado em junho de 1936, traz
“além de noticidrios das atividades do ‘Seminario Matematico e Fisico’, dois notaveis
trabalhos originais: O primeiro de Beniamino Segre de titulo Proprieta in grande dele linee
piane convesse e o segundo de Silvio Cinquini, intitulado Sopra le equaizoioni funzionali non

lineari nel campo complesso.

O sumdrio pode ser visualizado a seguir, bem como a sua pagina de rosto.
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Foto 19 — Sumdrio do Jornal de Matematica Pura e Aplicada
Disponivel no site https://www.ime.usp.br/acervovirtual/textos/jmpa/. Acesso em 01/07/2015

Descrevendo o sumario temos:
- Memodrias e Notas originais:
1) Beniamino Segre: Proprieta in grande dele linee piane convesse.
2) Silvio Cinquini: Sopra le equaizoioni funzionali non lineari nel campo complesso.

- Noticias varias — Atividade do Seminario Matematico e Fisico da Universidade de Sio

Paulo (ano de 1935). Destacamos as que se referem a temas de Matematica:
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1) Luigi Fantappie: Teoria Matemdtica da Luta pela Vida.

2) Omar Catunda: Exposicdo de uma memodria de Abel sobre funcdes simétricas e
teoremas de adicdo.

3) Candido Silva Dias: Demonstracdo do teorema de Lindemann.

4) Mario Schenberg: Niimeros transfinitos.

5) Miguel Angelo Aguiar: Niimeros complexos com um niimero qualquer de unidades.

6) Luigi Fantappie: O desenvolvimento da Matemdtica nos iltimos cincoenta anos e no
futuro proximo.

7) Omar Catunda: Demonstracdo do teorema de Jordan sobre curvas fechadas.

8) Julio Rabin: Sobre a diferenciabilidade total das funcoes de mais de uma varidvel real.
9) Luigi Fantappie: Origem e desenvolvimento da teoria dos Funcionais.

10) Fernando Furquim de Almeida: Estudo dos pontos singulares das funcoes analiticas

pelo desenvolvimento em série de poténcias.

Um breve resumo dos conteddos desses semindrios é apresentado adiante.
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Foto 20 - Pégina de rosto do jornal de Matemdtica Pura e Aplicada Disponivel no site
https://www.ime.usp.br/acervovirtual/textos/jmpa/. Acesso em 01/07/2015

Seminario Matematico e Fisico da Universidade de Sdo Paulo

O Prof. Afonso D’escragnolle Taunay afirma que “Nos semindrios, matemadtico e

fisico, com sessdes publicas e privadas, vieram a tela dos debates numerosos casos sobre 0s
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estudos proprios dos debatedores, ou dos pesquisadores nacionais e estrangeiros.”?%® E diz
ainda que “por vezes viram-se estas sessdes honradas com a presenca de verdadeiras
sumidades da ciéncia universal e de passagem por Sdo Paulo, como, para citar um sé

exemplo, se deu com o ilustre Levi Civita.”?¢’

As atividades do semindrio também eram divulgadas no Jornal de Matemdtica Pura e

Aplicada, como vemos na figura a seguir.

Foto 21 - Apresentacdo do Seminario Matematico do Jornal de Matemdtica Pura e Aplicada.
Disponivel no site https://www.ime.usp.br/acervovirtual/textos/jmpa/. Acesso em 01/07/2015.

266 Discurso do Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, paraninfo da turma de 1939. Anudrio 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 231.
267 Discurso do Prof. Afonso D’escragnolle Taunay, paraninfo da turma de 1939. Anudrio 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 231.
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Os Seminarios Matematicos

Os Seminarios Matematicos sdo também fontes de informacdes bastante interessantes,
pois nos ddo grande parametro a respeito das pesquisas que estavam sendo desenvolvidas
pelos professores e quais os temas que eram oferecidos aos alunos como formacdo
complementar, uma vez que os temas apresentados ndo faziam parte do curriculo regular. E
“destina-se também este organismo a ser o ponto onde poderdo ser apresentados as rodas

cientificas, os trabalhos originais de professores e alunos.”2%8

O professor Candido diz que “Um outro ponto alto do Fantappi¢ foi ter instituido,
desde 35, o semindrio que, de inicio, era realizado no Instituto de Engenharia 14 na rua Libero
Badard. Esse semindrio era feito uma vez por semana e ele talvez tinha sido, sob esse ponto
de vista, ndo s6 didatico, de aula, mas de comunicagdo, outro tipo de comunicagdo: € o

primeiro semindrio sisteméatico que havia por aqui (talvez mesmo incluindo o Rio)2%.

O professor Candido Lima da Silva Dias coloca que a influéncia dos semindrios era
positiva, pois “Em parte o trabalho de pesquisa provinha da convivéncia com os professores e
dos semindrios que éramos estimulados a fazer. Alids, foram esses professores que
introduziram no Brasil o sistema de semindrios, em que eram expostos trabalhos
individuais.”?"°
Através do Jornal de Matematica Pura e Aplicada que apresentamos acima, pudemos

ter conhecimento do tratava cada uma das conferéncias proferidas pelos professores e alunos

que participaram do Semindrio Matemdtico e Fisico apresentando seus trabalhos.

Na reunido inaugural, ocorrida em 7-5-35, o Prof. Luigi Fantappi¢ falou a respeito de
recentes trabalhos de Prof. Vito Volterra. Sua conferéncia teve como titulo a Teoria
Matemdtica da Luta pela Vida. Apresentamos abaixo os primeiros trechos dessa conferéncia,
na qual Fantappi¢ explica o seu trabalho. Na sequéncia dessa introdugdo, segue sua
explanacdo matematica.

“a teoria evolucionista de Darwin sobre a origem das espécies admitia

como base a selecdo natural por intermédio da luta pela vida; esta selecdo
pode-se fazer pela concorréncia de vdrias espécies a procura de um mesmo

268 Jornal de Matemética Pura e Aplicada. Vol. 1, fasc. 1, junho de 1936. p.84.

269 Professor Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para RBHM, 2007, p. 257.

270 Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html
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alimento, subsistindo em geral, neste caso, a que tem maior resisténcia a
falta de nutrigdo, ou pela caca, quando os individuos de uma espécie
alimentam-se dos da outra.

Esta importante teoria biologica so era conhecida, até aos trabalhos de Vito
Volterra, pelo seu aspecto puramente qualitativo e ndo permitia resolver o
problema fundamental que se apresenta quando queremos explicar a
extingcdo ou o desenvolvimento de determinadas espécies ou prever, para o
futuro, estes fendmenos.

(..)

Tendo conhecimento desse fato, o professor Vito Volterra iniciou os estudos
para tratar matematicamente o problema, aplicando os recursos da Andlise,
e tentando estabelecer uma teoria que explicasse o melhor possivel tais
fenomenos. A importdncia desta teoria, a que Volterra deu um
desenvolvimento admirdvel, reside principalmente na maneira de fazer o
enquadramento matemdtico de toda a questdo.

Sdo os raciocinios do Prof. Volterra que expomos aqui.” (FANTAPPIE,
Jornal de Matemética Pura e Aplicada, 1936, p.85-86)

O texto completo pode ser encontrado nas paginas 85 a 90 do Jornal de Matemadtica

Pura e Aplicada. Abaixo, apresentamos a foto da primeira pigina deste trabalho.
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Foto 22 - primeira pagina do trabalho de Fantappie
Disponivel no site https://www.ime.usp.br/acervovirtual/textos/jmpa/. Acesso em 01/07/2015
Apresentamos abaixo as conferéncias na drea de Matemadtica que foram apresentadas

no Semindrio Matemadtico e Fisico no ano de 1935 por professores e alunos do curso de

Matematica.
1) Candido Silva Dias - Demonstracdo do teorema de Lindemann.

“Este teorema, que da uma solucdo definitiva ao problema da retificacio da circunferéncia”

(JORNAL..., 1936, p.91)
2) Mario Schenberg — Niimeros transfinitos.

“Partindo de exemplos elementares, o conferencista mostrou como se pode definir
rigorosamente o conceito de poténcia de um conjunto qualquer, dando como exemplos a

poténcia dos conjuntos enumerdaveis e a poténcia do continuo.” (JORNAL..., 1936, p.92)

3) Miguel Angelo de Aguiar — Numeros complexos com um niimero qualquer de

unidades.
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“Nesta palestra foi desenvolvido o estudo dos ndmeros complexos com n unidades,

satisfazendo a propriedade distributiva”. (JORNAL..., 1936, p.92)

4) Prof. L. Fantappie¢ — O Desenvolvimento da Matemdtica nos ultimos cincoenta

anos e no futuro proximo.

Nesta palestra, o prof. Fantappi¢ reproduz a conferéncia que fez na
Academia de Ciéncias, no Rio de Janeiro. Mostrou primeiramente as
vantagens de ser conhecido o progresso ultimamente realizado, pois este
conhecimento serve de base a orientagcdo dos jovens matematicos mostrando
os campos que podem mais facilmente ser explorados por quem se inicia
nesta ciéncia. (JORNAL..., 1936, p.93)

Discorreu sobre as conquistas isoladas, que acrescentam as teorias ja conhecidas,
como os trabalhos de Riemann, Hadamard, Picard, Poincaré, Goursat, Veronese, Pieri, Borel e
Tonelli, entre outros. E sobre teorias inteiramente novas citou o trabalho dos italianos
Cremona, Vertini, Segre, Castelnuovo e Severi no campo da Geometria Algébrica; na drea de
Calculo Diferencial Absoluto, criada por Ricci e Levi-Civita, usada nas teorias de Einstein; na
teoria dos Grupos Continuos finitos, de Sophus Lie; e falou também sobre a teoria dos
Funcionais, iniciada por Volterra, Pincherie e que se encontrava ainda no inicio e sobre a
teoria dos funcionais analiticos, uma das partes mais desenvolvidas da teoria dos funcionais e
que foi criada por ele, Fantappi¢, que tinha aplicagdes importantes nas dreas de equagdes

integrais, no calculo das variacdes e na fisica quantica.

Esta conferéncia, segundo o Jornal, seria publicada por extenso em um dos préximos

nidmeros deste jornal, o que nunca ocorreu.
5) Omar Catunda — Demonstracdo do teorema de Jordan sobre curvas fechadas.

Segundo o jornal, a “demonstracio do teorema foi feita por etapas, seguindo a
demonstragdo original do préprio Jordan e a demonstracdo mais simples de F. Severi, no seu

curso de Topologia feito em Buenos Ayres”. (JORNAL..., 1936, p.96)

6) Julio Rabin — Sobre a diferenciabilidade total das funcdes de mais de uma varidvel

real.

Conforme o Jornal, “esta palestra consistiu na exposi¢do da memoria de Severi”

(JORNAL..., 1936, p.96), que se encontrava no Annales di Mathematica, Série 4.

7) Fernando Furquim de Almeida — Estudo dos pontos singulares das fungoes

analiticas pelo desenvolvimento em série de poténcias.
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A conferéncia foi feita seguindo algumas ideias de Borel e teve participacdo de

Fantappie com “observagdes criticas sobre o método empregado”. (JORNAL..., 1936, p.97)
8) Prof. L. Fantappi¢ — Origem e desenvolvimento da teoria dos Funcionais.

Segundo o jornal, “esta conferéncia servird como capitulo introdutério ao tratado sobre
a teoria dos funcionais, que deverd aparecer brevemente. Por essa razdo deixamos de fazer o
resumo da mesma.”?’! Ou seja, tratava-se do trabalho inédito, anteriormente comentado pelo

préprio Fantappie em sua outra conferéncia sobre a Matemdtica dos préximos 50 anos.
Mas, segundo Téaboas (2011), foi localizado na USP de Séo Carlos

[...] um caderno de capa dura contém o texto ‘I funzionali delle funzioni di
piu variabili — Memdria de Luigi Fantappie’, compilado de préprio punho
por Candido Lima da Silva Dias (TABOAS, 2005, p.113-173). Apés uma
andlise comparativa desse com os textos dos 1° e 3° momentos da producio
de Fantappié (TABOAS, 2008, p.1-12) e de posse do comunicado do préprio
Fantappie¢ no Jornal de Matemdtica Pura e Aplicada a respeito de uma obra
que seria em breve publicada, temos as maiores evidéncias Taboas (2011,
p-09) de que a compilagdo do Prof. Candido Dias é o esboco inacabado e
incompleto do referido tratado sobre a teoria dos funcionais. (TABOAS,
2011, p.09)

A foto do referido caderno e da primeira pagina encontra-se na sequéncia:

Foto 23 - capa do caderno de Fantappie
Disponivel no site https://www.ime.usp.br/acervovirtual/textos/estrangeiros/fantappie/candido/
(Acesso em 01/07/2015).

271 Jornal de Mat. Pura e Aplicada, 1936, p.97.



155

Foto 24 - primeira pagina do caderno de Fantappie
Disponivel no site https://www.ime.usp.br/acervovirtual/textos/estrangeiros/fantappie/candido/
(Acesso em 01/07/2015).
Outras atividades que foram destaques no ano de 1937 e que ndo sdo diretamente

académicas sdo a publicacdo de apostilas para o curso de Andlise do 1° ano e o inicio da

traducdo do livro sobre Geometria Projetiva do Prof. Albanese.

Esses semindrios, ou as reunides do Semindrio Matemdtico e Fisico, retomando a

iniciativa do ano anterior, continuaram em 1936, realizadas semanalmente no saldo cedido
. e R A

pelo Instituto de Engenharia. “Nestas reunides sdo expostos, em palestras ou conferéncias,

certos temas cientificos que ndo cabem num curso normal”?’2, tais como pesquisas recentes, 0

estagio atual de certas teorias ou até experi€ncias interessantes na area de fisica aplicada. “E

também em reunides desse semindrio que os alunos, professores ou assistentes, t€m

oportunidade de expor os seus trabalhos originais.”?’?

272 Anudrio de 1936. Noticidrio. p.92.
273 Anudrio de 1936. Noticidrio. p.92.
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Esses semindrios s@o um grande marco para a escola matemadtica brasileira, pois
parece ser um dos primeiros movimentos da pesquisa matematica, iniciando-se com eles uma
comunidade matemadtica no Brasil, algo que antes ndo se apresentava, pois, a FFCL foi a
primeira instituicdo a criar, no Brasil, um curso de graduacdo em Matematica formando
exclusivamente matemdticos e professores de matematica. Esses semindrios influenciaram os
alunos, pois segundo Candido da Silva Dias, “Gragas a esses encontros fiquei conhecendo até
onde Fantappi¢ chegara com a teoria dos funcionais. Entdo, era natural que eu trabalhasse

também nesse tema.”’?7*

Nas 12 reunides desse Semindrio que aconteceram de 12 de maio até 21 de outubro do

ano de 1936 destacamos as que apresentaram temas de Matematica:

2* reunido: 20 de maio por Mario Schenberg: Interpretacdo fisica das caracteristicas das

equagoes de derivadas parciais.

4? reunido: 10 de junho por Omar Catunda: Generalidades sobre funcgées elipticas.

5% reunido: 5 de agosto por Luigi Fantappie: Os métodos modernos da teoria dos ‘quanta’.
8* reunido: 9 de setembro por Omar Catunda: Sobre funcoes de funcoes de matrizes.

9% reunido: 24 de setembro por Giacomo Albanese: Sobre os conceitos fundamentais da

Geometria.

11? reunido: 9 de setembro por Yolande Monteux: Generaliza¢do de um teorema sobre

diferenciais exatas®’>.

Paralelamente as aulas, continuaram acontecendo, em 1937, as secdes do Semindrio
Matematico, com a diferenca de que agora essas se subdividiram em secdes puiblicas e se¢des

privadas, as primeiras no Instituto de Engenharia, e as privadas na Escola Politécnica.

Durante o primeiro semestre, as secdes publicas ficaram a cargo do Prof. Fantappie,
que apresentou ‘“‘seu trabalho ‘Integrazione in termini finiti di ogni sistema de equazione a
derivate parziali, lineare e a coefficienti constanti, d’ordine qualunque”, que sera publicado
nas Memorias a “Reale Accademia d’Italia’?’%. No segundo semestre houve a participa¢do do

professor visitante Levi-Civita, que ministrou o semindrio “Trigonometria dos pequenos

274 Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

275 Anudrio de 1936. Noticidrio. p.92.

276 Anudrio de 1937/1938. p. 158.
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triangulos” e do Prof. Albanese, que versou sobre Topologia. Fantappi¢ “prezava muito o
semindrio, levava muito a sério, convidava muitas pessoas. Estou me lembrando de uma
passagem aqui por S@o Paulo do grande Civita, que fez conferéncia nesse seminario. Enfim,
esse semindrio se estendia também a Fisica e esse foi um dos pontos altos de Fantappie: a

atividade desse seminario.”?”’

As sessdes privadas do Semindrio Matemadtico ficaram a cargo dos professores
assistentes Omar Catunda e Candido Lima da Silva Dias. O primeiro expds uma critica ao
tratado de Seifert e Threllfall “Lehrbuch der Topologie” e o segundo versou sobre o tratado

do prof. Scarza sobre Corpos numéricos e Algebras.

As conferéncias publicas

As conferéncias publicas continuaram no ano de 1936, assim como ocorrera nos anos
anteriores, sendo que no primeiro semestre desse ano ocorreram duas conferéncias do prof.
Otoniel Mota e outras duas do prof. Rebelo Gongalves, ambos da drea de letras. Também
proferiram conferéncias o Prof. Luigi Galvani, de titulo “O conceito moderno da estatistica” e

o Prof. Paulo Shaw, em ciéncias politicas.

No 2° semestre foram realizadas no Instituto de Educacg@o, a pedido do seu diretor o
Dr. Fernando de Azevedo, a fim de que fossem tratados assuntos relativos a pedagogia do
ensino secundario. Foram realizadas treze conferéncias entre setembro e outubro, dentro desta
proposta. Da drea de Matematica foi Luigi Fantappi¢ com a conferéncia “As matemdticas na

escola secunddria”.*®

No ano de 1937, foram realizadas 18 conferéncias, sendo 7 no primeiro semestre e 11
no segundo. Quinze destas conferéncias foram ministradas por professores da FFCL e trés por
convidados estrangeiros. Nenhuma dessas é da drea de Matemitica, a tinica que ressaltamos é

da édrea de Fisica, proferida pelo Prof. Gleb Wataghin intitulada A comemoragdo de Marconi.

277 Professor Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para RBHM, 2007, p. 257.
278 Anudrio de 1936. Noticidrio. p.95. (Texto da conferéncia ndo localizado)
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Os assistentes

A necessidade de professores assistentes é tratada como de suma importincia em
instituicdes de ensino superior, sobretudo nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, por

terem cardter cultural puro.

Para explicar essa importancia, Campos coloca que € preciso diferenciar o “ensino
propriamente dito, a investigacdo original e a rotina dos trabalhos didrios” para que se tenha a
compreensdo da importancia dos assistentes junto ao professor, ja4 que “sem este auxilio, o
esforgo do professor ficara reduzido a uma tarefa penosa, extenuante e estéril”?”, pois de
nada adianta “remunerar bem o professor, (...) se ndo houver possibilidade de prover o seu
Departamento de meios de trabalho indispenséveis ao equilibrio conveniente dos servigos que

se tem de desenvolver”.280

Nas faculdades que apresentam cursos em periodo integral é ainda mais evidente a
necessidade dos assistentes no trabalho de ensino, e € “ponto pacifico a necessidade
imprescindivel do regime integral para os cursos superiores, mormente no que se refere as
disciplinas que exigem trabalho de laboratério ou que sdo de natureza propedéutica™8!.
Conforme o Prof. Candido da Silva Dias, como assistente ele “tinha que acompanhar as aulas
e dar as aulas de exercicios. Também era preciso acompanhar os alunos, dando-lhes

assisténcia e tirando-lhes as dividas.”282

Outra caracteristica muito destacada é a importancia da preparacdo cientifica desses
professores que poderdo se “constituir as fontes onde poderdo ser recrutados ndao sé os
professores, futuros substitutos dos atuais, como ainda técnicos de alto valor para outros

setores, da complexa organiza¢do do Estado™?3

, pois os professores estrangeiros contratados
ndo ficardo, com possiveis excecdes, por muito tempo, assim sendo € preciso aproveitar ao
maximo o seu saber e experiéncia. Assim, “o maior valor provém da preparacdo individual e

demorada destes elementos que serdo, no futuro, outros expoentes nos dominios da ciéncia a

279 Anudrio de 1937/1938. p. 151.

280 Anudrio de 1937/1938. p. 151.

8L Anuario de 1937/1938. p. 151.

282 Candido da Silva Dias em entrevista concedida a Vera Rita da Costa, (Ciéncia Hoje). Publicada em novembro
de 1997. Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html.
283 Anudrio de 1937/1938. p. 152.
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que se dedicaram™%4, ou seja, maior valor era dado quanto a atua¢do desses professores em
relacdo a seus assistentes do que junto aos alunos de graduacio, constituindo-se assim “‘uma
outra escola, esta de aperfeicoamento, que se desenvolvera ao lado daquela, destinada aos

estudantes”. 28

Como exemplo da importancia em se contratar e formar esses assistentes e também
ressaltar a falta desses na FFCL ¢ apresentada a Cadeira de Zoologia, onde o Prof. Breslau e
depois o Prof. Marcus, “ambos sumidades no assunto, s6 conseguimos até hoje ter um tnico
assistente brasileiro, que alids ja deu provas publicas e brilhantes de proveito que tirou desse

contato.”286

Nas cadeiras de Matematica isso também ficard evidente com o passar do tempo, pois

€ conhecido que

Candido Lima da Silva Dias, Fernando Furquim de Almeida, Edison Farah e
Benedito Castrucci que se tornaram mais tarde professores assistentes da
Faculdade de Filosofia da USP e que, com a saida dos matematicos italianos,
assumiram o papel de catedraticos. Acrescentando-se a esses Omar Catunda,
temos a relacdo dos cinco primeiros catedraticos brasileiros de Matematica.
(SILVA, 2000, p.09)

Um fato interessante € que trés desses catedraticos brasileiros tornaram-se efetivos no
mesmo concurso para provimento, em carater efetivo, das Cadeiras de Geometria Analitica,
Projetiva e Descritiva (Benedito Castrucci), Complementos de Geometria e Geometria
Superior (Candido Lima da Silva Dias) e Critica dos principios e complementos da

Matematica (Fernando Furquim de Almeida).

O Concurso foi composto por trés etapas, sendo uma prova escrita, uma prova didética
e uma defesa de tese. A Comissdo Examinadora do concurso foi composta pelo Prof. Milton
da Silva Rodrigues (diretor da faculdade), Prof. Omar Catunda, Prof. Edmundo Dantas, Prof.

Cristévao Colombo dos Santos e Prof. Ari Tithbol Nunes.287

Em 20 de novembro de 1951, as 13 horas, no Departamento de Matematica, iniciou-se
a prova escrita. Para as provas didéticas, o sorteio dos temas ocorreu em 21 de novembro as

16h, sendo que no dia 22 de novembro as 16 h no saldo nobre da Faculdade, ocorreu a prova

284 Anuario de 1937/1938. p. 153.
285 Anudrio de 1937/1938. p. 153.
286 Anudrio de 1937/1938. p. 154.
287 Anudrio 1951. p. 91.
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didética do professor Benedito Castrucci e dia 23 dos outros dois, Candido Lima da Silva

Dias e Fernando Furquim de Almeida.

Os temas do concurso de Geometria Analitica, Projetiva e Descritiva, do candidato
Benedito Castrucci foram “Proposicdo de Staudt e teorema fundamental” — prova escrita e
“Estudo das qudadricas. Equacdes reduzidas” — prova didédtica. J4 para a Cadeira de
Complementos de Geometria e Geometria Superior, pretendida por Candido Lima da Silva
Dias, os temas foram “Algebra, estudo geral; dlgebra de Grassmann” — prova escrita e
“Matrizes e equacdes lineares” — prova didatica. Para a cadeira de Critica dos principios e
complementos da Matemadtica do candidato Fernando Furquim de Almeida, foram sorteados
“Propriedades gerais das congruéncias; congruéncias do primeiro grau” — prova escrita e

“Ndmeros primos” — prova diddtica.?

As defesas de tese dos professores aconteceram em dois dias: no dia 24, o prof.
Candido Lima da Silva Dias, as 8h, com a tese “Espacos vetoriais topoldgicos e sua aplicacio
nos espagos funcionais analiticos” e as 14h, Benedito Castrucci, com a tese “Fundamentos da
Geometria Projetiva Finita N-Dimensional”. No dia 26, as 8h, foi a vez de Fernando Furquim

de Almeida, com a tese: “Fundamentos da Geometria Absoluta no plano”.?

No dia 26 de novembro, realizou-se o julgamento do concurso, aprovando os trés
candidatos e em 19 de dezembro de 1951 foi homologada a nomeagdo dos professores em

cardter efetivo.?%0

Ja Edison Farah formou-se pela FFCL em 1941, tornou-se assistente de Catunda em
1944, na cadeira de Andlise Superior. Doutorou-se em 1950 e em 1954 tornou-se catedratico

em Andlise Superior. E em 1966 tornou-se catedratico também em Estatistica Tedrica.

Ou seja, os primeiros catedraticos brasileiros da USP foram formados na prépria USP.
Ja citamos que Fernando Furquim de Almeida foi contratado como professor da Cadeira de
Matematica destinada a Subsec¢do de Ciéncias Quimicas no ano de 1937. Candido Lima da
Silva Dias coloca que “no dia 1° de mar¢o de 1937, fui nomeado segundo assistente de

Fantappie. Com a belissima idade de 23 anos!”?!,

288 Anudrio 1951. p. 92-93.

289 Anudrio 1951. p. 94.

290 Anudrio 1951. p. 94.

21 BOSI, A. Candido da Silva Dias: meio século como pesquisador. In: Estudos Avangados. V. 8, n. 22. 1994,
p-99.
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Omar Catunda, também contratado como auxiliar de ensino em 1937, como assistente
de Fantappie, “se formou na Politécnica em 1931, sendo um engenheiro que se interessava
muito pela Matematica. Por isso, desde 1934, o professor Catunda ja havia sido escolhido

220292

como assistente de Fantappie e “Foi um excelente assistente de Fantappie, completando

suas aulas e ajudando-o muito”?%3, segundo o professor Candido.

Catunda apresenta, em uma Aula Inaugural em 1945, muitas ideias e concepgdes que
possuia sobre educacdo, Matemdtica e o ensino secundario, que segundo ele, € “A passagem
do modo de pensar primitivo e do conhecimento de regras e definicdes decoradas, a aquisi¢ao
de um raciocinio rigoroso”?%*, pois nessa fase “oferece problemas didéticos cuja solu¢@o nio é
facil, pois além de ser necessario levar em conta a evolucgdo da inteligéncia do adolescente, é

preciso também ndo perder de vista a questdo prética da organizagdo dos programas.?

Para Catunda, no curso secunddrio o ensino da Matemadtica tem como principal funcio
levar “o aluno do estado rudimentar do conhecimento de regras e nomenclatura aprendidas de
cor, no curso primario, para o estado mais desenvolvido de uma capacidade de raciocinio puro
sobre entes abstratos e de uma intui¢io geométrica espacial bastante adiantada.”>®® Mas ha
dificuldades grandes a serem enfrentadas nessa transicdo, pois “para cada apuracdo do
raciocinio é preciso voltar novamente as bases fundamentais das disciplinas e eliminar os

pontos em que essas bases se apoiam na intui¢do”>%’

e isso deveria ser conseguido até o fim
do curso, que seria “o esquema ideal da matemadtica: um conjunto orginico de consequéncias
l6gicas dos postulados fundamentais, que sdo proposi¢cdes ndo demonstradas sobre entes que

constituem as nog¢des primitivas, nao definidas.?®

Ele mostra também muita preocupacio em sua fala quanto a falta de cultura do povo
brasileiro, e tinha esperanga em ver no Brasil um meio cultural desenvolvido. Em sua opinido,
isso poderia ser alcancado “com a condicdo evidentemente, que existam professores de
formacdo universitiria em numero suficiente, e que as leis e programas oficiais deixem de
constituir o obstdculo que tem sido até agora™, e mais, “seja para a vida prética, seja para

qualquer especializacdo cientifica ou carreira profissional”, ele considera a constituicdo de

292 Professor Candido da Silva Dias. Apud BOSI, 1994, p.99.

293 Professor Candido da Silva Dias. Apud BOSI, 1994, p.102.

294 Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 127.
295 Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 127.
2% Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 127.
297 Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 127.
298 Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 127.
299 Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anuério 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 124.
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uma cultura geral “muito mais eficiente que a especializacdo prematura ou o aprendizado de
grande nimero de disciplinas chamadas utilitdrias.”3%° Essa concepg¢do € tdo marcante que

chega a afirmar que

Sobre isso eu posso apresentar minha observagdo pessoal de que em quase
todos os melhores alunos de matematica tenho encontrado, em conversas
particulares, uma cultura literdria e historica e um gosto artistico mais
apurados que a média. Isso, evidentemente, ndo é prova indiscutivel de que a
cultura geral seja indispensavel para um pesquisador; mas espero que daqui a
alguns anos, quando o nimero de casos justificar uma estatistica que hoje
nao teria significacdo, essa correlacdo entre a capacidade de pesquisa e a
cultura geral venha a ser confirmada integralmente. (CATUNDA, Anudrio
1939-1949 — vol.1, 1953. p. 125.)

Assim seguiu sua carreira na FFCL até sua aposentadoria. “Depois de certa fase,
tornou-se o chefe do Departamento, quando Fantappie¢ e Albanese deixaram a universidade,
dirigindo-o de 1940 até 1962 quando se aposentou (como disse, Fantappie regressou a Itilia

2 301

em 1939 e Albanese trés anos depois)” -"", nos conta o professor Candido da Silva Dias.

Ja Ernesto Luiz de Oliveira Junior, assistente de Albanese desde 1936, viria a se tornar
catedratico, mais tarde, na Universidade de Brasil, no Rio de Janeiro: “Tinha o Ernesto de

Oliveira...”3%2, “O Ernesto de Oliveira, que depois foi professor no Rio.”3%?

Conforme depoimento de Ernesto Luiz de Oliveira Jinior aos entrevistadores Hiro B.
Kumasake (Unicamp/CLEHC) e Luitgard O. C. Barros (UFRIJ/IFCS) no ano de 1988,
pudemos conhecer um pouco mais deste Engenheiro Civil formado pela Escola de Engenharia
da Universidade do Parand. Segundo Oliveira Jr., “é esse desejo e esse interesse pela
educacdo que nunca me abandonou, porque eu me formei em engenharia civil, mas na
verdade, [nd0]*** trabalhei em Engenharia Civil’3%. O que realmente foi sua profissio foi ser
professor. Segundo ele, de acordo com a entrevista, “Eu fui professor (?) o tempo todo, depois
de formado, eu vim para S@o Paulo onde tive a oportunidade de trabalhar na Escola

Politécnica da Universidade de Sdo Paulo, que, sem ddvida alguma era a melhor Escola de

300 Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 124-125.

301 Professor Candido da Silva Dias. Apud BOSI, 1994, p.102-103.

302 Prof. Benedito Castrucci em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.255.

303 Prof. Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.255.

304 Palavra acrescentada pela autora.

305 OLIVEIRA JUNIOR, Ernesto Luiz de. (Depoimento, 1988) Rio de Janeiro: Histéria da Ciéncia
(Depoimentos orais realizados pelos Arquivos Histéricos do CLE/Unicamp). Disponivel em
https://www.cle.unicamp.br/arquivoshistoricos/Audiovisual/Depoimentos_Historal/eernesto.pdf.

Acesso em 02/11/2015.
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Engenharia do Brasil nos tempos que eu 14 estive.”3 Mas logo teve a oportunidade de
trabalhar na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, que funcionava junto com a
Escola Politécnica, “af foi o caminho natural que me trouxe até 14.”3%7 E “Quando o Ministro
Capanema resolveu fundar a Faculdade de Filosofia aqui no Rio de Janeiro, eu fui convidado

pelo Ministro Capanema e mudei-me para cd.”3%

A FFCL E SEUS PRIMEIROS ALUNOS ... UM OLHAR

Os primeiros alunos formados pelas turmas de Matemdtica e Fisica podem nos dizer
muito a respeito do curso que estamos conhecendo (pelos nossos olhos...). Dos formados na
primeira turma de 1936, temos, da Subseccdo de Ci€ncias Matemadticas: Candido Lima da
Silva Dias, nomeado Professor assistente cientifico de 2* categoria da cadeira de Andlise
Matematica, em 1937, Fernando Furquim de Almeida, nomeado professor responsavel pelas
cadeiras de Geometria Analitica e Analise Matematica para Ciéncias Quimicas, também em
1937, Mério Schenberg, nomeado Professor assistente cientifico de 1* categoria, ja em 1937,
para a cadeira de Fisica Matematica, devido aos seus trabalhos junto ao professor Wataghin, e
ainda Carmelo Damato e Julio Rabin. Da Subseccdo de Ciéncias Fisicas, temos como
formado no ano de 1936 Marcelo Damy de Sousa Santos, nomeado professor assistente de 2°
categoria em 1937 e professor responsiavel em 1938 nas cadeiras de Fisica Geral e

Experimental, 1° ano, e de Ciéncias Quimicas e Naturais.

Vamos conhecer um pouco mais da trajetéria profissional de cada um desses
personagens/sujeitos envolvidos nesses primeiros anos do Curso de Matemdtica como alunos,

e muitos deles depois como assistentes, professores e até catedraticos.

Candido Lima da Silva Dias

O professor Candido da Silva Dias conta em entrevista a Vera Rita da Costa que desde

pequeno “brincava com os niimeros. Meu pai era engenheiro e se divertia me estimulando a

306 OLIVEIRA JUNIOR, Ernesto Luiz de. (Depoimento, 1988), p.2.
307 OLIVEIRA JUNIOR, Ernesto Luiz de. (Depoimento, 1988), p.2.
308 OLIVEIRA JUNIOR, Ernesto Luiz de. (Depoimento, 1988), p.2.



164

fazer contas™%, assim, conta ele que “Ir & escola fazia parte das brincadeiras da infincia e as
minhas lembrangas desse tempo sdo excelentes!?. Seu gosto pelos niimeros, portanto, veio
desde cedo, por influéncia do pai, que com “As brincadeiras com os nimeros grandes, feitas
por meu pai, tornaram a matematica facil para mim. Além disso, quando eu voltava de férias
para Mococa, meu pai costumava estudar comigo duas horas por dia™3!!, e afirma também ter
“lembrangas muito boas do convivio com ele: nas férias estuddvamos juntos e adiantdvamos o
que iria ser estudado no ano seguinte. Mesmo depois que entrei para a Escola Politécnica, em
1932, mantive o hébito de passar as férias no interior e foi numa delas, em 1934, que decidi

ser matematico.”312

Ele relata que “Também do Liceu Franco-Brasileiro tenho 6timas recordagdes: era
muito liberal e tinhamos excelentes relagdes com os professores. Assim como havia os alunos

residentes - eu era um deles - tinha também professores que moravam na escola.”?!?
Quanto ao seu ingresso na FFCL e no curso de Matematica ele declara:

Eu estava na casa de um tio quando chegou o jornal. Lembro-me de abri-lo e
deparar com a noticia da criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, com sua se¢do de ciéncias e a subse¢do de matemdtica. Lembro-me
nitidamente de ter falado comigo mesmo: isto é para mim. E curioso que a
criacdo da USP tenha sido uma surpresa e que eu ndo tivesse muitas noticias
a respeito; foi a partir da leitura daquele jornal que me interessei pela nova
universidade. Nessa noticia ja se falava também sobre a vinda de professores
estrangeiros para Sdo Paulo. (DIAS, entrevista a COSTA, 1997)

O professor Candido conta em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio em 02 de julho de

1991314, que “era aluno da Politécnica, tinha passado para o terceiro ano e, nessa ocasido, eu

2315

ndo me encontrava em Sao Paulo” "> quando sua criag@o foi apresentada e “foi uma surpresa

309 Candido Lima da Silva Dias em entrevista concedida a Vera Rita da Costa para Ciéncia Hoje. Publicada em
novembro de 1997. Disponivel em
http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html.

Acesso em 10/06/2016.

310 candido Lima da Silva Dias em entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

31 Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

312 Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

313 Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

314 Entrevista dada a Ubiratan D’ Ambrosio em 1991 e publicada na Revista Brasileira de Histéria da Matematica
- Vol. 7 n° 14 (outubro/2007 - marco/2008), pag. 247-279. Publicacdo Oficial da Sociedade Brasileira de
Histéria da Matematica. ISSN 1519-955X. Disponivel em http://www.rbhm.org.br/vo7-no14.html. Acesso
15/06/2016.

315 Candido, 2007, p.251, entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio publicada na RBHM.
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ler que finalmente tornava-se realidade a Universidade de S@o Paulo e, em particular (...) o
detalhe sobre a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, suas secOes, subsecdes etc.,

inclusive a subse¢do de Matemética.”3!®

Segundo o professor Candido Lima da Silva Dias, em entrevista dada a Bosi em 1997,
“na década de 30 as turmas possuiam 10 ou 15 alunos. No inicio, o curso ndo era muito

d 1 tricul a tudo da Matematica.”!”
procurado, mas nele se matriculavam pessoas com vocagdo para o estudo da Matematica.
Temos quanto a isso a informac¢do de que muitos alunos eram alunos da Politécnica e que
mudaram de curso ou fizeram uma segunda graduacdo com a abertura da faculdade, ou seja,

escolheram estudar na FFCL.

Ele mesmo conta a Costa (1997) que “fazia o terceiro ano da Escola Politécnica
quando o professor italiano Luigi Fantappi¢ chegou ao Brasil.”'® As aulas do professor
Fantappi¢ eram ministradas, nesse inicio, conjuntamente com os cursos da Politécnica e “Ele
foi encarregado de nos dar as aulas de andlise matematica. Eu ja havia feito os exames e
estava aprovado, mas resolvi assistir as aulas, pois Fantappi¢, apesar de jovem, ji era
considerado um bom matemético.”!” E “Até mesmo como aluno tive contato com o assunto

em que Fantappié trabalhava.”320

O professor Candido considera que “A secdo de Matemética da Faculdade de Filosofia
s6 foi definida no fim de 1934. A reitoria da USP, ou a diretoria da FFCL, decidiu que os
alunos do curso de Matematica deveriam prestar um exame geral sobre a matéria dada pelo
professor Fantappi¢, naquele ano, na Politécnica™?!. Entdo, “nesta época houve inscri¢do. Eu
acredito que essa tenha sido a primeira inscri¢do oficial de alunos para a Faculdade de

Filosofia.”322

Entdo os alunos interessados em cursar a FFCL “se inscreveram para um exame, um
exame geral, com principios, praticamente tudo aquilo que o Fantappie tinha dado e alguns

complementos que ele ndo tinha abordado que eram relativos a Geometria Projetiva etc. (que

316 Candido, 2007, p. 252, entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio publicada na RBHM.

317 BOSI, 1997, p.99.

318 Candido Lima da Silva Dias - entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

319 Candido Lima da Silva Dias - entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

320 Candido Lima da Silva Dias - entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

21 BOSI, 1997, p.98.

322 Prof. Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a revista RBHM Vol. 7, n°® 14,
p- 252, 2007.
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ndo faziam parte do programa da Politécnica) (...) e esses exames foram feitos na Faculdade

de Medicina, cujo prédio era muito novo™3%3,

Sobre esse exame, hd vdrios relatos bastante interessantes, pois, ao que parece, foi
muito significativo e marcante na vida desses alunos, sobretudo para o professor Candido, que

viria a se tornar seu assistente. Segundo ele,

Cerca de 10 alunos prestaram esse exame, eu entre eles. Um dos colegas foi
Mairio Schenberg. Outro, Fernando Furquim de Almeida. Esse exame,
realizado precisamente no dia 11 de margo de 1935, € que assinala o inicio
do curso de Matematica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
USP. Foi um belo exame, diferente, pois Fantappi¢ ndo tinha nenhuma
preguica, digamos assim, e inquiria sobre toda a matéria dada durante o ano.
No meu caso, o exame durou uma hora e vinte minutos. (BOSI, 1997, p.98)

O que mostra Fantappi¢ praticando o que havia afirmado como sua concepgdo de
avaliacdo, quando disse ndo acreditar em provas parciais. Assim, esse “Foi um exame, na
minha lembranga pessoal, o exame mais dificil que eu tive durante toda a minha vida, nio s6
pelo programa, porque era um programa total de todo esse imenso curso, e Fantappi¢ tinha
uma preferéncia acentuada pelo exame oral, ele gostava de perguntar etc. E eu me lembro que

esse exame demorou hora e meia e assim foi também com o dos outros.”3%*

Esse exame, como ja exposto, “Era oral e Fantappic — o examinador — era um
homem vibrante. Nunca esqueco dele 14, em pé, fazendo-me as perguntas™?3, conta o
professor Candido. Resultado: “Nos saimos bem.”?® E “Depois do exame, tomei a decisdo de
fazer s6 o curso de matematica??’, entdo “Eu, no meu caso, e no caso de outros também, eu
deixei, suspendi a matricula na Politécnica e fiquei sé na Faculdade de Filosofia, e dai por

diante tive um contato bem grande com Fantappi&.”3?8

O professor Candido Lima da Silva Dias conta que sua relagdo com Fantappie

comecou nesse exame, pois “Apesar de ja ter assistido as suas aulas, nunca tinha conversado.

323 Prof. Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a revista RBHM Vol. 7, n® 14,
p- 252, 2007.
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p- 253, 2007.
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Nossa primeira conversa foi durante o exame”.??® Mas ndo parou por ai, pois “Dai por diante
mantivemos bastante contato: ele morava num apartamento préximo do Correio Central, na
Avenida S@o Jodo, e frequentemente, aos sdbados e domingos, eu ia até 14 conversar com

ele 29330

Na época em que o curso de Matemadtica foi criado na FFCL da USP, “A matematica
ndo existia como carreira: a perspectiva era ser professor. Quando a pessoa se destacava,

22331

podia pretender um lugar na prépria universidade”>", e isso “Foi o que me aconteceu: ao me

formar, em 1936, fui imediatamente convidado para ser assistente do proprio Fantappie. Fui

nomeado em 10 de margo de 1937.7332

Mas com o retorno de Fantappi¢ a Itdlia, no inicio da segunda guerra mundial em
1939, seus cursos ficaram a cargo de seus assistentes. Prof. Candido conta que “Quando de
seu regresso a Itdlia, eu jd estava bem entrosado no curso de Matematica. Os docentes eram
Albanese, Catunda, eu e o Furquim, que também foi nomeado assistente. Ddvamos aulas de
Matematica também no curso de Fisica.”*? E “Fui muito amigo do Furquim, com quem

estudava junto para os exames. Schenberg e eu também estuddvamos juntos.”33*

Eles estavam sendo preparados para isso, para ocuparem o lugar dos seus professores
estrangeiros e coloca que “Quando iniciei minha carreira, existia uma classificagdo curiosa na
universidade: os professores catedrdticos tinham assistentes de primeira e de segunda
categorias. No caso de Fantappie, o de primeira categoria era Omar Catunda e eu era o de
segunda.”®® E acrescenta: “Lembro-me que recebia um salério de um conto e duzentos réis, o
que naquela época representava um ganho razodvel, que me permitia viver bem. Tanto que no

fim de 1937 pude me casar.”33°
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Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

330 Candido Lima da Silva Dias - entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

31 Candido Lima da Silva Dias- entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

332 Candido Lima da Silva Dias- entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

33 BOSI, 1997, p.101.

334 Candido Lima da Silva Dias - entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

335 Candido Lima da Silva Dias- entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html

336 Candido Lima da Silva Dias- entrevista a Vera Rita da Costa (Ciéncia Hoje). Publicada em nov/1997.
Disponivel em http://www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/candido_lima_da_silva_dias_45.html



168

E continuou como professor a partir de entdo, pois diz: “Fiz o doutoramento em 1942.
Nao prestei concurso para a livre-docéncia porque naquele tempo nédo havia essa preocupagio,

mas em 1951 ocorreu 0 meu concurso para a cdtedra.”3” E ndo parou por af:

Em 1974, fui convidado para dirigir o Instituto de Matemadtica da unidade da
USP em Sao Carlos e, nesse periodo, passei também a lecionar na recém-
criada Universidade Federal de Sdo Carlos. Aposentei-me em 1978, depois
de 42 anos como professor da Universidade de Sdo Paulo. Continuei, porém,
como professor da universidade federal. Sempre pensei que poderia lecionar
até os oitenta anos, mas em 1990 fui compulsoriamente aposentado, em
razdo de uma lei federal. Essa é a minha histéria de mais de meio século
como pesquisador e professor de Matematica. (BOSI, 1997, p. 101)

Toda uma vida dedicada a pesquisar Matematica e ser professor de Matematica. E declara:
“Veja s6: em 1978 me aposentei pela USP e em 1990 pela Universidade Federal de Sédo

Carlos. Fui, portanto, professor universitdrio durante 54 anos!”33

Fernando Furquim de Almeida

Fernando Furquim de Almeida: Formado Agrimensor pela Politécnica em 1934,
cursou Matematica na FFCL e formou-se licenciado em 1936. Entre os anos de 1937 a 1951,
regeu interinamente a cadeira de Critica dos Principios e Complementos de Matematica,
sendo nomeado em cardter efetivo em dezembro de 1951, apds concurso de provas e titulos.
Paralelamente frequentava os cursos dos professores Fantappie, Zariski, Weil, Dieudonné,

Delsarte?.

Mario Schenberg

O Professor Mario Schenberg, que nasceu em 1914 em Recife e faleceu em 1990 em
Sdo Paulo, foi um dos personagens que participaram do processo de criacdo da USP e de

FFCL, sendo um dos formados na primeira turma em 1936.

Seus estudos em Engenharia comecaram em 1931, ainda em Recife, porém, “Eu nio

340
7250 ele

fui para a carreira de fisico, e nem havia carreira de fisico no Brasil daquele tempo

$37BOSI, 1997, p.101.
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diz. Mas, “Antes de 1934, ja havia até fisicos brilhantes aqui no Brasil. Houve o Prof. Morize,
do Observatério Nacional, que tinha feito experiéncias sobre raios X e outras coisas. Houve
também alguma pesquisa tedrica de Relatividade Geral, com o prof. Amoroso Costa. O prof.

Teodoro Ramos também tinha feito pesquisas tedricas em Fisica.”3*!

Dessa forma, “Fui para a Escola de Engenharia, como todo mundo que tinha gosto por
fisica ou matemdtica, assim como quem gostava de biologia ia para a Faculdade de Medicina.
Naquela época ja gostava de matemdtica e de fisica.”3*> Porém, jd havia no Brasil “algumas
personalidades notaveis, mas faltava uma escola de Fisica trabalhando sistematicamente. Isso
comecgou aqui em Sdo Paulo, depois de 1934, com a vinda do prof. Wataghin, quando foi

criado o Dept.° de Fisica da Faculdade de Filosofia.”3%3

Sua trajetdria nos estudos comecou em 1930, segundo ele: “Em 1930, passei o ano
todo no Rio para fazer o exame vestibular. Eu queria estudar na Europa, mas ndo deu, ndo tive
condicdes financeiras para isso. Voltei para o Recife e entrei para a Escola de Engenharia de
14.73** Dois anos depois, mudou-se para a Escola Politécnica de Sdo Paulo, e “Fiz os dois
primeiros anos em Recife e depois, no terceiro, me transferi para Sao Paulo. No ano seguinte,
criaram a Faculdade de Filosofia, com os Departamentos de Fisica e de Matematica, e entrei

para o curso de matematica.”*

O professor conta que “Na época, ndo havia praticamente diferenca entre os cursos de
matemdtica e de fisica. Formei-me engenheiro eletricista em 1935 e bacharel em matemadtica

no ano seguinte.”

Durante a graduagdo, Mario iniciou seus contatos internacionais e, entre eles, dois
nomes tiveram uma grande influéncia, os professores italianos de Fisica da FFCL da USP,
Gleb Wataghin e Giuseppe Occhialini. Em S@o Paulo, “o prof. Wataghin iniciou pesquisa
tedrica sobre mecanica quantica e também pesquisas experimentais sobre raios cosmicos™4¢ e

o professor Occhialini também estudava sobre raios cdsmicos na época.
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Segundo ele, “Aqui no Brasil esses contatos com Wataghin e Occhialini foram muito
estimulantes”. Mario Schenberg foi um dos primeiros a formalizar o estudo da fisica no
Brasil, comecando sua carreira como assistente do professor Wataghin, assim que se formou,
“Logo depois fiquei trabalhando, contratado como assistente, com o professor Wataghin,

trazido para fundar o Departamento de Fisica da Faculdade de Filosofia da USP.”347

Em 1944, o professor Mario Schenberg tornou-se professor catedritico de Mecanica
Racional e Celeste na USP, defendendo em concurso publico a tese nomeada “Principios da
Mecanica”. Sobre esse assunto o professor conta que “a tnica tese que fiz foi para o concurso

29348

de catedratico” *®, pois, naquele tempo, “as pessoas ndo se impunham objetivos determinados

de fazer teses, mestrado, doutoramentos, o que praticamente se tornou o centro das

preocupagdes da Universidade.”3%

Para o Prof. Mario Schenberg, atualmente, “A pessoa ndo se propde a fazer uma
pesquisa cientifica, procura fazer uma tese. Essas teses s6 tém valor formativo se
representarem uma pesquisa cientifica real. A propria pessoa, pelas dificuldades que deve
superar na pesquisa, vai se desenvolvendo como cientista.”*° Hoje em dia, com prazos e

obriga¢des impostas isso ndo acontece, segundo o professor.

Outro assunto que provoca muita discussdo atualmente também foi tratado pelo
professor Mario Schenberg em entrevista a Amélia Império Hamburger (1984), a obrigacdo
em publicar. Diz ele que “Hoje se obriga a pessoa a publicar muito, a publicar demais. O
critério para o julgamento da eficiéncia cientifica de uma pessoa € o nimero de publicagdes, o
que € uma coisa inteiramente absurda.”*! Com isso “Ha intimeros trabalhos publicados que

22352

ficaram inteiramente desconhecidos e “a pessoa fica naquela tensdo de ter que estar

347 Mario Schenberg em entrevista a Amélia Império Hamburger, do Instituto de Fisica da USP. Publicada em
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sempre publicando coisas novas sem tempo para se concentrar bastante em uma determinada

coisa”33

Ele também passou uma curta temporada como bolsista da Funda¢do Guggenheim,
nos Estados Unidos, “Durante a guerra fui para os Estados Unidos, com bolsa da Fundacio

Guggenheim, que pela primeira vez dava bolsas para o Brasil.”**

Principalmente na
Universidade de Chicago, desenvolveu trabalhos fundamentais em astrofisica sobre a origem

e evolucdo das estrelas com o professor Chandrasekhar, futuro ganhador do prémio Nobel.?>

Depois de idas e vindas por diversos paises e trabalhar com muitos pesquisadores,
voltou ao Brasil em 1953, onde ajudou a fundar o laboratério de fisica do estado sélido e
dirigiu o departamento de Fisica. Disse que “Nunca quis exercer cargos administrativos; s
aceitei ap6s ter voltado da segunda viagem a Europa, ja em 1953. Af fiquei como diretor do

Departamento de Fisica até 1961.73%6

Mario Schenberg contou também um pouco sobre ele mesmo e algumas de suas
verdades. Ele disse “Também ndo gosto muito de separar as coisas da vida. A vida ndo se

separa em ciéncia, atividade politica, atividade filosdfica: a vida é uma coisa s, naturalmente

22357

marcada pela personalidade da pessoa, que se manifesta em tudo o que faz. Segundo ele,

considera-se uma pessoa mais intuitiva e “ndo de muitos raciocinios”, dizendo que “Eu tenho

tendéncia a ter uma personalidade intuitiva. Quando a gente se prepara muito, deixa de ser

verdadeiro consigo mesmo, fica meio fingido, e dificulta o contato com as outras pessoas.”>8

Essa tendéncia mantinha-se, como ele disse, em todos os ramos de sua vida, e até na

maneira como pensava as suas aulas e do que considerava uma boa aula. Para ele,

Uma aula muito bem preparada, escrita, completa, € uma aula ruim, porque é
uma coisa morta, ndo tem a vivacidade do que estd sendo criado no
momento em que se diz. O principal ndo € transmitir aos alunos um grande
cabedal de conhecimentos, mas comunicar certos pontos de vista.
(SCHENBERG, entrevista 8 HAMBURGER, 1984)
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Dessa forma, o professor Schenberg diz que sempre devemos ser conduzidos “pela
sinceridade em tudo o que se fizer, ndo ser pedante, ndo ter excessivas preocupacgdes logicas e
com a coeréncia. Para muitos parece desorganizado, mas acho que essa maneira de agir
penetra mais no espirito do aluno que as aulas muito bem preparadas.”° Pois “Muitas vezes

uma aula dificil faz o aluno pensar e pode lhe sugerir algo até anos depois.”3¢0

Marcelo Damy de Sousa Santos

Licenciado em Fisica pela Faculdade de Filosofia, FFCL em 1936, doutorou-se em
Fisica também na Universidade de Sao Paulo e tornou-se Professor catedratico da USP na
cadeira de Fisica geral e experimental em 1953. Depois de aposentado, foi ainda Professor
titular em Fisica nuclear da Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP e Professor
titular em Fisica nuclear pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, PUC/SP. Foi

declarado Professor emérito da USP em 1984 e Professor emérito da PUC/SP em 1994.

Em entrevista a Juliana Schober e Roberto Belisirio para a revista Ciéncia e
Cultura®*'no ano de 2003, podemos conhecer através de seu discurso algumas de suas
verdades a respeito do que € ciéncia, do que é ser professor e o que € ser cientista para este

aluno da primeira turma de fisica da FFCL da USP.

A escolha em mostrar um pouco das concepg¢des desse professor de Fisica estd no fato
de que os alunos de Matemadtica e de Fisica tinham uma formacio que os aproximava devido
ao ndmero de disciplinas comuns e também devido ao fato de Damy contribuir com suas

verdades, apresentadas nas falas que veremos a seguir.

Assim como aconteceu na Matematica, praticamente inexistente no Brasil até a criacdo
da FFCL da USP, o mesmo ocorreu com o curso de Fisica. Damy fala que “Quando decidi ser
fisico, a fisica nem existia no Brasil. Quem ensinava a matéria eram médicos, engenheiros,

farmacéuticos.”3%? Fato semelhante ao que jé foi apresentado na Matematica.
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Assim como muitos dos alunos que foram para o curso de Matemadtica com a abertura
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, alguns escolheram mudar para o curso de Fisica,
como o prof. Damy. “Em S&o Paulo, entrei na Escola Politécnica para fazer o curso de
engenharia eletricista (como era chamada na época), onde tive como professor de fisica um
engenheiro, também muito bom.”3% Fato também comum & Matemética antes da FFCL, por
ndo haver professores formados na drea, mas “Depois, ao ser criada a Faculdade de Filosofia,

a area de matemadtica e fisica da Poli uniu-se a ela.””3%*

Como ocorreu com os alunos da Matemdtica em relacdo aos seus professores
Fantappi¢ e Albanese, Wataghin também influenciou seus alunos e conquistou-os

rapidamente. Damy conta: “Assisti a uma conferéncia dele®®

no Instituto de Engenharia, com
outros colegas como o Mdrio Schemberg, e foi surpreendente saber que havia uma fisica da
qual n6és nunca haviamos ouvido falar.”3% Um fisico/professor mostra aos seus alunos algo
que os professores anteriores ndo haviam conseguido até entdo. “Naquele momento, ficamos
sabendo que os fisicos continuavam a fazer descobertas em seus laboratérios. Decidi assistir

as aulas do Wataghin como ouvinte.”3¢”
E Damy foi conquistado e levado a Fisica por aquele que néo era ainda seu professor:

Depois de frequentar o primeiro semestre, fiquei amigo dos poucos alunos
que haviam se matriculado na Faculdade de Filosofia para estudar fisica e fui
assistir ao exame deles. Quando terminou, Wataghin virou-se para mim e
disse assim “Venga!”. Respondi: ‘“Professor, ndo sou seu aluno, sou ouvinte.
Sou da Escola Politécnica”. Mas ele insistiu: “Nao, vocé estd sempre aqui e
eu quero ver o que vocé€ aprendeu”. Assim, de sopetdo, eu fiz um exame oral
(risos). E me sai muito bem, tdo bem que ele me propds mudar da
engenharia para a fisica. Virei fisico, gracas a ele. (SCHOBER, J;
BELISARIO, R., 2003, p. 10.)

Damy contribui com este trabalho de maneira muito enfatica quando explicita, em seu
discurso, o que ele considera um bom professor, quais as caracteristicas daquele que ensina
deve ter para conquistar seus alunos, o que Wataghin tinha, segundo ele. “Ele era muitissimo
diferente. A grande diferenga era, basicamente, a seguinte: Wataghin era um homem que ja
tinha trabalhado com fisica atdmica e nuclear; ele acreditava no atomo, em particulas

elementares, em reacgdes, em fazer descobertas dentro da fisica; ja, os outros professores da

363 SCHOBER; BELISARIO, 2003, p. 10.
364 SCHOBER; BELISARIO, 2003, p. 10.
365 Fala do Prof. Wataghin que era o professor no curso de fisica na Faculdade de Filosofia.
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época, ndo.”%%® E ressalta: “Eles repetiam as mesmas coisas que liam ao prepararem suas

aulas, na véspera.”?%

Vejamos a fala de Damy e paremos para pensar um pouco na realidade da educacdo
atual, fortemente apoiada em livros didéticos, textos apostilados e caderninhos padronizados:
“Por exemplo, o livro de fisica oficial daquele tempo era de antes da Primeira Guerra
Mundial. Quer dizer, &tomo era uma abstragcdo... E Wataghin falava em dtomo — “particele
elementare”— ... essas coisas todas.”?’" Nio, suas aulas nio eram assim, antigas, entdo
“Grande parte dos professores combatia a Faculdade de Filosofia por ensinar abstragdes. Eles

tinham uma mentalidade de antes da Primeira Guerra Mundial.”3"!

E mais: “Acho que todas as aulas de Wataghin eram marcantes. Ele tinha um outro
conceito de ensino.”*’? Que conceito era esse? “Ele contava o fendmeno que ele estudou, uma
experiéncia que ele fez. Os nossos professores contavam uma experi€ncia que alguém
escreveu em um livro. Possivelmente, nunca nem tinham feito aquela experiéncia.”*”® E
entdo? Foi suficiente? Nao? Continuemos... “Um bom professor € um pesquisador que gosta
de contar as coisas que faz e que viu outros fazerem. Eu ndo conheco nenhum bom professor

que ndo tenha sido, ou ndo seja ainda, um pesquisador”.

Entdo professor deve ser pesquisador, deve poder falar daquilo que experimentou, e
convidar o aluno a vivenciar também seu conhecimento, segundo Damy. Deve abrir

possibilidades.

Um cientista tem que ser, em primeiro lugar, inteligente e também ser
criativo. Criatividade a gente desenvolve no aluno enquanto ele estuda,
provocando. A gente descreve uma experiéncia no laboratdrio, faz o aluno
pegar um aparelho, montar um aparelho, tentar descobrir como ele ¢é feito,
explicar porque aqui tem uma molinha, porque ali ndo tem... (SCHOBER, J.;
BELISARIO, R., 2003, p. 12.)

Carmelo Damato

Ja Carmelo Damato, tenente da revolucdo constitucionalista e filho de imigrantes

italianos, segundo sua esposa Ana Damato, em entrevista a Folha de Sdo Paulo, “‘se formou

3688 SCHOBER; BELISARIO, 2003, p. 11.
369 SCHOBER; BELISARIO, 2003, p. 11.
370 SCHOBER, J.; BELISARIO, R., 2003, p. 11.
371 SCHOBER, J.; BELISARIO, R., 2003, p. 11.
372 SCHOBER, J.; BELISARIO, R., 2003, p. 11.
373 SCHOBER, J.; BELISARIO, R., 2003, p. 11.
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com louvor e o0 Armando de Sales Oliveira (que governou o Estado em 1936) ofereceu para
ele uma vaga na prefeitura, onde ficou até morrer. E de 14 que eu recebo a minha pensio’,

conta Ana, orgulhosa do marido.”374

Julio Rabin

E Julio Rabin, tendo-se graduado em Engenharia Quimica na Escola Politécnica em
1935 e depois em Matematica, em 1936, seguiu sua carreira como engenheiro, sendo o

primeiro presidente do CRQ-IV.

Os outros dois alunos que fazem parte dos cinco primeiros catedraticos da USP e que
ainda nao foram apresentados sdo Benedito Castrucci (turma de 1939) e Edison Farah (turma

de 1941).

Benedito Castrucci

O Professor Benedito Castrucci era paulistano do Brds, e nasceu em 9 de julho de
1909. Tornou-se bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais em 1935, segundo ele nos conta: “E
eu tinha uma formagdo completamente diferente, porque quando fundaram a Faculdade de
Filosofia, como eu sou bem mais velho, eu ja estava na Faculdade de Direito e tinha que fazer
uma op¢do por Direito, Medicina ou Engenharia. Minha opg¢do foi Direito, porque eu me

sentia melhor — era mais abstrato — e pela minha formaco no curso secundario.”*”

Mas, terminada a faculdade de Direito, j4 comecou a conhecer a vida de professor,
contando que “estava nos fins do curso de Direito quando fundaram a Faculdade. Af entrei no
ramo da advocacia, era funciondrio do servico juridico da Secretaria da Fazenda, mas para
melhorar os vencimentos eu dava aula a noite.”*® Mas ainda ndo como professor de

Matematica, pela sua formacdo, mas “de professor de Portugués e Histéria (e Latim, as

374 Folha de Sdo Paulo de domingo, 24 de janeiro de 1999, suplemento cotidiano. Acesso em 02/11/2015 do site
http://www .folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff24019912.htm.

375 Prof. Benedito Castrucci em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.254.

376 Prof. Benedito Castrucci em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.254.
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vezes), eu acabei professor de Matematica pela falta de professores de Matematica, que eram

estudantes de engenharia e/ou engenheiros e eram muito poucos.””’

Dessa forma, “quando apareceu a Faculdade de Filosofia, eu resolvi fazer exame pra
14, e o que estava mais ficil para mim era a Matemdtica. E af eu fui fazer o exame de
Matematica, com a ideia de ser professor secundario, porque estavam fundando muitas
faculdades, muitos ginésios oficiais e havia a possibilidade de concurso e o ganho era

razoavelmente bom. 378

Assim, “nessas condi¢des eu fiz o vestibular. Entrei em 37 (minha turma é de 37),
entdo ja fui aluno do Fantappie¢ e fui aluno também do professor Albanese — o Fantappie se
encarregava de Andlise e o professor Albanese da Geometria. E foi esse o periodo da minha
entrada.”?”® Segundo o professor Candido, “Em 37, que foi 0 ano em que ele [Castrucci]
entrou, eu ja estava formado pela primeira turma da Faculdade de Filosofia, que foi a turma
que terminou em 36 — 34, 35 e 36: eram tré€s anos. Entdo em 37, quando o Castrucci entrou,

eu ja tinha sido nomeado assistente”.380

Portanto, licenciou-se em Ciéncias Matematicas e Fisicas pela FFCL da Universidade
de Sao Paulo no ano de 1939, e foi designado em 1940, para o cargo de assistente de
Geometria, tal como relata: “Eu fui assistente em 40. Eu estava no ultimo ano. N6s fomos
contemporaneos. Em 39 eu estava fazendo terceiro ano e o professor Candido foi meu

professor”3!, referindo-se ao professor assistente na época Candido da Silva Dias.

Teve bom relacionamento com o Fantappi¢ e com Albanese, porém, “Com o Albanese
eu tive um contato maior, por causa de todo o curso dele. Gostei muito de Geometria e
caminhei muito bem no assunto com ele.”¥? Dessa forma, seguindo um caminho natural para
a época, “assim, eu acabei sendo convidado para assistente do Albanese. Imediatamente

iniciei trabalhos para uma tese de doutoramento.”3%3

No ano de 1943, defendeu a tese de doutorado “Sobre uma nova defini¢do de Cubica
Plana”, em cuja banca examinadora encontramos Prof. Dr. Omar Catunda, Prof. Dr. Gleb

Wataghin, Prof. Dr. Candido Lima da Silva Dias, Prof. Dr. Fernando Furquim de Almeida e

377 Prof. Benedito Castrucci em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.254.
378 Prof. Benedito Castrucci em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.254.
379 Prof. Benedito Castrucci em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.254.
380 Prof. Candido Lima da Silva Dias em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.255.
381 Prof. Benedito Castrucci em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.255.
382 Prof. Benedito Castrucci, em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.258.
383 Prof. Benedito Castrucci, em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.258.
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Prof. Dr. Abrado de Morais, € “O orientador na tese foi o Albanese e, assim mesmo, O
finalzinho foi por correspondéncia, porque o trabalho nio tinha sido concluido ainda e ele, por
correspondéncia, me resolvia uns problemas™*, pois Albanese havia voltado para a Itdlia em

1942.

Em 1942, assumiu o cargo de Professor da Cadeira de Geometria Analitica, Projetiva e

Descritiva da FFCL.

De seu relacionamento com Fantappie, ele conta que “Eu fui aluno do Fantappi¢ e
apreciava demais o Fantappi¢ porque o Fantappi¢ também influiu no meu problema na USP,
porque como eu era funciondrio do Tesouro, ele arranjou meu comissionamento depois do
primeiro exame parcial que eu fiz”>, lembrando que ele ji trabalhava como advogado
quando entrou na FFCL. E “Como eu fui bem sucedido, ele me convidou para ficar
comissionado com todos os vencimentos s para estudar. E talvez isto tenha decidido a minha
possibilidade de me formar na faculdade. Podia ser que eu nao conseguisse conciliar trabalho

de natureza diferente com o estudo na faculdade.”38¢

E essa ajuda rendeu uma grande admiragdo, “Inclusive eu fui escolhido para fazer o

discurso pelos alunos quando o Fantappié foi embora.”3%’

Em 1951, apresentou sua tese de provimento de cétedra intitulada “Fundamentos da
Geometria Projetiva Finita n-dimensional” no mesmo concurso que Candido Lima da Silva

Dias e Fernando Furquim de Almeida.

Edison Farah

O Professor Edison Farah, nasceu na cidade paulista de Capivari, em 14 de abril de
1915. Na inscricdo, “Eu entrei na faculdade e apresentei o tnico titulo que eu tinha, que era o
de professor normalista.”?% Assim, eles “Aceitaram e eu fiz concurso para bolsa de estudo.
Trés ganharam a bolsa de estudo, e eu fui um dos ganhadores, em Matematica. Uma bolsa foi
para um aluno da Fisica e a outra para um da Quimica.”® Isso foi importante para ele, pois

“Naquele tempo a escola era paga. A matricula tinha que ser paga, mas havia os bolsistas. E

384 Prof. Benedito Castrucci, em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.258.
385 Prof. Benedito Castrucci, em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.258.
386 Prof. Benedito Castrucci, em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.258.
387 Prof. Benedito Castrucci, em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.258.
388 Prof. Edison Farah em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.254.
389 Prof. Edison Farah em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.254.
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era concurso: nao tinha que apresentar atestado de necessidade para ser isento das taxas. Era

concurso mesmo.”3%0

Edison Farah relembra que entrou na FFCL em 1939, “Pouco depois do Castrucci, que
ja era professor assistente...”?°!. Entdo, em 1941, graduou-se em Matemadtica pela Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo. No ano seguinte, foi convidado

pelo Prof. Omar Catunda para ser seu Assistente na Cadeira de Andlise Matematica.

Em 1945, tornou-se Assistente de Andlise Superior, trabalhando com o matematico
francés André Weil, que durante trés anos regeu a Cadeira, e “eu aprendi muito com o
professor Weil e tive a honra de ser assistente dele. Isso é pra mim mesmo uma grande honra.
Depois redigi o curso sobre integracdo, que foi a primeira tentativa do Boubarki de fazer a
integracdo, e o Delsarte deu desse curso. Ainda era na Brigadeiro Luis Antonio que

funcionava a Matematica.”39?

No ano de 1950, defendeu na FFCL da USP a tese de doutorado Sobre a Medida de
Lebesgue, orientado por Omar Catunda e tendo como banca os professores doutores Fernando
Furquim de Almeida, Candido Lima da Silva Dias, Milton da Silva Rodrigues e Benedito

Castrucci. Nesse mesmo ano, foi nomeado Professor Catedratico Interino de Anélise Superior.

E seu ingresso como catedratico teve alguns percalcos como conta: “eu redigi o curso
do Delsarte. Depois Weil saiu e me disse: “Olha, Farah, eu sugeri seu nome para ficar regendo
a cadeira... a disciplina de Analise Superior”. Eu fiquei muito grato com isso e devo a ele a
minha cadeira, porque se eu ndo ficasse assistente eu iria para outra faculdade...”’*3. O
problema era o seguinte: “quando fui contratado para executar trabalho cientifico junto ao
professor Weil, como assistente do professor Weil, entdo houve um contrato especial, em que

eu era melhor remunerado.”3%*

E as finangas pesaram:

Af eu falei para o professor Catunda: “Nao posso mais ficar aqui” e contei ao
Weil, “Eu ndo posso ficar mais aqui”, e ele disse: “ah, vocé ndo vai a lugar
algum, vocé é daqui da Faculdade”. E ai eles ficaram sabendo que o Pedro
Egidio ja tinha me convidado e estava tudo pronto para eu ir para I numa
situagdo muito boa, entrar no quadro. Ai o Weil, na hora, telefonou para o

3% Prof. Edison Farah em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.255.
31 Prof. Edison Farah em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.255.
392 Prof. Edison Farah em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.259.
393 Prof. Edison Farah em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.259.
394 Prof. Edison Farah em entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio para a RBHM, 2007, p.260.



179

professor Dreyfus, que era o diretor da Faculdade: “O Farah estd querendo ir
embora... preciso dar um jeito nisso j&”’. No dia seguinte saiu a minha
entrada no quadro.” (FARAH em entrevista a D’AMBROSIO, 2007, p.260.)

Em 1954, por Concurso de Titulos e Provas, tornou-se Professor Catedratico efetivo
desta disciplina, com a tese intitulada “Algumas Proposicdes Equivalentes ao Axioma da

Escolha”.

Com a palavra ... alunos oradores: outros cacos

Podemos encontrar também nos discursos dos alunos um pouco do que se vivia nos
primeiros anos de vida da FFCL. Tivemos contato apenas com os discursos a partir de 1940,
os quais foram publicados, alguns total outros parcialmente, no anuério de 1939-1949. Neles
os alunos referem-se a faculdade, aos professores estrangeiros e brasileiros, as escolas

secunddrias, a politica, dentre outros assuntos.

Quanto a FFCL e sua importincia, o orador de 1940 coloca que “Nas tradicionais
constelagdes universitdrias de outros paises, a Faculdade de Filosofia tem uma posi¢do solar, e
€ em torno dela que gravitam todas as outras Faculdades e Institutos que t€ém uma finalidade

especializadora e profissional.”3%

Enquanto as faculdades antes existentes se dedicavam, segundo o aluno Jodo Cunha
Andrade, “fundamentalmente as ciéncias aplicadas e suas artes, a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras se ocupa com a ciéncia pura e as pesquisas originais, realizando, doutra

parte, a coordenagio e unificacdo cultural de toda a Universidade.”3%

Continua afirmando que a sua “jovem Faculdade veio colocar-se ao lado de tdo
tradicionais e robustas institui¢des, ndo para com elas realizar competi¢des estéreis e
inadequadas™®’, mas, sim, “respondendo a novas exigéncias culturais, com elas pretende
colaborar na obra comum que consiste, em tultima anédlise, em dar ao homem brasileiro a
consciéncia de seu valor e do valor de sua terra, dando-lhe, ao mesmo tempo, atitudes,

capacidades e técnicas que nos garantam a autonomia e o progresso.”%8

3% Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuério 1939-1949, vol. I, p.323.
3% Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuario 1939-1949, vol. 1, p.323.
37 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuario 1939-1949, vol. 1, p.323.
3% Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuario 1939-1949, vol. 1, p.323.
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Em relacdo aos professores estrangeiros e brasileiros que participaram da criagdo e dos
primeiros anos de vida da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, os alunos sempre se
referem a eles como “Colaboradores inteligente e leais™ que vieram para compartilhar

29400

“valiosas contribui¢des técnicas”™’, mas ndo s6 isso, também compartilhavam amizade e

2401

valores, como “uma compreensdo universal da cultura”®’, que ja tivemos oportunidade de

acompanhar nesta tese de doutoramento.

Um exemplo a mais estd exposto no discurso do orador da turma de 1944, a respeito
do Prof. André Dreyfus, no qual afirma que esse “tem o seu espirito atraido pelos varios
caminhos do conhecimento humano, cientifico ou artistico, e procura sempre fazer participar
de seus entusiasmos por uma misica, um romance, um quadro ou um pais, os seus alunos, de

quem faz amigos, e 0s amigos, que tende por vezes a transformar em alunos.”*%?

Quanto a expectativa profissional e ao seu papel na educagdo nacional, o orador coloca
que ao formar “professores secunddrios, - especializados em diferentes disciplinas,
conhecedores de todos os problemas bio-psicoldgicos e sociais que envolvem o nosso

22403

adolescente™3 eles estardo “aptos para instruir e para educar** de maneira eficaz e, assim,

“nossa Faculdade vem sanar uma das maiores falhas do nosso sistema escolar.”#0?

A respeito da escola secundéria, o aluno afirma que ela “tem caminhado entre nos,
mas sempre imbuida de preconceitos, usando métodos antiquados, retardada nos
conhecimentos e com ideias muito vagas a respeito de sua propria finalidade.”*% Mas, apesar
disso, “Ela tem caminhado gracas aos esfor¢cos dos nossos tradicionais professores
secunddrios, - autodidatas uns, médicos, advogados e engenheiros outros, - mas, ainda que

22407

pese, seguindo, todos, diretrizes puramente propedéuticas”’’, uma vez que sem a devida

formacdo, ndo se preocupam “com o papel propriamente educacional que a escola secundaria

399 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuario 1939-1949, vol. 1, p.322.
400 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuério 1939-1949, vol. I, p.322.
401 Discurso do bacharel Florestan Fernandes, orador da turma de 1943. Anudrio 1939-1949, vol. I, p.329.

402 Discurso do licenciado Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anudrio 1939-1949, vol. 1,
p-332.

403 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuério 1939-49, vol. I, p.323.

404 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuério 1939-49, vol. 1, p.323.

405 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuério 1939-49, vol. I, p.323.

406 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuério 1939-49, vol. I, p.324.

407 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuério 1939-49, vol. I, p.324.
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deve cumprir’*®, pois é “a formacdo profissional adequada que beneficia o rendimento

escolar e torna possivel o perfeito aprendizado.”*%

No discurso, o formando de 1944 diz saber que “o Brasil é uma nac¢do pobre. O

reconhecimento de nossa pobreza como nacdo, ¢ que nos di um sentimento de

0

responsabilidade ao qual ndo fugiremos™!°, pois “Quando nos referimos aos jovens

brasileiros entre 20 e 30 anos, temos sempre presente a existéncia, por um lado, da pequena
minoria, a que pertencemos, de uns poucos milhares que no Brasil frequentam uma escola
superior, e por outro, a esmagadora maioria de muitos milhdes de jovens brasileiros
trabalhadores do campo e da cidade.”'! Assim, declara que aqueles formandos devem ter

“consciéncia de que somos filhos privilegiados da nac¢do brasileira™*!2.

O aluno Paulo Emilio de Sales Gomes continua afirmando que a “visdo contraditoria

»413

do Brasil, como pais rico e nagdo pobre, marca o rumo de nossa acdo™'”. Dessa forma, é

“preciso que se torne cada vez mais insuportdvel para nés, seus filhos privilegiados, a situacéo
degradante da nagfo brasileira, com uma porcentagem de analfabetos das maiores do mundo,

e com um indice normal de mortalidade infantil igual ao de um pais em guerra™*!4,

O aluno Paulo, orador da turma de 1944, traz em seu discurso um fato curioso que
ocorreu durante os preparativos para a formatura desta turma. Em uma primeira elei¢do para
paraninfo da turma de 1944, o paraninfo escolhido foi Monteiro Lobato, que ndo aceitou o

convite.

Ao ser convidado, enviou a seguinte carta de recusa, que o aluno apresentou em sua

fala. Nas palavras de Lobato:

Eu nio faco discursos. Nunca os fiz (salvo dois curtinhos que nao valeram) e
pretendo morrer nessa agradavel virgindade. E ndo fago discursos por uma
razdo temperamental: acho supremamente comico o papel dum cidaddo que
solenemente se ergue numa sala cheia de calgas e saias para dizer, com a
maior elegincia do estilo todos os lugares comuns, todas as cousas porocas
em que ele ndo acredita, mas a Igreja, o Poder, a Mentira Social, a
Conveniéncia, a Imbecilidade Humana, a Tradicdo e todas as carunchadas
escoras da Ordem impde. Ndo vou paraninfar vocés, portanto, tirem isso da

408 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anudrio 1939-49, vol. 1, p.324.
409 Discurso do licenciado Jodo Cunha Andrade, orador da turma de 1940. Anuério 1939-49, vol. I, p.324.
410 Discurso do licenciado Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anuério 1939-49, vol. I,
p-333.

411 Discurso de Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anudrio 1939-1949, vol. 1, p.333.
412 Discurso de Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anuério 1939-1949, vol. I, p.333.
413 Discurso de Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anuario 1939-1949, vol. I, p.333.
414 Discurso de Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anuario 1939-1949, vol. I, p.333.
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cabeca, e escolham outro mais conformado com a comédia humana.
(MONTEIRO LOBATO, citado no discurso do licenciado Paulo Emilio de
Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anudrio 1939-1949, vol. 1, p.332.)

Ap6s a recusa de Lobato, ao qual os alunos classificaram como “o cidaddo que néo se
submete, e o intelectual que ndo se corrompe™!3, foi feita nova elei¢do na qual foi escolhido
o professor Mario Schenberg, que aceitou ser o paraninfo e foi adjetivado pelos alunos como
um sujeito que procura “sempre nos acontecimentos da vida e da matéria, além das
aparéncias, as realidades mais intimas e profundas™!6, e que, portanto, as palavras de Lobato
ndo se mostrard naquela data, pois “os bacharelandos de 1944 s6 dirdo como verdade o que
consideram como tal. Mas ndo se limitardo a afirmar aquilo em que acreditam. Denunciario

também aquilo em que ndo acreditam.”™!”

Mas me diga, pelo que vocé estava

me contando, varias vezes foi / \

tocado no assunto do ensino
secundario...

Claro! Esse era um dos
objetivos da FFCL: Formar

professores para esse nivel de
7 ensino pela primeira vez no

Brasil, lembra?
\_

Sim! Acho que eles
tinham muito a realizar... / \
e pensar sobre 1sso...

Além do projeto de reforma que
ja conversamos antes, esses

7 sujeitos nos apresentam olhares
interessantissimos sobre muita

coisa a respeito disso!

Sao joias esses cacos arqueologicos! Nos
apresentam suas verdades claramente, assim
como ja o fizeram em assuntos anteriores.

415 Discurso do licenciado Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anudrio 1939-1949, vol. I,
p.332.
416 Discurso do licenciado Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anudrio 1939-1949, vol. I,
p-333.
417 Discurso do licenciado Paulo Emilio de Sales Gomes, orador da turma de 1944. Anudrio 1939-1949, vol. I,
p-333.
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E esse é realmente um dos meus assuntos prediletos, falar de
formacéao de professores, de educacao basica, de vida profissional
do professor e tudo mais o que nos envolve em nossa carreira...

Eu também!

O ENSINO SECUNDARIO

Em vérios momentos nos anudrios aparece o problema do Ensino Secundério no pais,
tanto em discursos e textos de professores, diretores e pessoas do governo, que veem esse
nivel educacional com problemas a serem enfrentados, e que a Universidade entdo criada,
bem como a sua Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras poderiam auxiliar, pois seria a
primeira vez que se iniciariam, no Brasil, cursos com a finalidade de formar professores para

esse nivel de ensino.

Portanto, os responsaveis pela criacdo da FFCL tinham claro que “uma das funcdes
das Faculdades do tipo da nossa € exatamente a formacdo do professorado para o magistério
secunddrio.”!® Esse anseio também pode ser encontrado em artigos de jornais da época, como

podemos ver:

[...] sentiremos gradualmente como se ird elevando o nivel do ensino
secunddrio em nosso Estado, com a formagdo desses professores
especializados, e como também serd benéfico o reflexo da Faculdade nos
cursos superiores e nos 6rgaos da administracdo em que os técnicos por ela
licenciados irdo exercer a sua atividade. (O ESTADO DE SAO PAULO de
2.2.1935, apud WITTER, 2006, p.34)

Uma vez que faltava ao Brasil “o coroamento dessa obra tdo necesséria, coroamento

indispensdvel para que pudéssemos ter uma ciéncia e uma arte autdnomas™!®, ji tdo

418 Exposi¢do geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.191.
419 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 67.
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desenvolvidas em outros paises, “que por sua situacdo privilegiada ou por outras causas nos

precederam na elaboragdo da civilizagdo humana™*?°,

Dessa forma, a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras viria a permitir
“que todas essas formas superiores da atividade humana possam ser cultivadas com uma

intensidade e uma harmonia, anteriormente ndo atingidas™?!.

E mais, varios dos professores da recém-criada USP de 1934 consideravam essa
criagdo “o remédio essencial para eleva¢do do nivel deste ensino”*?2. Declaravam que “A
primeira grande func¢do que cabe a nova Faculdade é dotar nossa terra de um corpo

especializado de professores secundarios™?3,

Dessa forma, apenas a criacdo de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras podia
responder a uma interessante pergunta feita: “Como entio formar estes novos mestres dando-
lhes como guias aqueles que nestes mesmos cursos secundarios receberam a sua educagio

propedéutica?”4?*
Explica o professor Ernesto de Souza Campos, colocando que

Entre nés, as disciplinas que constam do nosso ‘“curriculum” té€m sido
ministradas apenas em cursos secundarios. Nao tem sido, pois, lecionado no
pais, em geral, no grau superior que € exigido nas Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Teriamos, pois, de recrutar todo o nosso professorado
entre autodidatas que receberam o ensino destas matérias propedé€uticas nos
cursos secunddrios que s@o alids reconhecidamente fracos, em geral, na sua
organizacao e eficiéncia. (CAMPOS, Anudrio 1937-38, p.191)

Caberia a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “a funcdo de preparar os futuros
professores secunddrios de carreira e de, resolvendo assim esse ponto capital, criar um

professorado competente.”*?

Assim, a resposta dos criadores da USP foi que “para conseguir professorado de
formacdo especifica e universitdria € indispensdvel, no momento presente, recorrer a mestres

licenciados em organizagdes congéneres que sdo as existentes fora do pais™?. E os

420 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 67.
421 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 67.
422 Exposigio geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.191.

423 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 64.
424 Exposi¢do geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.191.

425 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 64.
426 Exposi¢do geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.191.
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professores foram escolhidos de “institui¢des com varios séculos de experié€ncia e produgao.
Esta deveria ser a regra geral no periodo de formagdo da nossa Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras.”#?’

Essa explica¢do que Ernesto de Souza Campos*?® apresenta em relagiio a essa medida
adotada na fundagdo da USP e da FFCL de recorrer aos mestres estrangeiros para provimento
da maioria das cétedras € interessante, pois reafirma a discussdo da importancia de cursos de
formacdo de professores para as disciplinas preparatérias e de formacao geral, tdo reforcadas

por vdrias vezes entre os personagens envolvidos na criacdo da FFCL.

Uma vez que ainda ndo se tinha uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, os
responsdveis pelos cursos propedéuticos eram os formados em Faculdades técnicas, como
engenharia, direito e medicina, e “Sabemos todos que, salvo honrosas excecdes, € o
professorado secunddrio recrutado, entre os falidos das profissdes liberais™*?° ou mesmo entre
os autodidatas, pois “Até hoje o ensino secunddrio esteve praticamente aberto a quem quer
que a ele se quisesse dedicar. Por meio de simples registro, criava-se um professor

secunddrio”430

, 0 que perpetuava essa caréncia, pois nas “escolas superiores que preparam a
nossa mocidade para o exercicio das profissdes liberais os cursos versam sobre matéria de
aplicagdo.”®! Ou seja, “Acabo de pdr em destaque a necessidade inadidvel de criarmos um

professorado de carreira, ponto que reputo o mais importante para a solu¢do do problema.”*3?

Esse problema acontecia com uma forca grande neste nivel de ensino, isto é, a falta de
professores secundérios de carreira, pois “Ninguém se pode dedicar ao ensino primdrio, sem
ter previamente feito, em escolas normais, um curso visando esse fim”#33, mas nio havia a
mesma exigéncia para o ensino secunddrio. “Isso se deve a ndo existirem entre nds, Escolas
Normais superiores ou Faculdades de Cié€ncias e Letras visando precisamente a formacao de

um professorado secunddrio competente.”*3

427 Exposi¢do geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.191.

428 Diretor de jun/37-jun/38.

429 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 64.
430 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 93.

431 Exposi¢do geral e relatério do primeiro semestre de 1938, apresentado pelo Prof. Dr. Ernesto de Souza
Campos ao Reitor. Anudrio 1937-38. p.191.

432 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 93.

433 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 64.
434 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 64.
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Mas viam com a criagdo da FFCL da USP a resolucdo desse problema, juntamente
com a resolucdo do Governo que dizia que, a partir de 1943, sé poderiam ingressar no
magistério secunddrio os licenciados pelas Faculdades de Filosofia. Tal afirmagdo pode ser
verificada no fragmento do Decreto-lei 1190, de 4 de abril de 1939, que organiza a Faculdade

Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil:

CAPITULO VIII

DAS REGALIAS CONFERIDAS PELOS DIPLOMAS

Art. 51. A partir de 1 de janeiro de 1943 sera exigido:

a) para o preenchimento de qualquer cargo ou func¢do do magistério
secunddrio ou normal, em estabelecimento administrado pelos poderes
publicos ou por entidades particulares, o diploma de licenciado
correspondente ao curso que ministre o ensino da disciplina a ser lecionada;

[...]

§ 4° Até a data marcada neste artigo, os diplomas de licenciado serdo
considerados o principal titulo de preferéncia para o provimento dos cargos e
func¢des do magistério com que se relacionarem.

(BRASIL,1939)

Mas com isso, coloca o Professor André Dreyfus, “Ndo quero dizer que atualmente
ninguém saiba ensinar ou que no futuro todos os professores serdo 6timos. Ha os que nascem
sabendo ensinar e 0s que jamais aprenderdo esta arte.”**> Mas ele acredita, porém, “que a
maioria dos professores ndo se encontra em nenhuma dessas duas categorias excepcionais e
que a formacdo de professores secundarios e superiores verdadeiramente competentes e aptos
para o ensino, funcdo que ha de realizar nossa faculdade, serd um passo decisivo para a

soluc¢@o de um problema, cuja importincia ndo pode ser exagerada.”*3¢

Ou seja, eles sabiam que ndo se formavam professores especializados para o Ensino
Secundario e nem se formavam professores para o Ensino Superior. Dai a importincia
ressaltada pelo mesmo professor quando pede ao Reitor um maior niimero de professores

437

assistentes™’, pois esses seriam os futuros professores para os cursos superiores, formando-se

assim “uma outra escola, esta de aperfeicoamento, que se desenvolverd ao lado daquela,

destinada aos estudantes”.438

No discurso sobre a fundacdo da FFLC, o diretor Almeida Prado, no cargo devido a
morte de Teodoro Ramos, analisa o ensino - ou a instru¢do, como coloca - como tendo

problemas graves de organizagdo, apesar de considerar o mais cuidado dos problemas do pafs.

435 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 65.
436 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 65.
437 Vide o t6pico Os Assistentes apresentado nesta Tese.

438 Anudrio de 1937/1938. p. 153.
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Para ele, nés temos “um ensino primdrio razoavel, o superior, técnico e profissional, mais ou
menos a altura do dos povos cultos. O secunddrio, porém, é lastimavelmente imperfeito e

lacunoso”*3.

E surge a pergunta: “Como solucionar este caso? Organizando novas reformas de
ensino? Estabelecendo leis mais rigorosas, cheias de artigos minuciosos, paragrafos, alineas

ou mais que seja?”440

Um dos grandes problemas destacados pelos professores é justamente o excesso de

reformas no ensino e a sua notada ineficiéncia.

Quanto as reformas, sdo enfaticos em afirmar sua desaprovagdo, como diz o professor
Dreyfus: “Ja pude insistir, publicamente, sobre o essencial para o bom ensino: o bom
professor. Se a qualidade do ensino dependesse de programas ou férmulas, o Brasil teria
certamente o melhor ensino secunddrio do mundo, pois, que eu saiba, em nenhum pais tal

ensino tem passado por tantas reformas”. 44!

O Professor Hourcade reforca “enquanto, impunemente, campear semelhante
mentalidade, as reformas, por mais bem concebidas que sejam, tornar-se-do improficuas, e os
professores, formados embora pelos melhores estabelecimentos de ensino superior, jamais

conseguirdo, conscienciosamente, desempenhar os seus deveres™42,

J4 o professor Omar Catunda vai mais longe quando diz que “a minha maior esperanca
em um futuro talvez remoto, € que a orientagdo geral do ensino em nossa terra seja confiada a
pessoas que efetivamente conhecam os problemas da educa¢do™*3, ou seja, que as reformas
sejam feitas por sujeitos “que compreendem a importancia da Universidade na vida do pais e
que se tenham capacitado da inutilidade das grandes reformas planificadas e das portarias

contraditdrias...”*44.

O que esta de acordo com as palavras do professor Dreyfus quando diz que “Nao vos
quero tomar o tempo analisando as falhas desse ensino. Quero apenas chamar vossa atencao

para o fato notdvel de, apesar das numerosas reformas por que tem passado, continuar o

439 Anudrio 1934-1935 FFCL-FFLCH/USP, Sdo Paulo, 2009, p.20. Reimpressio. Discurso de abertura dos
cursos da FFCL proferido pelo Vice-Reitor e Diretor A. de Almeida Prado em 02/03/1935.

440 Oragdo do Professor Ernesto de Souza Campos, paraninfo da turma de 1938. Anuario 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 212.

41 Discurso do Prof. André Dreyfus, paraninfo turma de 1943. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 251.
442 Consideragdes sobre a Reforma do Secundario. Pierre Hourcade. Anudrio de 1936. p. 145.

443 Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 123.

444 Aula Inaugural do Professor Omar Catunda em 1945. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 123.
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mesmo nas precarias condi¢des que tanto nos entristecem”*4. Ou seja, “E a terapéutica que
temos empregado, anos em fora, com resultados nulos. Tais reformas tem antes agravado do
que beneficiado o nosso sistema educativo. Por este caminho nunca chegaremos a bom termo.

29446

O que se faz mister € a preparacdo do professor’**°, coloca o professor Campos.

Uma das caracteristicas que ressaltam quanto a ineficiéncia das reformas refere-se aos
programas propostos, pois para o professor Dreyfus, “Reformas podem ser tteis, até certo
ponto, simplificando programas e exigé€ncias burocraticas, de que tanto se ressente nosso
ensino.”**’ Para ele, “um programa bem orientado, sem as demasias, que caracterizam o
ensino secunddrio na maioria dos paises europeus (demasias compreensiveis, se nao
justificaveis, em tais centros, onde a forca da tradi¢do impera)”, seria um dos pontos a serem
enfrentados no pais, e volta a insistir que “Reformas no ensino poderdo ser fteis,

simplificando, como dissemos, os programas.”*3

Mas além do excesso de reformas, programas e exigéncias que mais atrapalham do
que beneficiam a qualidade do ensino secundario na época, tem outro agravante que muito
aflige os professores, que sabem que “A razdo desse estado de coisas é simples. De nada
adianta fazer reformas desde que, os verdadeiros males do ensino — professor incompetente,
ou mal remunerado ou sobrecarregado de horas de trabalho — ndo sejam removidos.”** Dessa
forma, “muito mais importantes se nos afigura a criagdo, em nossa terra, de um corpo de
professores secunddrios competentes, inteiramente dedicados a sua profissdo e recebendo
remuneragcdo compativel, j4 com a alta significacdo da obra social que lhes cabe realizar, ja

com a necessidade de viver num nivel de vida razodvel.”*°

Nem todos concordavam que os problemas estavam em todo o sistema. O Professor
Ernesto de Souza Campos declara sua opinido quando se questiona: “Como resolver, pois,

este problema fundamental? Qual € a esséncia do mal? Também neste ponto ha unanimidade.

445 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 64.

446 Oragdo do Professor Ernesto de Souza Campos, paraninfo da turma de 1938. Anuario 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 212.

47 Discurso do Professor André Dreyfus, paraninfo da turma de 1943. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 251.
448 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 93.

449 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 64.

450 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 93.
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O fator principal estd nas falhas do professorado. H4 exce¢des honrosas, mas com elas ndo

podemos contar. Do contrdrio, o mal ndo existiria.”*!

O problema do ensino e do trabalho do professor, ou seja, a vida profissional deste era
algo que ocupava os pensamentos também do professor Pierre Hourcade, a ponto de declarar

que

[...] O horério semanal méximo, além do qual um professor ndo ensina, mas
empreende um trabalho ‘em série’, varia segundo as especialidades, mas
parece-me razodavel fixar o nimero em 20 aulas semanais.

Sobre este critério, e tdo somente sob esta condicdo, poderdo exigir se
dedique um corpo docente competente a sua tarefa, e a ela se consagre
exclusivamente. O preparo das licdes, a correcdo cuidadosa dos trabalhos
escritos, a abolicdo do sistema absurdo de ‘pontos’, a vontade e a
possibilidade de seguir e apressar o progresso de cada aluno, jamais o
conseguirdo, a ndo ser deste modo. (HOURCADE. Anudrio de 1936. p. 145)

Mas por outro lado, o professor Ernesto de Souza Campos também concorda que haja

outros pontos deficitdrios em relagdo ao secundério no inicio da década de 1930:

O ensino de segundo grau conduzia-se com extrema pendria de objetivacio
por falta de aparelhamento e de mestres especializados. Em sua quase
totalidade o ensino médio estava entregue ao dominio particular,
necessitando de receita para se manter. Como o ensino desse gé€nero nao
pode se fonte de receita, e sim de despesa, tinhamos como consequéncia,
professores incrivelmente mal pagos e equipamento quase nulo. Mantinham-
se essas casas mediante ensino muito precdrio, unicamente tedrico, livresco.
(CAMPOS, 2004, p.73)

E a critica quanto ao ensino livresco apareceu em vdrias ocasides e nos discursos de
véarios professores, que além de considerd-lo extenso demais, também desaprovavam a
qualidade dos livros disponiveis, chegando o professor Dreyfus a afirmar que “Conheco livros
escolares onde tudo quanto é autor ou nome técnico € citado, sem outra preocupacio aparente
sendo a exposicdo de uma erudi¢do superficial. Explicar de modo claro, o que quer que seja, é

0 que ndo estd nos planos e talvez mesmo nas possibilidades do autor.”*?

Assim, ele joga a responsabilidade em produzir livros de qualidade aos novos
estudantes da FFCL: “Pergunto a vés, que ides ingressar no ensino secundério: ndo € umas de
vossas obrigacdes imediatas redigir livros bem feitos para nossa mocidade?*3”, pois tendo

uma formagdo mais cuidada poderiam prestar seus servigos quanto a essa questio, levando em

41 Oragdo do Professor Ernesto de Souza Campos, paraninfo da turma de 1938. Anuario 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 212.

452 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 92.

453 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 92.
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consideracdo que “Em tais obras devereis tomar por base o preceito que hd muito venho

defendendo: ensinar pouco e bem, isto é, claramente.**”

N

‘um ponto que ainda desejo assinalar. Quero me referir a situacdo

3

Mas resta
econdmica do nosso professor secunddrio™>, o que sabemos € importante. Nesse quesito ha
vdrios pontos em discussdo, como o excesso de aulas, o baixo saldrio e a consequente falta de
condicdes para se dedicarem a atualiza¢des e a uma vida aos padrdes de um profissional do

ensino. Observe as palavras de Dreyfus, ao apresentar a situacdo dos professores na época:

Se quiserdes ter uma ideia do quanto temos sido injustos com nossos
educadores, fazei uma comparagcdo entre o que ganham entre nds os
professores dos gindsios e a remuneragdo que recebem nos paises europeus.
Nao vos quero cansar com nimeros. Ha fatos que falardo mais claramente
que eles. O primeiro é ser o professor, nesses paises, equiparado ao
magistrado, um jovem professor secundario ganhando em média o mesmo
que um juiz, no inicio de sua carreira. O segundo é que, a propor¢do que
decorre o tempo, a situagdo econdmica do professor vai como a do
magistrado, melhorando, para no fim da carreira terem ambos quase
triplicado os vencimentos iniciais. Entre nés um professor secundario ganha,
aos 60 anos, o0 mesmo que aos 40 ou aos 25. (DREYFUS, Anudrio 1939-
1949 — vol.1, 1953. p. 65)

O professor Pierre Hourcade também discute sobre carga hordria e saldrios, deixando
claro que para ele é importante que se fixe no decreto da reforma do ensino secundirio “em
um titulo especial, um horério minimo e um hordrio maximo de todos os professores™*° e as
“condicdes em que um professor poderia ser autorizado a lecionar simultaneamente em varios
estabelecimentos™7, e em especial, nos gindsios particulares, pois ocorria, segundo Dreyfus,
um ‘“‘Paradoxo dos mais revoltantes (...) o contraste entre a miséria da maioria dos nossos
professores, alguns dos quais recebendo por suas aulas somas que me envergonho de referir e

a opuléncia, a riqueza de alguns proprietdrios de Gindsios™*3.

Entdo Hourcade critica diretores de escolas, e ressalta que “cumpre, por via legal, por
um paradeiro a exploracdo do professorado, levada a efeito por diretores de colégios faltos
dos mais comezinhos principios de justica e de escripulo”, e cita que um diretor, em um

Congresso em 1935, no Rio de Janeiro, “chegou a sustentar, como foi publicado em relatdrio,

454 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 92.

455 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 65.
456 Prof. Pierre Hourcade. Consideragées sobre a reforma do ensino secunddrio. Anudrio de 1936. p. 145.
47 Prof. Pierre Hourcade. Consideragées sobre a reforma do ensino secunddrio. Anudrio de 1936. p. 145.
458 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 93.
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que um professor podia perfeitamente dar 8 horas de aula por dia.”*° O que é impensavel

para o prof. Pierre Hourcade.

Também o afirma o Prof. Dreyfus quando coloca que “Até hoje, pelo que sei, o0 ensino
secunddrio tem servido para enriquecer alguns proprietirios de Gindsios. Que amanhid as
coisas mudem e que se dé aos professores um pagamento justo, sdo medidas que se impdem

como das mais urgentes para a solu¢iio desse magno problema”*¢0,

Os mestres eram obrigados a ministrar seis, oito, dez aulas por dia, em
pontos diferentes da cidade, para reunir saldario apenas suficiente para viver.
Nao poderiam fazer outra coisa sendo dizer rapidamente sua aula sem a
preparagdo adequada. E apanhavam imediatamente o chapéu, procurando um
meio de transporte, por sua vez demorado, a fim de alcancar, em tempo,
outra escola. (CAMPOS, 2004, p.73)

Esta era uma realidade ndo conhecida pelos mestres estrangeiros contratados. Aqui
viam “Professores mal pagos, € o que € pior, pagos a tanto por aula, sdo homens que chegam a
dar, para poder viver, 6, 8§ e mais horas de aula por dia. Este fato é um dos que mais tém
surpreendido os meus colegas estrangeiros da Faculdade de Filosofia*!”, constata o professor

Dreyfus.

O professor Hourcade coloca que os professores do secundario “sdo os primeiros a
multiplicar, tanto quanto podem, suas horas de aulas, a isto arrastados por questdes
econdmicas, uma vez que os vencimentos a eles concedidos ndo lhes permitem trabalhar em

um unico estabelecimento de ensino.”**¢2

E, segundo Dreyfus, “que esperar desses homens, obrigados para sua simples
sobrevivéncia a seis, oito ou mais horas de aulas didrias? Como exigir que tais maquinas de
ensinar possam completar conhecimentos em livros e revistas adquirindo gosto pela sua
profissdo?463, E dessa situagdo decorre que “o professor secunddrio ndo pode acompanhar o
progresso das ciéncias, ndo pode completar e ampliar sua cultura literdria ou filosdfica,
condenado por for¢a de uma situacdo que ndo se sabe bem como qualificar, 2 mais completa

estagnagdo intelectual.”#64

459 Prof. Pierre Hourcade. Consideragées sobre a reforma do ensino secunddrio. Anudrio de 1936. p. 145.
460 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 66.
461 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 66.
462 Prof. Pierre Hourcade. Consideragées sobre a reforma do ensino secunddrio. Anudrio de 1936. p. 145.
463 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 94.

464 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 66.
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Mas “Nao nos iludamos. N@o basta que nossa Faculdade, em colaboracdo com o

99465

Instituto de Educagdo forme um professorado secundirio competente coloca Dreyfus. E

completa Hourcade “Seria, portanto, iniquo adotar uma medida como a que oferego, a ndo ser
integrada em um conjunto de medidas proprias a levantar ao nivel material do professorado

secundério e a valorizar moralmente esta func¢do de tamanha relevancia social”.4%® E,

A adogdo desse excelente método, que €& igualmente aplicivel aos
professores universitirios, impde-se entre nds, pois também aqui um
professor de Faculdade, uma vez atingida a catedra, nunca mais encontra
possibilidades de melhorar sua situagdo financeira. Vencimentos
progressivamente aumentados em funcdo do tempo e da qualidade trabalho,
representardo excelente estimulo para atrairmos ao magistério espiritos
privilegiados e por isso mesmo dignos de uma posi¢do social que até hoje
ndo tem sido dada aos formadores de nossa cultura basica. (DREYFUS,
Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953, p. 66.)

Segundo Dreyfus, “E indispensavel a altissima dignidade da profissdo de educador,
que sejam criadas situacdes econdmicas tais, que o professor ndo se transforme, para poder

viver, numa mdiquina de dar aulas e que seu trabalho receba uma compensacdo financeira

2467

razoavel.”**’ Pierre Hourcade reforca que “esta regulamentacio de um horario maximo torna-

se inconcebivel, a ndo ser acompanhada de um aumento geral nos vencimentos fixados,

segundo uma escala progressiva, em que se levem em conta a antiguidade e o mérito.”*68

Mas a critica ndo se restringe somente ao sistema no qual estd inserido o professor,
mas também sobre ele. Os professores da FFCL também colocam a mostra alguns pontos que

recaem nos professores, suas aulas e no ensino praticado.
Vejam o que o professor André Dreyfus fala sobre o assunto:

No6s, os professores, tanto secunddrios como superiores, € que ndo temos
estado, em parte por culpa que ndo nos cabe, a altura de nossos alunos.
Conseguimos assim transformar toda boa vontade e o interesse do jovem
estudante, gracas as decepcdes que vai acumulando no decurso de seus
estudos, numa indiferenca pela ciéncia e correlativamente na preocupacio
exclusiva de solver os problemas da vida material, destruindo assim os
sonhos com que ingressou na Faculdade. (DREYFUS, Anudrio 1939-1949 —
vol.1, 1953, p. 65)

Segundo ele, “Cabe-nos, a nés professores, o dever sagrado de alimentar essa chama

que nem por ser a tradu¢do de um ideal poderoso, € inextinguivel™%°. Pois “Poucos serdo

465 Aula Inaugural do Prof. André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 66.
466 prof. Pierre Hourcade. Consideragdes sobre a reforma do ensino secunddrio. Anudrio de 1936. p. 145.
467 Aula Inaugural do Prof. André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 66.
468 pProf. Pierre Hourcade. Consideragées sobre a reforma do ensino secunddrio. Anudrio de 1936. p. 145.
469 Aula Inaugural do Prof. André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 65.
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aqueles estudantes capazes de resistir ao sopro desalentador de um ensino malconduzido, de
aulas tornadas desinteressantes, da indiferenga dos mestres pelo entusiasmo dos mogos, das
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injusticas no julgamento das provas;”*’” e continua dizendo que poucos s@o 0s que conseguem

passar “enfim, de toda essa tragédia de que sobrenadam apenas aqueles cuja tenacidade chega

a parecer uma forma de insania ou um milagre.”*’!

Mas até entdo cabia aos professores uma desculpa, pois segundo Dreyfus “Também
eles passaram por toda essa triste historia que é em muitas cadeiras de nossas escolas e
faculdades o ensino sob diversas formas.”*’> E isso influencia também na qualidade do

trabalho realizado em sala de aula.

Exemplo disso € apresentado pelo professor Omar Catunda ao colocar que “Depois da
decadéncia do ensino secunddrio muitos alunos tem os seus conhecimentos limitados a uma
certa prética do algoritmo algébrico, sendo incapazes de resolver geometricamente um
problema de construgéo, de imaginar uma configuragdo no espago ou de fazer um raciocinio
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aritmético. Dessa forma, acrescenta o professor Dreyfus, “tenho a impressdo que o

colegial ndo percebe o menor elo entre o que lhe € ensinado e o meio no qual se acha

mergulhado™74,

E continua o professor Catunda, essa necessidade do algoritmo e a
deficiéncia no olhar geométrico “é lamentéavel, porque déa aos alunos, que apenas sdo capazes
de resolver equacdes e sistemas se sabem de cor grande nimero de férmulas, a convicgédo de
que sabem matemadtica e merecem passar nos exames. E a realidade é que a Algebra
Elementar se resume em um mecanismo, alids, tdo indispensavel como o sdo os aparelhos de

medida usados na Fisica.”*’

O mais triste, segundo o professor André Dreyfus, é que o aluno viria a entender o que
havia perdido apenas no ensino superior: “Uma de suas maiores surpresas € verificar, o que
geralmente s6 ocorre muito tarde, as vezes na propria Universidade, que a ciéncia é,
realmente, uma intepretacdo da realidade e ndo um castigo com o qual deve pagar as horas

divertidas que passa fora da aula!*7®

470 Aula Inaugural do Prof. André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 65.
471 Aula Inaugural do Prof. André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 65.
472 Aula Inaugural do Prof. André Dreyfus em 16/03/1938. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 65.
473 Aula Inaugural do Prof. Omar Catunda em 1945. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 129.

474 Aula Inaugural do Prof. André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 92-93.
475 Aula Inaugural do Prof. Omar Catunda em 1945. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 129.

476 Aula Inaugural do Prof. André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 92-93.
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Mas devemos apresentar que a situacdo do Ensino Secundério ndo melhorou tanto
quanto queriam devido a situacdo enfrentada pelos professores desse nivel de ensino,

conforme nos coloca o professor Mario Schenberg:

Quanto ao magistério secunddrio tem sido menor a influéncia da Faculdade,
isto porque o professor secunddrio ndo recebe a atengdo que merece dos
poderes publicos, como, por exemplo, a remuneragdo. O professor
secunddrio deveria receber vencimentos semelhantes ao de assistente
universitario. Esta situacdo tem sido a norma em quase todo o mundo em
virtude do crescimento da rede do ensino secundario, o aumento de alunos
sem recursos or¢amentdrios. Isto acontece em quase todos os paises de
s6lida situacdo cultural, como a Franga. Em consequéncia se verifica
aumento da quantidade, em prejuizo da qualidade. Devido a essa falta de
atracdo, pela remuneracio, é pequena a procura das faculdades de Filosofia,
mas a culpa ndo lhes cabe, mas sim aos governos. (SCHENBERG, A Gazeta
de 19.1.1957, apud WITTER, 2006, p.36-37)

Pensando nos futuros alunos talvez, ou ainda, como que prevendo o futuro, o
professore Hourcade declara que “nunca encontraremos alunos de valor para as Sec¢des da
Faculdade de Filosofia, cujo fim tnico € o ensino secunddrio, salvo se lhes garantirmos uma
posicao digna dos esfor¢os empregados para atingi-la. E, sem um professorado competente e
dedicado, ndo hd Reforma possivel.”*’” E tinha a concep¢do de que “A fungdo social do

professor secundério ndo foi ainda suficientemente avaliada.”*’®

Qual seria entdo o papel do professor? O professor Dreyfus da sua opinido dizendo
que “Vossa fun¢do, Senhores futuros professores, ndo serd apenas ensinar coisas aos alunos,
mas lhes formar, antes de tudo, a mentalidade, especialmente no sentido de desenvolver o

espirito critico, baseado no livre e imparcial exame dos dados.”*7

Como resolver isso? “Como solucionar este caso? Organizando novas reformas de
ensino? Estabelecendo leis mais rigorosas, cheias de artigos minuciosos, paragrafos, alineas
ou mais que seja?*8, pergunta o professor Ernesto de Souza Campos. Nio, segundo ele, pois
essa “E a terapéutica que temos empregado, anos em fora, com resultados nulos. Tais
reformas t€m antes agravado do que beneficiado o nosso sistema educativo. Por este caminho

nunca chegaremos a bom termo. O que se faz mister € a preparag¢do do professor.”*8!

477 Prof. Pierre Hourcade. Consideragées sobre a reforma do ensino secunddrio. Anudrio de 1936. p. 145.
478 Discurso do Prof. André Dreyfus, paraninfo da turma de 1943. Anudrio 1939-49 — vol.1, 1953. p. 251.
479 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 96.

480 Oragdo do Professor Ernesto de Souza Campos, paraninfo da turma de 1938. Anuario 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 212.

481 Oragdo do Professor Ernesto de Souza Campos, paraninfo da turma de 1938. Anuario 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 212.
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Resume Dreyfus dizendo que “a verdadeira reforma do ensino, aquela capaz de dar
frutos, é a criacdio de um corpo de professores secundirios competentes, amando a sua
profissdo, recebendo honordrios compativeis com a sua alta func¢do social e tendo horas
suficientes de lazer para poderem completar e aperfeicoar seus conhecimentos.”*? E que,
sabendo disso, estavam “convencidos de que esta reforma, a unica eficiente, serd realizada
quando os professores secundarios forem recrutados entre os licenciados das Faculdades de

Filosofia, Ciéncias e Letras.”*83

Em muitas passagens nos Anudrios, como pudemos ver, aparecem importantes
discussoes em relacdo ao Ensino Secunddrio, em muitos dos seus quesitos, 0 que comprova
que esse nivel de ensino realmente era uma preocupagdo para os sujeitos que participaram do
processo de criagdo da Universidade de Sao Paulo, tanto que realizaram um grande trabalho

no sentido de proporem um projeto de reforma para tal.

Projeto de reforma do ensino secundario

Na primeira reunidio dos professores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
realizada no dia 28 de setembro de 1936 as 10h, efetivada nos moldes de uma Congregacao,
que nao havia ainda sido instituida na FFCL, o Diretor Almeida Prado pediu que os
professores escrevessem artigos que trouxessem uma critica livre sobre “a atual organizacio
do ensino, tanto superior como pré-universitario e secundario, em face das leis vigentes™84,
sendo que esses artigos seriam publicados nos Anudrios, a fim de fornecer contribui¢cdes para

o estudo do problema da Educagdo no Brasil, bem como a construcdo de novo regulamento

para a FFCL, abordado em outro momento.

Para esse fim, foi constituida uma comissio, nomeada pelo diretor Almeida Prado com
os seguintes membros: Sampaio Doria, Luigi Fantappie, Felix Rawitscher, Paul Vanorden
Shaw, Paul Arbousse-Bastide, Jean Maugiié e Rebélo Gongalves. Para secretariar a comissio

e ser o representante dos assistentes foi nomeado o Dr. Ernesto Luiz de Oliveira Janior.

482 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 95.
483 Aula Inaugural do Professor André Dreyfus em 1942. Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 95.
484 Anudrio de 1936. Sessdo Diddtica da Congregacdo. p.123.
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Mas como os professores da comissdo nomeada, na referida reunifio, ndo conseguiram
chegar a um acordo sobre as reformas do ensino, apresentaram através de uma declaragdo ao

diretor que exporiam suas sugestdes e pareceres em separado.

Luigi Fantappie, junto com seu assistente, Dr. Ernesto Luiz de Oliveira Jdnior,
apresentou 2 projetos, um relativo as regras do regulamento da faculdade, como citamos
anteriormente, e outro que propunha reformas de cardter geral ao ensino secundério. E € esse
que nos interessa neste momento, pois justamente viria a substituir o Decreto 21.241 de

4/4/32.

Apresentamos a seguir, as alteragdes propostas pelos autores do projeto, contrapondo

ao que estava em funcionamento na época. A primeira aparece jd no artigo 2°.

Art. 2% O ensino secunddrio compreenderd dois cursos seriados: fundamental e
complementar, o primeiro com cinco anos e o segundo com dois, ou seja, nada mudou neste

artigo.

Nessa proposta de Fantappi¢ ocorreriam mudangas, porém, na distribuicio de algumas
disciplinas em relacdo as séries. Vejamos o curriculo do curso fundamental que vigorava pelo

Decreto n°® 21.241 de 1932:

1° serie: Portuguez - Francez - Historia da civilizagdo - Geographia -
Mathematica - Sciencias physicas e naturaes - Desenho - Musica (canto orpheonico).

2° serie: Portuguez - Francez - Inglez - Histéria da civilizagdo - Geographia -
Mathematica - Sciencias physicas e naturaes - Desenho - Musica (canto orpheonico).

3° serie: Portuguez - Francez - Inglez - Histéria da civilizagdo - Geographia -
Mathematica - Physica - Chimica - Historia natural - Desenho - Musica (canto
orpheonico).

4° serie: Portuguez - Francez - Latim - Allemio (facultativo) - Histéria da
civilizagdo - Geographia - Mathematica - Physica - Chimica - Historia natural -
Desenho.

5° serie: Portuguez - Latim - Allemdo (facultativo) - Histdria da civilizagdo -
Geographia - Mathematica - Physica - Chimica - Historia natural - Desenho.
(BRASIL, 1932)

Com a nova proposta passaria a vigorar a seguinte distribui¢do:
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Matérias 1.8 sérle 2.2 shrie 3.2 sérlo 4.2 2drle 5.2 sdrle
Portugués . . ‘4 4 4 4 4
e - . -3 3 3 3 3
Franegs |
Italiano l duas 2 2 2 2
Ingléts [ a
Alemiio l escolha 2 2 2 2
Espanhol
Histdria . 2 2 2 2 2
Geografia S
Matematica . 3 3 3 3 3
Fisica . -. . 3 3
Quimica . . . 3
Histéria Natural 3 3 2
Desenho , . . 2 2 2 2
MoGegica . . . 2 2 1

Total das horas
semanais 19 22 24 24 24

Foto 25: distribui¢do do nimero de aulas nas cinco primeiras séries do curso fundamental
Disponivel em: Anudrio de 1936.

Podemos perceber que algumas modificacdes ja aparecem, dentre elas que o Latim
passa a ser obrigatério em todas as séries, além do Portugués e passam a ser de escolha do
aluno a partir da 2°* série duas outras linguas. Geografia passa a ser cursada somente nos trés
primeiros anos ao invés de nos cinco, como era. Fisica passa a ser ensinada na 4* e 5° séries e
Quimica na 5* série apenas, em detrimento de nos 3 udltimos anos, como era inicialmente.
Desenho deixa de ser ministrada no tltimo ano, antes aparecia nas 5 séries. Nas disciplinas de
Portugués, Matemadtica, Histéria e Historia Natural ndo houve alteracoes com relacdo a

distribuicdo entre as séries.

O complementar para os cursos mais voltados as disciplinas de Ciéncias Exatas,
segundo a legislacdo vigente desde 1932 (Decreto 21.241), era distribuido da seguinte

forma:

Art. 7°. Para os candidatos a matricula nos cursos de engenharia ou architectura sdo
disciplinas obrigatdrias:

1° serie: Mathematica - Physica - Chimica - Histéria natural - Geographia e
Cosmographia - Psycologia e Logica.

2° serie: Mathematica - Physica - Chimica - Histéria natural - Sociologia -
Desenho. (BRASIL, 1932)

Com a proposta, o curso complementar passaria a ser dividido em 3 Secg¢des: Filosofia

e Letras, Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Exatas. A sua abrangéncia, nessa nova proposta de



198

Fantappie, torna-se também um pouco mais ampla em termos de op¢des de cursos superiores,
pois antes contemplavam apenas dois cursos, engenharia ou arquitetura, agora ja aparece
como area de Ciéncias Exatas, o que € justificavel pelo fato da criacdo da USP — e essa ter
cursos de Matematica, Fisica e Quimica na FFCL, por exemplo — assim como outras

faculdades no Brasil, o que aumentou a diversificagdo em termos de cursos superiores.

Para a Seccdo de Ciéncias Exatas, podemos ver, através do fragmento que segue, qual

a distribuicdo das aulas para todas as matérias nas duas séries, segundo a proposta de

Fantappie:

Art. 7.° — As matérias e o respe-
ctivo nimero de horas semanais de seu
ensino nas duas séries da terceira Sec-
¢do do curso complementar serfio as
seguintes ;

Matérias 1.a série 2.a série
Portugueés .
Italiano ou Francés.
Inglés ou Alemio
Filosofia
Hist6ria
Matemgitica

[P S S

h

Fisica

Quimica

(3% ]
WS T T - S T 20 b T

B o

Desenho

Total de horas sema-
L e e e . | 24

Foto 26: distribui¢do do nimero de aulas nas duas séries do curso complementar
Disponivel em: Anuédrio de 1936.

O certificado de aprovacdo na segunda Série de uma das Seccdes do curso
complementar daria direito a matricula no ensino superior, conforme as respectivas Secoes.

No caso da 3* Secdo de Ciéncias Exatas, temos os seguintes cursos:
- Faculdades de Engenharia

- Escolas Politécnicas

- Subseccdes de Matematica, Fisica e Quimica da Seccdo de Ciéncias das Faculdades de

Letras e Ciéncia.
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A seguir, apresentamos outros artigos que julgamos interessantes para pensarmos O
tipo de formacdo desejada e esperada, bem como explicita algumas ideias para o bom trabalho

docente.

O art. 9° coloca que: “para melhor orientag@o e organizag¢do do ensino, ficam reunidas

2485

e a cargo de um mesmo professor as matérias afins, da mesma série (...)”**, por exemplo,

Matematica e Fisica.

O art. 10° rege que “os professores de cada matéria deverdo acompanhar as suas
turmas nos anos sucessivos, salvo caso de forca maior™*8, ja o 11° artigo dispde que as
modifica¢des que forem feitas pelo Ministro da Educagéo e Satide Publica, como programas,
métodos de ensino e quaisquer outras revisdes, deverdo observar algumas exigéncias:

1.°) Os programas de cada matéria
deverdo conter apenas assunios funda-
mentais ¢ os conceitos bdsicos, deixando

de lado qualquer consideragio de utili-
dade pritica imediata, 487

Salienta nesta exigéncia, ao que parece, que o excesso de
disciplinas e contetido torna os curriculos ineficientes ou
danosos, bem como uma excessiva preocupagido em
salientar aplicacdées praticas, tirando seu carater
cientifico.

2°) Esses assuntos fundamentais e
conceitos bdsicos deverfiio ser  harmoni-
camente encadeados dentro de cada gru-
po de matérias afins a cargo do mesmo | Através da unido de matérias
professor, afim de fornecerem ao jo- | afins por um mesmo professor,
vem uma ossatura absolutamefite orga- | Fantappié esperava talvez um
nica de cultura, sébre a qual possa éle | aprendizado real, nao baseado
apoiar os seus futuros conhecimentos | gpenas cm fatos, mas em uma

| formacao ampla.
e a formagio de sua propria persona-
lidade.

485 Anudrio de 1936, p.132. Proposta de Reforma do Ensino Secundério.
486 Anudrio de 1936, p.133. Proposta de Reforma do Ensino Secundario.
487 Anudrio de 1936, p.133. Proposta de Reforma do Ensino Secundério.
488 Anudrio de 1936, p.133. Proposta de Reforma do Ensino Secundario.
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J2) Deverio ser excluidos do ensi-
no todos os detalhes que nio sejam
necessirios aos objetivos dos parigra-
fos anteriores e que poderiam desvir-
tua-los, distraindo a atencdo dos alunos

" 489

Perder tempo com minucias que néao levem os alunos a
construcdo de conceitos parecia ser uma preocupacao de
Fantappie, segundo este tépico.

4°) Devera ser absolutamente evi-
tada a fragmentaciio dos programas em
pontos, afim «e impedir, na medida do
possivel, que o ensino degenere em uma
série de perguntas e respostas mais ou
menos fixas.

490

Um aprender baseado em construcdes de
ideias amplas e bem fundamentadas, que
seriam a base solida para aprendizados
futuros, ao invés de compartimentalizacoes e

técnicas de ensino que nao levem a producao
de significados era, enfim, o que gostaria
Fantappi€, ao que parece.

489 Anudrio de 1936, p.133. Proposta de Reforma do Ensino Secundério.
490 Anudrio de 1936, p.133. Proposta de Reforma do Ensino Secundério.
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Consideracoes sobre a reforma do ensino secundario

A respeito da reforma, o prof. Pierre Hourcade, da cadeira de Letras, apresentou

algumas observagoes, as quais eu ressalto apenas as de nosso interesse nesta pesquisa:

Por ele ser da area de letras, a maior parte das consideracdes sdo a respeito dessa 4rea,
porém algumas falas sdo muito interessantes. Ele deixa claro que as ndo mencionadas sdo de

seu acordo.

Ele se mostra feliz com a inser¢do da lingua italiana de volta ao curriculo e pede a
supressdo da lingua espanhola, pois “para um aluno de lingua portuguesa o espanhol é

demasiadamente ficil, nio oferece real valor educativo’#!

, 0 critério que deve orientar as
escolhas das matérias diz respeito ao valor de formagdo e ndo a utilidade pratica, e “a
experiéncia prova que, em caso de necessidade, um brasileiro culto rapidamente domina este

idioma mesmo sem o haver estudado no gindsio”.49?

Ele critica no Cap.1 - que trata dos cursos e seriagdo - o art. 9° da lei que diz que “para
melhor orientagdo e organizagdo do ensino, ficam reunidas e a cargo de um mesmo professor
as matérias afins, da mesma série, da maneira seguinte: Portugués e Latim; Matemdtica e
Fisica; Quimica e Histéria Natural; Histéria e Geografia; Filosofia e Sociologia; Francés,
Italiano e Espanhol; Inglés e Alemdo™3, ou seja, a divisdo do ensino de varias linguas a um
mesmo professor, pois julga que é melhor formar “bons professores de italiano, de francés,
etc.; caso contrdrio, teremos apenas professores mediocres, ensinando mal vdrias linguas

simultaneamente.”#%*

E professores malformados tém como resultado futuros alunos despreparados para o
ensino superior, ou entdo pode ter como consequéncia a diminui¢do no recrutamento de
estudantes para as linguas devido ao excesso de compromissos obrigatdrios com a

obrigatoriedade no estudo de varios idiomas simultaneamente.

Outra critica que o professor faz é em relacdo ao artigo 18 (pardg.1°) e art. 19, que
estabelece que “os professores interinos teriam a obrigacdo, num prazo de trés anos, de

concurso perante uma Faculdade ou Instituto Superior, devidamente habilitado para tal fim

1 Anudrio de 1936. p. 144.
492 Anudrio de 1936. p. 144.
493 Anudrio 1936. p. 132.
494 Anudrio 1936. p. 145.
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pelo Ministério da Educacdo, para que possa obter sua inscricdo definitiva nos quadros do

ensino secunddrio”.**?

Ele ndo concorda com tal lei e propde até a supressdo de concurso, pois considera
“ilogica a legislagdo atual, segundo a qual nossos alunos, uma vez licenciados, sdo obrigados
a novo concurso antes de sua nomeacao para tal ou qual cadeira. Se nossa Faculdade goza, de
acordo com o projeto, do direito de aquilatar do valor dos professores interinos nomeados
anteriormente a sua fundacio, e até mesmo, de um direito que a habilita a julgar novos titulos
dos futuros professores interinos, - porque novos professores ndo mais poderdo ser nomeados
a ndo ser que provem sua inscri¢do nesta Faculdade - com mais forte razao os alunos, aos
quais for concedido o grau, devem ser considerados, ipso facto, e sem outra formalidade,
aptos para o ensino, e, portanto, automaticamente, lhes caberia uma cadeira, ndo fosse o texto

expresso no funcionalismo pubico, exige o concurso.”#%

A tltima sugestdo dada pelo professor também nio se refere a Matemadtica, mas a
preocupacio quanto ao direito das licenciadas de trabalhar em escolas para homens, pois isso
ndo era possivel, parece, pois era “limitado o nimero de estabelecimentos femininos de
ensino secunddrio, oficiais ou oficializados” e na area de letras, segundo ele, faltam

professores licenciados nas linguas vivas e sobram professoras sem cadeiras.

Mas apesar de tanta discussdo e de boas sugestdes desses diferenciados professores,
nada foi efetivamente mudado, o que s6 veio ocorrer com o decreto denominado Lei Orgénica
do Ensino Secunddrio, conhecida como Reforma Capanema, através do decreto-lei n. 4.244 -
de 9 de abril de 1942 e do Decreto-lei de n® 4.245, também de 9 de abril de 1942, que é um
decreto que traduz o espirito que presidia a montagem e consolidacdo do Estado Novo,

assinado por Getilio Vargas e Gustavo Capanema.

Nossa, quanta informacao! Quanta
coragem! Quanta verdade! Fale

mais!

Entao vamos a mais um pouco de Coragem da Verdade!

Era isso o que eu falava sobre
a Coragem da Verdade no
inicio da nossa conversa...

495 Anudrio 1936. p. 147.
4% Anudrio 1936. p. 148.
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MAIS UM POUCO DE CORAGEM DA VERDADE...

Pudemos, suponho, fomentar um fluxo de olhares, desejos e angistias que permeiam a
Educacio, a profissdo professor de Matematica e a formacgao - que se d4 ou nfo - em cursos

de Licenciatura em Matematica.

Também pudemos ver como Foucault (2011, p.181) traz, através dos gregos, uma
“concepg¢do do ensino como transmissdo de uma armadura para a vida, e ndo de um conjunto
de conhecimentos”, ou seja, o ensino € um treinamento intelectual e moral, uma pratica de
constitui¢do do éthos através da parresia - como fala franca e pratica da verdade - tornando a

vida como obra bela.

Agora chegou a vez de juntar novamente as duas, das muitas personagens que me
compdem, e que dialogaram durante esta tese: a professora e a pesquisadora em Educacdo
Matematica - que se distanciaram por alguns momentos para aprenderem uma com a outra e
também com os pesquisadores, educadores, matematicos, educadores matematicos e filésofos
e...., que nos acompanharam e nos possibilitaram novos caminhos e novas possibilidades de
olhar, de pensar e de sentir, gerando novos fluxos de conhecimento e de desenvolvimento
ético, colocando cada um, em sua singularidade, uma peca na armadura para a vida por mim

muito desejada.

Foucault declara que quando “a filosofia se torna um oficio de professor, a vida
filos6fica desaparece nesse momento” (2011, p.187). Vamos extrapolar essa afirmacdo de
Foucault pensando a Matemadtica na nossa vida como professores. A profissdao professor de

Matematica foi em algum momento apenas ocupacio? Colocamos verdade nela?

Temos como habito tentar entender o porqué do fracasso no ensino da matematica, que
se agrava a todo momento. Nao serd, talvez, que a profissdao professor de matemadtica deixou
de promover a vida em Matemadtica, de mostrar a Matemdtica como prética da vida? A
Matemadtica passou a ser, ao que parece, nos cursos de Licenciatura e nas escolas, apenas
como um conjunto de regras e teoremas, as vezes, nem contextualizadas no tempo e no

espaco...

As vezes me pergunto: Vive-se a Matematica dentro das escolas? Vive-se a
Matematica nos cursos de Licenciatura em Matemdtica? O que é a Matemadtica para um

professor de Matematica hoje?
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Mas Foucault ndo para por ai e continua afirmando que ndo vamos “mais encontrar
lugar na prépria pratica da filosofia, que se tornou oficio de ensino” (2011, p.189) a néo ser
através de “uma vida revoluciondria” (2011, p.189), baseada somente no éthos. Facamos uma
releitura desse trecho trocando a palavra filosofia pela palavra Matematica. Ficaria assim: nio
vamos mais encontrar lugar na propria pratica da Matematica, que se tornou oficio de ensino a
ndo ser através de uma vida revoluciondria. Talvez ndo seja possivel viver a pratica da
Matematica, do ensino da Matematica, da Educacdo Matematica pela Matemadtica se isso nao
fizer parte do nosso éthos, se ndo vivermos a revolucdo do verdadeiro, a revolucdo da

verdadeira vida pela e na verdade.

Todos sabemos, como professores e pesquisadores em Educacdo Matemadtica que
macros revolucdes nio nos serviram até agora, ndo nos servem atualmente e ndo serdo
efetivas em tempo nenhum, pois ndo hid revolucdo sem combatentes, sem guerreiros com
armaduras fortes o suficiente. Uma revolugdo é possivel na esfera micro, uma micro
revolucdo serd possivel, mas com combatentes armados para a vida, para que possam

enfrentar os acontecimentos. (FOUCAULT, 2011, p.181)
Sera que praticamos caminhos éticos para nds mesmos?

Pensemos com e através de Sécrates: Temos o olhar atento para nos conhecermos e o
cuidado de nos formar para, assim, podermos convidar o outro para que também se cuide e se
forme? Temos coragem suficiente de dizer nossa verdade? E de lutar por ela? E de militar por

ela? E de viver por ela?

7z

A vida soberana é uma obrigacdo, segundo Foucault (2011) que se compde com
algumas praticas: exercer sobre si o controle perfeito, atestar aos olhos dos outros esse
controle, e, através do testemunho, servir de exemplo. Ser soberano sobre si e ser util aos
outros, gozar a si mesmo e proporcionar aos outros a ajuda de que precisam em suas

dificuldades.

Somos soberanos de nossa vida? A vida soberana na antiguidade, segundo Foucault, é
a vida senhora de si, superior a toda outra e que tem a posse de si mesma, sendo ela uma
relacdo de gozo-posse e de gozo-prazer. Tem, portanto, a verdadeira voldpia, sem depender de
nada a ndo ser dela mesma. O tema da vida soberana vem se juntar a vida ndo dissimulada, a

vida independente e sem mistura e, entdo, a vida reta.
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Sendo ela relag@o consigo e gozo de si mesmo, a vida soberana abre uma relacdo com
o outro ou outros de duas formas: uma relagéo de tipo pessoal - € a direcdo, o socorro, a ajuda,
o apoio que se pode dar a um aluno que vem ouvir a licio, por exemplo. E a relagio de um
mestre e de um aluno, ou de amigos. De outra forma, a vida soberana tem alcance universal

pela magnitude e brilho com que ela adorna o género humano.

Algumas perguntas que podemos nos fazer sdo: temos a coragem insolente de mostrar-

nos tal como somos? Temos a ousadia de dizer a verdade?
Busquemos o que ha de mais revolucionario em nés mesmos!

Para que possamos levar nossa anarqueologia a um grau mais elevado de jogo
parresidstico, apresentamos, a partir de Foucault (2011), o professor cinico. Contaremos um

pouco o porqué.

O cinismo foi uma escola filos6fica antiga que tinha como caracteristica fundamental
ter sua doutrina difundida apenas através da pratica, sem textos ou escritos. E € exatamente
por esse motivo que foi alvo de criticas, uma vez que “o cinismo foi uma filosofia, por um
lado, de ampla implantacdo social e, por outro, de um arcabouco tedrico estreito, exiguo e

elementar”. (FOUCAULT, 2011, p.179)

Continuemos. Foucault (2011) enfatiza, para ilustrar a pratica cinica, os esteredtipos
dos cinicos nas figuras de Demétrio*”’” e Peregrino**®, duas pessoas contrastantes e dispares.
Através das palavras de S€neca, ele nos mostra que a fala cinica € sem afetacdo, sem buscar as
palavras, sem palavras rebuscadas. Eles apresentam assim, uma eloquéncia sébria, eficaz e

sem ornamento, sem nada dos oradores de rua, que proclamam aos gritos.

Demétrio era um cinico e foi um conselheiro da aristocracia. J4 Peregrino, exemplo
oposto, andava nas ruas, ensinando aos ididtai, que eram os homens sem cultura e sem
estatuto social ou politico. Ou seja, a0 mesmo tempo em que procura descrever a filosofia
cinica com esses personagens tdo diferentes, e ambos cinicos, Foucault ressalta a dificuldade
em estudar os cinicos devido a tantas diferencas que apresentam e a ambiguidade de atitude

que se imprimiu a seu respeito.

497 Demétrio foi contempordneo de Séneca, sendo muito admirado e citado por ele. Demétrio nasceu,
provavelmente, no inicio do século I d.C., e jd era conhecido pela sua doutrina e por sua vida cinica nos anos do
império de Caligula.

498 Filésofo grego cinico, oriundo de Pario, nasceu em c. 95 e suicidou-se em 165 d.C fazendo sua prépria oragdo
finebre e ateando fogo ao corpo durante os Jogos Olimpicos.
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Para explicar as criticas ao cinismo, Foucault (2011) traz a obra Os fugitivos, de
Luciano, na qual apresenta o personagem Demonax. Aponta, também, a obra Contra os
cinicos ignorantes, de Juliano, em que destaca o personagem Héracles e uma terceira obra,
também de Juliano, chamada Contra Heracleios, na qual apresenta Didgenes e Crates. As trés
obras enfatizam que sempre hé criticas a respeito dos cinicos, mas sempre acompanhadas de

um juizo favoravel ao verdadeiro cinismo. Vejamos:

Demonax é apresentado como médico da verdade. Culto e fil6sofo nato, foi destinado
durante toda sua vida a liberdade e a parresia, dando a todos o exemplo do conhecimento de
si. A pratica da verdade em Demonax, conforme Foucault (2011), é uma pratica doce,

curativa e terapéutica, uma pratica de paz e ndo de insultos e ataques.

Com os personagens Didgenes e Crates, da obra Contra Heracleios, de Juliano, é
ressaltado que neles ndo havia distingdo, distincia, contradicdo entre os atos e as palavras.
Seus atos precediam suas palavras. Honravam a pobreza, apegavam-se a modéstia, retiravam
da vida dos outros a pompa teatral e a arrogincia. Combatiam por meio de atos e provavam

pelos fatos, nédo por vociferacdes, como relata Foucault (2011).

Em Contra os cinicos ignorantes, de Juliano, Foucault (2011, p.177) cita uma frase
muito interessante: “basta escolher o que € honesto por desejo de virtude e aversdo ao vicio;
ndo é necessario tampouco abrir milhares de volumes porque, como se diz, ‘a erudi¢do ndo

999

proporciona o espirito’”. Nesse texto, Juliano apresenta, segundo Foucault, o cinismo como

uma espécie de filosofia universal, vilida e acessivel a todos.

O nicleo do cinismo baseia-se em antiguidade, universalidade, facilidade e
sincretismo. Antiguidade, pois remonta a2 Héracles*”. Universalidade, pois ela remonta a
todos os homens, de barbaros a helenos. Facilidade, pois todos podem conhecer e nela se
exercitar. Essas trés caracteristicas fazem o sincretismo da filosofia cinica, que se apropriava

do arcabouco tedrico de outras filosofias e construiam com elas préticas e exercicios de vida.

O ensino filosdfico para os cinicos tinha como funcdo transmitir conhecimentos e dar
aos individuos um treinamento ao mesmo tempo intelectual e moral, ou seja, o que eles
chamam de armadura para a vida. Essa é a importancia de uma formag¢do no sentido de uma
paraskeué, que pode ser entendida como “uma preparacdo ao mesmo tempo aberta e

finalizada do individuo para os acontecimentos da vida.” (FOUCAULT, 2010, p. 286)

499 Hércules ou Héracles, o maior de todos os heréis gregos, era filho de Zeus e Alcmena.
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E Foucault justifica sua escolha pela filosofia cinica para explicar a Coragem da
Verdade, pois ele a classifica como sendo ao mesmo tempo a mais rudimentar e a mais radical

na qual se colocou as praticas e artes da existéncia, que € a vida filoséfica.

Foucault (2011) resume a filosofia cinica da seguinte forma: € uma preparacdo para a
vida que implica ocupar-se antes de tudo de si mesmo, e, para se ocupar de si mesmo, deve-se
estudar apenas o que € util para si e para a existéncia, e, por fim, tomar a vida de acordo com
os preceitos que vocé mesmo formulou. Ou seja, s6 pode haver verdadeiro cuidado de si se os
principios formulados como principios verdadeiros forem ao mesmo tempo garantidos e

autenticados pela maneira como se vive.

Além disso, devemos observar que os dois principios do cinismo sdo, segundo
Foucault (2011, p. 212): “conhece a ti mesmo” e “reavalia a tua moeda”. Deve-se alterar o
valor da moeda e dar a ela o valor que ela perdeu. “Alterar o valor da tua moeda” é um
principio de vida, € restituir o valor da vida. Que professor nao deseja mostrar aos alunos essa
vida de possibilidades outras? Alterar o valor da moeda que af estd e dar a ela o valor que
parece estar perdido, mostrando parresiasticamente tal como Foucault (2010, p. 300) que “[...]
eles ndo estavam na escola de filosofia como discipuli (discipulos, alunos). Estavam 14 como

inquilini, isto €, como locatarios”?
Foucault ainda apresenta uma pergunta trazida no texto de Juliano:

E preciso reavaliar a sua moeda para conhecer a si mesmo ou é conhecendo
a si mesmo que se pode reavaliar a sua moeda? E essa segunda solucio que
Juliano escolhe, quando diz que aquele que se conhece saberd exatamente o
que € e ndo, simplesmente, o que ele passa por ser. (FOUCAULT, 2011, p.
212)

A Educacdo Matemadtica, a educagdo pela Matemdtica e na Matemadtica se conhece?
Tem sua verdade? Quem faz a Educacdo Matemadtica conhece essa verdade para poder
restituir a ela o seu valor? Conhece sua poténcia para trabalhar nessa busca e nessa
reavaliagdo de valor? Podemos cunhar nossa moeda? Quem pode cunhar sua moeda na

Educacdo Matemadtica?

Nao € uma questdo de ter esperanca na Educacdo Matemadtica, mas tiremos essa

esperanca. O que sobra? Sua poténcia. Nossa poténcia.

No6s ndo seremos chamados ao cinismo como Sécrates foi pelo deus de Delfos. O

cinico se reconhece a si mesmo e ele estd de certo modo sozinho consigo mesmo para se
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reconhecer na prova que faz da vida cinica, da vida cinica em sua verdade, vida ndo

dissimulada, vida sem dependéncia, vida que refaz, desfaz, a distin¢ao entre o bem o mal.

E uma escolha, uma op¢io. Nio facil, mas é preciso escolher entre os dois caminhos: o
caminho breve para a virtude, com exercicios cotidianos e drduos, e o caminho longo e tedrico
do logos, do discurso. Podemos optar entre o caminho mais fécil, que ndo requer muito
esfor¢co, que é o caminho pelo qual se chega a virtude através dos [ldgos, isto é, através do
aprendizado escolar e doutrinal. Esse € o caminho mais longo, o caminho do discurso, porém,
0 que passa pelos exercicios cotidianos, apesar de parecer um atalho, por ser mais breve, é

muito mais eficaz do que o do discurso, mas também muito mais arduo.

Os cinicos utilizavam-se do caminho mais breve, por isso a falta de textos e teorias a
respeito da sua filosofia. Assim, eles cunham sua moeda nas artes de viver e de viver como

arte, tomando de empréstimo doutrinas de outras escolas filoséficas.

Discutimos a escola, a Educacdo, a criticamos. Mas se tirarmos o que estd ai, sabemos
0 que colocar no lugar? Temos a clareza dos nossos desejos e das nossas verdades? E
importante conhecer-nos e construir o nosso éthos baseado na parresia, na fala franca, para
que possamos nos cuidar e assim, com coragem da verdade e através de uma vida militante
como resisténcia combativa, chamar o outro a esse cuidado também. “O equipamento de que
precisamos para enfrentar o porvir € um equipamento de discursos verdadeiros. Sdo eles que

nos permitem afrontar o real”, fala Foucault (2010, p. 449).

Em Epicteto, o cinico é apresentado como aquele que tem a coragem e dizer a verdade,

portanto, € o encarregado de anunciar a verdade, sendo que ha varias maneiras de dizé-la:

- como homofonia entre o dizer e o viver (conformidade na conduta e conformidade

fisica),

- ter como matéria-prima sua propria alma, ou seja, deve comportar um exato
conhecimento de si, a medida de si, estimar do que se € capaz, de como enfrentar as provas

com que se pode deparar. Ser zelador de seu préprio pensamento.

- como vigilancia, inspecdo com relacdo aos outros, ndo no sentido de ser enxerido ou
indiscreto em relagdo a vida do outro, mas ao que pertence ao género humano, pois faz

parte da humanidade.
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Na coragem da verdade ndo ha separag@o entre teoria e pratica, elas sdo uma sé forca,
uma mesma natureza. E a coragem da verdade que pensamos em um educador matemaético € a
vivéncia da verdade, a liberdade de falar francamente, segundo Gros (2004, p.11) a “verdade

cuja condicdo de possibilidade ndo € 16gica, mas ética”.

Que professor somos? Um professor com formacao técnica, um técnico dando técnicas
e informag¢des? Um professor profeta que transmite a verdade de um lugar que ndo € o dele e
de um tempo que ainda chegarda? Um professor sdbio que diz a verdade do ser do mundo e das
coisas? Ou queremos um professor parresiasta, que faz ver, desvela o ndo oculto sobre cada
um, convidando singularmente cada sujeito a tornar-se parresiasta, senhor das suas decisoes,

caso o desejem? Como um maestro...

Pensemos na parresia socratica como liberdade de dizer o que quer. Esta é marcada,
autenticada, pelo som da vida do préprio Sécrates. E Sécrates nao desiste até o ponto de seu
interlocutor prestar contas de si mesmo, de submeter-se a pedra de toque. E nés? Somos
autdénomos e livres para dizermos o que queremos? Temos coragem de ser a pedra de toque

para nossos alunos? Em relacdo a verdade técnica pelo menos?

Como o cinico, que reverte, muda o valor da moeda, cunha a sua prépria moeda ao
dizer que a verdadeira vida ndo pode ser mais que uma vida outra, que requer mudangas e
reinicios e ndo melhorias, facamos o mesmo raciocinio, tirando dessa frase a palavra vida e
colocando no lugar a palavra Educagdo (ou Educa¢do Matemadtica). Transformar a frase para:
a verdadeira Educacdo ndo pode ser mais que uma Educacdo outra, que requer mudancgas e

reinicios € ndo melhorias.

Na parresia somos o espelho de nossos discursos

Foucault (2011b, p.140) afirma: “o discurso de prestacdo de contas de si mesmo deve

definir a figura visivel que os humanos devem dar a sua vida”...



A educagdo deveria ser orientada
no sentido de se combater a
natural credulidade, e a nao
menos incredulidade natural dos

incultos. Professor André Dreyfus
(Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p.
96)
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Convém, no entanto, salientar
que reformas nao terdo forga

para dar qualidades didéticas e
cultura a quem for desprovido

de tais predicados. Professor

André Dreyfus (Anuério 1939-
1949 — vol.1, 1953. p. 93)

vol.1, 1953. p. 251)

Sabereis evitar que vosso ensino se torne um suplicio para ao aluno. Fareis dele
uma realizagdo viva e agradavel. Professor André Dreyfus (Anudrio 1939-1949 —

De nada adianta fazer reformas
desde que, os verdadeiros males

7 7 ,
7| Agora, é claro que reformas de do ensino — professor
® ensino nio podem dar incompetente, ou mal remunerado
| competéncia e dedicacdo aqueles ou sobrecarregado de horas de
7| que de tais predicados sdo trabalho — ndo sejam removidos.
/ desprovidos! Professor André Professor André Dreyfus (Anudrio
| Dreyfus (Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1939-1949 = vol.1, 1953. p. 64)
71 1953.p.251) 7
/ /
Q /,/ "////,/ 7 /
70,/

%

7

Nés, os professores, tanto secundarios como superiores, é que nao temos estado, em
| parte por culpa que ndo nos cabe, a altura de nossos alunos. Conseguimos assim

transformar toda boa vontade e o interesse do jovem estudante, gracas as decepcoes

que vai acumulando no decurso de seus estudos, numa indiferenca pela ciéncia e

correlativamente na preocupacao exclusiva de solver os problemas da vida material,

| destruindo assim os sonhos com que ingressou na Faculdade. Professor André Dreyfus
(Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 65)
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7/ advogado, que as trés alturas de um tridngulo sejam concorrentes, ou
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Dreyfus (Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 251)

Fazei de cada um de vossos alunos um amigo. N@o vos deixeis deformar-vos pelo
ensino livresco e sem contato com a Natureza. Nao permitais que de vOs se possa
contar o que célebre anedota refere: Indo sisudo professor germéanico visitar Paris,
depois de vestir a sobrecasaca, sai pela cidade a procurar divertimentos. Num dado
momento, viu-se diante de dois cartazes. Um deles dizia: “O paraiso terrestre” e, o
outro: “Conferéncia sobre o paraiso terrestre”. Preferiu este ultimo. Professor André

Ha um estribilho que
se repete a cada
momento € em cada
canto. Refere-se aos
males do nosso
ensino secundario. A
afirmacéo € unanime.
Reclamar contra esta
situagdo, sem lhe dar 7
0 corretivo
necessario, nada

adianta. Professor
Ernesto de Souza
Campos (Anuério
1939-1949 — vol.1,
1953. p. 212)

E a terapéutica que
temos empregado, anos
em fora, com resultados
nulos. Tais reformas tem
antes agravado do que
beneficiado o0 nosso
sistema educativo. Por
este caminho nunca
chegaremos a bom
termo. O que se faz
mister é a preparagdo do
professor. Professor

Ernesto de Souza Campos
(Anudrio  1939-1949 -
vol.1, 1953. p. 212.

///// encadeamento de teoremas e novas noc¢des cujo valor cultural reside,

Mas é sempre possivel, usando a intuigéo, estabelecer certas
propriedades fundamentais que se aceitam como base para outro

como sempre, mais no raciocinio em si do que nos resultados obtidos.
E com efeito, que importa a um historiador, a um fil6logo ou a um

//// 1 que por trés pontos ndo alinhados passe uma unica circunferéncia? Se / /
///// /| o ensino foi bem ministrado, mesmo depois de esquecidos todos )
;/é | esses resultados, fica sempre como residuo uma capacidade de / 4
% /C raciocinio puro que € uma riqueza incalculavel. Professor Omar -
/////// Catunda (Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 128) 7
7 / /////é / //// s ,/{ : // ;/ ////// 7, ///; //////’,///
L /////// 0 k) 0

% I 7,



[...] se o professor sé se preocupa com ensinar formulas e regras, se o aluno é
obrigado a aprender os processos praticos como quem aprende a lidar com uma
ferramenta, que nunca mais utilizard, entdo seria melhor que ocupasse esse
tempo assim perdido em coisas mais tuteis como jogar futebol, ir ao cinema, ou
namorar, € que o ensino da matematica fosse limitado aos engenheiros e

arquitetos e aos que se destinassem ao estudo das ci€ncias matemdticas e fisicas.
Professor Omar Catunda (Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 129)

Tornou-se habito
entre os professores,
com frequéncia

dotados de muito Entreguemos nosso ensino
maior preguica mental secunddrio aos licenciados
que os seus alunos, pelas Faculdades de Filosofia.
insistir nos problemas Estabelecamos um  salério
que se traduzem g minimo compativel com a

facilmente por 1mportant1581ma func;ao social

~ P de que se incumbe o professor
equacdes algébricas, o N
secunddrio. Nao 0s
transformemos em mdiquinas de

dar aula, & razdo de alguns

em lugar de ensinar os
métodos de

NN

constru¢io com régua g
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/Z/ 7 . cruzeiros  por  hora, e

0 e compasso, de muito trabalhando praticamente o dia

~ | maior eficiéncia no inteiro. Demos a nossos

~ | desenvolvimento do professores secundarios tempo

) /7 raciocinio. Professor suficiente para se

7, Omar Catunda (Anudrio | aperfeicoarem e viverem num

7 1939-1949 — vol.1 ivel d id savel

7 -1 . nivel de vida razodvel e

///% 1953.p. 130) ’ teremos, em pouco tempo, :
7. ///%// resolvido o problema do ensino 7 4
77 : . /
;/% /7 secundério no Brasil. Professor
70 André Dreyfus (Anudrio 1939-

/////// 4 1949 — vol.1, 1953. p. 251.)

% Poucos serdo aqueles estudantes capazes de resistir ao sopro desalentador de um
% ensino malconduzido, de aulas tornadas desinteressantes, da indiferenga dos
/// ‘| mestres pelo entusiasmo dos mogos, das injusticas no julgamento das provas;

~ ] enfim, de toda essa tragédia de que sobrenadam apenas aqueles cuja tenacidade
/// chega a parecer uma forma de insinia ou um milagre. Professor André Dreyfus
/7 (Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 65)

% / 7
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Quanto ao magistério secundario tem sido menor a influéncia da Faculdade,
isto porque o professor secundirio ndo recebe a atengdo que merece dos
poderes publicos, como, por exemplo,
secunddrio deveria receber vencimentos semelhantes ao de assistente
universitario. (...) Devido a essa falta de atracdo, pela remuneragdo, é
pequena a procura das faculdades de Filosofia, mas a culpa ndo lhes cabe,
mas sim aos governos. Professor Mario Schenberg (WITTER, 2006, p.36-37)

a remuneracdo. O professor

Conhego livros escolares onde tudo
quanto é autor ou nome técnico € citado,
sem outra preocupacdo aparente senao a
exposicao de uma erudigdo superficial.
Explicar de modo claro, o que quer que
seja, € o que ndo estd nos planos e talvez
mesmo nas possibilidades do autor.
Professor André Dreyfus (Anudrio 1939-

1949 — vol.1, 1953. p. 92)

Uma de suas maiores surpresas é
verificar, o que geralmente s ocorre
muito tarde, as vezes na propria
Universidade, que a ciéncia &,
realmente, uma intepretacio da
realidade e ndo um castigo com o qual
deve pagar as horas divertidas que
passa fora da aula! Professor André

Dreyfus (Anuério 1939-1949 — vol.1,
1953. p. 92-93.)

O horério semanal maximo, além do qual
um professor ndo ensina, mas empreende
um trabalho ‘em série’, varia segundo as
especialidades, mas parece-me razoavel
fixar o nimero em 20 aulas semanais.

Professor Pierre Hourcade (Anudrio de 1936,
p. 145)
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[...] nas escolas secundarias, é especialmente recomendavel nio reduzir o ensino a
uma érida exposic¢ao de teoremas, de férmulas ou de relagdes trigonométricas,
frequentemente initil e danosa, pois, procedendo desta maneira, a geometria perde
sua real importincia de ciéncia viva e fecunda e torna-se um inutil receitudrio vulgar e
inconcludente. Professor Giacomo Albanese (Anudrio 1936, p. 28)

Ja pude insistir, publicamente, sobre o
essencial para o bom ensino: 0 bom
professor. Se a qualidade do ensino
dependesse de programas ou férmulas, o
Brasil teria certamente o melhor ensino
secunddrio do mundo, pois, que eu saiba, em

Nao nos iludamos. Nio basta nenhum pafs tal ensino tem passado por
que nossa Faculdade, em tantas reformas. Professor André Dreyfus
colaboracdo com o Instituto (Anudrio 1939-1949 — vol.1, 1953. p. 251)
de Educacio forme um y
professorado secundario
competente. E indispensavel
a altissima dignidade da
profissao de educador, que
Z : 54 aHAl Cljladas ?1tuagoes 7| Tem-se com efeito, dito e repetido,
~ | econdmicas tais, que 0
7 _ que um dos grandes males de nosso
77| professor ndo se transforme, . . .
7 der viver. numa ensino superior € ser demasiado
7 pa,ra PO © ’ tedrico. Na verdade, esse ensino dito
mdquina de dar aulas e que e " £
Y tedrico ndo é nem tedrico, em pratico,
/7 seu trabalho receba uma
7 2o fi . mas apenas pedantesco. Professor
7/ compenisagao financena André Dreyfus (Anudrio 1939-1949 — /
/ // razoavel. Professor André vol.1, 1953. p. 69) 7
/;//// Dreyfus (Anudrio 1939-1949 — /
///?/ vol.1, 1953. p. 66) i / 7 .
7/ / [...] a minha maior esperanga em um
%y futuro talvez remoto, é que a orientag@o ,
7 geral do ensino em nossa terra seja 7
/ / | confiada a pessoas que efetivamente
7 | conhegam os problemas da educagio.
/,//’/ 770 2 Professor Omar Catunda (Anuario 1939-1949
B 7 007/ 7777 477/ —voll, 1953.p.123)
7 I 0 7 7



Diz ele (Quintiliano): ndo se deve provocar a antipatia do aluno por excesso de
severidade. Tampouco se deve, por excesso de brandura, propiciar no aluno uma
atitude demasiado arrogante que o levaria a desprezar o mestre € o que ele diz.
Quintiliano continua: de todo modo, € melhor dar conselhos antes do que precisar
punir depois um ato ja cometido. Deve-se, diz ainda, responder de bom grado as
perguntas. Deve-se interrogar os que permanecem muito calados e ndo perguntam.
Deve-se retificar todos os erros que podem ser cometidos pelo aluno, mas é preciso
fazé-lo sem rudeza. Enfim, diz ele, é preciso que o proprio mestre, a0 menos uma
vez ou eventualmente varias vezes por dia, tome a palavra a fim de que seus
ouvintes “levem consigo” o que ele disse. “Sem divida a leitura fornece exemplos
a serem imitados, mas a palavra viva é um alimento mais nutritivo, sobretudo
quando se trata da palavra de um mestre, por quem seus alunos, quando bem
formados, tem afeig@o e respeito.” (QUINTILIANO apud FOUCAULT, 2010, p.345)

(Um discurso
verdadeiro deve ser)
“transparente: que diga
o que tem a dizer, que
nao tente vesti-lo, cobri-
lo e, assim, mascara-lo,
quer com ornamentos,

(...) dizer o que se
pensa, pensar o que se
diz; fazer com que a
linguagem esteja de
acordo com a
conduta. (SENECA

7 quer com uma

///f/ dramaticidade qualquer. ;I()) li?) Fp();?)AULT,

/| Simples: deve ser -

I ~ | simples como dgua / /,,
/ / pura, a verdade deve 7
~ | nele passar.” /

/'/// (FOUCAULT, 2010, p.

4 .

Ve '

Y /4

7 //// Nossos discursos devem tender ndo ao agradavel, mas ao util.
7 //// (SENECA apud FOUCAULT, 2010, p.361)
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[...] € preciso tomar por mestre aquele que mostrou, em sua vida,
conduzir-se bem. (GALENO apud FOUCAULT, 2010, p.361)

Todo mundo sabe, e eu em primeiro lugar, que ninguém precisa
ser corajoso para ensinar. (FOUCAULT, 2011b, p. 24)

tem a dizer, com que se diga o que se tem vontade de dizer,

todo sujeito que fala. (FOUCAULT, 2010, p.327)

E a abertura que faz com que se diga, com que se diga o que se

que se diga o que se pensa dever dizer porque é necessdrio, porque
¢ util, porque é verdadeiro. Aparentemente, libertas ou parrhesia é
essencialmente uma qualidade moral que se requer, no fundo, de

com
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7 7 O sujeito que fala se
/4 7
//// 7 compromete. [...]
[...] a servidao a si, a compromete-'se a
_| serviddo em relagio a si fazer o que dize a
/| mesmo é definida como ser sujeito de uma
Z aquilo contra o que conduta, uma

7
~ | devemos lutar. conduta que obedece

| Desenvolvendo essa ponto por ponto a

Y .~ . 2 H
/’// proposi¢ao — ser livre € verdade por ele 7
// 7| fugir da servidao a si formulada. /
//? mesmo -, ele diz: ser 7 (GALENO apud
77| escravo de si mesmo [...] é 7 ~ | FOUCAULT, 2010,

4 . . Y
7 // a mais grave, a mais pesada ///:/’ p-361)

7/ (gravissima) de todas as 0, %
7/ serviddes. (FOUCAULT, 7 7 e V.

| 2010, p. 244) o 7 '
/ I / 7. 7 /// 7 /////?// 7 //74// 3

// 7 / / 7 /;/fé’ 0 /i’/’i ;////// 7

DN 0 000777 0, 277, 7
T4
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POR UMA VIDA OUTRA... CONVITE...

Nesses ultimos anos de estudos, leituras e discussdes com gente muito boa - pessoas
inteligentes e interessantes — é preciso ressaltar, em que me dediquei a este projeto de vida, a
essa nova possibilidade, foi preciso desenvolver um pensamento filoséfico, algo que nos
exige por inteiro:

Mas o que ¢ filosofar hoje em dia - quero dizer, a atividade filoséfica - se
ndo o trabalho critico do pensamento sobre o proprio pensamento? Se nao
consistir em tentar saber de que maneira e até onde seria possivel pensar

diferentemente em vez de legitimar o que ja se sabe? (FOUCAULT, Ditos e
Escritos n. 338, p. 543, apud FOUCAULT, 2010, p. 458)

Mas com isso pude desenvolver um pouco mais esta armadura para a vida que por
vérias vezes ressaltamos durante esta tese. E, no final dela (ou dos prazos vigentes ...),
acreditar que esta pode ser uma ferramenta na conquista de um objetivo maior: tornar uma
vida obra de arte, apresentando olhares outros a quem mais nos interessa - nossos alunos,

nossos colegas de profissdo, nossos amigos, nossos amores € quem mais aceitar esse convite.

Convite a vocé:
Mais Coragem da Verdade?

Topa?

Por qué?

Porque vocé PODE!
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DESPEDIDA

Ao final dessa jornada o que fica? Fica uma professora, e uma pesquisadora, € uma
aluna, e uma orientanda, € uma mae, e uma mulher, e.... ... em um movimento de tornar-se a
cada instante, mas com a certeza de que este texto foi o melhor que pude realizar neste

momento. E ele é capaz de alegrar meu espirito, neste instante:

A realidade mesma, essa nos escapard eternamente. E muito dificil, dizia,
discutir com tais homens (os céticos e agndsticos). Creio que o que lhes
podemos responder de melhor é: ndo importa. O resultado final da luta nédo
nos interessa. Sabemos que jamais alcangaremos a vitéria definitiva. Ha,
porém, um desejo de aventura que nos salva e em nome dela é que nos
atiramos 2 pesquisa. E certo que nunca diremos a tltima palavra sobre coisa
alguma. Todavia, sabemos também que a Ciéncia guarda com a realidade um
nimero suficientemente grande de pontos de contato para que [...] nossas
teorias cientificas, por transitérias que seja, nos alegrem o espirito e nos
embelezem a alma, e isto basta. (DREYFUS, Anuario de 1939-1949. Grifo e
inser¢do minhas)

Termino? Nao sei, mas me despeco, entdo, como comecei, com uma citacdo de Walter

Benjamin que nos remete a possibilidades, poténcias, movimentos, forcas, resisténcias, e....

Assim, nada resta, sendo, na permanente expectativa do ultimo assalto, ndo
dirigir o olhar para nada a ndo ser o extraordindrio, que é o uinico que
ainda pode salvar. (BENJAMIN, 2012, p.19)
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