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RESUMO:

Essa pesquisa ¢ uma composicdo realizada com professores, alunos, Nietzsche, Foucault,
Deleuze sobre como somos constituidos por linhas de for¢a que nos subjetivam a todo instante
e quais sdo as possibilidades de resisténcia que podemos criar diante de tais processos de
subjetivacdo. O objetivo € apresentar uma discussao sobre a formacgao de professores buscando
a possibilidade da existéncia de um espirito livre segundo Nietzsche (2005,2008a, 2008b,
2012a, 2012b, 2012c¢) que tenha o cuidado de si, conforme Foucault (1984, 1985, 2010), enfim,
um nomade capaz de devir-guerreiro de acordo com Deleuze e Guatarri (1996) em um curso de
licenciatura em matematica. Para isso, a producao de dados foi feita por meio de cartografias
de subjetividades humanas com oito professores de matematica e uma pedagoga do ensino
basico da rede publica, sete professores de um curso de Licenciatura em Matematica e
cartografias coletivas com os licenciandos deste mesmo curso de licenciatura que forneceram
fluxos de pensamentos sobre a formagao, tais como: Quem forma quem? Como o sujeito se
torna um professor de matematica? Como se dao as trajetdrias de formagao do licenciando em
matematica? Qual a contribui¢do do curso de licenciatura para a formagao dos professores?
Qual tipo de profissional nossos cursos de licenciatura tem formado? Sera que as linhas de forga
de nossos cursos de licenciatura em Matematica tém auxiliado na invencao de sujeitos capazes
de resistir as subjetivagdes existentes em tal curso? Enfim, podemos encontrar espiritos livres
em um curso de licenciatura em matematica? Tais questdes proporcionaram um movimento que
descreve as rupturas, os encontros, as fugas, os agenciamentos, as resisténcias, as
arborescéncias, os rizomas que sao (re) criados continuamente neste movimento de se inventar.

Palavras-Chave: Formacao. Invenc¢do. Devir-guerreiro. Espirito Livre. Educagao Matematica.



ABSTRACT

This research is a composition performed with teachers, students, Nietzsche, Foucault, Deleuze
about how we are made up of lines of force that subjectify in all the time and what are the
possibilities of resistance that we can create on such subjective processes. The goal is to present
a discussion on the training of teachers seeking the possibility of a free spirit according to
Nietzsche (2005, 2008a, 2008b, 2012a, 2012b, 2012c¢) that take care of itself, as Foucault (1984,
1985, 2010) finally, a nomadic warrior capable of becoming according to Deleuze and Guattari
(1996) in a math degree course. For this data production was made by cartography of human
subjectivities eight math teacher and a pedagogue of basic education in public schools, seven
professors from a Bachelor's Degree in Mathematics and collective cartographies with licentiate
this same course degree who provided thoughts flow on training, such as: who so who? As the
subject becomes a math teacher? How to give training trajectories of licensing in mathematics?
What is the degree course's contribution to the training of teachers? What kind of professional
our degree courses has formed? Will the lines of force of our degree courses in mathematics
have helped in the invention of individuals capable of resisting the existing subjectivities in
such a course? Finally, we can find free spirits in a math degree course? These issues provided
a movement that describes the breaks, meetings, leaks, assemblages, the resistance, the
arborescences, rhizomes that are (re) created continuously in this movement to invent.

Keywords: Training. Invention. Becoming Warrior. Free spirit. Mathematics Education.
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1. CONSEQUENTE

Descrever os caminhos, as rotas, os percal¢os... Deixar evidente quais foram as
escolhas e como exatamente elas foram feitas... Sera possivel fazer isso? Escrever uma tese ¢
evidenciar um problema que pouco tem a ver com as respostas de determinadas perguntas,
pois sua poténcia se encontra na invencdo de caminhos. Sendo assim, este texto abre a
possibilidade de conhecermos caminhos de formacao, uns longos, outros curtos, mas todos se
entrecruzando, de forma que ora eles se distanciam, ora se aproximam, cada qual oferecendo
uma visao sobre 0s outros.

Nao ha comego de historia. Tampouco ha comego de tese. Uma tese ¢ também desejo.
E desejo ¢ agenciamento que se da no meio.

Escrever ¢ um caso de devir, sempre inacabado, sempre em via de
fazer-se, e que extravasa qualquer matéria vivivel ou vivida. E um

processo, ou seja, uma passagem de vida que atravessa o vivivel e o
vivido. (DELEUZE, 1997, p. 11)

Temos sempre a pretensdo de comegar narrando nosso movimento de formagdo em
uma tentativa frustrante de realizagdo propria. Tais praticas partem do pressuposto que o leitor
poderd, de alguma forma, nos entender. Nada disso faz sentido, pois a escrita esta além do
contar as proprias historias, sonhos ou traumas. Escrever ¢ seguir o avesso de sua historia. E
conseguir encontrar a poténcia do impessoal. Nao se trata de produzir casos gerais, mas sim
de tentar adentrar a poténcia da singularidade em seu mais alto grau.

Dessa forma, antes da escrita desta tese, caminhos foram construidos e desfeitos.
Desvios foram criados. Nao existiria tese sem os desvios que a propria pesquisa nos impds.
Assim, relataremos alguns desvios, alguns percalcos, insegurancas, frustracdes, historias...

Esta tese propde uma discussdo do conceito de formagdo. Formacao de professores de
Matematica. Frequentemente, o termo “forma¢do” € usado na tentativa de colocar o sujeito
em uma forma. Assim, os cursos de licenciatura sdo organizados para que todos os
licenciandos, ao findar do tempo da graduacdo, tenham um perfil unico que os identifique
enquanto professores formados por determinada instituicdo. Queremos propor algo que va
além deste tipo de formagao: propomos que esta tese evidencie uma alternativa de invengao
de um si professor de Matematica.

Vivemos rodeados por situagdes que colocam em cheque nossas praticas docentes.
Enquanto aquele que ensina, esperamos que nossas praticas sejam exemplos para nossos

alunos, pois sabemos que elas sao semelhantes aquelas que outrora nos foram ditas ou feitas
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por pessoas que foram referéncias para nés. No entanto, enquanto integrantes da escola, nos
discursos produzidos em cada reunido, planejamento ou replanejamento, temos a impressao
de que os professores sdo culpados, seja pela gestao escolar ou pelo governo, por nao
conseguirem propiciar a aprendizagem satisfatoria de seus alunos.

Uma grande parte dos professores, ao se deparar com tais discursos, ndo se coloca
contra, ndo se posiciona, ndo refuta tais acusagdes. No entanto, se a maioria assume tal
posicdo, existe uma minoria que nao aceita e questiona discursos baseados em uma avaliagao
externa, que pouco diz sobre a realidade de uma escola.

Sendo assim, perguntamos: como se inventam estes sujeitos que tém a coragem de se
expor, de se colocarem contra as normas impostas pelo estado? Pois, em geral, esses poucos
professores sao sempre “os inconvenientes” da escola. Sdo considerados, pela dire¢do, os que
resistem ao que ¢ habito nesse espaco.

Nesse momento, algumas questdes comecam a surgir. Entre elas, uma se destaca:
como nos tornamos o que somos? Cada um, ao recordar seu passado, pode chegar a
determinadas conclusdes sobre quais foram as escolhas e caminhos, as alegrias, tristezas,
desilusdes e sonhos que nos transformaram no que somos hoje. Certamente algumas situagdes
cairdo no esquecimento, outras nos acompanhardo como tatuagens capazes de (d€s)
potencializar uma arte de viver.

Quando as marcas do passado viram imagens € o tempo cronoldgico cessa, abre-se
espaco ao tempo das lembrancas. Neste momento, nos damos conta da imensiddo de
acontecimentos que perpassam nossa vida. E nesse tempo que as horas nido podem suportar e
24 horas pode ser nada ou tudo ao mesmo tempo. Tempo... Tempo... Tempo. Vivemos
momentos. Movimentos que nos formam, mas que nao podem ser fragmentados a ponto de
sabermos ao certo em que etapa do viver nos tornamos o que somos atualmente.

Essas inquietacdes, esses fluxos de pensamentos sobre a formacdo nos levaram as
seguintes indagacdes: quem forma quem? Como o sujeito se torna um professor de
Matematica? Como se ddo as trajetorias dos licenciandos em Matematica? Qual a
contribui¢do do curso de licenciatura para a formagdo dos professores? Qual tipo de
profissional nossos cursos tem o objetivo de formar? Sera que as linhas de forca de nossos
cursos de licenciatura em Matematica tém auxiliado na invengdo de sujeitos capazes de
resistir as subjetivagdes existentes neles? Enfim, podemos encontrar espiritos livres em um
curso de licenciatura em Matematica?

Os cursos de licenciatura em Matematica t€m como objetivo central a formagdo do

professor de Matematica, ou seja, formar aquele que ensina a Matematica. Quando
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perguntamos se ¢ possivel encontrar espiritos livres em um curso de licenciatura em
Matematica, direcionamos nosso alvo para os sujeitos que compdem este espago. Sendo
assim, a inteng@o desta tese reside na procura de situagdes proporcionadas por um curso de
formacao que servem de estopim para a invengdao de um sujeito capaz de resistir as linhas de
forcas impostas sem uma logica coerente. Nosso anseio ¢ narrar a influéncia que um curso de

licenciatura tem naquele que decide inventar-se professor de Matematica.

Dessa forma, nosso objetivo ¢ cartografar um curso de licenciatura em Matematica,
identificando quais processualidades estdo em funcionamento neste dispositivo, com um olhar
sobre os modos de subjetivagdo que o percorrem e como isso influencia as praticas de seus

alunos.

Acreditamos que um curso de licenciatura em Matematica se constitui um dispositivo,
pois, para Foucault, em “Vocabuldrio Foucault” escrito por Castro (2009), um dispositivo ¢
uma rede de relacdes estabelecidas entre “discursos, institui¢des, arquitetura, regramentos,
leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais,
filantropicas, o dito e o ndo dito” (2009, p. 124). Nesse caso, em um curso de licenciatura tais
praticas estdo inseridas, pois ele se constitui em um sistema de regras pelas quais circulam
discursos que acabam por engendrar uma série de conceitos morais. “O dispositivo estabelece
a natureza do nexo que pode existir entre elementos heterogéneos” (2009, p. 124). Nesse caso,
os discursos que perpassam um curso de licenciatura em Matematica aparecem como um
programa que compde uma instituigdo, como um elemento que justifica ou oculta uma pratica
docente. Um dispositivo tem uma fun¢do de, em algum dado momento, responder a uma
urgéncia. Dessa forma, o dispositivo licenciatura tem uma fungdo estratégica na medida em
que garante uma demanda mercadologica de formagdo de professores de Matematica. Além
disso, um dispositivo se define por sua génese e, uma vez constituido, permanece como tal na
medida em que tem lugar um processo de sobredeterminacdo funcional. No entanto, o que

significa dizer que olharemos os modos de subjetivacdes de um determinado dispositivo?

Ao olhar os modos de subjetivacio que percorrem o curso de Matematica,
mostraremos as linhas de forca que perpassam o processo de se tornar professores dessa
disciplina. Explicitaremos que “sujeito-professor” se fabrica com os modos de subjetivagdes
presentes neste dispositivo. Também cartografaremos os licenciandos em Matematica de

determinada universidade.

4

Cartografar ¢ relatar o acontecimento. Nada ha antes ou depois. S6 hd a

processualidade existente no proprio acaso deste movimento de formar-se. Assim, mostramos
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nosso caminhar. Produzimos nossos dados, criamos caminhos, costuramos as historias, as
marcas, as farsas, o real, o ficticio, as lembrancas, os sonhos, enfim, inventamos uma historia
de formacao.

Conforme Passos, Kastrup e Escossia (2009), a cartografia ¢ uma forma de produgao
de dados formulada por Deleuze e Guattari (1995) que tem por objetivo acompanhar um
processo ao invés de representd-lo. Segundo essas autoras, a palavra processo possui dois
sentidos: o primeiro sentido refere-se a ideia de processamento, isto €, a pesquisa ¢ entendida
e praticada como producdo de informagdo. No segundo, a cartografia ¢ entendida como
processualidade, em que o objetivo € a investigacdo de processos de producdo de
subjetividade. E nesse caminho que estamos entendendo a cartografia. Assim, “o cartografo se
encontra sempre na situacdo paradoxal de comecar pelo meio, entre pulsagdes” (PASSOS,
KASTRUP E ESCOSSIA, 2009, p. 58).

No entanto, quando falamos em cartografia ¢ necessario deixar claro qual nosso
entendimento dela. Em um artigo escrito por integrantes do grupo Uns/PPGM' de Rio Claro
para um minicurso no Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), do qual fazemos
parte, achamos importante discutir a semantica da palavra cartografia. Assim, apontamos as
diferencas entre a cartografia da geografia fisica — que se constitui como um mapa fisico que,
por exemplo, divide as regioes e os estados do nosso pais; a cartografia da geografia humana
— que retrata os costumes, as etnias, as religides entre outras questdes; € a cartografia da
subjetividade humana — em que o mapa construido ndo ¢ um mapa fisico que estabelece
limites de acordo com as fronteiras de um mapa-mindi, nem visa mapear processos €
procedimentos técnicos de professores de Matematica e outros sujeitos da escola, mas sim um
mapa das subjetivagdes humanas (SILVA et al, 2013). Esta ¢ a que praticaremos nesta

pesquisa.

Dessa forma, nossa intencdo é fazer um mapa da formagdo do licenciando em
Matematica, caminho que se justifica nas palavras de Deleuze e Guattari (1995), quando, ao
falar do conceito de mapa, o identifica como aberto, conectavel em todas as suas dimensoes,
desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificacdes constantemente. Para eles, o
mapa pode ser rasgado, revertido, adaptado a montagens de qualquer tipo, ser preparado por
um individuo, um grupo, uma formagao social. Pode-se desenhé-lo numa parede, concebé-lo

como obra de arte, construi-lo como uma agao politica ou como uma meditagdo. “Um mapa

' Grupo de Estudo que discute a Educagio Matematica, amparado pela literatura que fundamenta a filosofia da
diferenga, orientado pelo professor Doutor Antonio Carlos Carrera de Souza.
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tem multiplas entradas contrariamente ao decalque que volta sempre ao mesmo” (DELEUZE;

GUATTARI, 1995, p. 22).

Identificamo-nos com a cartografia na medida em que ela nos permite dialogar com o
diferente, com o que nao estd determinado, com os diversos olhares de uma mesma situagao,
com as mudancas constantes do sujeito enquanto construgdo de si mesmo. Acreditamos que,
por meio da cartografia, ndo nos ligamos a um método que nos enrije¢a. Por conta disso, nos
tornamos abertos as mudancas, olhares, construgdes e desconstru¢des. Pois, conforme Passos,
Kastrup e Escossia (2009), conhecer ¢ fazer, criar uma realidade de si e do mundo, que tem
consequéncias politicas. Assim, conhecer a realidade ¢ acompanhar seu processo de

constru¢do, o que ndo pode se realizar sem uma imersao no plano da experiéncia.

A imersdo nesse plano se da por um olhar atento para as linhas de for¢ca que compdem
os discursos daqueles que perpassam os sujeitos de um curso de licenciatura. Essas linhas
compdem o dispositivo a ser cartografado. Para Deleuze (1990), desemaranhar as linhas que

compdem um sujeito ou um espaco € tragar um mapa, cartografar.
Assim, a cartografia é:

[...] um caminho que nos ajuda no estudo da subjetividade dadas
algumas de suas caracteristicas [...] ndo comparece como um método
pronto [...] A cartografia ¢ um procedimento ad hoc, a ser construido
caso a caso. [...] Um método processual vai se fazendo no
acompanhamento dos movimentos das subjetividades e dos territdrios.
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 76)

Dessa forma, podemos dizer que a cartografia ¢ um caminho intermezzo. Nao importa
em que lugar teve inicio a historia de formagao; na cartografia, o que importa € o presente. Se
partirmos do pressuposto de que estamos pesquisando o acontecimento, entdo ndo ¢ possivel
definir o caminho a seguir, tampouco acreditamos na neutralidade em relagdo ao sujeito da

pesquisa.

Ao propormos pesquisar um processo de formagdo de professores de Matematica,

estamos interferindo neste processo e este, por sua vez, interfere em nos.

Intervir, entdo, € fazer esse mergulho no plano implicacional em que
as posigoes de quem conhece e do que ¢ conhecido, de quem analisa e
o que ¢ analisado se dissolvem na dindmica de propagacdo das forcas
instituintes caracteristicas dos processos de institucionalizacao.
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009, p. 25)
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Assim, as impressOes geradas a cada contato com os sujeitos da pesquisa foram
documentadas em um didrio de campo, onde estdo relatadas as caracteristicas, o ambiente em
que se deu a entrevista, quem estava presente, desenvolvendo uma descricdo mais ou menos
detalhada do momento. Conforme Passos, Kastrup e Escdssia (2009) esses relatos buscam
captar, descrever aquilo que se da no plano extensivo das forgas e afetos. O diario de campo €
atravessado pelo nosso didlogo com o outro, sendo estes outros tudo o que vai deixando

marcas em nds ao longo do processo.

Segundo as autoras, a cartografia ¢ uma pesquisa de intervencao, pois se trata de um
mergulho na experiéncia que agencia pesquisadores e pesquisados, teoria e pratica, em um
processo de produgdo com o outro. Dessa forma, a tarefa do cartografo é colocar em evidéncia
tais afetos; se espera dele a composicdo dos mapas a partir dos elementos que foram
encontrados. Ou seja, cabe ao cartografo tentar desemaranhar as linhas de for¢a que perpassa,
agencia, sedimentaliza, tentando identificar algumas das “multiplas sujei¢cdes que existem e

funcionam no interior do corpo social” (FOUCAULT, 2010, p. 181).

De acordo com Silva et al (2013), a cartografia lanca mao de varios procedimentos
para a producao de dados. Baseado em Passos, Kastrup e Escdssia (2009), Rotondo (2010),
Bovo (2011), Gasparotto (2010) e Bovo et al (2011), o cartografo, ao buscar acompanhar as
processualidades dos acontecimentos, pode fazer uso de narrativas pessoais, entrevistas,

etnografias, analise de documentos, dados quantitativos e mapas narrativos.

E com a ajuda desses procedimentos que os dados vdo se construindo, de tal forma
que, ao narrar os discursos dos sujeitos da pesquisa, o cartdografo consiga levar algo de si para
dentro do ambiente em que estd. Assim, os encontros do pesquisador com seus pesquisados
sdo afetagdes do proprio pesquisador a partir dos encontros produzidos. Dessa forma, os
relatos dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa sdo escolhidos a partir das afetagdes que foram

produzidas entre pesquisador e pesquisados.

O que queremos ao cartografar € produzir encontros para um dialogo sobre a formagao
do professor de Matematica. Assim, ao cartografar buscamos devires, geografias, orientagdes
e diregdes, entradas e saidas. E, se acreditamos que ao cartografar produzimos dados, o
fazemos, pois conforme Deleuze e Parnet (1998) as palavras podem ser substituidas umas por
outras. Assim, ndo ha um unico modo de contar, ou melhor, relatar como as linhas de forga
perpassam um didlogo. O nosso descrever ja ¢ em si mesmo um processo de criagdo, pois
“sob cada palavra cada um coloca seu sentido ou, a0 menos, sua imagem que, no mais das

vezes, ¢ um contrasenso” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 5).
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Assim, resta esclarecer como cartografamos a formagdo do professor de Matematica
com intuito de narrar sua “formacgao integral”. Comegamos com uma conversa ¢ um pedido
para o chefe do Departamento de Matematica e o coordenador do curso de Matematica da
UNESP de Rio Claro para assistir as aulas que faziam parte do curriculo deste curso no que

diz respeito as areas de Matematica e Educagao.

Apo6s a permissdo do departamento, coordenador e professores do curso de licenciatura
em Matematica, passariamos para a segunda parte, que seria frequentar as disciplinas que
compdem a licenciatura, € nenhum dos professores ou alunos seriam citados nesta pesquisa,
se assim desejassem. Para isso, seriam utilizados nomes ficticios quando necessario para

descrever este processo de formagao.

. .. 2 . . .

Nesta etapa da pesquisa, iriamos flanar® pelo curso de licenciatura. Para isso,
observariamos algumas disciplinas que compdem a formagao dos professores de matematica,
dedicando a cada uma cerca de quinze dias de observacao em 2014. No decorrer destas aulas,

seria observada a trajetdria de formacao dos alunos neste curso.

Durante as aulas, as anotacdes feitas seriam exclusivamente do conteudo lecionado
naquele dia pelo professor responséavel pela disciplina. Tais anotag¢des diriam respeito a aula
de Matematica, tal qual um aluno matriculado na disciplina. Nenhuma anota¢do sobre
comportamentos ou afetagdes durante o momento da aula seria feita, pois ndo tinhamos

intencao de violar a privacidade dos alunos ou dos professores ali.

Apo6s o término de cada aula, seria redigido, no que se designaria de “caderno de
campo da pesquisa”, um relatério que versaria sobre a processualidade da aula. Um
detalhamento das afetagdes que nos atingiram enquanto sujeito naquele espago de ensino,

colocando em evidéncias situagdes que faziam parte deste processo de formagao.

A partir das afetagdes descritas neste caderno de campo, poderiam surgir pontos
interessantes de situagdes que nos afetaram no decorrer deste processo. Se ou quando isso
acontecesse, seriam convidados alguns professores e alunos, com os quais tivemos contatos
no decorrer do tempo em que estivemos em sala de aula ou em momentos que poderiam
existir antes ou depois das aulas, de conversas com eles, para a realizagdo de uma cartografia

individual que versasse sobre a formacao do professor.

2 ~ . . . , ~ . ” ,

Flanuer, no sentido de Walter Benjamin (2000), é um passear ndo fixando a lugar nenhum, ou seja, o fldneur é,
assim, aquele que caminha pela cidade, experimentando as diferentes sensagdes que ela produz sem se fixar em
um lugar especifico.
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Essas cartografias individuais seriam realizadas por meio de uma entrevista com
aqueles que aceitassem o convite proposto. Para os professores entrevistados, nossa conversa

teria como foco: o que significaria para ele formar um professor de Matematica?

J& para os alunos que talvez estivessem mais abertos a mapas narrativos e
preferencialmente aqueles que estivessem prestes a se formar, nosso foco seria: como vocg, a

partir deste curso, se torna/tornou um potencial professor de Matematica?

Estas cartografias, tanto as individuais quanto as coletivas, teriam como objetivo
encontrar ndo apenas as grandes linhas de subjetivagdes da licenciatura, mas qualquer linha

que passasse ou tocasse este curso.

Era evidente o fato de que se tratava de duas cartografias, uma das aulas de
Matematica das quais participariamos dentro do curso de licenciatura, e outra, as cartografias
individuais que poderiam ocorrer a partir das nossas afetacdes das aulas assistidas, sendo que,
a cartografia individual teria o propdsito de narrar as multiplicidades existentes dentro deste
curso. Enfim, partimos do principio de que os sujeitos que fazem parte de um processo de
formacao sdo multiplos, logo a intencdo era olhar o sujeito enquanto multiplicidade. Um
contar dos sis que percorrem, existem, sobrevivem e transformam-se enquanto parte desse

Processo.

MAS ISSO NAO ACONTECEU... E COMO ESTA TESE SE TORNOU O QUE E COMECA

AQUL...

A primeira tentativa de realizar esta pesquisa se deu no final de 2013, quando
procuramos a Secretaria do Departamento de Matemadtica de Rio Claro para entregar o projeto
de pesquisa. Essa foi nossa primeira op¢ao de campo, o Curso de Licenciatura na UNESP de
Rio Claro. Tal pedido passou pelo conselho e a resposta foi que nao cabia a ele a aceitagdo ou

nao de tal proposta de pesquisa, mas sim aos professores de cada disciplina.

Queremos evidenciar o problema que segue de tal decisdo. Primeiramente, nao
poderiamos dizer que iriamos flanar, se precisariamos necessariamente da autorizagdo de
alguém para entrar em determinado espago de formacdo. O segundo problema que
inviabilizava a pesquisa € que cada pedido iria requerer certas condigdes, como por exemplo,
o professor poderia querer ler as afetagcdes e participar da decisdo do que colocar ou ndo na
tese. Mas se sdo necessarias tais combinagdes para assistir a determinada aula, entdo ndo
existe liberdade nesse espago. Parece existir uma liberdade condicionada, mas, para nds, isso

ndo é liberdade.
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O que observamos ¢ que existe um movimento na sala de aula de um curso de
licenciatura em Matematica que s6 pode ser descrito com a autorizacdo do professor que
leciona determinada disciplina. Isso implica que s6 se pode ver o que o professor decidiu que
se veria. Se aceitas essas condicdes, as linhas de forca se delineariam a partir do professor, e
ndo do pesquisador. Nesse caso, os acordos realizados para adentrar o espaco de uma sala de

aula poderiam impossibilitar a proposta desta pesquisa.

Além disso, temos que nos atentar na possibilidade, por exemplo, de que o professor
de Célculo I poderia ndo se opor a nossa presenca, mas o de Calculo II, sim. Dessa maneira,
esta pesquisa seria resumida ao que o professor deseja, o que faria cair por terra qualquer ideia
de formacgdo integral do licenciando. No entanto, ndo foi aqui que esta pesquisa mudou.

Decidimos procurar por outra instituicao. Dessa vez, uma institui¢ao privada.

Ao procurar por uma instituicdo privada, nos deparamos com nossa primeira barreira:
encontrar um curso de licenciatura em Matematica que tivesse suas quatro turmas. Foi uma
luta. Vimo-nos no limbo, pois quase nenhuma universidade particular na regido de Rio Claro
tem curso de licenciatura em Matematica presencial. Encontramos uma que, embora ndo
tivesse suas quatro turmas, tinha trés delas. Assim, estenderiamos nossa pesquisa, mas

garantiriamos a execug¢do dos planos iniciais dela.

Entdo, procuramos a coordenadora do curso de Matematica da Universidade Metodista
de Piracicaba (UNIMEP), localizada em Piracicaba/SP, para que a pesquisa fosse realizada.
Tivemos uma recep¢ao bem calorosa por parte da diretora da Faculdade de Ciéncias Exatas e
da Natureza, mas assim que contamos o que pretendiamos, ela disse que seria invidvel tal
pesquisa naquela institui¢do, pois, a partir de uma regra da casa, como nao éramos alunos, nao

poderiamos entrar em sala de aula.

Ficamos parados buscando alternativas para aquela linha de for¢a. Decidimos, entdo,
fugir. Mudamos de assunto, talvez para ganhar tempo para pensar no que fazer naquele
momento. Falamos sobre a importancia de olhar tal curso por conta do perfil dos alunos desta
universidade, pois a diretora ja tinha dito que estes alunos trabalhavam na escola publica
concomitantemente com o curso de graduacao.

Perguntamos se ndo poderiamos coordenar um grupo de estudos ou até monitorias. A
resposta foi ndo. Isso s6 poderia ser feito se fossemos alunos. Outra pergunta realizada foi se
era possivel conseguir o e-mail dos alunos para tentar conversar com eles. Elas disseram que
“extra-oficialmente” isso poderia ser arrumado. A diretora disse que tinha uma reunido com o

Comité de Pesquisa e iria comentar sobre a nossa pesquisa, pois gostou muito da proposta e
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do nosso olhar para com o curso de licenciatura e também dada a boa relacdo que tinha com a
UNESP de Rio Claro.

Esperamos até que a resposta definitiva fosse dada pela diretora da faculdade, embora
j& ndo acreditdssemos em tal possibilidade, dada a exigéncia de pagamento para frequentar as
disciplinas que compunham o curso. Como esperado, a resposta da diretora da faculdade apos
uma conversa com a se¢ao de pesquisa foi que precisariamos submeter o trabalho ao Comité
de Etica da UNIMEP e, mesmo assim, para assistirmos as aulas deveriamos estar devidamente
matriculados como alunos regulares do curso de Matematica.

Mais uma vez fomos barrados. Novamente fecharam as portas para uma pesquisa
dentro de uma universidade. As perguntas que ficam sdo: o que sera que tem dentro das salas
de aulas dessas duas universidades que ninguém pode ver? Essa pergunta ndao pode ser
respondida por esta pesquisa. Fica evidenciada a impossibilidade de mostrar quais os
movimentos, quais linhas de forca atravessam a sala de aula de um curso de licenciatura em
Matematica.

No entanto, esta pesquisa ja mostra uma linha de forca que age dentro deste curso.
Mostra uma linha de forga que atravessa a institui¢do: a linha da proibigdo. E proibido o outro
entrar. Pode até entrar, desde que sejam bem claras suas intengdes e que se firmem acordos de
sujeicao com os “donos do lugar”. Observe que ninguém, em momento algum, nos disse para
conversar com os alunos ou para perguntarmos se poderiamos dividir com eles aquele espago
de saber.

Fica evidenciado que os espacos da sala de aula, nas duas universidades, ndo sao
publicos, mas privados. Ora pertencem ao professor, ora a universidade. Observem que, nos
dois casos, o ensino foi tratado como produto. Em um dos casos, ¢ preciso negociar para
entrar; ja no outro, € preciso pagar.

A partir disso tinhamos duas escolhas. Colocar a mochila nas costas e sair pelo Brasil
procurando um curso de Matematica que aceitasse nossa entrada ou nos
“desterritorializarmos” dessa ideia — com muito sofrimento — para nos “territorializarmos”
em outra. E, nessa parte, ndo podemos deixar de dar crédito aos encontros no plano de
imanéncia que nos ajudaram.

Ao mesmo tempo em que tudo isso acontecia, mandamos um artigo para corre¢ao
gramatical. Em linhas gerais, o artigo se referia as diferengas entre os espiritos livres e os
espiritos cativos, diferencgas essas que aparecerao posteriormente nesta tese. Ao nos retornar o

artigo, o professor sentiu a necessidade de fazer algumas consideracdes a partir do texto.
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Nessas consideracdes, ele dizia que acredita ser um espirito livre e se sentia cansado e
vencido pelos espiritos cativos, aqueles que seguem o caminho mais facil. Dizia que pessoas
como ele encontravam muitas barreiras e, no fim de toda a luta diaria como docente, se
perguntava: serd que vale a pena? Pois o fim de uma carreira docente, sendo de espiritos livres
ou nao, termina no mesmo lugar: “aposentadoria”. Dizia, ainda, que os espiritos cativos, estes
que concordam com tudo, que aceitam tudo, sdo mais despreocupados. O que importa para
eles sao eles mesmos e seus proximos. Os demais que se virem.

Os limes wunca serdo neconbiceidos fpele sew trabalho... o mdrime comparades a algum
grande pensadorn ou tesrico e edguecido, fois tudo seque da forma mais rdfida, sempre nama corda
bamba e, wedta corda, oo cativos te equilibram ¢ oo limes sempre caem. Edtou despencando, fois
tudo o que face e (i3 para melhorar, diferenciar ou eguilibrar a educacdo. em ¢ala de aula ou fora
dela, acaba em fonee de ouvido ou celulares. Sem falar nos palavneados desconeros do munde em gue
wivem. Yale a pena? O estresse, pensar por eles? O Govero que wdo nos neconthece? Yale a fena olhar
parna 08 alunss, para a ¢ala de aula e pensar: o gue estou fagendo aguil?77777 Eotou nessa face. ..
sugine o edtudo daguelee que odo condidenados espinitos livnes... quaie ae comdeguéncias desoa
escolha? (G, professor do ensino bdsico, (lnonss Registra: 24 de mango de 2014)

Concomitantemente a este comentario, discutiamos no grupo de pesquisa Uns um
texto de Foucault (2010), do livro “A Hermenéutica do Sujeito”, que falava sobre a maestria
da formagao. Conforme este autor, a formacao do sujeito nos didlogos socratico-platonicos se
dava a partir de trés tipos diferentes de maestria, que sdo trés tipos de relagdo com o outro,
relagdes estas indispensaveis a formagdo do jovem. A primeira ¢ a maestria do exemplo, na
qual o outro se apresenta como um modelo de comportamento, modelo transmitido e proposto
aos mais jovens e indispensdveis a formagdo deles. O segundo tipo ¢ a maestria da
competéncia, ou seja, a simples transmissdo de conhecimentos, principios e aptiddes,
habilidades aos mais jovens. E, por ultimo, ha a maestria socratica, a maestria do
desembaraco e da descoberta, exercida por meio do didlogo. Discutiamos a impossibilidade
desse tipo de formag@o na escola que temos hoje, problematizavamos a questdo da falta de
didlogo dentro da escola, mas também dentro da propria familia, € como os jovens de hoje

estdo fechados em seus mundos virtuais.

A partir desses acontecimentos, ficou ainda mais evidente a necessidade de olhar para
a formacao. Percebemos que, pelo sistema de formagao docente, ou seja, pelas linhas centrais
de um curso de licenciatura, ndo conseguiriamos muita coisa. Entdo quem sabe usassemos as

margens desses cursos?

Com muita coragem, pois encontrar uma linha de fuga e reterritorializar em outro

espago ndo se constituiu algo facil, decidimos reformular nosso caminho. Mas como fariamos
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1sso, j4 que ndo poderiamos frequentar as aulas livremente, ou seja, sem acordos que

inviabilizassem esta pesquisa?

Precisavamos achar um territorio. Encontrar algum lugar em que seriamos aceitos
pelos professores sem restricdes. Assim, apenas um lugar nos veio a mente: resolvemos voltar

para onde fizemos nosso curso de licenciatura em Matematica.

Apos alguns contatos com antigos professores, conseguimos uma resposta positiva, de
forma que poderiamos até assistir as aulas se quiséssemos, sem nenhuma restricdo. No
entanto, a localidade agora era a restri¢do, pois esse curso esta situado aproximadamente a
600 km de distancia de Rio Claro e, mesmo que quiséssemos manter o projeto inicial, ndo

teriamos condi¢des de frequentar as aulas o ano inteiro.

Dadas as dificuldades encontradas pelas propostas anteriores, o que fizemos foi
propor nesse curso uma conversa com os licenciandos de Matemadtica, que ocorreram durante
seus respectivos horarios de aula. No primeiro ano, as discussdes se concentraram em torno
da seguinte questdo: por que vocé escolheu estar em um curso de licenciatura em
Matematica? No segundo e terceiro ano, as questdes firmaram-se em: o que te mantém neste
curso de licenciatura em Matemadtica? Vale a pena ser professor de Matematica? E no quarto
ano: o que vocés, como professores de Matematica hoje, podem? Quais as possibilidades que

vocés veem para si mesmos como professores de Matematica?

Essas cartografias coletivas tiveram por objetivo encontrar nos discursos dos
licenciandos tanto as grandes linhas de subjetivagdes da licenciatura, como qualquer linha que

passe ou toque €SSC Curso.

Também foram feitas cinco cartografias individuais com mapas narrativos com o0s
professores do curso. Tais cartografias foram essenciais para a pesquisa, ja que o didlogo com
os alunos foi apoiado nas cartografias individuais dos professores. Elas foram orientadas
pelos mapas narrativos que tiveram como tema gerador as seguintes questdes: como vocé vé o
curso de licenciatura em Matemadtica em que atua enquanto docente? Como vocé vé outro
curso de licenciatura? Como vocé vé um professor de Matematica formado por esta

institui¢ao? Como vocé vé um professor de Matematica formado por outro curso?

Contudo, nossa tese ndo poderia parar nesse espago, pois o professor de Portugués nos
fez ver além. Nos fez olhar para a escola, pois falamos de formagdo de professores, e a
formacao também se encontra ancorada nas linhas de for¢a da pratica docente. Precisadvamos

mostrar o real que a escola ¢é capaz de evidenciar.
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Para isso, procuramos nove professores de Matematica que atuam no ensino basico —
nove ¢ nosso nimero magico; poderiam ser dez, doze ou vinte e oito — para uma cartografia
individual, com a qual buscamos um didlogo em torno da seguinte questdo: qual a

contribui¢do de seu curso de licenciatura para sua pratica profissional dentro da escola?

Para este didlogo, foram entrevistados um professor com até trés anos de docéncia no
ensino publico basico, seis professores em um intervalo de trés a quinze anos de trabalho
docente e dois professores com mais de quinze anos de trabalho em escolas estaduais. Os
didlogos se deram em multiplos lugares. Ora foram feitos na escola, ora nas casas dos
professores. A escolha foi de cada um, para que a conversa fosse criada onde cada um se
sentisse mais confortavel para que o didlogo acontecesse.

E dificil "se explicar" — uma entrevista, um dialogo, uma conversa. A maior
parte do tempo, quando me colocam uma questdo, mesmo que ela me
interesse, percebo que ndo tenho estritamente nada a dizer. As questdes sao
fabricadas, como outra coisa qualquer. Se ndo deixam que vocé fabrique
suas questdes, com elementos vindos de toda parte, de qualquer lugar, se as

colocam a vocé, nao tem muito o que dizer. (DELEUZE; PARNET, 1998, p.
2, grifos do autor)

Amparados por essa leitura, decidimos criar apenas uma pergunta que nos direcionasse
na busca da formagao do outro. Partiamos, entdo, de um contar sobre como foi a licenciatura
em Matematica de cada um dos entrevistados para, depois, adentrarmos nas nervuras do real.
E tais didlogos foram acontecendo de uma forma diferente com cada sujeito que
encontravamos. E ¢ justamente neste passo que descobrimos a dificuldade existente ao

cartografar. Cartografar ¢ se preparar para o inesperado.

Mas como se preparar para o que vocé ndo faz ideia do que ira encontrar? Como sair
para uma conversa para a qual vocé ndo tenha todas as perguntas prontas, organizadas? Tal
situacdo nao se constituiu uma preparagao facil, pois mesmo conversando com muitas pessoas

que ja tinham cartografado, seus argumentos pareciam ndo serem suficientes.

Precisavamos de algo que fizesse nosso corpo vibrar, que, tal qual Rolnik (1989), nos
fizesse participar, algo que nos levasse a constituicdo de territdrios existenciais, composi¢des
de realidade. Deixar com que nosso corpo vibrasse ante todas as linhas de forgas possiveis e,
nessa processualidade, inventar posi¢cdes e perguntas diante das linhas que se evidenciavam
diante de nés. E isso que consistia nossas praticas naquelas conversas. Encontrar os sons, as

fugas e consequentemente novos meios de existéncia com os professores.
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Foi ao acaso que encontramos um elemento que preparasse nosso corpo para o
encontro com o real de cada um dos professores e licenciandos: uma musica. Tocada ao acaso
em uma radio, se tornou o enredo que antecedia cada uma das entrevistas com os professores.

Ela foi ouvida antes de cada um dos dialogos, com todos os participantes desta pesquisa.
Ax¢é Acapella — Intérprete: Maria Gadu

Pararam pra reparar?
Estdo ouvindo esse som?
Pulsando seco no ar
Merece nossa atengao!
Preparem bem os sensores
Para poder captar

Parem usinas motores
Para ouvirmos bater
Dum! Dum! Dum!

Seu clamar

Som de corte pungente, mundo doente além da conta
Sangra lucro imediato mas a cura de fato ndo aponta
Em uma remota viela a voz de uma santa faz mencéao
Um ax¢ acapella feroz insinua o batidao

Pararam pra reparar?

Estao ouvindo esse som?
Reparem nao vai parar

Diante a tal condigdo

Jogos de egos gigantes

Sem dar sossego a fatal pulsacao
Que segue até seu furor
Tornar-se ensurdecedor

Dum! Dum! Dum!

Seu clamar

Chega de jogar confete, de botar enfeites, achar desculpas

E guerra, é dente por dente e rasga somente carne crua

Rouco um cantor se esgoela sozinho em meio a uma multidao
Um ax¢ acapella feroz insinua o batidao

E se bater vai matar!

E se bater vai tremer!

Nao sobrard mais que o leito de um rio

Que escorre a prenda de um passado sombrio
Enquanto o homem ndo acorda

Idiota! Nem nota!

Se enforca com a corda da propria tensao

E um ax¢ feito acapella

Vai se transformando num batidao

Al é choro doido, é sonho moido, é fim de trilha
Ja mortalmente ferido um lobo banido da matilha
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Silente um bom Deus vela a terra sagrada da ingratidao
Um ax¢ acapella feroz insinua o batidao! (BLACK E MALTA, 2011).

Tal musica nos coloca em estado de aten¢do para com o que o outro tem a dizer.
Buscar subjetivagdes, marcas, linhas de forga requer que parem seus motores, sua inquietude,
sua agitacdo, para observar outros motores. Ouvir o som. O som que nem sempre ¢ alto o
suficiente, o som existente entre as palavras, o som dos gestos, das pausas, o som do proprio
movimento. E, muitas das vezes, nas conversas com os professores observamos que o que
contava era seu sonho moido, seu choro doido, de uma profissao que os bane diariamente de

suas proprias matilhas.

Sendo assim, nesse processo de conversar com o outro, aprendendo a ouvir mais do
que falar, em um movimento em que as perguntas surgem no instante, pois nada existe antes
dela, em um espaco onde as indagagdes nunca sdo as mesmas, em cada uma das historias

singulares ¢ que esta pesquisa foi se constituindo.

Assim, todas as entrevistas foram gravadas em audio ou video, ouvidas/vistas até que
se descobrissem as linhas de forca existentes em cada um dos momentos dos didlogos. Depois
de feito isso, observamos quais as linhas de for¢ca que perpassaram a maioria dos docentes.
Linhas do curso de licenciatura, linhas da pratica docente e também linhas de fora do
ambiente do curso de licenciatura ¢ da escola e que os afetavam. Todas as linhas que
encontramos foram colocadas em evidéncia, tanto no que diz respeito aos professores da rede

basica quanto aos professores e alunos do curso de licenciatura.

Foi neste ir e vir que esta pesquisa foi se produzindo, nesses desvios que a propria
pesquisa necessita para existir O movimento sé existe enquanto possibilidade de se
reinventar. NOs nos reinventamos, (re) criamos nosso caminho. Nossa pergunta produziu mais

que uma resposta, criou possibilidades de novas indagagoes.

Mas linhas de for¢a externas também adentraram esta pesquisa. Enquanto
pesquisamos, o mundo produzia linhas de forcas, que interferiram em todo o processo de
construcdo da escrita. Nao escreveremos a partir dos tedricos que surgirdo nas linhas por vir.
Escreveremos com eles, mas também com os professores e alunos que ajudaram a compor

esta tese.

Fizemos uma composicdo enquanto produziamos os dados. Vérias foram as versdes

desta composi¢do. Praticamente (re) inventamos todo o texto umas centenas de vezes.
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Construimos algumas partes apenas para reconstrui-las depois. Choramos, pois, enquanto
processo de produgdo, a morte também adentra esta pesquisa, ela vem de fora, ndo pede
licenga para entrar. Entdo aceitamos morrer juntamente com aqueles que se foram durante este
processo € assim, nascemos outra vez. Afinal, viver é uma arte que se situa no limiar da

reinvencao de si mesmo.

Dessa forma, esta tese ¢ uma cartografia. Uma producao de dados. Uma composi¢ao

feita juntamente com os professores e alunos e Nietzsche e Foucault e Deleuze e...

1.1 Jogo dos Cacos

De multiplas maneiras, esta tese ¢ muitas teses. O que o leitor ird encontrar nas
paginas a seguir sdo cacos de formacdo que podem, ao se juntarem, produzir vitrais
magnificos, mas também tém, enquanto cacos, o poder de nada compor. Dessa forma, o leitor
fica convidado a escolher entre muitas possibilidades uma ordem de leitura. Mas por onde
comegar? Pelo meio, pelo comego ou pelo fim? Tanto faz. Pode-se ler apenas um, dois ou trés
fragmentos e sentir-se satisfeito ou ler todos na ordem em que foram apresentados. Aqui tudo

¢ certo. Nao ha a melhor maneira de ler esta tese, tampouco um Unico jeito de entrar no texto.

Podemos entrar por todos os lados, percorrer as linhas que o compdem, sair sem nada
ou com varias possibilidades para se pensar. Nesta tese, pode-se tudo, nada ¢ proibido. No
entanto, acreditamos que alguns caminhos possam ser delineados em virtude dos conceitos
que os fragmentos engendram na inten¢do de inventar um professor de matematica. Sendo

assim, apresentaremos algumas possibilidades de leitura que o leitor pode ou ndo acatar.

Se a intencao do leitor for descobrir as linhas que compdem um devir-guerreiro do
professor de Matematica, sugerimos que faca o seguinte caminho pelos fragmentos que

compdem este texto:

11-13-21-17-18-23-14-19-20-22-24-4-27-28-32-33-7-31-30-25-2-5-6-9-1-8-3-
12-15-10-16-26-29-inconsequéncia.
Ja se o proposito de leitor for visualizar as grandes linhas de for¢a que compdem um

curso de licenciatura em Matematica, aconselhamos que tente um caminho outro pelos

fragmentos:

8-4-14-18-19-10-26-28-22-6-2-5-16-20-13-17-15-27-32-33-31-7-21-25-1-3-9-
11-12-24-23-29-30-inconsequéncia.



25

Se seu objetivo for descobrir como um sujeito se inventa professor de Matematica,
criando um odsis para si nas brechas das linhas de forca de um curso de licenciatura em

Matematica, sugerimos outra possibilidade:

1-2-5-6-13-17-7-27-31-32-33-18-14-4-10-8-26-29-28-23-19-24-30-25-21-9-3-
11-12-20-16-15-22-inconsequéncia.

Pode ser que seu objetivo seja apenas elucidar o que € um espirito livre em um curso
de licenciatura em Matemadtica; para isso, bastara ler o fragmento 13. Ou entdo queira,
apenas, saber a diferenca entre guerreiro e soldado no que diz respeito a um curso de
licenciatura: para isso, precisara ler os fragmentos 18-19-22-23-24. Sdo multiplas entradas,

caminhos e direcdes. Nao € possivel evidenciar todas elas.

No entanto, caro leitor, o desafiamos a encontrar um caminho nesses fragmentos que o
leve a outros conceitos ainda ndo evidenciados neste jogo. Se isso ocorrer, podemos imaginar
que a cada leitura, ao se mudar as ordens dos fragmentos, podemos criar novos conceitos, que
podem ndo terem sido vistos na primeira sequéncia de escolhas. E até, talvez em um momento
de plena loucura, poderiamos usar esta tese como uma séric de textos que lemos
aleatoriamente. A cada vez que abrimos, estamos em um fragmento, participamos de uma
historia, depois, abrimos novamente e assim sucessivamente, deixando o acaso nos guiar. E

essa pode ser outra maneira de ler. Boa leitura.
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2. FORMACAO E INVENCAO E LICENCIATURA E MATEMATICA E
DEVIR-GUERREIRO E PROFESSOR E...

1

Que alguém se torne o que € pressupde que nao suspeite sequer
remotamente o que €. Desse ponto de vista possuem sentido e valor
proprios os desacertos da vida, os momentaneos desvios e vias
secundarias, os adiamentos, as “modéstias”, a seriedade desperdigada
em tarefas que ficam além d’a tarefa. (NIETZSCHE, 2008a, p. 45-46,
grifos do autor)

Para falar de formagao de professores de Matematica, partiremos do mesmo principio
de Nietzsche (2008a), desta continua exigéncia em resgatar nosso proprio percurso de
formacao, “juntar os cacos e reunir os fragmentos de si mesmo deixados ao longo do caminho
da vida, que passo a passo vai se desenhando fora de si e sem prévio controle e disposi¢cdo
por parte daquele que vive” (GIACOIA JUNIOR, 2013, p. 265, grifos do autor).

Tants men pac como minka mae eram frofessoncs, ou seja. vivi em todos 04 dentides dentro
dava-me bem com a Matemdtica. mas também com gualguer matévia, menss Educacio Fisica.
Aetio gue minkas escolhas eram, naguela época, fazen Poicologia ou Matemdtica. (Come passei em
ama anivendidade pallica para o cande de lcenciatuna em atemdtica e meuns pacs wdo Cinbam
dinkieiro para pagar a jaculdade particulan de minka ound e a winka. para udo ficar wm ano dem
estudar fui fazer o cardo de licenciatuna em Watemdtica. (X, profestor do endino bdocco, (lhinonos
Registra: 16 de agosto de 2014)

Esse juntar de cacos, que entendemos como uma arte de formar-se, ¢ um movimento
que se engendra em nosso corpo antes, durante e depois de um curso de licenciatura em
Matematica. Um formar-se tal qual uma musica sem composi¢do previamente definida,
apenas rupturas de sons, capazes de nos transportar de um lugar a outro.

Mas ndo sera isso uma composi¢do dos cacos das marcas que nos perpassam? Somos
sujeitos fragmentados que se constituem em meio a uma sucessao de encontros. Marcamos e
somos marcados. Rupturas sdo produzidas em nosso corpo enquanto buscamos nossa
constituicdo. Sdo estas praticas que ora dispdem e integram, mas também em momentos
outros se despedacam para logo apds se juntarem novamente que nos compdem

continuamente.
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Fé wm cando de processaments de dados e comecec a dar awla de Matemdtica, pois tinka
gue ajudar a sudtentar minkias duas filhas. Eu precidava fagen licenciatuna para me aperjeicoar ua
Matemdtica. por wma questio de segunanca. para dar aula para o endino médio, frecidava de um
canto de licenciatuna. Do diploma, E também ew me identificava com a matévia, dempre Yive
facilidade. @, professon do ensino bdsico, (Clinonos Registra: 0F de abril de 2014)

Eoscollc a Matemdtica porgue foc o duico canso em gque comdequi boloa de estuds. (D,
frofessor do ensino bdsico, (Chnonse Registra: 24 de maio de 2014)

A escolha por um curso de licenciatura em Matematica ¢ um dos multiplos cacos que
sdo fragmentos isolados e, ao serem compostos, podem produzir certa configuragdo. Mas nao
uma configuragdo fixa, pois cacos podem ser reorganizados continuamente e produzir outros
multiplos desenhos. Cada desenho ¢ uma composi¢ao singular do proprio sujeito. Compor
com cacos abre a possibilidade de se reconstruir de outro modo. E como se nenhuma forma
fosse suficiente quando se tem cacos, pois falta um pedago, uma fagulha que nao dé conta do
que escapa a propria produgdo de compor.

Conforme Dominick (2003), os conhecimentos tramados no corpo ndo tém
necessariamente um inicio. Ele se dd no enlace de geragdes com as varias culturas que
coabitam o mundo. Tais conhecimentos se evidenciam na trama das raizes que se afundam ou
afluem da terra e na quebra de vidros que, como cacos, podem ser recombinados com outros
tantos em vitrais. Nem tudo é continuo. Acontecimentos se dao no fluxo da propria vida.
Imagens preservadas na memoria do esquecimento que, apesar de ja ndo simbolizarem a
mesma coisa, ainda se fazem presentes.

Ao 1§ anos de idade comecei a cardar o magisténis, mas panel porgue engravidec e depoie
cacec, Apoe o nascimento de minkia fdha, comecei a trabalhar em ama loja de tecidos e figued ld for
deie anos, até que wm dia uma das meninas gue trabalbavam na loja me chamou para tealar fredtar
o westibulan pana am cance de ciéncias|matemdtica. Topei. A eocolha era a seguinte: sen baleonista

ou professonal Wellion sen profestora, uie achal (4, Profestor Ensine Bdsico, (lnoncs Registra:
24 de abril de 2014)

Certos cacos podem mudar os rumos de uma vida, tém o poder de mudar diregdes,
ideias e desejos. E a vida que, tal qual um furacdo, insiste em se movimentar sem uma rota a
ser seguida. Nada se sabe a priori do furacdo; tampouco dos acontecimentos de uma vida. E,
nesse caso, a escolha por um curso de licenciatura pode ser feita em um instante, sem uma
ideia pensada de antemdo, um lampejo que ainda nos dias atuais remete ao outro uma

pergunta: “¢ melhor ser professora que balconista, né?”

No entanto, sdo multiplas as formas de decisdo que perpassam um sujeito que resolve

frequentar um curso de licenciatura em Matematica.
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Eu sempre {5 escola piblica, Zueria entrar logo wa faculdade ¢ gostava de Matemdtica.
Para mim, a Matemdtica sempre foi algo mucto fdeil. Pensei em fager Engentiaria, mas seria maie
dificdd pasean wo vestibulan. Entio, Jui faser Matemdtica. Foi pon climinagio. Eu aio eabia o gue
eu gueria, godtava de endinar. Sempre achei gue e foderia ensinar difeneate do gue a frofessona
ensinava. Ela complicava muite as coidas. Achava gue ela falava beotera. Prestei apenas em
anivensidades pablicas, porgue ew acho o ensine melhor, foid existe uma odelecio de aluncs. 4
facaldade particular, ela é mace fded, fraca. O interesse da facaldade panticalar é dintiecno, entdo
wdo de forca o alunos ¢ elee wdo odo levados ao limite. (B, professor do ensine bdsico, (Unounos
Begistea: 20 de junka de 2014)

Somos agenciados por um primeiro eixo horizontal que comporta um segmento de

conteudo e outro de expressao.

De um lado ele ¢ agenciamento maquinico de corpos, de agdes e de
paixdes, mistura de corpos reagindo uns sobre os outros; de outro,
agenciamento coletivo de enunciagdo, de atos e de enunciados,
transformacdes incorpdreas atribuindo-se aos Corpos.
(ZOURABICHVILI, 2004, p. 8)

Nossas escolhas se produzem entre agenciamentos maquinicos de corpos e
agenciamentos coletivos de enunciagdes. Somos e estamos entre corpos que se atraem,
repelem, expande ou retraem, mudam de lugar, se transformam. Podem ser corpos, partes de
corpos ou até mesmo grupos que possuam determinadas caracteristicas comuns. Ha multiplas
formas de corpos, “os corpos podem ser fisicos, biologicos, psiquicos, sociais, verbais, sdo
sempre corpos ou corpus’ (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 22), e podem ser também
maquinas, ferramentas, energias que se integram ou transformam-se sob os véus de

determinadas regras.

Haraway, Kunzru e Tadeu (2000) relatam que vivemos na era do ciborgue em um
espaco onde os corpos vivem em relacdo constante com as multiplas formas de maquinas.
Tais relagdes compdem uma espécie de maquinacao do proprio corpo. Nao se trata apenas das
maquinas que podem ser acopladas em um determinado corpo, como as diversas formas de
implantes que encontramos na forma corpo atual, mas também maquinas que compdem nosso
percurso diario, tais como o carro, o computador, o micro-ondas, o video game, maquinas que

sO existem a partir de uma determinada ideia de corpo.

Nosso corpo ¢ uma maquina ¢ como tal se (re)produz a partir das ligagdes com outras
maquinas. Vivemos conectados a uma rede desordenada de dor pessoal, politica e ciéncia
capaz de compor uma determinada consciéncia (HARAWAY; KUNZRU; TADEU, 2000), ou

seja, vivemos em um mundo de conexdes repletas de agenciamentos maquinicos de corpos.
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Eu tabalhava em ama empresa de éuilbas ¢ cardava o endine médio 4 nocte. Nao ca fager

wentuma facaldade. pois wdo Tinka condicoes wem de pagar a insericde para o westibular, mas a

escola ganlion wmas indericses e minka frofessona me deu e fui prestar, porgue como trabalhava ua

empresa de onilbus podia & de graca d cidade gue frecisava fagen a frova. Eu ache gue guem

escollicw o canto de Matemdtica foi a professona que me dew a insenigo. (P, frofessor do ensino
bdsico, (Unonss Registra: 28 de maco de 2015)

Existe em um agenciamento um jogo de regras que o concretiza em algo, mas também

algo que foge as suas proprias normalizagdes e, ao fugir, produz caminhos outros que a regra

ainda ndo capturou.

Ha, no proprio agenciamento, um coletivo de enunciagdes, multiplas falas que também
nos produzem, ao mesmo tempo em que produzem o outro. As enunciagdes ndo representam
algo especifico, elas possuem forma propria, t€ém o poder de juntar, antecipar, reinterpretar o
corpo. SO se pode agenciar entre agenciamentos.

O agenciamento ¢ o cofuncionamento, ¢ a "simpatia", a simbiose. [...]
A simpatia ndo ¢ um sentimento vago de estima ou de participagao
espiritual, ao contrario, ¢ o esforco ou a penetracdo dos corpos, 6dio
ou amor, pois também o 6dio ¢ uma mistura, ele ¢ um corpo, ele so ¢
bom quando se mistura com o que odeia. A simpatia s3o corpos que se

amam ou se odeiam, e a cada vez populagdes em jogo, nesses corpos
ou sobre esses corpos. (DELEUZE E PARNET, 1998, p. 43)

Para eles, se a simpatia € este corpo a corpo, entdo, ¢ a simpatia agenciar. Assim,
formar se da por simpatia, neste corpo a corpo, entre as coisas € 0s acontecimentos.

Eu sabia gque quevia & para cala de aula de gualguen jects. Senia de Matemdtica ou

Portugués, foie enam as disciplinas gue tobravam mais awlas was atwbuicoes. Escolhi a
Matemdtica. Eu nunca gostei de tor que pedin ou dar satisfacio de minka wida parna o outros.
Zueria sen cndependente. Pana csso, ena precise tiaballar, ten meu dinbieino ¢ a minta casa. Viven o

que i com meus amigos, brigarn, “desbrigar”, wdo ten dinkeino, Ter que de uirar wod tiinta com o
fecido e a batata da geladena. Ena csso que queria de frincifco. e depocs, nem o fouco gue ex ainda

dependia de minka mae en guenia dependen. (M. frofessor do ensino bdsico, (Cronos negistra: 24 de
mace de 2014)

Acontecimentos sdao produzidos por corpos que se encontram constantemente.
Poderiamos nos perguntar onde se encontra ou em que consiste o acontecimento dentro da
formagao de professores de Matematica? Havera acontecimento em um curso de licenciatura
em Matematica? Tais perguntas ndo podem ser respondidas, até porque todo acontecimento ja
¢ em si mesmo inexplicdvel. Formar ¢ um acontecimento, pois existe nele uma parte “que

sua realizacdo ndo basta para realizar, um devir em si mesmo que estd sempre, a um
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s0 tempo, nos esperando e nos precedendo como uma terceira pessoa do infinitivo,
uma quarta pessoa do singular” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 53).

Lembro-me doo meus paie me decvando pela frimeina vey na cidade onde ia candar o canso
facaldade. am lugar que depoce de de acostumarn wdo era tdo ruim. Mas a primeira impressdo?
Fiquei ateviorizada. Se fecthan meus olhos, vejo até hoje o carro indo embora e me deivando dozintia
waguele lugar. (K, professor do ensino bdsico, (lnonss Registra: 16 de agosto de 2014)

O formar engendra-se e produz em nossos corpos, mas chega de fora, singularmente
incorporal e se funde em nds em meio a uma batalha, de tal forma que, enquanto agentes ou
ndo de nossa propria formagdo, o que nos resta ¢ sermos dignos do que nos acontece
(DELEUZE; PARNET, 1998). Assim, hd dentro de nos multiplas maneiras de formar. Se
optarmos por sermos agentes de uma possivel invencdo de um si singular, estaremos em
batalha contra as linhas de for¢a que desejam nos subjugar as normas de uma sociedade. Mas
se nossa escolha for ser subjugado por tal linha, basta que fiquemos parados e cumpramos as
ordens estabelecidas por outros.

Formar parece ndo estar relacionado apenas a um determinado curso de licenciatura.
Hé4 momentos de formagdo que acontecem fora dos portdes da universidade e, ao mesmo
tempo, os atravessam; ¢ todo um movimento que se da em/entre discursos: o casamento, o
curso de licenciatura, a familia, a Matematica, o namorado, o chopp no bar, os amigos, entre
outros. Tais conjuntos, com seus respectivos discursos, engendram-se em um curso de
licenciatura em Matematica, a0 mesmo tempo que o curso, com seus enunciados, adentra tais
ambientes.

Nossa vida ¢ feita assim: ndo apenas os grandes conjuntos molares
(Estados, institui¢des, classes), mas as pessoas como elementos de um
conjunto, os sentimentos como relacionamentos entre pessoas sao
segmentarizados, de um modo que ndo ¢ feito para perturbar nem para
dispersar, mas ao contrario para garantir ¢ controlar a identidade de
cada instancia, incluindo-se ai a identidade pessoal. [...] Todo um jogo

de territorios bem determinados, planejados. Tem-se um porvir, nao
um devir. (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 62)

Eu chegava em casa do cando de matemdtica do 2H; ¢ das 2H: até M50 eu estudava.
Downia entdo do 24 da mankhid ¢ acondava ds 54 [para trabalhar]. Esa era wminta notina. Ea
consequi fager tudo (o com wma (dha e wm marido contra a minka {faculdade. Mew manide me
trancava fora de casa, e ena fded me trancar fora. pois eu edguecia a chave. A eu batia wa porta e
dle demorava a abrin, pois ele sabia que en tinka mede de escano e de bichs, até porgue eu mornava ua
soua rnal. (hegou o moments que ew pedi a deparacie. foid, eatre ele ou o edtudo, ew gueria
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estudar. O primeino ans foi bama pesada. (. Professor Ensino Bdtico, (hnonos negistra: 24 de
Al de 2014)

E entre conjuntos molares e sobre eles que o sujeito se situa. Casamento, familia,
trabalho, licenciatura, Matematica. Todo um sistema de regras diferentes, de acordo com o
conjunto molar que se encontre no momento. No entanto, tudo ndo passa de escolhas.
Escolher uma profissdo, um marido, uma casa e, ap6s a escolha, enfrentar ou fugir, mas
mesmo fugir ¢ enfrentar, pois ao sairmos de um conjunto ja estamos em outro.

Sendo assim, formar pressupde uma passagem por multiplos estratos. Tais estratos sao
fluxos que nos arrastam por redes de linhas de forcas extremamente rigidas, que tem por
funcdo controlar, normatizar e enquadrar na busca por manter a ordem de determinado estrato
social. Dessa forma, resta ao proprio sujeito procurar diferentes praticas de constituicao de si,
pois mesmo entre as linhas que nos enquadram podem existir linhas outras que fogem a

prépria normalizagao.

Cremos ser necessario descrever o que entendemos como formacdo. Para Ferreira
(2004, p. 923), o significado da palavra formagdo, do latim formatione, ¢ o ato, efeito ou
modo de formar. Constituicao, carater. Maneira pela qual se constitui uma mentalidade, um
carater ou um conhecimento profissional. Ainda conforme o mesmo dicionario, ato ¢ aquilo
que se fez, feito. Efeito, resultado de um ato qualquer, efetivacdo, execucdo, realizagao
(FERREIRA, 2004). Assim, a partir dessa contribuicao, pode-se dizer que formar um sujeito
pressupde as maneiras usadas para a constituicdo de uma mentalidade, um carater ou um
conhecimento profissional.

Mesmo conhecendo as divergéncias existentes nas ideias dos filosofos da diferenca
com 0s conceitos socraticos, optamos por trazer um didlogo de Soécrates e Diotima no
“Banquete”, publicado por Platdo (1999), pois tal discussd@o pode nos fornecer subsidios para
o entendimento do formar-se enquanto uma luta constante pela busca do conhecimento.

Neste didlogo, Diotima relata que a formagao € possivel aquele que ndo ¢ ignorante o
suficiente para dizer que ndo precisa ser formado, a0 mesmo tempo que entende que nunca
estara formado plenamente. “Ignorancia, ao mesmo tempo, das coisas que se deveria saber e
ignorancia de si mesmo enquanto sequer se sabe que as ignora” (FOUCAULT, 2010, p. 42).

Ele vai se formar a ser; ele ndo € no momento, ¢ um devir, uma multiplicidade, uma poténcia.
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Quando Sécrates dialoga com Diotima sobre Eros’, ela nos mostra que Eros queria ser
belo e que esse desejo o fazia continuar dedicando seus esfor¢os em busca disso. Em um
contexto de formacgao, a ideia ¢ a mesma, ¢ a busca por formar-se que impulsiona o sujeito a
determinada dire¢do, mesmo que ele nunca se encontre totalmente formado.

Reiteramos que o didlogo entre Diotima e Socrates nos fornece subsidios para o
entendimento que formar-se pressupde uma luta constante pela busca do conhecimento.
Assim, o sujeito esta, a todo instante, em vias de se tornar algo. Entretanto, este tornar-se
depende da luta, da disposicao e do interesse existente para a invengao de si.

Inventar-se ¢ duplo roubo que se d4 na relagdo com si mesmo e com o mundo. E este o
movimento de formar-se. Ou seja, enquanto nos formamos, roubamos e somos roubados

continuamente. Todo conhecimento ¢ feito por encontros.

Encontrar ¢ achar, ¢ capturar, é roubar, mas nao ha método para achar,
nada além de uma longa preparagdo. Roubar ¢ o contrario de plagiar,
de copiar, de imitar ou de fazer como. A captura ¢ sempre uma dupla-
captura, o roubo, um duplo-roubo, e € isso que faz, nao algo de mutuo,
mas um bloco assimétrico, uma evolugdo a-paralela, nupcias, sempre
"fora" e "entre". (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 6-7)

Assim, ndo existe um discurso Unico, uma ideia unica, mas um discurso em formacao,
ou seja, um movimento que forma. Um movimento que nunca ¢ igual, pelo contrario, €
diferente. Em cada conversa ha nuances de linhas de for¢a quase invisiveis que nos
perpassam. O momento do encontro... ndo sera, entdo, toda formacdo uma sucessdo de
encontros?

Tentio wma listinia com o Audné, que nouba as cimeras da escola. Este menino ¢ wm
toguintio. Ele udo sabe wem falar dineits. A wida dele é eosta: a mae e a aud edtio fresas fon trdfico
de droga. O pai é uiciado em crack e estd na wa ¢ guem cuida dele é ama tia de tercecro grau.
Concdluséo: ele vem para a escola e fica aprontando. A ew comecec pegd-lo ¢ fager com que ele
fécasce do men lads, logo, ele 46 tintia fresenca wa minka aula. Obsenvei gue todas as atividades
gue ew dava, ele condequia fazer, includive as atividades de guinta série. Elle sabe fazer. apenas wio
guer fazen. O que acoutece é que. nas outras aulas, ele foge. Ele 46 participa dae minkas anlas, me
frocana em outhas dalas e fica me perguntando que horas e ¢rec é classe dele. Ele wem gosta de
Matemdtica. Di parna perceber. ele gosta de wmim. Um dia ele estava acendendo {osforoe e
anremedsands-0s no cabielo das meninas da classe, eu chame a dietora. Ele olliava com tants idéo
para mim e dégia: “eu te odeio, professona, eu te odeio”. A4 dinetora o tivou da cala e, depoie de wm
tempo fora, ele chegou chorando e dizendo: “en udo te odeco, frofessona”. Ele eotava ase frautss.

O problema é que en ando Tewhs apenas esde na dala. ew fewhs wdniod outrod que o fac ¢
taficante, wdo tem mde, de tem mde ela wdo sabe o gque fag com o filho. Esses dias eu estava dando

? Eros, filho de Afrodite, na mitologia grega, é considerado o deus do amor.
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adla em ama sala, demoned 15 minatos pana fazé-los seutarem e abrirem o cadenno. Zuando ex ia
comecarn a aula, chegou o Fudné ua porta ¢ griton asdim: “guem guer bata...?” E tacou bala pela
ala e saiu comendo. O gue ew tinka {ecto foi desfects por couta da bala. io é para desistin de
tuds, dentar ¢ choran? Ele fes iseo em todas as ¢alas do coviedor em gue ew estava. Vewhum

frofessorn, a ado der ew, fica com ele ua sala. AHgune dias atrde, ele ficou gquatro aulas comigo, foi
o duico jeits gue achamod pana ele ude den sutpenso wovamente. (4, Professor Ensine Bdsico,
Ctnonss Registra: 24 de abrndl de 2014)

Multiplos sdo os encontros. Ora produzimos encontros, ora 0s encontros sao
produzidos pelos espagos em que nos encontramos. Com ou sem nossa permissao, a vida se
da por uma sucessao de encontros. Dessa forma, encontros que formam podem se produzir
dentro e fora de ambientes de formagdo. Nao ha um tempo cronoldgico que dé conta dos

encontros com nds mesmos € com o mundo que nos cerca.

Falamos de uma formagdo de professores de Matematica que ndo se restringe a um
espago/tempo determinado. H4 uma incompletude que fundamenta a propria arte de formar,
pois formar-se ¢ um movimento que acontece enquanto se vive, uma invengdo que tem
relagdo com maneira como cuidamos de ndés mesmos, com o modo com que cuidamos de

nosso Corpo € alma.

Para os gregos, os jovens deveriam se preocupar apenas com o dinheiro e com a
guerra; por conta disso, existiam praticas que deveriam ser seguidas para que isso
acontecesse. Socrates propde outra ideia: cuidar do corpo e da alma e ndo se preocupar apenas
com um ou outro, mas com os dois “na Apologia, por exemplo, quando Socrates diz que
incita seus concidaddos de Atenas e, de resto, todos aqueles que ele encontra, a se ocuparem
com sua alma (psykhé) a fim de que ela se torne o melhor possivel” (FOUCAULT, 2010, p.
50).

Foucault (1985) relata que o sujeito deve viver cuidando-se sem cessar. Narra,
também, que esta vacancia toma a forma de uma atividade multipla que demanda que nao se
perca tempo “e que ndo se poupem de ‘formar-se’, ‘transformar-se’, ‘voltar a si’”
(FOUCAULT, 1985, p. 52). Assim, o conhecimento ndo ¢ um caminho suave, € um percurso
tortuoso que qualquer um pode percorrer, se essa for sua vontade. O formar-se se da pelo
desejo do sujeito.

Dessa forma, formar-se implica um olhar para dentro de si, conhecer-se, uma visao
para os elementos que o aprisionam, um voltar a si. Tudo isso faz parte de um movimento

singular daquele que deseja constituir-se, inventar-se.
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Assim, a formacdo enquanto invengdo de si seria um devir constante. Quando
pensamos em formagdo nesta Otica, pensamos em movimento, o movimento do sujeito,
daquele que forma-se. Afinal, o sujeito ¢ como o rio de Heraclito, aquele no qual ndo se entra
duas vezes, pois quando isso acontece ja ndo se ¢ 0 mesmo, assim como as aguas ja serao
outras.

Luande passec no vestibular para cardar a licenciatura em Matemdtica, tive que langar o
emprege ¢ mudar para outra cidade. Mas como ia me oustentarn (A7 (lowsegui entio {icar wo
alojaments da facaldade e gantiec ama bolsa de 120,00 reais para me sustentar. Dava para comer.

Naguele moments, era o que ex precioava: um lugar para comer e dovmer. Mas o comeco do sequndo
ane acontecen wm froblema wo Depantaments de Recandos Fumanos e me tharam a bolda. Hegaram
gue ew wdo precidava dela porgue Cinka genle que frecidava mais do que ew e me denam vale
alimentacgo. O que e fagia. entdo! AHmocava e vendia o vale alimentacio da jauta para poder
mas ainda nde tinka chegado o resultads. Fuc d sala dele e falec gue iréa descistin do cance, poie udo
tinha como me sudtentar mais. Ele me disee, entdo, que até cacn a boloa da Fapests ele daria parna
mim o mesmo valon da bolea. Tdo frecison forgue ua outra semana ¢acu a boloa da Fapess. (P,
#rofessor do ensino bdsico, (Chnonse Registra: 28 de maio de 2015).

Enquanto sujeitos, passamos por estagios de formagao. Nietzsche (2011) relata os trés
estdgios que um espirito pode passar enquanto inventa-se. O primeiro € o camelo, que ¢ o
espirito de resisténcia ligado pelo respeito; cargas pesadas pedem a sua forca. No mais ermo
dos desertos, o camelo se transforma em ledo: quer conquistar sua liberdade para ser senhor
de seu proprio deserto. “Todas essas coisas mais que pesadas o espirito resistente toma para
si: semelhante ao camelo que ruma carregado para o deserto, assim ruma ele para seu proprio
deserto” (NIETZSCHE, 2011, p. 27-28). A palavra de ordem para o ledo ndo é mais “tu
deves”, mas sim, “eu quero”. Zaratustra nos interroga dizendo:

Meus irmaos, para que ¢ necessario o ledo no espirito? Por que nao
basta o animal de carga, que renuncia e € reverente?

Criar novos valores — tampouco o ledo pode fazer isso; mas criar a
liberdade para a nova criagdo — isso esta no poder do ledo.

Criar liberdade para si e um sagrado Nao também ante o dever: para
isso, meus irmaos, € necessario o ledo. (NIETZSCHE, 2011, p. 28)

No entanto, ha ainda uma ultima metamorfose necessaria ao espirito. O ledo se torna
crianga. E preciso se tornar crianga para dizer sim a sua vontade, dizer sim ao seu mundo.
Para Zaratustra, ¢ uma roda que gira por si mesma. Para nos, ¢ a roda da formacao.

O que pensamos para a formagdo € justamente isso. Enquanto camelos, carregamos o

peso das obrigagdes que nao sao nossas, mas nos sao impostas; enquanto ledes, dizemos nado a
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essas obrigacdes, lutamos contra elas, para podermos ser dono de nosso proprio mundo; no
entanto, serdo necessarios novos valores. Para isso, teremos que nos tornar criangas e dizer

sim, um sim a valores singulares, um sim a vida.

Tais estagios de formagao ndo sdo escadas que escalamos para passar do camelo para
o ledo e apds isso chegar a crianca em certa ordem que nos formara. Pelo contrario, podemos
ser criangas e nos tornarmos camelos, assim como um camelo se tornar um ledo ou vice-versa.
E a roda da construcdo de si, uma roda que se extingue com o ultimo suspiro de vida. Por
conta disso, ndo ¢ possivel se dizer formado para nada, pois estamos sempre em vias de nos

inventar para enfrentar algo ou alguma situagao.

O dialogo ¢ a conversa perfeita, porque tudo o que uma pessoa diz
recebe sua cor definida, seu tom, seu gesto de acompanhamento, em
restrita referéncia aquele com quem fala, ou seja, tal como sucede na
troca epistolar, em que a mesma pessoa tem dez maneiras de exprimir
sua alma, conforme escreva a este ou aquele individuo. No didlogo ha
uma Unica refracdo do pensamento: ela ¢ produzida pelo interlocutor,
com espelho no qual desejamos ver nossos pensamentos refletidos do
modo mais belo possivel. (NIETZSCHE, 2005, p. 196)

O didlogo se apresenta como uma ferramenta fundamental a formagao. No entanto,
quais as possibilidades existentes em um curso de licenciatura em Matematica que favorecem
espagos de dialogos? E possivel, em nossos cursos de licenciatura, produzir momentos para
que haja uma conversa perfeita em que cada um possa expressar seus gestos, referéncias e
tons?

Mew relacionamento com meus alunoe sou ew agui e eles (4. S,éammmwhcmamem‘a
Eu passo o couteddo ¢ fronte. Na minka anla, wdo tem muita diseussdo entre frofesson ¢ alune. O

gue faco ¢ expor o contedds e prouts. (F, professon Universctinie, (Unonos Registra: 05 de junho de
20i4)

O professor Cesar Leite (informagio verbal)* acredita que existe uma linha de forca na
fala do professor H que deve ser evidenciada. Serd que tal linha de for¢a pode ser a
comprovacao de que tal professor acredita que a formagao de um licenciando em Matematica
deve ser medida pela exposi¢ao do conteudo matematico? Ou entdo, pode ser a possibilidade
da distancia a que o proprio docente se coloca de seus alunos, para que nao exista nenhuma

chance de dialogo entre eles?

* Informagdo obtida com o professor Doutor Cesar Donizetti Pereira Leite na qualificagio desta tese, em 2016.
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Figura 1: Imagem do curso de licenciatura em Matematica em que F atua como docente.

Aclio gue ¢ a propria caractenidtica do lugar, por der menon & mace dedl o contats com oo
alunos, por sen menos alunos, embora ua Matemdtica seja cada vey menos o wdmerne de alunss. Mae
de vocé pega outroe luganes, Rio Preto, por exemplo, como ddo mais alunce, Tem wm distanciamento
mator, O¢ alunoe aguc sdo bem assistidos. O professones ectio freocupados em saber como oo alunss
estao indo. Em outhos luganes, em bacharelade talues até macs purados, o frofestor vai ld ¢ fag a
dele ¢ 00 alunss gue comam atede. (1), professor Universitinie, (Unonos Registra: 06 de junkho de
20i4)

Qual a intencdo desta caracteristica singular da UNESP de Ilha Solteira? Porque os

alunos, diferentemente de outras universidades, se beneficiam com um maior contato com 0s

professores? Qual a intengao docente que reside nessa ferramenta? O que garante a qualidade

de um conceito matematico seria a dificuldade de tal conceito? Didlogos podem existir para a

discussdo de determinado conceito matematico ou a necessidade de saber como os alunos

estdo se adaptando a determinadas situagdes, mas sera apenas essa a sua fungao?

Meome antes do cance de Matemdtica, o pessoal da Eungenbaria alava que agui se tinka
wma nelacdo macs pessoal com oo frofessoncs. Agui. for der uma cidade peguena, o contate pestoal é
mador com 08 alunce, o que pode udo acoutecer em outras localidades. Em Sao Paule, por evempls,
o aluno wa o frofesson na hora da aula. Hao tiha hordrie para thar dduidas, wer a prova ou & d
sala do professon. Mae aguc sempre teve wm contato maion. (Com o cande de Matemdtica foi maion
ainda, ade dei de continua Tdo fonfe, mas wo comeco foi adsim, a geule Vinha frofodte o curdo hd
mucto tempo e, guande daiu o carnde, foi uma realizacdo fara lode o grapo que farticihon da
foumacio do canco. Eutdo todo o grape e dedicon maie ace aluncs.  inda coutinua. oo alunoe
continuam frocarando, conversando. Ydnios tem bolsas. O contato tambem fica fora da sala de auta.
(7. professon Univensitinis, (Ghnouss Registra: 06 de juntio de 2014)

Ao propor uma discussao sobre a importancia do didlogo no processo de formagao de

professores de Matematica, podemos cair na armadilha de teorias educacionais que pregam o
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didlogo como uma “forca magica” capaz de fornecer educacdo a todos. O didlogo ¢ uma
ferramenta que faz parte da formagao, sua importancia ¢ indiscutivel. No entanto, embora os
discursos fundamentem a importancia do didlogo, o que aparece ¢ a incapacidade de sua
efetivagdo. Diante dessa impossibilidade, o discurso de sua importancia pode gerar um
processo dialdgico quimérico.

Queremos nos distanciar de discursos educacionais que pregam o didlogo como
salvacdo, pois acreditamos que o didlogo pode fornecer um espago de tensdo que povoe este
processo de invengao de si, um espago onde linhas de forca circulem em uma conversa sobre
determinada teoria ou conceito matematico. Nao se trata de uma imposi¢do de conceitos
matematicos, mas de uma discussdo deles mesmos.

O dialogo pode produzir linhas de for¢a cuja tensdo pode acelerar encontros entre os
sujeitos que compdem determinado dispositivo formativo. Assim, o dialogo pode ser visto por
um campo de conflitos que explicita as tensdes que nos atravessam enquanto SOmos
subjetivados. Dessa forma, as tensdes produzidas em tal espaco ndo sdo apenas aquelas que
compdem a agenda de conceitos matematicos, mas sim sdo de todas as formas, vem de todos
os lados.

O didlogos. recho que antes acoutecia macs. Hoje 74 udo mucite. Ndo sec se é porgue e
estou ficando wvellho. Mais no final da disciplina tem mace [didlogo]. a eala de aula wdo hd
fosicdo em nelagdo de politicas educacionais do pace, mas isto depende da liberdade gue o aluns tem
ow udo com o profestor. Mae quando tem muite didloge, vocé paga wm freco, focs tem hora gue eles
acham gue vocé ¢ fpoicilogo deles. Eles te param e comegam a coutar problemas particulares, ou deja.
e comfundem com poicilogos. Para discutin a MWlatemdtica a gente Tem {forans, demanas da
Matemdtica e dia da graduacio, que ¢do dedicadoe para iso. O¢ coondenadores do cando tem wm
wocé ou em outro ¢ vai procard-lo. Mas esta cidade favonece uesses didlogos, por ¢er am cando
Ctnonos Registra: 06 de juntio de 2014)

O conceito do didlogo toma nuangas diversas nas falas dos professores. Em
determinados momentos, quase tocamos o fio da ferramenta didlogo, que acreditamos ser
indispensavel a formagao, mas quando pensamos em toca-lo, ele ja ndo existia mais. Esse
jogo abre espaco para um didlogo no qual falar de si mesmo ¢ suportavel, mas nao
indispenséavel. O formar comega a se distanciar do sujeito. Este si que forma-se parece ndo ser

mais essencial para a formagao de professores de Matematica.
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Estamos vivendo o tempo das exigéncias. Qualquer movimento do sujeito pressupde
uma lista de capacidades especificas para desempenhar determinadas atividades. Hoje,
chamamos isso de perfil profissional. Ou seja, para barrar alguém, basta dizer que esse sujeito
nao possui o conjunto de habilidades compativeis com as exigéncias de determinado cargo.
Assim, qual seria o perfil de um professor de Matematica? Tal pergunta pode ser
transformada em outra, como: o que ¢ necessario para a formacdo de um professor de

Matematica?

Vejo. o geral, o8 alunos alegres, catisfectos. Temos, tloje., gquatro ambientes &6 da
Matemdtica: wm laboratonce de informdtica e tiés ¢alas adicionacs além desse (aboratonio de
labioratinio audiovisual e ama sala altewativa de awla cu wma sala de estudos para 0d aluncs. 48
chaves dessas salas genalmente eotdo com eles. Tsco mellionou muite o comportaments deles em nelacio
ao estudo. Tem nternet, ar condicionads, quadne acrdlico. o que mace eles podeviam querer? O gue
mais quenem? A condicses pana estudar estio all A4 biblioteca melhora a cada ans, o acenve. O
winimo razodvel [foi dado). & o cotudar. (. professor Uuniversitinis, Phronss Regiotna: 05 de
Junho de 2014)

Além dos aspectos fisicos que uma universidade pode oferecer para a formacao de
professores de Matematica, o que mais pode querer um sujeito que deseja frequentar tal curso

de licenciatura? Em geral, o que a universidade poderia oferecer para seus licenciandos?

O essencial para sermos bous profestones, a faculdade nio di. O que eles nos déo é a pante
teorica. Vocé aprende sso e de oude ddo ueio ¢ taluey uma fowma de ensinar. Agona para eu chegar
wa oala e... ¢ei ld, explicar para ama cianca ama fracdo, forgue do, de onde ves, fara onde
wai, o vem de mim. 9000 a facaldade udo me propornciona. E hoje em dia as eréancas wio gostam
de Matemdtica. Nao. Elas uda entendem Matemdtica, ¢ wio é culpa delas. Saﬁw;emgaezem
gue e preocapar em pasdar de wma forma maie clara. Tafelizmente, a Matemdtica é muite mal
weta, porgue ela ¢ jogada deede o entino médio. Entio agui na faculdade a gente aprende de onde a
Matemdtica vem. A pergunta gue todos fazem até loje ¢ oude uie tremos wsarn o gue edtamod
aprendends agui. Para que oto serve? E até loje winguim nesponden. 4 geute sai procanands, mao
€ coma 00 exencicios de uma frova, o8 gue o frofedsor da wunca do duficientes farna fazer a frova,
entdo para der wm bom profescor eu tenho gue fazen estigio. Dar aula. Tn para a escola. Aunalisar
come o frofestor é ua sala de aula, para caber se o gue ele faz é bom ou ndo para gue ew fodda
war. (Auws 3, 2° ano do canto de licenciatuna em Wlatemdtica, (Uhnonse Registra: Ol de
degembno de 2014)

A universidade fornece saberes matematicos, contudo, parece ndo conseguir
ultrapassar os muros de seus conhecimentos tedricos. No curso de licenciatura em

Matematica, parece que tudo ndo passa de teorias matematicas e pedagogicas, de forma que
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ndo se abre espaco para nada fora deste limiar. No entanto, toda essa teoria ¢ uma grande

caixa de ferramenta. Conforme Deleuze:

Uma teoria ¢ uma caixa de ferramentas. Nada tem a ver com o
significante... E preciso que sirva, ¢ preciso que funcione. E no para
si mesma. Se ndo ha pessoas para utiliza-la, a comecar pelo proprio
teorico que deixa entdo de ser tedrico, ¢ que ela ndo vale nada ou que
o momento ainda ndo chegou. Nao se refaz uma teoria, fazem-se
outras; ha outras a serem feitas. E curioso que seja um autor que ¢
considerado um puro intelectual, Proust, que o tenha dito tdo
claramente: tratem meus livros como oculos dirigidos para fora e se
eles ndo lhes servem, consigam outros, encontrem vocé€s mesmos seu
instrumento, que ¢ forgosamente um instrumento de combate.
(FOUCAULT, 1979, p. 43)

Talvez o curso de licenciatura pudesse assumir que o conceito matematico nao deve
ser procurado, e sim encontrado. Os saberes matematicos ndo sdo uma “entidade metafisica”
da qual devemos nos apropriar, ¢ tdo somente uma ferramenta que foi criada e produzida no
mundo e a partir do mundo.

Os conceitos nao estdo para serem compreendidos. A compreensdo, o
que faz, ¢ imobilizar o pensamento, na medida em que apresenta a
resposta para um problema. Se o problema estd resolvido, ja ndo ¢
necessario pensar. Os conceitos, ao contrario, sao mobilizadores e
motores do pensamento, estdo para fazer pensar, ndo para paralisar,
imobilizar o pensamento. Cada conceito remete a outro conceito, a
outro problema. Cada conceito conecta-se com varios outros e pede
novas conexdes. Assim, num movimento infinito do pensamento, o
que temos ¢ sempre novos conceitos sendo criados, por conexao, por

deslizamento, por deslocamento... ¢ a inven¢do de novos problemas,
como num motor continuo. (GALLO, 2008a, p. 66. Grifos do autor.)

Desta forma, os conceitos matematicos servem para determinadas situagdes e, por
conta disso, ¢ dificil chegar a conclusdes de quais ferramentas sdo imprescindiveis aqueles
que terminam um curso de licenciatura em Matematica, pois, ao definir o que se deve ou ndo
ensinar, limitamos a inveng¢ao de outros conceitos. Tais zonas definidas de formag¢do castram
o funcionamento dos motores do conceito matematico. Devemos assumir que
permaneceremos ignorantes ao que ensinamos € que nos perderemos por vezes dentro do

proprio saber matematico imposto.

Nossas praticas se assemelham a analogia usada pelo aluno,

“[..] O gue o professor di wanca é suficiente para fager a prova. " (Hawo 3. 2° ano do
carnco de licenciatuna em Matemdtica, Chnonse Registra: Ol de degembne de 2014)
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E pode ser que, consequentemente, nosso saber ndo seja suficiente para ensinar
alguma disciplina; mas mesmo assim se ensina, na ilusdo de conhecer o necessario para que

certas praticas sejam assimiladas.

Temos sempre este impulso de criar ideais. Cada um cria para si mesmo um modo de
ser professor; pode-se dizer que cada um carrega um modelo de professor. Dessa forma, a
universidade se encarrega de também nos afetar para o modelo ja estabelecido de um
profissional da educagdo. No entanto, serd que ficam em noés indicios desses modelos
reproduzidos por determinado curso de licenciatura? Enfim, quais imagens ficam engendradas

em nosso corpo enquanto alunos de um curso de licenciatura em Matematica?

A thora da comecio da proval [Risos]. Cada profescor aguc tem certas caractenisticas.
Ewe profestor ¢ assim. entido uie temos gue fazer deste jeits. Tem frofestor que joga a matéria de
gualguen jeits ¢ Tem frofestor gue pacca definicio, exemplo, froposicio. Yock oé gue ele veio
preparads para padar (o, se udo den Tempo, wocé percele que pana ele tudo bem, ado dew. Agora
Tem frofessor que vem agui com o nolecro, ele parnece um nobosinkio na lousa, udo intercsda a ele de
wocé sabe ou ndo ¢ de vocé pergunta vocé fica com macs divida do gue antes de ter perguntade. a
minkia opiniZio, for mais que a genle edleja wa aniversidade e as coidas ndo podem der tie devagar.
tem que ter certa velocidade, wm frofessor que explica e se frescupa com o aluno ainda ¢ necessdnio.
Eu actho gque wm bom frofesson é aguele que tira felo menos wma divida for aula e udo aguele gue
taca tudo na lousa e wo fim fala: gualguer divida vai & minka eala. Eu até podenia . Mas e wma
feston gue tem uergonka, foorgue udo dabe wem a dduida que tem para v ld perguntar? (Auvo 6, E°
ane do cande de licenciatura em Matemdtica, (Chnonos Registra: Ol de degembro de 2014)

Ha sempre um homem do desejo em nos mesmos, de tal forma que, ao relatar o que se
passa, relatamos também o que queriamos que acontecesse. As praticas existentes em um
curso de licenciatura em Matematica ficam cravadas em nossa carne e nos formam
continuamente, em uma mistura do acontecido com o que agora acontece, um

entrecruzamento constante de passado e presente.

Em um processo de formagao em que o sujeito ¢ visto como algo que pode ser mudado
ao bel prazer das linhas de forga verticais de um espago formativo, o modelo impera como o
altar de um perfil estabelecido de um professor de Matematica. Nesse espaco, ndo cabe a
invencdo de uma maneira singular de estar docente, um sujeito que forma-se enquanto
licenciando. Tudo ¢ pensado e avaliado para criar uma representacdo do professor que se
imagina poder ser implementado em todos os cursos, para a criagdo de um corpo docente

perfeito.

Parece que tal invencao s6 pode acontecer nos desvios das linhas de for¢a delineadas

por tal curso. “No coragdo de uma arvore, no oco de uma raiz ou na axila de um galho, um
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novo rizoma pode se formar. Ou entdo ¢ um elemento microscopico da arvore raiz, uma
radicula, que incita a produ¢do de um rizoma” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 23). Da
mesma forma, acreditamos que no coragdo desta arvore construida com a inteng@o de produzir
uma Uunica forma de ser docente pode um elemento de resisténcia incitar a criagdo de um
rizoma, que tem por funcdo a inven¢do de um sujeito capaz de tomar a formagdo em suas

maos e criar para si uma maneira singular de ser educador matematico.
5

Defendemos a ideia de um sujeito capaz de inventar-se. Assim, deixaremos explicito
de qual sujeito falamos. Para isso, iremos nos apropriar das contribui¢des de Foucault (1984),
descritas em “Historia da Sexualidade 2, que olha para o sujeito a partir dos jogos de verdade
na relagdo de si para si. O que este autor faz ¢ uma problematizagdo por meio das praticas de
subjetivagdo, nas quais o sujeito pode ser pensado desde a Grécia antiga.

Para Foucault (1984; 1985; 2011), a formagao se da em um processo de subjetivagdo.
Em “Vigiar e Punir”, a disciplinarizagdo dos delinquentes ¢é feita por processos de
subjetivacdo de regras pré-estabelecidas fundamentadas em praticas disciplinares; ja em
“Historia da Sexualidade” ha um vergar da for¢a na medida em que o proprio sujeito pode se
constituir em um processo de subjetivacao.

Assim, juntamente com Foucault (1984; 1985), queremos pensar de que maneira o
sujeito pode cuidar de si e quais as praticas necessarias para o conhecimento de si enquanto
sujeito de suas acdes, enquanto aquele que escolhe ser o que €.

Para isso, podemos perceber que Foucault (1984) busca, a partir do homem do desejo,
um sujeito moral, explicitando um cuidado de si pertencente ao proprio sujeito e Nietzsche
(2011) acredita que a formagdo ¢ um movimento de metamorfose no proprio ser. Em suma,
com as contribui¢cdes dos autores aqui apresentados, podemos partir do entendimento de que
quem deseja ¢ o homem, e que este € responsavel por conhecer os elementos que o aprisionam

em um movimento de (re)descoberta de si mesmo, na busca pela criaciao de algo novo.

Reiteramos que formar-se ¢ um movimento que se da antes, durante e depois de um
curso de licenciatura em Matematica. Pensar assim ¢ acreditar que o sujeito ¢ um eterno vir a
ser, um sujeito que estd sempre se formando, que nunca €. Assim, ressaltamos que, no que diz

respeito a este sujeito, o0 maximo que se pode falar dele ¢ da sua imagem neste instante.

Mesmo que um curso de licenciatura ndo seja o lugar por exceléncia de formagao de

professores, tal espago se constitui em um ambiente que ultrapassa o propoésito de ensinar
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técnicas matematicas e pedagdgicas. Ou seja, as mesmas linhas de forca que produzem
modelos estabelecidos de como ser um professor podem, por seu carater impositivo,
proporcionar ao sujeito a possibilidade da criagdo de brechas que escoam uma maneira outra
de abrir espago para praticas do cuidado de si. Deste si, desta forma que cria o multiplo, as

multiplas faces, os multiplos sis.

Nietzsche (2008a) mostra a importancia desse cuidado com si mesmo quando relata
como se tornou o que ¢, ou seja, como ele se formou. Por conta disso, ja deixa claro que
pouco importa o entendimento dos outros sobre esta obra. E sua vida contada para si mesmo.
Ao descrever sua vida, Nietzsche tem a intencdo de evidenciar as situagdes que o
transformaram no que €, e ¢ justamente nesse sentido que o cuidado de si toma forma e
importancia no que diz respeito a formagao. Por conta disso, nossa vida € repleta de situagdes
que nos compdem, toda uma conjuntura que nos transforma no que somos hoje.

Para chegar aos frofessones do canse de licenciatuna em Matemdtica, precisec pasoar pela
porta do departamente de Matemdtica. Tal departaments wio de ditua dentno dos manos da
aniversidade. mas fora dele. am espace a parte. {fica ao lade da wnivensidade. Hd am banco de
fraca wa porta do departaments, dituado estralegicamente embaive de wma druore, ac lade de am
edtacionaments de bicicleta, alge bem freguente na cidade. O departamente de Watemdtica em & é
algo imponente. Sua estrutuna é macs wova do gue o neste da anivensidade e de difenencia dela em
suas founas arguctetonicas. E todo pintado de branco com faivas ciuga, cempre foi assim. E digo

Pacsar por aguelas portas, adentrar aguele espaco ¢ perguntar fpara mim medma em guem
ew me towec, o gue me ey den a frofestora que ex dou hoje. Pasear pelas portas do departamento
enguante o gue ex ou hoje, mas den vidta for algans dos meus frofessoncs pelo gue ew era. medmo
dem me lembrar ao certe o que eu era, {oi wm desafio. Hd wma guedtao potente uo fate de estar no
curndo em que me formed, fols ndo ¢ maid o meu carde, ndo ddo fodod 0o meus frofessones que lecionam
fara o cande de hoje, nem 0o mesmos alunos. Mas sGo as mesmas paredes que guardam lembrancas.
A mesmas calas que guardaram desespenos e esperancas. Desvencilhar-me delas, sacr de algo gue
am dia exiotin, mas gue udo nepresenta o hoje e atualizan-me ¢ am dos desafioe gue atibul a mim
mesma. (K, professor do ensino bdsico, Chnonse Registra: 10 de outubno de 2014)

Serd essa uma vivéncia pessoal que ndo fornece auxilio algum para se pensar o
formar-se enquanto cuidado de si? Ou seja, ser apenas a parte de um humano demasiado
humano? Juntamente com Nietzsche (2008b), acreditamos que ndo, pois quando relatamos
nossas percepgdes podemos, também, fornecer subsidios que sirvam a alguém, algum sujeito
em que também as coisas possam parecer mais dificeis, mais corajosas. Pessoas que sdo

também acometidas de “algum passado” e que t€ém coragem suficiente para sofrer novamente

com o espirito do seu proprio passado.
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gameamm.gammmam.gmmﬂawmm
corppo ¢6. Z2uande entro uo depantaments, pencebo que ki de ¢e ter coragem para den cartografe, ollo
foram meus profecsones e pencebo que, de alguns, ew wdo lembrava maie de deus nootos, medos de
falar, expresdies, traguegos, eddas coidas minimas que o colidians wod nouba, mas gue, uma vey gue
lomamos distincia, vemod gue Go ad minimad coidas gue wod difencaciam. Vejo também frofessores
frofecsones lisje. Reui 0¢ inedquecineis, oo frofestones que wdo edquecenei wunca, dewd nodled, dual
prdticas, seu modo de falar e como falar. Fale tambem com frofessones que nunca i, nodde frimeiro
encontro de dew agona. Passel por todss edtes encontrod enguants carlograjava ol frofesdones deste
cando de licenciatuna em Matemdtica. APtualizec o meu neal. Atualizec todos: 08 gue ew conkhecia e me
eogueci, meus colegas que agorna 4do frofesdsoned, o8 inedgueciveld e 08 gue ew wunca Uinha widle até
aguele moments ¢ gue agora o¢ conlhec.

Autes de convendarn com o4 profestones, precidava me encontrar. Descobrin o que ew dou,
minta opiniio dobre mim mesma e minka formacio naguele edpaco em desin que wm dia também me
de cada am dos docentes fui percebendo gue minkac lembrancae me aseociavam dgquele defartamento.
o entante, a¢ dalas pareciam wndo ser mais ad mesmad. Talvey e udo fosse macs a mesma. Aguelas

Penso gue o tempo tewha transformade o cando de licenciatuna em que me foume em outro
foram construidas uesse espace. De nepente. percebc que me loruei tambem pante de wm passads, me
tornec parnte da histonia. (K, professor do ensino bdsico, (Chnonse Registra: 10 de outubno de 2014)

Serd que olhar para si mesmo e se descobrir enquanto um sujeito em constante
invengdo ja nao ¢é uma pratica de cuidar de si mesmo? Para Foucault (2010), o cuidado de si
caracteriza um principio de formagao do sujeito, enquanto senhor de suas escolhas, durante
toda a sua vida.

[...] essa atividade de ter cuidados com a propria alma deve ser
praticada em todos os momentos da vida, quando se ¢ jovem e quando
se ¢ velho. Entretanto, com duas fun¢des diferentes: quando se ¢
jovem trata-se de preparar-se para a vida, armar-se, equipar-se para a
existéncia; e no caso da velhice, filosofar € rejuvenescer, isto ¢, voltar
no tempo ou, pelo menos, desprender-se dele, ¢ isso gragas a uma

atividade de memorizagdo que, para os epicuristas, ¢ a rememoracao
dos momentos passados (FOUCAULT, 2010, p. 80-81)

Assim, essas praticas de si estdo atreladas as relagcdes que o sujeito tem com ele
mesmo, aos exercicios pelos quais o proprio sujeito se dd como objeto a conhecer. A énfase ¢
colocada na relacdo consigo que consiste em ndo se levar pelos apetites e prazeres, que admite

ter, em relacdo a ele, o dominio e superioridade, conservar-se livre de qualquer tipo de
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sujeicao interna das paixdes e alcangcar um modo de ser definido sobre uma soberania sobre si
(FOUCAULT, 1984).

Para Foucault (2010), a problematica do cuidado de si - epiméleia heautoii - se inicia
com uma atencao, um movimento que direciona o sujeito a olhar para si. E uma forma na qual
se observa que “é preciso que te ocupes contigo mesmo, que nao te esquecas de ti mesmo, que
tenhas cuidado contigo mesmo” (FOUCAULT, 2010, p. 6).

Essa relagdo contigo, que aparece na frase “¢ preciso que te ocupes contigo mesmo”,
estd ligada ao tempo que o sujeito deve ter consigo mesmo, um tempo de pensar sobre suas
escolhas e atitudes. Isso se configura como uma atitude geral do proprio sujeito. Enquanto nao
se esquecas de ti, estd ancorado em um principio de relacdo de si para si, em que existe a
possibilidade de ndo se descuidar de si, cuidar de suas poténcias. Ja esses cuidados contigo
sdo as praticas utilizadas para o cuidado de si, um aprendizado que leva o sujeito a ser o
senhor de suas escolhas.

O cuidado de si traz uma relacdo individual do sujeito com o mundo que o cerca e com
ele mesmo. Para Foucault (2010), ¢ essa a relacdo existente entre Socrates e Alcebiades, a
importancia do cuidado de si.

Ocupar-se com o proprio Alcibiades, no sentido estrito, significara,
pois, ocupar-se ndo com seu corpo, mas ocupar-se com sua alma, com
sua alma enquanto ela € sujeito de acdo e se serve mais ou menos bem
de seu corpo, de suas aptidoes, de suas capacidades, etc. Vemos entio
que o fato de Socrates ter esperado que Alcibiades avangasse na idade,
que sua mais brilhante juventude tivesse passado para dirigir-lhe a
palavra, mostra que aquilo de que Sdcrates cuida, diferentemente dos
outros enamorados e pretendentes de Alcibiades, ¢ o proprio
Alcibiades, sua alma, sua alma como sujeito de acdo. Mais

precisamente, SOcrates cuida da maneira como Alcibiades vai cuidar
de si mesmo. (FOUCAULT, 2010, p. 54)

A importancia dada ao cuidado de si, na Grécia antiga, representa uma condicao
necessaria para governar os outros, “€ preciso cuidar-se para bem cuidar da cidade, governar-
se para governar os outros; desempenhando papel claramente instrumental, a relagdo de si
para consigo passa, portanto, pela mediagdo da cidade” (FOUCAULT, 2010, p. 74. Grifos do
autor).

Da mesma forma que a formagdo tem a ver com incitar os outros, aquele que forma-se
tem que apresentar um cuidado de si, “uma intensificagdo da relagdo consigo pela qual o

sujeito se constitui enquanto sujeito de seus atos” (FOUCAULT, 1984, p. 47). Sao praticas
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que levam o sujeito a ter poder sobre si mesmo. Assim, ndo existe uma forma com a qual um
sujeito se forma, pois a formacao ¢ individual, intransferivel, acontece em um sujeito singular.

Com o cuidado de si, abre-se uma possibilidade do proprio sujeito de inventar-se. Tais
atitudes podem auxiliar na criagdo de uma maneira que afirme o si que se transforma
continuamente por uma infinidade de linhas de for¢a que nos perpassa durante o decorrer de

uma vida.

O inventar-se ¢ singular a cada sujeito, pois se constitui em um processo de
subjetivagdo. Para Deleuze (2008), um processo de subjetivacdo ndo pode ser confundido
apenas com um sujeito. A subjetivacdo ¢ uma individuagdo, particular ou coletiva, que
caracteriza um acontecimento. “Ora, existem varios tipos de individuagdo. Ha individuagao
do tipo sujeito (é vocé..., sou eu...), mas ha também individuagdo do tipo acontecimento, sem
sujeito: um vento, uma atmosfera, uma hora do dia, uma batalha...” (DELEUZE, 2008, p. 143,
grifo do autor).

Assim, ndo ha, pois, um caminho para nossos cursos de licenciatura. Sdo varios os
seus caminhos. Pensamos na invengdo de um profissional, ndo um tipo determinado de
profissional. Defendemos a existéncia de vérios tipos de educadores’ em um s6. Estamos
falando da multiplicidade do si, existente dentro e fora de um curso de licenciatura em
Matematica.

Para compreender melhor o que vem a ser multiplicidade, Deleuze e Guattari (1995) a
relacionam com os fios da marionete, que nada tem a ver com a vontade do artista, mas com
os possiveis caminhos que ele pode tomar. Dessa forma, pode-se discorrer sobre um curso de
licenciatura em Matemadtica que pode criar caminhos multiplos.

[...] ndo acrescentando sempre uma dimensdo superior, mas, ao
contrario, da maneira simples, com for¢a de sobriedade, no nivel das
dimensdes de que se dispde, sempre n-1 (¢ somente assim que o uno
faz parte do multiplo, estando sempre subtraido dele). Subtrair o tinico

da multiplicidade a ser constituida; escrever a n-1. Um tal sistema
poderia ser chamado de rizoma. (DELEUZE, 1995, p. 13)

O mualtiplo entendido ndo pelo acréscimo de mais um em um sistema, mas sim por sua
retirada, o n-1. Os caminhos sdo multiplos, pois apresentam multiplas entradas e saidas,

oferecem linhas de fuga. Um curso de licenciatura pode ser agenciador de multiplicidades.

> Usaremos educador como sinénimo de professor no decorrer do texto.
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Assim, um curso, ao ndo limitar seus caminhos, poderia ser chamado de rizoma. Ou seja, um

curso de licenciatura poderia ser um rizoma da propria formacao.

Uma formacdo pode ser dita rizoma se for composta por linhas que podem ser
percorridas por quem estiver dentro deste processo, de tal forma que tais linhas podem ser
rompidas em qualquer momento e nascer, desse rompimento, outras linhas que podem ser
trilhadas ou ndo. Essas rupturas existentes no rizoma criam linhas de fuga que nao param de
levar a outras formatagoes.

A linha de fuga marca, ao mesmo tempo: a realidade de um numero de
dimensdes finitas que a multiplicidade preenche efetivamente; a
impossibilidade de toda dimensdo suplementar, sem que a
multiplicidade se transforme segundo esta linha; a possibilidade e a
necessidade de achatar todas estas multiplicidades sobre um mesmo

plano de consisténcia ou de exterioridade, sejam quais forem suas
dimensdes. (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 16)

Em um curso de licenciatura existem linhas que se conectam, que nos fazem pertencer
ou permanecer em determinado territorio. Da mesma forma, também existem linhas que se
quebram, que nos desterritorializam para nos territorializarem novamente em outro
movimento. Linhas se abrem, se cruzam e se transformam em um movimento em constante
devir.

Tais linhas tém o poder de produzir o proprio sujeito, um si constituido pelas dobras
da linha do fora, produto de suas proprias subjetivacdes. Assim, € necessario evidenciar o que
sdo as linhas do fora. Afinal, o que vem a ser o fora que, quando dobrado, constitui nossas
subjetivagoes?

De acordo com Levy (2011), Foucault acredita que o pensamento do fora ¢ o
pensamento que se mantém fora de toda e qualquer subjetivacdo. Para Deleuze (2005), o fora
na obra de Foucault ¢ um espago de linhas de forca que ainda ndo afetaram o sujeito. Por
conta disso, o fora ndo pertence ao sujeito nem € o sujeito. O espago do fora faz parte do
processo de subjetivagdo de si. O fora, em seu estado puro, € pura agdo de linhas de forca e s6
podera ser transformado em sujeito apds passar pelo processo poder/saber/subjetivacao.

De fato, conforme este autor, as forcas do fora sdo todas as relagdes de poder que
agem sobre o sujeito, “o poder ¢ uma relagdo de forgas, ou melhor, toda relagdo de forca ¢
uma relagdo de poder” (DELEUZE, 2005, p. 78, grifos do autor). Assim, as categorias do

poder ou das forgas sdo do tipo incitar, induzir, desviar...
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Dessa forma, o poder ¢ o que chamamos de fora. Esse fora, cujas dobras constituem o
sujeito, € o reino do devir, uma tempestade de forcas, o ndo estratificado, o informe, um
espago anterior de singularidades no qual as coisas ndo sdao ainda. O lado de fora ¢ uma
dimensao sem forma especifica onde circula uma pluralidade de forcas. Nessa dimensao, nada
¢ determinado, tudo est4 para acontecer (DELEUZE, 2005).

Para Deleuze, Foucault se preocupou profundamente com o tema do duplo, o que
entendia como uma interiorizacao do lado de fora. Assim, o que Foucault busca nos gregos ¢
essa relacdo consigo mesmo que deriva das relagdes com os outros, como se as relagdes com
o fora se dobrassem para criar um dentro com uma dimensao propria, que seria essa relagao
consigo como dominio.

Poder ¢ entendido como relagdes de forcas. Essas forgas sdo, antes de qualquer coisa,
uma acdo. Sempre uma acao. Por conta disso, ¢ impossivel dizer onde elas se encontram; elas
ndo sdo localizaveis. Na realidade, sdo pontos singulares que compdem uma rede de relagdes
ainda ndo existentes. “O poder ¢ local porque nunca ¢ global, mas ele ndo ¢ local nem
localizével porque ¢ difuso” (DELEUZE, 2005, p. 36).

Para Foucault, o poder ndo ¢ essencialmente repressivo; ele € exercido e nao possuido
e esta presente tanto nos dominados quanto nos dominantes. O poder €, antes de tudo, uma
relacdo, “um afeto, ja que a propria forca se define por seu poder de afetar outras forgas”

(DELEUZE, 2005, p. 79).

O poder ndo pode ser visto apenas como algo negativo, em que um sujeita o outro a
determinadas regras. Ele ¢ um jogo nao localizdvel. Na escola, por exemplo, o poder ¢ um
fluxo de relagdes de forga que ocorre entre professor/aluno, professor/instituicao, aluno/aluno,
aluno/instituicao, entre outros. Assim, o poder esta em todo lugar e em qualquer relagdo, “o
poder produz realidade, antes de reprimir. E também produz verdade, antes de ideologizar,

antes de abstrair ou de mascarar” (DELEUZE, 2005, p. 38, grifos do autor).

De fato, essas relagdes de poder determinam singularidades/afetos/subjetivagdes que
inventam o sujeito. Por conta disso, o sujeito nunca ¢ algo especifico; pelo contrario, ele esta
sempre sendo, pois “as forgas estdo em perpétuo devir. H4 um devir de for¢as que duplica a
historia, ou melhor, envolve-a conforme uma concepg¢do nietzscheana” (DELEUZE, 2005, p.
92).

Assim, o poder ¢ agdo que se exerce no dia-a-dia e que compde a formacdao dos

educadores. Essas relagdes de forcas que compdem os sujeitos estdo em uma dimensdo que
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representa o fora, o qual, por sua vez, é formado por todas as relagdes de forca existentes. E a
abertura de um futuro em que nada termina.

Conforme Levy (2011), o poder por ndo ter forma ¢ sempre difuso. Espalha-se por
toda a parte. Podemos encontrar o poder nos corpos, nas institui¢des, nos habitos, nos
comportamentos, assim por diante. As relagdes de forga sdo exercidas em todas as camadas da
sociedade e, por ndo serem visiveis, funcionam como uma rede da qual ninguém escapa.
Podemos, juntamente com a autora, dizer que ndo ha poder como algo material, o que existe
sao relagdes de poder que aparecem como praticas, como exercicios.

Foucault, em um ensaio intitulado “O Sujeito e o Poder”, encartado no livro de
Dreyfus e Rabinow (2010), mostra a importancia de se estudar o poder. Foucault o evidencia
em relagdo ao sujeito e relata que sua inteng@o nunca foi estudar o poder, mas sim criar uma
historia dos diferentes modos pelos quais os seres humanos tornaram-se sujeitos.

Primeiramente, os trabalhos de Foucault se concentraram na objetiva¢ao do sujeito do
discurso, ou seja, o saber. Depois, eles se reuniram na objetivacao das praticas divisorias, isso
¢, em como os sujeitos sdo divididos no seu interior em relagdo aos outros. Ele d4 como
exemplo o louco/sdo, doente/sadio, criminosos/“bons meninos”. E, por fim, seus estudos se
aplicaram no modo como os seres humanos se tornam sujeitos. Foi neste momento que
Foucault se encontrou com o poder, na medida em que notou que o sujeito ¢ colocado em
relacdes de produgdo, significados e igualmente em relagdes de poder.

Neste ensaio, Foucault propde que, para compreendermos as relagdes de poder, talvez
devéssemos investigar as formas de resisténcia e as tentativas de dissociar essas relagdes. Para
ele, as resisténcias, ou seja, as lutas contemporaneas servem para atacar uma técnica, uma
forma de poder (DREYFUS; RABINOW, 2010).

Por fim, podemos admitir que o sujeito, ao se chocar com as linhas do fora, pode ou
ndo resistir a elas. Estamos entre movimentos de subjetivacdo. Cabe ao si que deseja se
inventar buscar nas linhas de for¢a que se movimentam aquelas que anseia e resistir aquelas
que nao podem o afirmar enquanto senhor de suas escolhas. Estamos sempre enfrentando uma
luta se temos como objetivo o cuidado de si. Cuidar de nods, nos inventarmos pressupde uma
batalha por nossas vontades. Guerrilhar contra as linhas de forca que desejam nos subordinar
a uma lei que acredita na autoridade absoluta, na verdade definitiva ¢ uma das caracteristicas
de um cuidar de si em que “as pessoas se subordinam apenas sob condigdes, em consequéncia
de acordo reciproco, isto €, com todas as reservas do interesse pessoal” (NIETZSCHE, 2005,

p. 216).
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Resisténcias sdao lutas que subvertem linhas de forga prontas para nos subjetivar.
Subverter, reverter, inverter. Praticas de resisténcias s6 existem para fugirmos de determinada
linha de forga. No entanto, tais praticas nem sempre sdo visiveis; pelo contrario, elas
trabalham no clandestino, nas brechas e nos desvios de uma agao.

Ha sala de anla do canse de licenciatura em Matemdtica, en e macs trés aluncs éramos oo
etava, wa grande pante do tempo, “boiande”... a geule edtava ld: enguanto oo outros estavam
guando tinamoe §,0 wa prova de Fidica. Eles pensaram: como fode? Eles tiranem 80! E foc aé que
comegaram oo problemas. . .

O frofesson de Fisica entron na sala para dar aula ¢ e wdo cofiava a matéria. Nunca
copiel, eu ndo condeguia fazer duas coidas ae mesme tempo. Aprendi na universidade a duras penas.
Ele eutron na sala e e estava frestands atengio e gue ele eodtava falands, fois eu tinka dificaldade
em Fisica. Ele parou a awla, olhou para mim ¢ disse:

- YVocé. (adé ten cademoe?

- Eu udo tenho caderweo.

- Por que wocé udo eotd copiando a matinial

- Professon, wocé me descalpe — en disse, gagueiando- mas ew ndo condigo frestar afencio
e copian. Para ew leuntar entender o gue o sention edld explicando, ew udo fosdo estar copiands.

- Olha, pequena, guem wdo tem caderns e ndo copia minka matéria, wdo padia.

o outre dia ew acondec do secs horas da mankhid farna cofiar a maldita mativia de Fisica.
frofesson, fporgue en ndo edtava entendendo nada do que ele estava falando. O mellion aluns da sala
porguc ele ena “top”. Ena o duico amigo “werd " que tinhameos. Decidi ¢ 4 sala dele, embora minka
bicicleta até o departaments de Fisica. Ela me lewou, mas de necusou a entrarn comige. Eutrec
tremendo. Bati wa forta ¢ ele disse (4 de deatro: pode entrar. Eatrei,

- 0. & Mere, ué?

- Wecre professor.

- Eutdo, Mere, {oi o que ew disse. Em gue lie fosso sen itil, Mene?

Peguei mew caderno lindo, todos coloride, juntei todas as minhas forcas ¢ disse: "frofessor,
eu copiec Tudo o que o denlion mandou, mas e wdo consigo eatender wada. Eu precise de ajuda

Ele olhou parna mim, com olhos mortacis, e disse:

- T wdo aprenden nada, pequena, do que lhe endinei até hoje?

- Nada.

- Eutio abre este cadewe pana eu comecar a te explican tudo de wove, wé.

Naguele moments, ex nespinec e ele falon:
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- A pantin de loge, pequena, tu vem agui toda guinta-feira wneste lordnio que ew wou lhe
dar aula, forgue eu fui com a tua cara.

Come fagiames, entdo? Nss estuddvamos em caca ¢ 0o meninos fregavam tedos oo evenciciod
que elee gueriam e ex ca tharn dduida com o professor. (Uhegou wa dltima prova, ele, do wada.
faltando ama demana fara frova, disse gue a matinia gue deveriamos estudar era tude, ou seja. o¢

Fomos para cata e, naguela wnocte, eu tomec um litro de vodba com licor de amendoim. oo
abnimas o liuno wo outre dia e cada am tem macs de 15 capitulos, cada capitulo, wm moute de
evercieios. Eu, desesspenada, perguntei:

- Por ounde uds iremos comecan?

- Pelo comeco. Mas primeins acho melhor fazenmos wma oragio parna Deus unos abencoar a
edcallern 04 exencicios centos para estudan.

O menino que monava com edse amigo fe a frova de Fisica da Engentiaria ¢ o frofestor era
o mesmo. Ele conseguin copian as queslocs ¢ wosde amigo troure farna & geate, mas uid udo dabiamod
resoluer nenhuma delas. O gue wie fizemos? Pegamos o0 guatro volumes dos limos ¢ comegamos a
buscar exencicios parecidos com 08 gue ele inéa dar na frova, e guande chegou o dia da prova ew fui &
sala do professor tinar divida. Tods mando da ¢ala tinka a frova.

Eu falava gque ew tinka divida wos exercicios gue wie Uinlamos combinads, gquands ele
terminava de ler o exencicio, ele déigéa:

- Messe?

E eu aformava. E ele foi nesoluendo todos os exencicios, mas sempre wo final de cada lectuna
le diséa

- Messe?

Mace tinka am exercicio que era wm fouco difenente e udgo encontramos ele no livro, apenas
parecide, mas invertia as regras. Zaando ele terminon de resolver tal exercico, ele disse:

- Mas wdo ficou nenliwma ddvida?

Eu f&5 cara de desduimo, poie salia que teria gue dexar o dltimo exencicio sem perguntan.
E disse:

- Yzo.

Fui embora. Decoramos 0o exercieios. 2uando chegamos é sala, oo outroe alunse disseram
gue udo Lintiam nesoluide dgueles exercicios, foce ele wdo dania 0o mesmos. Olhec para minka amiga e

- Se ele ado der 00 mesmos, edtamos feviadas.

Para wossa felicidade, quando ele entregou a frova, era a mesma frova da Eungenbaria.
Wss fizemos tudo. Toramoe §,0. Was wdo ena certo oo patinkos feios da sala tinarem wotas maiones
gue 08 grandes intelectuais da Matemdtica”. Eles foram neclamar com o frofesson gue wie
Lintiamos a avaliacdo e, foon couta disdo, lihamos tirado uma wota boa, difereate do recte da sala.
O professon o chamon na sala dele. ou seja, chamou eu ¢ um dos meus amiges.

Eu chorava. pois imaginava gue teria de fazer subotitativa, e meu amigo digia:

- Eu wdo sec por que esse desesseno, forgue nis wdo fizemos uada de eviado.

Fomos d sala dele. Zaando entramos, ele disse:
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- E Mere. tivemos problema com a prova. Algane meninos uieram agui nevoltados e
falaram que wocés tinham as frovas. E ew diste a elee que ena mentina, focs aguela frova foi a
trimeina frova que ex dei para a Watemdtica. Ounde vocés condeguinam aguelas questoes?

- Ok, professor, ew mono com o fulano e ele fey dua frova na segunda-feira e enguants nid
convensdvamos ele te lembrou das questoes e nde as estudames, focs o¢ guathe capitulos do Falliday
ado deria fpossivel em tao pouco Tempo. Mas todos oo aluncs Cinham a avaliacdo, nde ¢6 a geute.
Eles wdo nesolveram as guestoes porgue uio guidenam.

O professon olha com carna de mal ¢ déz:

- E. Eles vao fagen a ubotitativa e, ¢e wdo (Gerem a frova, foi porgue ndo guideram. Eu
wdo fosde fager wada. Ainal, guem udo cola ado sai da escola. Mo é7 (M. professon do ensino
bdsico, (Unonos negistra: 24 de maio de 2014)

Praticas de resisténcia s6 acontecem quando existem linhas de for¢ca que querem
submeter o sujeito a determinadas regras, ou seja, os movimentos de poder estdo articulados a
movimentos de resisténcias que existem para garantir uma possivel afirmag¢do da propria
vontade do si que forma-se. Segundo Foucault (2010), onde ha poder, existe resisténcia e esta
se encontra em posi¢do de relagdo com as linhas de forga existentes no plano de imanéncia.
As multiplas maneiras de resisténcias apresentam-se, tal qual o poder, em uma rede vasta e
multiforme de relagdes. Assim, atos de resisténcia sdo como pontos € nés irregulares que
podem se distribuir com maior ou menor intensidade no jogo do poder. As resisténcias, tal
qual o poder, ndo podem ser fixas, pelo contrario, elas sdo moéveis e fragmentadas. Elas

existem engendradas a uma linha de forca de opressdo. Dessa forma, a resisténcia ¢ a linha de

forca da afirmag¢do do cuidado de si mesmo.

Se para Foucault (2010) os dispositivos de poder tém o objetivo de
normalizar/disciplinar, entdo cabe ao sujeito resistir a tais dispositivos. Para Deleuze (1996),
existe uma primazia do desejo sobre o poder e as operagdes do poder guardam um efeito
repressivo, esmagando as pontas dos agenciamentos de desejos para um possivel
enquadramento da forma. Assim, a resisténcia em Deleuze (1996) se liga menos a uma nogao

de contradigdo e mais as maneiras que um sujeito encontra para escapar por todos os lados.

[...] uma sociedade, um campo social ndo se contradiz, mas ele foge, e
isto ¢ primeiro. Ele foge de antemao por todos os lados; as linhas de
fuga € que sdo primeiras (mesmo que primeiro ndo seja cronologico).
Longe de estar fora do campo social ou dele sair, as linhas de fuga
constituem seu rizoma ou cartografia. As linhas de fuga sdo quase a
mesma coisa que os movimentos de desterritorializagdo: elas nao
implicam qualquer retorno a natureza; elas sdo as pontas de
desterritorializagdo nos agenciamentos de desejo. (DELEUZE, 1996,

p-5)
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As linhas de fuga ndo sdo necessariamente revoluciondrias. No entanto, sdo elas que
os dispositivos de poder vao capturar em um movimento de reterritorializacdo. Nao se pode
imaginar que tragar linhas de fuga ¢ o mesmo que fugir, mas sim em fazé-lo fugir, “como se
estoura um cano, ¢ nao ha sistema social que nao fuja/escape por todas as extremidades,
mesmo se seus segmentos ndo param de se endurecer para vedar as linhas de fuga”

(DELEUZE, 1996, p. 72).

Fugimos e, para fugirmos, também lutamos contra praticas que ndo aceitamos.

Teve uma anla gue a geute ndo aguentava mais ficar wa sala e o frofessorn perguntou for
que wds wdo estdvamos participands. Eu falec: “frofestor, o sention me descalpe. mas ex inei fatar
com toda frangueza. 4 aula do senhor ndo vale wada. " Ele te assuston ¢ eu falec novamente que a
aula dele ndo valia wada. “Eu udo leatio intercsse nentium em assisten & aula do senhor, forgue entre
assistin 4 ua aula ou ficarn a tarde toda wa biblioteca edtudando, eu frefore a biblioteca. Eu o

wentio agui pana wio der reprovade por falta. " Ele panou, sentou e, una cutra awla, ele chegou na
sala e disse que en tinka razio ¢ gue ele cnia mudar o modo como ele dava a aula. (R, frofesson do
endino bdsico, (Clnonoe Registra 24 de maio de 2014)

Contudo, as praticas que outrora nos subjetivaram se entrelacam em uma rede de
forcas que compdem nosso corpo atualmente. Se enquanto sujeito somos produto de nossas
subjetivagdes, entdo, somos um corpo constituido por forcas. Assim, as intensidades das
linhas de for¢a que nos formaram produzem ressonancias nas linhas de for¢ca que lancamos
sobre os outros, ou seja, nossas subjetivacdes sdo as forcas que encontramos para subjetivar o

outro.

O poder aplica-se a vida cotidiana que categoriza os individuos, marca-os com sua
propria individualidade, impde a eles uma lei de verdade que deve ser reconhecida e que os
outros devem reconhecer nele (DREYFUS; RABINOW, 2010). Assim, os individuos passam
a servir de exemplos de uma lei que age a partir das agdes do proprio sujeito. E uma forma de
poder que faz dele um regime de verdade Uinico dado a época historica a que pertence.

Geralmente, pode-se dizer que existem trés tipos de lutas: contra as
formas de dominacao (étnica, social e religiosa); contra as formas de
exploragdo, que separam o individuo daquilo que produzem; ou contra
aquilo que liga o individuo a si mesmo e o submete, desse modo, aos

outros (lutas contra sujeicdo, contra as formas de subjetivacdo e
submissao). (DREYFUS; RABINOW, 2010, p. 278)

Resta-nos compreender como se exerce o poder. Para Foucault, em Dreyfus e Rabinow

(2010), usar o termo “como” ¢ produzir uma desconfianca da existéncia do poder; ¢ indagar a
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que conteudos significativos podemos visar quando usamos o termo poder. Quando falamos
de poder, devemos distinguir o poder que exercemos sobre as coisas para modifica-las,
consumi-las, destrui-las. Chamaremos esse tipo de poder de capacidade, e ndo ¢ dele que
falamos. “Discorremos do poder exercido pelas instituigdes, pelas leis ou pelas ideologias.
Poder que se exerce sobre os outros, na relagdo com seus parceiros. SO existe poder em ato”
(DREYFUS; RABINOW, 2010, p. 287).

Portanto, o que define uma relagdo de poder ¢ um modo de agdo que ndo age direta e
imediatamente sobre os outros, mas sobre sua propria a¢do. “uma agdo sobre agdo, sobre
acodes eventuais ou atuais, futuras ou presentes” (DREYFUS; RABINOW, 2010, p. 287).

Consequentemente, a relagdo de poder ¢ em si mesma uma relagdo de violéncia que
age sobre o proprio corpo, sobre o que a for¢a faz dobrar, quebrar, destruir. Logo, os
exercicios de poder entendidos como modos de acdo sobre as acdes dos outros sdo
caracterizados como governo dos homens de uns sobre os outros (DREYFUS; RABINOW,
2010).

Segundo tais principios, o poder s6 se exerce sobre sujeitos livres®. Dessa maneira,
ndo ¢ possivel considerar as formas de escraviddo como uma relagdo de poder, pois 0 homem
se encontra acorrentado a uma relacdo de coagdo. Utilizando dessas ideias, s6 existem
relagdes de poder onde existem estratégias de luta. Nao ¢ possivel pensar em relagdes de
poder sem pensar em pontos de insubmissdo. “Em suma, toda estratégia de confronto sonha
em tornar-se relagdo de poder e toda relagdo de poder inclina-se, tanto ao seguir sua propria
linha de desenvolvimento quanto ao se opor a resisténcias frontais, a tornar-se estratégia
vencedora” (DREYFUS; RABINOW, 2010, p. 294).

A resisténcia se apresenta como uma ferramenta da inven¢ao do si enquanto professor
de Matematica. Resistimos quando ndo aceitamos as regras impostas. Lutamos na tentativa de
nos desvencilharmos das armadilhas de um poder vertical que impde suas verdades
universais. Enfim, combatemos na busca do cuidado de si, na tentativa de criarmos e
afirmarmos um corpo singular de um educador matematico. Resistir ¢ produzir espagos entre
os discursos totalizantes que tém por objetivo reproduzir certas praticas ricas em significados

portadores de uma unica forma de ser professor.

® Entende-se por sujeitos livres, segundo Foucault, sujeitos individuais ou coletivos que tém diante de si um
campo de possibilidades de resisténcias (DREYFUS; RABINOW, 2010).
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Tive wma expeniéncia na minka teva e agui de vey em guande faco sse. Faco com gue o
aluno desenvolva um espinite de honestidade. E como face csoo? Yocé entra em wma sala e aplica wma
trova. O que o professon faz? Ele tem que ficar ld., porgue te o frofestor sacr, wocé eabe gue o bicho
fega. .. o bicho pega... ew combine com 08 alunce em fazer a frova fora do lordnio de aula ou wo
sdbade. Ok, Porgue duas horas do veses é induficiente, entdo eles irdo ter o tempo gue guiderem. Eu
ca, distrdbuca as frovas e, wo inieio, apareatava gue ca embora. dacia da ¢ala e ficava olhando a
tawnma de am lugar gue eles ado percebiiam. A principio hd wma tentacio de conversar com o colega.
mas guando eles menos edperavam e entrava wa dala de adla e fegava. P o vdnias vezed com
ama twma, até que chegou o moments em que eu wdo frecidava ficar wa dala de aula. (hegava,
entregava as frovas e ia fagen minkas coisas. E guando woltava, eles estavam do mesme jecto. ((,
#rofescorn anivensitinio, (hnonos Regiotna: 05 de junho de 2014)

Seja na universidade, na escola, na prisdo ou em qualquer institui¢ao social, as praticas

de poder encontram-se presentes. No entanto, a preocupagdo maior de Foucault (2011) ¢ com
a constituicao do sujeito dentro dessas instituigdes sociais, em como o poder circula e age
sobre o sujeito de forma a constitui-lo a partir de regras pré-definidas. Ou seja: quais sdo as
maquinarias do poder capazes de formar os sujeitos.

Semelhante a prisdo, o dispositivo escola ou curso de licenciatura ¢ um aparelho de
Estado que reproduzird praticas de disciplina para a reprodugdo de sujeitos doceis. Dessa
forma, a educagdo tende a ser um aparelho que modela o corpo com o objetivo de produzir
saberes especificos e passividade.

Assim, nestes espagos, 0 corpo passa a ser objeto das praticas de poder, cujo objetivo €
treinar, disciplinar, ordenar e organizar. A inteng¢do € conseguir sempre o melhor potencial
desse corpo. Por exemplo, varias sdo as frases que ja ouvimos nesse sentido: “o importante €

99, <C

o siléncio, pois s6 se aprende no siléncio”; “a lousa deve ser extremamente organizada, uma
organizacdo linear dos acontecimentos deste momento”; “a conversa ndo forma”. Tudo isso
sdo caracteristicas marcantes de uma educacdo do corpo. “O exercicio, transformado em
elemento de uma tecnologia politica do corpo e da durag¢do, ndo culmina num mundo além;
mas tende a mudar para uma sujeicdo que nunca terminou de se completar” (FOUCAULT,
2010, p. 156).

Assim, conforme Deleuze (2005), “Vigiar e Punir” concebe o panoptico pelo seu papel
de impor uma tarefa ou um comportamento a uma multiplicidade de individuos, com a

condicao de que esta multiplicidade seja pouco numerosa e esteja concentrada em um espago

limitado.
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De fato, o panoptico de Benthan, em “Vigiar e Punir”, ¢ uma estrutura carceraria onde
as celas estdo dispostas em volta de uma torre central de vidro, de tal forma que nao seja
possivel que o preso veja quem se encontra no interior da torre, mas que tenha a certeza de
que sempre alguém o estara vigiando. “E visto, mas ndo se vé; objeto de uma informagio,
nunca sujeito numa comunica¢ao” (FOUCAULT, 2011, p. 190). O que Foucault (2011) nos
narra € que ndo apenas a prisdo pode ser um panodptico, mas também a escola, o hospicio ou
qualquer estrutura social que queira disciplinar o sujeito.

Conforme Foucault (2011), Julius também sobre o principio do panoptico, diz que ele
¢, mais que uma arquitetura, uma “histéria do espirito humano” (FOUCAULT, 2011, p. 204).
O que pode em um primeiro momento ser apenas uma solucdo de vigilancia constroi uma
sociedade. Afinal, o poder no pandptico ¢ visivel e inverificavel. “O panodptico ¢ uma maquina
de dissociar o par ver-ser visto; um anel periférico, que ¢ totalmente visto, sem nunca ver; na
torre central, vé-se tudo, sem nunca ser visto” (FOUCAULT, 2011, p. 191).

De fato, o pandptico ¢ um aparelho de vigilancia. Todos sdo vigiados. No entanto, o
panoptico ndo € o poder. Ele organiza o poder para tornar mais fortes as for¢as sociais. Dessa

forma, as forgas que agem no corpo do sujeito estdo sempre garantidas.

O olho que tudo vé. O olho que vigia nosso modo de falar e o que falar ou de sentar e
como sentar. “Benthan se maravilhava de que as instituigdes panopticas pudessem ser leves:
fim das grades, fim das correntes, fim das fechaduras pesadas: basta que as separagdes sejam

nitidas e as aberturas bem distribuidas” (FOUCAULT, 2011, 192).

Ser aluno na sociedade da vigilancia € ser o preso que, de joelhos, olha para cima. E
ser soldado esperando que alguém, que ninguém sabe quem ¢, diga o que € certo ou nao.

Nossa sociedade ndo ¢ de espetdculos, mas de vigilancia: sob a
superficie das imagens, investem-se os corpos em profundidade; atras
da grande abstrag@o de trocas, processa-se o treinamento minucioso e
concreto das forgas uteis; os circuitos da comunicagao sdo os suportes
de uma acumulagdo de saber; o jogo de sinais define os pontos de
apoio do poder; a totalidade do individuo ¢ cuidadosamente fabricada,
segundo uma tatica das forgas e dos corpos. (FOUCAULT, 2011, p.
205)

Na sociedade atual, a vigilancia se encontra em todos os lugares. Podem ser
instituigdes sociais ou apenas cameras situadas em todos os cantos possiveis que “pode ser
utilizado como maquina de fazer experiéncias, modificar comportamentos, treinar ou retreinar

os individuos” (FOUCAULT, 2011, p. 193).
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Dunante minka infdncia, meus pais me levavam ao corco. Um dia, antes de comecar o
elefante envvme fodenia a qualguer momento de locomover daguele lugar, mas mesmo asdim ficava
parado. Nao saia do lugar. Lembro gue naguela época ficava pensando por gue o elefante wndgo
fugia. 7i que ele era mace forte do gue o gue o prendia. Por fim, 7i erescida. figuec sabends gue,
guande pequencs, oo elefantes lutam incansavelmente pela oua liberdade, até que comecam a
acreditar que as coviented gue od afridionam dde maid fortes gue elee meomos. Zuando elee forem
subjetivados por tace forcas, bastard wm graveto para que eles udo sacam do lugar. (X, frofessor do
endino bdsico, (Chnonse Registra: 16 de agoste de 2014)

Assim, em uma sociedade em que as relacdes de poder/saber disciplinam e imperam,
ndo importa a sua vontade, mas apenas o que fazer com seu corpo, ou seja, existe uma
importancia exacerbada no que seu corpo faz de certo/errado conforme a moral estabelecida
em uma época. E justamente aqui que Foucault (2011) chega em “Vigiar e Punir”: o sujeito é

um produto de poder/saber. Portanto, o sujeito precisa ser forte; ¢ fabricado!

No entanto, a resisténcia do individuo nao deixa de intrigar Foucault, pois mesmo que
a disciplina tente fixar, imobilizar e regulamentar os movimentos, mesmo que ela tente
dominar todas as forcas que se formam, existe uma forca de sinal contrario ao poder vigente
que age e resiste a tais linhas de for¢a. Foucault (2011) chama tal resisténcia de forga de poder
contrario ao poder vigente. O que ele nos mostra € que, a cada forca que age sobre o sujeito,
existe uma outra em oposi¢do aquela.

No final de “Vigiar e Punir”, chegamos a conclusdo de que a educacdo para Foucault
(2011) ¢ um dispositivo de fabricagdo de individuos, no qual aplicamos certas regras
necessarias de acordo com os saberes que pretendemos e o fabricamos de acordo com o
interesse de cada dispositivo social. Afinal, tudo estd determinado? Se for assim, onde se
encontra a vontade do sujeito?

Nao. Pelo contrario, nada estd determinado. Para responder a tais perguntas, iremos
com Foucault (1984; 1985) aos gregos, pois ¢ deste espaco que ele narra a forca da
resisténcia. E da Gré