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O ato de conhecer transforma o individuo e sua condicdo no
mundo, 0 que o transporta para hovos modos de ver o mundo.
Desse modo, a sala de aula pode ser o locus privilegiado do
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afirmacdo do conhecimento, de alimentacdo da paixdo pela
descoberta, do estimulo e da reflexéo.

(Ana Fani Alessandri Carlos, 2010)



RESUMO

A problematica do presente trabalho compreende a analise da implementacdo do Curriculo
paulista e da concepcdo de Ciéncia Geografica definida no Curriculo para a disciplina de
Geografia do Ensino Médio, na escola que atingiu o maior indice no Idesp 2011, no
municipio de Candido Mota, interior do Estado de Sdo Paulo. O Curriculo desta disciplina
escolar e das demais foram elaborados pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo e
implementados em todas as escolas estaduais publicas em 2008, esta Politica Curricular faz
parte do Programa Sao Paulo faz Escola. A pesquisa investigou se 0s materiais curriculares,
Caderno do Professor e Caderno do Aluno, contemplam por meio do conteudo, a abordagem
critica da Geografia. Analisou, ainda, como os Professores de Geografia estdo sendo
subsidiados para o desenvolvimento do Curriculo desta disciplina em relagdo a apoio
pedagOgico e recursos materiais, bem como as orientacbes vém sendo desenvolvidas pelos
professores na escola selecionada. A metodologia empregada foi a pesquisa qualitativa
utilizando como técnicas de coleta de dados: entrevistas, observacbes e analise de
documentos. A analise dos materiais curriculares revelou o desenvolvimento de uma
Geografia fragil do ponto de vista epistemoldgico, em que os conceitos estruturadores do
ensino de Geografia como, paisagem, lugar, territério e regido, ndo sdo discutidos,
principalmente no Caderno do Aluno, sendo apenas mencionados em muitas atividades. As
observac0es realizadas na escola, aliada aos dados coletados indicaram que apesar de ser um
curriculo Unico, ocorre uma releitura das orientacdes curriculares e praticas docentes

diferenciadas, em cada uma das salas de aula da 32 série do Ensino Médio.

PALAVRAS-CHAVE

Curriculo; Ensino de Geografia; Ensino Médio; Programa S&o Paulo faz Escola.



ABSTRACT

The question of this work includes the analysis of the implementation of Curriculum S&o
Paulo and design of Geographical Science Curriculum defined in the discipline of Geography
High School, the school that reached the highest Idesp 2011, in the city of Candido Mota,
interlands State of Sao Paulo. The Curriculum of this course and the other school were drawn
up by the Department of Education of the State of Sdo Paulo and implemented in all state
public schools in 2008, the Curriculum Policy is part of the Program Séo Paulo makes School.
The research investigated whether curriculum materials, Notebook Teacher and Notebook
Student, come through the content, critical approach to geography. Also analyzed how the
Geography Teachers are being subsidized to the development of the Curriculum of this course
in relation to resources and teaching support materials and guidelines have been developed by
teachers in selected school. The methodology was qualitative research using techniques such
as data collection: interviews, observations and document analysis. The analysis of
curriculum materials revealed the development of a Geography fragile epistemological point
of view, in which the concepts structuring the teaching of Geography and landscape, place,
territory and region, are not discussed, mainly in the Notebook Student, and only mentioned in
many activities. The observations made in school, coupled with the data collected indicated
that despite being a single curriculum, is a retelling of the curriculum guidelines and

differentiated teaching practices in each of the classrooms in the 3rd grade of high school.
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Curriculum; Teaching of Geography; High School; Program Sao Paulo makes School.
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INTRODUCAO

Este trabalho se inicia com um breve retrospecto pessoal sobre os motivos da escolha
do tema analisado nesta pesquisa de Mestrado: “Curriculo e Ensino de Geografia: Analise da
implementagdo do Programa Sao Paulo faz Escola”.

Ao ingressar no curso de Geografia (Licenciatura e Bacharelado) na Universidade
Estadual Paulista (UNESP) de Ourinhos, no ano de 2005, com término em 2010, tive contato
com professores preocupados com o ensino e, que sempre fomentavam discussdes entre 0s
alunos de graduacdo, futuros professores de Geografia, sobre a realidade do ensino publico do
pais, principalmente no Estado de S&o Paulo.

Posteriormente, com a minha participacdo no Nucleo de Ensino da UNESP- Ourinhos
iniciaram-se meus primeiros projetos e trabalhos no campo educacional, fazendo com que eu
entrasse em contato direto com as unidades escolares, vivenciando a realidade das mesmas. A
partir deste momento, me dispus a realizar pesquisas no meio escolar, sendo que além daquelas
realizadas no Ndcleo de Ensino também fiz meu trabalho de concluséo de curso intitulado: “O
“Projeto Sao Paulo faz Escola” na rede de ensino publico do Estado de S&o Paulo e a realidade
experimentada pelas escolas estaduais da cidade de Candido Mota”.

Outro motivo decisivo para minha escolha foi ter lecionado Geografia durante o ano
letivo inteiro de 2010, em uma escola publica paulista, o que me fez pensar e refletir sobre a
realidade complexa vivenciada no meio escolar e, principalmente, sobre a pratica do ensino de
Geografia que vem sendo desenvolvido nas salas de aula.

Assim, apds o término da minha graduacdo em Geografia em 2010, elaborei o projeto
de pesquisa para o Mestrado em Educacdo na UNESP-Marilia. Em 2011, fui aprovada no
processo seletivo, pela linha de pesquisa “Politica Educacional, Gestdo de Sistemas Educativos
¢ Unidades Escolares”, sob a orientacdo da Prof. Dra. Iraide Marques de Freitas Barreiro,
quando iniciou-se meu novo desafio: analisar a implementacdo do Curriculo paulista de
Geografia para o Ensino Médio.

O Curriculo de Geografia foi implementado juntamente com o Curriculo das demais
disciplinas escolares em todas as unidades de ensino da rede estadual publica de Sdo Paulo,
intitulado “Programa S&o Paulo faz Escola”, no governo de José Serra (2007-2010),
permanecendo em vigor no governo de Geraldo Alckmin. Elaborado pela Secretaria de

Educacao do Estado de S&o Paulo (SEE-SP), abrange desde os alunos da 5% série/6°ano do
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Ensino Fundamental até a 32 série do Ensino Médio, sendo composto por diretrizes gerais e
especificas das disciplinas escolares.

O objetivo da elaboracdo e implementacdo de um Curriculo para todas as disciplinas
escolares foi o de realizar melhoria na rede de ensino publico do Estado de Séo Paulo e
possibilitar que todos os alunos tivessem acesso aos mesmos conhecimentos. (SAO PAULO,
2010)

De acordo com Sacristan (2000), o estabelecimento de um curriculo minimo prescrito
para todo sistema educativo estabelece os conteudos considerados a que os alunos precisam
ter acesso. O autor (2000, p.112) afirma que: “[...] a existéncia dos minimos curriculares
regulados deve expressar uma cultura que se considere valida para todos”. No caso do
Curriculo paulista, o desenvolvimento de competéncias é tido como prioridade para que 0s
alunos possam enfrentar os desafios contemporaneos e saber agir nas diversas situacdes
cotidianas.

Assim, ao produzir o material didatico que traz as orienta¢Ges curriculares, o Caderno
do Professor e o Caderno do Aluno, tem-se o intuito de oferecer os mesmos conhecimentos a
todos os alunos da rede publica estadual paulista uma vez que o Curriculo destina-se ao
Estado todo.

O fato de haver um curriculo prescrito para todo o sistema escolar indica que foi
necessaria uma delimitagdo do que deveria ser ensinado a todos os alunos. De acordo com
Forquin (1993) esta selecdo faz parte de qualquer ensino oferecido nas unidades escolares. O
autor (1993, p. 15) afirma que, “reconhegamos, a escola ndo ensina sendo uma parte
extremamente restrita de tudo o que se constitui a experiéncia coletiva”.

Sécristan (2000, p.112) também faz a seguinte afirmacdo sobre a delimitacdo de um

curriculo prescrito para as unidades escolares,

[...] na decisdo de que cultura se define como minima e obrigatéria estd se
expressando o tipo de normatizacéo cultural que a escola prop8e aos individuos, a
cultura e o conhecimento considerado valioso, os padrdes pelos quais todos serdo de
alguma forma, avaliados e medidos, expressando depois para a sociedade o valor
que alcancaram nesse processo de normalizacdo cultural.

No caso do Curriculo paulista, a SEE-SP afirma que o objetivo de desenvolver um
curriculo Unico para todo o sistema escolar esta ligado a necessidade de a escola se colocar a

altura dos desafios contemporaneos vivenciados.
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A sociedade do século XXI é cada vez mais caracterizada pelo uso intensivo do
conhecimento, seja para trabalhar, conviver ou exercer a cidadania, seja para cuidar
do ambiente em que se vive. Todavia, essa sociedade, produto da revolucdo
tecnoldgica que se acelerou na segunda metade do seéculo XX e dos processos
politicos que redesenharam as relagdes mundiais, ja estd gerando um novo tipo de
desigualdade ou exclusdo, ligado ao uso das tecnologias de comunicacdo que hoje
medeiam 0 acesso ao conhecimento e aos bens culturais. Na sociedade de hoje, é
indesejavel a exclusdo pela falta de acesso tanto aos bens materiais quanto ao
conhecimento e aos bens culturais. (SAO PAULO, 2010, p.08)

Podemos perceber, portanto, que a preocupacdo do governo em estabelecer o
Curriculo esta ligada a necessidade de possibilitar a todos os alunos um ensino capaz de
promover a inser¢do dos mesmos no ambiente de transformacdo vivenciado no século XXI,
marcado pelos avancos tecnolégicos, ao menos no plano do discurso.

O enfoque da Ciéncia Geogréfica trabalhado no Curriculo nesta perspectiva é o de
priorizar as discussdes sobre as transformacfes vivenciadas no meio técnico - cientifico-
informacional, tendo como objetivo desenvolver no aluno uma visdo de mundo complexa e
n&o estatica. (SAO PAULO, 2010)

Assim, a concepcdo de Ciéncia Geogréfica assinalada pela SEE-SP no Curriculo de
Geografia propde que seja trabalhada nas salas de aula uma concepcdo critica da Geografia,
com a finalidade de desenvolver nos alunos uma visdo totalizadora do espaco geografico,
objeto de estudo da Geografia e ndo apenas uma memorizacdo e pontuacdo dos fenbmenos
geograficos que o constituem.

O movimento vivenciado no interior da Ciéncia Geogréafica nas Ultimas décadas é
também produto das diversas mudancas que ocorreram no ambito social e em escala
internacional. Assim, a partir da década de 1970 esta ciéncia vivencia uma renovagéo de seus
pressupostos tedrico-metodoldgicos. (SILVA, 2010; PONTUSCHKA, 2007) Este movimento
de renovacdo é considerado um importante marco do trajeto da Ciéncia Geografica. Com a
modificacdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que a norteavam, foi possivel verificar
uma diversificacdo das questfes de seu interesse de estudo, tanto como ciéncia académica
quanto da disciplina Geografia trabalhada nas salas de aula.

Desta forma, verificar como estd sendo realizada a implementacdo do Curriculo de
Geografia tornou-se o objetivo principal desta pesquisa, devido a necessidade de analisar se o
discurso presente no Curriculo tém possibilitado a construcdo de uma abordagem critica da
Geografia para o Ensino Médio, nivel de ensino selecionado para realizar a pesquisa. Assim,
foi averiguado, como a concepc¢éo de Ciéncia Geografica, presente no Curriculo de Geografia,

esta sendo trabalhada no interior da sala de aula na escola elencada para a realizacdo desta
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pesquisa e também, foi verificado como Professores de Geografia e gestores foram
subsidiados para o desenvolvimento do Curriculo de Geografia, em termos de apoio
pedagdgico e recursos materiais.

E importante, também, destacar que a relevancia deste trabalho reside justamente em
analisar como esta ocorrendo o desenvolvimento do ensino de Geografia para o Ensino Médio
com a implementacdo do Curriculo de Geografia, pois, tanto o ensino desta disciplina quanto
este nivel de ensino ndo sdo objetos de estudos frequentes de pesquisas cientificas.

Dessa forma, no primeiro capitulo, Trajetoria do estudo, apresentamos os caminhos
percorridos na realizagdo desta pesquisa e delineamos as escolhas e os procedimentos
metodologicos utilizados.

No segundo capitulo, Andlise dos aspectos presentes no discurso da Politica
Curricular paulista e da implementacéo na sala de aula, apresentamos a analise dos aspectos
do discurso elaborado pela SEE-SP na Politica Curricular paulista e da forma como ocorreu a
implementacdo nas escolas estaduais paulistas. Analisamos também o discurso da SEE-SP em
relacdo ao Ensino Médio apresentado na Politica Curricular e a relacdo da Politica Curricular
com a avaliacdo do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(SARESP).

No terceiro capitulo, O ensino de Geografia e a implementacéo do Curriculo paulista
de Geografia, apresentamos especificidades da Geografia Escolar e a contribuicdo desta
disciplina na formacéo dos alunos de acordo com tedricos da area. Posteriormente, abordamos
aspectos do processo de renovacdo da Ciéncia Geografica e a insercdo do Curriculo de
Geografia neste contexto e, também, a limitacdo da renovacdo da Geografia desenvolvida no
Ensino Médio. A analise do Curriculo de Geografia presente neste capitulo refere-se a
investigacdo de como é proposta a concepc¢do de Ciéncia Geografica pela SEE-SP no material
curricular para ser desenvolvida em sala de aula por meio da implementacéo do Curriculo de
Geografia. Nesta analise, consideramos as entrevistas realizadas com o Professor de
Geografia da escola selecionada e com o Professor Coordenador do Ndcleo Pedagdgico da
disciplina de Geografia.

No quarto capitulo, Andlise dos conceitos estruturadores do ensino de Geografia
presentes no Curriculo de Geografia e aspectos da implementacéo para o Ensino Médio na
escola selecionada, apresentamos a analise sobre como 0s conceitos estruturadores do ensino
de Geografia sdo desenvolvidos no material curricular e como a educagéo cartografica esta
sendo proposta. Neste capitulo, também analisamos as observacdes na unidade escolar

selecionada do municipio de Candido Mota/SP, apresentamos o0s resultados das observacoes
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realizadas nas duas turmas da 32 série do Ensino Médio sobre os aspectos da implementacéo
do Curriculo de Geografia e da concepcdo de Ciéncia Geografica desenvolvida para o Ensino
Médio.

De modo geral, este trabalho mostra que ocorre uma releitura pela escola selecionada
das orientacdes curriculares elaboradas pela SEE-SP presentes no Curriculo de Geografia. E,
assim, acreditamos que em cada escola do Estado de S&o Paulo a forma como o Curriculo de
Geografia é desenvolvido ndo é Unica. Portanto, apesar do estabelecimento de um mesmo
curriculo para toda a rede de ensino publico estadual paulista, verificou-se que até mesmo
dentro da prépria escola, o Curriculo de Geografia ndo é trabalhado da mesma maneira nas
diferentes salas de aula da 32 série do Ensino Médio devido as diferencas de perfil de interesse
pelas aulas de Geografia existentes entre as duas salas observadas.

A metodologia utilizada neste trabalho foi a abordagem qualitativa, utilizando como
técnicas de coleta de dados: entrevistas, observacdes e analises documentais. Com a sua
utilizacdo foi possivel vivenciar o cotidiano da escola selecionada e realizar analises sobre a
implementacdo do Curriculo de Geografia e também, verificar como o Professor de Geografia

desenvolve a disciplina de Geografia na sala de aula.
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CAPITULO 1

TRAJETORIA DO ESTUDO

Este capitulo objetiva demonstrar o caminho percorrido para a realizagdo desta
pesquisa, onde serdo especificados os procedimentos metodoldgicos e a escolhas que
nortearam nOSSOS passos para problematizar e levantar questionamentos acerca da

implementacéo do Curriculo paulista de Geografia.

1.1 Procedimentos Metodoldgicos

Para melhor entendimento do leitor acerca das escolhas para a realizacdo desta
pesquisa vamos apresentar a justificativa dos procedimentos metodologicos que delinearam os
caminhos percorridos para atingir 0s nossos objetivos.

A opcdo metodoldgica da presente pesquisa consiste na utilizacdo da abordagem
qualitativa. Neste tipo de abordagem, a subjetividade é considerada como meio de captar as
informacbes necessarias para prosseguir com a pesquisa. Segundo Fini (1997, p.26), “a
subjetividade, nesta abordagem, nédo é evitada, mas desejada, pois tudo o que € objetivo foi
antes subjetivo”. No contexto escolar, considerar a subjetividade das relagdes ali presentes €
uma importante etapa para conseguir realizar a pesquisa.

Com a utilizacdo desta metodologia, o pesquisador ao adentrar 0 ambiente de estudo
poderd compreender todo o dinamismo da situacdo e, ao considerar os fatores sociais
envolvidos, chegard ao todo da problematica que envolve o objeto em estudo. (LUDKE e
ANDRE, 1986)

Portanto, esta opcdo metodolégica deve-se a forma como a abordagem qualitativa
permite aproximar-se e analisar o0 objeto de estudo, ao pressupor que 0 pesquisador seja a
principal fonte de coleta de dados, o contato com o objeto de estudo sera direto, fato que
possibilita um envolvimento intenso com a situacédo investigada. (MAIA, 2007)

De acordo com Chizzotti (1998, p.80), em uma pesquisa que utiliza esta abordagem, o

pesquisador “[...] ¢ um ativo descobridor do significado das agdes e das relagOes que se
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ocultam nas estruturas sociais”. Assim, com o mergulho no contexto do objeto em estudo foi
possivel a obtencao de informacdes que possibilitaram o seu entendimento.

Chizzotti (1998, p.78) também faz a seguinte afirmagdo sobre esta opcao
metodoldgica,

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre
0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um
vinculo indissociavel entre 0o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa; o sujeito- observador é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenémenos, atribuindo- lhes um significado. O objeto ndo é um dado
inerte e neutro; esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam
em suas relagdes.

Assim, por meio da compreensdo das relacdes que permeiam a realidade da escola
elencada foi possivel analisar a implementacdo da Politica Curricular paulista. Esta
metodologia, portanto, pressupbe que exista um contexto a ser conhecido, sendo necessario
apreender a concepgéo, os valores e os significados que constituem o objeto de estudo para
realizar concluses a seu respeito. De acordo com Bogdan e Biklen (apud LUDKE e ANDRE,
1986, p.13) a pesquisa qualitativa “[...] se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”.

Nesta 6tica, como o presente trabalho adota a abordagem qualitativa para proceder a
atividade investigativa, as questdes levantadas como objeto de estudo foram analisadas de
acordo com dados extraidos da realidade.

Assim, para atingir os objetivos da pesquisa foram utilizados tais recursos para a
realizacdo da coleta de dados: observacdo, entrevistas e anélise de documentos. Através dos
instrumentos citados foi possivel colher os dados para responder aos questionamentos acerca
do objeto de estudo.

Segundo Chizzotti (1998, p.84) os dados que sdo coletados,

[...] ndo sdo coisas isoladas, acontecimentos fixos, captados em um instante de
observacdo. Eles se ddo em um contexto fluente de relagdes: sdo “fendmenos” que
ndo se restringem as percepgdes sensiveis e aparentes, mas se manifestam em uma
complexidade de oposicdes, de revelacdes e ocultamentos. E preciso ultrapassar sua
aparéncia imediata para descobrir sua esséncia.
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Na escolha da escola analisada considerou-se o resultado atingido no indice de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (IDESP)* 2011 na disciplina de
Geografia, indice que possui a avaliacdo do SARESP como um dos parametros. A escola, que
obteve o melhor indice no municipio de Candido Mota- SP, foi selecionada para a analise da
implementacdo do Curriculo de Geografia, pois na medida em que atingiu o melhor resultado
pode-se supor que igualmente se aproximou mais dos principios presentes na Politica
Curricular.

Vale ressaltar que a escolha da escola selecionada foi por meio da analise do boletim
de rendimento da escola disponibilizado pela SEE-SP, que além de fornecer informacdes
sobre o rendimento da escola no aspecto a ser analisado, traz ainda comparacdes de cada
unidade institucional em relacdo a cidade, a Diretoria de Ensino e ao Estado de maneira geral.

A observacdo foi realizada no interior das salas de aula do Ensino Médio da escola
selecionada, com a finalidade de compreender como a concepc¢do de Ciéncia Geografica
estava sendo desenvolvida. Optou-se neste caso, por observar apenas as aulas do Professor
efetivo de Geografia. De acordo com Ludke e André a observacdo permite (1986, p.26) “[...]
que o observador chegue mais perto da ‘perspectiva dos sujeitos’”. No total, observamos
quatorze aulas de Geografia no periodo de junho a agosto de 2012, contabilizando a
permanéncia de quase doze horas na sala de aula. Em anexo, est& o roteiro utilizado durante
as observacOes em sala de aula para verificar o desenvolvimento da disciplina de Geografia
para o Ensino Médio.

E importante ressaltar, que em decorréncia de nossa permanéncia na escola para
realizar as observagdes, o Professor efetivo de Geografia nos forneceu falas consideradas
importantes para analisar 0s objetivos propostos nesta pesquisa, as quais foram expostas como
dados no desenrolar das discussoes levantadas.

As entrevistas foram realizadas com o Professor efetivo da disciplina de Geografia,
com o Professor Coordenador (PC) do Ensino Médio da escola e com o Professor
Coordenador do Nucleo Pedagogico (PCNP) da disciplina de Geografia. Para Ludke e André
(1986) a forma como os participantes fornecem suas impressdes faz com que o pesquisador
tenha outros focos ao olhar para o objeto estudado.

1 O IDESP conjuga os resultados das avaliacées do SARESP com o indicador de fluxo (o fluxo mede em quanto
tempo os alunos aprenderam).
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Para Chizzotti (1998, p.83) os sujeitos participantes do contexto a ser analisado ou 0s
pesquisados na pesquisa qualitativa “[...] sdo reconhecidos como sujeitos que elaboram
conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos problemas que identificam”.

Em relacdo as entrevistas realizadas com os sujeitos participantes da pesquisa, optou-
se pela elaboracdo de um roteiro semiestruturado. De acordo com Ludke e André (1986,
p.34), a entrevista semiestruturada “[...] se desenrola a partir de um esquema basico, porém
ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptacdes”,
possibilitando a reformulacdo das questdes.

As informagdes colhidas nas entrevistas com os trés professores entrevistados estéo
apresentadas nos capitulos desta pesquisa, conforme as discussdes sdo levantadas, havendo
uma apropriacdo de trechos para realizar a analise sobre a implementacdo da Politica
Curricular. Realizamos apenas uma entrevista com cada sujeito participante. Em anexo estéo
os roteiros das entrevistas realizadas com os sujeitos participantes, os quais foram construidos
com o objetivo de fazer com que os professores falassem sobre como foi o processo de
implementacdo da Politica Curricular e como é desenvolvida a concepcdo de Ciéncia
Geografica veiculada no material.

Por fim, a analise documental foi processada por meio da investigacdo dos materiais
que compBem a Politica Curricular paulista, dos documentos do SARESP e dos documentos
produzidos pela escola. Em um primeiro momento, tinhamos como objetivo desta pesquisa a
analise das questbes de Geografia do SARESP para verificar se a concep¢do presente na
Politica Curricular, o seu desenvolvimento na sala de aula e a avaliacdo do SARESP estavam
alinhados @ mesma concepc¢éo de Ciéncia Geogréafica, no entanto, como ndo tivemos acesso a
todas as questdes de Geografia desta avaliacdo este objetivo tornou-se inviavel.

Para Maia (2007), a andlise de documentos possibilita a contextualizacdo e
complementacdo de informagdes sobre o objeto de estudo do pesquisador, e de acordo com
Ludke e André (1986, 38),

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmacGes e declaracbes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informagdo. Nao sdo apenas uma fonte de informagao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagoes
sobre esse mesmo contexto.

Assim, devido a esta op¢do metodologica podemos concordar com Chizzotti (1998,

p.84) que afirma: “na pesquisa qualitativa todos os fendmenos sdo importantes e preciosos”.
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Assim, tudo que integra o cotidiano escolar é relevante para uma pesquisa cujo objetivo é

compreender as relacdes tdo complexas ali existentes.

1.2 A escola selecionada

A escola selecionada para a realizacdo da pesquisa foi a que atingiu o maior indice no
IDESP 2011. O municipio de Candido Mota possui, além desta, outras duas escolas que
oferecem o Ensino Médio na &rea urbana e, uma escola localizada em um distrito do
municipio que também atende este nivel de ensino. No total, portanto, sdo quatro escolas
publicas estaduais pertencentes ao municipio que oferecem o Ensino Médio.

Abaixo segue a tabela com o desempenho obtido por cada unidade escolar do
municipio de Candido Mota- SP no IDESP 2011:

Tabela 1: Rendimento Escolar da 32 série do Ensino Médio em Geografia das escolas
estaduais do municipio de Candido Mota - 2011
Escolas Média
Escola A 289,2
Escola B 287,0
Escola C 278,5
EscolaD 260,2

Fonte: Boletim da Escola, 2012.
Dados extraidos no site da Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo.

A escola selecionada para a pesquisa atingiu a media de 289,2 de rendimento na
disciplina de Geografia. Por meio da tabela 2 sobre os Niveis de Proficiéncia do SARESP
gerada pela SEE-SP podemos perceber que a escola esta localizada no nivel de desempenho
adequado, pois o indice atingido 289,2 estd localizado entre o desempenho 275 e 375,
desempenho considerado pertencente ao nivel adequado.

Abaixo segue a tabela indicando os Niveis de Proficiéncia:



24

Tabela 2: Niveis de Proficiéncia do SARESP para a disciplina de Geografia

Niveis de Proficiéncia 3 M

Abaixo do Basico <225
Basico 225 < 275
Adequado 275 < 375

Avancado >375

Fonte: SARESP 2011 — Resultados Gerais da Rede Estadual.

Dados extraidos no site da Secretaria da Educacédo do Estado de Sao Paulo.

Sobre os Niveis de Proficiéncia, a SEE-SP elaborou uma tabela que descreve a

situacdo de cada um dos niveis em que as escolas podem se encontrar. Abaixo segue a tabela

3 com a descricdo dos Niveis de Proficiéncia:

Tabela 3: Classificacdo e Descrigdo dos Niveis de Proficiéncia do SARESP

Descricao

Os alunos neste nivel demonstram
dominio insuficiente dos conteldos,
competéncias e habilidades
desejaveis para o ano/série escolar
em que se encontram.

Os alunos neste nivel demonstram
dominio minimo dos conteddos,
competéncias e habilidades, mas
possuem as estruturas necessarias
para interagir com a proposta
curricular no ano/série subsequente.

Os alunos neste nivel demonstram
dominio pleno dos conteddos,
competéncias e habilidades
desejaveis para o0 ano/série escolar
em que se encontram.

Classificacdo Niveis de Proficiéncia
Insuficiente Abaixo do Basico
Suficiente Basico

Adequado
Avangado Avangado

Os alunos neste nivel demonstram
dominio dos conteudos,
competéncias e habilidades acima do
requerido no ano/série escolar em
que se encontram.

Fonte: SARESP 2011 — Resultados Gerais da Rede Estadual.

Dados extraidos no site da Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo.
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De acordo com a tabela 3, os alunos que fizeram a avaliacdo do SARESP no ano de
2011 da 32 série do Ensino Médio da escola selecionada possuem o dominio pleno dos
contetdos, condicdo de desempenho satisfatorio. E, em relacdo as médias do SARESP 2011
(Rede Estadual, COGSP, CEI, Diretoria de Ensino e Municipio- Escolas Estaduais) esta
escola atingiu um desempenho mais elevado.

Abaixo segue a tabela com as médias do SARESP 2011:

Tabela 4: Médias do SARESP 2011
,‘ LINGUAPORTUGUESA|  MATEMATICA GEOGRAFIA HISTORIA
INSTANCIAS T .
5°EF T°EF 9°EF 3*EM|5°EF T°EF 9°EF 3*EM|T°EF 9°EF 3°EM| T°EF 9°EF 3*EM
REDE ESTADUAL 190 2081 2296 2657 2090 2166 2452 2697|2271 2486 2155|2305 2494 2144
COGSP 1919 2046 2256 2624 2045 2118 2399 2653232 431 270,6‘226,8 A53 2108
CEl 021 2016 2336 268912195 214 2504 2738|2311 2635 2800 241 535 207
DIRETORIADEENSINO 1975 2138 2354 2692|208 2232 2522 2110 2338 2576 231,9‘235,3 B78 269
MUNICIPIO -
COOSESTOUAS | 2107 4B 262|262 24 A M| 28T 281 24| T99 BT T
ESCOLA -4 M6 2 - B9 B9 I MBE AT 2892 ‘ il w64 2788

Fonte: Boletim da Escola, 2012.
Dados extraidos no site da Secretaria da Educacédo do Estado de Séo Paulo.

Podemos perceber através da tabela 4, que mesmo a escola selecionada ndo tendo
atingido o desempenho avancado em Geografia, sua média é superior a da maioria das escolas
do Estado de Séo Paulo e da Diretoria de Ensino de Assis. Através de um levantamento
realizado dos dados dos SARESP, verificamos que esta escola atingiu o 10° melhor
desempenho na disciplina de Geografia, no total de 37 escolas que oferecem o Ensino Médio
da Diretoria de Ensino de Assis.

A seguir, apresentamos a tabela das escolas que obtiveram o melhor desempenho na
disciplina de Geografia na 32 série do Ensino Médio na Diretoria de Ensino de Assis:
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Tabela 5: Rendimento Escolar da 3? série do Ensino Médio em Geografia nas dez
escolas com melhor desempenho na Diretoria de Ensino de Assis
Escolas Médias
Escola 1 309,2
Escola 2 307,6
Escola 3 306,6
Escola 4 305,7
Escola 5 303,1
Escola 6 296,7
Escola 7 293,0
Escola 8 292,3
Escola 9 291,9
Escola 10 289,2

Fonte: Boletim da Escola, 2012.
Dados extraidos no site da Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo.

Em comparacdo com a escola 1 podemos perceber que ndo hd uma diferenca
significativa da escola selecionada em relacdo ao nivel de desempenho obtido na avaliacdo de
Geografia do SARESP 2011, enquanto a escola com o maior indice atingiu o desempenho
309,2 a escola selecionada nesta pesquisa atingiu o desempenho 289,2.

No entanto, temos que considerar que 0s niveis de desempenho que a SEE-SP
estabelece para analisar os resultados das escolas em uma avaliacdo de larga escala, pode néo
condizer realmente se os alunos estdo sendo bem preparados ou ndo para a vida adulta. O fato
de o SARESP ndo considerar aspectos referentes a cultura escolar e sim, trazer apenas
resultados mensurados, pode ndo condizer com a realidade vivenciada em cada unidade

escolar.

1.3 Apresentacdo da escola na nossa visdo, do PCNP de Geografia e dos profissionais

gue nela atuam, o Professor de Geografia e o Professor Coordenador do Ensino Médio

Nossa visdo: Durante o periodo de observacédo realizado na escola pudemos perceber

uma interacdo harmoniosa entre 0 quadro de professores que atuam na escola e entre 0s
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mesmos com o diretor e vice-diretor e com os professores coordenadores. A relacdo dos
profissionais desta escola com os alunos também pode ser considerada estavel, pois no
periodo observado ndo houve conflitos entre eles, e nas salas observadas, 3?2 série A e 3? série
B do Ensino Médio, os alunos sdo disciplinados e possuem uma boa relacdo com o Professor
de Geografia.

A escola em termos de disposicdo fisica € ampla, as salas de aula possuem
aproximadamente o mesmo tamanho, o patio da escola € espacoso para os alunos, a sala de
multimidia pode ser considerada aconchegante e a biblioteca é bem frequentada pelos alunos,

pelo menos no periodo em que estivemos presente na escola.

Professor de Geografia: A escola (...) € uma escola muito boa para trabalhar, desde que
eu estou aqui, ha 12 anos como efetivo, eu acho que a gente ndo pensa em falar assim eu vou
pedir remocdo, vou sair da escola, eu vou tentar uma escola melhor. A clientela nossa € muito
boa, ndo que a gente ndo tenha problemas, temos sim, mas de forma geral a clientela é
participativa, 0s pais participam das reunides e uma equipe pedagdgica muito unida, sempre
pronta pra estar ajudando, entdo € uma escola muito boa e eu falo que considero aqui como

minha segunda casa.

PC do Ensino Médio: E o (...) € um velho conhecido porque eu estudei aqui a minha vida
toda, entdo assim o (...) que é o diretor, ele foi 0 meu professor, varios professores que
trabalham aqui comigo foram meus professores, e eu acho assim que a relagdo aqui eu vejo de
uma forma muito tranquila, essa questdo de nos coordenadoras com os professores e com a
direcdo da escola. Eu sinto apoio na questdo da gestdo também, o (...), 0 (...), 0 (...) que s&o 0s
diretores e os professores também a gente sente que ha um trabalho em esquipe porque aqui a
maioria dos professores sdo efetivos, ja estdo ha varios anos na casa. Entdo, isso faz com que
acabe tendo um relacionamento mais estavel, todo mundo se conhece melhor, entdo eu acho
que isso ajuda bastante no relacionamento e no trabalho, todo mundo conhece muito bem a
escola. E, com os alunos, eu percebo assim que a gente tem uma realidade é, digamos assim
também privilegiada, eu ja vi, ja trabalhei em realidades mais complicadas, entdo a gente tem
uns alunos assim que eles sdo bons alunos, l6gico que tem problemas também, tem assim
casos que a gente tenta resolver e ndo consegue, temos problemas, mas eu acho que a gente

tem ainda uma realidade privilegiada nessa questao dos alunos.
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PCNP de Geografia: [...] a escola ela tem um resultado satisfatério sim, € uma escola

muito boa, é uma escola de qualidade.

1.4 Os professores entrevistados

As entrevistas realizadas para verificar aspectos da implementacdo da Politica
Curricular, principalmente, relacionados ao Curriculo de Geografia, foram com o Professor
efetivo de Geografia e com o PC do Ensino Medio da escola e com o PCNP da disciplina de
Geografia. Os trés professores possuem experiéncia de atuacdo na rede estadual paulista de
ensino publico. Vamos apresentar o perfil de cada um dos entrevistados de acordo com a

entrevista concedida e com as impressdes que tivemos:

PCNP da disciplina de Geografia- Em relagdo a sua formacao académica, o PCNP
de Geografia concluiu a licenciatura plena em Geografia no ano de 1993, nas Faculdades
Integradas de Ourinhos, fez uma especializagdo em Metodologia de Ensino no ano de 1997,
no Instituto Educacional de Assis, em 2006 fez uma especializacdo em Ciéncias Humanas e
suas tecnologias- Cidadania e Cultura pela Universidade Estadual de Campinas, em 2007
concluiu a licenciatura em Pedagogia com habilitagdo em Gestédo Escolar pela Faculdade de
Pinhais, em 2008 participou do curso de formacao “A rede aprende com a rede” da Escola de
Formacdo da SEE-SP, e no ano de 2011 fez uma especializacdo em Geografia pela Redefor-
UNESP.

Sobre 0 seu percurso profissional temos as seguintes informacdes: no ano de 1994
ingressou na rede como professor substituto, durante o ano de 1997 lecionou em uma escola
particular paralelo ao seu exercicio no Estado, e somente no ano de 2000 se efetivou na
profissdo. A partir de sua efetivacdo dedicou-se exclusivamente as aulas do Estado. No ano de
2008, houve o processo seletivo para o cargo de PCNP de Geografia e ao ser aprovado
assumiu a fungdo no mesmo ano.

Podemos colocar que, durante as entrevistas, foi visto como positivo o0
acompanhamento deste profissional no acompanhamento da implementacdo do Curriculo de
Geografia na escola selecionada, este profissional se mostrou preocupado com a situacdo do
ensino de Geografia desenvolvido nesta escola. No momento em que perguntamos se ha um

acompanhamento das escolas obtivemos a seguinte resposta:
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Sim, principalmente quando nés somos solicitados, que as vezes o professor depois
dessas orientacBes a gente deixa muito disponivel que os professores podem estar
chamando a gente pra estar acompanhando e contribuindo, é um trabalho de
parceria, € uma equipe mesmo preocupada com o mesmo objetivo que é a melhoria
da qualidade do ensino e, que as aulas fiquem melhores, mais prazerosas e que tenha
uma qualidade melhor nos resultados da escola.

A constatacdo desta preocupacdo do PCNP de Geografia pode ser verificada durante a
nossa coleta de dados na escola. Em uma de nossas observages, este profissional foi fazer
uma visita a escola para observar o andamento das aulas de Geografia que estavam sendo

ministradas por um professor eventual.

Professor de Geografia: Concluiu a licenciatura plena em Geografia no ano de 1992
nas Faculdades Integradas de Ourinhos, e fez somente o Curso de Formacdo Especifica de
Professores do Concurso Publico para PEB Il 2011 oferecido pela SEE-SP. Comecou a
trabalhar na rede no ano de 1993, na antiga Escola Padrdo e como professor efetivo de
Geografia ja faz doze anos que permanece na escola. Durante as observacdes em sala de aula
o Professor sempre utilizou livros didaticos para complementar o contetdo trabalhado pelos
Cadernos do Professor e do Aluno. No decorrer do ano letivo o Professor seguiu o conteido
previsto pelo material curricular, fato constatado na observacdo do Diario de Classe. O
Professor afirmou em uma de nossas conversas, durante o caminho percorrido entre a sala dos
professores até a sala de aula de uma das turmas observadas, que o seu plano de aula é seguir
0 proposto no Curriculo de Geografia, fazendo apenas adaptagdes em algumas atividades

propostas.

PC do Ensino Médio: A graduacdo deste profissional é em Historia pela
UNESP/Assis no ano de 2002; sobre o seu percurso profissional o PC falou que € professor ha
dez anos e que comecou a dar aula antes mesmo de se formar, como professor eventual na
escola selecionada no ano de 2002. Apos se formar, ja no ano posterior efetivou-se no Estado.
Quando se efetivou, trabalhou no primeiro ano em uma escola na Grande Sdo Paulo,
posteriormente veio para Campos Novos, interior do Estado, e em 2008 se afastou do cargo
para assumir a coordenacdo na escola selecionada. Além de sua formacdo em Historia, o PC
fez uma pos-graduacdo em Gestdo Educacional no Instituto Educacional de Assis, alguns
cursos na area de Histdria e, atualmente, estd fazendo o curso de Pedagogia também pela
UNESP. Durante as observacdes realizadas, o0 PC sempre estava presente, tanto nos periodos

de nossa entrada como na saida da escola.
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Vale colocar, ainda neste topico, que os profissionais da escola selecionada desde o
nosso primeiro contato demonstraram-se dispostos a participar da pesquisa, assim que
entramos em contato com o Diretor, com o PC do Ensino Médio e com o Professor de
Geografia ndo houve nenhuma objecdo em realizar a pesquisa na escola. Em relagdo a nossa
presenca na sala de aula, os alunos, no inicio, demonstraram certa curiosidade, mas logo se
acostumaram com a nossa presencga constante.

Em relacdo aos Diarios de Classe observados foi possivel somente observarmos os
contetdos que o Professor de Geografia desenvolvia na sala de aula, havia apenas o registro
das datas dos contetidos desenvolvidos. Assim, a informacdo mais consistente retirada desse
material foi de que o conteudo proposto pela SEE-SP nos materiais curriculares era
desenvolvido durante as aulas.

E importante também dizermos aqui que os comentarios, analises e apontamentos
sobre a observacdo em sala de aula sdo baseados em um periodo que estivemos em contato

com a escola, ndo sendo somente produtos de uma situagéo isolada.
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CAPITULO 2

ANALISE DOS ASPECTOS PRESENTES NO DISCURSO DA POLITICA
CURRICULAR PAULISTA E DA IMPLEMENTACAO NA SALA DE AULA

Neste capitulo discutimos a implementacdo da Politica Curricular paulista no cotidiano
das unidades escolares da rede estadual de ensino. Esta politica educacional tem impactado a
dindmica do processo de ensino e aprendizagem das escolas fazendo-se necessario o estudo
das suas alteracdes.

Como o nivel de ensino considerado como objeto de estudo neste trabalho € o Ensino
Médio a andlise aqui realizada refere-se aos aspectos de como a SEE-SP desenvolve suas
orientacBes curriculares para este nivel de ensino. No presente capitulo, a andlise realizada é
sobre a apresentacdo geral do Curriculo, que em sua introducdo, a educagdo basica é
considerada como um todo, sendo suas orientacGes dirigidas desde a 52 série/6°ano do Ensino
Fundamental até a 32 série do Ensino Médio. Para a analise, foram consideradas as entrevistas
com os profissionais que atuam na rede de ensino publico paulista na escola selecionada e do
PCNP da disciplina de Geografia.

2.1 Concepcéao de curriculo

As contribuigdes de estudos sobre a teoria do curriculo serdo fundamentais para
analisarmos aspectos da implementacdo do Curriculo na escola selecionada. De acordo com
Cagdo e Mendonga (2011, p.219), “entender o contexto da producdo do curriculo implica
desvendar as politicas, as estratégias, os embates do seu entorno, o que nao é dito, explicitado
em suas justificativas mais diretas”. E, devido a fungdo do curriculo no processo de ensino e
aprendizagem, atualmente os curriculos escolares vém ganhando importancia em escala
internacional. Para Cagdo ¢ Mendonga (2011, p.219) “[...] o curriculo converteu-se em objeto
de debate ¢ de disputa entre diferentes concepgdes”. As autoras ainda acrescentam (2011,
p.228) que “[...] em nenhum periodo da historia da educacao atribuiu-se tamanha importancia
as politicas e as propostas curriculares ou se debateu tanto sobre o campo do curriculo como a

partir da segunda metade do século XX
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A elaboracdo de um curriculo Unico pressupde tomada de posicdo frente aos
conteddos, metodologia e objetivos propostos. Para Sacristan (2000, p.17) “[...] o sistema
educativo serve a certos interesses concretos e eles se refletem no curriculo” e, “[...]
curriculos séo a expressdo do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre o sistema
educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins da educacéo no
ensino escolarizado”. (SACRISTAN, 2000, p.17)

Partindo desta concepcdo de que a elaboracdo de curriculos pressupde determinadas
escolhas sobre o que vai ser ensinado aos alunos, Apple (2000, p.59) aponta que o “[...]
curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece
nos textos e na sala de aula” e “[...] ¢ sempre parte de uma tradi¢céo seletiva, resultado da
selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo”.
(APPLE, 2000, p.59)

Nesta perspectiva Sacristan (2000, p. 17) afirma que: “a escola em geral, ou um
determinado nivel educativo ou tipo de instituicdo, sob qualquer modelo de educacgdo, adota
uma posicdo e uma orientacdo seletiva frente a cultura, que se concretiza, precisamente, no
curriculo que transmite”. Desta forma, no curriculo é transmitida uma parte da cultura
acumulada pela sociedade ao longo do tempo, sendo necessario, ao delimitar um curriculo
selecionar os contetdos pertinentes a serem desenvolvidos em sala de aula, os quais
propiciarédo o desenvolvimento e formacgdo dos alunos no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, para Forquin (1993) a importancia do curriculo no cotidiano escolar tem
ligacdo com o seu papel no processo de ensino e aprendizagem. O autor (1993, p.24) afirma
que “[...] o curriculo esta no centro do empreendimento educativo, ¢ o meio pelo qual o
ensino se cumpre” ¢ destaca ainda que a necessidade institucional da criacdo de um curriculo
reside no fato de que (1993, p.24) “[...] sem um curriculo o ensino nao teria veiculo nenhum
através do qual transmitir suas mensagens, encaminhar suas significacGes, transmitir seus
valores”. Temos, a partir destas consideracGes, a ideia da importancia do curriculo no
processo de ensino e aprendizagem, sendo que a partir de sua delimitacdo € expresso o que se
deseja ensinar aos alunos durante o percurso vivenciado na sala de aula, priorizando aquele ou
este conteddo no processo de construcdo do conhecimento. Assim, o curriculo é produzido
por uma série de escolhas que delimitam o conhecimento que serd transmitido e veiculado.
Segundo Sécristan (2000, p.173):
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O curriculo é muitas coisas ao mesmo tempo: ideias pedagdgicas, estruturacdo de
contetidos de uma forma particular, detalhamento dos mesmaos, reflexo de aspiracées
educativas mais dificeis de moldar em termos concretos, estimulo de habilidades nos
alunos, etc. Ao desenvolver uma pratica concreta de modo coerente com quaisquer
desses propositos, o professor desempenha papel decisivo.

Desta forma, ao se considerar a criagdo de um curriculo Gnico para todo o sistema
educativo é necessario compreender, por exemplo, que diferentes escolas podem fazer leituras
diferenciadas das proposicOes trazidas pelos documentos oficiais da reforma curricular. Para
Forquin (1993, p.24) “[...] uma teoria do curriculo supde sempre levar em consideracdo o que
se passa no interior da “caixa preta” das salas de aula e das escolas e ndo apenas 0 que se
passa na entrada e na saida”. Para Sacristan (2000, p.175), “por muito controlada, rigidamente
estruturada, ou por muito tecnificada que uma proposta de curriculo seja, o professor é o
altimo arbitro de sua aplicagéo nas aulas”.

Logo, a cultura escolar possibilita leituras diferenciadas pelas unidades escolares
acerca das orientagbes dos documentos oficiais. Para Vifiao Frago (apud Faria Filho et al,
2004, p.10) a cultura escolar esta ligada a “[...] un conjunto de teorias, ideias, principios,
normas, pautas, rituales, habitos e practicas — formas de hacer e pensar, mentalidades y
comportamientos [...]” que cada unidade escolar possui em seu interior. Para Forquin (1993,

p.167),

[...] a escola é também um “mundo social”, que tem suas caracteristicas de vida
préprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos
préprios de regulacdo e de transgressdo, seu regime proprio de producdo e de gestao
de simbolos.

Sobre o fato de haver uma releitura por parte das escolas no momento da
implementacdo dos curriculos escolares, Martins (2000, p.84) considera que, “[...] a realidade
da rede escolar e seu cotidiano repleto de urgéncias promove a lucidez necessaria nos
profissionais da educacdo acostumados a dar novos significados as orientacdes legais e/ou
oficiais”, devido ao fato destes profissionais geralmente conhecerem com maior
aprofundamento a realidade em que estdo desenvolvendo seu trabalho no cotidiano escolar. E,
no contexto da implementacdo de um curriculo, todos que participam se tornam sujeitos e ndo
objetos, sendo, portanto, elementos ativos no desenvolvimento do curriculo na sala de aula.
(Sacristan, 2000)

Arroyo (1999, p.134) afirma que:
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Essa perspectiva, tdo disseminada nos formuladores de politicas sociais e nas
equipes dos érgaos oficiais, envolve a crenca de que a cada nova proposta vinda do
alto a escola se renovard. Quando nos aproximamos da escola, percebemos que tal
crenca ndo faz parte da cultura dos profissionais da educacao basica. Ainda bem. Ao
contrario, eles duvidam dessas reformas oficiais, por terem aprendido, durante anos,
que, apesar das mudancas de governo, 0 que acontece na escola ndo muda
facilmente, permanece com poucas alteracdes. E como se tivessem aprendido que a
l6gica que move a acdo pedagdgica é outra. N&o é ditada de fora.

Temos que considerar, portanto, que o curriculo que acontece nas escolas, o realmente
praticado nas salas de aula, ndo é aquele que esta explicito em documentos curriculares e sim
0 construido no cotidiano escolar. Para Arroyo (1999, p.155) “[...] a educagdo acontece em
uma trama de continuidade de praticas, valores, procedimentos, rituais, saberes e culturas. E
ai que a inovacgdo educativa vai sendo tecida”.

Assim, Vifiao Frago (apud Faria Filho et al, 2004, p.10) coloca que o fracasso das
reformas educacionais reside nas diferencas entre as culturas dos reformadores e gestores € a
cultura dos professores, fazendo com que ocorra uma resisténcia por parte da cultura escolar
em implementar as reformas. Na maioria das vezes, essa resisténcia também é reforcada em
virtude da ndo participacdo dos professores na elaboracdo dos curriculos escolares oficiais.
Geralmente, estes curriculos sdo elaborados somente por profissionais que ndo atuam
diretamente nas unidades escolares.

Para Arroyo (1999, p.141) “os orgdos decisorios desobrigam-se de seu papel de criar
condicdes materiais e rodeiam-se de equipes ‘pedagogicas’, que se qualificam para assumir o
papel que é dos profissionais da escola: pensar e fazer educagao”.

No caso dos elaboradores da Politica Curricular paulista de Geografia: Angela Corréa

da Silva?, Jaime Tadeu Oliva®, Raul Borges Guimardes® Regina Araljo® e Sérgio Adas’,

? Possui graduacgdo em Ciéncias Sociais - Licenciatura pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas (1976)
e mestrado em Educacédo pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (2005). Atualmente é consultora na
area de geografia - Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo. Professora - Colégio COC - Campinas,
coordenacdo de avaliagdo sistema ético - Editora Saraiva, professora e coordenadora pedagdgica da Escola
Comunitéria de Campinas e diretora geral - Faculdades Fleming. Informacdes retiradas da Plataforma Lattes,
CNPQ em agosto de 2012.

3 Graduado em Geografia pela Universidade de Séo Paulo (1986) e graduado em Licenciatura em Geografia pela
Universidade de Sdo Paulo (1986). Doutorado em Geografia (Geografia Humana) pela Universidade de S&o
Paulo (2004). Atualmente é professor e pesquisador do Instituto de Estudos Brasileiros - IEB — USP.
Informagdes retiradas da Plataforma Lattes, CNPQ em agosto de 2012.

* Possui graduacdo em Geografia - Licenciatura e Bacharelado pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo (1985), mestrado em Geografia Humana pela Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas da USP
(1994), doutorado em Geografia (Geografia Humana) pela mesma faculdade em 2000 e livre docéncia pela
Faculdade de Saide Pablica da USP em 2008. Atualmente é professor adjunto do Departamento de Geografia da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, campus de Presidente Prudente. Informacdes retiradas
da Plataforma Lattes, CNPQ em agosto de 2012.
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todos sdo pesquisadores com experiéncia na area de Geografia, no entanto, ndo ha entre eles
nenhum profissional atuando diretamente nas salas de aula das escolas da rede estadual de
ensino publico paulista. Ao acessar o curriculo lattes destes profissionais podemos verificar
que somente Angela Corréa da Silva e Jaime Tadeu Oliva apontam sua experiéncia no ensino
basico em outros sistemas de ensino. Os demais profissionais citam apenas sua experiéncia

profissional na graduacéo.

2.2 Politica educacional do governo Serra

Neste topico, serdo feitas algumas colocacdes sobre a politica educacional do governo
Serra (2007-2010), com enfoque sobre a elaboracdo e implementacdo da atual Politica
Curricular pela SEE-SP, por meio da Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagogicas
(CENP) e continuando em vigor no atual mandato de Geraldo Alkmin, iniciado em 2011.

Durante 0 mandato de José Serra, a SEE-SP foi coordenada seis meses por Maria
Lacia Vasconcelos. Posteriormente, Maria Helena Guimardes de Castro assumiu 0 cargo no
decorrer de julho de 2007 a abril de 2009 e, em seguida, o Ultimo Secretario da Educacéao
deste governo Paulo Renato de Souza encarregou-se do cargo em abril de 2009. Ao iniciar o
posto de governador em 2011, Geraldo Alkmin, indicou Herman Voorwald para assumir a
SEE-SP.

No periodo em que a SEE-SP esteve sob o comando de Maria Helena Guimaraes de
Castro, de acordo com Russo e Carvalho (2009, p.3) “[...] se inicia uma nova fase da politica
para a educagédo publica estadual paulista [...]”. Sobre esta gestdo Cagéo (2011, p.07) afirma:
“com ela anuncia-se nova etapa da politica educacional de Sdo Paulo, agora enfrentando
problemas consequentes da propria politica tucana para a educac¢do publica”. Cagdo (2011,
p.07) ainda acrescenta que nesta gestdo ha o reconhecimento de que: “[...] a progressao

continuada passa a ser socialmente responsabilizada pelos baixos niveis de desempenho

> Possui graduacdo em Geografia pela Universidade de S&o Paulo (1985), mestrado em Geografia (Geografia
Humana) pela Universidade de S&o Paulo (1992) e doutorado em Geografia (Geografia Humana) pela
Universidade de S&o Paulo (2001). Atualmente é professor - Promocdo do Ensino de Qualidade S/A.
Informagdes retiradas da Plataforma Lattes, CNPQ em agosto de 2012.

® Professor e pesquisador da Universidade de Sao Paulo, FFCLRP (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto) - DEDIC (Departamento de Educagéo, Informagdo e Comunicagio). E bacharel e licenciado em
Filosofia (FFLCH-USP e FE-USP), Doutor em Geografia Humana (FFLCH-USP) e Pés-doutorado em Educacgédo
(FE-USP). Informac®es retiradas da Plataforma Lattes, CNPQ em agosto de 2012.
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escolar da escola estadual, gerando situacdo de grande desconforto a exigir uma interferéncia
mais direta do governo na area educacional”.

Para melhoria da educagdo publica paulista a SEE-SP lancou em 2007 o plano de
metas e a¢fes S&o Paulo: uma nova agenda para a educacao publica. Até 2010 a SEE-SP

tinha como pretensdo a realizagao das seguintes metas:

1. Todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetizados; 2. Reducdo de 50% das
taxas de reprovacdo da 82 série; 3. Redugdo de 50% das taxas de reprovacdo do
Ensino Médio; 4. Implantacdo de programas de recuperacdo de aprendizagem nas
séries finais de todos os ciclos de aprendizagem (28, 4% e 8 séries do Ensino
Fundamental e 32 série do Ensino Médio); 5. Aumento de 10% nos indices de
desempenho do Ensino Fundamental e Médio nas avaliagdes nacionais e estaduais;
6. Atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de Ensino Médio com
curriculo profissionalizante diversificado; 7. Implantagdo do Ensino Fundamental de
nove anos, com prioridade a municipalizagdo das séries iniciais (1% a 42 séries); 8.
Programas de formagéo continuada e capacitagdo da equipe; 9. Descentralizacéo
e/ou municipalizagdo do programa de alimentagdo escolar nos 30 municipios ainda
centralizados; 10. Programa de obras e melhorias de infra-estrutura das escolas.
(SAO PAULO, 2007)

Para cumprir tais metas a SEE-SP elaborou dez acdes:

1. Implantacdo do Projeto Ler e Escrever; 2. Reorganizacdo da progressdo
continuada; 3. Curriculo e expectativas de aprendizagem; 4. Recuperacdo da
Aprendizagem; 5. Diversificacdo curricular do Ensino Médio; 6. Educacdo de
Jovens e Adultos; 7. Ensino Fundamental de 9 anos; 8. Sistemas de Avaliacgéo; 9.
Gestdo dos resultados e politicas de incentivos; 10. Plano de obras e investimentos.
(SAO PAULO, 2007)

Especificamente em relacdo a 3% acdo sobre “Curriculo e expectativas de

aprendizagens”, a SEE-SP colocou:

1.Divulgacédo das propostas curriculares e expectativas de aprendizagem para todas
as séries e disciplinas do Ensino Fundamental e Médio em Setembro de 2007; 2.
Consulta a rede e capacitacdo dos professores de outubro a dezembro de 2007, com
a utilizagdo da estrutura da Rede do Saber; 3. Implantacdo das orientacGes
curriculares no planejamento pedagégico de fevereiro de 2008. (SAO PAULO,
2007)

A finalidade da SEE-SP ao elaborar uma Politica Curricular para todo o Estado, diz
respeito ao seu dever em garantir um ensino de igual qualidade para todos. Na apresentagéo
do Curriculo, parte comum a todas as disciplinas, o trecho a seguir ilustra tal objetivo (SAO
PAULO, 2010, p.04): “[...] a proposta de organizacdo curricular possibilitou que fossem

garantidas iguais oportunidades a todos os alunos de todas as escolas, como também
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preservou 0 acesso aos mesmos conhecimentos atualizados e significativos, valorizados pela
sociedade”.

A elaboragdo e implementacdo de um Curriculo para todas as disciplinas na rede de
ensino estadual de S&o Paulo faz parte do “Programa Sao Paulo faz Escola” e contempla todo
o ciclo Il do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

O Curriculo paulista apresenta em sua estrutura a diviséo das ciéncias trabalhadas no
contexto escolar: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias’, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias®, Linguagens, Codigos e suas Tecnologias® e Matemética e suas Tecnologias™®.
Para a implementacdo, a SEE-SP produziu material didatico contendo orientagdes tedrico-
metodologicas para nortear os professores e os alunos. Esse material didatico € composto pelo
Caderno do Professor e pelo Caderno do Aluno e € distribuido bimestralmente em todas as
escolas estaduais.

Em relacdo a distribuicdo do material, o Professor de Geografia da escola selecionada
informou durante a entrevista que no inicio da implementacdo dos materiais curriculares

houve um atraso na sua chegada, e somente depois do primeiro ano a situacdo melhorou:

Néo foi facil, assim como em todas as disciplinas, em todas as escolas, no Estado
todo de modo geral, eu creio nisso, é foi dificil em funcdo principalmente do
material que ndo era disponivel para o aluno no primeiro ano, entdo ndés
trabalhdvamos com o material de Geografia que era rico em imagens, em mapas as
vezes coloridos e o aluno ndo tinha acesso, até no xerox as vezes ndo ficava legal,
entdo foi dificil por esse motivo principalmente, é os graficos, por exemplo, também
tinha que estar dando conta de passar isso para o aluno sem ele ter o material em
maos, mas no segundo ano isso ja melhorou um pouquinho, comegou a chegar o
material mas com um certo atraso, entdo também dificultou, as vezes a gente estava
la no segundo, na terceira situacdo de aprendizagem do segundo bimestre e estava
chegando o material ainda, vocé tinha que estar aguardando a chegada desse
material as vezes com muito atraso, além dos erros também que nos tivemos, no
segundo ano que tiveram que ser refeitas algumas coisas, € com mapas, por
exemplo, entdo foi dificil, mas hoje j& melhorou, o material ja chega com uma certa
frequéncia ai no prazo correto, todos tém esse material, entdo ficou mais facil.

" As disciplinas que compdem as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias sdo: Histéria, Geografia, Filosofia e
Sociologia.

& As disciplinas que compdem as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias sdo: Ciéncias, Biologia, Fisica e
Quimica.

% As disciplinas que comp&em Linguagens, Cédigos e Tecnologias sdo: Educacdo Fisica, Arte, Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés) e Lingua Portuguesa.

19 A Ginica disciplina que compdem Matematica e suas Tecnologias é a Matematica.
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Outro material que também subsidia a implementacdo do Curriculo paulista nas
escolas estaduais é o Caderno do Gestor, material destinado aos professores coordenadores,
diretores, professores coordenadores dos nicleos pedagdgicos e supervisores, para 0S mesmos
orientarem a implementacdo do Curriculo em cada unidade escolar. Em relacdo ao papel do
gestor, encontramos no Caderno do Gestor (2008, p.03)™ a seguinte colocacdo da SEE-SP:
“este ano sera um “divisor de dguas” para a educagdo paulista. Comegamos 0 ano com uma
proposta curricular organizada e integrada, em que o0s gestores, terdo um papel muito
importante”, acrescentando que “cabera a vocés a divulgacdo e a implantacdo em suas escolas
da Proposta Curricular”. (SAO PAULO, 2008, p.03)

Na fala do PC do Ensino Médio da escola selecionada podemos perceber que o
Caderno do Gestor elaborado pela SEE-SP orienta diversas acdes destes profissionais em sua

atuacdo na escola:

[...] temos o Caderno do Gestor que traz bastante sobre recuperacéo, sobre legislacdo
que o diretor precisa estar informado disso para poder trabalhar com os professores,
pra organizar mesmo a vida da escola, entdo ele também apdia bastante, a gente usa
em HTPCs, em reunides de planejamento.

Esta importancia dada ao gestor no atual periodo também pode ser considerada uma
tendéncia das reformas educacionais. De acordo com Ball (2001, p.104), para o atual contexto
“a figura central é o gestor para a implementacdo das reformas e obten¢do da maximizagdo
dos resultados”, colocando para este ator do processo educacional esta importante
responsabilidade. Ball (2001, p.108) ainda acrescenta que nesta perspectiva “o gestor ¢ o
herdi cultural do novo paradigma”.

Em um primeiro momento, o material didatico elaborado pela SEE-SP e
implementado no inicio do ano letivo de 2008 foi o Jornal do Aluno. Tal recurso visava
recuperar contedos e sanar defasagens. Apds este periodo introdutdrio de fevereiro a marco
de 2008, os docentes da rede passaram a receber bimestralmente o Caderno do Professor.
Nesta fase o Curriculo ainda era designado como Proposta Curricular, a mudanca na
designacdo ocorreu somente no ano de 2010. Para Rossi (2011, p.124) no Jornal do Aluno,
“[...] havia uma intencao clara de adaptacdo dos alunos e professores a essa nova realidade

curricular: um sistema de ensino apostilado”.

' Este discurso foi encontrado no Caderno do Gestor, volume 1, no ano de lancamento do Programa S&o Paulo
faz Escola em 2008.
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As discussdes sobre a elaboracdo do Curriculo foi iniciada em 2007. O discurso
pronunciado pela SEE-SP nesta ocasido apontava que as decisdes curriculares seriam tomadas
em conjunto, a medida que iria “[...] iniciar um processo de consulta a escolas e professores,
para identificar, sistematizar e divulgar boas praticas existentes nas escolas de Sdo Paulo”.
(SAO PAULO, 2008, p.8)

No entanto, de acordo com Pereira (2009), o discurso ndo correspondeu ao que de fato
foi vivenciado na pratica: a maior parte dos docentes da rede estadual de ensino foi somente
informada sobre o estabelecimento e a necessidade de seguir os materiais da Politica
Curricular e, apenas um pequeno percentual dos professores teve a oportunidade de opinar
sobre um documento que, na verdade, ja estava pronto para ser implementado. Também nao
houve nem ao menos um esforco de divulgacdo nas unidades escolares sobre a possibilidade
de opinar sobre esta pré-proposta por meio da internet em um formulario disponivel no site da
SEE-SP. Assim, a maior parte dos professores apenas teve um primeiro contato com a
Proposta Curricular no momento em que esta ja iria ser desenvolvida nas unidades escolares.

Sobre o processo de elaboracédo e implementacdo do Curriculo nas unidades escolares,
Cacao afirma (2011, p. 10-11),

[...] as escolas ndo opinaram sobre 0s pressupostos e as necessidades de implantacéo
de uma nova proposta curricular, sequer foram consultadas sobre suas experiéncias
exitosas ou sobre as condigdes concretas de trabalho para o desenvolvimento dessas
inovacdes. Docentes, gestores e estudantes foram desconsiderados.

Assim, a produgdo do Curriculo foi realizada conforme aponta Pereira (2009, p.72)
“[...] por um grupo de especialistas que, em sua maioria, trabalham em ensino superior e/ou
sdo autores de livro didatico, ou seja, ndo estdo ministrando aulas no ensino fundamental
publico [...]”. De acordo com Arroyo (1999, p.133) “em nossa cultura politica, 0 Estado, 0s
governos ou 0S grupos técnicos, politicos e intelectuais e, recentemente, até organizacdes
privadas, definem o que convém a sociedade, as familias e as escolas, aos profissionais,
sobretudo da educacao basica”.

Neste contexto Pereira (2009, p.72), afirma que devido a forma como foi concebido o
Curriculo: “[...] pode dificultar a realizacdo de uma proposta que possa realmente se
concretizar em sala de aula”. Esta afirma¢@o da autora surge, portanto, em decorréncia da falta
de diédlogo entre os diversos atores da educacdo na implementacdo da atual reforma curricular
nas unidades escolares do Estado de S&o Paulo.
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No Curriculo a SEE-SP orienta desde os conteudos que serdo explorados em cada
série, a ordem da disposicdo que os mesmos serdo trabalhados no cotidiano escolar, a
sugestdo de duracdo das aulas, de propostas de avaliagcdo, de atividades de recuperagéo e
também de materiais complementares. A citagdo a seguir ilustra esta afirmacdo sobre as

orientagdes presentes no Caderno do Professor e do Aluno:

Neles sdo apresentadas Situacdes de Aprendizagem para orientar o trabalho do
professor no ensino dos contetidos disciplinares especificos e a aprendizagem dos
alunos. Esses contetdos, habilidades e competéncias sdo organizados por série/ano e
acompanhados de orientacGes para a gestdo da aprendizagem em sala de aula e para
a avaliacdo e a recuperagdo. Oferecem também sugestdes de métodos e estratégias
de trabalho para as aulas, experimentacdes, projetos coletivos, atividades extraclasse
e estudos interdisciplinares. (SAO PAULO, 2010, p.08)

O material, portanto, traz um delineamento geral de como as aulas poderdo ser
desenvolvidas pelos professores no decorrer do ano letivo e, também, aponta as habilidades e
competéncias esperadas que os alunos adquiram por meio dos conteldos previstos nas
Situacdes de Aprendizagem contidas nos Cadernos do Professor e Aluno, em todas as
unidades escolares do Estado.

Os Cadernos do Professor, podemos colocar de acordo com Rossi (2011) que séo
manuais de trabalho dirigidos aos docentes, para estes desenvolverem as aulas tanto no
Ensino Fundamental — Ciclo Il como no Ensino Médio. Tais materiais curriculares
apresentam uma sequéncia a ser desenvolvida no decorrer das aulas e estdo estruturados da
seguinte forma:

e Carta direcionada aos professores;

e Sumario;

o Apresentacdo do Caderno intitulada: Sdo Paulo faz Escola — Uma Proposta
Curricular para o Estado;

e Fichado Caderno;

e Orientacbes sobre os conteddos do bimestre (conhecimentos priorizados,
competéncias e habilidades; metodologias e estratégias; e avaliacdo);

e Situacdes de Aprendizagens (indicando o tempo previsto, os conteudos que
serdo trabalhados, as competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas, as
estratégias, os recursos metodoldgicos e a forma de avaliacao);

e Propostas de questdes para aplicacdo em avaliacéo;

e Propostas de situagOes de recuperagao;
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e Recursos para ampliar a perspectiva do professor e do aluno para a
compreensdo do tema (sugestdo de filmes, sugestdo de livro para os alunos,
sugestdo de livros para o professor e sugestao de sites) e;
e Considerac0es finais.
Podemos colocar que estes materiais a medida que sdo enviados para todas as escolas,
ndo consideram a autonomia do docente em desenvolver uma proposta de ensino de acordo

com a realidade vivenciada na unidade escolar. Para Rossi (2011, p.126),

Os professores sdo obrigados a trabalharem em sala de aula a linha metodolégica
enviada pelos gestores e ide6logos da secretaria do estado de Sdo Paulo, onde parece
ser destaque importante a atitude de assimilar os contetdos apresentados e a seguir
adquirir condices de resolver os exercicios ao final de cada capitulo.

Os Cadernos do Aluno também possuem uma apresentagdo inicial, logo em seguida
sdo apresentadas as situacdes de aprendizagens que serdo trabalhadas na sala de aula no
decorrer do bimestre e nas Ultimas paginas h& a indicacdo de filmes, livros e sites, sendo
intitulada: Para saber mais. No caso destes materiais apresenta-se uma superficialidade, ao

trazer apenas os exercicios que serdo realizados pelos alunos.

Figura 1: Caderno do Professor: Geografia, Ensino Médio — 12 série, volume 3. SEE,
2009.

w3
=
=
=
=
=
oy
S
o
=4
~ |
Ok
w
&
=
E
=
e
=
o
=
R
-

gnsino medio

volume 3 - 2009

(=

GEOGRAFIA




42

Figura 2: Caderno do Aluno: Geografia, Ensino Médio — 22 série, volume 1. SEE,
2009.
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Podemos colocar, com base nos autores estudados, que a implementacdo de um
curriculo Unico no sistema escolar, que ndo leva em conta as diferencas entre as diversas
escolas, ndo considerando a cultura escolar de cada uma, tem ocorrido de acordo com Pereira
(2009, p.72-73) devido ao “[...] estabelecimento do neoliberalismo e da globalizacéo,
prevalece o discurso do pensamento Unico e da homogeneizagdo, a qual é voltada também
para o campo educacional [...]".

No caso do novo Curriculo do Estado de S&o Paulo o intuito de repassar para todas as
unidades escolares um conhecimento selecionado, prevalecendo o discurso do pensamento
Unico e da homogeneizacdo, pode ser percebido na medida em que a SEE-SP pressupde no
documento que todos os alunos consigam adquirir 0 mesmo nivel de habilidades e
competéncias previstas.

No entanto, a realidade experimentada por cada ambiente escolar resultard em
diferentes leituras acerca de um curriculo padronizado fazendo com que resultados advindos
de avaliagcdes exteriores nem sempre atinjam o previsto para cada unidade, pois “todo
programa de governo expressa um mundo normatizador que sofre uma releitura por parte das
escolas e dos profissionais da educagao”. (MARTINS, 2000, p.84)
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Para Arroyo (apud Fiamengui, 2009, p.89) é necessaria uma mudanca nesta postura ao
implementar uma politica educacional; para a elaboracdo de um curriculo torna-se requisito
“[...] um didlogo indispensavel entre os diversos atores, os que decidem, pensam e fazem a
educacdo basica [...]”.Somente assim, um curriculo Unico poderia ter validade no contexto
escolar diferenciado de cada unidade de ensino.

Em suas discussdes acerca da implementacgéo das politicas curriculares Arroyo (1999,

p.134) também afirma que:

Essa cultura politica, que pensa a educacgéo bésica do alto, que decide de fora para os
seus professores, vem se mantendo com 0s mesmos tragos por décadas. Apenas
podemos notar que tenta se democratizar conforme o estilo de formulacéo das
politicas de interven¢@o. Para a interveng@o do alto ser mais “democratica”, criam-se
canais para que os professores déem palpites no momento de planejar e elaborar as
propostas, para que se sintam mais comprometidos com elas e as adaptem a
realidade especifica de sua escola e de sua turma. Uma solucdo insuficiente, por
mais democrética que pareca. Ndo se muda por intervencdo, nem se quer
construindo “participativamente” intervengdes ou modelos para que os professores
os adaptem a sua realidade. A questdo é repensar esse estilo de inovacdo escolar via
modelos e via consenso e adesdo na aplicacdo de modelos.

Fiamengui (2009, p.73) aponta, em virtude da auséncia da participacdo dos professores
na elaboracdo do Curriculo, que este pode ser encarado “[...] como um pacote educacional.
Afirmacdo esta que se baseia no fato de ndo terem ocorrido discussGes prévias com 0s
docentes da rede”, o que dificultou a real implementacdo do Curriculo paulista em ambito
escolar.

Rossi (2011, p.124) afirma em relacdo a implementacéo do Curriculo que,

As cartilhas levam os professores a assumir o que lhes propdem, em vez de avaliar e
formular uma proposta didatica mais apropriada ao desenvolvimento de um projeto
pedagdgico de sua escola e/ou a um enfoque tedrico-metodolégico que eles préprios
possam escolher. 1sso fere a autonomia docente. Isso fere a escola e prejudica o
ensino-aprendizagem dos alunos.

Em relacdo a esta falta de articulagdo com os professores na implementacdo do
Curriculo de Geografia, 0 PCNP da referida disciplina falou durante a entrevista que até
mesmo as orientacOes recebidas por eles para implementar o Curriculo ndo eram repassadas

diretamente para os professores:

[...] no inicio da implementacdo, da implantacdo em 2008/2009 nds tivemos sim
varias orientacOes, estudo do material, analises das Situacdes de Aprendizagens,
entdo no inicio n6s tivemos mesmo bastantes capacitagdes sim. Dai em 2010 nos
tivemos pouca e enfraqueceu ainda mais em 2011. S6 que no momento que nos
recebemos as capacitagdes em Sdo Paulo mesmo no periodo que era a CEl, hoje que



44

no6s temos a Escola de Formacao, nés nao poderiamos fazer orientacdes diretamente
para o professor, nés poderiamos fazer as orientacbes para os Professores
Coordenadores. Entdo a implementagdo ficou um pouco a desejar porque néo
chegava até os professores com a qualidade que nés gostariamos. A partir do ano
passado, n6s podemos chamar os professores, entdo eu percebo que agora sim a
implementacdo do Curriculo estd sendo de forma mais concreta, mais solida, mais
préxima e, agora ta possibilitando que isso chegue até o aluno que € o nosso foco
principal.

Na fala do PCNP da disciplina de Geografia podemos perceber um descontentamento
no inicio da implementacdo da Politica Curricular e, somente depois de transcorridos trés
anos, a situacdo melhorou de acordo com suas consideragdes pelo fato de que os professores
agora sdo chamados com mais frequéncia para capacitagcdes sobre o material, o que ainda é
considerado pouco, apenas quatro encontros com o PCNP de Geografia ao longo do ano.

De acordo com os autores estudados, podemos afirmar que ndo basta somente a
formulacdo de um curriculo para a melhoria das condi¢es de ensino; uma série de medidas
estdo atreladas para atingir a qualidade desejada e permanente do sistema escolar. Para Smith,
O’ Day & Cohen (apud APPLE, 2000, p.65), a implementac¢do de um curriculo “[...] sé teria
sucesso se o trabalho de mudancga fosse concebido e empreendido como uma grandiosa
aventura de aprendizado educativo”. Ainda acrescentam 0s autores (apud APPLE, 2000, p.65)
que um curriculo “[...] seria um retumbante fracasso se fosse concebido e organizado
primordialmente como um processo técnico de desenvolvimento de novos exames e materiais
e sua posterior “dissemina¢do” ou “implementagao™”.

Assim, h& que se considerar também que a implementagdo de um curriculo Unico,
dependendo das medidas que estdo atreladas a sua execugdo, pode até obter éxito no cotidiano
escolar. Pereira (2009, p. 77) faz a seguinte afirmacdo: “[...] a elaboracdo de propostas
curriculares pode sim contribuir para a melhoria da educagéo [...]".

Entretanto, para que as propostas curriculares consigam atingir resultados positivos em
sua implementacdo, Pereira (2009, p.77) sugere algumas medidas: “[...] desde que elas sejam
elaboradas considerando o cotidiano escolar e, para que isto aconteca, € indispensavel a
participacdo do professor nessa elaboracdo, pois a aplicacdo desta e seu sucesso dependera em
grande medida deste sujeito”.

Os autores Smith, O’ Day & Cohen (apud APPLE, 2000, p.65) na discussdo sobre o
sucesso na implementacdo de um curriculo, afirmam que um curriculo “[...] para ter validade
e eficicia, requereria também a criacdo de um tecido articulador social e intelectual

inteiramente novo”. Como os autores (apud APPLE, 2000, p.65) colocam “[...] o contetdo ¢ a
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pedagogia da formacdo do professor teriam de ser intimamente vinculados ao contedo e a
pedagogia do curriculo das escolas”.

Também € importante deixar claro que o sucesso de uma reforma educacional depende
de uma série de medidas em sua implementacdo. Vasconcellos (2010, p.212) elenca algumas,

tais como:

[...] mais escolas, mais vagas, mais tempo na escola; mais verbas para a educago;
controle de gastos e melhor aplicagdo dos recursos; democratizagcdo nas decisbes
sobre politicas e projetos com financiamento externo; parcerias com organizagdes
ndo-governamentais (ONGs); legislacdo que dé suporte a uma préatica democratica
na educacdo; apoio financeiro aos alunos (tipo bolsa-escola) a fim de que
permanecam na escola e ndo se evadam para trabalhar por necessidade de
complementar a renda familiar. [...]

Vasconcellos (2010, p.212), ainda acrescenta outros pontos para que uma politica

educacional comprometida obtenha avangos, os quais sao:

[...] a garantia da conquista progressiva de condi¢cdes minimas de trabalho:
efetividade de quadros funcionais completos na escola (desde professores, até
supervisdo, passando por direcdo, servico de merenda, secretaria, orientacdo
educacional, professores auxiliares ou de projetos especiais, etc.); concurso publico,
superando os famigerados e desarticuladores contratos temporarios; salarios dignos
para os profissionais da educacdo; plano de carreira; namero adequado de alunos em
sala de aula; espaco de trabalho coletivo constante na escola; formagdo permanente
dos profissionais que atuam na escola; instalacdes adequadas (bibliotecas,
laboratorios, centros esportivos), material didatico apropriado; equipamentos;
melhor manutencdo; diminuicdo do controle burocratico; maior autonomia
pedagdgica e administrativa para as escolas, de maneira que os professores e
diretores se sintam responsaveis pelo desempenho dos alunos.

Para Apple (2000, p.81) somente a implementacdo de um curriculo “[...] € sem duavida
uma reforma barata. Quando faltam recursos humanos e materiais um sistema de curriculos e
avaliacdes nacionais sO pode ratificar e exacerbar as diferencas de sexo, raca e classe social”.
Em relacdo a disponibilizacdo dos materiais didaticos (livros, filmes, atlas geogréfico)
disponiveis na escola que a SEE-SP sugere através do Curriculo de Geografia que sejam
trabalhados durante as aulas desta disciplina, o Professor de Geografia afirma que a situacao
melhorou. Na fala deste professor temos a seguinte realidade na escola sobre a

disponibilidade dos recursos metodoldgicos:

No inicio ndo, mas hoje depois ja de um certo tempo de uso desse material é, n6s
temos quase todos os recursos disponiveis e, quando a gente precisa de alguma coisa
que a escola ndo tem a prépria Diretoria de Ensino disponibiliza, e nos envia, entdo
eu acho que hoje essa resposta é sim.
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O PCNP de Geografia tambem afirma que atualmente os professores tém disponiveis
na escola os recursos metodologicos que a SEE-SP sugere através do Curriculo de Geografia

que sejam trabalhados:

A Diretoria ela tem um acervo e a escola, todas as escolas recebem sim todo o
material que é disponibilizado no acervo da Diretoria as escolas recebem
primeiramente até. Entdo eu acredito que nessa politica atual os professores
receberam muitos materiais, livros, salas de leitura, material de videos, tem o acervo
do “Cultura ¢ Curriculo” que nos dois primeiros anos receberam duas caixas de
videos, com 20 videos cada caixa, entdo sdo 40 documentarios e videos que podem
assessorar as atividades em sala de aula, além dos atlas, mapas, entdo eu acredito
que sim [...]

O PC do Ensino Médio também faz a seguinte consideracdo sobre o recebimento dos

materiais didaticos pela escola:

Entdo, n6s temos recebido os Cadernos do Professor, eles trazem assim sugestdes de
filmes, de atividades assim, por exemplo, o Caderno de Ciéncias eles usam muito
balanca, € microscopio, € Quimica também recebemos um laboratério porque pede
muita experiéncia no Caderno de Quimica, € de Geografia a gente recebeu bastante
coisa assim de imagens e tem muitos videos e coisas assim pra trabalhar Geografia,
atlas nos recebemos também. Entdo eles tém mandado esse tipo de material, pra
Artes também tem muita coisa de musica, tem uma nova perspectiva no Curriculo
entdo eles estdo apoiando com esse tipo de material.

Durante as observacdes realizadas das aulas de Geografia pudemos nos deparar com
uma situacdo de falta de recursos metodoldgicos para o Professor dar prosseguimento a aula.
No entanto, é preciso afirmar que a escola possui materiais didaticos em seu acervo e,
também, estava recebendo materiais para complementar os conteddos trabalhados no
Curriculo de Geografia. Durante um dos seus relatos, o Professor de Geografia chegou a
mostrar livros novos que haviam chegado. Portanto, de acordo com as falas dos entrevistados
e com a realidade observada, pode-se colocar que em relacdo aos recursos metodoldgicos, a
escola possui materiais de apoio disponiveis, contudo, acreditamos que ndo sdo todos 0s
materiais indicados nos Cadernos do Professor e Aluno que a escola possui.

Por fim, vale salientar que o sucesso de um curriculo esta muito mais atrelado a uma
série de medidas que precisam ser tomadas antes, durante e depois de sua implementacao e
execucdo no cotidiano escolar do que, simplesmente, a elaboracdo de um curriculo que
prescreve receitas para o professor desenvolver nas salas de aula, ndo levando em conta as
suas experiéncias no processo de ensino e aprendizagem. O curriculo ndo é algo dado e sim
construido no cotidiano escolar pelos sujeitos que estdo vivenciando aquela determinada

realidade.
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2.3 O SARESP

No Estado de S&o Paulo, o indice da qualidade do ensino é gerado a partir do
SARESP, sendo que tal avaliagdo é um dos itens considerados para a mensuragdo do IDESP.
Tal sistema € realizado anualmente em todas as escolas da rede estadual publica paulista,
avaliando no Ensino Fundamental, as 2%/3°, 4%/5° 6%/7° e 8%/9° séries/anos, e a 3? série do
Ensino Médio. Na apresentacdo do SARESP 2011, a SEE-SP afirma:

O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo — SARESP
— € uma avaliacdo externa da Educacdo Basica, realizada desde 1996 pela Secretaria
da Educacdo do Estado de S&o Paulo — SEE/SP. O SARESP tem como finalidade
produzir informagdes consistentes, periddicas e comparéaveis sobre a situacdo da
escolaridade bésica na rede publica de ensino paulista, visando orientar os gestores
do ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade
educacional. (SAO PAULO, 2011, p.01)

A partir de 2008, o SARESP além de analisar os conhecimentos relativos & Lingua
Portuguesa, Producdo de Texto e Matematica, passou a avaliar também outras disciplinas. A

citacdo da SEE-SP a seguir presente no Relatorio Pedagdgico, exemplifica esta afirmacéo:

A partir de 2007, com a introdugdo de mudangas tedricas e metodoldgicas no
SARESP, foi que ele se tornou objeto de avaliacdo anual continua para as 2%/3°,
48/5°, 68/7° e 83/9° séries/anos do Ensino Fundamental e a 32 série do Ensino Médio,
em Lingua Portuguesa e Matematica; a partir de 2008, outras disciplinas foram
incluidas com a avaliacdo bianual. Ou seja, em 2008, foi avaliado o desempenho em
Ciéncias (Ensino Fundamental) e Biologia, Fisica e Quimica (Ensino Médio) para as
6%/7° e 8%/9° séries/anos do Ensino Fundamental e a 32 série do Ensino Médio. Em
2009, foi avaliado o desempenho em Histéria e Geografia para as 6%/7° e 8%/9°
séries/anos do Ensino Fundamental e a 3? série do Ensino Médio. Em 2010, sera
avaliado o desempenho em Ciéncias (Ensino Fundamental) e Biologia, Fisica e
Quimica (Ensino Médio) para as 6%7° e 8%/9° séries/anos do Ensino Fundamental e a
32 série do Ensino Médio. (SAO PAULO, 2010, p.10)

Além da rede estadual, a avaliacdo do SARESP pode ser aplicada, caso tenha o
interesse, nas redes municipais, escolas particulares e nas Escolas Técnicas Estaduais. De
acordo com dados do SARESP disponiveis no site da SEE-SP houve participacBes
expressivas de escolas pertencentes as redes citadas.

Assim, temos o IDESP como resultado da avaliacdo de larga escala no Estado de Sdo
Paulo e, no ambito nacional, temos o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica- IDEB,
sendo o indicador da qualidade educacional. As avalia¢cBes que produzem estes indices sdo
tidas pelo governo como contribuintes para a melhoria da qualidade do ensino.



48

No entanto, para Souza; Arcas (2010) a realizacdo das avaliacdes de larga escala tém
ligacdo com outros objetivos do governo perante a sociedade. De acordo com o0s autores
(2010, p.183),

O Ministério da Educacdo anuncia que as avaliacdes em larga escala, destinadas ao
Ensino Fundamental e Ensino Médio, devem contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino, redugdo das desigualdades e democratizacdo da gestdo do ensino publico.
Além disso, espera-se que induzam ao desenvolvimento de uma cultura avaliativa
que estimule o controle social sobre 0s processos e resultados de ensino.

Estas avaliacbes de larga escala passaram a ser realizadas em nosso pais a partir da
década de 1990, como iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC). Andlises sobre esta
politica educacional de avaliacdo de larga escala também afirmam a nocdo de
responsabilizacdo da escola e dos professores pelos resultados atingidos pelos alunos nas
avaliacGes realizadas. Assim, se os alunos ndo atingirem resultados satisfatérios nestas
avaliacdes a culpa recai sobre os profissionais que atuam diretamente no cotidiano escolar.
Devido a esta culpabilizacdo, diversas escolas estéo treinando os seus alunos para tais exames
padronizados, 0 que talvez ndo contribua muito para uma real melhoria de qualidade do
ensino. (Souza; Arcas, 2010)

Assim, esta ‘“‘cultura avaliativa” vem influenciando o cotidiano vivenciado nas
unidades escolares. No caso do Estado de Séo Paulo propriamente, o b6nus que os professores
da rede recebem anualmente tém como um dos parametros a ser considerado a nota obtida no
SARESP. Sobre este papel do SARESP na educacdo paulista, Ferreira (2007, p.32) faz a

seguinte afirmacéo:

Este discurso da “cultura avaliativa” e os proprios propositos do SARESP vém a
confirmar, uma vez mais, os apontamentos de Afonso (2000) sobre a existéncia de
um “Estado-Avaliador”, que utiliza a avaliagdo como dispositivo de gestdo, para
conhecer e gerir a educacdo, controlando os resultados educacionais, determinando
objetivos e curriculos escolares, acabando por consolidar uma “cultura do
resultado”.

Temos, portanto, no sistema educacional paulista, além do SARESP outra medida que
possui estreita relagdo com a “cultura avaliativa” e a “cultura do resultado”: a formulacao e
implementacédo da Politica Curricular, estando estas duas medidas presentes entre as dez a¢des
planejadas para atingir as dez metas que foram previstas para a melhoria da educacéo paulista
no governo de José Serra (PSDB).

Desta forma, podemos colocar também que, como ja existe uma avaliacdo de larga

escala aplicada em nivel federal, a Politica Curricular do Estado de Sdo Paulo foi
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implementada para reafirmar a avaliacdo do SARESP e, estabelecer a “cultura avaliativa” € a
“cultura do resultado” na rede estadual de ensino.

A SEE-SP afirma através das Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo do SARESP o
vinculo entre avaliacdo e curriculo: “vale ainda destacar que o0 SARESP passa a contar, a
partir de 2008, com uma base curricular comum a todos os alunos da educacao basica de seu
sistema de ensino como apoio as referéncias da avaliagdo [...]” (SAO PAULO, 2009, p. 07-
08). Mais adiante temos outra citacdo que exemplifica e reafirma a existéncia desta
vinculacdo entre a Politica Curricular e as Matrizes: “a Matriz representa um recorte dos
contetdos do curriculo e também privilegia algumas competéncias e habilidades a eles
associadas”. (SAO PAULO, 2010, p.16)

Sobre esta relacdo entre 0 SARESP e a Politica Curricular, Souza; Arcas (2010, p.187)
afirmam: “ao analisarmos o curriculo oficial e as matrizes do Saresp podemos perceber
claramente a aproximacdo entre o curriculo oficial, as matrizes e os materiais didaticos
disponibilizados [...]”.

No Relatério Pedagégico 20092 (2010, p.53) do SARESP também encontramos a
seguinte afirmacdo da SEE-SP sobre o vinculo direto entre as Matrizes de Referéncia para a

Avaliacdo do SARESP e a Politica Curricular,

As Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo para as disciplinas e séries/anos
avaliados foram construidas com base no Curriculo proposto. Por seus objetivos
especificos, assim como pela natureza de suas habilidades, as matrizes representam
apenas um recorte, ainda significativo, das aprendizagens esperadas em cada etapa
de ensino-aprendizagem, tais como podem ser aferidas em uma situacéo de prova
escrita.

Sobre o vinculo entre a avaliacdo do SARESP e a Politica Curricular paulista,
perguntamos para o0s trés professores entrevistados se eles acreditavam que as avaliacGes do
SARESP estavam de acordo com o que é proposto na Politica Curricular. Obtivemos as

seguintes respostas:

Professor de Geografia: E nds nio temos acesso a estas avaliagdes, 0 SARESP
principalmente que a gente gostaria de ter acesso, ele ndo é disponibilizado para o
professor, mas a gente percebe na conversa com o0s alunos, nas Matrizes

2 0 Relatério Pedagdgico 2009 do SARESP traz os resultados da rede de ensino plblico paulista na avaliacio
do SARESP e exemplos de questfes presentes na avaliagcdo. Encontramos a seguinte afirmacéo da SEE-SP sobre
a importancia do Relatério Pedagdgico 2009 no processo de ensino e aprendizagem: “os relatorios procuram
subsidiar as acOes pedagogicas, apresentando formas possiveis de intervencdo nas praticas escolares tendo
sempre como objetivo a construcdo de um projeto que conduza a melhoria nos processos de ensino do professor
e de aprendizagem dos alunos”. (SAO PAULO, 2010, p.03)
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Curriculares que a gente analisa que aquilo que é trabalhado na Proposta que esta
sendo cobrado no SARESP.

PCNP de Geografia: Com certeza, com certeza esta tudo articulado, a gente tem as
Matrizes, primeiro as Matrizes Curriculares, os Relatérios do SARESP, os Cadernos
do Professor, o Caderno do Aluno estdo todos interligados um com o outro, ndo tem
como desvincular isso ai, entdo é uma coisa que foi feita ja integrada e articulada
nesse material.

PC do Ensino Médio: E, elas estdo de acordo, esse Curriculo quando ele foi
implementado nos tivemos também uma modificagdo no SARESP porque agora é
um curriculo Unico para o Estado. Entdo eles enviaram até para as escolas uma
Matriz de Referéncia para 0 SARESP e a gente trabalha com isso principalmente no
dia do SARESP na escola que acontece todo ano e, nessa Matriz de Referéncia tem
la todas as competéncias, habilidades que sdo avaliadas no SARESP. Entdo a gente
consegue entender melhor a prova do SARESP depois dessa modificacdo e a gente
consegue perceber também que todas as competéncias e habilidades que estdo ali
elas sdo baseadas no Curriculo, entdo eu acredito que esta de acordo.

Ao analisar estas respostas que afirmam haver uma relagdo direta entre a Politica
Curricular e a avaliacdo do SARESP e, ao analisar a fala principalmente do PC do Ensino
Médio da escola selecionada, podemos verificar, na pratica, que um dos motivos para 0s
docentes da rede publica paulista seguirem 0s norteamentos presentes na Politica Curricular
esta atrelado a esta relacdo com a avaliagdo do SARESP. Devido a repercussao dos resultados
da avaliagdo do SARESP no cotidiano escolar, tanto se os resultados alcancados forem
satisfatorios ou insatisfatorios do ponto de vista da SEE-SP e a partir ainda da resposta do PC
do Ensino Médio, notamos a existéncia desta preocupacdo a medida em que ha uma
preparacgdo para esta avaliacdo com o intuito de atingir resultados satisfatorios. Como afirma
Rossi (2011, p.131),

Nessa proposta, os conhecimentos adquiridos por parte dos alunos sdo engrenagem
fundamental no programa de avaliacao das escolas, como ja explicitado. Com isso, 0
objetivo central a proposta foi atrelar o salério dos professores a uma légica de
produtividade. Sendo assim, recebia um salario maior os professores pertencentes a
uma escola cujos alunos obtiveram maior nota no sistema de avalia¢do externa.

Portanto, a implementacdo da Politica Curricular reafirma a politica de avaliacdo de
larga escala no Estado de S&o Paulo, impactando de forma direta na atuacdo dos professores
nas unidades escolares. Assim, a autonomia destes profissionais € retirada, considerando ndo
mais o professor como responsavel por delinear os caminhos que melhor dardo conta de
problematizar o ensino na sala de aula, e sim considerando-o como um aplicador de um

material curricular que contém as orientacBes que deverdo ser repassadas em sala de aula.
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Vista desta ética, temos, uma educacdo com carater tecnicista, sendo o objetivo principal o0s
alunos serem apresentados aos conteldos que irdo “cair” na avaliagdo do SARESP e ndo
auxiliar no desenvolvimento de alunos criticos, levando em conta as suas possibilidades de

atuacdo na realidade.

2.4 O Ensino Médio no contexto da Politica Curricular paulista

Na apresentacdo do Curriculo paulista pode-se verificar que suas orientacdes sao
dirigidas tanto para o Ensino Médio como para o Ensino Fundamental. Ao apontar o publico-
alvo da Politica Curricular encontramos a seguinte afirmagdo da SEE-SP no Curriculo: “os
alunos considerados neste Curriculo do Estado de Sao Paulo tém, de modo geral, entre 11 e
18 anos”. (SAO PAULO, 2010, p.12). Portanto, as orientacdes gerais, como ja foi dito sdo
destinadas as seriagdes que estes alunos pertencem como um todo, como também as
orientacdes destinadas especificamente a disciplina de Geografia sdo gerais.

Ainda, em relacdo a esta afirmacdo da SEE-SP que coloca que os alunos considerados
na Politica Curricular possuem a idade entre 11 e 18 anos, temos que mencionar o fato de que
0 Estado de S&o Paulo de acordo com dados do IBGE 2010™ apresentou uma distorcéo idade-
série de 18,1 % no Ensino Médio, e especificamente na 32 série do Ensino Médio apresentou o
indice de 14,1%. Assim, como uma Politica Curricular elaborada para todas as escolas da rede
estadual de ensino publico somente considera alunos desta faixa etaria, tendo o conhecimento
deste indice de distor¢do idade-série?

E necessario acrescentar também, que a SEE-SP afirma em uma citagio anteriormente
transcrita que a implementacdo de um curriculo Gnico possibilitara a garantia de um ensino de
qualidade a todos os alunos, no entanto, sera que mesmo havendo esse indice de distor¢cdo
idade-série no Ensino Médio a implementacdo de um Curriculo ird garantir o acesso de todos
os alunos a uma educacdo publica de qualidade? Esta ideia da escola ideal exposta na Politica
Curricular, ndo condiz com a realidade vivenciada nas escolas estaduais paulistas; por meio
do conhecimento deste dado estatistico da distor¢do idade-série podemos questionar se, de
fato, para os alunos que estdo no Ensino Medio nesta situacdo, a implementacdo de um
Curriculo vai garantir o desenvolvimento dos mesmos. E até que ponto a implementacéo de

um Curriculo garantira igualdade de oportunidades aos alunos? Essa é uma indagacdo cuja

BLink consultado para a obtencdo: http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?vcodigo=M17&t=distorcao-
idadeserie-ensino-medio-serie-nova



52

resposta sera de que provavelmente somente a implementacdo de um material curricular ndo
resolvera a situacdo problematica vivenciada em muitas escolas.

Outro dado importante a ser acrescentado em relagdo a este nivel de ensino é em
relacdo ao abandono escolar, o Estado de S&o Paulo apresenta o indice de 4,5%"* de abandono
escolar no Ensino Médio em 2010. Assim, considerando os dados apresentados verificamos a
necessidade de outras acOes que possibilitem 0 acesso dos jovens na idade correta a um ensino
de qualidade.

Em relacdo as referéncias utilizadas para a elaboracdo da apresentacdo geral do
Curriculo, encontramos as seguintes bases consideradas: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) elaborados pelo Conselho Nacional de Educacéo e
pelo MEC. (SAO PAULO, 2010)

Vale também colocar que na educacdo basica o Ensino Médio é considerado a etapa
final deste nivel de formacdo e possui determinadas funcdes. Para Branddo (2011, p.197):
“[...] o ensino médio possui a dupla funcéo de preparar para a continuidade de estudos e ao
mesmo tempo para o mundo do trabalho”. Deste modo, a SEE-SP coloca que ao final da
educacao basica: “O aluno precisa constituir as competéncias para reconhecer, identificar e ter
visdo critica daquilo que é proprio de uma area do conhecimento e, a partir desse
conhecimento, avaliar a importancia dessa area ou disciplina em sua vida e em seu trabalho”.
(SAO PAULO, 2010, p.20)

Assim, para que o aluno consiga adquirir as competéncias previstas a partir das
SituacOes de Aprendizagens propostas nos Cadernos do Professor e do Aluno, a SEE-SP
afirma por meio do Curriculo (SAO PAULO, 2010, p.20) que existe um longo prazo para tal
cumprimento: “a lei determina um prazo generoso para que os alunos aprendam o ‘significado
das ciéncias, artes e das letras’: comeca no Ensino Fundamental e prossegue no Ensino
Médio”.

E, ainda com base nas orientagbes da SEE-SP, para os alunos adquirirem as
competéncias previstas (SAO PAULO, 2010, p.20): “[...] é importante abordar, em cada ano
ou nivel da escola bésica, a maneira como as diferentes areas do curriculo articulam a

realidade e seus objetos de conhecimento especificos”. Temos, portanto, orientagdes que

YLink consultado do IBGE para a obtencéo do dado:
http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?no=4&op=0&vcodigo=M15&t=abandono-escolar-serie-ensino-
medio-serie
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definem o que precisa ser desenvolvido em sala de aula nas disciplinas escolares para 0s
alunos conseguirem adquirir as competéncias previstas na Politica Curricular.

No discurso da SEE-SP apresentado no Curriculo paulista, podemos verificar que a
competéncia considerada como prioridade é a competéncia da leitura e da escrita. Na Politica
Curricular a importancia dada a competéncia da leitura e da escrita reside no seguinte
contexto vivenciado no periodo atual: “em uma cultura letrada como a nossa, a competéncia
de ler e de escrever é parte integrante da vida das pessoas e esta intimamente associada ao
exercicio da cidadania”. (SAO PAULO, 2010, p.15)

Assim, ao descrevé-lo podemos perceber que a formacdo proposta em seu discurso
estd atrelada a formacdo de um individuo apto para exercer suas responsabilidades nas
diversas esferas de atuacdo que compdem a vida (familia, trabalho, sociedade), pautado no
modelo que possui o desenvolvimento de competéncias como prioridade. Segundo a SEE-SP,
“um curriculo que promove competéncias tem o compromisso de articular as disciplinas e as
atividades escolares com aquilo que se espera que os alunos aprendam ao longo dos anos”.
(SAO PAULO, 2010, p.12)

Podemos colocar que a formacao de individuo proposta na Politica Curricular esta de
acordo com a formacdo que a LDBEN propde em suas disposi¢cdes gerais no artigo 22: A
educacdo bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores. E, sobre a op¢do por um curriculo por competéncias, a
SEE-SP afirma que esta escolha diz respeito a democratizagao da escola, onde “todos tém o
direito de construir, ao longo de sua escolaridade, um conjunto basico de competéncias,
definido pela lei”. (SAO PAULO, 2010, p.13)

Portanto, a SEE-SP a medida que considera a educacao basica como um todo, supGe
em seu discurso que através da organizacdo das situacdes de aprendizagens propostas no
material curricular, o aluno ao final do processo tenha adquirido as competéncias basicas para
a sua formacdo como individuo, apto para vivenciar os desdobramentos da vida adulta. O que
podemos questionar, pois como um unico curriculo elaborado por profissionais que ndo atuam
diretamente no cotidiano escolar pode preparar todos os alunos de todas as escolas para os
desdobramentos da vida adulta?

E necessario colocarmos que devido as condices atuais do sistema de ensino pulblico
paulista, onde encontramos escolas com condi¢des fisicas precarias e falta de corpo docente
qualificado juntamente com outros obstaculos, dificilmente um aluno do Ensino Médio

terminara este nivel de ensino preparado para a continuidade dos estudos ou para a insercao
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no mundo do trabalho. Assim, os alunos ao terminarem este nivel de ensino ainda continuam

despreparados para enfrentar ambas as esferas da vida adulta.
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CAPITULO 3

O ENSINO DE GEOGRAFIA E A IMPLEMENTACAO DO CURRICULO PAULISTA
DE GEOGRAFIA

Ao refletir sobre 0 movimento da Ciéncia Geografica no Brasil verificamos que
ocorreram diversas transformacdes no norteamento do pensamento geografico. No decorrer
deste capitulo vamos apresentar as transformacfes do pensamento geografico e da producédo
dos curriculos escolares da disciplina de Geografia, a partir da década de 1980, com a
producdo do Curriculo de Geografia no Estado de Sdo Paulo, na década de 1990, a elaboracéo
dos PCNs de Geografia e a producdo do Curriculo de Geografia pela SEE-SP implementado
em 2008. Convém ressaltar que se tornou necessario refletir sobre momentos importantes
vivenciados no contexto global que influenciaram na renovacao do pensamento geogréfico, na
dindmica de reorganizacao dos curriculos escolares de Geografia e na renovacdo da Geografia
Escolar que ainda esta em curso.

Vale apontar também, neste inicio de capitulo, que a analise acerca da producéo dos
curriculos escolares de Geografia aqui apresentada se refere, em alguns momentos mais
propriamente ao movimento vivenciado na rede estadual de ensino pablico do Estado de S&o
Paulo. E, para fazer esta analise sobre os curriculos de Geografia, vamos apresentar no inicio
do capitulo consideracdes sobre a Geografia Escolar’® e o espago geografico para melhor

construir uma linha de raciocinio sobre as especificidades do Curriculo paulista de Geografia.

3.1 A Geografia Escolar e o espac¢o geogréafico

A disciplina Geografia igualmente como as outras disciplinas escolares (Matematica,
Portugués, Historia, Artes, Inglés, Educacdo Fisica, Ciéncias, Biologia, Quimica, etc.),
desenvolvidas na sala de aula contribuem para o desenvolvimento e formagdo dos alunos. No

caso da Geografia como disciplina escolar, fica claro que seu papel é o de contribuir para a

1> Cassab (2009, p.46) afirma que a Geografia como disciplina escolar foi institucionalizada em 1837 no Colégio
Pedro 11, e apenas mais tardiamente apareceram os primeiros cursos superiores de Geografia, em 1934 na USP
de S&o Paulo e em 1935 na UFRJ (que antes era denominada UDF- Universidade do Distrito Federal) no Rio de
Janeiro.
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formacdo de alunos que consigam fazer uma leitura refletida do espaco geografico, objeto de
estudo da Ciéncia Geografica. (Vieira, 2004)
Para Vieira (2004, p.2),

Uma das principais inovacGes tedrico-metodoldgicas pretendidas para o ensino de
geografia, tem girado em torno da tematica do espaco geografico- sua dinamica e
sua totalidade. Assim, estudiosos desta area do ensino tém insistido na necessidade
do professor levar o aluno a compreender o espaco geografico como resultado de
maltiplas determinagdes, determinacdes estas naturais e histérico sociais.

Sobre o objeto de estudo da Ciéncia Geografica, o espaco geografico, um importante
autor da érea, Santos'® (1996, p.26), expde em sua obra que o espago geogréfico deve ser
considerado “[...] como um conjunto indissociavel de que participam, de um lado, certo
arranjo de objetos geograficos, objetos naturais e objetos sociais, e de outro, a vida que 0s
preenche e os anima”. Assim, para 0 entendimento do espaco geografico, as relacdes e 0s
processos precisam ser considerados para poder analisar a espacialidade e se chegar a
explicacdo da realidade.

Oliveira (2010, p.218), ao desenvolver reflexdes sobre a Geografia Escolar a define da
seguinte forma: “Geografia sera aqui definida como uma disciplina cientifica que trabalha
com o0 espago, quer em termos absolutos, quer relativos e relacionais, de um ponto de vista
horizontal, ambiental e social [...]”. A partir desta defini¢do da Geografia Escolar, surge o
entendimento de que esta disciplina possibilita ao aluno uma compreensdo do processo de
organizacéo do espaco geografico como um todo e ndo somente a pontuacao dos fenémenos.

Souza; Katuta (2001, p.49), afirmam que a Geografia Escolar se constitui em uma
“[...] disciplina que propicia o entendimento ‘geografico’ da realidade”. Assim, através do
entendimento de que a Geografia Escolar possui o papel de conduzir o aluno a construir um
conhecimento sobre organizacdo espacial, Oliveira (apud Souza; Katuta, 2001, p.49), aponta
objetivos desta ciéncia no processo de ensino e aprendizagem no contexto da sala de aula:

“cabe a Geografia levar a compreender o espaco produzido pela sociedade em que vivemos

16 Milton Santos é considerado um dos autores brasileiros mais importantes da chamada Geografia Critica
possuindo uma vasta obra na area. Nesta discussdo propriamente em que o autor identifica dois componentes do
espago geografico, os sistemas de objetos e os sistemas de acéo, fica claro que os sistemas de acéo se referem a
atuacdo do homem em si por meio de acdes e atos produzindo o0s objetos, assim os chamados sistemas de objetos
sdo resultantes da materializacdo da dindmica e construcéo espacial realizada pelo homem. Para o autor (2004,
p.86) desta forma, o espago geografico deve ser analisado em sua totalidade, “objetos ndo agem, mas, sobretudo
no periodo historico atual, podem nascer predestinados a um certo tipo de ac¢des, a cuja plena eficacia se tornam
indispensaveis. Sdo as acdes que, em Ultima andlise, definem os objetos, dando-lhes um sentido. Mas hoje, os
objetos “valorizam” diferentemente as agdes em virtude de seu contetdo técnico. Assim, considerar as agdes
separadamente ou 0s objetos separadamente, ndo da conta da sua realidade histérica. Uma geografia social deve
encarar, de modo uno, isto €, ndo-separado, objetos e a¢des, “agindo” em concerto”.
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hoje, suas desigualdades e contradicdes, as relacdes de producdo que nela se desenvolvem e a
apropriacdo que essa sociedade faz da natureza”.

Assim, Vieira (2004, p.141) também afirma que a Ciéncia Geogréfica tem como seu
objeto de andlise “[...] a organizacdo espacial da sociedade, ou seja, o espago geografico”, 0
qual é produzido pela materializacdo das acdes da sociedade, sendo um produto da interacao
entre 0 homem e a natureza. A partir desta compreensédo o aluno podera perceber seu papel de
atuacdo na organizacao do espaco geogréafico e perceber a importancia da Ciéncia Geografica.

Para Gebran (2003, p.86-87), a Geografia como disciplina escolar:

[...] deve propiciar a observacdo, percep¢do, analise e compreensdo do espago
geogréfico enquanto espaco da agdo humana em interagcdo com a natureza, portanto,
espaco social, historico, em permanente movimento e transformagéo, com inimeras
contradicdes, resultado das maltiplas determinagdes da agdo humana.

Podemos dizer, desta forma, que a Geografia Escolar busca desenvolver nos alunos
um raciocinio espacial para estes poderem compreender as relacdes presentes no espago
geografico e que fazem parte de sua vida cotidiana. (Cavalcanti, 2008, p.43) Nesta
perspectiva, de acordo com os autores estudados, a Geografia na qualidade de ciéncia social
possui um carater integrador entre as diversas areas do conhecimento e possibilita uma visdo
da multidimensionalidade das relagdes que compdem a realidade e que se transformam ao
longo do tempo. A Geografia Escolar, portanto, precisa possibilitar ao aluno a compreenséo
da espacialidade e o entendimento de que as relacbes existentes no espaco geografico séo
produto das interaces entre os seres humanos e a natureza, e que desta forma, todos séo

responsaveis pela sua configuracdo e transformacao.

3.2 A renovacdao do ensino de Geografia

Neste tdpico serd apresentada uma discussao sobre a trajetéria do ensino de Geografia
no Brasil e dos pressupostos tedricos — metodoldgicos que passaram a fundamentar e nortear a
Ciéncia Geogréafica a partir do final da década de 1970, embasada nos apontamentos de
autores da area.

O intuito sera o de analisar em que medida, 0 movimento de mudancas e quebra de
paradigmas e as discussdes resultantes estiveram presentes na organizacdo dos curriculos de

Geografia apontados no decorrer deste texto: o Curriculo de Geografia da CENP do Estado de
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Sao Paulo na década de 1980, os PCNs de Geografia produzidos no mandato de Fernando
Henrique Cardoso (1995-1998; 1999-2002) na década de 1990 e, no préximo tépico deste
capitulo sera apresentado o Curriculo de Geografia recentemente implementado na rede
estadual de ensino paulista.

Logo, vale ressaltar que o movimento vivenciado no interior da ciéncia aqui analisada,
a Ciéncia Geogréfica, foi acompanhado de modificacdes que ocorreram no contexto global.
Sendo assim, tais motivagOes influenciaram o trajeto percorrido pela mesma e na construcao
dos curriculos escolares de Geografia. De acordo com Sécristan (2000) ocorre uma relacao

direta entre o curriculo e o contexto em que o mesmo é elaborado. Para o autor (2000, p.17),

O curriculo, em seu conteddo e nas formas através das quais se nos apresenta e se
apresenta aos professores e aos alunos, é uma op¢éo historicamente configurada, que
se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar;
esta carregada, portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar.

A Geografia Escolar desde o inicio de sua institucionalizacdo como disciplina escolar
passou por transformacdes de cunho tedrico e metodologico. No inicio de sua
institucionalizacdo como disciplina escolar os pressupostos que a norteavam eram baseados
na memorizagdo e pontuacdo dos fendmenos do espaco geografico. De acordo com Gebran
(2003, p.82) a chamada Geografia Tradicional,

No contexto da sala de aula, configurou-se como uma Geografia centrada na
transmissdo de conteidos pretensamente neutros e que mascara as determinacfes e
contradicdes do espaco. Ndo ha preocupacdes em articular e estabelecer relacfes
entre o contetido ensinado e as relagdes sociais e espaciais cotidianas, como se esse
conteldo ndo pudesse explicar e/ou compreender a dinadmica da sociedade,
impedindo de vé-la historicamente construida.

Temos que mencionar o fato de que esta Geografia Tradicional ainda é praticada em
diversas unidades escolares e, infelizmente, ndo é uma abordagem de Geografia praticada
apenas no passado.

Nas décadas de 60 e 70, periodo em que o governo militar estava no poder de nosso
pais, uma educacdo de carater tecnicista foi instituida, ficando as ciéncias humanas, Histéria e
Geografia, unidas em uma Unica disciplina intitulada como Estudos Sociais para o ensino do
1° grau. Nesta disciplina instituida, o conhecimento era desenvolvido de forma fragmentada,
superficial, reprodutivista e reducionista. A partir da 72 série o ensino de Geografia foi

mantido, apenas com a finalidade de passar informac6es aos alunos sobre nomes de rios,
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paises, localizacGes e a descrever paises, regides, climas. O objetivo do governo deste periodo
era controlar e reprimir possiveis pensamentos inovadores. (GEBRAN, 2003)

No final dos anos de 1970, os pressupostos tedrico-metodolégicos que norteavam a
Ciéncia Geogréfica passaram por diversos questionamentos. Nesse periodo de renovacdo, a
denominada “Geografia Critica” conquistou muitos adeptos devido ao seu carater de analise
das relacbes responsaveis pela configuracdo do espaco geografico, tendo a partir dai, a
Geografia brasileira uma nova abordagem com o intuito de superar as abordagens até o
momento desenvolvidas na Geografia. (SILVA, 2010)

Para Silva (2010, p.314), “de conteudo impreciso no que tange os fundamentos
tedricos — metodologicos, mas com posicionamento ideoldgico contundente sobre a tradigdo
de certos discursos como o da Geografia Fisica, sabia-se da existéncia de ‘um movimento de
renovagdo’ em curso”. Desta forma, a Geografia desprovida de questionamentos, pautada na
memorizacdo de fendmenos e acontecimentos, passou a ser contestada por esta nova
abordagem.

Segundo Cassab (2009, p. 48),

A critica se direciona tanto a chamada Geografia Classica — considerada
enciclopédica e de memorizacdo — como a Geografia Teorética - quantitativa—
considerada instrumento ideoldgico de um governo autoritario. Fundam-se novas
formas de interpretar as categorias de espaco, territério e paisagem. A Geografia
passa a ser a ciéncia do espaco, um espaco indissociavel da sociedade. Homem,
natureza e economia sdo tratados em suas mdltiplas interacbes e de maneira
dialética.

De acordo com Vesentini (2004, p.223), essa nova forma de ver a Geografia teve
origem: “[...] num contexto de revisdo de idéias e valores: o maio de 1968 na Franga, as lutas
civis nos Estados Unidos, os reclames contra a guerra do Vietnd, a ecloséo e a expansao do
movimento feminista, do ecologismo e da crise do marxismo”, que proporcionou um repensar
sobre os pressupostos norteadores da Ciéncia Geografica.

Sobre o contexto de expansdo desta nova abordagem denominada Geografia Critica

em ambito mundial e nacional, Vesentini (2004, p.222) afirma,

[...] a(s) geografia(s) critica(s), vem se expandindo no Brasil a partir dos anos 80.
Numa perspectiva internacional, ela teria surgido em meados da década de 1970,
inicialmente nos Estados Unidos (com a geografia radical) e na Franca e,
posteriormente, na Espanha, Italia, Alemanha, Suica e em muitos outros paises,
tendo sido, na sua origem expressa ou pelo menos identificada com os periédicos
Antipode: A Radical Journal of Geography (criado em 1969 nos Estados Unidos) e
Herédote (criado em 1976 na Franca), além da enorme importancia, como uma
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espécie, de livro-manifesto, da obra A Geografia: Isso serve, em primeiro lugar,
para fazer a guerra (de 1976), de Yves Lacoste.

Com esse movimento de reformulacdo de ideias, o pensamento geografico passou a
ser guiado por uma vertente critica. Assim, o conteudo politico passou a ser valorizado nas
reflexdes sobre diversos temas e a ideia de uma ciéncia neutra foi sendo superada.
(PONTUSCHKA, 2007) Para Cassab (2009, p. 45), “a partir da década de 1970 a Geografia
entra em um novo momento de sua historia incorporando em suas reflexdes a contribui¢éo do
pensamento marxiano. Agora o espago, entdo objeto da Geografia, passa a ser tratado a partir
de um carater politico”. Uma das obras mais importantes na renovacao da Ciéncia Geografica
ja apontada por Vesentini (2004) foi a obra do autor Yves Lacoste “A Geografia- 1SS0 serve,
em primeiro lugar para fazer a Guerra”, langada no ano de 1976, cujas ideias expressas neste
livro sdo consideradas um marco das mudancas do pensamento geografico.

Na perspectiva de analise da Geografia Critica ndo bastava apenas a explicagdo do
mundo e da realidade. A Ciéncia Geografica desenvolvida por esta abordagem teria a fungéo
social de transformar o mundo, fazendo parte de seus objetivos a luta social em prol dos
menos favorecidos, excluidos e marginalizados da sociedade.

No Brasil, no mesmo periodo em que a Ciéncia Geografica passa por uma
reformulacdo dos seus pressupostos, € vivenciado no cenario politico um periodo de
democratizacéo'’, havendo uma conjuntura favoravel para a revisdo de curriculos nacionais,
possibilitando, desta forma, algumas alteragdes nos conteudos e nas diretrizes estruturadoras
destes documentos.

Com este movimento que resultou na modificacdo dos pressupostos tedrico-
metodologicos que norteavam a Ciéncia Geografica, foi possivel verificar uma diversificacdo
das questdes de interesse de estudo, tanto da ciéncia académica quanto da disciplina
Geografia no interior das salas de aula. Assim, ao mesmo tempo em que a Ciéncia Geografica
passava por uma renovacdo epistemoldgica, no contexto nacional também havia uma
conjuntura favoravel para aproximar o que se ensinava no interior da sala de aula aos debates
que ocorriam nos ambientes académicos. (SPOSITO, 2010, p.298)

De acordo com Cassab (2009, p.48),

Essa geografia ira, a partir dos anos 80, influenciar uma série de propostas
curriculares voltadas para o segmento de quinta a oitava séries. A tentativa é a partir

" De acordo com Moreira (2000, p.111) as reformas curriculares deste periodo ocorreram principalmente em
virtude das elei¢des de governos de oposicao ao regime militar.
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de entdo, imprimir uma mudanca radical no que toca aos contetdos e a forma do
trabalho escolar. Os conteldos centram-se, agora, nas relacBes de trabalho e
producdo. O ensino volta-se para o estudo das ideologias politicas, econémicas e

sociais e nas relac@es entre sociedade, trabalho e natureza.

O campo educacional do Estado de Sao Paulo, neste periodo, foi marcado pela
elaboracdo de uma nova proposta curricular para as disciplinas escolares. A CENP promoveu
um amplo debate para sua elaboracdo e discussdo. Em outros estados brasileiros tambem
houve iniciativas semelhantes com o propésito de se reformularem os curriculos escolares®®,
(SPOSITO, 2010, p.299)

Para Moreira (2000), as mudancas curriculares deste periodo estavam amparadas na
pedagogia critico-social dos contetdos e na educacao popular. De acordo com Moreira (2000,
p.111) estas duas tendéncias foram: “[...] de significativa importancia na configuragdo do
campo do curriculo na década em questdo”.

Assim, como a Ciéncia Geografica no periodo em questdo vivenciava transformacgoes
de cunho epistemolégico, a proposta de Geografia elaborada pela CENP na década de 80
tinha uma abordagem critica de acordo com as mudancas de renovacgdo em curso. Pontuschka
(2007, p.129) faz a seguinte afirmacdo sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos que

norteavam a disciplina Geografia na proposta da CENP,

A proposta da CENP/SEE pressupunha a ruptura com o positivismo classico, ndo se
limitando a descricdo da realidade concreta ou ainda a ruptura com o idealismo
tedrico. Somente o método dialético por ser inquietante, poderia colocar em xeque a
realidade presente e a que seria herdada pelas futuras geragdes e refletir sobre qual o
futuro que queremos. Através desse método, nao se transmitia o conceito ao aluno,
mas, a partir da realidade concreta de sua vida, o conceito seria construido.

A autora (2007, p. 129) ainda afirma que a discussdo conduzida pela CENP,

[...] promoveu critica vigorosa ao ensino tradicional da geografia, considerando
tanto 0 método (a transmissdo) como a denominada geografia tradicional (corrente
lablachiana), desolada da economia, da politica e do social, incluindo os
movimentos sociais que estavam acontecendo.

No entanto, Silva (2010, p.317), ao analisar esse periodo de renovacdo da Ciéncia
Geogréfica, e também de elaboracdo de propostas curriculares no Brasil, afirma que as

discussdes sobre a Geografia em sala de aula no periodo: “[...] ndo passou do contetido: a

'8 Como exemplos de outros Estados que também realizaram reformas curriculares podemos citar: Minas Gerais,
Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Prefeitura Municipal de Séo Paulo. (MOREIRA, 2000)



62

operacionalizacdo desses conteudos na sala de aula, a fim de que as aulas de Geografia
tivessem uma cara de aulas de Geografia, praticamente ficou de lado.” Desta forma, segundo
0 autor, devido a falta de dialogo entre o discurso e 0 método tudo podia ser desenvolvido nas
aulas de Geografia, deixando em muitas situacdes o espago geografico, objeto de estudo da
Ciéncia Geografica, nem sempre como o foco das discussdes realizadas. (SILVA, 2010,
p.317)

Carvalho (1994), ao analisar a situacdo do desenvolvimento da Ciéncia Geografica
afirma que diversos profissionais ainda estavam produzindo uma analise dicotdmica,
separando o fisico x humano x econémico, assim, a abordagem do espaco geografico, objeto
de estudo da Ciéncia Geografica, ndo estava se constituindo em uma totalidade, ndo levando
em consideracdo como o espaco geografico vem sendo produzido ao longo do tempo.

O movimento de renovacdo vivenciado pelas proposicdes tedrico— metodoldgicos que
norteavam a Ciéncia Geografica na década de 1980, em um préximo periodo passa a ser
fortemente criticado e outra corrente ascende com certo atraso em nosso pais. Cassab (2009,
p. 49) faz a seguinte afirmacdo sobre este novo movimento vivenciado pela Ciéncia
Geografica: “fortes criticas sdo feitas a Geografia Critica principalmente a partir de meados da
década de 1990 quando entdo as mudangas ocorridas no mundo colocam em xeque o0 debate e
o contetdo da Geografia Critica”.

A Geografia Critica perde suas forgas em decorréncia da queda do socialismo na
Unido Soviética e nos paises do Leste Europeu, no periodo que abrange o final da década de
1980 e inicio da década de 1990. Devido a ocorréncia destes eventos, a supremacia capitalista
ficou nitidamente marcada tornando ainda mais dificil a emergéncia de um novo sistema
econémico, e dificultando a construcdo de uma sociedade mais justa e equilibrada como era
defendido pelos gedgrafos criticos. (MARTINEZ, 2003)

Com o declinio da Geografia Critica, a Geografia Humanista comegou sua ascensao
no Brasil no inicio da década de 1990. Segundo Cassab (2009, p.49), “nesse periodo emerge
com forca a chamada geografia humanistica tanto nas universidades quanto nas escolas”.

A Geografia Humanista também surgiu como reacdo contraria ao paradigma da
Geografia Tradicional. No entanto, em nosso pais este paradigma emerge mais tardiamente.
Sobre a utilizacdo desta abordagem no Brasil, Corréa (2010, p. 66) afirma que “com atraso
também da ordem de 15 anos, no comeco da década de 1990 emerge a geografia cultural, sub-

campo de longa tradi¢do nos Estados Unidos” *°.

% E importante salientar que os termos Geografia Humanista utilizada por Clarisse Cassab e Geografia Cultural
utilizada por Roberto Lobato Corréa estédo se referindo a mesma abordagem da Ciéncia Geografica.



63

Martinez (2003, p.67) assinala as raizes desta abordagem:

As raizes da Geografia Humanista encontram-se, de acordo com Holzer (1992, p.6-
7), nos subcampos especificos dessa disciplina, como os da Geografia Cultural e da
Geografia Histdrica, onde a abordagem quantitativa ndo havia conseguido muitos
avancgos e nem progredido na direcdo esperada. O desenvolvimento da Geografia
Humanista, que comegou a ser gestado por volta da década de 1960 nos Estados
Unidos, deve-se muito as contribui¢des herdadas daqueles subcampos da ciéncia
geogréfica.

A concepcéo de Geografia Humanista® difere da Geografia Critica; enquanto a Gltima
utiliza o discurso politico em sua abordagem e também como forma de enfrentar os problemas
da humanidade, a primeira utiliza a subjetividade como forma de andlise, assim a experiéncia
vivida e adquirida pelo individuo se torna fundamental nesta abordagem.

De acordo com Martinez (2003, p. 72) a preocupacgéo da Geografia Humanista centra-
se na “[...] experiéncia, 0 pensamento, e a intencionalidade humana, adquirindo, assim, uma
visdo antropocéntrica que se ople a classica separacdo entre sujeito/objeto da ciéncia
positivista tradicional e ao cientificismo”. Atualmente, esta abordagem vem sendo utilizada
por muitos gedgrafos contemporaneos apesar das criticas recebidas pelos gedgrafos marxistas.

Em relagdo aos pressupostos tedricos — metodoldgicos que nortearam a Ciéncia
Geografica no decorrer das décadas de 80 e 90, Pontuschka (2007, p.126) aponta que

[...] houve transformacgdes nos contetdos e nas abordagens da geografia, mas eles
ndo aconteceram de forma linear. Dessa forma, continuaram os debates teorico-

metodoldgicos entre as diferentes correntes do pensamento geografico: a New
Geography, a Geografia tradicional, a Geografia critica, a Geografia da percepcao.

Sobre o processo de elaboragdo de politicas curriculares, nosso pais, na segunda
metade da decada de 90, € marcado pela retomada das reformas educacionais pelo Estado sob
o governo de Fernando Henrique Cardoso (PSDB) através do MEC na definicdo dos
contetidos escolares, com a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais. (SPOSITO,
2010)

Tal politica educacional, de acordo com Cassab (2009, p.49), “[...] foi um marco na
reorientacdo do ensino da Geografia na escola”. A autora (2009, p.49) ainda afirma sobre os

pressupostos tedrico-metodoldgicos que nortearam a disciplina de Geografia dos PCNs que:

20 Martinez (2003, p.72) pontua que a Geografia Humanista estd apoiada na base tedrico-conceitual da

fenomenologia existencialista e, segundo o autor “a partir da fenomenologia existencialista, a Geografia
Humanista tem se colocado como uma alternativa a ciéncia espacial positivista. Ao negar a existéncia de um
mundo objetivo, os humanistas também contestam a propria validez dos métodos positivistas que buscam a
compreensao daquela objetividade.”
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“[...] oficializa-se uma geografia de fundamentacdo fenomenoldgica e ensinada a partir de
teorias construtivistas. A geografia deveria estimular nos alunos a habilidade de perceber o
espaco a partir de referéncias concretas”.

Para Cavalcanti (1999, p.125), a orientacdo que marca a proposta de Geografia dos
PCNs é a de considerar os conhecimentos que os alunos ja possuem para trabalhar com os

conteudos em sala de aula. E, nesta perspectiva, Cassab (2009, p.49) assinala,

O espago vivido do aluno é recuperado e o ensino da geografia se aproxima da
realidade dos alunos. Novos conteldos sdo inseridos no curriculo: preservacao
ambiental, comunicagdo, consumo consciente, cidadania etc. A geografia ensinada
adota uma visdo de sociedade como que resultante da unido de individuos. Nas salas
de aulas o enfoque desloca-se dos conflitos de classe para os individuos, das macro-
anéalises para a microesfera. O ensino parte do lugar para 0 mundo em movimentos
concéntricos progressivos.

Em relacdo aos PCNs relativos ao Ensino Médio, o MEC coloca que a reforma deste
nivel de ensino é tida como prioritaria, posta a necessidade de ajustar esse nivel de ensino as
mudancas ocorridas pelas novas dindmicas sociais e culturais instauradas neste periodo.
(MARTINS, 2000, p.8).

Ao se estabelecerem os PCNs (BRASIL, 2000, p.04) para o Ensino Médio tal
preocupacao aparece como necessidade para articular as mudancas ocorridas em nivel global,
enfatizando a preparacdo do individuo para exercer a cidadania e o enquadramento no mundo
do trabalho,

O Ensino Médio no Brasil esta mudando. A consolidagdo do Estado democratico, as
novas tecnologias e as mudancas na produgo, servicos e conhecimentos exigem que
a escola possibilite aos alunos integrarem-se a0 mundo contempordneo nas
dimensdes fundamentais da cidadania e do trabalho.

Na parte especifica de Geografia, é assinalado nos PCNs do Ensino Médio (BRASIL,
2000) que no rol das disciplinas escolares a Geografia terd um papel primordial para o
cumprimento de parte dos objetivos propostos relativos ao desenvolvimento da cidadania

pelos alunos. No documento encontramos a afirmacéo a seguir,

[...] o aluno do século XXI terd na ciéncia geografica importante fonte para sua
formacdo como cidaddo que trabalha com novas idéias e interpretacdes em escalas
onde o local e o global definem-se numa verdadeira rede que comunica pessoas,
funcbes, palavras, ideias. Assim compreendida, a Geografia pode transformar
possibilidades em potencialidades (re) construindo o cidadao brasileiro. (BRASIL,
2000, p.31)
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No entanto, Kaercher (1997, p.32) fazendo uma critica ao discurso presente nos PCNs,
assinala que o documento “[...] caracteriza-se assim pelo idealismo, por ser carregado de boas
intencdes (sabemos que iSSO nossos governantes tem de sobra) mas sem, em nenhum
momento, se perguntar pela viabilidade [...]”. Para o autor, ¢ necessario mais agdes além da
elaboracdo de PCNs para a melhoria da qualidade da educacdo publica, pois o discurso
presente no documento ndo vem acompanhado de praticas para a sua implementacao.
(KAERCHER, 1997)

Em relacdo a concepcdo de Geografia Humanista adotada pelos PCNs, Martinez
(2003) afirma que apesar do discurso presente no documento defender esta abordagem e
enfatizar as limitacdes da Geografia Tradicional, Positivista e Critica, 0 que realmente ocorre
é uma indefinicao tedrico — metodoldgica da Ciéncia Geogréafica apresentada.

No entanto, para Cavalcanti (2008), ndo se trata de uma indefinicdo tedrica e sim da
incorporacgdo e utilizagdo de diferentes metodos para desenvolver uma abordagem critica da
Geografia. Zanatta (2010) também aponta para a multiplicidade de teorias e métodos
empregados na reestruturacdo da Geografia Escolar a partir dos anos 1990 nas propostas de
ensino da disciplina para ensinar criticamente os contetdos escolares. Para a autora (2010,
p.302),

No que diz respeito as propostas de ensino, percebe-se uma tendéncia de
flexibilidade em relagdo as orientacdes tedrico-metodoldgicas da ciéncia geografica,
ou seja, o reconhecimento do potencial das diferentes tendéncias do pensamento
geografico. Isso se explica pelo fato de as propostas de ensino produzidas na década
de 1990 terem incorporado temas ligados ao papel da cultura nas aprendizagens, a
diferenca, a linguagem, ao papel da midia, a interdisciplinaridade entre outros. Nesse
sentido, pode-se inferir que a tendéncia marcante hoje nas propostas de ensino de
Geografia se encaminha para uma multiplicidade de teorizacGes e de préaticas.

Esta tendéncia da utilizacdo de diferentes teorias e métodos na Geografia Escolar
decorre da necessidade de se realizarem no periodo atual cada vez mais analises complexas
sobre a realidade espacial, que por sua vez, também passa a ser cada vez mais complexa.
(Cavalcanti, 2008)

Podemos colocar que o movimento de renovacdo da Ciéncia Geogréafica contribuiu
para o desenvolvimento de diferentes formas de analise do espaco geografico, o qual tem se
tornado cada vez mais complexo em virtude do aceleramento do processo de globalizacédo e
do avanco tecnoldgico. Com a utilizacdo de diferentes teorias e métodos e com o objetivo de
desenvolver uma abordagem critica da Geografia, podemos possibilitar na sala de aula a
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diversificacdo das questfes de interesse de estudo, responsaveis pela configuracdo do espaco
geografico.

Assim, a construcdo de curriculos de Geografia que utilizam diversas teorias e
métodos para o ensino de Geografia pode enriquecer as leituras realizadas sobre o espago
geografico e tornar o ensino de Geografia mais proximo de construir alunos-cidaddos aptos a
compreender as relagfes presentes e resultantes da materializacdo das a¢Ges humanas no
espaco geografico.

A seguir, apresentamos um quadro com as caracteristicas da abordagem critica da

Geografia e da Geografia Tradicional:

Quadrol: Desenvolvimento da disciplina de Geografia em sala de aula de acordo com os

aspectos da Concepcao Renovada e da Concepcao Tradicional.

Abordagem critica da Geografia - de | Geografia Tradicional - de acordo com
acordo com Kaercher (2004) e Vesentini | Kaercher (2004) e Vesentini (2004).
(2004).

e Contribuir com a formacdo de e Ensino mnemomico e descritivo.
cidaddos ativos. e Alicercado no esquema “a Terra e o

e Levar 0 educando a compreender o homem”.
mundo em que vivemos por meio do e Sequéncia definida de temas: estrutura
conhecimento sobre as relagGes geologica e relevo, clima, vegetacdo,
responsaveis pela configuragdo do hidrografia, populagao, economia.
espaco geografico. e Apenas aula expositiva, ndo havendo

e Ajudar o aluno a entender as um dialogo para os alunos participarem
relagdes entre sociedade e natureza e das aulas.

entre todas as escalas geogréaficas.

e Utilizagdo de novos procedimentos
didaticos que possibilitem o aluno
refletir sobre as relagdes presentes e
responsaveis pela configuracdo do
espaco geografico: estudos do meio;
dindmicas de grupo e trabalhos
dirigidos, debate, uso de
computadores e outros recursos
tecnoldgicos, preocupaces com
atividades interdisciplinares e com

temas transversais.
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3.3 Curriculo paulista de Geografia

Neste topico serdo apresentados aspectos do Curriculo de Geografia do Estado de Séo
Paulo. O discurso apresentado coloca-se em uma posi¢éo a favor do movimento de renovagéo
vivenciado pela Ciéncia Geografica. A seguir, transcrevemos o trecho presente no Curriculo
de Geografia que aponta o objeto central da disciplina em sala de aula (SAO PAULO, 2010,
p.77), “o objeto central do ensino de Geografia reside, portanto, no estudo do espago
geografico, abrangendo o conjunto de relacGes que se estabelece entre os objetos naturais e 0s
construidos pela atividade humana, ou seja, os artefatos sociais”.

Por meio do trecho apresentado, podemos perceber que no discurso apresentado pela
SEE-SP no Curriculo de Geografia, temos a orientacdo de que a abordagem do espaco
geografico em sala de aula deve considerar as relacGes existentes entre 0s objetos naturais e 0s
construidos pela atividade humana. Portanto, a énfase no estudo das rela¢fes que configuram
0 espaco geogréafico sdo entendidas como objeto central da disciplina.

Os topicos que compdem o Curriculo de Geografia proposto para nortear o
desenvolvimento da disciplina em sala de aula estdo a seguir expostos, O ensino de
Geografia: breve histérico; Fundamentos para o ensino de Geografia e Geografia para o
Ensino Fundamental (Ciclo Il) e o Ensino Médio. Este ultimo tdpico esta subdividido em:
Sobre a organizacdo dos contetdos bésicos; Sobre a metodologia de ensino-aprendizagem
dos contetdos basicos; Sobre os subsidios para a implantacéo do curriculo proposto e Sobre
a organizacdo das grades curriculares (série/ano por bimestre): conteddos associados a
habilidades.
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Figura 3: Exemplar Curriculo das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

DO ESTADO DE SAQ PAULO

9(4, (4 JHUMANAS

E SUAS TECNOLOGIAS

ENSINO FUNDAMENTAL - CICLO 11 E ENSINO MEDIO

Fonte: Curriculo do Estado de S&o Paulo. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Ensino
Fundamental — Ciclo Il e Ensino Médio. SEE, 2010.

O primeiro topico O ensino de Geografia: breve historico apresenta 0 movimento de
renovacdo vivenciado pelo ensino de Geografia nas Ultimas décadas e a producdo no Estado
de Séo Paulo da Proposta Curricular pela CENP e, no contexto nacional, a elaboragdo dos
PCNs pelo MEC, salientando que nestas propostas era objetivo a superagdo da Geografia
como ciéncia neutra pela nocdo de uma Geografia social e preocupada com as relacfes
presentes no espaco geografico. De acordo com Rossi (2011, p.111), no discurso apresentado
pela SEE-SP no Curriculo paulista de Geografia, “[...] ¢ visivel uma preocupagéo de pensar as

transformagoes vividas a partir de uma critica ao ensino tradicional [...]”.
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Assim, com o intuito de seguir esta tendéncia, o Curriculo de Geografia também se
propde a desenvolver uma abordagem critica da Geografia. Os seus elaboradores colocam de
forma positiva as propostas anteriores para 0 movimento vivenciado pela Geografia Escolar
nas ultimas décadas, e mencionam Milton Santos como um autor que se destaca no debate
sobre a renovacdo do pensamento norteador da Ciéncia Geografica.

O segundo topico Fundamentos para o ensino de Geografia apresenta a urgéncia da
Geografia, como ciéncia engajada, assumir a discussao sobre 0S processos que ocorrem em
escala mundial relacionados a globalizacdo. A transcricdo a seguir exemplifica esta

necessidade da disciplina de Geografia dar conta da explicacéo das relagcdes contemporaneas:

Essa nova concepgdo de Geografia deve, com urgéncia, priorizar a discussdo dos
desafios impostos pelas transformacdes do meio técnico- cientifico- informacional —
inserido em sala de aula e fora dela — em especial a partir do advento da
comunicagdo online, responsavel por influir e modificar o local, o regional e o
global simultaneamente. (SAO PAULO, 2010, p.75)

Portanto, um dos desafios expostos com énfase no Curriculo de Geografia referente ao
desenvolvimento da disciplina em sala aula é a explicacdo da compressdo do espaco-tempo
em virtude das modificagdes em escala local, regional e mundial ocasionadas pelo advento da
comunicacgdo online. Assim, é colocada a importancia do desenvolvimento de uma concepgédo
de Geografia voltada a compreender as transformacgOes ocasionadas pelo advento das
tecnologias.

Em relacdo a concepcdo de Geografia presente no Curriculo de Geografia, o Professor

de Geografia e 0 PCNP de Geografia entrevistados afirmam que:

Professor de Geografia: [...] € uma Geografia que atende as necessidades do mundo
globalizado, marcadas pelas mudancas das relagcBes de trabalho, dos problemas
ambientais e culturais. A Geografia, hoje, ndo fica apenas na memorizagdo de fatos e
fendbmenos, mas sim, relacionada aos fendmenos sociais com a natureza, €
compreender através de um ensino a partir de contetdos mediados por contextos
significativos para o aluno, busca acdes problema em diferentes escalas e, também,
sempre quer ter em vista levar em conta o cotidiano do aluno.

PCNP de Geografia: Bom, a concepcédo da disciplina de Geografia ela pressupde o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem nas escolas. O tema principal mesmo
¢ 0 estudo do espaco geogréfico tendo como objetivo discutir as transformag6es do
meio técnico-cientifico-informacional tanto dentro como fora das salas de aula. O
objetivo desta concepgdo mesmo é que através do conhecimento do aluno que vem
sendo construido, ele consiga compreender todo o seu espaco, tanto local, como o
regional, como o global, e atuar neste meio que ele esté inserido.



70

Nas falas dos Professores podemos perceber que eles consideram a abordagem da
Ciéncia Geogréfica apresentada pela SEE-SP no Curriculo de Geografia, em consonancia com
os principios de uma abordagem critica da disciplina. E, ao assinalarem que a abordagem
presente busca fazer uma leitura contextualizada das relagdes responsaveis pela configuracdo
do espaco geografico, podemos perceber que os Professores colocam de forma positiva a
abordagem apresentada. Os dois Professores mencionam a preocupacgdo exposta no Curriculo
de Geografia pela SEE-SP em desenvolver uma Geografia Escolar que reflita sobre as
transformacdes vivenciadas no periodo técnico-cientifico-informacional.

No terceiro tépico Geografia para o Ensino Fundamental (Ciclo Il) e o Ensino Médio,
as transformacdes ocorridas em nivel mundial em decorréncia do advento das tecnologias sao
enfatizadas, considerando a forma desigual de como ocorre 0 acesso a estas mesmas
tecnologias. Assim, em decorréncia destas transformac6es no Curriculo paulista de Geografia,
a SEE-SP afirma a necessidade das propostas educacionais desenvolverem discussdes que
propiciem o entendimento dessa realidade complexa e, a0 mesmo tempo, possibilite a
formacdo de individuos criticos e solidarios. A transcri¢do a seguir retirada do Curriculo de

Geografia exemplifica esta afirmacéo,

[...] os anseios por uma sociedade igualitdria e justa, principalmente aberta a
incorporar mudangas e respeitar diferencas, torna-se mais distante. Portanto, é
fundamental incluir o debate desses temas em sala de aula, de modo a contribuir
para uma formagcéo, critica, ética, humanistica e solidaria dos jovens cidaddos. (SAO
PAULO, 20210, p.76)

Para prosseguir com esta analise das transformagcbes ocorridas no periodo
contemporaneo no Curriculo de Geografia, é assinalada a necessidade de ser considerada no
processo de ensino e aprendizagem a realidade vivenciada pelos alunos: “torna-se
fundamental desenvolver uma atitude de respeito aos saberes que o estudante traz a escola,
adquiridos em seu meio cultural [...]”. (SAO PAULO, 2010, p.76)

Portanto, em relacdo a presenca de diferentes concepcdes utilizadas no decorrer do
processo de renovacdo da Ciéncia Geografica, podemos perceber que o discurso da SEE-SP,
apresentado no Curriculo de Geografia, assinala em sua construgdo aspectos ligados tanto a
Geografia Critica como a Geografia Humanista, com o intuito de apresentar uma abordagem

critica®> da Geografia nas orientagdes curriculares. Na citacdo anterior, a presenca da

?! Tanto a concepcéo da Geografia Critica como a concepcéo da Geografia Humanista alinham-se a abordagem
critica da Geografia, tendo como objetivo a superacdo da Geografia Tradicional.
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Geografia Humanista pode ser percebida quando é colocada a importancia de se trabalhar em
sala de aula com os conhecimentos que os alunos adquirem em seu meio cultural. E, a
presenca da Geografia Critica pode ser percebida no momento em que sdo assinaladas no
Curriculo de Geografia, as modificagbes ocasionadas pelos avancos tecnologicos e a
exacerbacdo das desigualdades sociais em virtude das diferentes possibilidades de acesso a
estas mesmas tecnologias e, também, ao ser colocado a possibilidade de transformacdo do
espaco geogréfico pela acdo do individuo. No seguinte trecho do Curriculo de Geografia
temos um exemplo da presenca da Geografia Critica, ao reconhecer o individuo como sujeito
capaz de transformar o espaco: “reconhecer-se de forma critica, como elemento pertencente
ao espaco geografico e capaz de transforma-lo”. (SAO PAULO, 2010, p.79),

Temos, desta forma, no Curriculo de Geografia, uma abordagem critica da Geografia,
utilizando-se tanto a Geografia Critica quanto a Geografia Humanista para orientar o
desenvolvimento da Geografia na sala de aula, aproximando-se da abordagem presente nos
PCNs que, de acordo com Zanatta (2010), incorpora diferentes orientagfes para o
desenvolvimento da Geografia. Em relacdo a presenca de diferentes concepcbes no Curriculo
paulista de Geografia, Rossi (2011, p.118) afirma que “[...] a Proposta se apresenta mais
eclética ainda trazendo a necessidade de priorizar discussbes em torno da sociedade
informacional dos tempos de hoje — onde, a meu ver, ndo ¢ especifico da geografia — e sim de
todas as areas do conhecimento”.

Como exemplo da utilizacdo da Geografia Critica no material curricular podemos
colocar as orientacdes presentes no Caderno do Professor para o desenvolvimento da
Situacdo de Aprendizagem 1: Os fluxos materiais para a 32 série do Ensino Médio, volume 4.
Nesta Situacdo de Aprendizagem, o professor é orientado a desenvolver uma aula expositiva e
tratar das desigualdades entre os paises no comércio mundial, em decorréncia da divisdo
internacional do trabalho, colocando que esta desigualdade entre os paises é fruto do sistema
capitalista de producéo.

A seguir transcrevemos as orientaces do Caderno do Professor:

Etapa 2: Aula expositiva dialogada: Transpostos 0s procedimentos anteriores,
pergunte aos alunos quais teriam sido as causas do aumento extraordinario de fluxos
comerciais e por que apenas algumas regides do planeta se destacam quando o
assunto é comércio internacional. [...]

Em principio, a complementaridade entre as regides (cada uma exporta aquilo que
produz em excesso e importa 0 que ndo produz ou 0 que nao produz o suficiente)
cria uma interdependéncia entre elas, tipica da atual fase da globalizacdo. Pondere
como essa interdependéncia ndo € neutra, isto ¢, como, no mundo capitalista, as
trocas comerciais acabam sempre favorecendo um conjunto de certas regides em
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detrimento de outras. Desse modo, tais desigualdades sdo resultantes da divisao
internacional do trabalho [...]. (SAO PAULO, 2009, p.21-22)

E, como exemplo da Geografia Humanista no material curricular, temos no Caderno
do Professor da 32 série do Ensino Médio, volume 2, na Situacdo de Aprendizagem 2:
Geografia das religides, a orientagéo para o professor fazer uma sondagem inicial com alunos
a partir do conhecimento que eles possuem sobre o conteddo que sera abordado, questionando
a realidade vivenciada por eles. A seguir transcrevemos o trecho desta Situacdo de

Aprendizagem:

Etapa prévia — Sondagem inicial e sensibilizacdo: Articule uma pergunta motivadora
para suscitar uma discussdo acerca da importancia em se estudar a geografia das
religibes, diante de fatos ou acontecimentos no mundo contemporaneo e do que foi
abordado na Situacdo de Aprendizagem 1. Também € interessante indagar se 0s
alunos j& vivenciaram ou constataram intolerancia religiosa em seus espagos de
convivio ou se assistiram na televisdo ou leram noticias a respeito em jornais e
revistas. (SAO PAULO, 2009, p.22)

Em relacdo a abordagem da Geografia Tradicional, no Curriculo de Geografia é
afirmada a preocupacdo com a superacdo do ensino tradicional da disciplina ao se propor que
a mesma deve ser trabalhada na sala de aula, “[...] comprometida, inicialmente, com a
superacdo da tradicional oposi¢do entre sociedade e natureza, responsavel por considerar o
espaco geografico uma espécie de cenario impermeavel as a¢des humanas”. (SAO PAULO,
2010, p.79)

No Caderno do Professor da 1?2 série do Ensino Meédio, volume 1, na Situacdo de
Aprendizagem 1: Os elementos que constituem o mapa: 0S recursos, as escolhas e os
interesses, as orientacdes para o desenvolvimento do contetdo propdem a superacdo no
trabalho com a cartografia’ da funcéo de apenas localizar os fenémenos geogréficos, mas
sim, conseguir representar as complexas relagdes que configuram o espaco geografico. A

seguir colocamos o trecho que exemplifica esta afirmacéo:

Etapa 3 — Desconstruindo o mapa das grandes aglomera¢des urbanas do mundo: a
linguagem

O grande desafio da Cartografia ndo estd mais em localizar com precisdo 0s
fendmenos geograficos. A localizagdo precisa € algo mais bem resolvido atualmente
com diversos instrumentos tecnologicos. O verdadeiro desafio da Cartografia é
conseguir representar as relacbes complexas travadas entre as sociedades e 0s
objetos no espaco geogréfico. (SAO PAULO, 2009, p.25)

?2 A cartografia é a forma de linguagem utilizada pela Geografia para representar o espaco geografico.
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Ap0s estas consideracGes sobre o papel da cartografia na representacdo do espaco
geografico, as orientacdes presentes no Caderno do Professor para desenvolver o conteddo na
sala de aula sugerem o retorno a um mapa presente nas primeiras paginas desta Situacdo de
Aprendizagem que representa a evolugéo das grandes aglomeracdes, e orienta o professor a
trabalhar com as relagdes que se podem apreender nesta representacao cartografica, como, a
evolucdo das aglomeragdes no periodo representado, problematizando a questdo de que as
aglomeracOes que agora possuem um ritmo de crescimento lento, em um periodo anterior
tiveram um crescimento acelerado.

Podemos verificar que, no Curriculo de Geografia, a SEE-SP além de apontar a
necessidade de superacdo da abordagem tradicional da Ciéncia Geografica em sala de aula,
coloca a necessidade da compreensdo pelos alunos das dindmicas sociais que propiciam a
construcdo do espaco geografico como fator de efetivacdo das agdes humanas.

Esta importancia de trabalhar em sala de aula o processo de producdo do espaco
geogréfico esta presente no seguinte trecho:

[...] a partir do reconhecimento de que o espaco geogréfico ndo é meramente um
substrato sobre o qual as dindmicas sociais se desenrolam, mas a dimensdo viva
dessas dinamicas, que as a¢des de ensino-aprendizagem podem ultrapassar a suposta
neutralidade do conhecimento geografico. (SAO PAULO, 2010, p.79)

A partir deste tratamento temos evidenciada uma abordagem que sugere desenvolver
nos alunos um raciocinio geografico que possibilite a compreensao da realidade, ndo apenas
enumerando diversos aspectos da natureza ou da sociedade, mas sim uma analise que
possibilite a juncdo destes dois componentes: fisico e social. No entanto, apesar deste discurso
apresentado no Curriculo de Geografia, temos um ensino conteudista da disciplina
preocupado com o fim e ndo com o meio. Ao orientar a duragdo (quantidade de aulas) do
desenvolvimento de cada Situacdo de Aprendizagem na sala de aula o Caderno do Professor
pressupbe o conteddo como fim, j& que o professor se sente responsavel pelo
desenvolvimento de todo o contetdo indicado pelo material curricular, que posteriormente
sera cobrado na avaliacdo do SARESP. Temos, portanto, a implementacdo da Politica
Curricular para reafirmar esta avaliacdo de larga escala.

Em relagdo ao papel do professor, a SEE-SP afirma, no Curriculo de Geografia, que
este possui papel fundamental na formacdo de individuos com a capacidade de ler e
compreender o contexto vivenciado por meio da leitura do espago geografico. E, como
metodologias sugeridas para os alunos desenvolverem esta capacidade, € assinalado no
Curriculo de Geografia (2010, p.79):
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[...] no processo de construcao do conhecimento, é fundamental adotar metodologias
que usem — além dos recursos didaticos e paradidaticos — os diferentes meios de
comunicagdo e expressdo, assim como 0s recursos da informatica e da internet,
instrumentos indispensaveis para a circulagdo de informagdes e difuséo da ciéncia e
da tecnologia no mundo contemporaneo.

Portanto, o discurso apresentado pela SEE-SP no Curriculo de Geografia expde a
importancia da utilizagdo constante de diversas fontes no processo de ensino e aprendizagem,
julgando ser fundamental a utilizacdo dos meios de comunicagdo para 0 andamento deste
processo.

Assim, a SEE-SP atribui, no Curriculo de Geografia, esta importante funcdo aos
professores de Geografia, o de desenvolver esta proposta curricular na sala de aula utilizando
diversos recursos metodoldgicos, mas, no entanto, ndo contou com a participacdo destes
mesmos profissionais no momento de sua elaboracdo. (PEREIRA, 2009) E, além da
importancia do papel do professor como ja foi pontuado anteriormente, é também afirmado

pela SEE-SP a necessidade de sua formacdo continuada,

Para que esses compromissos ultrapassem a dimensdo dos discursos de intencdo, é
imprescindivel que o professor esteja comprometido com o aprimoramento
constante de sua formacdo, sempre amparada pelo arcabouco conceitual da
Geografia, inclusive para preservar e consolidar a necessaria autonomia docente.
(SAO PAULO, 2010, p.81)

Nesta afirmacdo, a SEE-SP coloca a necessidade do comprometimento do professor
em aprimorar constantemente sua formagdo para consolidar sua autonomia docente. No
entanto, esta posicdo nao foi na pratica adotada, pois como a SEE-SP discursa sobre a
consolidacdo da autonomia docente se este mesmo professor a que esta se referindo na
transcricdo anterior ndo foi consultado na elaboracdo do material curricular e esta recebendo
orientacdes curriculares até mesmo sobre a duracdo dos temas desenvolvidos durante as
aulas?

Em relacdo propriamente as orientacdes designadas para o Ensino Médio, pode-se
perceber que o discurso introdutorio presente no Curriculo paulista de Geografia € destinado
tanto ao Ensino Médio como ao Ensino Fundamental, sendo os mesmos principios adotados
para um e outro grau de escolaridade. Ap6s a apresentacdo geral da disciplina séo
introduzidos os Quadros de contetidos e habilidades de Geografia destinados a cada bimestre
do ano letivo de todas as seriagdes, tanto para o Ensino Fundamental (Ciclo 1) como para o

Ensino Médio.
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3.4 A limitacdo do movimento de renovacao da Geografia no Ensino Médio

Apesar do movimento de renovacgdo vivenciado pela Ciéncia Geografica, autores da
area do ensino de Geografia ainda fazem apontamentos relacionados a continuacdo da forma
dicotdbmica da abordagem desta ciéncia nas salas de aula de nosso pais, assinalando a
permanéncia de uma abordagem que ndo propicia ao aluno a reflexdo sobre o espaco
geografico.

Em estudos realizados por Kaercher (2004), o autor aponta para o processo de
renovacdo vivenciado pela Ciéncia Geogréfica e, afirma que esta renovacao ainda ndo esta
sendo vivenciada de forma geral no interior das salas de aulas, sendo ainda observadas
praticas de ensino-aprendizagem de Geografia predominantemente ligadas a uma abordagem
que ndo leva os alunos a refletirem sobre as multiplas relacbes que constituem o espaco
geogréfico, ndo propiciando uma leitura mais plural do mundo pelo aluno. Uma Geografia
Escolar do tipo “pastel de vento”, “Fast Food” com uma aparéncia vistosa, cheia de
informacBes, mas pobre no desenvolvimento da atividade reflexiva, ainda tem sido
desenvolvida em sala de aula.

Silva (2010) pontua, em suas criticas a respeito do ensino da disciplina, a questdo da
separacdo da Geografia Fisica da Geografia Humana que ainda é desenvolvida em sala de
aula; nesta perspectiva de abordagem ocorre o isolamento dos aspectos sociais (economia,
populacdo, geopolitica, etc.) dos aspectos fisicos (relevo, hidrografia, flora, etc.) ndo sendo
permitido ao aluno obter uma visdo totalizadora do espago geogréafico, objeto de estudo da
Geografia.

Devido a esta concepcdo assumida no desenvolvimento da Ciéncia Geografica em sala
de aula, pontuada por Silva (2010), é possivel retomar a afirmacdo de um importante teérico
desta ciéncia ao afirmar que “todo mundo acredita que a geografia ndo passa de uma
disciplina escolar e universitaria, cuja funcéo seria a de fornecer elementos de uma descricéao
do mundo [...]” (LACOSTE, 1988, p.21), levando a disciplina ao descrédito escolar. Esta
citacdo pertencente a obra de Lacoste publicada pela primeira vez em 1976, ainda condiz com
a realidade vivenciada pela Geografia em muitas unidades escolares no periodo atual.

Outra critica feita ao ensino de Geografia apontada por Silva (2010) refere-se a
metodologia empregada no ensino de Geografia que mais parece uma pratica jornalistica,
conferindo & disciplina a finalidade de apenas informar os alunos sem um conhecimento
aprofundado sobre os temas, inclusive no Ensino Médio. Para o autor, esta forma conteudista

(o conteddo como fim e ndo como meio) com que a Geografia € trabalhada em sala de aula,
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mesmo ap0Os a renovacao vivenciada pela Ciéncia Geografica, também tem motivado o
descrédito desta disciplina no ambiente escolar.

Desta forma, podemos colocar que essa forma conteudista, e uma metodologia
empregada que mais parece uma pratica jornalistica, fazem perpetuar nos estudantes a ideia
de que a Geografia ndo serve para muita coisa em sua formacao. Dai, advém a necessidade da
Geografia ser trabalhada em sala de aula com uma abordagem totalizadora do processo de
producédo do espaco geogréfico.

Estas dificuldades enfrentadas pela Geografia Escolar, de acordo com Vesentini (2004,

p.235), também advém de alguns problemas que afligem o cotidiano das escolas brasileiras,

Além dos problemas dos baixos salarios dos professores, do elevado nimero de
aulas por semana que eles sdo obrigados a cumprir e do excesso de alunos por sala,
devemos acrescentar ainda a generalizada falta de equipamentos: auséncia quase
total de videos, computadores, projetores em geral (principalmente os multimidia),
mapas, maquetes, laboratdrios e algumas vezes até de um simples quadro com giz.
No caso do ensino da geografia, isso tudo é agravado pelos preconceitos contra a
disciplina (e contra as humanidades em geral, consideradas “secundarias”), que fica
com uma carga horéria reduzida [...] e enfrenta uma enorme dificuldade para
operacionalizar estudos do meio, que sdo importantissimos na sua pratica educativa.

Nesta mesma perspectiva, Oliva (2010) aponta que apesar da Geografia brasileira estar
passando por um processo de renovacao ha pelo menos trinta anos, os obstaculos ligados a
degradacdo geral do sistema béasico de ensino vém dificultando a superacdo da abordagem
tradicional desta disciplina, principalmente no Ensino Médio.

Assim, um dos empecilhos apontados por autores da area a respeito da concepcao de
Geografia trabalhada no Ensino Médio diz respeito as condi¢cBes de ensino vigentes no
sistema publico e a légica de mercado em que esta condicionado o ensino privado. Para Oliva
(2010, p. 38), 0 Ensino Médio:

[...] apresenta problemas graves que dificultam a renovacdo da geografia, e ocorre
num periodo de degradacdo geral do sistema de ensino basico no pais. O sistema
publico estatal enfraquecido e sem perspectivas - caso permanecam as politicas
dominantes — tem o seu quadro de professores na pratica materialmente
impossibilitado de buscar aperfeicoamento, renovacdo, de modo constante. Ja o
sistema privado de ensino, cada vez mais escravizado & logica do mercado,
burocratiza as metodologias pedagogicas, enfeitando-as com signos da modernidade,
tais como a informética e o marketing e subordina a fruicdo do conhecimento a
outros objetivos, que ndo a educacdo como um valor social.

Sobre a relacdo do Ensino Médio com os vestibulares em geral e o ensino, ou melhor,

0 que é exigido do ensino para a entrada nas universidades, Vesentini (2004, p.239) aponta
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negativamente as consequéncias deste exame para a qualidade do ensino veiculado nas salas

de aula:

O ensino médio no Brasil tem ainda outro empecilho ou handicap: os vestibulares,
que agem como uma influéncia nefasta, pois forcam muitas escolas e professores a
deixar de lado uma formacédo para a cidadania, para a vida, em prol do treinamento
para um exame mediocre e ineficaz.

Assim, pode-se afirmar que a Geografia Escolar aqui entendida como a disciplina que
propicia ao aluno desvendar a realidade, nem sempre consegue atingir seus objetivos no
interior da sala de aula. Sobre esta realidade Oliva (2010, p.41) considera também que: “[...]
esse é 0 espaco em que esta se desenvolvendo a renovacéo da geografia e onde igualmente se
encontram os obstaculos que vém retardando esse avango, em especial no ensino médio”.

Para Vesentini (2004) as questfes pertinentes ao ensino de Geografia sempre foram
um tanto confusas. O autor (2004, p.220) afirma que: “parece claro que ndo existe qualquer
consenso - nem algo préximo disso — entre os gedgrafos preocupados ou envolvidos com a
educacdo a respeito de qual é o papel, e quais sdo os conteldos, 0s objetivos e as estratégias
mais adequadas, do ensino da geografia”.

Vesentini ainda acrescenta (2004, p.220):

[...] existe desde os anos 80, no ensino da geografia nas escolas elementar e média,
uma situacdo paradoxal, meio cadtica e ao mesmo tempo bastante rica:
implementacdo de caminhos plurais, de experiéncias diversificadas, de tentativas ora
de renovar dentro do tradicional, ora de mudar tudo desta ou daquela maneira.

Vesentini (2004, p.236) ainda aponta dificuldades vivenciadas pela Geografia Escolar

decorrentes da formacao dos professores de Geografia,

[...] é frequentemente problemética, pois existem muitos cursos superiores dessa
ciéncia (e também de algumas outras) que ndo tém condi¢cbes minimas de
funcionamento — isto é, corpo docente qualificado, com mestrado ou doutorado,
laboratdrios e bibliotecas razoaveis, 6nibus para excursdes etc. — e, para completar,
qualquer um julga que pode lecionar essa disciplina: uma boa parte dos docentes de
5% a 82 série do ensino fundamental e do ensino médio ndo possui uma formacédo
especifica na area, sendo estudantes (de diversos cursos) ou socidlogos,
historiadores, advogados, engenheiros, gedlogos, tedlogos etc.

Sobre o processo de formacdo dos professores, Kaercher (2004) aponta que 0S
problemas da renovacgdo do ensino da Geografia no Ensino Médio e no Ensino Fundamental

sdo consequéncias da pouca énfase que as universidades concedem a licenciatura. Para o autor
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(2004, p.346), “os assuntos vistos na graduag¢do sdo pouco refletidos, e, menos ainda,
praticados num contexto de ensinar para o nivel fundamental e médio”.

Vieira (2004) também menciona a precéria preparacdo do Professor de Geografia
como empecilho que afeta de forma negativa o ensino de Geografia, segundo a autora (2004,
p.02),

A baixa qualidade da maioria dos cursos de licenciatura, o fato de grande parte dos
professores ndo possuir uma especializagdo devida, (pois muitos deles sdo
licenciados em Histéria ou em Ciéncias Sociais), e a falta de oportunidade do
professor em se atualizar acerca de questes de natureza tedrico-epistemolégicas da
ciéncia geogréfica, sdo fatores que, entre outros, poderdo comprometer em muito a
qualidade que se pretende para o ensino de Geografia.

Durante uma das conversas com o Professor de Geografia da escola selecionada sobre
a formacdo de professores, o docente afirmou que sua formacao foi precaria, ndo havia uma
preparacdo suficiente para a formacdo de um conhecimento complexo sobre diversos assuntos
trabalhados pela disciplina de Geografia.

Levando em consideracdo estes apontamentos, foi possivel apresentar um breve
panorama de como anda a situacdo da Geografia enquanto disciplina escolar. E, no entanto,
mesmo com a situacdo vivenciada pela Geografia Escolar no Ensino Médio, Oliva (2010)
também afirma que mesmo com todas essas dificuldades é preciso considerar que esse
movimento de renovagdo tem chegado ao Ensino Meédio, mas de uma forma mais sutil devido

as condigdes deste nivel de ensino. Segundo Oliva (2010, p.41),

[...] a renovacéo da geografia esta ocupando um territério cada vez mais vasto no
ensino médio. Certamente, porque a forgca dessa renovacdo estda ancorada numa
necessidade social de mudanga, de esclarecimento da realidade, missdo que o ponto
de vista geografico tem com o que contribuir.

Vale aqui fazer a colocagdo de que esse contexto apontado, logicamente, é vivenciado
de maneiras diferentes nas diversas instituicdes escolares do pais. Enquanto que em alguns
estabelecimentos uma abordagem critica do ensino de Geografia é trabalhada com os alunos,
em outros, devido as condicOes precérias, ainda predomina uma abordagem desprovida de
reflexdo sobre o espaco geogréfico.

Portanto, as afirmacdes sobre o movimento de renovacdo da Geografia Escolar
dependem muito da realidade analisada, pois em cada unidade escolar é possivel enumerar

diversos aspectos diferentes na forma como a Geografia Escolar é trabalhada.
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CAPITULO 4

ANALISE DOS CONCEITOS ESTRUTURADORES DO ENSINO DE GEOGRAFIA
PRESENTES DO CURRICULO DE GEOGRAFIA E ASPECTOS DA
IMPLEMENTACAO PARA O ENSINO MEDIO NA ESCOLA SELECIONADA

Este capitulo objetiva apresentar a analise sobre como 0s conceitos estruturados do
ensino de Geografia, paisagem, lugar, territério e regido sdo trabalhados no material
curricular. Também vamos analisar como a educagdo cartogréfica é desenvolvida nestes
materiais, pois no Curriculo de Geografia, a SEE-SP destaca a importancia da educacéo
cartografica na formag&o dos alunos.

Seré realizada, ainda, a analise dos aspectos da implementacdo do Curriculo paulista
de Geografia para o Ensino Médio na escola localizada no municipio de Candido Mota-SP,
que obteve o melhor desempenho do municipio no IDESP de 2011 na disciplina de Geografia.
Por meio da discussdo tedrica levantada sobre a situacdo do processo de renovacdo da
disciplina de Geografia para o Ensino Médio foi possivel fazer uma reflexdo sobre como a
disciplina esta sendo desenvolvida na 3?2 série do Ensino Médio na escola selecionada. Assim,
apresentamos aspectos do ensino de Geografia desta escola, que poderdo representar uma
realidade possivelmente vivenciada por outras unidades de ensino em relacdo a
implementacdo do Curriculo paulista de Geografia e aos obstaculos que o ensino desta
disciplina ainda vivencia na sala de aula, acarretando em uma abordagem que nem sempre
estimula o aluno a refletir sobre as relacbes responsaveis pela configuracdo do espaco

geografico, tornando esta disciplina desinteressante aos olhares dos alunos.

4.1 A estruturacao dos contetdos propostos do Curriculo de Geografia

As orientacdes apresentadas no Curriculo de Geografia propde um curriculo para o
Ensino Fundamental Il e para o Ensino Médio, dividindo o contetdo que serd abordado em
cada seriacdo por bimestres, assim as escolas recebem um volume do material curricular a

cada bimestre. A seguir apresentamos o0 proposto para o Ensino Médio.
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Quadro 2: Contetdo proposto de Geografia para a 12 série do Ensino Médio

12 SERIE DO ENSINO MEDIO

Volume 1-1°
bimestre

Volume 2 — 2°
bimestre

Volume 3 - 3°
bimestre

Volume 4 - 4° bimestre

Tema: Cartografia e
poder e Geopolitica

Tema: Os sentidos da
globalizacdo e A

Tema: Natureza e
riscos ambientais

Tema: Globalizagdo e
urgéncia ambiental

Aprendizagem 1:
Os elementos que
constituem os
mapas: 0S recursos,
as escolhas e os
interesses;

Situacgdo de
Aprendizagem 2: O
sensoriamento
remoto: a
democratizacdo das
informacoes;

Situacéo de
Aprendizagem 3:
Geopolitica: o papel
dos Estados Unidos
e anova “desordem”
mundial;

Situacdo de
Aprendizagem 4:
Os deserdados na
nova ordem
mundial: as
perspectivas de
ordem solidaria

Aprendizagem 1: A
mudanca das
distancias geogréaficas
e 0S pProcessos
migratorios;

Situacdo de
Aprendizagem 2: A
globalizagéo e as redes
geograficas;

Situacéo de
Aprendizagem 3: Os
grandes fluxos do
comércio mundial e a
construcdo de uma
malha global;

Situacéo de
Aprendizagem 4:
Regulamentar os
fluxos econbmicos na
escala mundial: é
possivel encontrar um
bem comum?

Aprendizagem 1:
Estruturas e formas do
planeta Terra: 0s
movimentos e o tempo
na transformagdo das
estruturas da Terra;

Situacéo de
Aprendizagem 2:
Estruturas e formas do
planeta Terra: 0s
movimentos da crosta
terrestre;

Situacdo de
Aprendizagem 3:
Estrutura e formas do
planeta Terra: a
producéo das formas
da superficie terrestre;

Situacdo de
Aprendizagem 4:
Riscos em um mundo
desigual: catastrofes e
prevencdo — uma
construgdo do espago
geografico.

do mundo economia global
contemporaneo
Situacéo de Situacdo de Situacéo de Situacéo de

Aprendizagem 1. A
vinculagdo entre clima e

vegetagio no  meio
ambiente;
Situacéo de

Aprendizagem 2: A
distribuicdo das formas
vegetais: a questdo da
biodiversidade;

Situacéo de
Aprendizagem 3: As
variacbes de  escala

geografica dos impactos
ambientais;

Situacéo de
Aprendizagem 4. A
defesa de pontos
sensiveis do meio
ambiente: os tratados
sobre o0 clima e a

biodiversidade.

FONTE: SAO PAULO. Curriculo do Estado de S0 Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias,
coord. Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2010.
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Quadro 3: Contetdo proposto de Geografia para a 22 série do Ensino Médio

22 SERIE DO ENSINO MEDIO

Volume 1-1°
bimestre

Volume 2- 2°
bimestre

Volume 3- 3°
bimestre

Volume 4- 4° bimestre

Tema: Territério
brasileiro e O Brasil

Tema: Os circuitos
da producdo e Redes

Tema: Dindmicas
demogréficas e

Tema: Recursos naturais e
gestdo do territorio

Aprendizagem 1: A
génese
geoecondmica do
territorio brasileiro;

Situagdo de
Aprendizagem 2: A
génese das
fronteiras
brasileiras;

Situacédo de
Aprendizagem 3:
Territorio brasileiro:
do “arquipélago” ao
“continente”;

Situacéo de
Aprendizagem 4: O
Brasil e a economia
global: mercados
internacionais.

Aprendizagem 1: Os
circuitos da producao
(1): 0 espago
industrial;

Situacgdo de
Aprendizagem 2: Os
circuitos da producao
(I1): o espago
agropecuario;

Situacédo de
Aprendizagem 3:
Redes e hierarquias
urbanas;

Situacéo de
Aprendizagem 4: A
revolucgdo da
informacéo e as
cidades.

no sistema e hierarquias urbanas | Dindmicas sociais
internacional
Situacéo de Situacéo de Situacéo de Situacéo de

Aprendizagem 1:
Matrizes culturais do
Brasil;

Situacéo de
Aprendizagem 2: A
dindmica
demogréfica;

Situacéo de
Aprendizagem 3: O
mercado e o mercado
de trabalho;

Situacéo de
Aprendizagem 4: A
segregacdo
socioespacial e a
exclusao social.

Aprendizagem 1 A
tectbnica das placas e o
relevo brasileiro;

Situacéo de
Aprendizagem  2:  As
formas de relevo brasileiro e

as funcGes das
classificagdes;

Situacéo ) de
Aprendizagem 3: Aguas no
Brasil: gestdo e
intervencdes;

Situacéo de

Aprendizagem 4: Gestéo
dos recursos naturais: 0
“estado da arte” no Brasil.

FONTE: SAO PAULO. Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias,
coord. Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2010.
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Quadro 4: Contetdo proposto de Geografia para a 32 série do Ensino Médio

32 SERIE DO ENSINO MEDIO

Volume 1- 1° Volume 2- 2° Volume 3- 3° Volume 4- 4° bimestre
bimestre bimestre bimestre
Tema: Tema: Choque de Tema: A Africano Tema: Geografia das redes
Regionalizagéo do civilizagBes? mundo global mundiais e Uma geografia
espaco mundial do crime.
Situagdo de Situacgdo de Situacéo de Situacéo de
Aprendizagem 1: Aprendizagem 1: Aprendizagem 1: O | Aprendizagem 1: Os
Regionalizagdo do Choque de continente africano; fluxos materiais;
espaco mundial; civilizacOes;

Situacéo de Situacéo de
Situacgéo de Situacgéo de Aprendizagem 2: Aprendizagem 2: Fluxos

Aprendizagem 2:
As regides da ONU;

Situacéo de
Aprendizagem 3: O
conflito Norte e Sul;

Situacéo de
Aprendizagem 4:
Globalizacéo e
regionalizacéo
econdmica.

Aprendizagem 2:
Geografia das
religiGes;

Situacgdo de
Aprendizagem 3: A
questdo étnico-
cultural;

Situacéo de
Aprendizagem 4:
América Latina?.

Africa: sociedade em
transformacéo;

Situacéo de
Aprendizagem 3:
Africa e Europa;

Situacéo de
Aprendizagem 4:
Africa e América.

de ideia e informacéo;

Situacéo de
Aprendizagem 3: As
cidades globais;

Situacéo de
Aprendizagem 4: O terror
e a guerra global;

Situacéo de
Aprendizagem 5: A
globalizacéo do crime.

FONTE: SAO PAULO. Curriculo do Estado de S0 Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias,
coord. Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2010.

4.2 Os conceitos estruturadores do ensino de Geografia

No Curriculo de Geografia, a SEE-SP apresenta a orientacdo de que na abordagem dos
conceitos estruturados do ensino de Geografia: territdrio, paisagem e lugar se faz necessario
articular estas diferentes escalas geogréficas para levar o aluno a compreensdo de que estdo
sempre inter-relacionadas e destaca a importancia da educacdo cartografica para a formacao
da cidadania.

No entanto, apesar da SEE-SP afirmar no discurso apresentado no Curriculo de
Geografia que é objetivo do ensino desta disciplina levar o aluno a refletir sobre o espaco
geogréfico de forma articulada, a partir dos recortes espaciais, encontramos no material
curricular destinado ao aluno outra pratica, que em muitas situacfes, ndo leva o aluno a

compreender 0 espaco geografico como um todo. Para Rossi (2011, p.125), “esse discurso
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atraente e inovador do ponto de vista conceitual, tende a se esfacelar quando fazemos uma
critica das cartilhas”.

Para exemplificar o que estamos dizendo, tomemos como exemplo como a educacéo
cartografica é desenvolvida na 1% série do Ensino Médio. Ao observarmos os materiais
curriculares em que este contetdo é desenvolvido, o Caderno do Professor e do Aluno,
volume 1 da 12 serie do Ensino Médio, notamos a auséncia de textos explicativos sobre o
contetdo referente a importancia da cartografia, principalmente no Caderno destinado ao
aluno, que geralmente traz somente os exercicios. Ja 0 Caderno destinado aos professores tém
informacdes complementares sobre como o contetdo podera ser desenvolvido pelo professor
em sala de aula. Desta forma, a analise do material destinado ao aluno indica a falta do
desenvolvimento epistemoldgico do contetdo.

Assim, apesar da auséncia de textos explicativos observada no Caderno do Aluno, é
afirmado no material destinado aos professores o objetivo de desenvolver nos alunos a
capacidade de leitura de mapas ao propor atividades que utilizam diferentes representacoes
cartograficas. No entanto, podemos assinalar que dificilmente o objetivo sera atingido sem
haver uma contextualizacdo da cartografia e dos elementos que constituem o mapa. Rossi
(2011, p.127) também analisa estes pontos do Caderno do Aluno e afirma que: “como
metodologias e estratégias, tais cadernos beiram a superficialidade eminente”.

Esta auséncia de textos explicativos e a presenca de atividades que tem o objetivo de
desenvolver nos alunos a habilidade de realizar a leitura de mapas pode ser percebida ao
longo da Situacdo de Aprendizagem 1 do Caderno do Aluno da 12 série do Ensino Médio,
onde o contetdo trabalhado prop6e o desenvolvimento desta habilidade, como indicado no
Curriculo de Geografia.

Outro ponto negativo a ser questionado nos materiais curriculares, é em relacdo a
inexisténcia da escala nos mapas que estdo apresentados. Do ponto de vista das nocOes de
cartografia desenvolvidas no ensino de Geografia, as representacfes cartograficas precisam
apresentar uma escala, pois este € um dos elementos principais de uma representacao
cartogréafica, sem ela ndo é possivel ser efetuada a relacdo de reducdo entre o tamanho real na
superficie terrestre e o0 tamanho representado no mapa. Assim, uma representacao cartografica
precisa apresentar uma escala, para que a leitura das informacdes presentes em um mapa
possa ser analisada corretamente.

Abaixo, colocamos as primeiras paginas da Situacdo de Aprendizagem 1, volume 1, da

12 série do Ensino Médio com o intuito de verificar como o tema é apresentado aos alunos:
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. . SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
a OS ELEMENTOS QUE CONSTITUEM OS MAPAS:
A OS RECURSOS, AS ESCOLHAS E OS INTERESSES

Leitura e andlise de imagens

Veja este mapa que lhe foi entregue ¢/ou indicado do seu livro diddrico:

1. Observe o mapa diretamente. Nio olhe a legenda em primeiro lugar. Discuta com seus colegas o
que este mapa estd representando (por exemplo: distribuigio da populagio; distribuigio de cida-
des; altitudes do relevo; distribuigio de escolas em um pais; distribuigio da vegetagio etc.). O que
ele estd comunicando? Qual a situagio geogrifica do fendmeno (ou fendmenos) representadof(s)?

2. Relate por escrito:

a) Orque ele estd representando?

3. Vocé sabe que virios dos mapas publicados nos jornais ¢ revistas (¢ também em livros didiricos
¢ Atlas geogrifico escolar) podem ter erros de comunicagio? Vocé acha que o mapa que vocé viu
tem erros? Opine.

Fonte: SAO PAULO, Caderno do aluno: geografia, ensino médio- 12 série, volume 1/Secretaria da Educagdo;
coordenacdo geral, Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2009, p.03.
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Greugraha - M séric - Volume |

4. Agora analise o mapa “Esperanga de vida, 2000-2005", ¢ responda:

de vida
-2000-2005-

F®
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%E!EE

|

Foree K e deévek Buman, MU 2004
Bercit MARTIN, Asslter o tarsographis de Sciences Po, Jum 2009

Esperanga de vida, 2000-2003, Fonee: Atelier de Canographic de Sciences Po. Disponivel em: <hupe//canographic.dessciences-po.fif
artotheque/27_esperance_vie_2002.jpg>. Acesso em: 17 our. 2008,

a) O que ele estd representando?

b) Qual a situagio do fendmeno geogrifico?

¢) Esse mapa tem erros? Explique.

4

Fonte: SAO PAULO, Caderno do aluno: geografia, ensino médio- 12 série, volume 1/Secretaria da Educag&o;
coordenacdo geral, Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2009, p.04.
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Leitura e andlise de imagens

Observe 0 mapa “Evolugio das grandes aglomeragdes, 1975-2003" ¢ responda 3s questdes:

I. Responda procurando olhar em primeiro lugar para o mapa ¢ nio para a legenda: o que esse
mapa estd representando?

2. O que representam os circulos? O que significam os circulos maiores? E os circulos menores?
Onde se concentram mais circulos?

3. O que representam as tonalidades de cor marrom no interior dos circulos? O que significa a
tonalidade mais escura? E a tonalidade mais clara?

4. Onde hd a predominancia de circulos mais escuros?

5. Considerando a América do Sul, onde estio as trés maiores aglomeracoes urbanas? Consideran-
do essas trés aglomeragoes, qual delas cresceu mais rapidamente nos (ltimos 28 anos?

Fonte: SAO PAULO, Caderno do aluno: geografia, ensino médio- 12 série, volume 1/Secretaria da Educag&o;
coordenacdo geral, Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2009, p.05.
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6. Considerando o continente asidtico, qual a maior das aglomeragoes ¢ qual a sua populagio abso-
luta rotal? Faga o mesmo com mais duas aglomeragdes bem grandes desse continente.

7. Onde o fenémeno retratado é mais representativo? Onde ele é menos representativo? Acrescente,
liviemente, mais alguns comentirios que lhe ocorrer.

8. Cite exemplos importantes de locais onde aglomeragoes grandes tiveram um crescimento mais
ripido nos tltimos 28 anos.

9. Esse mapa tem erros? Quais? Vocé o entendeu? Serd que é um bom mapa?

10. Qual ¢ o recurso utilizado e como ele é aplicado para comunicar o tamanho das aglomeragées
urbanas? E qual o recurso (e como ele é usado) para mostrar velocidades diferentes no crescimento
dessas aglomerages? Vocé concorda que esses recursos vio compor a linguagem do mapa?

Fonte: SAO PAULO, Caderno do aluno: geografia, ensino médio- 12 série, volume 1/Secretaria da Educagio;
coordenacdo geral, Maria Inés Fini. S&o Paulo: SEE, 2009, p.06.
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Evolugdo das grandes aglomeragdes, 1975-2003
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E m_h.‘.m das grandes aglomeragies, 1975-2003. Fonte: Aselier de Canographic de Sciences Mo, Disponivel em <hupi/lcanographic. dessciences-
po-fricanatheque/12C_villes_1975-2003,jpg>. Aceso em: 17 out, 2008,

Fonte: SAO PAULO, Caderno do aluno: geografia, ensino médio- 12 série, volume 1/Secretaria da Educag&o;
coordenacdo geral, Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2009, p.07.
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Como podemos observar nas paginas expostas da Situacdo de Aprendizagem 1, a
primeira atividade a ser desenvolvida em sala de aula necessita que o professor distribua
mapas aos alunos ou que eles utilizem algum mapa presente em um livro didatico para fazer a
leitura do mesmo e, nas duas atividades seguintes o Caderno do Aluno ja fornece o mapa para
os alunos fazerem a sua leitura e interpretacdo. Em relacdo a utilizacdo da escrita como
recurso para desenvolver o conteldo € percebido que ndo hd um texto explicativo para
explorar o tema trabalhado sobre a cartografia e a sua utilizagdo. Desta forma, como ndo ha
uma problematizacdo do contetdo como os alunos poderao retomar o contetdo fora da sala de
aula sobre os elementos que devem estar presentes em uma representacao cartografica se nao
tiverem como acessar outros materiais didaticos?

No Curso de Formagdo Especifica de Professores PEB 1%

, Na apresentacdo sobre a
Politica Curricular paulista € colocada a necessidade dos professores utilizarem outros textos
ou fontes midiaticas para que a implementacao do Curriculo tenha sucesso na sala de aula, e a
indicacdo para utilizar outro material didatico também é colocada pela SEE-SP no Caderno
do Professor. No entanto, podemos afirmar que nem sempre o professor tem acesso a outros
materiais que contemple o contetdo presente no Curriculo de Geografia. Tal problematica
pode ser constatada durante as observacdes em sala de aula, pois ndo havia na escola outros
recursos para o professor trabalhar parte do contetdo proposto no Curriculo de Geografia.
Vale colocar que o contetido que estava sendo trabalhado na sala de aula naquele momento
néo era 0 mencionado anteriormente e, sim um contetdo da 32 série do Ensino Medio.

Assim, para desenvolver o conteudo proposto no Curriculo de Geografia o professor
precisa utilizar outros materiais além do Caderno do Professor e do Aluno para problematizar
epistemologicamente o conteudo. Por outro lado, temos que mencionar, também, em relacdo
ao material, que a presenca das representacGes cartograficas para serem trabalhadas com os
alunos, como no caso desta Situacdo de Aprendizagem, foi considerada pelo Professor de
Geografia observado como um fator positivo do material curricular. O Professor comentou
durante uma de nossas conversas na escola que, antes da implementacdo do material

curricular, os alunos ndo tinham muito acesso a dados, mapas, tabelas e imagens durante as

23 0 Curso de Formag&o Especifica é uma acdo da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, por meio da
Escola de Formagao e Aperfeicoamento dos Professores do Estado de Sao Paulo “Paulo Renato Costa Souza”,
destinado aos professores mais bem classificados no Concurso Publico para Professor Educacéo Bésica Il. E a
terceira fase do concurso, precedida pela realizagdo da Prova Objetiva (eliminatéria e classificatdria) e pela
Avaliacdo de Titulos (classificatoria). O curso tem por objetivo apresentar aos docentes que ingressariam na rede
estadual a partir de 2013 o Curriculo oficial adotado pelo Estado.



90

aulas de Geografia e com a implementacdo do Curriculo de Geografia, 0 acesso dos alunos a
esse tipo de material foi facilitado.

Em relacdo a presenca dos conceitos estruturadores do ensino de Geografia apontados
no Curriculo de Geografia, territorio, paisagem e lugar, observamos no material curricular
destinado aos professores a utilizacdo constante do conceito de territério. E, embora o
conceito regido ndo seja destacado nas orientagcdes gerais, temos nos materiais curriculares
este conceito estruturador sendo muito utilizado como recorte para o estudo do espaco
geografico.

No Curriculo de Geografia temos a seguinte definicdo do conceito territorio:

Territorio: este termo originalmente foi formulado pela Biologia no século XVIII,
compreendendo a &rea delimitada por uma espécie, na qual sdo desempenhadas as
suas funges vitais. Incorporado posteriormente pela Geografia, ganhou contornos
geopoliticos ao se configurar como o espago fisico no qual o Estado se concretiza.
Porém, ao se compreender o Estado nacional como a nacdo politicamente
organizada, estruturada sobre uma base fisica, ndo € possivel se considerar apenas
sua funcéo politica, mas também o espaco construido pela sociedade e, portanto, a
sua extensao apropriada e usada. Ao se compreender o que € o territdrio, deve-se
levar em conta toda a diversidade e complexidade das relagdes sociais de
convivéncias e diferencas culturais que se estabelecem em um mesmo espaco. Dessa
forma, o contetdo politico do territério é expresso em diferentes escalas além do
Estado-nacdo, como no interior das cidades onde territorialidades diferentes
manifestam distintas formas de poder. (SAO PAULO, 2010, p. 77- 78)

Temos, nesta definicdo do conceito territdrio a consideracao de que existem diferentes
formas de territorialidade, além do Estado-Nacéo, devendo ser considerada a complexidade
das relacOes sociais para explicar a existéncia destas diversas territorialidades.

Esta forma de andlise do territério, que considera as diversas territorialidades
existentes, ndo ficando apenas restrita a nog¢éo de territorio como algo fixo e concreto, esta
fundamentada nos debates teodricos acerca das diferentes formas de territorialidades. Para
Vieira (2007) é preciso considerar a dinamicidade do territério.

No material curricular destinado aos professores encontramos a presenca de
orientacOes para problematizar a questdo da formacdo do territério nacional brasileiro no
volume 1 da 22 série do Ensino Médio, e neste material, também h& orientacbes para a
problematizacdo da presenca das redes geograficas e da atuacdo das empresas transnacionais
que perpassam os limites do territério. Podemos observar, no caso deste volume, que as
orientacBes presentes no Caderno do Professor consideram a contextualizagéo histdrica e a

dindmica econdmica responsaveis pela configuracao do territdrio brasileiro.
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Em relacdo a presenca da discussdo sobre o conceito de territério, encontramos no
Caderno do Professor, volume 2, da 32 série do Ensino Médio, no inicio do material, mais
especificamente no item nomeado “Orientacdes sobre o contetido do bimestre”, orientagdes
sobre o entendimento do significado do conceito territério. A seguir transcrevemos as

orientagdes presentes no Caderno do Professor:

Com base no que dissemos, talvez ja4 imagine que muitas SituacBes de
Aprendizagem deste Caderno trafeguem na linha de um dos principais campos de
conhecimento da Geografia, a Geografia Politica, cuja relacdo mais direta é com o
conceito de territorio. Sim, é isso. Entretanto, vale ter claro que ndo buscamos apoio
no pensamento geografico-politico relacionado ao poder exclusivo do Estado-nagdo
sobre o territdrio, tal como no periodo em que a Geografia se institucionalizou como
ciéncia no final do século XIX. Ao contrério, trilhamos o rumo de uma visdo mais
larga exigida quer pelo processo de globalizagdo em curso, quer pela natureza dos
contetidos abordados. Ou seja, para dialogar com os alunos, nos apoiamos numa
andlise geopolitica que também considera as relagdes de poder ndo institucionais (e
muitas vezes marginais) sobre os territorios oficialmente delimitados e os
informalmente constituidos, cuja atengdo pode ser direcionada para as mais diversas
escalas geograficas. Cremos que isso ndo somente podera auxilia-lo, como também
ird atrair a atencdo dos alunos para os aspectos estudados, pois permite entender
como as relacBes de poder determinam fronteiras (reais ou imaginarias), além de
construirem e destruirem a materialidade nas diversas parcelas do espago geogréfico
e nos diferentes tempos historicos. Tal visdo, em sintese, permite compreender como
as relacdes de poder se interpdem ndo somente nos territorios institucionais, mas
como, sobre estes Gltimos, outros se sobrepdem como campos de forcas politicas,
sociais e culturais (pense-se, por exemplo, nos espacos e na distribuicdo geografica
das religides). (SAO PAULO, 2009, p. 09)

As SituacOes de Aprendizagens deste volume abordam a territorialidade de acordo
com fatores étnico-culturais e religiosos, estando a territorialidade exercida de acordo com
estes fatores e sobreposta ao territorio enquanto Estado-Nacdo. No Caderno do Aluno, volume
2, da 32 serie do Ensino Medio, encontramos uma explicacdo sucinta da exploracdo desta
mesma categoria de analise do espaco geografico em sua apresentacao, somente para informar
aos alunos o que ira ser trabalhado pelo material no decorrer do bimestre. A seguir

transcrevemos o trecho presente no Caderno do Aluno:

O mundo contemporaneo é marcado por uma forte instabilidade nos &mbitos
politico, econdmico, social, étnico-racial e até mesmo ambiental. Este Caderno
aborda um desses conflitos — o de civilizagBes — mostrando que, na verdade, um
conflito ndo esta dissociado de outro e que, muitas vezes, eles podem ter a mesma
raiz ou origem.

Ao estudar os conflitos entre civilizagbes, vocé vai ter a oportunidade de refletir
sobre as relacfes de poder que se estabelecem no mundo, sobretudo aquelas de
carater ndo institucional, que, muitas vezes, acabam por delimitar verdadeiros
territorios, com manifestacdes nas mais diversas escalas geograficas. (SAO PAULO,
2009, p.01)
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No geral, as orientacdes dos materiais curriculares destinados aos professores utiliza a
categoria territorio para abordar a forma de ocupacéo dos territérios nacionais e para analisar
elementos que constituem o territério, como por exemplo, o relevo que caracteriza
determinada por¢do do territdrio. Este conceito é explorado também para problematizar as
diferentes formas de territorialidade. No entanto, ndo ha uma discussdo aprofundada sobre
esta categoria de analise.

Outro importante conceito estruturador do ensino de Geografia € a regido, mas este
conceito ndo é apresentado nas orientacdes gerais do Curriculo de Geografia. No entanto, no
material curricular destinado aos professores encontramos a utilizagcdo deste conceito no
desenvolvimento das SituacGes de Aprendizagens propostas.

O conceito de regido sempre foi alvo de discussdes na Ciéncia Geografica, e nos
Gltimos anos, o debate em torno de sua existéncia tem ocorrido. No atual periodo técnico-
cientifico-informacional tem sido debatido entre 0s que pensam que as regiGes estariam
desaparecendo em virtude do avanco do processo de globalizacdo e os que acreditam que ao
lado do processo de globalizacdo ainda exista a fragmentacdo dos espacos. (VIEIRA, 2007)

Acreditamos que o0s estudos regionais possuem grande importancia como recorte
espacial para o estudo do espaco geografico, sendo que ao estudar determinada regido
devemos considerar suas especificidades e a influéncia do global nesta escala geogréfica.
(VIEIRA, 2007)

Em relacdo a discussao sobre o significado do conceito regido verificamos que nao ha
um momento dedicado a sua especificagdo. Encontramos, no material curricular destinado ao
professor referente a 32 série do Ensino Médio, volume 1, a discussdo sobre os critérios de
regionalizacdo e a apresentacdo de algumas formas de regionalizagbes. A seguir

transcrevemos trechos do Caderno do Professor que se refere a regionalizagéo:

Diferenciar critérios de regionalizacdo é um passo importante para a compreensao
do espaco mundial. Por ser diferenciado em funcdo da variedade de elementos da
natureza (clima, relevo, solo, vegetacdo etc.) e das sociedades (produgdo de
riquezas, culturas etc.), o espaco geogréafico pode ser dividido e classificado de
diferentes modos em regides ou grupos de paises levando em conta as diferencas e
semelhancas das diversas areas conforme um critério especifico. (SAO PAULO,
2009, p.12)

Etapa 1 — Problematizagéo e aula expositiva dialogada

Identificacdo de um problema

Nesta etapa sugere-se a identificacdo de um problema a partir do tema proposto.
Transposta a etapa prévia de contato com os mapas, pode-se problematizar o tema
ou assunto que se deseja tratar a partir deles: as varias formas de regionalizacdo do
mundo atual decorrem de diferentes critérios utilizados. Isso implica discutir,
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essencialmente, distintas maneiras de ver e compreender o espago mundial, uma vez
que cada mapa, como instrumento de comunicacdo e de conhecimento, nos permite
relacionar informacdes e delas tirarmos conclusdes a partir dos fatos mapeados.
A fim de que os alunos se engajem no problema levantado, recupere e amplie
contedidos e conceitos prévios que porventura possuam a respeito. E para que esse
propésito seja mobilizado, tenha em mente suscitar um debate, estimulando a
reflexdo dos alunos e questionando- os, por exemplo, da seguinte maneira:

» O que significa regionalizacio?

» Embora existam varios critérios para que fagamos uma regionaliza¢cdo do

espaco mundial, quais seriam os mais utilizados?

Explique aos alunos que o espaco geografico € um espaco diferenciado em virtude,
principalmente, da variedade de elementos da natureza (clima, relevo, solo,
vegetacdo etc.) e das sociedades (producdo de riquezas, culturas etc.). Regionalizé-
lo, portanto, significa dividi-lo em regides ou grupos de paises, levando em conta as
diferencas e semelhancas das diversas areas, baseando-se, para tanto e
principalmente, nas variedades paisagisticas naturais ou na organizagao
socioeconémica.
Vale também chamar a atencdo para o fato de que espagos geograficos grandes ou
pequenos podem ser regionalizados, como é o caso de um bairro (dividindo-0 em
areas residenciais, industriais e comerciais) ou, ainda, do mundo inteiro
(identificando, por exemplo, regides desenvolvidas e subdesenvolvidas). (SAO
PAULO, 2009, p.16)

No material curricular destinado ao aluno, volume 1 da 3? série do Ensino Médio,
encontramos na apresentacdo apenas uma sucinta explanacdo sobre os critérios de
regionalizacao, e nas SituacGes de Aprendizagens as atividades que requerem que 0s alunos
respondam questbes sobre a regionalizagdo. A seguir transcrevemos a apresentacdo do
Caderno do Aluno:

Este Caderno retoma a discussao sobre o conceito de regido para demonstrar formas
de agrupamento. E possivel agrupar os paises por critérios biogeograficos — clima,
vegetacdo, etc. Mas ha outros critérios de agrupamento, como 0s socioeconémicos,
0s politicos e os culturais, que também serdo tratados aqui.

O processo de regionalizacdo do espaco mundial serd demonstrado por meio de
graficos, mapas e textos, que permitirdo uma visualizagdo e, a0 mesmo tempo, uma
problematizacio das configuragdes dos grupos que se formam nesse processo. (SAQ
PAULO, 2009, p.01)

Conforme podemos analisar pelo trecho exposto acima, as questdes presentes no
Caderno do Aluno serdo respondidas ap06s a explanacdo do professor sobre a regionalizacao,
pois neste material hd somente esta sucinta problematizacdo inicial.

Em outros volumes do material curricular, o conceito regido aparece para se referir a
divisdo do espaco em partes que possuem caracteristicas comuns, com a finalidade de
apresentar suas caracteristicas. Constatamos, portanto, que esta categoria de analise do espago
geogréfico da forma como estd sendo desenvolvida no material curricular ndo propicia o
amadurecimento epistemologico do professor e nem o coloca a par das discussdes cientificas

realizadas a respeito.
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Em relacdo ao conceito de lugar, a analise do Curriculo de Geografia revela que o

conceito € apresentado utilizando a concepcéo humanista. De acordo com Vieira (2007, p.34):

Nessa concepcao, o lugar é uma dimensdo do espago que ndo sera compreendido
apenas através da analise de fatos objetivos presentes na realidade, mas também
através da andlise de fatos subjetivos da realidade, como os sentimentos, as
sensacOes e a percepgao que os individuos tém do espaco onde vive.

A seguir transcrevemos as dimensGes do conceito de lugar consideradas nas

orientacdes presentes no Curriculo de Geografia:

Lugar: o conceito de paisagem vincula-se fortemente ao conceito de lugar, e este
também se distingue do senso comum. Para a Geografia, o lugar traduz os espacos
nos quais as pessoas constroem os seus lacos afetivos e subjetivos, pois pertencer a
um territorio e fazer parte de sua paisagem significa estabelecer lagos de identidade
com cada um deles. E no lugar que cada pessoa busca suas referéncias pessoais e
constroi o seu sistema de valores, e sdo esses valores que fundamentam a vida em
sociedade, permitindo a cada individuo identificar-se como pertencente a um lugar e,
a cada lugar, manifestar os elementos que lhe ddo uma identidade unica. (SAO
PAULO, 2010, p. 78)

Temos, nas consideracfes do Curriculo de Geografia que o lugar deve ser analisado
considerando as dimensdes subjetivas, pois a identidade é tida como elemento de
pertencimento a um determinado lugar.

No entanto, as discussfes a respeito do conceito ndo aparecem nos volumes do
material curricular do Ensino Meédio, somente é colocada em algumas orientacGes do Caderno
do Professor a necessidade de recorrer ao conceito de lugar para abordar o conteido por meio
da indagacdo sobre a realidade vivenciada pelos alunos. Para exemplificar, transcrevemos
uma das orientacOes presentes no Caderno do Professor destinado a 22 série do Ensino
Médio, no volume 1, na Situacdo de Aprendizagem 1: A génese geoecondmica do territorio

brasileiro,

Etapa prévia — Sondagem inicial e Sensibilizacao: Inicialmente, apresente as
imagens e solicite aos alunos que comparem os mapas das Figuras 1, 2, 3 e 4.
Estimulando-os a trocar ideias com os colegas sobre o que conhecem a respeito dos
aspectos retratados, solicite que identifiqguem, de forma aproximada, as localidades
em que vivem e, na sequéncia, indague se sua construgdo iniciou-se ou ndo durante
o periodo da economia colonial. (SAO PAULO, 2009, p. 13)

Em relacdo ao conceito de paisagem no Curriculo de Geografia a SEE-SP assinala

que,
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Paisagem: distinto do senso comum, este conceito tem um carater especifico para a
Geografia. A paisagem geografica é a unidade visivel do real e que incorpora todos
os fatores resultantes da construcdo natural e social. A paisagem acumula tempos e
deve ser considerada como “tudo aquilo que nés vemos, o que nossa visdo alcanca”
(Santos, 1996), ou seja, corresponde a manifestacdo de uma realidade concreta,
tornando-se elemento primordial no reconhecimento do espaco geografico. Dessa
forma, uma paisagem nunca pode ser destruida, pois esta sempre se modificando. As
paisagens devem ser consideradas como forma de um processo em continua
construgdo, pois representam a aparéncia dos elementos construidos socialmente e,
assim, representam a esséncia da propria sociedade que as constréi. (SAO PAULO,
2010, p.78)

Podemos verificar que a base tedrica utilizada na discussdo do conceito de paisagem é
a obra de Milton Santos, considerando a percepcdo como elemento fundamental para a sua
andlise, sendo construida e reconstruida na relacdo sociedade e natureza. De acordo com
Vieira (2007, p. 37), “no que diz respeito ao significado da categoria paisagem é consenso
entre as diversas correntes da Geografia que a paisagem é concebida como tudo aquilo que
conseguimos apreender com os sentidos”.

No material curricular destinado ao Ensino Médio ndo ha uma discusséo sobre esta
categoria de andlise do espago geografico. A utilizacdo desta categoria de analise esta
presente nas orientacdes do material destinado aos professores em situagdes que sugerem a
observacao de alguma imagem com a finalidade de apreender relacbes presentes no espaco
geografico. A seguir transcrevemos as orientacfes presentes no Caderno do Professor,
destinado aos alunos da 22 série do Ensino Médio, volume 4, Situacdo de Aprendizagem 4 -
Aguas no Brasil: Gestio e intervencdes,

O caso da metrépole de S&o Paulo

Um rio é uma realidade regional. Porém, suas condi¢bes variam segundo escalas
menores. Nesse momento, vamos explorar a condi¢do local dos rios na escala da
metropole de Sdo Paulo.

Vocé pode comecar perguntando aos alunos se a cidade de S&o Paulo possui algum
rio no seu espaco, na sua paisagem. Pode parecer uma pergunta inocente, pois quem
¢ da cidade sabe a reposta. Pode também parecer inadequada, pois quem nao é da
capital, pode ndo saber. Para checar se isso faz sentido, que tal perguntar se a cidade
de Paris tem algum rio e qual ¢ o seu nome? O mesmo teste pode ser feito com
londres, com Nova lorque e, até, com a distante Moscou, mas também com
Budapeste, na Hungria. Talvez os nomes dos Rios Sena, Tamisa, Hudson, Volga e
Danubio sejam citados. Surgiriam mais facilmente no passado, mas nao é
improvavel que sejam ainda conhecidos e citados. A ideia aqui é flagrar um
desconhecimento a respeito de nossa principal cidade, que ndo se tem
necessariamente a respeito de algumas cidades estrangeiras. E por que isso se daria?
Por que o Rio Tieté, tdo conhecido nos livros de Historia, € um estranho para os
moradores de outras cidades, e para muitos da prépria capital paulista?

Se esses questionamentos funcionarem, estd criado o cenario para vocé colocar a
grande questdo: Qual é o problema do nosso mais importante rio, na mais
importante cidade do Estado e do pais? Com todos cientes de que se esta falando do
Rio Tieté, que corta a capital paulista préximo a regido central, assim como o Rio
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Sena corta Paris, é 0 momento de mostrar aos alunos a foto do Rio Tieté (Figura 14).
(SAO PAULO, 2009, p.38-39)

De modo geral, por meio da analise do Curriculo de Geografia e dos materiais
curriculares destinados aos professores e aos alunos, constatamos que a discussao
epistemoldgica dos conceitos estruturadores do ensino de Geografia € incipiente, ndo ha um
aprofundamento da discussao destes conceitos no material veiculado para o Ensino Médio.
Assim, é um material curricular que ndo integra os professores as discussoes realizadas no
meio cientifico acerca destes conceitos que possibilitem o entendimento do espago

geografico.

4.3 Anélise das observactes

Perfil das salas observadas

Para atender aos objetivos deste trabalho sobre a implementacdo do Curriculo de
Geografia foram observadas aulas da disciplina de Geografia ministradas pelo Gnico Professor
efetivo de Geografia da escola para o Ensino Médio durante o ano letivo de 2012. Apenas
duas turmas de alunos foram acompanhadas, 32 série A e 3? série B, porque somente estas
salas do Ensino Médio estavam tendo aulas da disciplina de Geografia ministradas por este
Professor.

As turmas que foram observadas a 3? serie A e a 3% série B do Ensino Médio nao
possuiam a mesma média de alunos que frequentavam regularmente as aulas, a primeira sala
possuia a média de 25 alunos e a segunda sala a média de 20 alunos. Algumas diferencas no
perfil das turmas puderam ser notadas durante as observacdes em sala de aula.

A 32 série A era composta por alunos que pretendiam ingressar em um curso superior
logo ap6s o término do Ensino Médio. Tal constatacdo foi percebida porque os alunos da sala
comentavam constantemente sobre vestibulares; ja na 32 série B ndo foram perceptiveis estes
comentarios constantes dos alunos em aula. Em relacdo ao envolvimento das salas com as
atividades propostas durante as aulas de Geografia, podemos notar que na 32 série A todos 0s
alunos faziam as tarefas solicitadas, e na 3% série B, os alunos demoravam um tempo maior
para executarem as tarefas e, também, ndo eram todos que faziam. Em uma das aulas
observadas a maior parte dos alunos desta sala foram chamados para conversar com a direcao

da escola por terem faltado muito e por ficarem reprovados nas disciplinas.
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Nas duas salas do Ensino Médio ndo foram observados momentos de indisciplina dos
alunos e nem de desrespeito com o Professor de Geografia. As diferencas entre o rendimento
das salas durante as aulas de Geografia sdo provenientes de outros fatores, sobre 0s quais ndo

fizemos uma pesquisa com os alunos para chegar a conclusoes.

Observagdes realizadas

Para iniciar o relato das observacdes realizadas durante o periodo em que estivemos
presentes na escola vamos recorrer primeiramente a uma frase de Kaercher (2004) que expde
a complexidade de fazer pesquisas diretas nas salas de aula. Kaercher assinala que (2004, p.
105) “a complexidade do ‘ir a campo’ da pesquisa educacional exige de nds sensibilidade e
um certo engajamento na busca do conhecimento, e, a0 mesmo tempo, a necessaria humildade
para perceber que este anda nos ténues limites entre opinido e ciéncia”.

Assim, considerando que esta € uma pesquisa qualitativa, vamos analisar as relacoes
percebidas durante as observacGes em sala de aula e como o Professor de Geografia
desenvolveu a disciplina com base nas orientacdes da SEE-SP presentes no Curriculo de
Geografia nas duas salas da 32 série do Ensino Médio. Com base em Kaercher (2004, p. 105-
106)

Descrever nao ¢ operacdo simples como alguns supdem. Como se bastasse ‘relatar o
que se v€&’. Sabemos que ndo vemos ‘apenas’ com os olhos. O cérebro,
imediatamente, interpreta, orienta, induz, tenta dar sentido ao que se Vvé. E, entdo, as
teorias ja estdo fazendo o seu trabalho.

A primeira observacdo constatada nas salas acompanhadas foram as diferencas do
trabalho realizado pelo Professor de Geografia no desenvolvimento da disciplina. Assim, ao
analisarmos a implementacdo do Curriculo de Geografia podemos observar uma realidade
diferente em cada uma das salas de aula. Portanto, vamos analisar como a concepcao de
Ciéncia Geografica foi desenvolvida nestas salas de aula com o intuito de contribuir com o
debate sobre a situacéo do ensino desta disciplina.

Em relacdo aos materiais didaticos utilizados durante o desenvolvimento da disciplina
de Geografia em sala de aula, podemos verificar que o Professor utiliza livros didaticos para
complementar o contetdo trabalhado no Curriculo de Geografia. E a utilizagcdo de outros
recursos metodoldgicos como: atlas geografico, mapas, reportagens de jornais, apenas foi

registrada durante as aulas observadas na 3? série A. A primeira situacdo ocorreu em um
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trabalho realizado em classe pelos alunos desta sala no momento em que o Professor orientou
os alunos a trazerem tais materiais para poderem fazer o trabalho solicitado e a segunda
situacdo ocorreu quando os alunos fizeram uso do atlas geogréfico para fazer uma atividade
do Caderno do Aluno.

Para realizar a analise das aulas vamos dividir os periodos de observacdo para melhor

relatar as situacoes:

Primeiro periodo: Neste periodo foi trabalhado o contetdo proposto na Situacdo de
Aprendizagem 3: A questdo étnico- cultural presente no volume 2, tanto na 32 série A como
na 3? serie B do Ensino Médio.

3% série A: No més de junho de 2012 foi feito 0 acompanhamento de trés aulas de
Geografia nesta sala. No primeiro dia de observacéo da sala o Professor de Geografia passou
uma atividade sugerida no Caderno do Professor, a qual se constituia em fazer uma pesquisa
em grupos sobre os conflitos étnicos- culturais. O Professor organizou da seguinte forma a
atividade para problematizar o tema com os alunos: os alunos, para vivenciarem as diferencas
entre as pessoas e entenderem a partir dai os conflitos étnicos- culturais, foram divididos em
grupos escolhidos pelo Professor, fazendo, portanto, a pesquisa com pessoas diferentes das
que estdo habituadas, e solicitou que os alunos trouxessem materiais para realizar a pesquisa
em sala de aula. O Professor organizou, desta forma, a atividade com o objetivo de que os
alunos compreendessem que 0 respeito as diferencas resulta em um menor numero de
conflitos entre as pessoas.

No segundo dia de observacao, a atividade proposta pelo Professor teve continuidade.
Os alunos comegaram fazer a pesquisa e a confeccionar cartazes para apresentar 0 seminario
na proxima aula. Durante a elaboracdo do material o Professor os auxiliou em todos os
momentos, explicando e fazendo relacdes do contetdo com fatos conhecidos pelos alunos
para melhor contextualizar as relac6es responsaveis pela configuracéo do espaco geogréafico.

No terceiro dia de observagdo cada grupo apresentou o seu trabalho finalizado para
todos os alunos da sala. Nesta atividade, realizada durante as aulas e também no periodo fora

do horério de aula, pode-se perceber que os alunos refletiram sobre o contetdo trabalhado.

32 série B: No més de junho de 2012 também foi feito o acompanhamento de trés
aulas da disciplina de Geografia nesta sala. Durante este periodo de aulas observadas houve a

continuidade de uma mesma atividade. O Professor de Geografia passou uma atividade



99

sugerida no Caderno do Professor, a qual se constituia em fazer uma pesquisa sobre 0s
conflitos étnicos- culturais. A atividade era sugerida para ser em grupo, mas o Professor
achou melhor que os alunos fizessem individualmente e, para os alunos realizarem a atividade
0 Professor utilizou os livros didaticos da escola. Em uma das conversas o Professor de
Geografia relatou que o trabalho em grupo ndo dava certo nesta sala, pois os alunos nao
pesquisavam fora da sala de aula e, consequentemente, nao traziam o material solicitado para
realizar o trabalho durante a aula. Segundo ele, em uma situacgdo anterior havia orientag6es no
material curricular para o desenvolvimento de uma atividade em grupo, e ele seguiu as
orientagdes presentes no material, organizou 0s grupos e solicitou que os alunos trouxessem
materiais para realizar a pesquisa durante a aula, no entanto, os alunos ndo trouxeram o
material para realizar a atividade na aula. Apds o relato, o Professor acrescentou que havia
decidido mudar a estratégia de desenvolvimento do conteudo, quando as orientacbes do
material curricular sugerissem a realizac¢ao de trabalho em grupo.

Assim, observamos que apesar da atividade em grupo, proposta pelo Caderno do
Professor, para ser realizada na sala de aula poder levar o aluno a compreender o mundo em
que vivemos, caracteristica da abordagem critica da Geografia, com a utilizacdo de outros
materiais didaticos, ndo foi realizada em sala de aula, pois o Professor chegou a concluséo de
que a atividade realizada em grupos ndo envolvia os alunos nesta sala. No entanto, a
metodologia utilizada pelo Professor também néo conseguiu atingir 0s alunos para que estes
refletissem sobre o conteudo que estava sendo desenvolvido. O Professor solicitou que 0s
alunos fizessem uma caracterizacao dos conflitos étnicos- culturais utilizando o livro didatico
da escola, mas ndo foram todos os conflitos propostos para serem pesquisados no Caderno do
Aluno encontrados no livro didatico, ficando a atividade restrita aos conflitos encontrados.

Portanto, observamos, durante estas aulas, que a atividade ficou restrita aos alunos
copiarem trechos do livro didatico, sem um maior envolvimento com o tema em estudo, pois
ndo houve uma problematica que os envolvesse, o “fazer” a atividade tinha como objetivo

maior obter o “visto” do professor para ndo ser reprovado no bimestre.

Segundo periodo: Neste periodo foi trabalhado o contetdo proposto na Situacdo de
Aprendizagem 1: O Continente Africano presente no volume 3, tanto na 32 série A como na 32

série B do Ensino Médio.

3% série A: No més de agosto de 2012 foram observadas quatro aulas da disciplina de

Geografia nesta sala. Na primeira aula, o Professor problematizou o conteudo fazendo uma
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sondagem inicial para verificar o que os alunos falavam sobre o continente africano e também
para gerar um debate entre os alunos. Ap6s o dialogo para introduzir o contetdo o Professor
deu uma aula expositiva sobre o tema e passou as atividades propostas do Caderno do Aluno
sobre questdes de localizacdo deste continente, utilizando também o atlas geografico. Nas
duas aulas observadas posteriormente, o Professor pediu que os alunos caracterizassem 0s
biomas presentes no continente africano com a utilizag&o do livro didatico e, no decorrer da
atividade foi estabelecendo um didlogo com os alunos para ir sanando as duvidas. Esta
atividade foi sugerida para aprofundar o conteldo. Na quarta aula observada, o Professor
corrigiu a atividade dos alunos e foi estabelecendo relagcdes entre os biomas presentes na
Africa com outros biomas de outras por¢des do planeta. O Professor relatou que passou esta
atividade sobre os biomas africanos porque o Caderno do Aluno traz mapas que representam
os biomas, as zonas climaticas e hidrografia do continente africano, e exercicios para 0s
alunos resolverem, mas nao ha uma contextualizacdo sobre o contetdo no material curricular.

Durante as aulas observadas, o Professor de Geografia estabeleceu diversas conexdes
entre os aspectos fisicos e sociais do continente africano para desenvolver o conteudo. Assim,
durante este periodo pudemos verificar o desenvolvimento de uma abordagem da Geografia
em sala de aula preocupada em fazer os alunos pensarem em diferentes aspectos do espaco
geogréfico englobando tanto o fisico como o social. O Professor ndo desenvolveu uma
abordagem separando a Geografia Fisica da Geografia Humana e, também pudemos perceber
durante as aulas, que os alunos questionaram inimeras vezes o Professor para realizarem as

atividades propostas.

3% série B: Nesta sala foram observadas quatro aulas durante 0 més de agosto de 2012
sobre 0 mesmo contetdo, o continente africano. No entanto, notamos uma abordagem da
Geografia muito diferente da desenvolvida na outra sala da 3? série do Ensino Médio. Nesta
sala o Professor orientou os alunos a fazerem uma atividade com a utilizacdo do livro
didatico, e passou na lousa os biomas africanos que eram para ser caracterizados e as paginas
do livro a serem consultadas, pois no Caderno do Aluno, como ja foi colocado anteriormente,
ndo ha um aprofundamento sobre o contelido; assim o Professor com o objetivo de
desenvolver o contetido passou esta atividade.

Os alunos fizeram a atividade e no decorrer da tarefa ndo houve nenhuma davida
dirigida ao Professor sobre o conteudo que estava sendo trabalhado e, também ndo houve
muitos momentos em que o Professor de Geografia se dirigiu a todos os alunos para fazer

uma explanacéo geral sobre o contetdo. Esta atividade levou quatro aulas para ser finalizada.
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Podemos colocar em relacéo a estas aulas observadas na escola, que ndo basta somente
a introducéo de temas novos para chamar a atencédo dos alunos durante as aulas de Geografia,
como aponta Vesentini (2004), é fundamental o professor utilizar variados procedimentos
metodoldgicos para propiciar um ensino de Geografia que faca o aluno refletir sobre o espaco
geografico.

O Curriculo de Geografia ndo vai definir realmente o que acontece na sala de aula.
Como ja foi dito anteriormente, com base nas leituras sobre curriculo, a escola faz uma
releitura das orientacdes curriculares (Forquin, 1993). No caso da escola selecionada,
podemos verificar um desenvolvimento diferente das orientagfes curriculares em cada uma

das salas observadas. A partir desta constatacdo recorremos a Sacristan (2000, p.175),

O professor utiliza o curriculo que lhe é apresentado por multiplas vias, mas nao é
seu usudrio, para melhor ou para pior, por qué, para ele, o curriculo ndo é neutro,
mas sim como afirma Doyle (1977, p.74-75), desperta significados que determinam
0s modos de adota-lo e de usar a proposta curricular que recebe. Mais do que ver o
professor como um mero aplicador ou um obstrutor em poténcia das diretrizes
curriculares, é preciso concebé-lo como agente ativo cujo papel consiste mais em
adaptar do que adotar tal proposta, na expressdo de Doyle.

Nesta perspectiva, observamos na escola que as praticas curriculares desenvolvidas
pelo Professor de Geografia sdo adaptadas para desenvolver o contetdo proposto no Curriculo
de Geografia, havendo uma ressignificacdo das orientacdes curriculares.

Uma das consideracdes mais importantes a ser enfatizada sobre este periodo de
observagéo realizado nas duas salas da 3? série do Ensino Médio € em relacéo a dificuldade
em fazer despertar o interesse do aluno pelas aulas de Geografia quando este ndo possui um
interesse em participar ativamente das aulas. No caso aqui observado, as praticas de ensino
desenvolvidas pelo Professor de Geografia teriam que ser repensadas e, provavelmente a
solucdo ndo estaria na utilizacéo fiel das orientacGes presentes no Caderno do Professor para
fazer com que as aulas de Geografia se tornassem mais atrativas aos alunos da 32 série B.

No Caderno destinado ao professor temos somente uma forma sugerida de
delineamento do desenvolvimento da disciplina de Geografia para a sala de aula. E, como
pudemos verificar durante as aulas, as dificuldades do professor em desenvolver uma
abordagem critica da Geografia nem sempre serdo solucionadas com um material curricular
que oriente os contetidos a serem trabalhados, com apenas uma forma de desenvolvé-los e que
apresenta no material destinado aos alunos (Caderno do Aluno) uma abordagem da disciplina
de Geografia longe de poder contextualizar as complexas relacdes existentes no espaco

geografico.
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Durante as observacdes, verificamos que o Professor de Geografia na 32 série B ndo
segue todas as orientacOes presentes no material curricular, em virtude de constatar em
algumas experiéncias com a sala que o melhor caminho para desenvolver o conteudo seria
utilizar outra metodologia e ndo as orientacbes presentes no Curriculo de Geografia. No
entanto, a metodologia que o Professor escolheu para abordar o conteudo neste periodo
também ndo envolveu os alunos para fazer sua problematizacdo e, como consequéncia, ndo
houve o desenvolvimento de uma abordagem critica da Geografia que contextualizasse o
objeto de estudo da disciplina.

Assim, podemos colocar que durante as aulas observadas na escola na 3? série B do
Ensino Médio encontramos o desenvolvimento de um ensino conteudista da disciplina de
Geografia, o conteddo como fim e ndo como meio, aliada a uma préatica que ndo sugeria a
reflexdo por parte dos alunos sobre as relacdes responsaveis pela configuracdo do espaco
geogréfico. E, como uma das preocupacdes da escola estd em seguir as orientagdes da Politica
Curricular devido a repercussdo dos resultados atingidos na avaliagdo do SARESP no
cotidiano escolar, o repensar sobre as praticas de ensino utilizadas ficam em outro plano, pois
a preocupacéo central é a de dar conta do conteido que serd cobrado posteriormente.

Também precisamos assinalar que, como fomos observar as aulas de Geografia na
escola selecionada no meio do ano letivo, o Professor ja conhecia bem as duas salas e durante
seus relatos pode-se perceber que ele estava de certa forma desanimado com a 32 série B e ja
considerava a hipotese de ndo conseguir desenvolver um ensino de Geografia que propiciasse
a reflexd@o dos alunos sobre o espaco geografico.

Na 32 série A, observamos uma realidade diferente da que foi constatada na 32 série B.
Nesta sala houve o desenvolvimento de uma abordagem critica da Ciéncia Geografica voltada
para o entendimento das relaces responsaveis pela configuracdo e transformacdo do espago
geogréfico. No entanto, o fato ndo pode ser justificado pela utilizacdo do material curricular e
sim pelo envolvimento que os alunos ja possuiam com a disciplina, possibilitando ao
Professor desenvolver o contetdo de forma a dialogar com os alunos, tendo como foco
desvendar e refletir sobre as relagdes presentes no espago geografico.

Nesta sala, também foi verificado que o Professor modifica o caminho percorrido para
o desenvolvimento do contedo e que as orientacdes do Curriculo de Geografia nem sempre
sdo seguidas. Assim, foi constatado um aprofundamento epistemoldgico dos conteddos
trabalhados bem distante de uma abordagem da Geografia Escolar como pastel de vento ou
Fast Food criticada por Kaercher (2007). O trabalho cognitivo com os conteudos foi

observado em todas as aulas de Geografia observadas nesta sala.



103

De acordo com Kaercher (2007, p.44) temos um desafio como professores de

Geografia:

Priorizar um ensino de Geografia que estabeleca relagdes entre Geografia e outras
areas do conhecimento, que estimule a capacidade de reflexdo e expressdo dos
alunos e que contribua para pensarmos nossa existéncia e nosso mundo/entorno
parecem desafios, utopias e obstaculos que podem nos motivar a docéncia de forma
apaixonada e apaixonante. Escolher brincar de amor com a Geografia e seduzir o
aluno para ir conosco a lugares nunca dantes navegados. Fazer da Geografia uma
ponte que conecte o nosso lugar, 0 nosso lar com o mundo, com 0s outros lugares.

Assim, constatamos através das observacbes realizadas que, ao utilizar os materiais
curriculares, os professores de Geografia precisam levar em consideracdo o tempo real
necessario para desenvolver os contetdos de acordo com a realidade da sala de aula e ndo
somente o tempo previsto pela SEE-SP no Caderno do Professor para que estes conteddos
sejam desenvolvidos.

Consideramos que 0s conteudos previstos para serem desenvolvidos e o tempo
previsto para estes mesmos contetdos serem cumpridos na sala de aula como é colocado pela
SEE-SP no material curricular, ndo devem levar o professor a desenvolver uma abordagem
conteudista (o contetdo como fim e ndo como meio) de trabalhar a Geografia em sala de aula
e, muito menos um ensino de Geografia que mais parece uma pratica jornalistica somente
para cumprir o que esta sendo indicado no material curricular. O professor precisa sim,
considerar o tempo necessario para levar ao seu aluno uma abordagem mais consistente do
ponto de vista epistemologico da Ciéncia Geografica com clareza dos objetivos a serem
alcancados.

Para Rossi (2011, p.113)

[...] essa proposta curricular ndo traz muita coisa nova, em relagdo aos debates
curriculares anteriores no estado. Ela ndo rompe com a geografia tradicional e nem
mesmo consolida uma geografia mais critica. Ndo supera a questdo conteudista e
despreza o papel do professor e os métodos utilizados em sala de aula.

Temos, portanto, um Curriculo de Geografia que no plano do discurso orienta o
desenvolvimento de uma abordagem critica da Geografia, mas que ndo a consolida devido a
forma como foi estruturado e implementado nas salas de aula.

De acordo com apontamentos de Gebran (2003, p.86), “redimensionar o ensino da
Geografia com vistas a formagdo do aluno-cidaddo exige de docentes e pesquisadores um
repensar constante e permanente de suas praticas e de suas concepgdes”. Portanto, podemos

colocar a necessidade da reconstrucdo do Curriculo de Geografia em sala de aula pelos
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professores a partir da realidade escolar vivenciada, para ocorrer o desenvolvimento de uma
pratica de ensino que leve os alunos a pensar e a repensar sobre as relacdes presentes no
espaco geogréfico, responsaveis pela sua configuracédo e transformacao.

Outra constatacdo realizada a partir das observacdes em sala de aula refere-se a
auséncia dos meios tecnologicos no desenvolvimento das aulas de Geografia. Nas orientacdes
gerais do Curriculo de Geografia ha a orientacdo para que os professores utilizem o0s
diferentes meios de expressdo e comunicacdo nas aulas e também héa sugestdes no final dos
Cadernos do Professor e Aluno de sites, filmes e livros para os professores e alunos
consultarem. Acreditamos que estes recursos ainda nao estdo ao alcance pleno dos professores
e alunos, apesar da situacdo ter melhorado como afirmam os professores entrevistados, pois
observamos que na escola, ha apenas uma sala de informatica para a escola toda utilizar,
sendo que o nimero de alunos de uma sala é maior do que o nimero de computadores da sala
de informaética. Na biblioteca da escola também n&o ha todos os livros sugeridos e em relacao
aos filmes, a escola tem recebido uma quantidade deste material todos os anos, mas também
ndo possui ainda todos os filmes indicados.

Também, temos que colocar que esta énfase na utilizacdo dos meios tecnoldgicos pode
ndo ser a solucdo para a formacdo de alunos criticos e que saibam utilizar estas ferramentas,
pois a nosso ver, consideramos que uma formacdo geral seria a responsavel pelo
desenvolvimento dos alunos.

Assim, as praticas curriculares desenvolvidas em sala de aula que foram observadas na
escola, tanto na 32 série A quanto na 3?2 série B, tinham como base as orientacdes curriculares
do Curriculo de Geografia, mas, temos que enfatizar que foi realizada a releitura destas
mesmas orientacbes pelo Professor de Geografia na hora de utilizar este material. Desta
forma, acreditamos que apesar de ser um curriculo Unico para todas as escolas estaduais
paulistas, os procedimentos adotados, os conteidos apresentados e o conhecimento adquirido
pelos alunos ndo sdo 0s mesmos, pois o curriculo é uma construcdo realizada pela escola e na
escola, cada unidade escolar molda um curriculo que é proposto pelos governos e o
ressignificam de acordo com a realidade vivenciada. Temos, uma reconstrugdo do curriculo
em cada escola e até mesmo como pudemos observar em cada sala de aula, das orientaces

presentes no Curriculo de Geografia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O intuito deste trabalho ao refletir sobre a implementagdo do Curriculo de Geografia
nas unidades escolares do Estado de S&o Paulo e sobre o seu desenvolvimento na escola
selecionada, localizada no municipio de Candido Mota, mostrou como esta Politica Curricular
tem influenciado no cotidiano escolar.

Ao desenvolver um curriculo Unico para todas as escolas estaduais, foi considerado
pela SEE-SP um modelo de escola que desenvolva as orientagdes curriculares prescritas na
Politica Curricular, as quais serdo cobradas posteriormente em uma avaliacdo de larga escala
realizada anualmente, o SARESP. Ficou claro, portanto, a relacdo entre a implementacdo da
Politica Curricular e esta avaliacdo de larga escala no Estado de Sao Paulo, sendo que os
professores se sentem responsabilizados pelo desenvolvimento integral das orientagdes
presentes nos Cadernos do Professor e Aluno devido a repercussdo dos resultados desta
avaliacdo no cotidiano escolar e na imagem divulgada da escola nos boletins de resultados do
SARESP produzidos pela SEE-SP.

No entanto, a medida que estes resultados sdo diagnosticados e difundidos na rede
estadual de ensino publico, temos que colocar nossa inquietacdo de que, faz sentido a ideia da
implementacdo de um curriculo Unico para todas as escolas e uma avaliagdo de larga escala,
sendo que os resultados produzidos servem para a SEE-SP culpabilizar os professores, e para
designar metas que precisardo ser atingidas na proxima avaliacdo? Assim, a SEE-SP retira a
sua responsabilidade pelos resultados atingidos pelas escolas nesta avaliacdo e deixa a cargo
das préprias escolas criarem estratégias para melhorar o ensino.

Nesta perspectiva, as famigeradas condi¢des vigentes em grande parte das escolas
estaduais publicas, as quais sdo, dentre outras: corpo docente que nao possui estabilidade na
escola e que trabalha em diversas unidades escolares, falta de professores com formacéo
especifica para lecionar diversas disciplinas escolares, falta de infraestrutura adequada nas
escolas, falta de profissionais especializados para trabalhar nas bibliotecas e nos laboratérios e
até mesmo a falta de uma biblioteca e de laboratorios com instalagdes suficientes e recursos
didaticos para oferecer aos alunos, nos faz pensar e chegar a conclusdo de que apenas um
Curriculo elaborado pela SEE-SP ndo é suficiente para melhorar a qualidade do ensino
guando ha muitos obstaculos presentes nas unidades escolares que também fazem parte de sua

responsabilidade, e que precisam ser solucionados.
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Desta forma, a elaboracdo de um curriculo Unico que ndo considerou a participacdo
dos professores em sua elaboracdo, ndo havendo discussGes com estes profissionais da rede
sobre a sua realidade cotidiana, quando chegou as unidades escolares gerou a resisténcia dos
professores em implementar a Politica Curricular paulista. Fato também agravado pela falta
de discussbes com os professores da rede sobre o conteldo presente nos Cadernos do
Professor e Aluno.

Conforme observado neste trabalho, ao indagar o PCNP da disciplina de Geografia da
Diretoria de Ensino de Assis sobre as orientacdes recebidas para a implementacdo do
Curriculo de Geografia, obtivemos a resposta de que no primeiro ano as orientaces sobre o
material curricular foram repassadas diretamente somente para os PCNPs, estes apenas
podiam repassar as orientacfes aos PCs das escolas e os Ultimos € que repassavam as
orientacdes aos professores de todas as disciplinas.

No entanto, apesar da implementacao de um curriculo Unico para ser seguido em todas
as escolas da rede estadual, e da forma como ocorreu a sua implementagdo no cotidiano
escolar, constatamos através das observacfes em sala de aula, que ocorre uma releitura das
orientacdes curriculares na escola. No caso da escola selecionada, podemos verificar que o
Professor de Geografia modifica as orientagdes curriculares de acordo com a realidade
vivenciada na sala de aula, e constatamos que este sujeito do processo de ensino e
aprendizagem desenvolve as suas aulas de acordo com as suas escolhas. O professor possui
um papel decisivo frente as orientacdes presentes na Curriculo paulista de Geografia.

Acreditamos, portanto, haver uma releitura das orientacdes curriculares na escola
selecionada, ndo somente nesta escola, como em todas as outras escolas da rede estadual de
ensino paulista. Desta forma, o curriculo deve ser considerado como algo vivo e ndo somente
como métodos, contelidos e objetivos escritos em um papel que serdo entregues aos
professores e alunos para serem seguidos. A escola é um mundo complexo, onde cada a¢éo do
processo de ensino e aprendizagem possui um significado para aqueles que ali vivenciam, € o
lugar onde o curriculo vai sendo construido.

No que tange ao Ensino Médio, nivel de ensino elencado neste trabalho para verificar
como a SEE- SP dirige suas orientacfes na Politica Curricular, pudemos constatar que o
discurso afirma que os alunos considerados na elaboracdo das orientacdes curriculares tém
entre 11 e 18 anos. No entanto, como ja discorremos em nosso texto ainda ha um indice
significativo da distorcéo idade-série no Ensino Médio no Estado de S&o Paulo, assim sera

mesmo que a organizacdo de um material curricular que apresenta as orientagdes que devem
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ser seguidas em sala de aula conseguira dar condi¢des para que todos os alunos possam ter
acesso ao conhecimento?

Em relacdo as orientacOes gerais propriamente e também as especificas da disciplina
de Geografia presentes no Curriculo de Geografia, podemos perceber a énfase relacionada a
utilizacdo dos meios de comunicacao no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, sera
que essa importancia dada as tecnologias ird garantir que os alunos saibam utilizar essas
ferramentas, ou seria uma formagao geral mais importante para que ocorra o desenvolvimento
dos alunos? Temos que acrescentar também, que apesar desta énfase dada as tecnologias e a
sua utilizacdo, provavelmente ndo sdo todas as escolas da rede que possuem laboratérios de
informatica para os alunos utilizarem.

No Curriculo de Geografia constatamos que a SEE-SP afirma a necessidade do
desenvolvimento de uma abordagem critica da Geografia em sala de aula, mas é necessario
questionarmos que para haver o desenvolvimento de uma Geografia que leve os alunos a
compreender as relagdes presentes no espaco geogréafico, o professor precisa repensar sobre as
suas praticas pedagogicas, isso seria imprescindivel. Porém, como que um professor com uma
carga horaria completa, dando aula para varias salas com perfis diferentes e até mesmo em
mais de uma escola em muitos casos, conseguira pensar e repensar em todas as praticas
pedagogicas diarias que ird desenvolver em sala de aula?

Na analise do Curriculo de Geografia percebemos que no discurso presente ha uma
critica a Geografia Tradicional e a sua utilizacdo em sala de aula, pelo fato de que esta
concepcao ndo possibilita o desenvolvimento de alunos que atuem como cidadaos criticos na
sociedade. Apesar desta critica & concepcao tradicional, o que encontramos nos Cadernos
destinados aos alunos foi o desenvolvimento de uma Geografia fragil do ponto de vista
epistemoldgico, sendo apresentado nestes materiais curriculares apenas 0s exercicios que 0s
alunos iréo resolver durante o bimestre.

Os conceitos estruturadores do ensino de Geografia, territorio, regido, lugar e
paisagem ndo sdo problematizados nos materiais curriculares, ndo ha a presenca de uma
discussdo nos materiais destinados ao Ensino Médio que faca o aluno construir um raciocinio
geogréfico sobre o significado destes conceitos e, muito menos que leve o aluno a
compreender as relacGes entre as diferentes escalas geograficas. A educacdo cartografica
também é priorizada pela SEE-SP no discurso presente no Curriculo de Geografia, no entanto,
0 que observamos foi a presenca de precérias representacdes cartograficas, onde os elementos
que devem constituir o mapa (escala, orientacdo, legenda) néo estavam todos presentes e, a
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analise dos materiais curriculares também revelou a falta de uma contextualizacdo da
cartografia.

Em relagdo aos Cadernos destinados aos professores podemos perceber que as
orientacOes curriculares abrangem desde os conteldos que serdo trabalhados, explicando
passo a passo como as atividades serdo desenvolvidas pelos alunos até o tempo previsto de
duragdo de aulas para o cumprimento do conteudo. Nestes materiais ndo ha um
aprofundamento teodrico das discussdes sobre os conceitos estruturadores da Ciéncia
Geografica, ndo contribuindo para o amadurecimento do professor sobre a producéo cientifica
desta ciéncia.

Portanto, em relacdo a renovacdo do ensino de Geografia nas escolas estaduais
paulistas, concordamos com Rossi (2011) quando este afirma que o Curriculo paulista de
Geografia ndo consolida a abordagem critica da Geografia nas salas de aula e também nao
rompe com a abordagem de uma Geografia que tem outros objetivos, e ndo propriamente a
reflexdo sobre o seu objeto de estudo, o espaco geografico.

Assim, apesar do Professor de Geografia afirmar durante a entrevista que 0 acesso a
mapas, graficos e tabelas foi facilitado com a implementacdo do material curricular,
principalmente do Caderno do Aluno, temos que considerar também que, apenas 0 acesso a
tais fontes ndo garante o desenvolvimento de uma abordagem critica da Geografia, pois
acreditamos que é necessaria a problematizacdo dos assuntos que estdo sendo abordados
nestes materiais curriculares.

Temos que acrescentar tambeém, outro questionamento acerca da disponibilidade de
materiais fazendo uma relagdo com a carga horéria da disciplina de Geografia para o Ensino
Médio, pois mesmo se houvesse na escola a disponibilidade de todos os materiais didaticos
para a problematizacdo dos conteidos propostos pelo Curriculo de Geografia, ndo teriamos
um ensino desta disciplina que pudesse discutir profundamente as relacdes responsaveis pela
configuracdo do espaco geografico, em apenas duas aulas semanais em cada sala de aula.

Assim, por ultimo, cabe destacar que, ao analisarmos como estd ocorrendo a
implementacdo do Curriculo de Geografia e da renovacdo do ensino desta disciplina ainda em
curso no Ensino Médio, buscamos ampliar as reflexdes de estudo do objeto em questdo — a
disciplina de Geografia. Esperamos contribuir ndo somente para um estudo critico do
desenvolvimento desta disciplina, mas para instigar e ampliar novas praticas escolares e novos

estudos académicos na area.
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ANEXos

Anexo 1: Roteiro de Entrevista para Professor Coordenador —PC

1- Comente sobre o seu percurso profissional até a ocupacdo deste cargo de Coordenador
Pedagogico.

2- Comente um pouco sobre a escola.

3- Como é composto o material oferecido pelo Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo?

4- Ha recursos materiais (didaticos e tecnoldgicos) disponiveis na escola que subsidiam o
trabalho proposto pelo Curriculo oficial?

5- Como foi o processo de implementacdo do Curriculo nesta escola? Quais orientacdes
(pedagdgicas e técnicas) vocé recebeu? Vocé continua recebendo orientagdes (pedagdgicas e

técnicas)?

6- As avaliacOes externas propostas pelo Sistema de Avaliacdo de Rendimento do Estado de

S&o Paulo (SARESP) estdo de acordo com o que é proposto pelo Curriculo?
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Anexo 2: Roteiro de Entrevista para Professor de Geografia

1- Ha quantos anos vocé leciona nesta unidade de ensino?

2- Comente um pouco sobre a escola.

3 - Voceé fez algum curso durante o seu percurso profissional?

4- Como vocé compreende a concepg¢do de Ciéncia Geografica presente no Curriculo Oficial
do Estado de Sao Paulo?

5-Vocé acha que essa compreensdo e definicdo de Ciéncia Geogréafica presente no Curriculo

oficial de Geografia vocé ja trabalhava antes? Por qué?

6- Como foi o processo de implementacédo do Curriculo de Geografia nesta escola?

7- Os recursos metodoldgicos sugeridos pelo material didatico para trabalhar durante as aulas

de Geografia com os alunos estdo sempre disponiveis na escola?

8- Vocé utiliza exclusivamente os Cadernos do Curriculo oficial de Geografia?

9- As avaliagOes externas propostas pelo Sistema de Avaliacdo de Rendimento do Estado de

S&o Paulo (SARESP) estdo de acordo com a concepcdo de Geografia presente no Curriculo?
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Anexo 3: Roteiro de Entrevista para Professor Coordenador de Oficina Pedagogica
(PCOP) de Geografia

1- Comente sobre o seu percurso profissional até a ocupacdo deste cargo de PCOP.

2- Como vocé compreende a concepcao de Ciéncia Geogréafica do Curriculo Oficial do Estado

de S&o Paulo?

3- O Curriculo oficial de Geografia apresenta uma concepcao renovada de Ciéncia Geogréafica
como vocé vé esta proposta? O que vocé acha disso? Em que a proposta atual difere da
anterior?

4- Concretamente, como a atual proposta de Geografia renovada é trabalhada na sala de aula?
5- Quais as orientacdes (pedagdgicas e técnicas) vocé recebeu para a implementacdo do
material? Vocé continua recebendo orientagbes (pedagdgicas e técnicas) para a

implementacédo do Curriculo oficial de Geografia?

6- Como foi o processo de implementacdo do Curriculo oficial de Geografia nesta Diretoria

de Ensino? Que papel coube ao PCOP nesta tarefa?

7- Como é feita a capacitacdo dos professores de Geografia?

8- Quiais as dificuldades que vocé encontra para formar os professores e quais as dificuldades
que os professores encontram para desenvolver tal proposta?

9- A atual proposta sugere diversos recursos metodoldgicos, os professores tém acesso a eles?

10- As avaliagdes externas propostas pelo Sistema de Avaliacdo de Rendimento do Estado de

Séo Paulo (SARESP) estdo de acordo com a concepcao de Geografia presente no Curriculo?
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Anexo 4: Roteiro de observacdo do desenvolvimento da disciplina de Geografia no

Ensino Médio

1-

Observar 0 material didatico que o professor utiliza durante as aulas de Geografia,
com o objetivo de verificar se o professor somente utiliza o Caderno do Professor e

do Aluno ou agrega outros materiais didaticos.

Observar quais recursos metodoldgicos (atlas geografico, video, mapas, filmes, etc.)

séo utilizados durante as aulas de Geografia.

Analisar a concepc¢do de Ciéncia Geografica que o professor desenvolve durante as
aulas, se uma concepc¢do mais tradicional pautada na memorizacdo e pontuacdo dos
fendmenos ou se uma concepgdo renovada pautada na reflexdo sobre o espacgo

geografico.
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Anexo 5: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Estamos realizando uma pesquisa na UNESP — Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” — Campus de Marilia-SP, intitulada “Implementacéo do “Projeto Sao
Paulo faz escola”: andlise do Curriculo de Geogr afia para o ensino meédio” e gostariamos
que participasse da mesma.

O objetivo desta € analisar o contetdo de Geografia veiculado pelo Curriculo de
Geografia para o ensino médio e, seu desenvolvimento na sala de aula, por meio da realizacéo
de entrevistas com os profissionais deste nivel de ensino, assim como fazer observacdes e,
também a andlises de documentos que poderdo fornecer informagdes importantes sobre o
objeto de estudo.

Participar desta pesquisa € uma op¢do e no caso de nao aceitar participar ou desistir
em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo nenhum.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que faz
parte deste:

A) DESCREVER ETAPAS DA COLETA DE DADOS, DESTACANDO A
DIVULGACAO DOS RESULTADOS PARA FINS CIENTIFICOS, COMO
REVISTA, CONGRESSOS E USO DE IMAGEM COM A NAO
IDENTIFICACAO DO SUJEITO (IDENTIDADE PRESERVADA).

Eu, portador do
RG ACEITO  participar da  pesquisa intitulada
“I'mplementacéo do “Projeto Sdo Paulo faz escola”: andlise do Curriculo de Geogr afia
para o ensino médio” a ser realizada nas escolas estaduais do municipio de Candido Mota.
Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida pesquisa e concordo que minha
desisténcia podera ocorrer em qualquer momento. Declaro ainda estar ciente de que a
participacdo é voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e
procedimentos desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos, por meio do telefone (18) 9779-7639 falar com Adaliza Meloni ou pelo
telefone (18) 9775-5920 falar com Iraide Marques de Freitas Barreiro.

ORIENTADORA RESPONSAVEL PELA PESQUISA: IRAIDE MARQUES DE FREITAS
BARREIRO. DEPARTAMENTO: ADMINISTRACAO E SUPERVISAO ESCOLAR.
DISCENTE: ADALIZA MELONI DO CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO.

Autorizo,

Candido Mota, 17 de outubro de 2011.

Assinatura
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Anexo 6: Termo de Concordéancia da Instituicao

Eu, portador do
RG concordo que a pesquisa intitulada “Implementacdo do
“Projeto Sdo Paulo faz escola”: andlise do Curriculo de Geografia para o ensino médio”
venha a ser realizada nas escolas estaduais do municipio de Candido Mota.

Autorizo,

Candido Mota, 17 de outubro de 2011.

Assinatura
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Anexo 7: Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

AV
u neSp'é’ 4ULIO DE MESQUITA FILHO"
Campus de Marflia

Parecer do Projeto n°. 0373/2011

2. PESQUISADOR RESPONSAVEL:
Autor(a): Adaliza Meloni
Orientador(a): Iraide Marques de Freitas Barreiro

3. Instituigao do Pesquisador: Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP/Marilia

4, Apresentagao ao CEP: 21/11/2011
5. Apresentar relatério em: Semestralmente durante a realizagao da pesquisa.

Compreender e anallsar 0 processo de lmplantaqao e desenvolvimento do
Curriculo de Geografia para o ensino médio, em uma escola com o melhor indice
no ldesp 2009, com o intuito de verificar se o desenvolvimento do conteudo da
disciplina atende a concepgao de Ciéncia Geografica e em que medida a
avaliacao do SARESP esta alinhada a esta concepgao

o _

DO m\‘ ~e|-'n u»y-:rr BT AT —m-.z.%uﬁqvqr’ﬁnphw

No setor educacional brasileiro as reformas nem sempre atingem resultados
satisfatorios nas salas de aula. A disciplina de Geografia, devido a forma como é
trabalhada em sala de aula nem sempre tem como carater primordial de analise o
seu objeto de estudo, o espaco geografico. Em 2008, a Secretaria de Educagado
do Estado de Sao Paulo, deu inicio ao “Projeto Sdo Paulo faz escola”. Uma das
iniciativas do Projeto foi o processo de renovagao dos curriculos do ensino basico
que resullou na sistematizagdo de um novo Curriculo para as disciplinas. A
problematica do presente trabalho compreende a andlise da implementacao e da
concepgao de Ciéncia Geografica do Curriculo de Geografia no ensino médio, na
escola que atingiu o maior indice no Idesp 2009, na cidade de Candido Mota. A
metodologia empregada sera a pesquisa qualitativa utilizando como técnicas de
coleta de dados as entrevistas, observagoes e analises documentais
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O projeto em anéhse estd de acordo com as exigéncias éticas e cientificas
fundamentais resguardadas na Resolugdao 196/ 96 do Conselho Nacional de
Saude, atendendo aos itens referentes as implicagtes éticas em pesquisas que
envolvam seres humanos. Os procedimentos metodoldgicos estao descritos de
forma clara, sdo adequados aos objetivos da pesquisa e atendem aos requisitos
da Resolugdo CNS 196/96.
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O CEP da FFC da UNESP apoés acatar o parecer do membro relator previamente
aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das
resolugbes 196/96 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido como também todos os anexos incluidos na
pesquisa resolve aprovar o projeto de pesquisa supracitado.

DATA DA REUNIAC
Homologado na reunido do CEP da FFC da Unesp em 14/12/2011.

,f / W&m Capelll.ni

Presidgnte do CEP
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