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RESUMO: O presente trabalho objetivou analisar a proposta do curso de Pedagogia Bilingue
do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), referéncia no pais. Diante do atual
contexto de educacdo inclusiva a proposta educaciona bilingue precisar ser melhor
compreendida. O INES € um instituto referéncia na educacdo do aluno surdo e tem um curso
de Pedagogia caracterizado por essa instituicdo como bilingue. Diante dessa realidade €
importante conhecer e analisar o referido curso. Inicialmente, caracterizou-se o estado da arte,
no cenario educacional brasileiro, sobre a tematica investigada analisando as principais
politicas educacionais que tem orientado a formacdo de professores para atuacdo com alunos
surdos na perspectiva bilingue e sua materializacdo no curso Bilingue de Pedagogia do INES.
Em seguida, foi analisado o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)* e o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), amatriz curricular e os respectivos planos de ensino, bem como
qual a posicéo do coordenador desse curso, quanto aos aspectos histéricos, organizacionais e
pedagdgicos envolvidos na criagdo e manutencdo do mesmo. Para isto, 0 percurso
metodolbgico caracterizou-se pelo estudo qualitativo de cardter exploratdério e como
tratamento dos dados obtidos optou-se pela andlise de contetido BARDIN (2011). A andlise
foi organizada em eixos teméticos, quais sgjam: | Fundamentacdo Filostfica e Objetivos; Il
Perfil do Profissional (formag@o x &rea de atuagdo) e Clientela; |1l Grade Curricular e
Estrutura do curso e IV Metodologia e Avaliacdo. A partir da andlise foi possivel perceber
distor¢des no entendimento da proposta bilingue, caracterizado por essa institui¢cdo como tal
por ter a Libras como lingua de instrucdo e o portugués escrito como segunda lingua.
Observou-se que ndo ha umaideia clara em relagdo ao tipo de formagdo que se objetiva, se é
para o surdo fazer um curso superior (que para isso € oferecido a Libras) ou se a proposta €
uma formacdo na perspectiva bilingue. Diante disso, é possivel concluir que ndo ha um
modelo de fato de Pedagogia Bilingue que atende aos anseios do surdo. Conclui-se, por
conseguinte, que ha necessidade urgente de estudos e discussdes para propor uma politica
possivel de ser materializada, com indicac8o de novas diretrizes e orientagdes oficiais quanto
a entendimentos e concepgdes sobre a implementacéo de um curso de Pedagogia Bilingue
capazes de alicercar efetivamente o Projetos Politico Pedagdgico, enfocando a questdo da
apropriacao dos contetidos e as reais necessidades do surdo.

Palavras— chave: Politicas educacionais; Formacédo de professor es; Surdo; Educacdo
Bilingue; Educacéo basica; Formacéo Bilinguedo INES.

! Fonte documental. Disponivel em: <http://www.ines.gov.br>. Acesso em: 17 out. 16.



ABSTRACT: The present work aimed to analyze the proposal of the Bilingual Pedagogy
course of the National Institute of Education of the Deaf (INES), reference in the country.
Given the current context of inclusive education, the bilingual educational proposal needs to
be better understood. INES is areference ingtitute in the education of the deaf student and has
acourse of Pedagogy characterized by thisinstitution as bilingual. Faced with this redlity, it is
important to know and analyze this course. Initialy, the state of the art in the Brazilian
educational scene was characterized on the subject investigated analyzing the main
educational policies that have oriented the training of teachers to work with deaf studentsin
the bilingual perspective and its materialization in the Bilingual course of Pedagogy of INES.
Next, the Institutional Development Plan (PDI) and the Pedagogical Project of the Course
(PPC), the curricular matrix and the respective teaching plans were analyzed, as well as the
position of the coordinator of this course, regarding the historical, organizationa and
Pedagogies involved in its creation and maintenance. For this, the methodological course was
characterized by the qualitative study of exploratory character and as a treatment of the
obtained data we opted for the content analysis BARDIN (2011). The analysis was organized
in thematic axes, which are: | Philosophical Rationale and Objectives; 1l Profile of the
Professiona (training vs. area of action) and Clientele; 1l Course Curriculum and Course
Structure and IV Methodology and Evauation. From the analysis it was possible to perceive
distortions in the understanding of the bilingual proposal, characterized by this institution as
such for having Libras as the language of instruction and Portuguese written as a second
language. It was observed that there is no clear idea of the type of training that is aimed at,
whether it is for the deaf to take a college course (offered for Libras) or whether the proposal
isabilingual perspective. Given this, it is possible to conclude that there is no de facto model
of Bilingual Pedagogy that meets the desires of the deaf. It is concluded, therefore, that there
is an urgent need for studies and discussions to propose a possible policy to be materialized,
indicating new guidelines and official guidelines regarding understandings and conceptions
about the implementation of a course of Bilingual Pedagogy capable of effectively
substantiating The Political Pedagogical Projects, focusing on the appropriation of content
and the real needs of the deaf.

Keywords: Educational policy; Teacher training; Deaf; Bilingual Education; Basic
education; Bilingual training INES.
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1. INTRODUGCAO

Visdumbrando uma nova concepcdo de educacdo, a escola inclusiva, reconhece o
direito de cada individuo, respeitando suas condi¢des linguisticas, organicas, psicoldgicas,
fisicas, sociais, etc. Educagdo de cada um, educagdo para todos, centrada no sujeito. Uma
escola aberta a todos.

No entanto, como uma escola pode ser inclusiva se ela ndo respeita a condicéo
linguistica, no caso do auno surdo? Uma escola inclusiva deveria ter uma sala de aula
bilingue, atendendo assim a diversidade, que no caso do surdo é respeitar a Libras? Concebe-
se assim, que a proposta educacional bilingue precisa ser melhor compreendida.

A educacdo bilingue visa oferecer as condicBes necessarias de aprendizagem da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), possibilita 0 acesso ao conhecimento, a cultura e as
relacbes sociais, respeitando ainda suas condicbes diferenciadas de aprendizado
(metodoldgicas), e os aspectos culturais e sociais inerentes a surdez (LACERDA; LODI,
2009).

A importancia da Libras para o desenvolvimento dos alunos surdos é enorme, ja que €
por meio desta lingua que “o surdo se constitui, tem acesso aos conhecimentos, constroi sua
identidade e se apropria de aspectos culturais de sua comunidade” (SANTOS; CAMPOS,
2013, p. 32). A Libras ndo é a simples gesticulagdo da lingua portuguesa, nem tampouco
mimicas, e sim uma lingua que possui caracteristicas préprias, sendo estruturada nos diversos
niveis linguisticos: o fonolégico, o morfolégico, o sintético e o semantico, como qual quer
outralingua.

Diante dessa proposta, pretendeu-se analisar a proposta do curso de formacéo de
professores hilingue do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES)% O INES forma
profissionais surdos e ouvintes no curso Bilingue de Pedagogia®, experiéncia pioneira no
Brasil e em toda América Latina. O INES foi criado em meados do século XI1X por iniciativa
do surdo francés E. Huet e tornou-se referéncia para os assuntos de educacdo,
profissionalizac&o e sociaizacdo de surdos e por ser a Unicainstitui¢do de educacdo de surdos
em territorio brasileiro e mesmo em paises vizinhos. Além do curso de formagdo o INES
também atende em torno de 600 alunos, da Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

Dessa forma, investigar como o INES tem materializado a politica de formagdo de

professores para atuar na educacéo de surdos, na perspectiva bilingue trara contribuicoes

2 Conhega o INES. Disponivel em: <http://www.ines.gov.br/conheca-0-ines>. Acesso em: 17 oui. 16.
% Devido h& confusio conceitual apresentada nos documentos PDI e PPC, serd adotado nessa Introducéo a
nomenclatura “Pedagogia Bilingue”.
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inegavel mente importantes ao processo de se (re)pensar essa formagdo, referéncia na area da
surdez.

Para atingir o proposito anunciado acima, foram analissdos o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do INES e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).
Também foi considerada a entrevista com o coordenador desse Unico curso presencial
Bilingue de Pedagogia em funcionamento no pais, por ocasido da coleta de dados.

Portanto, o objetivo geral dessa pesquisa é analisar a proposta do curso Bilingue de
Pedagogia do INES. Quanto aos objetivos especificos. analisar as principais politicas
educacionais que tem orientado a formagdo de professores para atuacdo com alunos surdos na
perspectiva bilingue e sua materializagdo no curso investigado; andisar o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI)* e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), a matriz
curricular e os respectivos planos de ensino e analisar qual a posi¢éo do coordenador desse
Curso, quanto aos aspectos historicos, organizacionais e pedagdgicos envolvidos na criacéo e
manutencdo do mesmo.

O interesse nesta temdtica provém de inquietagdes e questionamentos a respeito da
atual formacdo e atuagdo dos profissionais da educacdo frente a educacdo de surdos
impulsionado a ampliacdo de estudos sobre esse tema.

As questdes norteadoras |levantadas para delimitar esta pesquisa foram:

- Quais politicas educacionais tém orientado a formacéo de professores para atuagcdo com
surdos na perspectiva bilingue?

- Para que e para quem, de fato, se destina esse curso?

- Como esta caracterizada a matriz curricular e o respectivo plano de ensino desse curso?

- Qual a posicao do coordenador desse curso, quanto aos aspectos histéricos, organizacionais
e pedagdgi cos envolvidos na criacdo e manutencdo de uma proposta de formacdo inicial dessa
natureza?

Diante das questdes norteadoras, a hipétese levantada inicialmente para esta pesquisa
parte do pressuposto de que a Politica Nacional de Educacdo Especia na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) diverge das concepgdes presentes na lel n.° 10.436/2002
(BRASIL, 2002) de Libras e seu Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) e, assim, parece que
0S ansei os da comunidade surda n&o estdo sendo corroborados no cotidiano escolar.

A escola que o sistema organiza (BRASIL, 2008) e a escola que os surdos desgjam

(BRASIL, 2005) sdo conflitantes em sua organizagdo politica. E ao considerar a formagéo de

* Fonte documental . Disponivel em: <http://www.ines.gov.br>. Acesso em: 17 ouit. 16.

15



professores para atuar na educacéo de surdos percebe-se que ainda ha equivocos graves,
quando, por exemplo: h& confusdes sobre a compreensdo das func¢bes dos novos profissionais
que aparecem nesse processo; 0s contelidos abordados nos cursos de formagdo continuam néo
suprindo a diferenca linguistica e sociocultural existente entre surdos e ouvintes; ndo se
encontram sistematizados no sistema educacional brasileiro modelos de educacdo bilingue; e
politicas publicas vigentes se contradizem, quanto a organizagdo e oferta de educacéo de
surdos na perspectiva bilingue.

Cumpre acrescentar, nesta Introducdo, que a presente pesguisa encontra-se organizada
em cinco capitul os.

O primeiro, Introdugdo, apresenta uma breve descricdo da temédtica, as inquietagdes
que delimitaram a pesquisa, a hipétese levantada e os objetivos.

O segundo, Fundamentacdo Tedrica, tendo como subitens as “Politicas educacionais
para a Educacdo de Surdos no Brasil”, trds um breve panorama das politicas de educacdo de
surdos no Brasil. Na sequéncia apresenta a “Proposta bilingue e a organizagéo da educagdo de
surdos no Brasil”. Por fim, discute a “Formacéo de professores para a atuagcdo na educacéo
bilingue de surdos matriculados na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental”.

O terceiro, intitulado Percurso Metodoldgico, explicita o percurso metodolégico da
pesquisa, caracterizada como estudo qualitativo de cardter exploratério, no qual sdo
detalhados o procedimento de coleta de dados e o embasamento tedrico acerca da
metodol ogia utilizada para subsidiar ainvestigacéo.

O quarto capitulo, cerne desta pesquisa, nomeado Resultados e Discussdes, apresenta
o tratamento dos dados obtidos na pesquisa documental a partir da andlise dos documentos
PDI (2012-2016) do INES e PPC (2006) e de campo realizada a partir de entrevista com o
coordenador que esta a frente do curso Bilingue de Pedagogia do INES visando confrontar
com as politicas vigentes, os referenciais tedricos, quer sgja para estabel ecimento de paraelos
ou para sustentacdo das andlises propostas.

Os dados foram agrupados em quatro eixos, apresentados e analisados, a saber:

Eixo de andlise | — Fundamentagdo filosdfica e Objetivos. O objetivo deste eixo foi verificar
se a fundamentacéo filosofica € consistente e incorpora os principios da educacdo dos surdos
na perspectiva bilingue.

Eixo de andlise Il — Perfil do Profissional (Formagdo x érea de atuacdo) e Clientela. Neste

eixo, pretendeu-se fazer referéncia ao perfil do egresso do curso Bilingue de Pedagogia do
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INES que se pretende a cancar, bem como identificar quais as competéncias dessa formacéo e
aarea de atuacao.

Eixo de andlise IIl — Grade Curricular e Estrutura do curso. Este eixo de analise objetivou
analisar como esta a organizacao curricular e a estrutura do curso Bilingue de Pedagogia do
INES.

Eixo de andlise IV — Metodologia e Avaliagdo. Buscou-se neste eixo, versar sobre o
conhecimento e a utilizagdo de recursos metodoldgicos necess&rios para atuacoes
pedagdgicas, assim como, 0S processos avaliativos.

E, por fim, o quinto capitulo, ConsideracOes finais, no qual séo retomadas as questdes
norteadoras, 0s objetivos propostos, a fim de se suscitar novas inquietagoes, reflexées néo
definitivas, contestaveis, suscetiveis de revisdes, que poderdo resultar na elaboracédo de outros
e/ou na continuidade deste estudo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo serd apresentado um breve panorama das politicas educacionais para a
educacdo de surdos no Brasil, a perspectiva bilingue e a da organizacdo da educacéo de
surdos no Brasil e aformagdo de professores para a atuacdo na educacéo bilingue de surdos

matriculados na educagdo infantil e nas sériesiniciais do ensino fundamental .

2.1 Politicas educacionais para a educacéo de surdos no Brasil - um breve panorama

Ao tratar das politicas educacionais para a educacdo de surdos no Brasil € preciso se
reportar aos embates que incorreram para a efetivacéo do direito de todos a educagéo.

Desde meados do século XVIII, pessoas com deficiéncia eram tratadas de maneira
discriminatoria e consideradas ineducaveis. Muitas familias tinham vergonha de ter em seus
meios uma pessoa deficiente, pois esta era considerada fora dos padroes normais da
sociedade. A principal resposta social para o tratamento dos considerados desviantes era de
tutela e restringindo-os a ingtitucionalizacdo em asilos e manicdmios (MOURA, LODI,
HARRISON, 1997; MENDES, 2006).

A surdez era vista como patologia, logo o surdo também era excluido da sociedade por
ser considerado doente e incapaz, pois sem a audicdo ndo desenvolvia afaa. E destituidos de
uma linguagem eram considerados inferiores.

No século XIX ocorreu um fato histérico que legitimou a proibicdo dalingua de sinais
nas escolas por um século, 0 Segundo Congresso Internaciona de Educacéo de Surdos que
ocorreu em 1880, em Mil&o, na Itédlia

Para os poucos alunos com deficiéncia que chegavam a escola emergia o discurso da
incapacidade em responder pela aprendizagem de todos os aunos, dando origem, ainda no
seculo XI1X, as classes e escolas especiais, para as quais eram encaminhados os alunos que
ndo se desenvolviam. Contudo, as classes e escolas especiais foram se propagar na metade do
seculo XX, apos as duas guerras mundiais paratratar os “herois de guerra”.

Nesse contexto, a educacdo do surdo era pautada na oralidade como Unica
possibilidade linguistica. O objetivo era tornar o surdo mais proximo possivel dos ouvintes,
seguindo um modelo oralista, na tentativa de normalizacéo.

A respeito disso Fernandes, Moreira (2014) denunciam a educac&o opressora gue o

surdo teve, a proibicdo da lingua de sinais, a imposi¢cdo da oralizacdo, entre outras préticas
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que restringiram a construcdo da sua histéria, como expressa esse fragmento extraido da tese

de doutorado da professora e pesquisadora surda Karin Strobel

[...] o que mais marcou na minha vida na escola foi quando a professora
disse para mim que fazer os sinais € muito feio, que eu era igualzinho a um
macaco, disse que eu sou parecida com 0 macaco e me obrigava a néo fazer
os sinais, [...] a professora falava para a minha mée que eu ndo devia fazer
sinais, minha mée obedecia e me obrigava a falar, eu sofria porque queria
muito de fazer os sinais com os amigos surdos. [...]. Uma vez a professora
bateu nas minhas maos, mandava eu falar certo e brigava comigo por falar
errado, ela reclamava comigo dizendo que eu ndo sabia faar direito, dizia
gue € muito felo os sinais que eu fazia, eu ficava muito decepcionada porque
eu ndo sabia 0 que falar e eu sofri muito com isto [Luiza, 33 anog|
(STROBEL, 2008, p. 49).

Em meados da década de 1960 os movimentos sociais pelos direitos humanos, os
deficientes, surdos, pais e profissionais tiveram uma atuacéo notavel ao promoverem um forte
movimento de participagdo politica, com o intuito de garantir os direitos fundamentais dos
deficientes, culminando na “[...] proposta de integracdo escolar, sob o argumento irrefutavel
de que todas as criancas com deficiéncias teriam o direito inalienavel de participar de todos os
programas e atividades cotidianas que eram acessivels para as demais criangas” (MENDES,
2006, p.388).

A partir de 1980 vé&-se uma mudanca no cenério educativo do Brasil, com a forte
influéncia dos movimentos sociais na organizacéo das politicas publicas brasileiras, dando
NOVOS rumos para a educacado especial.

Inicialmente, pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) lei maxima do
ordenamento juridico brasileiro, em seu art. 205, é consagrado como principio a “[...]
igualdade de condic¢des para 0 acesso e permanéncianaescolal...]”.

Isso converge para uma escola aberta a todos, em qualquer etapa ou modalidade, bem
Como 0 acesso a hiveis mais elevados de ensino. Nao é dificil concluir que essa previsdo legal
constitucional somente poderia se transformar em realidade para os surdos quando 0s seus
direitos linguisticos fossem reconhecidos e respeitados no seu processo de escolarizagéo.
Assim, para cumprir esse importante papel, no entanto, o Estado precisaria formular e
implementar as politicas de educagéo (AZEVEDO, 1997).

As politicas publicas direcionadas as pessoas com deficiéncia se expandiram com a
intensificagdo dos movimentos sociais de luta contra todas as formas de discriminagcdo que

impedem o exercicio da cidadania. No inicio da década de 1990 as mudancas foram mais
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significativas, com a Declaracdo de Jomtien (UNESCO, 1990) ou Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos, das quais o Brasil, entre outros paises, é signatério.
A Declaracéo de Jomtien (UNESCO, 1990), abrange em seus artigos contribuigdes

extremamente importantes para a eficacia do ensino-aprendizagem, como no Art.1°

Essas necessidades bésicas compreendem tanto os instrumentos essenciais
para aprendizagem (a escrita e leitura, a expressdo oral, o calculo, a solucéo
de problemas), quanto aos conteldos basicos da aprendizagem
(conhecimentos, habilidades, valores e atitudes) (BRASIL, 1990, p.4).

A Declaragdo de Jomtien (UNESCO, 1990) € a primeira a incluir os sujeitos com
deficiéncia e tratar de seus direitos, assim como da equidade de oportunidades para reduzir as
desigual dades.

As discussdes se ampliaram principalmente por ocasido da Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), que discutiu, fortemente, 0 acesso e a permanéncia das pessoas até entéo
excluidas do processo educacional, em especial, as pessoas com deficiéncia, na rede publica
de ensino. Dai surgiu a terminologia Necessidades Educacionais Especiais (NEES).

E papel das escolas, segundo a Declaracio de Salamanca (UNESCO, 1994), combater

adiscriminacdo, ao determinar que

[...] as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas
gue vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populacles distantes ou
ndmades, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de
outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados. Todas essas
condi¢cbes levaram uma série de desafios para o0s sistemas escolares.
(UNESCO, 1994, p.17 - 18).

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) foi a primeira a considerar as
diferencas individuais e a lingua de sinais, como meio de comunicagao para os surdos, dentre
outros aspectos. Aponta, ainda, que uma educacdo mais oportuna para estes seria a educagao
especial, ministrada em escolas especiais, ou em classes de ensino comum, mas com apoio
necessario, que no caso do surdo é um intérprete ou instrutor.

Para tanto, a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), reconhece o principio de
igualdade de oportunidades (equidade) para aqueles com NEEs e reforca que a educacéo
especial deve ser oferecida em todos os nivels da escolaridade.
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Estas recomendacdes aparecem de forma mais concreta, principalmente, a partir da
promulgacdo da Lel de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), n° 9.394/1996, especia mente
no capitulo V, que trata da Educacéo Especial, no artigo 58

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre gque, em funcdo das condicdes especificas dos alunos,
nado for possivel a suaintegracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever congtitucional do Estado, tem
inicio nafaixa etaria de 0 (zero) a 6 (seis) anos, durante a educagdo infantil.
(BRASIL, 1996a)

Segundo esse artigo, a educagdo especial € uma modalidade da educacéo escolar que
conta com apoio especializado, quando existir a necessidade, e garante a inclusdo dos alunos
publico avo da educacdo especial desde a educacdo infantil, que compreende a idade de zero
acinco anos.

O V Congresso Latino-Americano de Educacéo Bilingue para surdos, realizado pelo
Nucleo de Pesquisa em Politicas de Educacdo para Surdos (NUPPES) na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, em 1999, discutiu vérias teméticas de interesse da comunidade
surda, que resultou em um documento intitulado “A Educacéo que nés, surdos, queremos”
(FENEIS, 1999), referéncia para a elaboracéo do Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que
iria, posteriormente, regulamentar a lei de Libras no Brasil, posteriormente (FERNANDES,;
MOREIRA, 2014).

Foram ideias fundadoras da futura politica nacional de educacéo de surdos

25. Elaborar uma politica de educagdo de surdos com escolas especificas
para surdos.

26. Considerar que a escola de surdos é necessaria e deve oferecer educacéo
voltada para principios culturais e humanisticos, promovendo o
desenvolvimento de individuos cidad&os e sendo um centro de encontro com
0 semelhante para producéo inicial daidentidade surda.

53. Substituir o termo de “deficiente auditivo” por surdo considerando que o
deficiente auditivo e o surdo ndo tém a mesma identidade: o deficiente
auditivo usa comunicacdo auditiva, tendo restos auditivos que podem ser
corrigidos com aparelhos; o surdo usa comunicagdo visual (linguas de sinais)
€ ndo usa comunicagdo auditiva.

58. Propor o reconhecimento e a regulamentacdo da lingua de sinais a nivel
federal, estadual e municipal para ser usada em escolas, universidades,
entidades e 6rgdos publicos e privados.
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59. Considerar que as linguas de sinais séo linguas naturais das comunidades
surdas, congtituindo linguas completas e com estrutura independente das
linguas orais.

71. Fazer da lingua de sinais uma disciplina no curriculo, envolvendo o
ensino de sua morfologia, sintaxe, e semantica (FENEIS, 1999, p.5-10).

Essas solicitagBes ddo lugar a nova concepcdo de surdez, sujeito surdo e educacéo de
surdos. E como essencia o direito a uma educacdo bilingue (FERNANDES; MOREIRA,
2014).

Dentre outras iniciativas, a Resolugdo n° 2/2001(BRASIL, 2001), define Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especia na Educacdo Béasica, que compreende trés etapas. a
educacdo infantil (para criancas com até cinco anos), o ensino fundamental (para alunos de
seis a 14 anos) e o0 ensino médio (para alunos de 15 a 17 anos). Com novas diretrizes e
préticas educacionais para a educagdo especial, esta deixa de ser ofertada como paralela a
educacdo comum. O atendimento em educacdo especia passou a ser fortemente indicado que
ocorresse vinculado a educacdo regular, em todos os niveis de ensino. Entretanto, ainda tem
em carédter extraordinario, o oferecimento de classes especiais ou de atendimento em escolas
especiais de forma substitutiva (BRITO; LEITE; MARTINS, 2014).

A ideia de inclusdo do surdo nessa Resolucéo (BRASIL, 2001), descritas nos artigos
5°, 7°, 8° e 12°, discorre da acessibilidade para o surdo que utiliza a Libras e apoio, por meio
da atuacdo de professores-intérpretes da Libras e adequagdes curricul ares.

A oficializacéo da Libras aconteceu pela lel n.° 10.436/2002 (BRASIL, 2002), que a
reconheceu, legalmente, como lingua natural dos surdos.

Segundo Fernandes, Moreira (2009), os surdos podem ser considerados bilingues ao
dominarem duas linguas legitimamente reconhecidas, considerando que ambas expressam
valores, crencas e modos de percepcdo da realidade de pessoas que compartilham elementos
culturais nacionais.

Posteriormente, a promulgacdo do Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que
regulamentou a lel n.° 10.436/2002 (BRASIL, 2002), contribuiu para a formalizacdo da
educacdo do surdo, a partir da perspectiva bilingue, dado que essa legislacdo trata sobre a
especificidade dos processos educacionais dos surdos e dispde sobre as diretrizes para a
implementacdo dessas propostas nos sistemas educacionais.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educac@o Inclusiva
(BRASIL, 2008) concebe o surdo como deficiente, participe do publico avo da educacéo
especial e define essa modalidade de ensino como transversal a todos os niveis, etapas e

modalidades, tendo como funcdo disponibilizar recursos e servicos de acessibilidade e o
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atendimento educacional especializado, complementar a formagdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. No que
diz respeito a educacdo especial, parte da comunidade surda se mobiliza para romper com
essa concepcao aqual estéo ligados.

Os dispositivos legais da Convencéo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
promulgada no Brasil com status de Emenda Constitucional pelo Decreto 6.949/2009
(BRASIL, 2009), diz que: as pessoas com deficiéncia deverdo fazer jus, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas; sua identidade cultural e linguistica sgja reconhecida e
apoiada, incluindo as linguas de sinais e a cultura surda. O artigo 24, da mesma Convencao,
cita que cabe aos estados-parte (governo) garantir a facilitagdo do aprendizado da lingua de
sinais, a promocao da identidade linguistica da comunidade surda; e a garantia de que a
educacdo de pessoas, inclusive criangas cegas, surdo cegas e surdas, sgja ministrada nas
linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais adequados a elas e em ambiente gque
favorecam ao méximo seu desenvolvimento académico e sociad (CAMPELLO; REZENDE,
2014).

Ainda como garantias legais, 0 Decreto n° 7.611/2011(BRASIL, 2011) dispbe sobre a
educacdo especial, o AEE e da outras providéncias. No caso do surdo e do auno com
deficiéncia auditiva esse decreto orienta observar as diretrizes e principios dispostos no
Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005). Contudo, o artigo 5°, § 2°, item IIl do Decreto n°
7.611/2011 (BRASIL, 2011), descreve o que contempla o apoio técnico e financeiro de
responsabilidade da Uni&o aos sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito

Federd, e as institui¢des comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos

“[...JuI-formagdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educagdo bilingue para estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com
baixavisdo; [...] (BRASIL, 2011a).

A formagdo indicada nesse item difere com o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005),
no qual cita aformagéo para o desenvolvimento de uma educacéo bilingue prevendo a criagéo
de cursos de Pedagogia bilingue Libras/portugués.

Nesse sentido, a Conferéncia Nacional de Educacéo - (CONAE), ocorrida em 2010,
contribuiu para a formulagdo e materializacgo de politicas de Estado na educagdo. Dentre as

conclusdes, destaca-se a hecessidade dos sistemas de ensino garantirem 0 acesso ao ensino

23



comum, a participacéo, a aprendizagem e ao prosseguimento nos niveis superiores de ensino,
qual sgaatransversalidade da educacéo especial (BRASIL,2010a).

Sobretudo, 0 CONAE (BRASIL,2010a), colaborou para a constru¢do do novo Plano
Nacional de Educacéo (PNE) — 2011/2020 (BRASIL,2010b) e a comunidade surda também se
mobilizou para que tivessem um texto especifico, sem margens de duvidas e manipulactes
conceituais sobre a educacdo bilingue que desgjam (CAMPELLO; REZENDE, 2014). Das
vérias propostas da educacdo especial relacionadas a escolarizacdo de alunos surdos, trés
foram confirmadas em plenéria para compor o documento final: 1) a melhoria das condicoes
de atendimento escolar de surdos, em primeiro lugar, pela garantia do direito de aprender
Libras como primeira lingua, e, posteriormente, a lingua portuguesa, na modalidade escrita,
como segunda lingua; 2) a oficializacdo da profissdo de tradutor-intérprete de Libras para
surdos e do guia-intérprete para surdos e cegos, 3) a garantia de participaco dos educadores
surdos e demais liderancas, professores tradutores-intérpretes de Libras e comunidades
surdas, para que, junto com os gestores publicos, possam elaborar propostas que respondam
as necessidades, interesses e projetos dessa comunidade (LAPLANE; PRIETO, 2010). Cabe
ressaltar, que o PNE foi sancionado apenas em 2014, e publicado no Diario Oficia da Uniéo
no dia 26, sob a lei de n° 13.005/2014. E importante observar que o PNE 2014-2024
(BRASIL, 2014) foi modificado e as trés propostas citadas anteriormente, que haviam sido
confirmadas em plenaria para compor o documento final, se resumiram nas estratégias 4.7 e
4.13 dameta4 (BRASIL, 2014).

Mais recentemente, a lel n° 13.146 de 2015 (BRASIL, 2015) — Le Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des e igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais a pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo socia e cidadania. Em seu

artigo 28° incumbe ao poder publico

“ assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avdiar:

[.]

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolasinclusivas, [...] (BRASIL, 2015).
Apesar de avancos nas politicas educacionais para a educacdo de surdos no Brasil,
pensar em uma educacdo bilingue para surdos, requer organizacdo (onde e como deve

acontecer? Para quem se destina?), conhecimento (0 que contempla? Quais concepgdes
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filosoficas e epistemol 6gicas a sustentam?) e compreender que essa proposta esta vinculada a

cultura, aidentidade e primordiamente, alingua natural dos surdos.

2.2 Perspectiva bilingue e a or ganizacéo da educacéo de surdos no Brasil

Os estudos de Skliar (2001; 2006; 2009), Souza, (2006; 2007; 2011), Lacerda (2007),
Lodi (2009; 2013; 2015), Fernandes e Moreira (2009; 2014), Campello e Rezende (2014),
Quadros (2015), Giroto, Martins e Lima (2015) entre outros, indicam a complexidade da
situacdo da educacdo bilingue no Brasil.

A luta da comunidade surda em defesa das escolas bilingues vem de tempos remotos.
No caso da Libras, que ndo € a lingua majoritaria do Brasil, apesar de ser reconhecida como
uma lingua também brasileira e como lingua natural do surdo, € utilizada por uma minoria
linguistica, se for considerado o fato de que a maior parte de surdos nascidos no pais sdo
filhos de pais ouvintes que, em muitas situacOes, restringem o uso dessa modalidade de
linguagem (GIROTO, MARTINS, 2012).

A situacdo do bilinguismo para os surdos envolve vérias questbes entre a sociedade
ouvinte e as comunidades de surdos, sobretudo no campo da educacéo.

Inicialmente, cabe esclarecer que bilinguismo ndo pode ser confundido com escola
nem com educacdo bilingue, j& que o bilinguismo pode ocorrer em diferentes contextos
sociais (em casa, ha vizinhanga, naigreja, no clube, no trabalho), caracterizando o uso que as
pessoas fazem de diferentes linguas (duas ou mais), ndo sendo, portanto, prerrogativa da
escola (QUADROS, 2015).

Segundo Fernandes e Moreira (2009), o bilinguismo dos surdos brasileiros €
classificado como “bilinguismo diglossico”, visto que a Libras e alingua portuguesa estéo em
condicdo de complementaridade e tem funcOes diferentes em determinado grupo social,
dependendo da situagdo comunicativa.

Sob abordagem educacional bilingue é proposto o0 acesso do surdo a duas linguas: a de
sinais (Libras) como lingua de instrucéo e aoficial do pais, que no caso € 0 portugués escrito.

A ideia de que o surdo deve aprender a modalidade oral da lingua oficial do seu pais
para se aproximar do padréo de normalidade é rejeitada nos programas educacionais bilingues
e pela comunidade surda. Embora a apropriacéo da escrita sga bastante desgada, por

considerar que esse aprendizado possibilita a garantia de inclusdo educaciona e socia, "o
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conceito mais importante que a abordagem bilingue defende esta relacionado ao fato de os
surdos usarem uma lingua prépria” (GIROTO, MARTINS, p. 139, 2012).

A lei n.° 10.436/2002 (BRASIL, 2002), que oficializou a Libras como lingua natural
dos surdos, proporcionou uma maior visibilidade a esta lingua no momento em que a
comunidade surda tenta o reconhecimento da lingua nos niveis linguistico, cultural, social e
politico. A Libras € uma lingua visual-espacia e contem todas as peculiaridades linguisticas
de qualquer lingua humana natural, permitindo todas as formas de expressdo e qualquer
conceito e/ou significado para estabelecer interaces entre sujeitos. Assm como as demais
linguas orais, a Libras ndo € universal e dependendo da regido brasileira, apresenta variactes
sociais e culturais. E uma lingua independente, dotada de gramética especifica, estruturada
nos diversos niveis linguisticos (GESSER, 2009).

JA a redacdo do texto do Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) foi motivada e
impulsionada pelos movimentos sociais das comunidades surdas e de pesquisadores da area
da surdez iniciados ainda na década de 1990, que se mobilizavam em seus contextos a partir
de abordagens antropoldgicas, linguisticas, e culturais dos surdos (LODI, 2013;
FERNANDES; MOREIRA, 2014). O texto desse decreto foi 0 resultado de discussoes e lutas
gue duraram varios anos, no qual se buscou “[...] o didlogo com diferentes segmentos sociais,
sendo a academia quem mais participou desse processo; as comunidades surdas puderam dar
sua voz apenas nas discussdes que antecederam a redacdo final desse documento” (LODI,
2013, p. 51-52).

Nesse decreto se encontra a seguinte defini¢do quanto a pessoa surda:

Art. 20 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aguela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileirade Sinais - Libras.

Parégrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2005).

Apesar de o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), expressar no paragrafo unico,
acerca da condicdo biolégica do deficiente auditivo, o que interessa neste estudo € o que
preconiza o Art. 2°, conforme o excerto destacado acima, a concepgdo de surdez e, por isso,
para que sua participacdo plena na sociedade ocorra efetivamente, € necessario garantir o
acesso atodos os contetidos escolares na propria lingua do surdo, sem, contudo, desconsiderar

a necessaria aprendizagem escolar do portugués escrito.
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Dessa forma, assumir a proposi¢éo bilingue na educacéo dos surdos € atribuir a Libras,
como lingua de instrugdo a mesma importancia que se atribui ao portugués escrito.

A organizacao da educacao bilingue esta prevista no Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL,
2005), no seu Art. 22, incisos | ell:

| — Escola e classes de educagéo bilingue, abertas a aunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il — Escolas bilingues ou escolas comuns do ensino regular, abertas aos
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento cientes da singularidade linguistica dos aunos surdos, bem
como com a presenca de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa.

§ 1o S&o denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aguelas em
gue a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.
(BRASIL, 2005).

De acordo com esse decreto, a educacdo bilingue para estudantes com surdez
caracteriza-se pelo ensino oferecido por meio da Libras como primeira lingua e da lingua
Portuguesa como segunda lingua, devendo ser disponibilizados os servicos de
tradutor/intérprete e o ensino da Libras para os estudantes. E recomendada a educagio
bilingue em escolas bilingues ou em classes bilingues no ensino regular. Tal reorganizacéo €
desconsiderada nos sistemas educacionais na perspectiva da educacdo inclusiva, na medida
gue a frequéncia ao ensino regular e a oferta de AEE, em salas de recursos multifuncionais,
sob regéncia do professor especialista, se configurou quase que como a Unica possibilidade de
escolarizacdo para alunos surdos. Ou sgja, as recomendacdes anteriores postuladas no Decreto
n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), acerca da escolarizacdo de aunos surdos em escolas
bilingues ou em classes bilingues do ensino regular, ndo foram sistematizadas, além de serem
evidenciadas contradicdes entre as recomendacles dispostas nesse decreto e na Politica
Nacional de Educacdo Especia na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (LODI, 2013;
GIROTO, MARTINS; LIMA, 2015).

Como consequéncia, a frequente compreensdo da Libras como recurso
comunicacional no AEE, em detrimento de seu status de lingua, tem corroborado, dentre
outros aspectos, para os equivocos que dificultam a sistematizac8o de propostas de educagéo
bilingue para alunos surdos numa perspectiva inclusiva. Essa situag@o se agrava, se for levada
em conta uma outra contradicdo que se estabelece, uma vez que para se combater a

homogeneizagéo das diferengas e do ensino se homogeneiza as formas de combate, frente a
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maneira como atualmente se encontra organizada a educacdo de surdos no ensino regular,
condicionada a frequéncia ao AEE no contraturno (GIROTO; MARTINS; LIMA, 2015).

O referido decreto (BRASIL, 2005) também diferencia os anos iniciais de
escolarizacdo dos finais, respeitando, assim, o desenvolvimento das criangas e suas
especificidades nos processos de ensino-aprendizagem, assim como a Resolucéo n° 4, de 2010

define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Bésica

[...]

Paragrafo anico. No Ensino Fundamental, acolher significa também cuidar e
educar, como forma de garantir a aprendizagem dos contetidos curriculares,
para que o estudante desenvolva interesses e sensibilidades que Ihe permitam
usufruir dos bens culturais disponiveis na comunidade, na sua cidade ou na
sociedade em geral, e que Ihe possibilitem ainda sentir-se como produtor
valorizado desses bens.

Art. 24. Os objetivos da formacdo bésica das criangas, definidos para a
Educacdo Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino
Fundamental, especiamente no primeiro, e completam-se nos anos finais,
ampliando e intensificando, gradativamente, 0 processo educativo, mediante:
| - desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio daleitura, da escritae do célculo;

Il - foco central na alfabetizag&o, ao longo dos 3 (trés) primeiros anos,

Il - compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes, da cultura e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

IV - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e aformagéo de atitudes e valores;
V - fortaecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social. (BRASIL,
2010c)

Sendo assim, para que o surdo conclua a modalidade da educacdo bésica em situacdo
de igualdade com as criangas ouvintes, a Libras deveria ser aprendida desde a educacéo
infantil como primeira lingua e como lingua de instrucdo, além do aprendizado do portugués
escrito.

A Consgtituicdo Federa de 1988 (BRASIL, 1988), em seu art. 210, paragrafo 20,
determina que o ensino fundamental regular deva ser ministrado em lingua portuguesa. O
texto constitucional prevé apenas uma excegdo: no caso das comunidades indigenas. Porém,
ndo faz referéncia sobre os surdos ou quaisquer outras minorias linguisticas. A despeito disso,
o bilinguismo dos surdos brasileiros se manifesta por signos visuais (e ndo orais-auditivos,
como a grande maioria das linguas naturais) no encontro surdo-surdo, ou surdo-ouvinte
bilingue e envolve uma congtituicdo de sentidos sobre o mundo diferenciado. N&o exclui o

aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua para os surdos brasileiros, obrigatorio
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no processo de escolarizacdo dos surdos. Essa situacdo caracteriza formalmente a condicéo
bilingue dos surdos brasileiros (FERNANDES, MOREIRA, 2014).

Assim, esse cendrio transcende as questdes puramente linguisticas, ndo se restringe
somente a tornar acessiveis ao surdo duas linguas. Esta questdo também situa-se no contexto
politico. Segundo Souza (2006, p. 280), “[...] talvez sgja este nosso maior desafio enquanto
intelectuais — fazermos gestar uma politica das diferencas que, sendo hospitaleira ao diferente,
ndo lhe sgja, todavia, hostil”.

A inclusdo acaba por ser apenas fisica, com a presenca do surdo na sala de aula
regular. Inclusdo ilusdria, ndo permitindo as mesmas oportunidades a todos.

Autores como Giroto, Martins e Poker (2010), Meletti (2014), Capovilla (2011),
Lacerda, Albres e Drago (2013), Fernandes e Moreira (2009; 2014) e Quadros (2015) revelam
alguns dos motivos da precarizagéo da educacdo de surdos atualmente no pais, da evaséo e da
exclusdo escolar, quais sgjam: auséncia de uma lingua comum, compartilhada entre pais e
filhos na familia (provocadas por familias ndo surdas), precério aprendizado na escola,
professores que ndo falam Libras, intérpretes com formacdo ainda deficitaria.

Porém, é preciso questionar, a garantia da Libras na escola € o principal obstaculo para
aefetivainclusdo e escolarizacdo do aluno surdo?

A educacdo bilingue para estudantes com surdez, nas escolas comuns, visa garantir o
pleno acesso a comunicacdo, ainformacdo e a educacdo. No entanto, o Decreto n° 5.626/2005

ndo aponta isso de fato, conforme o artigo 15

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de
Libras e 0 ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para aunos surdos, devem ser ministrados em uma
perspectiva dial 6gica, funcional e instrumental, como:

| — atividades ou complementagdo curricular especifica na educagéo infantil
enos anosiniciais do ensino fundamental; e

Il — &reas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior (BRASIL,
2005).

Esse artigo sO garante a lingua de sinais na escola e retoma a importancia de uma
educacdo bilingue desde a educacdo infantil bem como a utilizagdo de diferentes materiais
para que o surdo tenha condigdes de construir uma base linguistica.

Nesse mesmo contexto, simultaneamente a0 Decreto n° 5.626/2005 acontece o
movimento em defesa de escolas bilingues de surdos, com maior intensidade, contra a ameaca

do fechamento das escolas federais, Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) e
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Instituto Benjamin Constant (IBC). Véarias agdes foram realizadas na defesa de uma escola
bilingue, inclusive propostas de emendas especificas no PNE (BRASIL, 2010b), frente a
necessidade de se considerar mais de um modelo educacional.

Para evitar davidas e manipulacbes conceituais sobre a educacdo bilingue que se
pretendia, a FENEIS, em 2010, propds um texto que foi acatado e incluido no relatério do
PNE, sob projeto de Lei n° 8035/2010 (BRASIL, 2010b). No entanto, em maio de 2013, esse
texto foi aterado, o que mudou o sentido da proposta, alocando o surdo aos programas de
educacdo especial com AEE. E decorrido trés anos de muitas lutas, negociactes e audiéncias
publicas, no dia 28 de maio de 2014, foi aprovada a redacdo do PNE na Camara dos
Deputados, sancionada pela presidéncia do Brasil em junho de 2014 (CAMPELLO,
REZENDE, 2014).

O PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014) estrutura-se em metas e estratégias verificaveis.
As metas podem ser definidas como um marco concreto do que se espera alcancar. As
estratégias, por sua vez, tragcam os caminhos que precisam ser construidos e percorridos por
meio das politicas publicas. Sendo assim, importa destacar desse documento® a

“Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, 0 acesso a educagdo bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
Estratégias:

[..]

4.7) garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

[..]

4.13) apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacéo para
atender a demanda do processo de escolarizagdo dos (das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, garantindo a oferta de professores (as) do atendimento
educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores
(as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores
de Libras, prioritariamente surdos, e professores hilingues; [...] (BRASIL,
2014).

® Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/113005.htm> Acesso em: 13 de
fev de 2016.
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Essas metas e estratégias indicam alguns impasses sobre como deve ser a educacéo do
surdo, tais como: Como efetivar a oferta de educagéo bilingue para os surdos? O Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ndo atende aos principios do bilinguismo? Como seria uma
escola bilingue inclusiva? Qual seriaamelhor escola para o surdo?

Capovilla (2011) realizou o programa para avaliagdo do desenvolvimento escolar, de
cognicao e de linguagem dos estudantes surdos brasileiros durante um periodo de dez anos
(2001 e 2011), financiado pelo Conselho Naciona de Pesquisa (CNPQ), Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES) e Ingtituto Nacional de Ensino e
Pesquisa (INEP). O programa acompanhou 9.200 alunos surdos do 1° ano do ensino

fundamental até o ensino superior, de 15 Estados brasileiros.

“Cada um dos 9.200 estudantes surdos foi examinado durante 26 horas em
diversas baterias de testes estandardizados, que avaliam diversas
competéncias como leitura alfabética e orofacial, compreensdo de leitura de
textos, vocabulério de escrita e qualidade ortografica da escrita, vocabulario
em Libras e Portugués, memoria de trabalho entre outros.” (CAPOVILLA,
2011, p. 86)

A pesquisa revelou que: competéncias como decodificagdo de paavras e
reconhecimento de palavras, compreensdo de leitura de textos, vocabulério em Libras, dentre
outras, foram significativamente superiores em escolas bilingues do que em escolas comuns;
estudantes surdos comecam adquirindo leitura-escrita no quarto ano; comecam a decodificar e
compreender a fala por meio de leitura orofacial e a compreender textos. A pesquisa também
identificou que a escola comum € mais adequada para estudantes com deficiéncia auditiva e,
para crianca surda (cujalingua materna € a Libras) a escola bilingue (CAPOVILLA, 2011).

Observa-se que € na educacdo bésica que se constréi a base de uma educacéo. Porém,
[...] osalunos surdos tem tido acesso a Libras tardiamente [...]” (QUADROS, 2015, p. 191).

O atendimento oferecido pela educacdo especial ndo € o melhor, considerando que o
professor do AEE é minimamente capacitado e ndo é fluente em Libras. No entanto, o AEE é
uma proposta possivel para acontecer em toda rede, em todos 0os municipios, todos 0s
Estados.

Quadros (2015) defende a necessidade da desvinculagdo da educacdo de surdos da
&rea da educacéo especial, para que uma nova perspectiva da educacéo bilingue se consolide.
E Capovilla (2011) sugere essa desvinculagdo pelo fato de escolas regulares, estarem

totalmente despreparadas para a comunicacdo em Libras e 0 ensino em Libras.
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A proposta de educacdo bilingue para surdos esta polarizada, isso significa dizer que
acontece em determinados lugares, é preciso definir uma politica que seja vidvel para o nosso
pais, para toda a rede publica de ensino. E possivel uma escola que tem uma sala bilingue,
com aunos surdos e ouvintes, ter um professor surdo que alfabetizara os alunos surdos e 0s
ouvintes? Quantos profissionais serd necessario ter nessa escola?

Nesse sentido, algumas inquietagdes surgem, como formar professores para atuar na
educacdo bilingue? Esses profissionais com condi¢des t&o diferenciadas tem em ndmero
suficiente pra atingir todos os surdos do Brasil? Com vistas a aprofundar essa discusséo, faz-
se necessario ampliar essa reflexéo, no que concerne aformacéo de professores para a atuacéo
na educacdo bilingue de surdos matriculados na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do

Ensino Fundamental.

2.3 Formacdo de professores para a atuacdo na educacdo bilingue de surdos
matriculados na educacao infantil e nas sériesiniciais do ensino fundamental

O Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) possibilita a criacdo de cursos superiores
em Pedagogia bilingue Libras/portugués, para atuacd como professor bilingue de surdos e
ouvintes na educagdo infantil e sériesiniciais do ensino fundamental.

O referido decreto também prevé o curso de licenciatura Letrag/Libras ou Letras-
Libras/Portugués com o objetivo de formar professores para lecionar a Libras desde a 62 série
do ensino fundamental até a educacdo superior. Ainda no ambito do ensino superior, esse
mesmo decreto indica a criagdo de cursos de graduacdo e pos-graduacdo para formacdo de
tradutores-intérpretes de Libras/Portugués, Portugués/Libras.

O reconhecimento oficial da Libras assegura aos surdos a presenca de intérpretes em
espacos formais e instituicbes em geral, se tornando obrigatérios os requisitos de
acessibilidade a comunicacdo, previstos pelo referido decreto, no cap. |V, art. 14

Art. 14. AsingtituicOes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteldos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde
aeducagdo infantil até & superior.

[..] 83°% As ingtituigdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino
federa, estadua, municipal e do Distrito Federal buscar &o implementar as
medidas referidas neste artigo como meio de assegurar atendimento
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educacional especializado aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.
(BRASIL, 2005).

H& nesse pardgrafo 3° uma questdo bastante complexa, pois a expressdo “buscardo”
da margem para que, de alguma forma, as instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de
ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal ndo venham a efetivar o direito de o
surdo ter um intérprete na sala de aula, bem como néo prevé prazo para a garantialegal .

Segundo Skliar (2006) “[...] o sistema que exercia o seu poder excluindo, tem se
tornado agora cego aquilo que acontece lafora - e ja ndo pode controlar com tanta eficécia, se
propde a fazé-lo por meio da inclusdo ou, para melhor dizer, mediante a ficgdo da promessa
integradora” (SKLIAR, 2006, p. 28).

No que diz respeito aos alunos surdos, a “[...] inclusdo, conceito bonito e desejavel, na
prética funciona como exclusdo. Exclusdo da comunicacéo, exclusdo da rea participacio”
(RANGEL, STUMPF, 2012, p. 119), exclusdo dos processos significativos de aprendizagem.
Também as pesquisadoras Lacerda e Lodi (2009), confirmam que, nas experiéncias inclusivas
em desenvolvimento, “[...] a crianga surda, com frequéncia, ndo ¢ atendida em sua condicéo
sociolinguistica especial, pois ndo séo feitas ateraces metodol bgicas que levem em conta a
surdez, ¢ o curriculo ndo ¢é repensado, culminando em um desajuste socioeducacional”
(LACERDA, LODI, 2009, p. 15).

O ensino de Libras, como disciplina, nos cursos de formacdo de professores, € uma
guestdo preocupante, pois, o professor deve ter conhecimentos linguisticos especificos como
qualgquer docente para o ensino de linguas, deve estar habilitado para lecioné-la. Deve fazer
com gue seus alunos surdos saibam utilizar a lingua para se comunicarem nos diferentes
contextos.

Pesquisas publicadas por autores como Reis (2007); Lodi e Lacerda (2009); Lacerda,
Albres e Drago (2013); Filietaz (2014); Tsukamoto (2014), mencionam que ainda sdo
incipientes no Brasil as propostas de formacéo de professores para atuar na educagéo de
surdos.

Poker, Santos e Pereira (2011, p. 4952) sinalizam para a importancia dos cursos de
formagao de professores ofertarem “[...] formas diferentes de ensinar, para que o professor
possa atender as necessidades educacionais especiais, que tem niveis diferentes de
compreensdo e de desempenho académico”. Sendo assim, o futuro professor terda “[...]
condigdes de acompanhar a evolugdo dos alunos, mediar o processo de construgdo do

conhecimento, além de utilizar de forma flexivel os instrumentos de avaliagdao”. Ao tratar da
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formacdo de professores para atuar na educacéo de surdos matriculados na Educacéo Infantil
e nas séries iniciais do Ensino Fundamental |, faz-se necess&rio compreender que tipo(s) de
professor versus formagdo alel faz referéncia.

Tem-se o instrutor de lingua de sinais; o intérprete de lingua de sinais e outros dois
gue tém sido considerados novidades na educacdo: o professor bilingue; e o professor de
portugués como segunda lingua. A figura do professor especiaista em deficiéncia auditiva
passa a ser substituida pelo professor de Libras e pelo professor bilingue, como cita o art. 14,
do Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), § 1°, item “[...] III - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguess;

¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos (BRASIL, 2005).

Os profissionais indicados nos itens “c” e “d” caracterizam o professor bilingue.

Para analisar e investigar aformacao do professor para atuar na educacéo de surdos, se
faz essencial destacar o perfil dos profissionais previstos no referido Decreto.
a) professor de Libras ou instrutor de Libras: A formagdo de docentes para o ensino de
Libras nas séries iniciais e finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo
superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduacdo em Pedagogia bilingue

ou em licenciatura plena em Letras/Libras, como prevé o Decreto 5.626/2005, cap. 11,

Art. 4° A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduag&o de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Paragrafo Unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formag&o previstos no caput.

Art. 5° A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educacédo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser redizada em
curso de Pedagogia ou curso norma superior, em que Libras e Lingua
Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrugdo, viabilizando a
formacao bilingue.

§ 1° Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de
Libras na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a
formag8o ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a
formacao bilingue, referida no caput.

§2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagdo
previstos no caput.



Art. 6° A formagdo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada
por meio de:

| - cursos de educacéo profissional;

Il - cursos de formacgdo continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior; e

Il -cursos de formagcdo continuada promovidos por instituicdes
credenciadas por secretarias de educagao.

§1° A formacéo do instrutor de Libras pode ser realizada também por
organizagdes da sociedade civil representativa da comunidade surda, desde
gque o certificado seja convalidado por pelo menos uma das instituicoes
referidas nosincisos |l elll.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagédo
previstos no caput (BRASIL, 2005).

O certificado de proficiéncia mencionado é o Exame Nacional para Certificagdo de
Proficiéncia no uso e no ensino de Libras e para Certificacéo de Proficiéncia na traducédo e
interpretacdo de Libras/portugués/Libras (Prolibras), exame nacional promovido pelo MEC e
aplicado por IES. O objetivo do exame é viabilizar a certificacdo de proficiéncia em lingua
brasileira de sinais para sua tradugédo, sua interpretacdo e seu ensino para pessoas surdas ou
ouvintes, interessadas em serem professores ou instrutores de Libras.

A diferenca entre professor de Libras e instrutor de Libras reside na titulacdo: do
primeiro € exigida a graduacéo e do segundo apenas a formacdo no ensino médio. Observa-se
duas formacodes para a mesma fungéo.

b) tradutor e intérprete de Libras - lingua portuguesa - TILS: o intérprete de Libras é
destaque nos varios contextos educacionais para desenvolver a mediacdo entre usuarios de
Libras e lingua portuguesa, parata suaformacdo deve efetivar-se por meio de curso superior
de Traducdo e Interpretagdo, com habilitacdo em Libras - lingua portuguesa e aprovado em
exame de proficiéncia em traducéo e interpretacdo de Libras - lingua portuguesa, conforme
descrito nos artigos 14 e 17 do Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005). Desde 2015, aformacéo

de tradutor e intérprete de Libras - lingua portuguesa € aceita conforme artigo abaixo

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a
formacdo de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacéo profissional;

Il - cursos de extensdo universitaria; e

I11 - cursos de formag&o continuada promovidos por ingtituicdes de ensino
superior e ingtituicbes credenciadas por secretarias de educacdo. [...].
(BRASIL, 2005).
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A presenca do intérprete em sala de aula, em todos os niveis, etapas e modalidades, é
uma das conquistas da comunidade surda, na qual a lingua de instrugdo é o portugués, ndo
apenas para viabilizar a comunicacao entre surdos e ouvintes e aos contelldos escolares, mas
também a oportunidades de insercao/interacéo social no espaco escolar. No entanto, a fim de
atender a demanda decorrente dessas mudancas, serd aceita a formagcdo do TILS em nivel
médio, realizada por meio de cursos de educacdo profissional, cursos de extensdo
universitaria e cursos de formagdo continuada promovidos por institui¢des de ensino superior
e institui¢cdes credenciadas por secretarias de educacéo. Portanto, a formagdo para o intérprete

educacional, de acordo com Lacerda (2007, p. 9)

“[...] vai além do conhecimento das linguas, que deve ser uma formagao
plural e interdisciplinar, visando seu transito na polissemia das linguas, nas
esferas de significacdo e nas possibilidades de atuacdo frente a dificil tarefa
da tradugdo/interpretagdo” (LACERDA, 2007, p. 9).

O Art. 22, item Il, cita a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa em escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, com docentes das diferentes éreas do conhecimento.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) cita, no art.

28, item X V111 - articulacdo intersetorial naimplementacéo de politicas publicas

“[...] 820 Nadisponibilizacéo de tradutores e intérpretes da Libras a que se
refere o inciso X1 do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagéo basica devem,
no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na
Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pos-graduacéo,
devem possuir nivel superior, com habilitagdo, prioritariamente, em
Tradugdo e Interpretagdo em Libras” (BRASIL, 2015).

Esse artigo especifica o campo de atuacdo versus formacdo por modalidade de ensino,
aos tradutores e intérpretes da Libras. Para os atuantes na educacéo béasica devem, no minimo,
possuir ensino médio completo e proficiéncia em Libras. Para atuagdo nos cursos de
graduacéo e pos-graduacdo devem possuir nivel superior, com habilitagdo, prioritariamente,
em traducdo e interpretacdo em Libras, reforcando o que ja previa Decreto 5.626/2005

(BRASIL, 2005) em seu art. 4°. Novamente observa-se duas formagdes para uma mesma

funcéo.
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c) professor hilingue: no ambito da educacdo de surdos, a educacéo bilingue Libras/portugués
ganha forga com a regulamentagdo da lei de Libras, como mencionado anteriormente. O
decreto (BRASIL, 2005) que a regulamentou prevé a formagao desse professor no art. 5°

viabilizando a formacao bilingue.

Art. 5° A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educacgo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em gue Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formagdo
bilingue.

§ 1° Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de
Libras na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a
formag8o ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a
formacao bilingue, referida no caput. (BRASIL, 2005).

Os artigos citados mencionam a formagéo do professor em curso bilingue, mas néo
dispdem sobre as especificidades dessa formagéo, ou sgja, ndo citam os aspectos da formagéo,
gue para 0 professor atuante na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental a
formacdo ocorrerd em curso de Pedagogia, se atuar nas séries finais do ensino fundamental,
no ensino médio e na educacdo superior a formagdo ocorrerd em curso de graduacéo de
licenciatura plena em Letras. Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua, conforme menciona o art. 4° do Decreto 5.626/2005.

Considerando que o professor bilingue atuard na educagdo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental, tendo com uma das funces o ensino de Libras e do portugués escrito
para surdo, questiona-se: Para que intérprete? Para que instrutor de Libras? E necessario
escola bilingue para que o surdo se desenvolva? H4 que se pensar que o “[...] problema que
pode derivar para a pessoa surda ¢ o sentimento de que apenas “14”, na escola, entre iguais, ¢
gue se pode existir’ (ANGELUCCI, & LUZ, 2010, p. 41). N&o se trata de criticar a proposta
em s, mas a maneira como a proposta vendo sendo discutida. E necessério, pensar na
formacdo desse profissional. Ha cursos suficientes para formar e prover toda a demanda do
pais?

Lacerda, Albres e Drago (2013) revelam que os cursos Letras/Libras para formar
professores para atuar nas séries finais do ensino fundamental e ensino médio sdo recentes e
gue o conjunto de vagas ainda € timido perto da necessidade real da area.

Em 2011, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem
Limite, por meio do Decreto 7.612, de 2011, para tornar realidade & educacdo bilingue no
Brasil, tinha como meta, no periodo de 2011 — 2014, a criagdo de 27 cursos de Letrag/Libras —
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licenciatura e bacharelado e de 12 cursos de Pedagogia na perspectiva bilingue (BRASIL,
2011b). Contudo, atualmente h& apenas o oferecimento de 19 cursos Licenciatura em
Letras/Libras em universidades federais criados pelo plano Viver sem Limites.

Embora a Cartilha Viver sem Limite (BRASIL, 2011b) tinha a previsdo da oferta de
12 cursos de Pedagogia Bilingue, uma pesguisa mais detalhada revela que, na prética, isso néo
ocorreu e também ndo foi especificado, nessa Cartilha, em qual modalidade seria oferecido.

Destaca-se 0 curso Bilingue de Pedagogia, criado em 2006, na modalidade presencial
pelo INES, Unico em funcionamento no pais por ocasido da coleta de dados.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especia na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Resolugdo n° 4 de 2009 (BRASIL, 2009), a formagédo para
atuacdo com o publico-alvo da educacdo especial, o qua inclui o surdo, ainda que venha
sendo defendida a retirada do surdo desse publico, preconiza que a formagdo para atuagao,
para a oferta do AEE nas salas de recursos multifuncionais é a formacdo em Pedagogia ou
Normal Superior complementada pela formagéo continuada Lato Sensu na &rea de educacéo
especial. Na medida em que os contelidos sobre educacdo especial, com a extingdo das
habilitacBes por categorias especificas em areas distintas, conforme estabeleceu a Resolucéo
CNE/Conselho Pleno (CP) n° 1 de 2006 (BRASIL, 2006), que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagéo em Pedagogia, néo figuraréo no ambito da
graduacéo.

Essa Resolucéo (BRASIL, 2006) tem orientado a formagc&o continuada do professor na
formacdo em servico para a melhoria da qualidade do ensino e de aperfeicoamento dos
professores, convergindo com 0s interesses econdmicos, na esfera educacional, apresentados
no Documento do Banco Mundia de 1995 e no documento da Comissédo Econdmica para a
América Latina (CEPAL) e o Caribe. Os objetivos desta indicacdo estavam atrelados ao
interesse politico-econémico, e buscavam diminuir os custos da formacdo do professorado,
sendo entdo fortemente incentivada a propagacdo de propostas realizadas pela educagéo a
distdncia (REIS, EUFRASIO, BASON, 2010).

Tais reflexes perpassam pela qualificagdo de seus professores, cujo I6cus se da em
grande medida no ambito da pds-graduacdo Lato Sensu, em que a preocupagdo maior se
centra na aplicacdo na pratica docente, distanciando-se de processos formativos (REIS,
EUFRASIO, BASON, 2010).

As consideracOes descritas pelos autores remetem ndo haver, portanto, garantias de
que nessa formagédo inicia o professor tera apreendido conhecimento suficiente, o que para a

atuacdo com o surdo € o conhecimento de e sobre a Libras (cultura, a identidade e
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primordialmente, a lingua natural dos surdos, a Libras, lingua gestua com toda uma
gramética especifica), bem como n&o h4 garantias de que se aproprie desses conhecimentos na
especializacdo, “[...] cujas propostas de formagdo dificilmente circunscrevem a atuagdo deste
profissional, que ora se apresenta de maneira segmentada, com uma proposta pedagégica
organizada por area de deficiéncia como especiaidade de sua atuacdo, ora mais generalista,
congregando recursos, metodologias e estratégias educacionais de comunicagdo e
aprendizagens especificas para o publico da educagdo especial” (BRITO, LEITE, MARTINS,
2014, p. 34).

Gatti (2008) cita que tais cursos estdo se distanciando de propostas tedrico-
metodoldgicas que sustentem a formagdo de um professor que possa promover praticas
pedagdgicas consi stentes que correspondam aos principios da escolainclusiva.

Percebe-se que a atual formacdo do especialista na area de educacdo especial ndo da
conta das especificidades da Libras e de sua utilizagio como lingua de instrucdo. E preciso
formar professores dando condigdes plenas de participacéo e aprendizagem e principa mente,
deem subsidios para que futuros professores tenham condi¢Bes de trabalhar numa escola
inclusiva, particularmente com os alunos surdos numa perspectiva bilingue.

E relevante destacar que, de modo geral, a formagdo recebida pelos professores
influéncia diretamente no desenvolvimento dos alunos (LIBANEO, 1998). E necessério
ressignificar concepcdes, ja que a maioria ndo se sente preparada para atuar com a diversidade
(PLETCH, 2009).

Atualmente verifica-se diferentes cursos, diferentes profissionais e diferentes espacos
de atuacdo. Nesse contexto, esse trabalho pretende, analisar a proposta do curso Bilingue de
Pedagogia do INES, referéncia no pais, verificando a viabilizacdo e a materializagdo da

proposta no curso investigado.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo serdo apresentadas informacgfes acerca do percurso metodol 6gico
empreendido neste estudo. O delineamento proposto foi considerado a partir de uma
abordagem qualitativa, de carater exploratorio.

A presente pesquisa foi desenvolvida seguindo a abordagem qualitativa, na qual,
segundo Ludke e André (1986, p. 12), “[...]os dados coletados sdo predominantemente
descritivos”, sendo que todos os dados da realidade sdo considerados importantes e enfatiza-
se, ainda segundo os autores, a preocupacdo com o processo diante do produto da situacdo
pesquisada.

A pesquisa possui caréter exploratério, uma vez que, de acordo com Gil (2007), visa
proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torn&lo explicito ou a
construir hipéteses. Envolve levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias préticas com o problema pesgquisado, andlise de exemplos que estimulem a
compreensao.

Para viabilizagio deste estudo foi obtido o parecer favoravel do Comité de Etica, sob
n°47112215.0.0000.5400, conforme a Resolugdo CNS196/96 (BRASIL, 1996b).

Com vistas a atender aos objetivos propostos recorreu-se aos seguintes instrumentos
de coleta de dados: pesquisa documental e pesquisa de campo, que compreendeu a realizacéo
de entrevista com o coordenador do Unico curso presencial de Pedagogia Bilingue em
funcionamento, no pais, por ocasido da coleta de dados.

Dessa forma, utilizou-se a metodologia de estudo de caso como alternativa para
analisar os dados empiricos coletados na pesquisa de campo. De acordo com Ludke e André
(1986) o estudo de caso se caracteriza por interesse em conhecer as instancias em particular
da realidade pesquisada, € sempre bem delimitado, e incide naquilo que ele tem de Unico, de
particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhancas com
Outros casos ou situacoes.

O lo6cus da pesquisa consiste no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES),
situado no Rio de Janeiro — RJ. A escolha se deu por ser o Unico no pais e o Unico em ambito
federal, por ocupar importante centralidade na educacéo de surdos, tanto na formagdo e
qualificagdo de profissionais na area da surdez, por meio da Educacdo Superior — Ensino de
Graduagdo e Pos-Graduagdo, Pesquisa e Extensdo, quanto na construgdo e difusdo do
conhecimento, por meio de estudos e pesquisas, foruns de debates, publicagdes, seminérios e

congressos, cursos de extensdo e assessorias em todo o Brasil.
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O INES é reconhecido, na estrutura do MEC, como centro de referéncia nacional na
&reada surdez. O Ensino Basico oferecido no Colégio de Aplicacdo (CAp/INES), contemplaa
Educagdo Precoce (de recém nascidos a trés anos), Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, atendendo aproximadamente 500 alunos. Os professores que atuam na
Educacéo Basica dedicam-se também a realizacdo de estudos e pesquisas sobre sua pratica, a
elaboracdo de materiais de apoio a educacéo de surdos e na capacitacdo de recursos humanos,
deslocando-se pelo pais e até para 0 exterior para prestar assessoria técnica aos sistemas de
ensino, disseminando conhecimentos e praticas na area da surdez.

Também realiza avaliacdo audiol 6gica de seus alunos e ainda atende a comunidade na
deteccdo precoce da surdez, com cerca de mil procedimentos mensais, por meio de exames
como a audiometria, o “teste da orelhinha” e a indicagdo e adaptacdo de protese auditiva. E
oferece o curso de Libras, totalmente gratuito, a cada semestre, em cinco modulos, paratoda
comunidade, especialmente familiares de criangas surdas, professores em formacéo ou em
atuacdo narede publica e profissionais de empresas publicas e privadas.

O INESrediza o Programa Nacional para Certificagdo de Proficiéncia em Librase
para Certificacdo de Proficiéncia em Traducéo e Interpretacdo de Libras/Lingua Portuguesa
(PROLIBRAYS), em parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). E em
parceria com a Associagdo de Comuniacagdo Educativa Roquette-Pinto (Acerp), a primeira
webTV em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), com legendas e locucdo em Lingua
Portuguesa, afim de integrar publicos.

Para a compreenséo aprofundada do fendmeno investigado, o coordenador do curso de

Pedagogia Bilingue foi entrevistado. O mesmo atuou inicialmente no INES como professor
substituto e atualmente é professor adjunto e coordenador do curso de Pedagogia Bilingue.
Tem experiéncia como coordenador e diretor, na rede estadual do Rio de Janeiro e também é
professor colaborador do Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo da Universidade
Federal Fluminense (CMPDI-UFF).
Iniciou-se com a pesquisa documental. Para Fonseca (2002), a pesquisa documental trilha os
mesmos caminhos da pesquisa bibliogréfica, ndo sendo facil por vezes distingui-las. Enquanto
a pesquisa bibliografica utiliza fontes constituidas por material ja elaborado, a pesguisa
documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais
como: tabelas estatisticas; jornais; revistas; relatorios, documentos oficiais; cartas; filmes;
fotografias; pinturas; tapecarias; relatorios de empresas; videos de programas de televisio etc.

A andlise dos documentos. Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto

Pedagogico do Curso (PPC), a matriz curricular e os respectivos planos de ensino foram
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realizados a fim de obter dados para conhecer a redlidade da instituicdo. A andlise desses
documentos baseou-se em critérios construidos a partir de estudo tedrico prévio arespeito da
formacao de professores na perspectiva bilingue e na legislacdo vigente que trata da formagao
de professores para atuar na educacéo de surdos.

Outro procedimento de col eta de dados amplamente utilizado na pesquisa qualitativa foi
a entrevista semi-estruturada por se caracterizar como a forma “[...] mais adequada para
apurar opinides e atitudes explicitas e conscientes dos entrevistados, pois utilizam
instrumentos estruturados” (ANDRADE, 2001, p. 25).

Na entrevista semi-estruturada, um roteiro é elaborado tendo como foco o objetivo da
pesquisa definido pelo pesquisador. De acordo com Manzini (2004), esse tipo de entrevista
desenrola-se a partir de um esquema bésico, mas ndo aplicado rigidamente, o que permite
adaptacbes por parte do pesguisador durante a entrevista, acrescentando perguntas para
esclarecimento.

Segundo Manzini (2003), ao elaborar roteiros para entrevistas € importante o cuidado
com: 1) adequacdo da sequencia de perguntas; 2) adequacdo de roteiros por meio de juizes; 3)
adequacao do vocabulario e 4) redlizagdo de um projeto piloto para, dentre outros aspectos,
adeguar roteiro e linguagem.

Para a elaboracdo do roteiro de entrevista, buscou-se subsidio na revisdo de literatura.
Com as informagdes foi possivel elaborar um roteiro que contemplasse dados de identificacdo
e informacBes sobre o curso de formacdo de professores, sob o ponto de vista de seu
respectivo coordenador. O roteiro original apresentou quarenta questbes que contemplavam
informacfes gerais e especificas, relacionadas ao historico do curso, formacdo, pratica
docente, grade curricular/disciplina, opinido e conjecturas sobre o curso e as politicas
publicas.

Uma entrevista piloto foi realizada com vistas a identificar possiveis gustes de
contelido e/ou sintético-semanticos, para a qual recorreu-se a dois profissionais pedagogos
que atuam com alunos surdos na perspectiva bilingue que auxiliaram, entdo, na defini¢cdo do
roteiro de entrevista utilizado. Essa etapa foi extremamente importante, pois permitiu uma
reflexdo aprofundada sobre as sugestdes apresentadas pelos profissionais pedagogos. A
maioria das contribui¢des foram aceitas.

O estudo piloto foi importante para o treinamento da pesquisadora - entrevistadora e
estabelecimento do roteiro final (Apéndice C). Os dados desse estudo piloto ndo fizeram parte

dos resultados aqui apresentados.
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O contato com o coordenador ocorreu no més de Abril de 2016, primeiramente por
email, no qual foram realizadas as devidas apresentacbes e 0 mesmo foi informado dos
objetivos da pesquisa. Apds o aceite do coordenador, foi agendado data e horario da
entrevista

Por escolha do coordenador, a entrevista foi realizada por telefone. Apds a leitura do
termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), procedeu-se a assinatura e envio de
copia, por email, para o coordenador. Logo apds, iniciou-se a entrevista que foi realizada em
duas sessfes, com uma hora e meia de duracdo cada, considerando a disponibilidade do
entrevistado.

Ao término da entrevista, o participante teve oportunidade de expressar-se livremente.

A organizagdo das informagdes coletadas foi pautada na literatura que versa sobre a
andlise de conteudo.

O relato do participante foi agrupado pelo significado manifesto em suas falas, por
meio da andlise de contelido que, segundo Bardin (2011), congtitui

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comuni cagfes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens, indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) das mensagens. (BARDIN, p. 42, 2011).

Essa entrevista foi gravada, transcrita e analisada logo apés a sua realizacéo, que
consistiu em leituras exaustivas com o intuito de sistematizar as ideias para a organizacdo da
juncdo dos contetidos.

Em seguida, fez-se a exploragdo do material e a transformagdo da fala transcrita em
€iX0s teméti cos.

Pautados nas respostas do coordenador, na andlise dos documentos, no embasamento
tedrico e nas politicas vigentes, foram elencados quatro eixos. Os mesmos sao apresentados a
Seguir:

| Fundamentacdo Filosdfica e Objetivos

Il Perfil do Profissional (formagdo x &rea de atuacéo) e Clientela

Il Grade Curricular e Estrutura do curso

IV Metodologia e Avaiagéo

43



4. RESULTADOSE DISCUSSOES

Visando analisar os dados conjuntamente optou-se por organizar a analise em e xos.
Ainda gue esses eixos possuam interface e se integrem, optou-se por separa-los, visando
maior clareza e objetividade na andise. Os eixos sd0 0s seguintes:

| Fundamentaco Filosofica e Objetivos

Il Perfil do Profissional (formacéo x érea de atuacéo) e Clientela

Il Grade Curricular e Estrutura do curso

IV Metodologia e Avaliagéo

4.1 Fundamentacéo filosofica e Objetivos

O PPC e 0 PDI sdo definidos conforme “Instrumento Unico de Avalia¢ido de Cursos de
Graduagao”, elaborado pelo Ministério da Educagao, CONAES e INEP.
Como segue sobre Projeto Pedagogico de Curso (PPC)

cada curso dispbe de seu Projeto Pedagdgico tendo em vista as
especificidades da respectiva &rea de atuacdo. As politicas académicas
ingtitucionais contidas no PPl ganham materialidade no Projeto Pedagdgico
de Curso. Este é a referéncia das agdes e decisdes de um determinado curso
em articulacdo com a especificidade da érea de conhecimento no contexto da
respectiva evolugao histérica do campo de saber (BRASILIA, 2006, p. 7).

Sobre Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

O Plano de Desenvolvimento Institucional, elaborado para um periodo
determinado, é o instrumento de plangjamento e de gestdo que considera a
identidade da IES, no que diz respeito a sua filosofia de trabalho, a missdo a
gue se prople, as diretrizes pedagdgicas que orientam suas agdes, a sua
estrutura organizacional e as atividades académicas e cientificas que
desenvolve ou que pretende desenvolver. (BRASILIA, 2006, p. 8).

O PDI (2012-2016) do curso de Pedagogia Bilingue do INES apresenta uma
fundamentacdo filosofica consistente e incorpora os principios da educacdo dos surdos na
perspectiva bilingue.

Ja o PPC (2006) néo cita as bases legais utilizadas para a legitimacéo da proposta da
educacdo bilingue, mas aponta as disposi¢es da educacdo para os surdos huma perspectiva
inclusiva



[...] grande parte das nossas Instituicdes de Ensino Superior ndo se mostrar ainda
estruturada para formar professores competentes, de forma que nossa rede
regular de ensino publico venha a constituir-se efetivamente possivel também
para surdos.

Tals impasses ocorrem porgque, majoritariamente, a populagdo surda
brasileira utiliza naturalmente a LIBRAS e apresenta dificuldades linguisticas na
aprendizagem e uso da modalidade oral da Lingua Portuguesa. Brasileir os surdos
tém ficado, entdo, a mercé de barreiras linguisticas que impedem suas reais
inser ¢cdes em instituicdes regular es publicas de ensino, nos moldes das que ainda
hoje existem. O presente Curso Bilingue de Pedagogia confirmara, pois,
intencdes do préprio INES em continuar a participar de esfor¢os para que se
superetdo indesg avel panorama.

Com efeito, este novo Curso ir4 constituir o primeiro do género no Brasil
pelo fato de estabelecer a propria LIBRAS como sua especifica lingua de instruco,
por determinar como disciplina obrigatéria a Lingua Portuguesa estritamente em
sua modalidade escrita, e por assegurar na composicéo de seu corpo docente a
presenca de profissionais com suficientes informagfes sobre especificidades
linguisticas préprias de discentes surdos. Assumidas tais inovagdes, a missao
crucial desse novo Curso sera, portanto, propiciar uma qualificada formagéo
profissional para licenciandos surdos e ndo surdos nos ambitos da Educacéo
Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que inclui também a EJA,
das Disciplinas Pedagégicas do Ensino Médio e em funcBes Extra-Classe
dispostas pelo Art. 64 da Lei n° 9394/1996 (administracdo, orientacdo e
supervisao escolar) (PPC, 2006, p. 11)

Dentre as disposicOes acima expostas, verifica-se uma base filoséfica que ndo
incorpora explicitamente os principios da educacéo bilingue. Ao apontar que “grande parte
das nossas |IES ndo se mostra ainda estruturada para formar professores competentes, de
forma que nossa rede regular de ensino publico venha a constituir-se efetivamente possivel
também para surdos” (PPC, 2006, p. 11), considera as possibilidades de organizacdo
“balizado pelosidedrios inclusivos” (GIROTO; PINHO; MARTINS, 2016).

Caracteristica também observada no trecho “[...] surdos tém ficado, entdo, a mercé de
barreiras linguisticas [ ...]. O presente Curso Bilingue de Pedagogia confirmarg, pois, intencbes
do préprio INES em continuar a participar de esforgos para que se supere tdo indesejavel
panorama” (PPC, 2006, p. 11). Constata-se que a intencdo do INES é oferecer um curso
superior tendo a Libras como lingua de instrucéo e o portugués na sua modalidade escrita,
com o objetivo de estender o direito a educacdo e a ampliacéo de oportunidades iguamente
para pessoas surdas.

De acordo com o coordenador do curso Bilingue de Pedagogia, ha, atualmente, uma
nova proposta de PPC sendo construida na instituicdo pesquisada com o objetivo de
reformular o que ele chamou de “curriculo antigo”. O mesmo mencionou que na construcao
do curriculo antigo (PPC, 2006) predominou as concepcdes de surdez como diferenca e

cultura, a partir da linguistica e ressatou que concepcdo ndo é maoritaria, mas que
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prevaleceu. Citou Skliar como o autor que contribuiu e respaldou a criacdo e funcionamento
do curso. N& mencionou nenhuma das leis que sustentam os direitos da comunidade surda e
a proposta da educagdo bilingue. No PPC (2006) ndo foi localizada nenhuma mencéo alei de
Libras (BRASIL, 2002) e do decreto (BRASIL, 2005) e nem do autor citado pelo
coordenador, enquanto que no PDI (2012-2016) da instituicdo, tanto a legislacdo como os
pressupostos epistemol ogicos, filosoficos e politicos da educacéo bilingue sdo descritos como
parte da historia do INES.

Cabe agui trazer que, em 18 de agosto de 2005, foi autorizado o funcionamento do
Curso Normal Superior, com o primeiro vestibular para ingresso realizado em 2006, e a partir
de entdo o curso comegou a funcionar. Ocorre que, com a homologagéo, em 15 de maio de
2006, das novas Diretrizes Nacionais para 0os Cursos de Pedagogia (BRASIL, 2006),
viabilizou a opcdo de se transformar o curso Normal Superior do INES em curso de
Pedagogia.

Da solicitagdo até a autorizacdo de funcionamento do curso transcorreram dez meses
(outubro de 2004 a agosto de 2005). O pedido de autorizagdo inicial foi para curso Bilingue
de Pedagogia, contudo os pareceres ainda entdo vigentes alteraram o pedido de curso Bilingue
de Pedagogia para curso Normal Superior - Licenciatura - com habilitages para 0 Magistério
em Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O primeiro vestibular ocorreu
apoOs sete meses (marco 2006) da data de autorizacdo do curso e as aulas comegaram
ef etivamente em maio 2006, ou sgja, nove meses depois da autorizacdo de funcionamento.

O objetivo da criacdo de cursos Normal Superior era de que esses viessem a substituir
a formacdo em nivel médio, como tradicionalmente vinha sendo feita no Brasil, no antigo
Curso Normal. Por isso mesmo, os cursos foram denominados Normal Superior (CNE/CP n°.
970/1999). Esse curso foi adotado especialmente por instituicdes ndo universitarias que
criaram Institutos Superiores de Educacdo, visando qualificar o mais rapidamente possivel os
professores em prética e adequé-los a exigéncia de formagdo em nivel superior proposta pela
novaLDB (BRASIL, 1996) (KUENZER; RODRIGUES, 2007).

Apesar de legalmente constituido, o curso Normal Superior ndo ganhou legitimidade
na comunidade académica e fora dela e a nova proposta de Resolucdo CNE/CP n°. 01/2006
(BRASIL, 2006a), no art. 11, permitiu a transformacdo desses cursos em Cursos de
Pedagogia, atraves da elaboracéo e apresentacdo de um novo projeto pedagogico, no prazo de

um ano, a contar da data da publicagéo.
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O curso de Pedagogia, de acordo com o Parecer CNE/CP n° 03/2006 (BRASIL,
2006b) e Resolugcdo CNE/CP n°. 01/2006 (BRASIL, 2006a) que dispdem sobre as Diretrizes
Nacionais para Cursos de Pedagogia em seu art. 2 define

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas has quais sgam
previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006a)

Tanto o curso Normal Superior quanto o curso de Pedagogia possuem duracoes e
formas de organizagdo distintas, porém com a mesma finalidade (KUENZER; RODRIGUES,
2007).

Quanto ao nome dado ao curso € possivel observar que ha divergéncias. No PPC
(2006), consta para a primeira solicitagdo de autorizagdo o nome “curso Normal Superior -
Licenciatura - com habilitagBes para 0 Magistério em Educagdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental”, o mesmo nome citado na Portaria n°. 2830 de 17 de agosto de 2005

publicada no DOU

Art. 1o Autorizar o funcionamento do Curso Normal Superior,
licenciatura, habilitagbes em Magistério para Educagdo Infantil, e em
Magistério para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com 60
(sessenta) vagas totais anuais, nos turnos diurno e noturno [...].

Art. 20 Aprovar o regimento [...], o qua prevé o instituto superior de
educac&o como unidade académica especifica.

Art. 30 Aprovar, pelo periodo de cinco anos, o Plano de Desenvolvimento
Institucional [...].

Art. 40 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacéo (DOU, 2005)

Posteriormente no PPC (2006) é mencionado de outra maneira “curso Normal
Superior Bilingue (LIBRAS* - Lingua Portuguesa escrita)”, sendo que no primeiro ndo consta
o termo bilingue.

Apos a transformag@o do curso “Normal Superior” para “Bilingue de Pedagogia”
ocorre a mesma divergéncia, ora ¢ grafado como “Curso de Pedagogia”, ora como “Curso
Bilingue de Pedagogia” ou “Curso de Pedagogia Bilingue.

Ressalta-se que ha uma diferenca de sentidos (tedrica/prética) para os termos acima
empregados. E preciso estar atento as propostas que sfo estabel ecidas em qual quer projeto de

educacéo de surdos, a falta do termo “bilingue” pode vir a justificar, por exemplo, o
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despreparo tanto dos professores como das instituicao para trabalhar na perspectiva bilingue
de fato.

Ja a utilizagdo do termo “bilingue” antes da palavra Pedagogia pode causar distor¢ao
conceitual quanto as linguas envolvidas no processo de educacdo bilingue. Questdo discutida
por Quadros (2015) e Fernandes, Moreira (2009), ao afirmarem que bilinguismo pode ocorrer
em diferentes contextos sociais (em casa, ha vizinhanga, na igreja, no clube, no trabalho),
caracterizando o uso que as pessoas fazem de diferentes linguas (duas ou mais).

Importa aqui trazer duas discussdes, a primeira € que apesar de no Decreto n°
5.626/2005 (BRASIL, 2005) ndo constar a obrigatoriedade do termo bilingue na
nomenclatura do curso, prevé aformagéo desse professor viabilizando a formagdo bilingue

Art. 50 A formag&o de docentes para 0 ensino de Libras na educagéo infantil
e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua
Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucéo, viabilizando
aformagéo bilingue.

§ 1o Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de
Libras na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamenta, a
formacdo ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a
formag&o bilingue, referida no caput (BRASIL, 2005).

No entanto, esse mesmo Decreto (BRASIL, 2005) reduz a formacdo do Pedagogo
Bilingue ao entendimento de que basta o curso fazer o uso da Libras. “[...] O fato de a
formacdo se dar em duas linguas distintas de instrucdo ndo garante a apropriacéo de saberes
docentes para a execu¢do de uma educacdo bilingue” (LODI, 2013, p.71). Nesse contexto
desconsideram-se as especificidades linguisticas e ha ainda entendimentos contrarios pelos
profissionais que atuam na educacdo bilingue.

A respeito das contradicdes existentes na prética educacional bilingue o coordenador
do curso aponta que uma das distor¢des sobre a educacdo bilingue é o entendimento que tendo
a Libras como lingua de instrucéo e o portugués escrito ja caracteriza o curso como bilingue.
Nota-se um apagamento das demais necessidades especificas no campo da surdez. Paraele, na
prética o curso pesquisado precisa de reformulagdes para que se enquadre na proposta
bilingue.

Para garantir uma formagdo na perspectiva bilingue para surdos, ndo basta oferecer a
lingua de sinais como primeira lingua e o portugués como segunda. Ha de se considerar as
NEE do surdo. A esse respeito, Santos; Campos (2013) consideram que para atender as NEE

deve-se garantir “[...] curriculo adaptado; disciplina de Libras na grade curricular; professores
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bilingues com fluéncia em Libras; intérpretes qualificados, materiais e livros didéticos
adaptados; avaliagdo especializada em Libras para surdos” (SANTOS; CAMPOS, p. 28,
2013).

Essa complexidade sugere que é importante analisar os objetivos desse curso, para se
ver qual é a perspectiva a ser alcancada e, assim, identificar se 0s aspectos pedagogicos e
curriculares no processo de ensino e aprendizagem da educagdo de surdos estdo sendo
corroborados com a proposta da Pedagogia Bilingue.

De acordo com o PDI (2012-2-16) os objetivos e metas estdo delineados por area de

abrangéncia. Para a area “Educac¢do Superior: Ensino, Pesquisa e Extensao” importa citar

Objetivo

VIII- Promover a formacao, a qualificacdo e a educacdo continuada em uma
perspectiva bilingue, por meio da oferta de cursos de graduagcdo e de pés
graduacdo, bem como de programas de pesquisa e extensdo, com o objetivo de
preparar profissionais com competéncia cientifica, social, politica e técnica,
habilitados a eficiente atuagéo profissional, observada a érea de formacéo.

Meta

CURSO BILINGUE DE PEDAGOGIA: *Matricular anualmente 60 novos alunos
no Curso Bilingue de Graduacdo em Pedagogia; *Promover a redizacdo de
concurso publico de provas e titulos para o provimento de 15 (quinze) cargos
efetivos de Magistério Superior, para o curso Bilingue de Pedagogia, com atuacéo
em regime de dedicac8o exclusiva, em jornada de 40 horas semanais, *Promover a
realizagdo de concurso publico para o provimento de 15 (quinze) cargos efetivos de
Intérprete de LIBRAS — Portugués para atuacdo em situacdes de aula e avaliagdo no
Curso Bilingue de Pedagogia, bem como em atividades de pesquisa e extensdo; |[...]
(PDI, 2012-2016, p. 3).

Promover a formagdo em uma perspectiva bilingue significa dar condi¢des para que o
futuro professor possa ensinar duas linguas, a lingua de sinas e a lingua portuguesa na
modalidade escrita. E para tal, € preciso um curriculo que contemple os fundamentos do
direito linguistico da pessoa surda, conhecimento sobre a histéria da educacdo dos surdos,
metodologia e didética para se ensinar a Libras e o portugués escrito para surdos e ouvintes.
Ou sgja, ndo basta oferecer o curso de Pedagogia tendo a Libras como lingua de instrucéo,
pois ha muitos outros aspectos que devem ser considerados.

No PPC (2006) os objetivos estdo divididos em “Objetivos Gerais”

® Assegurar uma qualificada formagao bilingtie (LIBRAS/ Lingua Portuguesa)
para pedagogos surdos e ndo surdos, de forma a torné-los agentes brasileiros
multiplicadores também em docéncias da modalidade de “Curso Normal” propria
do Ensino Médio;

e Contribuir para com (re)definicbes e implementacbes de uma qualificada
politica de formagao de professores da Educacgéo Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental contemplada também a EJA;

e Formar pedagogos competentes e comprometidos com posi cionamentos &ticos,
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gue englobem pensamento critico, reflexivo e criativo, por meio da construcdo de
conhecimentos tedricos, técnicos e préticos, cujas correspondentes ages sirvam
como marca de exceléncia e referéncia no pais,

 Disponibilizar-se como espaco de discussdes e revisdes criticas relacionadas com
a formacdo de educador es capacitados a atenderem diferentes necessidades e
desafios préprios da sociedade brasileira;

® Promover intercambio com outras institui¢cdes de Ensino Superior e com sistemas
de ensino de outras esferas, visando a apoiar mudancas necessarias para que 0 pais
venha ater uma Educagéo inclusiva de qualidade crescente (PPC, 2006, p. 13).

Considerando os objetivos apresentados, a formagdo bilingue considerada contempla a
Libras como lingua de instrucdo e o portugués na modalidade escrita apenas. Cita-se a
formacdo de pedagogos para atuar na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental contemplando também a EJA, sem mencionar a atuacdo na perspectiva bilingue.

O que fica evidente nos “Objetivos Gerais” € 0 comprometimento do curso com a
educacdo inclusiva, ou segja, uma Pedagogia que favorece a integracéo de todos, com destaque
ao surdo pelo oferecimento de um curso superior tendo a Libras como lingua de instrucdo. A
proposta do curso contempla o direito linguistico do surdo, porém ndo forma um Pedagogo
Bilingue, mas sim um Pedagogo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de graduacdo em
Pedagogia (BRASIL, 2006c), compete

[...] formagdo inicia para o exercicio da docéncia na Educagéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na érea de servicos e apoio escolar,
bem como em outras éreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
(BRASIL, 2006¢, p. 2).

Essas diretrizes determinam ainda que o egresso do curso de Pedagogia devera estar
apto para desenvolver um amplo rol de atividades em diferentes contextos, niveis e
modalidades de ensino.

Em sintese, de acordo com o expresso no Art. 5° das DCNs (BRASIL, 2006c), o
egresso devera: cuidar e educar criancas de até cinco anos; fortalecer o desenvolvimento e as
aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental e de adultos que ndo tiveram acesso a
escolarizac8o na idade propria; trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares, na promogao
da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos
niveis e modalidades do processo educativo; reconhecer e respeitar as manifestagcbes e
necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos; ensinar Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma

interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano; relacionar as
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linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos processos didético-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informac&o e comunicagdo; promover e facilitar
relagdes de cooperagdo entre a ingtituicdo educativa, a familia e a comunidade; identificar
problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva,
em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacéo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras, demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionals, classes sociais, religifes, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras, participar da gestdo das ingtituigbes, plangando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionals, em ambientes escolares e ndo
escolares; realizar pesquisas sobre aunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo escolares, processos de ensinar e de aprender em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos, propostas curriculares e organizacdo do trabalho
educativo e préaticas pedagdgicas, promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de
vida, orientacOes filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto
aos indios e a sociedade majoritéria; atuar como agentes interculturais, com vistas a
valorizacéo e ao estudo de temas pertinentes as cultura indigena e quilombola, bem como de
outras popul agdes de etnias e culturas especificas (BRASIL, 2006c, p. 2-3).

Tendo esse perfil de profissional, o curso de Pedagogia forma profissionais para atuar
na educacdo bilingue de surdos? Um curso de Pedagogia tendo a Libras como lingua de
instrucéo e o portugués na modalidade escrita forma um Pedagogo Bilingue?

Fica evidente que o curso Bilingue de Pedagogia do INES ndo tem como objetivo
geral formar professores para atuar na perspectiva bilingue.

Quanto aos “Objetivos Especificos”

® Oportunizar condicfes teorico-reflexivas que tornem o licenciando um red
participante também no desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico escolar e
sgja capaz de expressar e explicar a légica de préxis educativas na perspectiva de
sua continua reconstrucdo, visando tornar igualmente ensinos de nossas escolas
regulares publicas uma realidade de qualidade paratodos;

e Disponibilizar para os licenciandos conhecimentos que |hes permitam serem
efetivos participantes na construcdo e no desenvolvimento de projetos
pedagdgicos, para 0s quais sejam tomados como parametros o trabalho coletivo, a
interdisciplinaridade, a autonomia, a cooperacdo e a solidariedade;

e L evar licenciandos a compreensdo da Educagdo como acontecimento social e
cultural, em seu dinamismo e diversidade;

e Favorecer subsidios para compreensdes e reflexdes em torno do contexto
econdbmico, politico, social e educacional da sociedade brasileira, de modo a
favorecer atuagBes educacionais criticas e criativas;
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e Possibilitar a construcdo de conhecimentos na perspectiva da reflexdo que
conduza ainvestigacao;

® Promover conhecimentos e usos de diferentes meios tecnol 6gicos voltados para a
promoc&o da aprendizagem;

® Criar dindmicas de formag&o profissional com qualidade crescente, fundadas na
indissociavel relacdo tedrico-prética e abrangendo um conjunto de competéncias e
atitudes profissionais especificas, igualmente fundamentais, que apontem para
preocupagdes curriculares identicamente configuradas nos objetivos mais proprios
do Curso em pauta

e |evar licenciandos bilingues a compreensao das possibilidades e dos limites da
Educacdo como prética social/institucional e como processo construtivo pessoal, a
partir do estudo das muiltiplas relacdes e inter-relacdes constituintes do processo
educativo escolar, quais sgjam : relagdes sicio-historicas, politicas, econdmicas,
administrativas, bio-psico-sociais, epistémicas, culturais e pedagogicas;

® Propiciar a compreensdo dos fundamentos tedricos e metodol 6gicos basicos das
ciéncias que integram o Curriculo deste Curso Bilingue, ampliando a capacidade
de compreensdo e de trabal ho didético-metodol 6gico também ao nivel curricular de
suas vertentes de Licenciaturg;

e Promover capacidades de organizagdo e de dinamizagdo curricular para o
desenvolvimento critico e coletivo do projeto politico-pedagdgico escolar, mantida
a perspectiva de assegurar, em paralelo e a todos os licenciandos, a possibilidade
de éxitos qualitativos na continua construcdo de suas propriascidadanias;

e evar futuros pedagogos bilingues a alcancarem uma indispensavel
compreensdo e a decorrente identificacdo de necessidades e capacidades de
alunos surdos incluidos na rede publica de ensino, bem como em salas de aula
onde existam apenassurdos (PPC, 2006, p.13-14).

Diferentemente do que foi apresentado nos “Objetivos Gerais” o “Objetivo especifico”
grifado cita o Pedagogo Bilingue como aguele que “acancara indispensavel compreensdo e a
decorrente identificacdo de necessidades e capacidades de alunos surdos incluidos na rede
publica de ensino, bem como em salas de aula onde existam apenas surdos” (PPC, 2006,
p.14). Nota-se uma compreensdo simplista dos conhecimentos concernentes a educacdo de
surdos.

De acordo com o coordenador, o objetivo do curso de forma sintética “é formar
Pedagogos Bilingues, ndo é um curso Bilingue de Pedagogia, € um curso de Pedagogia
Bilingue. 1sso é um consenso, agora na sua prética, por vezes acaba um curso Bilingue de
Pedagogia, ou sgja, €le acaba dando acesso nas duas linguas e sO isso”.

Apesar do coordenador dizer que é um curso de Pedagogia Bilingue, o PPC (2006) e
PDI (2012-20016) ndo retratam por meio dos “Objetivos” essa formacdo, mas sim a de um
Pedagogo. Qualquer curso de Pedagogia se ofertado em duas linguas pode ser considerado
bilingue. Para ser considerado um curso de Pedagogia na perspectiva bilingue é preciso um
curriculo que contemple aformagéo do Pedagogo e mais todos os aspectos ligados a educagéo

dos surdos.
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No PPC (2006) ha um item especifico para tratar do perfil profissional que o curso
Bilingue de Pedagogia pretende formar. Assim iniciase o eixo “Perfil do Profissional
(Formacao x érea de atuacdo) e Clientela” no qual fara referéncia ao perfil do egresso do
curso Bilingue de Pedagogia do INES.

4.2 Perfil do Profissional (Formacéo x area de atuacdo) e Clientela

O trecho do PPC (2006) intitulado “Perfil do Profissional de Referéncia” ndo tem a
pretensdo de reduzir a uma mera descricdo de competéncias o perfil “de um pedagogo
bilingue que se constroi historica e socioculturalmente.” Como pode ser observado,
novamente o PPC (2006) faz referéncia a0 Pedagogo Bilingue, que difere do Pedagogo

formado no curso Bilingue de Pedagogia, como jadito.

[...] o Curso de Pedagogia em pauta propfe-se a promover a formacdo de
profissionais bilingues igualmente comprometidos com a dimensio publica da
Educacdo em nosso pais. Propde-se a promover a formac&o de profissionais que
sejam capazes de enfrentar problemas referentes & propria prética educativa em
suas diferentes modalidades, que use o conhecimento pedagogico para inovar
préxis na escola e em diversificadas comunidades educativas, assim como em
outros espagos organizacionais. Almeja-se a formagdo de um profissional que
possa investigar e produzir conhecimentos sobre a natureza e as finalidades da
Educacdo numa determinada sociedade e sobre os meios apropriados para a
formag&o humana de cidad&os socia menteincluidos (PPC, 2006, p. 15).

Por “profissionais bilingues” compreende aqueles que dominam duas linguas, no caso
do curso em questdo formar um Pedagogo que domine a Libras e o portugués. O curso propde
“[...Jurgentes reformulag¢des na formagdo e capacitagao de pedagogos, que realmente possam
contribuir para com a efetivainclusdo também de alunos surdos” (PPC, 2006, p.15).

O curso se propBe a oferecer uma proposta pedagdgica inclusiva atendendo as
necessidades de cada um, sobretudo do surdo, “[...]. Para tanto, em suas previamente
assinaladas disposi¢des cruciais consta ser a Libras a propria lingua de instrucéo do
curso” (PPC, 2006, p.15).

A atual formagdo do professor na perspectiva da educagdo inclusiva ndo provoca o
aprofundamento necessério que requer aformagdo na perspectiva bilingue.

O curso Bilingue de Pedagogia do INES podera contar anualmente com a entrada de
sessenta (60) candidatos a serem distribuidos em dois turnos: trinta (30) alunos no Turno

Vespertino e outros trinta (30) no Noturno. “Através de processo seletivo proprio para
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ingresso na Educacdo Superior, em idéntica proporcdo poderao ser admitidos candidatos
surdos e ndo surdos que obrigatoriamente apresentem suficiente fluéncia em Libras”
(PPC, 2006, p.15).

Em entrevista o coordenador diz que “ndo ha uma cobranca institucional pelas duas
linguas, 0 aluno surdo sai escrevendo tédo mal de quando entrou muitas vezes do que o ouvinte
sal pouca Libras quanto entrou” e “porque muitas pessoas entendem que o curso superior nao
tem por obrigacdo preparar as pessoas nessas linguas, entdo eles adaptam o conhecimento pra
gue possa ser passado a partir da modalidade linguistica que o aluno preferir e trabalham com
ele”.

A existéncia de diferentes compreensdes sobre educacdo bilingue entre os
profissionais da instituicdo pesquisada traz a tona uma prética ndo condizente com uma
formacado na perspectiva bilingue, de fato.

De acordo com o coordenador, 0 acesso ao vestibular se da de maneira diferente como
ocorre nas demais IES, “ndo tem prova de historia, geografia, matematica s6 se exige
portugués e Libras que sdo atestados por vias de uma prova para cada uma das linguas, uma
redagdo para portugués e uma entrevista para Libras.”

Vestibular é uma prova realizada para possibilitar 0 acesso do candidato a0 curso
pretendido e para evitar que alunos ndo qualificados consigam ingressar na universidade. Essa
prova pode conter questdes de multipla escolha ou ndo. A LDB (BRASIL, 1996) é pouco
exigente quanto ao conteldo das provas, dando pleno poder as instituicbes de ensino
superiores para criarem seus préprios critérios e métodos de avaliacdo. Por conta da sua
autonomia, cada instituicéo decide como vai avaliar os candidatos.

Como citado pelo coordenador, para o curso Bilingue de Pedagogia do INES é
realizada uma redacdo para aferir 0s conhecimentos no portugués escrito e uma entrevista
para Libras. Cabe destacar que tanto no PPC (2006) como no PDI (2012-2016) consta que
poderdo ser admitidos candidatos surdos e ouvintes que obrigatoriamente apresentem
suficiente fluéncia em Libras. Contudo, ndo é o que acontece de fato, 0 coordenador cita que
“essa Libras que € exigida € muito basica e até recentemente acontece de muitos alunos néo se
formarem fluentes em Libras.”

Se 0 aluno ndo tem o dominio da lingua escrita e ndo tem o dominio da Libras ele ndo
poderia ser aprovado nesse curso. A exigéncia da Libras e do portugués escrito para 0 curso
Bilingue de Pedagogia diminui por ndo haver candidatos? E preciso suscitar a discussio pelo

aprimoramento dos mecanismos de acesso ao curso aumentando o critério seletivo.



Ha uma desgualificagcdo do candidato desse curso devido a ndo exigéncia em
vestibular de disciplinas que futuramente ele enquanto professor devera ensinar. Tais como:
Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes, Educacéo Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano (BRASIL,
2006c¢).

Tal cenario emerge a discussdo sobre o real objetivo do curso que esté sendo oferecido
e da continuidade ao carater excludente da educacédo, e o professor formado nesse curso torna
alvo facil paracriticas.

O coordenador do curso caracteriza o perfil do candidato do curso Bilingue de
Pedagogia do INES a partir da sua experiéncia enquanto professor da instituicdo. “A maioria
dos candidatos sdo mulheres e (a maioria) tem algum tipo de envolvimento pessoal com a
surdez, pais de surdos, filhos de surdos, amigos de surdos, frequentadores de uma igreja que
tem muito surdo, ha também um numero significativo de evangélicos. Parecem querer
encontrar algo que falta e/ou faltou e que talvez o curso possa suprir”.

A respeito da maioria dos alunos serem mulheres, o Censo da Educagdo Superior
(2012) registrou para 0 curso de Pedagogia como o terceiro curso mais popular e é aquele
com mais estudantes do sexo feminino. E fato que a histdria do curso de Pedagogia se vincula
a histéria das mulheres. Essa profissdo permitiu as mulheres o acesso a um campo que era
destinado apenas para os homens. Essa profissdo chegou a ser comparada ao trabalho no lar, o
que reforgou a naturalizacdo, como uma profissdo feminina. Contudo, atualmente, € possivel
perceber que ha vérios movimentos que buscam desnaturalizar as diferencas de trabalho entre
homens e mulheres e acabar com preconceitos ainda existentes na sociedade.

Outro aspecto observado pelo coordenador € com relacdo a idade, muito dos aunos
que procuram o curso sdo considerados “alunos ja maduros € que ndo sdo adolescentes”.

Rangel e Stumpf (2015) comentam que poucos surdos chegam ao Ensino Médio,
pouquissimos a universidade. A maioria, depois de muitos anos de escola, sai dela como
analfabeto funcional. A faixa salaria € muito baixa, dependendo quase sempre da guda da
familia. E poucos veem a oportunidade no mundo académico.

“Para muitos alunos essa € a primeira graduagdo, S80 pessoas com uma escol arizagdo
muito basica apesar de terem cumprido os pré-requisitos para entrar no curso, tem muita gente
que ndo estuda ha muitos anos e por isso tem muita dificuldade de leitura”, diz o coordenador.

A instituicdo pesquisada quando aprova alunos ndo proficientes em Libras e com
dificuldades naleitura contradiz com as disposi¢des do curso, o que reflete posteriormente no

desempenho dos aunos durante o curso. E preciso sim, considerar todo o0 processo que
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antecedeu a histéria do surdo, porém deixar de considerar alguns critérios para acesso ao
curso resultard na sucessdo de equivocos observados na educagdo de surdos e
conseguentemente da proposta bilingue.

“E a primeira opcdo de graduacdo para muitos surdos, principalmente por causa da
questdo da acessibilidade em Libras”. Nessa dire¢do, Daroque (2011) cita que alunos surdos
estdo frequentando cursos superiores, ainda que as instituicdes ndo estejam preparadas para
formé-los.

O coordenador ainda cita que “muitos alunos surdos chegam a graduacéo mais tarde
do que os alunos ouvintes, por conta da prépria dificuldade na escola, por muitas vezes néo
acreditar que poderiam e quando descobrem que tem no INES ai acham interessante e vao
ver”. Um dos principais motivos das dificuldades que os surdos enfrentam € decorrente da
insuficiente educacéo recebida anteriormente e resultado da falta de politicas educacionais
gue orientavam, tanto professores como as instituicdes de ensino, no oferecimento de
aprendizagens significativas, especiamente no caso dos surdos, no atendimento de suas
necessi dades sociolinguisticas.

Skliar (1998) menciona que muitos surdos sentem-se “[...] estrangeiros, forasteiros,
exilados e o fato de que entre alunos e professores ndo se compartilhem nem as modalidades,
nem as linguagens, € uma das ambiguidades mais notdrias na educagdo dos surdos”
(SKLIAR,1998, p. 50-51).

“A gente tem algumas pessoas que ndo se identificam tanto com a profissdo de
pedagogo, mas que fazem pelo curso superior, por conta da acessibilidade em Libras” cita o
coordenador. Por ter uma proposta de educacdo que atende as especificidades linguisticas, os
alunos surdos se interessam mais pelo curso Bilingue de Pedagogia do INES, no entanto, ndo
€ muitas vezes o curso almejado. Ao considerar que o aluno surdo poderia ter feito a escolha
por outro curso, mas ndo o fez, revela que ainda temos uma educacéo voltada para ouvintes e
que as |ES néo estéo preparadas para atendé-los.

Daroque; Queiroz (2013. p. 161), ao discutirem sobre situacdo semelhante comentam
que “[...] € preciso que haja uma forma eficiente para uma mudanca real da qualidade de
ensino dos alunos surdos universitérios e para que possam ser atendidos com uma inclusdo,
considerando sua condigéo bilingue”.

Nesse sentido indaga-se, que profissional o curso Bilingue de Pedagogia do INES
forma? Qual é o real objetivo do curso?

Para o coordenador o curso Bilingue de Pedagogia “forma professores muito mais

preparados do que os formados em cursos regulares de Pedagogia para receber alunos
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surdos”. E complementa dizendo “que os professores formados no curso Bilingue de
Pedagogia aém de multiplicarem seus saberes contribuem para a desmistificagcdo de que os
surdos ndo podem ser educados”.

Também acrescenta que “a formagao estd em consonancia com o mercado de trabalho
e 0 mercado de trabalho tem condigbes de receber o professor formado nesse curso, em
especial no caso dos surdos”. Expde que “h& uma demanda por esse profissional surdo que
ensine, porgue se formou ao longo de discussdes na érea a ideia de que professores surdos
para surdos seria algo interessante”. Nesse sentido Reis (2006), em sua tese, discute ser
imprescindivel que o professor surdo estga no cen&io educacional, haa vista que a
representacdo que esse sujeito tem de s, carrega também sua ideologia politica, sua cultura,
sua lingua, enfim, sua (multipla) identidade. Para essa autora, é esta pluralidade que facilita o
relacionamento entre dois importantes sujeitos surdos. o professor e 0 aluno.

O coordenador menciona a demanda nas redes municipais e estaduais para a funcéo de
intérprete, mesmo ndo havendo a necessidade de formagao superior. “Muitos alunos surdos ja
trabalham informalmente como intérpretes, por exemplo, naigreja, ou tem filho(a) surdo(a),
ou teve contato com o surdo quando novo e vé no INES a possibilidade de se graduar e
trabalhar formalmente”.

Ao falar sobre a atuagcdo do egresso do curso Bilingue de Pedagogia o coordenador
limitou & atuag@o desse profissional ao intérprete de Libras. Como pode o surdo formado
nesse curso ser intérprete? O fato do coordenador ndo citar a atuacéo do professor bilingue
suscita duas situagdes. 0 curso ndo tem por objetivo formar professores bilingues e/ou o0 curso
forma pedagogos na perspectiva da educacdo inclusiva apenas.

Sendo a docéncia a base da formacdo oferecida no curso Bilingue de Pedagogia o
egresso desse curso faz jus a atuar na docéncia nos campos da Educagdo Infantil, em creches e
pré-escolas (com criangas de até cinco anos de idade), no Ensino Fundamental, nos anos
iniciais (com criangas de seis a dez anos), na Educacéo de Jovens e Adultos e na gestéo
educacional — sgja em escolas, no nivel dos sistemas educacionais, sgja em ambientes de
educacdo ndo formal (BRASIL, 2006c).

Considerando esse contexto, como o egresso surdo que ndo domina a oralidade, mas
tem o dominio da lingua portuguesa escrita como segunda lingua, podera atuar na
afabetizacdo de criangas ouvintes? Ele tera condigdes linguisticas de ensinar o auno ouvinte
a gramatica do portugués escrito (uma gramatica que ndo é dele)? Como um professor ouvinte
que ndo domina Libras poderéa ensinar a lingua de sinais? E necessario, nesse caso, pensar na

possibilidade de trabalho colaborativo entre um professor surdo e um professor ouvinte que
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saiba Libras, os dois trabalhando juntos. O professor ouvinte que domina como ensinar aler e
aescrever alingua portuguesa, e o professor surdo que dominaaLibras.

No PPC (2006) consta que “cada licenciando surdo ou n&o surdo do presente curso
estara entdo apto a desempenhar todas as funcbes de egressos ndo surdos de Cursos de
Pedagogia” (PPC, 2006, p.16).

E descreve

- egressos surdos deverdo poder optar por atuar de forma integrada com
intérpretesde LIBRAS/ Lingua Portuguesa, em quaisquer futuras funcdes de
cunho pedagdgico que porventura assumam, ampliando-se, assim, igualmente
suas oportunidades de inser¢do no mundo do trabal ho;

- quando forem posteriormente lotados em instituicBes de Educacdo Formal, ou
N&o Formal, egressos surdos dever 8o estar devidamente livres para trabalhar
de parceria com colegas ouvintes em atividades pedagdgicas
particular mente r elacionadas com ensinos for malizados da modalidade escrita
de nosso Portugués,

- nas mesmas ingtitui¢des e visando possiveis atuagdes junto a surdos ainda
desconhecedor es de qualquer lingua, todo egresso do Curso devera poder contar
com a parceria de colegas surdos falantes de LIBRAS que, em atividades extra-
classe, irdo estimular sua aquisi¢do, o que se justifica porque, como todos sabemos,
jamais se ensina, ou existira quem aprenda linguagem. Ja em casos de participantes
surdos que dominem o Portugués e desconhegcam a LIBRAS, ficard a cargo da
propria instituicdo encaminha-los para algum apropriado curso em que se ensine
estanossalinguade sinais;

- quanto a possiveis futuros trabalhos de salas de aula diretamente envolvendo
sgja a estruturacdo sistémica da LIBRAS, sgja a da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa, para todos os egressos terd sido ministrada no Curso a
Atividade Formadora intitulada Leituras e Escritas e Diversidades Linguisticas que
aborda também diversidades sistémicas existentes entre tais linguas. Tal ordem de
conhecimento poderd garantir, pois, similares trabalhos sistémicos em séries
iniciais do Ensino Fundamental, contemplada inclusive a EJA, e em possiveis
docéncias no “Curso Normal” proprio do Ensino Médio (PPC, 2006, p.15-16).

Ao citar “egressos surdos deverdo poder optar por atuar de forma integrada com
intérpretes de LIBRAS / Lingua Portuguesa, em quaisquer futuras funcdes de cunho
pedagdgico que porventura assumam” (PPC, 2006, p.15) sugere um trabalho colaborativo.
Porém, os termos “deverdo poder” ddo margem para que esse profissional escolha ndo
trabalhar de forma integrada. O mesmo acontece em ‘“egressos surdos deverdo estar
devidamente livres para trabalhar de parceria com colegas ouvintes em  atividades
pedagdgicas particularmente rel acionadas com ensinos formalizados da modalidade escrita de
nosso Portugués” (PPC, 2006, p.16). E para o caso do aluno egresso desse curso nao escolher
a proposta de trabalho integrado, o PPC (2006) garante que 0 conhecimento necessario para
tais atuagdes foram contempladas através da “Atividade Formadora intitulada Leituras e
Escritas e Diversidades Linguisticas que aborda também diversidades sistémicas existentes
entre tais linguas” (PPC, 2006, p.16).
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De acordo com o PPC (2006) a “Atividade Formadora intitulada Leituras e
Escritas e Diversidades Linguistica” possui carga horaria de 60h e é ministrada no 6°
semestre. “A inclusdo de uma ou duas disciplinas pode possibilitar uma sensibilizacdo e uma
aproximacdo inicial do futuro pedagogo com a tematica sem, no entanto, superar o tratamento
superficial e aligeirado” (PEDROSO, 2016, p. 53).

E necessario considerar que uma disciplina ndo € suficiente para garantir que o futuro
professor formado no curso Bilingue de Pedagogia se apropriem dessa lingua e dos aspectos
proprios da pessoa surda com a competéncia necessaria para ensinar e interagir com os aunos
surdos e ouvintes na educaco infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. E preciso ir
aém do conhecimento da Libras.

Nesse sentido, importa analisar como esta a organizacéo curricular do curso Bilingue
de Pedagogia e para tal tem-se o eixo “Grade Curricular e Estrutura do curso” que

proporcionaratais reflexdes.

4.3 Grade Curricular e Estrutura do curso

Com a mudanca de curso Normal Superior para curso de Pedagogia houve a
necessidade de reestruturar algumas demandas derivadas das diferencgas de atribuigdes entre
0S CUrsos.

Ao andisar o PPC (2006) é possivel perceber que o curriculo do curso tem como
ponto central uma particularidade de trabalho pedagdgico, a interdisciplinaridade, e seus
objetivos mais centrais estdo embasados nos principios de integracdo, trabalho, autonomia,
cooperacdo e solidariedade. Este curriculo, em sua construcdo, abandona, em definitivo, a
concepcao de organizacdo sequencia de contedidos ou disciplinas.

Na época, optou-se por uma modalidade curricular que estabelecesse redes de
significacbes e de relagbes entre conteldos disciplinares. Importa destacar que, na

organizacao desse curriculo

permaneceram sendo utilizados, em sua quase totalidade, aproximados contelidos
curriculares das Faculdades de Educac@o da Universidade Federal de Pelotas/ RS
(UFPel/ RS) e, em menor parte, da Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO), tendo sido acrescidas aproximagdes de contelidos do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (FEBF/ UERJ) (PPC, 2006, p. 18).
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O curso Normal Superior aprovado inicialmente possuia a seguinte estrutura

Quadro 1: Curso Normal Superior - Eixos Norteadores

1° semestre

Reconstruindo a trgjetoria educativa

2° semestre | Construindo olhares sobre o cotidiano escolar

3°semestre | Probleméticas cotidianas da profissio docente

4° semestre | Aprofundamento rel agdes ensino-aprendi zagem no trabal ho pedagdgico
S°semestre | Redesenhando entendimento educativos

6° semestre | Delineando propostas metodol 6gicas

7° semestre | Reconstruindo atrajetéria da formagéo

8%semestre | Rediscutindo propostas educativas e metodol dgicas

Fonte: Projeto do Curso Bilingue de Pedagogia, 2006.

Um total de oito eixos norteadores, um para cada semestre letivo. Esses eixos se

baseavam nos principios curriculares que sdo “reconhecidos como delimitadores do contelido

curricular e mediadores no processo de construgdo coletiva do curriculo” (PPC, 2006, p. 18).

S80 esses: 1) Principio Fundante do Curriculo (definidor do objetivo da formacdo) nas

dimensdes epistemoldgicas e profissionalizante; 2) Principios Epistemoldgicos (definidores

basi cos na abordagem das disciplinas) que compreendem trés conceitos de forma articulada, a

historicidades, a construcdo e a diversidade; 3) Principios dinamizadores do Curriculo

(definidores de eixos metodol 6gicos do curriculo) (PPC, 2006).

Com a mudanca para curso de Pedagogia houve a necessidade de ateracOes,

incorporando a proposta de Eixos Curriculares aos Nucleos de Estudos dispostos na Diretriz

Nacional para o curso de Pedagogia (BRASIL, 2006c). Dessa forma os eixos foram agrupados

em nucleos, conforme segue:

Quadro 2: Eixos agrupados em Nucleos

Reconstruindo a trgjetoria educativa

Nucleo de Estudo | Construindo olhares sobre o cotidiano escolar

Basicos Probleméti cas cotidianas da profissio docente
Disciplinas de lingua portuguesa escrita (I A VII)
Aprofundamento rel agdes ensino-aprendizagem no trabalho pedagdgico
Nucleo de

Aprofundamento e
Diversificacéo de
Estudos

Redesenhando entendimento educativos

Delineando propostas metodol 6gicas

Reconstruindo atrgjetoria da formacao

Redi scutindo propostas educativas e metodol 6gicas

Ncleo de Estudos
Integradores

Estagios Supervisionados (1, 11, 111 e 1V)

Praticas Pedagbgicas

TOpicos avangados de ambito bilingue

Fonte: Projeto do Curso Bilingue de Pedagogia, 2006.
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Antes de andisar as matrizes curriculares e as disciplinas que abordam o curso
Bilingue de Pedagogia, € importante esclarecer que os dados estdo de acordo com o PPC
(2006), denominado pelo coordenador como “curriculo antigo”. Assim, pode haver
informagdes que ndo estejam em conformidade com a atual conjuntura da licenciatura, porém,
serdo considerados paratal discussao.

Dos Nucleos emergiram multiplos contelidos semestralmente trabal hados no molde de
“Atividades Formadoras” que significam tematicas curriculares/disciplinas que efetivamente
serdo trabalhadas.

Cabe destacar que a Disciplina de lingua portuguesa, na modalidade escrita, foi
inserida no “Nucleo de Estudo Basicos” e “[...] continuara a ser trabalhada de forma
autébnoma [...]. Consta como disciplina obrigatoria, [...] devido as peculiaridades do curso em
causa” (PPC,2006, p.22).
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Tabela 1 — Mapeamento do curso Bilingue de Pedagogiado INES

1°SEMESTRE 2°SEMESTRE 3°SEMESTRE
Eixo: Reconstruindo atrajetéria Eixo: Construindo olhares sobre o Eixo: Probleméticas cotidianas da
. CH - CH o CH
educativa cotidiano escolar profisdo docente
. Geneal ogias em Posicionamentos Docéncia e Implicagdes
Escola, Cultura e Sociedade 60h Educacionais 60h Socioculturais 60h
Ensino-Aprendizagem e Escolarizagdo | 60h Cultura ES(I:_c;Lagr]hg;;mhem mento e 60h | Refletindo Sobre a Formagdo Docente |  60h
MEoEETEE A Escola como Espaco Politico-
Bésicos Concepgdes Sobre Crianca 60h Corporeidade e Cultura 60h ~SP 60h
Pedagodgico
. . ~ . Construcéo Compartilhada do
Leituras e Escritas 60h Construcdes Cognitivas 60h Conhecimento Escolar 60h
Topicalizando Discursos e Narrativas | 60h Corporeidade, Cultura e Discurso 90h
Préticas Discursivas e Especificidades
R 60h
Linguisticas
4°SEMESTRE 5°SEMESTRE 6°SEMESTRE
Eixo: Aprofundamento relacbes . . . .
ensino-aprendizagem no trabalho CH Eixo: Redesenhanqio entendimento CH Eixo: Delmeango_ propostas CH
- educativos metodol 6gicas
pedagdgico
Construcéo do Conhecimento e Saberes Educacionais, Diversidade Ensino da Educacéo Fisica-
S~ 60h - 60h . . 60h
Escolarizacdo Cultural e Docéncia tendéncias atuais
Nucleo de — — — -
Saberes Educacionais e Diversidade o . Tempos-Espagos e Sujeito Social em
é%ﬁtgﬁﬁgﬁ; Cultural 60n Cognicao, Corporeidade e Contexto 60n Curriculos de Histéria e Geografia 60n
de Estudos Apropriagdes Linguisticas 90h Textos e Pretextos 60h Ciénciae Territorios do Cidaddo 60h
Contemporaneo
Tempos, Espacos e Sujeito Social 60h Temdticas Transversais 60h Construgbes Cognitivas e Ensino da 60h
oS, ESpac /| Matematica
Arte em Processo na Escola 60h Leituras e Es;rnag e_Especm cidades 60h
Linguisticas
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(continua)

7°SEMESTRE 8°SEMESTRE
Eixo: Reconstruindo atrajetéria da CH Eixo: Rediscutindo propostas CH
formacéo educativas e metodol 6gicas
Ncleo de Rw'ﬁﬁgg:ﬁ;gbre a 60h Retomada da Experiéncia Educativa 60h
Aprofundamento
e Diversificagdo Retomada de Conhecimentos &oh Educacéo e sua Gestdo — metas e 60h
de Estudos Construidos mitos
Propostas Educativas-Revisoes 60h Consecucdo Supervisionada de 60h
Conceptuais Trabalho Monogréfico 1
Consecucdo Supervisionada de 60h
Trabalho Monogréfico |
1°SEMESTRE CH 2°SEMESTRE CH 3°SEMESTRE CH 4°SEMESTRE CH
TopicosAvancadosde | o, Topicos Avancados de 60h Tdpicos Avangados de 60h
Ambito Bilingue Ambito Bilingue Ambito Bilingue
Lingua P(_thuguesa 9%h Lingua Pprtuguem 60h Lingua P_ortuguem 60h L ingua Portuguesa Escrita 60h
Escrital Escritall Escritalll \Y)
5°SEMESTRE | CH| 6°SEMESTRE  |CH|  7°SEMESTRE CH 8°SEMESTRE CH
Nucleo de o 2
60h
E<udos : Prati cas Pedagdgicas
niegredores ESTAGIO 50h ESTAGIO 50h | SU PEII:?S\-/I—I%%&I)A DO |100h ESTAGIO 100h
SUPERVISIONADO | SUPERVISIONADO I i SUPERVISIONADO IV
Topicos Avancados de 60h Topicos Avancados de 60h Topicos Avancados de 60h Topicos Avancados de 60h
Ambito Bilingue Ambito Bilingue Ambito Bilingue Ambito Bilingue
Lingua Portuguesa L ingua Portuguesa L ingua Portuguesa Escrita
EscritaV 60n Escrita V| eon Vi eon

Fonte: Projeto do Curso Bilingue de Pedagogia, 2006.
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A carga horaria apresentada na Tabela 1 refere-se a hora-rel0gio. Cabe esclarecer essa
questdo, pois no PPC (2006) ora é apresenta a horalrel6gio ora apresenta hora/aula. Para
melhor compreensdo, explica-se: uma disciplina que tem uma carga horéria semestral de 60
horas (hora-rel 6gio), considerando que a institui¢éo adota uma hora-aula de 45 minutos. Uma
hora-rel6gio tem 60 minutos, essa carga horéria de 60 horas corresponde, portanto, a 60 horas
X 60 minutos = 3.600 minutos. Para 0 cumprimento dessa carga horaria, seréo necessérias 80
horas-aula, pois que 3.600 minutos + 45 minutos = 80 horas/aula (de 45 minutos).

No que diz respeito ao tempo de integralizacdo o curso Bilingue de Pedagogia possui
oito semestres letivos e uma carga horéria total de 3.514 horalrel6gio, mais 300h de Estégio
Supervisionado e 420h de Atividades Formadoras de Aprofundamento Bilingue, de Pesquisa
e Extensdo denominada “Tépicos Avangados de Ambito Bilingue”.

O curso possui 0ito eixos e apresenta 55 disciplinas, sendo que os contetidos. Oficinas,
Monitorias, Laboratérios e participagcdes em Extensdes e Pesquisa, da disciplina “Topicos
Avancados de Ambito Bilingue constituem disciplinas eletivas.

Dessas 55, quinze (15) disciplinas fazem parte do “Nucleo de Estudos Bésicos”, quais
sgjam, Escola, Cultura e Sociedade; Ensino-Aprendizagem e Escolarizacdo; Concepgoes
Sobre Crianga; Leituras e Escritas; Topicalizando Discursos e Narrativas, Préticas Discursivas
e Especificidades Linguisticas, Genedlogias em Posicionamentos Educacionais, Cultura
Escolar, Conhecimento e Linguagem; Corporeidade e Cultura; Construcbes Cognitivas;
Docéncia e Implicagdes Socioculturais;, Refletindo Sobre a Formacdo Docente; A Escola
como Espaco Politico-Pedagdgico; Construcdo Compartilhada do Conhecimento Escolar e
Corporeidade, Cultura e Discurso.

E articulam de acordo com o Parecer CNE/CP N°: 5/2005

a) aplicagdo de principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes &reas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da sociedade;

b) aplicagéo de principios da gestdo democrética em espagos educativos;

C) observagdo, andlise, plangamento, implementacdo e avaliacdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndoescolares,
d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situactes
de aprendizagem;

€) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes: fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, lUdica, artistica, ética e biossocial;

f) redizagcdo de diagnostico sobre necessidades e aspiracbes dos diferentes
segmentos da sociedade, relativamente a educagdo, sendo capaz de identificar
diferentes forgas e interesses, de captar contradicGes e de considera-lo nos planos
pedagégico e de ensino-aprendizagens, no plangamento e na redlizacdo de
atividades educativas;



g) plangiamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto
histérico e sociocultural do sistema educaciona brasileiro, particularmente, no que
diz respeito a Educacdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a
formacdo de professores e de profissionais na area de servicos e apoio escolar;

h) estudo da Didética, de teorias e metodologias pedagogicas, de processos de
organizacdo do trabalho docente, de teorias relativas a construcdo de aprendizagens,
socidlizagdo e elaboracdo de conhecimentos, de tecnologias da informacgéo e
comunicacdo e de diversas linguagens;

i) decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas, além do trabalho didatico com contelidos, pertinentes aos primeiros anos
de escolarizagdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educacao Fisica;

j) estudo das relacBes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras probleméticas centrais da sociedade contemporanes;

k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa;

I) estudo, aplicacdo e avaliagdo dos textos legais relativos a organizagdo da educacéo
nacional (BRASIL, 2005b, p. 11).

Vinte ¢ uma (21) disciplinas fazem parte do “Nucleo de Aprofundamento e
Diversificagdo de Estudos”, quais sejam, Constru¢do do Conhecimento e Escolarizagéo;
Saberes Educacionais e Diversidade Cultural; Apropriagdes Linguisticas, Tempos, Espacos e
Sujeito Social; Arte em Processo na Escola; Saberes Educacionais, Diversidade Cultura e
Docéncia; Cognicado, Corporeidade e Contexto; Textos e Pretextos, Tematicas Transversais
Ensino da Educacdo Fisica - tendéncias atuais; Tempos-Espacos e Sujeito Social em
Curriculos de Histéria e Geografia; Ciéncia e Territérios do Cidaddo Contemporaneo;
Construgdes Cognitivas e Ensino da Matemética; Leituras e Escritas e Especificidades
Linguisticas, Revisdes Criticas Sobre a Autoformacdo Retomada de Conhecimentos
Construidos; Propostas Educativas-Revisdes Conceptuais, Consecucdo Supervisionada de
Trabalho Monogréfico |; Retomada da Experiéncia Educativa; Educacdo e sua Gestdo — metas
e mitos; Consecucdo Supervisionada de Trabalho Monogréfico 1.

Voltado as areas de atuacdo profissional priorizadas pelos projetos pedagdgicos das
ingtituicdes e que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras

possi bilidades

a) investigagdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situactes
institucionai s-escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais, outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos
de aprendizagem que contemplem a diversidade socia e cultural da sociedade
brasileira;

) estudo, andlise e avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras (BRASIL, 2005, p.11-12).
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Dezenove (19) disciplinas fazem parte do “Nucleo de Estudos Integradores”, quais
sgjam, Lingua Portuguesa Escrita |; Lingua Portuguesa Escrita Il; Lingua Portuguesa Escrita
[11; Lingua Portuguesa Escrita 1V; Lingua Portuguesa Escrita V; Lingua Portuguesa Escrita
VI; Lingua Portuguesa Escrita VII; Estagio Supervisionado |; Estagio Supervisionado I1;
Estégio Supervisionado 111; Estagio Supervisionado 1V e Tépicos Avancados de Ambito
Bilingue em sete (7) semestres letivos.

Que de acordo com o0 Parecer CNE/CP N°: 5/2005 proporcionard enriguecimento

curricular e compreender&

a) participagdo em seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo
cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da
instituicdo de Educacéo Superior;

b) participacéo em atividades préticas, de modo a propiciar aos estudantes vivéncias,
nas mais diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e
diversificagdo de estudos, experiéncias e utilizagdo de recursos pedagdgicos;

¢) atividades de comunicagdo e expressdo cultural (BRASIL, 2005b, p.12).

E preciso destacar que ndo foram identificados algumas disciplinas concernentes a
formacdo pedagdgica do Pedagogo, por exemplo disciplinas que envolvem a legislagdo
Educacional e a Educacdo de Jovens e Adultos.

A disciplina “Consecucao Supervisionada de Trabalho Monografico I’ e “Consecucao
Supervisionada de Trabalho Monografico II” sdo cursadas no 7° e 8° semestre
respectivamente, com carga horaria total de 120h/rel6gio. Consta no PPC (2006) que o
trabalho Monogréfico Supervisionado deve ser cumprido como tarefa de final de curso e ha
uma divergéncia quanto ao inicio dessa disciplina, o excerto abaixo menciona que adisciplina
serainiciada por volta do 5° semestre enquanto que namatriz curricular esta diferente.

Essa disciplina também € mencionada no “Anexo” do PPC (2006) no “Programa de

Lingua Portuguesa Escrita” item “Metodologia”

Ja a monografia a ser proposta como requisito para a conclusdo do Curso, deve ser
iniciada por volta do quinto periodo; exerce o importante papel de representar
a producao- sintese dos conhecimentos incor porados durante o Curso; deveréa
resultar do desenvolvimento de um Projeto vazado a partir dos ensinamentos
veiculados na docéncia da disciplina, sob a responsabilidade de um professor -
orientador, subsidiado por um intérprete ou monitor. Assim sendo, torna-se
rebarbativo argumentar aqui em favor das aulas de “Produ¢do de Texto”, uma
vez que elas auxiliardo as técnicas responsaveis pela consecucdo da referida
monografia (PPC, 2006, p.79-80)

N&o ha no PPC (2006) e no PDI (2012-2016) um regimento que regulamenta e
normatiza as atividades relacionadas ao Trabalho Monogréfico.
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Na ementa da disciplina consta

Ementac Ocorrem orientagbes para iniciagdes de projetos de Trabalhos
Monogréaficos de término de Curso.

Contetdo: trazido pelos alunos

Bibliografia disponibilizada pelo ISBE (sugestdes): ANDRE, M.A. Etnografia da
Prética Escolar. S30 Paulo : Papirus, 1999. LUDKE, M. e ANDRE, E. D. Pesquisa
em Educacdo : Abordagens Qualitativas. Sdo Paulo : EPU, 1986. BAUER, M. W. e
GASKEL, G. Pesguisa Qualitativa Com Texto / Imagem e Som — Um Manual
Pratico. Petrépolis : Vozes, 2000 (PPC, 2006, p.68).

Na ementa da disciplina ndo consta 0 detalhamento das etapas de elaboracdo do
“Trabalho Monografico”, se 0s académicos apresentardo o trabalho sob a forma de
monografia individual ou artigo cientifico, redigido em Lingua Portuguesa e/ou filmado para
Libras, as teméticas e correspondentes linhas de pesquisas, 0s critérios de apresentacdo
(publicamente, perante Banca Examinadora), se a difusdo da producdo sera redizada através
de publicagdo em lingua portuguesa e em Libras etc. Ou sgja, ndo ha no PPC (2006) o
regulamento do “Trabalho Monografico” contendo critérios, procedimentos e mecanismos de
avaliagao e diretrizes técnicas relacionadas a sua elaboragao.

De acordo com o coordenador “h& uma grande lista de alunos devendo apenas
monografia. Mas, eu ja te adianto que a evasdo € muito grande e a gente tem um tipo de
evasdo muito particular que € do auno que cursa todo o periodo e depois ndo faz a
monografia”’. Diferentemente das demais IES, os motivos mais frequentes de abandono dos
cursos de graduagdo acordo com Saldafia® (2016) estdo, crise econdmica, méa qualidade de
cursos universitérios e também da formagdo na educacéo bésica.

Diante da nova proposta de reformulagdo do curriculo do curso o coordenador cita que
“hoje a umatendéncia de trazer essa construcdo da monografia para dentro do periodo normal
das disciplinas, para gue o aluno néo figue com isso como uma tarefa pra quando ele ja ndo
frequenta mais o instituto.” E preciso refletir se apenas essa mudanca sera suficiente para
evitar e/ou diminuir aevasdo de alunos.

A respeito da disciplina de “Estagio Supervisionado” ha uma politica de realizacéo na
prépria instituicdo, apesar dos aunos poderem readlizar o estdgio em vé&rios lugares. Essa
disciplina inicia-se no 5° semestre e sua conclusdo se da no 8° semestre possuindo carga
horariatotal de 300h/rel6gio.

No PDI (2012-2016) consta a distribui¢éo periodo x area

® SALDANA, Paulo. "Mais universitérios trancam curso do que concluem graduagio”. Folha de S. Paulo.
Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/educacan/2016/03/1747061-mais-al unos-trancam-curso-do-que-
concluem-graduacao.shtml>. Acesso em: 31 out 2010.
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Figura 1 — Distribuicéo periodo x area

Estagio Periodo Area
supervisionado
I 52 Escolarizacdo de surdos
II 62 Docéncia na Educacgao
Infantil
Docéncia nos anos
III 7e iniciais do Ensino
Fundamental
Gestao e Organizagio do
IV ge Trabalho Pedagdgico

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional 2012-2016

Dado que “o curso tem como énfase a formacdo de professores para a
escolarizacdo de surdos, torna-se primordia viabilizar que os estégios curriculares sgjam
realizados neste Centro de Referéncia Nacional, com disponibilizacdo de pelo menos 100
(cem) vagas anuais” (PDI, 2012-2016, p. 38). O PDI (012-2016) também aponta a
possibilidade de parcerias para estagios, visando aperfeicoar a escolarizacdo bilingue dos
surdos.

No PPC (2006) o “Estagio Supervisionado” ¢ apresentado como préatica indispensavel
para que problemas do cotidiano escolar disponibilizem sempre novas habilidades e novas
questdes tedrico-praticas ligadas a formacéo e ao futuro trabalho do Pedagogo Bilingue.

N&o consta no PPC (2006) um regulamento que trata da normatizacdo das atividades
de estagio obrigatdrio e ndo obrigatério. E observa-se que o documento faz referéncia ao
Pedagogo Bilingue. Quanto ao objetivo do estégio consta a seguinte descricdo na Ementa

Ementa: Face a estrutura das instituigdes onde comegam a ocorrer esses estagios,
serdo iniciadas revisdes em processos de aprendizagem dos licenciandos e da
organizacdo de contelidos do ensino ministrado. Também estardo sendo trabalhadas
reflexdes e iniciais producdes escritas sobre a propria prética nos estagios.
Contetdos: trazidos pel os discentes (PPC, 2006, p.61).

Como possibilidade de ampliacéo da formagéo profissional do estudante por meio das
vivéncias e experiéncias proprias da situacéo profissiona a LDB (BRASIL,1996), remete aos
sistemas de ensino a atribuicdo de estabelecer normas para a realizacéo dos estégios, parte
fundamental da formagéo do graduando em licenciatura. Baseados nas premissas dessa lei, do
Parecer do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP 09/2001 (BRASIL, 2001b) e das
resolugbes CNE/CP 01/2002 (BRASIL, 2002b) e 02/2002 (BRASIL, 2002c), considera-se

que a concretizacdo da qualidade da formagdo se da através do estédgio, momento para
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questionar e problematizar os processos de ensino-aprendizagem e as politicas vigentes.
Sendo assim, como é feito o0 estdgio com surdos? O curso Bilingue de Pedagogia do INES
atende a escolado INES (colégio de aplicagéo)?

De acordo com o coordenador a realizacdo do estagio na instituicdo pesquisada é
muito limitada, em média sdo oito alunos por sala ¢ “vocé ndo pode botar dois estagiarios,
entende, vocé causa um transtorno muito grande para aguela turma.” E para os alunos surdos
aquestdo se agrava quando os mesmos encontram dificuldades para realizar estédgio em outras
instituicdes de ensino, visto que poucas destas dispdem de professores e funcionérios
bilingues que viabilizem a comunicacdo e o bom aproveitamento do estégio (PDI, 2012-
2016). Diante da situacdo onde os aunos do curso Bilingue de Pedagogia est&o estagiando?

Apesar do curso ter como proposta a formagdo bilingue do Pedagogo dentro de um
propésito da educacdo inclusiva o estagio da prioridade a Educacdo Infantil e os anos iniciais
do Ensino Fundamental (regular e EJA), com énfase na educacdo de surdos, incluindo-se ai a
gestdo e organizacdo dos processos pedagdgicos.

A disciplina “Lingua Portuguesa” ndo tem por objetivo ensinar o aluno aspectos
metodol 6gicos e tedricos de agquisicdo dessa lingua, ou seja, coOmo ensinar a escrever, mas
sim, ensina 0 auno a escrever.. Assim como objetiva auxiliar as técnicas responsaveis pela
consecucdo da monografia. Dessa forma, essa disciplina pretende “capacitar o discente no
gue se refere a habilidade critico- reflexiva de construcéo e recriagdo da escrita numa relacéo
pragmaética entre aprendizes e seus saberes, professor e as exigéncias da sociedade” (PPC,
2006, p.80).

Ja a ementa da disciplina “Tépicos Avangados de Ambito Bilingue” abrangem
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, de natureza académico-cientifica ndo tratando
especificamente de atividades no campo da Libras e de ambito bilingue.

Das disciplinas do curriculo do curso Bilingue de Pedagogia sete (7) trazem dentre
seus contetidos, topicos da educacdo dos surdos, quais sgjam:

- Escola, Cultura e Sociedade: Historicidade da Educacdo de pessoas surdas (posicionamentos
politicos progressivos, rivalidades conceituais, movimentos atuais, necessidades especiais por
diferencas linguisticas, etc.).

- Leituras e Escritas: Libras em situagtes de ensino-aprendizagem / Gramaéticas de linguas de
sinais e diversidade linguistica.

- Topicalizando Discursos e Narrativas: Narrativas em Portugués e em Libras.

- Préticas Discursivas e Especificidades Linguisticas: Literatura e discurso escolar em Libras.
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- Cultura Escolar, Conhecimento e Linguagem: Privacdo neurossensorial auditiva e
escolarizagdo / Implicagbes socio-antropoldgicas da surdez / Integracdo socia do surdo —
acessibilidade.

- Leituras e Escritas e Especificidades Linguisticas: Lingua materna (LM) x primeira lingua
(L1) x segunda lingua (L2) / Libras como L1 / Portugués escrito como LM e como L2 /
Linguas égrafas e literatura / Usos de literatura em Libras / Lingua brasileira de sinais e
modalidade escrita do portugués (especificidades) / Visuoespacialidade x Audiotemporalidade
/ Simultaneidade x Sucessividade.

- Tépicos Avancados de Ambito Bilingue: sdo desenvolvidos estudos dirigidos, oficinas de
Libras, monitorias, |aboratorios e posteriores extensdes e participacfes em pesguisas.

Atentando-se para as disciplinas apresentadas verifica-se que, com excecdo da
disciplina “Leituras e Escritas e Especificidades Linguisticas” na qual todos os contetdos
referem-se a educacdo de surdos, as demais aludem de maneira partilhadatais contetidos.

Apesar do Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) ndo especificar como deve ocorrer
essa formagao (disciplinas / carga horaria) € necessario maior aprofundamento tedrio-pratico
reflexivo. Disciplinas especificas associadas a formacao do professor na perspectiva bilingue
devem ser consideradas, como sugestéo tem-se: Lingua Brasileira de Sinais (durante todo o
curso), Educagdo Bilingue, Fonética Articulatoria e Fonologia da Libras, Morfossintaxe da
Libras, Semantica e Pragmética da Libras, Estudos Literérios e Literatura Surda/Visual,
Leitura e Escrita do Portugués como 22 Lingua, Escrita de Sinais, Conversacdo em Libras,
Linguistica Aplicada ao Ensino de Libras, Lingua Portuguesa (lingua materna (LM), primeira
lingua (L1) e segunda lingua (L2) e portugués escrito como LM e como L2, Fundamentos
filosoficos e socio histéricos da Educacdo de Surdos, Didética e Teorias da Educacdo de
Surdos, Processos Psicol 6gicos da Educacéo de Surdos, Ensino e Aprendizagem da Libras por
meio de Novas Tecnologias, Metodologia de Ensino da Libras, Fundamentos e Metodologia
da Educacd de Jovens e Adultos Surdos, Educagdo Ambiental e Inclusdo Socid,
Desenvolvimento de Recursos Visuais para Ensino Bilingue.

Para objetivar a formagdo de um Pedagogo na perspectiva bilingue € preciso um
conjunto de disciplinas que possibilitem o desenvolvimento de competéncias e habilidades
inerentes as competéncias desse profissional.

Para 0 coordenador essas questdes sO serdo resolvidas quando ocorrer o
entrelacamento do Departamento de Ensino Superior (DESU) com as demais &eas da
instituigdo e relata “0 DESU néo é a finalidade da instituicdo como um todo, € mais uma das

atividades que se desenvolve e € uma atividade que chega muito depois dos outros, entdo na
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verdade ele funciona num prédio separado ele tem uma vida bastante separada do resto do
instituto.” As IES tem trés fungdes bésicas que se articulam entre pesquisa, ensino e extensdo,
0 INES se insere numa cultura que tem como prioridade o ensino regular. De acordo com
Silva (2012) demonstra uma cultura muito mais escolar do que académica.

A esse respeito 0 coordenador menciona que apesar de o curriculo ser chamado de
“curriculo antigo” o mesmo pode ser considerado atual devido a estrutura que possui. Um
“curriculo baseado em eixos tematicos que abordam de forma interdisciplinar os temas” o que
significa a integracdo dos contetidos de uma disciplina com outras areas de conhecimento
rompendo com uma concepcao de organizacdo sequencial de contetidos ou disciplinas.

Apesar de inovador, esse formato de curriculo trouxe algumas dificuldades, dentre as
quais o coordenador cita a construcéo de equivaléncia das disciplinas. Nesse sentido Rangel;
Stumpf (2015) citam que as disciplinas e o curriculo precisam ser pensados de forma a ndo
alienar arealidade de sua proposta.

Ouitras dificuldades séo apontadas pelo coordenador tendo como causa o quantitativo
de professores, que inicialmente eram seis professores. E esses professores precisaram dar
conta das varias demandas que um curso se dispde, tais como: quantidade de ementas, demais
funcbes de um curso superior, colegiado, pesguisa, extensdo etc. O curso chegou a “oferecer
pos graduacdo, chegou a oferecer curso de extensdo, chegou a ter iniciacdo cientifica”,
contudo de maneira bem “complicada”, devido a esse quantitativo de docentes.

O INES constituiu-se, a0 longo destes anos, como espago de experimentacdo e
validaggo de diversos métodos de ensino. E importante colocar em perspectiva este processo,
tendo a nocdo de que as decisbes sobre os métodos de ensino foram realizadas em
determinados contextos historico, social e cultural. Portanto, por mais que algumas iniciativas
possam parecer estranhas ou mesmo absurdas sob a 6tica atual, os profissionais da educacéo
acreditavam que estavam fazendo o melhor para o sucesso do aprendizado dos alunos surdos
(ROCHA, 2009).

De acordo com o coordenador o PPC (2006) foi “construido no mesmo momento que
o curriculo e dentro de um mesmo movimento que era de garantir uma faculdade cuja lingua
de instrucéo fosse a Libras e bilingue porque teria o portugués escrito, e isso orientou toda a
entrada dos aunos. "E essa construcdo inicial do PPC (2006) ndo foi um processo coletivo,
“os professores foram chegando [...] eles entraram com o processo em andamento.” Sendo
gue atualmente esse processo esta sendo revisto por todo o corpo docente, que ja ndo sao

apenas seis professores, mas sSim quarenta e oito atuais profissionais da educagao”
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A este respeito, € importante lembrar a discussdo realizada por Machado (2006), a
escola precisa olhar para a diferenca para que as mudangas se efetivem. E, isso sO acontecera
quando a curriculo passar a ser pensado por surdos e ndo mais por ouvintes.

E preciso garantir na construcio do PPC a presenca ndo apenas de ouvintes, mas de
profissionais surdos e de todos os envolvidos no processo educativo a fim de promover
discussdes norteadoras para uma rea educagdo bilingue e para quem sabe a efetivagdo de
préticas que possam ser vivenciadas e que contemplem a busca da melhoria da qualidade do
ensino educacional na perspectiva bilingue.

O coordenador traz uma informacdo muito importante, a reforma curricular, que foi
pensada a partir do surgimento da proposta de oferecer esse mesmo curso na modalidade
EAD. E menciona o Plano Viver Sem Limites, que proporcionou o oferecimento do curso de
Bilingue de Pedagogia na modalidade EAD e com isso a contratacdo de novos professores.
Com esse cenario foi possivel a criacdo do segundo curriculo que de acordo com o
coordenador “é um curriculo bem mais tradicional com matérias consolidadas, que é possivel
fazer uma equivaléncia entre esse curso e de varias outras universidades [...]”. E conclui a fala
dizendo “entdo, sdo dois curriculos né, o segundo mais recente e que ainda esta em processo
de consolidacdo porque esta se chegando agora com esse curriculo no terceiro periodo e as
ateracOes dai pra frente ainda estdo sendo discutidas em detalhes né, porque 0 modelo maior
ja esta claro para todo mundo”. As implicagOes disso no processo educacional podem ser
percebidas quando o coordenador diz “e essa normalizagdo ajudou bastante [...]”. O novo
curriculo reflete um fazer pedagdgico coletivo, fruto de um processo de reflexdo de todos os
envolvidos no processo educacional.

Fusari (2003) aerta para a necessidade de discusséo e reflexdo sobre alguns elementos
basicos do curriculo, na busca de um certo consenso, uma vez que estes elementos podem
estar sendo percebidos por 6ticas tedrico-préticas diferentes.

Dessa forma, para que sgja possivel a implementacdo de uma proposta de Pedagogia
Bilingue, de fato, o idea seria que o curso fosse mais amplo, isso significa traba har todos os
contedidos pedagdgicos do ouvinte e trabalhar dentro da perspectiva do surdo. Porque um néo
substitui 0 outro, mas sdo complementares. NO entanto, € preciso questionar, esse curso é
possivel?

De acordo com Santos; Campos (2013) € necessario repensar a metodologia de ensino,
sem que para isso 0s contetidos sejam simplificados e/ou suprimidos, a partir do momento que
o auno surdo tenha acesso ao conhecimento, por meio de sua lingua, sua capacidade de

aprendizagem ndo difere dos demais alunos.
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Uma questédo que chama atencdo é a possibilidade desse curso ser oferecido na
modalidade EAD, modalidade essa bem diferente do modelo presencial. E possivel, viavel
expandir algo que estd sendo estruturado? E preciso pensar na implementagdo politica.
Destaca-se algumas especificidades da modalidade EAD: perfil do auno, modelos de
interacdo, diferentes possibilidades metodoldgicas, atendimento, tecnologias, material,
espaco, tempo etc. “As novas tecnologias da informagao ndo sdo simplesmente ferramentas a
serem aplicadas, mas processos a serem desenvolvidos” (CASTELLS, 1999, p. 51). Esse tipo
de proposta, que envolve a modalidade EAD, néo é fécil e exige muito estudo e cautela,
principalmente em se tratando de uma proposta de Pedagogia Bilingue EAD, haja vista os
enfrentamentos ja vividos na modalidade presencial.

O coordenador revela que esse novo curriculo vai atender o EAD e o presencial,
considerando as especificidades do EAD, como por exemplo, a prova de nivelamento em
Libras que antes ndo havia, entre outros. “O curso t& se reinventando agora que tem um
numero de pessoas suficientes para ter uma existéncia, para existir com mais folego pra poder
dar conta de todas as questfes”. Dentre as quais destaca-se a necessidade imprescindivel de
adequacao do nimero de docentes.

No PDI (2012-2016) o corpo docente da educacdo superior do INES € composto de
professores efetivos e professores temporarios. S0 consideradas atividades préprias do
magistério superior:

- a docéncia, englobando o ensino, a orientagdo académica e a orientacdo de
trabalhos, monografias, bem como de iniciagdo cientifica, e a supervisdo de
monitoria;

- a geracdo de conhecimento, incluindo a realizagdo de pesquisas; a coordenacdo
de grupos de pesguisa; a elaboracdo de textos para publicacdo em revistas
especializadas ou livros; a participagdo em conselhos editoriais, cientificos ou
culturais, a apresentagdo de trabalhos em congressos, seminarios, a realizacdo de
tradugdes de reconhecido valor cultural, técnico-cientifico ou artistico; o
desenvolvimento de tecnologias e/ou produtos rel evantes na perspectiva da incluséo
educacional da pessoa surda;

- a extensdo, vinculada ao ensino e a pesquisa, incluindo a prestacdo de servicos
técnicos ou o0 desenvolvimento de praticas académicas de natureza educativa,
cultural, cientifica ou tecnologica, tais como cursos, projetos e assessoramento
voltados para a comunidade;

- a administragdo, consistindo no desempenho de atividades de direcdo, chefia,
coordenagdo, assessoramento, gerenciamento de programas ou projetos e a
participacdo em colegiados, comissdes ou similares (PDI, 2012-2016, p. 43).

Dentre as especificidades dessa atuagdo, consta no PPC (2006, p.11) “aulas e demais

atividades do curso estard0 a cargo de docentes com suficiente informagdo sobre
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caracteristicas linguisticas proprias do campo da surdez.” Informagdo, ndo é o mesmo que
conhecimento.

N&o ha no PPC do curso informagdes sobre a formacdo dos docentes e apesar de no
PDI (2012-2016) constar um item especifico para falar sobre o perfil do corpo docente do
ensino superior, este menciona o primeiro edital n° 14/2006, que abriu inscricdes e
estabeleceu normas para o primeiro concurso publico de provas e titulos para a educagéo
superior do INES no qual determinou que “os candidatos aprovados e classificados no
concurso, investidos nos cargos, deverdo obrigatoriamente frequentar curso de Libras
oferecido pelo INES” (PDI, 2012-2016, p.43).

A respeito da formagdo e fluéncia especifica em Libras o coordenador diz que a
maioria dos professores ndo sabem Libras. Cita que alguns professores até sabem Libras pelo
envolvimento com a area da surdez, porém ndo possuem fluéncia que os permita dar aulas,
“eles sabem Libras com o contato direto, pradar um recado”.

Oliveira (2005) cita que mesmo que o professor saiba Libras, também vai necessitar de
estratégias adequadas e de um vocabul &rio especifico para comunicar certos conceitos.

A pratica que alguns professores tém de se comunicar em Libras, mesmo ndo sendo
fluentes, “pra dar um recado”, ¢ denominada de comunicagdo bimodal. De acordo com
Bernardino (2000) € a utilizacdo da fala e alguns sinais concomitantemente e que, as
consequéncias dessa prética bimodal € ineficiente, pois ndo utiliza a gramatica da Libras, e
sim a combinacéo dafala com alguns sinais.

O curso Bilingue de Pedagogia tem a Libras como lingua de instrucéo e sugere que 0s
alunos admitidos sgjam proficientes em Libras. No entanto, “isso nunca aconteceu de fato
porque ndo existem os professores disponiveis né, vocé ndo encontra pessoas com a titulacdo
necessaria” diz 0 coordenador e acrescenta “entao o curso funciona com base em intérprete”.
Considerando esses fatos, questiona-se: A formagdo de um Pedagogo Bilingue € possivel de
fato? Porque o que se vé é um curso Bilingue de Pedagogia com intérprete. Sera que nao
vaeria mais a pena investir na formagédo desse intérprete do que na Pedagogia Bilingue
visando a possibilidade de um trabal ho colaborativo? Tem-se uma politica que da maneira que
esta sendo materializada demonstra ndo ser viavel e possivel. As politicas ainda estéo voltadas
muito mais para a questdo do acesso e pouquissimas proposicoes para a formacéo e
participacao.

Kyle (2009) discute sobre a auséncia de professores surdos e que, 0s que conseguem
passar pelas barreiras do sistema da educagdo sdo muitas vezes aqueles que tiveram éxito no

sistema ora e talvez tivessem que negar sua prépria lingua. O modelo bilingue que se vé
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resulta na Libras vinculada com baixo status e a lingua portuguesa, na modalidade ora e
escrita, ligada com o poder da pessoa ouvinte.

Atualmente, a instituicdo conta “com 39 professores, sendo trés colaboradores de
outros departamentos. S&o 27 intérpretes, destes 19 em sala de aula, cinco em atividades
internas do departamento e trés na equipe de traducdo de materiais” comenta o coordenador.

E necessaria a participacdo do surdo, de professores pesquisadores surdos e ouvintes
que conhegam a histdria, a lingua, o que é ser professor surdo, 0 que € ser professor ouvinte
para surdos e ouvintes, sga na construcdo de um curso, de politicas, de estratégias
metodol 6gicas etc., afim de acancar os anseios e desgjos da comunidade surda. Nas palavras
das pesquisadoras Perlin; Quadros (2006, p.172) “[...] a experiéncia vivida, pensada pelo
proprio ouvinte é diferente da vivida e pensada pelo surdo [...].”

Com o Plano Viver sem Limites foi possivel a contratacdo de professores, tradutores e
intérpretes de Libras, antes disso a quantidade de professores, intérpretes ndo era suficiente
para atender o curso, por isso, talvez, a fala no do coordenador ab mencionar que O Curso
“teve inicio numa condicdo bastante precaria né, com um numero reduzidissmo de
professores efetivos e a grande maioria de professores contratados”. Diferente da realidade do
curso hoje.

Nota-se que antes do Plano Viver sem Limites a instituicdo ndo despendia de
“condicOes para reaizacdo de concursos publicos para cargos efetivos.” (PDI, 2012-2016, p.
43). O Plano Viver Sem Limites, assim como outros ja criados, ndo € a Unicainiciativa criada
pelo governo com o propdsito de equiparacéo de oportunidade, porém € necessario que todo
movimento da politica educacional em beneficio de uma educacdo para todos se proponha ao
cumprimento do que esta disposto no Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005). Sem o
cumprimento legal, os alunos surdos ainda encontram nas |ES realidades que os colocam em
desvantagem.

Para o coordenador, a entrada de novos professores (40), 0 que ocorreu “hd um ano e
pouco atras” [inicio de 2014], tem mobilizado todos os envolvidos com o curso Bilingue de
Pedagogia. “Entdo vocé imagina o choque né, um curso que funcionava com seis professores
vinculados ao curso recebe de umavez sd quarenta pessoas [ ...], entdo tudo esta sendo refeito.
Porque agora ha pessoas para ocupar as funcdes, porque ndo havia bragos para se reformar né,
tudo que precisava”. Importante lembrar que professores proficientes em Libras néo
solucionardo as fahas da Pedagogia Bilingue. Isso envolve, entre outros aspectos, a

legitimacao de umadidética, curriculo e metodol ogia adequados para 0 auno surdo.
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O conhecimento em Libras possibilita a comunicagdo com alunos surdos em outros
momentos discursivos. No entanto, é importante ndo confundir o conhecimento de Libras por
parte do professor regente com a atuacdo do intérprete, o professor deve estar atento as
questdes educacionais mais amplas, tendo em vista que a comunicagdo com 0s alunos néo
ocorre apenas no ambito da salade aula.

O coordenador menciona que “a guns professores adquiriram um conhecimento basico
em Libras que gjuda nesse processo, como por exemplo eu [...]”. A esse respeito Daroque
(2011) revela em sua pesquisa que ha insatisfacdo por parte dos alunos surdos entrevistados,
por sentirem que os professores ndo se preocupam com suas necessidades e os deixam
deslocados no que diz respeito a comunicacdo, as possibilidades de interacdo e ao acesso a
informacdo. Apesar disto, por vezes, € apontado o esforco de alguns professores que tentam se
relacionar com o auno para, de alguma forma, compreendé-lo e apoiar seus estudos.
Entretanto, isto parece ocorrer pouco frequentemente e de modo insuficiente.

Apenas atuamente, mediante as discussdes de reformulacdo do curriculo que a
compreensdo da proposta de educagdo bilingue comegou a se definir entre os profissionais
envolvidos no processo educativo de acordo com o coordenador.

O processo educacional na proposta bilingue deve estar claro para todos os
profissionais envolvidos, € preciso dar subsidios para que os docentes possam garantir a
qualidade da prética bilingue.

Nesse sentido, considera-se que a formagdo docente e suas contribuicdes de teor
metodolbgico sdo cruciais para mediar as relagdes do processo de ensino-aprendizagem e
contribuir para um ensino de qualidade. Assm como a avaiacdo desses processos
proporciona o acompanhamento das competéncias a serem constituidas pelos discentes. Nesse
sentido o eixo “Metodologia e Avaliagdo” versara sobre 0S principios com o0s quas
privilegiam a busca do saber, a aquisicdo e desenvolvimento das competéncias e habilidades

necessarias a esse profissional .

4.4 - Metodologia e Avaliagéo

Dessa forma inicia-se com a especificidade descrita no PPC (2006) quanto ao
conhecimento e a utilizagdo de novas tecnologias e recursos metodol 6gicos necessarios para
atuacOes pedagdgicas, bem como o saber utilizar diferentes aternativas no cotidiano escolar,

de forma a possibilitar sucessos em quaisquer de suas empreitadas. Os recursos citados séo
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textos de bibliografia indicada; quadro; TV e filmes em video-cassete e em CDs;
filmadora; pranchas para retroprojecéo; computador em sala de aula com provedor
de Internet disponivel; sistema de amplificagdo sonora de grupo; CD ROMs em
LIBRAS Portugués escrito; dicionario virtual de LIBRAS/ Portugués escrito (PPC,
2006, p.36).

Ja a “Metodologia Geral de Ensino” as seguintes estratégias

Com apoio de capacitados intérpretes de LIBRAS Lingua Portuguesa, no completo
transcorrer das Atividades Formadoras deste Curriculo serdo realizadas aulas
expositivas, discussdes sobre textos indicados, discussdes sobre contelidos
ministrados e outras matérias de interesse filmadas em LIBRAS e/ou gravadas em
CD ROM; discussdes sobre trabalhos produzidos pelos alunos (PPC, 2006, p.36).

Sobre a utilizacdo por parte dos docentes de materiais e diferentes recursos o
coordenador faz uma comparacéo com uma escola estadual convencional, remetendo talvez a
ideia de uma cultura mais escolar do que académica, nas variacbes dos recursos
metodol 6gicos. O coordenador cita que os docentes séo estimulados a usar elementos visuais
nas aulas e que existe uma politica de dar ferramentas para que se construa esse material.

Trata-se de uma instituicdo que oferece o curso Bilingue de Pedagogia e por isso
considera-se que ha uma especificidade metodol 6gica, visto que o curso tem alunos surdos e a
Libras congtitui lingua de instrucdo e o portugués é utilizado na modalidade escrita, sendo
assim a utilizagdo de recursos visuais é premissa basica

Garcia (2012) defende a ideia de que a proposta pedagdgica de uma escola devera se
pautar no reconhecimento de que os surdos sdo individuos dotados de potencialidades
proprias que precisam ser reconhecidas. Para o autor, antes do método escolhido para ser
aplicado na educacdo, deve existir a reflexdo substanciosa do que, de fato, é recomendavel e
significativo para o surdo.

O coordenador cita que o INES possui diferentes alternativas tecnologicas visuais, tais
como: computador, televisdo, projetor, tal como citado no PPC(2006) e PDI(2012-2016). Para
Lacerda et al. (2011) o termo “pedagogia visual” se relaciona a uma prética que privilegia o
uso de tecnologias visuais a servigo da aprendizagem.

“Nem todos os professores optam por utilizar esses elementos, por exemplo eu, néo
utilizo deliberadamente imagem na minha aula, salvo em aguns momentos particulares”,
comenta o0 coordenador. 1sso resulta na falta de entendimento e incoeréncia quanto a real
proposta do curso.
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Campello (2007) menciona que a pedagogia ndo poderia ser a mesma para todos 0s
sujeitos, e que a escola deveria respeitar as especificidades de cada um. Quando se fala em
“pedagogia visual”, portanto, segundo a autora, fala-se de uma metodologia de ensino de
surdos pautada nos recursos visuais, espaciais e nalingua de sinais. Estaformade educar deve
ter como centro a lingua sinalizada (manifestacéo maior da comunidade surda); € importante
fazer do signo linguistico visual o seu grande aliado no processo de ensino-aprendizagem.

Lacerda et. a. (2011) explicita que “[...] é preciso explicar os conteldos de sala de
aula utilizando toda a potencialidade visual que esta lingua tem” (LACERDA et. a., 2011, p.
104).

Em pesquisa realizada por Daroque (2011) os alunos criticam a didética dos
professores, em termos da forma de ensinar e da falta de recursos materiais significativos para
exposicao das aulas, de modo que o surdo acompanhe e aprenda o que € ensinado em saa.
Essa autora também descreve que 0s recursos necessarios ditos pelos universitarios, seriam,
por exemplo, no uso pelo professor de didaticas visuais diferenciadas, como dar ao aluno
surdo o texto por escrito antecipadamente a aula, adaptando textos escritos com a imagem
projetada dele, complementando com figuras representativas, fotos; trabalhos em grupos,
apresentacdes em Power Point, tudo em busca da utilizacdo de alternativas visuais mais
préticas e visuais para auxiliar na compreensdo do aluno surdo.

Sob tais consideracdes, 0 professor precisa levar em conta que a sua atuagdo prética
em um curso de Pedagogia Bilingue difere de um curso no qual ndo possui henhum aluno
surdo. O ideal seria um curso de Pedagogia Bilingue oferecido por professores surdos, no
entanto, essa ainda ndo é uma realidade possivel devido a fata de profissionais surdos no
mercado de trabalho que atendam todas as exigéncias do ES.

Sendo assim, € urgente e necessario que o professor repense sua prética no sentido de
auxiliar o aluno, adaptando e flexibilizando as aulas com diferentes recursos didaticos visuais
e reconhecendo as especificidades e dificuldades dos aunos surdos. E consequentemente dos
alunos ouvintes, que também possuem suas especificidades e dificuldades, se beneficiariam
dessa pratica.

Com relacdo "a necessidade da implementacdo de materiais didéticos em Libras, como
resumos de texto, tradugdes de pequenos trechos em Libras” o coordenador relata que ha por
parte da instituicdo o reconhecimento da necessidade de mudanga, como por exemplo dos
recursos metodol 6gi cos.

Stumpf (2008) destaca
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Queremos enfatizar 0 uso da tecnologia como ferramenta pedagdgica de
intervencdo no processo de comunicacdo escrita ou visual e interacdo socia
dos sujeitos envolvidos. As tecnologias: videos, DVD, pagina de internet,
blog, comunidade virtual, via e-mail, chat, webcam, escrita de lingua de
sinais, 0 celular com suas mensagens, retroprojetores, a TV oportunizam e
motivam as participagdes dos alunos (STUMPF, 2008, p. 16).

De acordo com o coordenador "o auno surdo tem dificuldade na leitura, ele fica
dependendo de resumos em Libras das proprias aulas'. Para Lacerda (2009), se o professor se
dispuser a promover condic¢des para que o auno tenha acesso aos conheci mentos importantes
em suadisciplina, o aluno se sentira atendido em suas necessidades.

Daroque; Queiroz (2013) relatam que o aluno surdo sempre pede emprestadas, ao
ouvinte, as anotagdes sobre a explicagdo do professor, pois durante a aula ou olha para o
professor, ou presta atencdo no intérprete, ou anota. 1sso ndo é sd na educacdo dos surdos, e
por isso é uma discussdo que deve ser ampliada atodos os alunos.

Um dos enfrentamentos citados pelo coordenador € com a qualidade do seu aluno
“devido ndo so aformacdo bésica, mas ao proprio grau de comprometimento desse aluno com
0 ensino superior”, que de acordo com ele vem mudando.

O entendimento de que formacdo precisa ser questionada e rediscutida é
reafirmada pelo coordenador. Nesse sentido, é preciso que 0S processos de ensino-
aprendizagem dialoguem com e para 0s dois publicos presentes nesse curso, 0 surdo e o
ouvinte.

Lacerda; Lodi (2009, p. 15) confirmam que, nas experiéncias inclusivas em
desenvolvimento, o surdo “[...] com frequéncia, ndo ¢ atendido em sua condigdo
sociolinguistica, pois ndo so feitas ateragdes metodol bgicas que levem em conta a surdez, e
o curriculo ndo é repensado, culminando em um desajuste socioeducacional”.

Destaca-se a fala do coordenador, “nd0 ha uma politica sistematica para algumas
guestdes chaves, como por exemplo é a questdo das linguas portugués escrito e Libras nas
avaliagdes, esse € um ponto muito importante pra que todo mundo reme numa mesma direcao
entende”. E sobre a autonomia do professor para decidir qual a melhor maneira de avaiar, o
coordenador comenta “hoje ha mais autonomia, no primeiro [curriculo] ndo havia condigdo
linguistica pra fazer algo muito diferente disso, devido a quantidade de intérpretes ndo ser
suficiente, com isso as avaiagbes ocorriam no portugués escrito”. Importa destacar que
mesmo se criando essa possibilidade ainda ha dividas se o auno deve ser avaliado nas duas
linguas ou deixar que o aluno escolha sua lingua de conforto pararealizar as avaliagoes.
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A partir do momento que ha o entendimento do que € uma educacéo bilingue para
surdos, reconhecendo as necessidades especificas desse alunado e o0s objetivos que o curso se
propde, as avaliagoes deveriam ser aplicadas em Libras e no portugués escrito.

A traducéo e adaptacdo dos instrumentos de avaliacdo para a Libras estdo baseados
nos Direitos Linguisticos dos Surdos, bem como, nalei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000
que estabelece normas gerais e critérios de acessibilidade (BRASIL, 2000), no Decreto n°
5.626/2005 (BRASIL, 2005) que regulamenta alel de Libras (BRASIL, 2002), bem como na
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009) que convoca 0s
Estados Partes, ou sga, 0s 6rgdos publicos responsaveis pelas avaiacbes de exames
institucionais, a promover o acesso alinguade sinais.

No Relatério do Grupo de Trabaho, designado pelas Portarias n°1.060/2013 e
n°91/2013, contendo subsidios para a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa apresenta recomendactes que deverdo nortear a
elaboracdo e execucdo das avaliagOes tanto em Libras e de Libras como primeira lingua,

quanto de lingua portuguesa e em lingua portuguesa como segunda lingua.

Os instrumentos de avaliacdo dos estudantes surdos devem manter o
foco na verificagdo da apropriacdo conceitual e do conteido abordado
pelo estudante surdo e ndo na forma escrita. Dessa forma, provas na
lingua de sinais gravadas em video configuram uma forma de avaliagdo
bastante apropriada. Provas da Lingua Portuguesa devem ser elaboradas por
professores de portugués que conhecem profundamente o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos, em uma perspectiva de
segunda lingua. O formato das provas € diferenciado, pois sdo propostos
textos visuais para andlise e interpretac@o pel os estudantes (BRASIL, 2014).

No trecho acima é possivel observar que a preocupacdo esta na verificacdo da
apropriacdo conceitual e do contelido abordado. Entdo, fica o questionamento, o curso s deve
ensinar os contelidos e ndo a escrita? Se isso for considerado na Pedagogia Bilingue como os
professores ensinardo lingua portuguesa para os surdos?

O coordenador cita que para aguns professores “o aluno deve escolher a sua lingua de
conforto pra fazer as avaliagdes”, revelando que os docentes estdo preocupados em aferir o
que foi apreendido e que a Libras esta sendo relegada a condicdo de mero recurso quando se
dé a opcao de escolha para o auno. E preciso considerar que trata-se de um curso Bilingue de
Pedagogia no qual a lingua de instrucéo é a Libras e o portugués na modalidade escrita, com

1SS0 0s professores ao aplicarem as provas devem verificar tanto a apropriagéo conceitua e do
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conteido abordado pelo estudante quanto a forma escrita, e por isso as avaliagdes devem
apresentar questdes em Libras e questdes em portugués escrito.

Sobre isso 0 PDI apresenta “devem ser admitidos candidatos surdos e ouvintes que
devem, obrigatoriamente, apresentar suficiente fluéncia em LIBRAS. provas 50% em
portugués escrito e 50% em LIBRAS paratodas as disciplinas[...] questdes em LIBRAS e as
questdes em portugués escrito.” (PDI, 2012-2016, p.65).

No PPC (2006) sobre avaliagdo consta que as provas serdo sempre diagndsticas no
sentido de verificar as dificuldades apresentadas pelos alunos, como principio de comparacéo
entre o que foi alcancado e 0 que se pretendeu atingir, sendo possivel fazer gustes ou
redimensionar a agdo pedagdgica. Quanto aos critérios e procedimentos a correcéo de provas
do aluno surdo, sera flexivel e valorizara o aspecto seméntico e a singularidade linguistica. A

avaliacdo das disciplinas tedricas dar-se-80

1. O Primeiro Grau de Qudificagdo (1° GQ) podera resultar de uma prova
em Lingua Brasileirade Sinais (PR1) com valor maximo igual a 10 (dez), ou
uma prova escrita (PR 1) com valor méximo igua a 10 (dez).

2. O segundo Grau de Avaiacéo (2° GQ) podera resultar de uma prova em
Lingua Brasileira de Sinais (PR 2) com valor maximo igual a 10 (dez), ou
uma prova escrita (PR 2) com valor méximo igua a 10 (dez).

3. A prova relativa ao Grau do Exame Final (PRF) de cada disciplina e em
cada periodo resultara de uma prova em Lingua Brasileira de Sinais com
valor maximo igual a 10 (dez), ou uma prova escrita com valor maximo
igual a 10 (dez).

4. Para adequado manejo do tempo a ser despendido, preferencialmente a
avaliacdo em Lingua Brasileira de Sinais dar-se-4 por meio de apresentacdes
de equipes e sera obrigatoriamente registrada em video, sendo atribuida a
cada aluno nota individua decorrente de seu particularizado desempenho.
[...]. (PPC, 2006, p. 74).

No PPC (2006) ndo consta que o aluno tem o direito de escolha em como se dard a
prova, mas sim que havera flexibilidade na correg¢do das provas do aluno surdo.

Apenas no PDI (2012-2016) consta que quando o aluno ouvinte optar pela realizacéo
de provas €/ou trabalhos em Libras estard proibido qualquer tipo de comunicacdo ora e
interferéncia no trabalho do intérprete, por parte do aluno avaliado. E quando o aluno surdo
optar pela realizagdo de provas e/ou trabalhos na modalidade escrita da lingua portuguesa, a
correcdo dessas avaliagcOes seguira critérios de flexibilidade, respeitando a singularidade
linguistica manifesta no aspecto formal.

O que ndo pode ser esgquecido € que o curso tem alunos surdos e ouvintes e que 0s
alunos surdos tiveram, mais do que muitos ouvintes, dificuldades no ambito escolar como ja

descrito, pois isso pensar em como se dara a avaliacdo requer muita cautela, principalmente
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para ndo se esquecer da proposta que a Pedagogia Bilingue se propde. Nesse sentido, Garcia
(2012) defende que a proposta pedagdgica de uma escola devera se pautar no reconhecimento
de que os surdos sdo dotados de potencialidades préprias que precisam ser reconhecidas. Para
o autor, antes do método escolhido, deve existir a reflexdo substanciosa do que, de fato, €
recomendavel e significativo para o surdo.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos e aos critérios de avaliagéo
discente, estes ndo constam especificados nos Planos de Ensino de cada disciplina, juntamente
com os dados formais sobre a mesma, ementa, conteiidos e bibliografia e ndo foi localizado
nenhuma normativa quanto ao processo avaliativo. A avaliacdo é fator determinante no
trabalho pedag6gico, pois trata-se de um instrumento que proporciona o diagnostico
permanente de problemas e a melhor apreensdo de resultados alcancados, tendo em vista as
competéncias a serem congtituidas e, ainda, a percepcdo das mudancas eventualmente
necessarias no percurso de aprendizagem.

Num contexto em que a maioria dos professores ndo sdo proficientes em Libras, as
aulas sdo ministradas na lingua portuguesa na sua modalidade ora e desse modo a presenca
do intérprete € indispensavel.

A esse respeito Cechinel (2005) comenta, a presenca do intérprete € fundamental para
gue hga o processo de construcdo conceitual pelo surdo, sendo apenas por meio deste
profissional que tera acesso ao conhecimento.

O intérprete tem o papel de mediador, é aguele que serve de ponte entre aluno e
professor, atuando em situacdes em sala de aula e fora dela. Como citado anteriormente, com
a fata do intérprete de Libras, a interacdo com diferentes interlocutores fica prejudicada,
fazendo com que os surdos ndo possam participar efetivamente, compreendendo e sendo
compreendidos nas dinamicas, em sala de aula e dentro da universidade (DAROQUE;
QUEIROZ, 2013).

Campos (2008) complementa dizendo gue este profissional tem a func¢éo de traduzir o
mundo, a cultura, a lingua, a histéria, a vida, os movimentos, propiciam a interacéo
comunicativa e afetiva por meio da Libras e traduzem também da Libras para a outralingua e
vice-versa. As pessoas surdas necessitam do intérprete para acesso a0 mundo, para interagir
com as pessoas que desconhecem a Libras; para participar de debates e discusséo na sala de
aula entre outras atividades, para seu aperfeicoamento educacional e profissional; para
participacdo em eventos. Se ndo for possivel isto, o surdo fica privado da comunicagdo com o

mundo e com as pessoas, fica prejudicado no desenvolvimento escolar e navida efetiva.
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No curso Bilingue de Pedagogia do INES o intérprete tem participacdo importante, de
acordo com o coordenador “apartir do momento que vocé tem um nimero maior de intérprete
pode deixar um intérprete fixo naquela turma e isso melhora muito a qualidade do contato, da
capacidade de fazer entender, da relagdo professor interprete”. No entanto, se considerar a
proposta bilingue é incoerente a presenca do intérprete. Qual o papel do intérprete no curso?

De acordo com Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) compete a esse profissional
interpretar, em Libras/lingua portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais
desenvolvidas na escola de forma a viabilizar, ao surdo, o acesso aos contetidos curriculares
(BRASIL, 2005).

Importante lembrar a discusséo realizada por Moura (2011), ao destacar que, mesmo
com a presenca do intérprete de Libras, ainclusdo ndo € verdadeira: os professores ndo fazem
alteracdes em suas aulas, os aunos ouvintes ndo sdo conscientizados das implicaces da
presenca de um aluno surdo em sala de aula, o proprio sujeito surdo ndo sabe usar 0 servico
do intérprete.

A presenca do intérprete no atual contexto da educacdo dos surdos € primordial,
entretanto ndo basta contratar qualquer pessoa que conhegca a Libras para a funcéo de
interpretar. E preciso fluéncia, isso significa considerar que a Libras possui uma estrutura
independente das demais e formac&o especifica. E principamente, ter definido qual sera seu
papel e onde este profissional se diferencia de um Pedagogo Bilingue.

Para complementar a questdo da avaliagdo cita-se a Avaliacdo Externa proposta pelo
MEC, nomeada como Sistema Naciona de Avaiacdo da Educacdo Superior (SINAES),
criadapelalLe n° 10.861, de 14 de abril de 2004. O SINAES é formado por trés componentes
principais. a avaliagdo das instituicbes, dos cursos e do desempenho dos estudantes. O
SINAES avalia todos os aspectos que giram em torno desses trés eixos. 0 ensino, a pesquisa, a
extensdo. O SINAES possui uma série de instrumentos complementares. auto avaliagao,
avaliacdo externa, ENADE, Avaliacéo dos cursos de graduacéo e instrumentos de informacao
(censo e cadastro). Os resultados das avaliagdes possibilitam tracar um panorama da
qualidade dos cursos e ingtitui¢cdes de educacdo superior no pais. Os processos avaliativos séo
coordenados e supervisionados pela Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educagéo Superior
(CONAES). A operacionalizacéo € de responsabilidade do INEP. As informagdes obtidas
com o SINAES sdo utilizadas pelas IES, para orientacdo institucional e pelos Orgaos
governamentais, afim de implementar politicas publicas (INEP, 2014).

O coordenador do curso relata que devido a boa estrutura fisica e um bom nimero de

professores com titulo de doutor “o curso passou bem”. O curso foi reconhecido com conceito
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trés em 2012 e a renovacao do reconhecimento ocorreu em dez/2012 e dez/2015. O Conceito
Preliminar de Curso (CPC) vai de 1 a5 e é um indicador prévio da situacgo dos cursos de
graduacdo. Cursos com conceito trés sdo agueles que atendem plenamente aos critérios de
qualidade para funcionar. A composicdo do corpo docente influéncia no conceito CPC
“quando, pelo menos, 1/3 dos docentes previstos para os dois primeiros anos do curso tém
titulacdo obtida em programas de p0Os-graduagio stricto sensu” (INEP, 2014). Cabe destacar
que de acordo com o coordenador, 0 curso, no seu inicio, funcionava com um ndmero
reduzido de docentes, com isso € possivel observar que essa questéo néo influenciou a nota e
reconhecimento.

Ja anota do ENADE “é relativamente baixa, ela reflete a dificuldade no dominio da
lingua portuguesa por parte de alguns alunos e a singularidade do nosso curriculo antigo, que
€ 0 gue voceé esta avaliando” diz o coordenador. No site E-mec consta para o INES o curso de
graduacéo em Pedagogia 0 qual obteve nota dois no ENADE realizado em 2014. De acordo
com Vargas (2012) a ideia do ENADE é avdiar a qualidade do ensino e identificar os
problemas por meio dos estudantes de ensino superior, sendo importante para a IES como
para o aluno, pois a nota que o aluno tira serd uma nota global daguele conjunto de alunos,
sendo um dos itens que entra na nota final do curso e na nota fina da IES. E importante ter
um bom desempenho no ENADE para ter uma boa nota de avaliacdo do curso e da prépria
IES. No processo de avaliagdo das instituicbes, além dos mencionados acima ha a avaliacéo
interna ou autoavaliacdo, coordenada pela CPA de cada IES. O coordenador menciona “a
CPA acaba de apresentar o relatério”, o que revela que foi algo recente.

Todas as avaliaghes citadas possuem sua importancia para |IES com o proposito de
rever suas praticas, sua missdo e finalidades académicas e sociais.

De acordo com o INEP (2014) a avaliacdo das IES tem cardter formativo e visa o
aperfeicoamento dos agentes da comunidade académica e da instituicdo como um todo. A
avaliacdo interna ou autoavaliagdo tem como principais objetivos produzir conhecimentos,
por em questéo as finalidades cumpridas pela instituicdo, identificar as causas dos seus
problemas e deficiéncias, aumentar a consciéncia pedagbgica e capacidade profissional de
todos os envolvidos no processo educacional, julgar acerca darelevancia cientifica e socia de
suas atividades e produtos, aém de prestar contas a sociedade. A avaliacéo externa além de
contribuir para 0 autoconhecimento aperfeicoamento das atividades desenvolvidas pela IES,
também traz subsidios importantes para a regulacdo e a formulacéo de politicas educacionais.

As comissdes externas auxiliam a identificar acertos e equivocos da avaliagdo interna,

apontam regularidades e fragilidades institucionais, apresentam criticas e sugestbes de
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oportunidades e de providéncias a serem tomadas, sgja pela propria instituicdo, segja pelos
Orgdos competentes do MEC.

Considerando o que foi discutido, 0 curso possui aguns desafios quanto aos objetivos
a serem alcancados, que profissionais se quer formar, que relagdo o curso estabelece com a
politica e legislacéo vigentes e, ainda, no caso de um curso de Pedagogia Bilingue, como se
dard a construcéo e organizagdo do trabalho pedagdgico escolar, quando se tornarem
profissionais.

Para o coordenador alguns desafios ja estdo estabelecidos, “definir no sentido de
tornar claras, criar um consenso arespeito de, por exemplo, qual € nossa politica de educacéo
bilingue, ou sgja, € aceitdvel que um auno receba a instrucdo na lingua que preferir ou ele
deve obrigatoriamente passar pelas duas linguas, esse ¢ um ponto que nao esta claro”.

Assim como em relacdo ao modelo de avaliagdo, quando diz “eu aplico prova nas duas
linguas, lingua de sinais e portugués escrito para os meus alunos mesmo ndo tendo fluéncia
em Libras, gragas aos intérpretes eu tenho condicdes de fazer isso, agora ha outros professores
assumem que ndo, cada aluno deve escolher a sua lingua de conforto pra fazer as avaliagdes”.

Quanto ao curriculo e a indicacdo especifica sobre disciplinas e conteldos que
deveriam ser tratados no curso o coordenador menciona “nossa fraqueza esta na area de
fundamentos, porém ha um grande espaco dedicado a educacdo de surdos. Dai fazermos a
autocritica de estarmos formando professores para lidar com surdos e, desta forma,
restringindo a diversidade de 4reas de atuacdo dos pedagogos™.

A formacéo do curriculo € um dos principais desafios do curso, sendo que essa ja esta
em processo de reformulagao, tal como cita o coordenador “ha uma proposta de reformulacdo
do PPC (2006) e essa reformulacdo existe como uma critica ao que havia, os problemas que
foram detectados e a percepcdo que os professores tiveram deles refletindo no novo
curriculo”.

Outro ponto destacado pelo coordenador refere-se a estrutura “o que nos falta em
particular sdo intérpretes”, assim como a “liberagdo de mais vagas para abrirmos concurso de
professores”.

Dentre as duvidas e incertezas que permanecem em aberto o coordenador cita “a
existéncia de diferentes compreensdes e concepcdes sobre educacdo bilingue entre os
profissionais” e que isso talvez seja um dos aspectos que mais tem influenciado a uma prética
ndo condizente com uma educagdo bilingue, de fato.

Essas questdes precisam estar claras na construcéo do Projeto Pedagdgico do curso no

sentido de nortear as agdes educativas.
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Segundo Oliveira (2004), todo projeto pedagogico possui uma intencionalidade, € ele
guem indica um norte, um rumo para 0 qual determinada instituicdo pretende seguir,
retratando, portanto, a identidade da instituicdo. O projeto pedagdgico, por isso mesmo, é
sempre um processo inconcluso, uma etapa em direcdo a uma finalidade que permanece como

horizonte da escola. Pode-se consolidar esse argumento com Veiga, que afirma:

Todo projeto supde rupturas com O presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar nova estabilidade em funcéo
da promessa que cada projeto contém de estado melhor que o presente.
(VEIGA, 1995, p.12).

Além disso, é preciso ndo haver divida quanto a intencionalidade da proposta do
curso. Depois, na prética, o curso assumira os fundamentos tedricos e epistemol 6gicos de sua
acao educativa. A instituicdo ndo deve construir o seu projeto como mera formalidade, mas
retratar o0s referenciais tedricos e metodologicos que a fundamentam (POKER,;
FERNANDES; COLANTONIO, 2016).

No caso especifico do presente estudo, a andlise do PPC (2006) possibilitou conhecer
se 0 curso Bilingue de Pedagogia do INES esta organizado de acordo com a politica e a
legislacdo vigentes, bem como os referéncias tedricos com 0s quais se pautam a formagdo de

professores na perspectiva bilingue.
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5. CONSIDERACOESFINAIS

E possivel concluir que ndo ha um modelo de fato de Pedagogia Bilingue que atende
aos anseios do surdo.

A defesa da proposta bilingue perpassa pela compreensdo que a Libras tem para o
surdo, assim, como as suas condic¢des diferenciadas de aprendizado (metodol 6gicas/curriculos
gue atendam as especificidades linguisticas), e 0s aspectos inerentes a surdez.

Considerando as dificuldades e problemas existentes nos model os educacionais atuais,
€ preciso (re)pensar a implementacdo dessa proposta. Somente a escola bilingue seria capaz
de dar conta dos alunos surdos? N&o seria mais viavel otimizar os servicos ja existentes? Nao
€ aformacdo docente que precisa ser repensada?

O INES assumiu um importante papel ao ser o primeiro a oferecer um curso de
Pedagogia Bilingue, no entanto é preciso que se facam reformulagdes no curso capazes de
alicercar efetivamente aformagéo desse profissional .

A partir dessas premissas, a andlise realizada nos documentos PPC(2006), PDI (2012-
2016) e referencial tedrico considera-se que o curso Bilingue de Pedagogia ofertado pelo
INES se tornara efetivamente um curso que forma professores para atuar na perspectiva
bilingue quando garantir na construgdo do PPC aspectos fundamentais implicados nesse
processo, de maneira a esclarecer a todos os envolvidos sobre quais propostas e concepcoes
estdo em jogo na educacdo de surdos, no contexto bilingue, evitando, por exemplo, distorcoes
sobre o que € educacdo bilingue para surdos,quais as competéncias do professor bilingue, bem
como distorgdes acerca de préticas que ndo caracterizam a educacdo bilingue, embora
equivocadamente utilizadas sob tal perspectiva.

Em relacdo a andlise do Projeto Pedagbgico (2006), conclui-se que o mesmo
demonstrou certa fragilidade e as informagdes contidas sdo inconsistentes, ou sgja, nao
apresenta mencgado explicita sobre a proposta bilingue.

Quanto aos objetivos, ndo apresenta claramente que profissional se desgja formar,
incluindo as éreas de atuacdo do Pedagogo Bilingue.

Quanto a grade curricular, ndo considera disciplinas curriculares que possibilitem o
desenvolvimento de competéncias e habilidades inerentes as competéncias do Pedagogo
Bilingue. Assim como ndo ha detalhamento quanto as normativas de realizacdo do Estagio
Supervisionado obrigatério e do Trabalho de Conclusdo do Curso.

Quanto as metodologias que devem compor essa formagdo, ndo ha uma discussao

reflexiva quanto aos procedimentos metodol6gicos aplicados no curso que privilegiam a

87



busca do saber, a aquisicéo e desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias ao
Pedagogo Bilingue. Assim como ndo ha clareza quanto ao procedimento avaliativo dos
processos de ensino-aprendizagem.

De forma geral, o presente estudo possibilitou revelar que a proposta de uma
Pedagogia Bilingue ainda ndo foi totalmente incorporada pelo INES. Tal fato refletira na
qualidade da pratica pedagdgica desenvolvida por esses futuros professores, que teréo
dificuldades de proporcionar condicdes de inser¢ao, participacao e de aprendizagem do aluno
surdo.

E explicita a existéncia de um movimento de reestruturacdo curricular o que significa
que os rumos podem ser modificados, com o envolvimento de todos na prética educaciona e,
principalmente, a participacdo do surdo nessa construgdo, promovendo um did ogo académico
com vistas a revisdes constantes no curriculo, na estrutura, N0 acesso, na permanéncia, no
apoio enfim, em todo o curso.

A Pedagogia Bilingue € uma proposta em construcdo e da maneira como vem
acontecendo ndo dara conta de atender a demanda do pais. Diante da complexidade dessa
formacéo, a Pedagogia Bilingue pode ser um caminho? Uma formag&o complexa que parece
inviabilizar aimplementacdo da proposta.

E preciso pensar propostas al cancaveis e um ensino de qualidade para o surdo.

Conclui-se, por conseguinte, que ha necessidade urgente de estudos e discussoes para
propor uma politica possivel de ser materializada, com indicacdo de novas diretrizes e
orientagoes oficiais quanto a entendimentos e concepcdes sobre aimplementacdo de um curso
de Pedagogia Bilingue capazes de alicercar efetivamente o Projetos Politico Pedagdgico,
enfocando a questdo da apropriacéo dos contelidos e as reai s necessidades do surdo.

88



REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS

ALVESMAZZOTTI, A. J, GEWANDSZNAJDER, F. A “revisao da bibliografia” em
teses e dissertacfes. meus tipos inesqueciveis - o retorno. In: Caderno de Pesquisa. S&o
Paulo, n. 81, p. 53-60, 1992.

O Método nas ciéncias naturais e sociais. pesquisa quantitativa e
qualitativa - S8o Paulo: Editora Pioneira, 1998.

ANDRADE, M. M. de. Introducéo a metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Atlas,
2001.

ANGELUCCI, C. B., & LUZ, R. D. (2010).Contribuicdes da escola para a (de)for macdo
dos sujeitos surdos. Psicologia Escolar e Educacional, 14(1), 35-44.

AZEVEDO, J. M. Lins de. A educacdo como politica publica. Campinas. Autores
Associados, 1997 (Colecdo polémicas do hosso tempo; v. 56).

BARDIN, L. Andlise de conteddo. Trad. Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. Sdo Paulo:
Edicdes 70, 2011.

BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasiliaz DF, 1988.
Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constitui cao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em:
12 abr. 2015.

. Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos. Declaragdo mundia sobre
educacdo paratodos e Plano de acdo para satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem.
Jomtien, Taléndia margo de 1990. Disponivel em: <
http://www.unicef.org/brazil/pt/resources 10230.htm>. Acesso em: 28 fev. 2016.

. Declaracdo de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: UNESCO, 1994. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf> Acesso em: 28 fev. 2016.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Lei 9.394. Brasilia: DF, 1996a.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L 9394.htm>. Acesso em: 28
fev. 2016.

. Resolugdo CNE/CP n° 970/1999, de 09 de novembro de 1999. Trata do Curso
Normal Superior e daHabilitagdo para Magistério em Educagdo Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental nos cursos de Pedagogia.. Brasilia, DF: Diario Oficia da Unido,
1999.

. Lei n°10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portador as de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL _03/leis/L 9394.htm>. Acesso em: 28 fev. 2016.

89


http://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10230.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.098-2000?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm

Parecer  CNE/CP n°. 09/2001b. Trata das DCN para a formacao
de professoresda Educacao Basica, em nivel superior, curso
delicenciatura, de graduacéo plena. Brasilia, DF: Diario Oficial da Uni&o, 2001.

. Lel n°10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de sinais-
LIBRAS e d& outras providéncias. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 2002. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm.> Acesso em: 12 abr. 2015.

.Resolucéo CNE/CP n°. 01/2002b. Institui as DCN para a formacao
deprofessoresda educacdo basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacéo plena. Brasilia, DF: Diario Oficial da Uni&o, 2002.

.Resolucdo CNE/CP n°. 02/2002c. Institui a duracédo eacargahoréria dos cursos
de licenciatura, de graduacéo plena, deformacdo de professores da educacdo basica.
Brasilia, DF: Diario Oficia daUnido, 2002.

.Lel n° 10.861, de 14 de abril de 2004. Institui o Sistema Nacional de Avaliacéo da
Educacdo Superior — SINAES e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/2002/110436.htm.> Acesso em: 12 set. 2016.

. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002. Dispde sobrea Lingua Brasileirade Sinais— LIBRAS, eo art. 18da L el
n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Brasilia, DF: Diario Oficia da Unido, 2005.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em: 12 abr. 2015.

. Parecer n°® 5/2005b. Aprova as Diretrizes Curriculares Nacionaispara o Curso de
Pedagogla Brasilia, DF: Dié&rio Oficia da Uni&o, 2005

. Resolucdo CNE/CP n° 1/2006a, de 15 de maio de 2006. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Brasilia, DF:
Diario Oficia da Unido, 2006. Disponivel em: <

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>. Acesso em: 27 fev. 2016.

. Palitica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Brasilia MEC, SEESP, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf.>. Acesso em: 12 abr. 2015.

. Decreto 6.949, de 25 de agosto de 2009. Convencéo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Brasilia, DF. Diario Oficia da Unido, 2009.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2009/decreto/d6949.htm>. Acesso em: 27 fev. 2016.

.Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), 2010a. Construindo o Sistema
Naciona Articulado de Educacdo: o Plano Naciona de Educagdo, diretrizes e estratégias;
Documento Final. Brasilia, DF: MEC, 2010. Disponivel em: <

90


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf

http://conae.mec.gov.br/index.php?option=com_content& view=article& id=371& Itemid=258
>, Acesso em: 27 fev. 2016.

.Camara dos Deputados. Projeto de Lei n° 8.035-B de 2010b. Aprova o Plano
Nacional de Educacdo - PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF: Comissdo de
Constituicdo e Justica e de Cidadania, 2010.

. Resolucdo CNE/CEB n° 4 de 14 jul de 2010c. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagéo Bésica. Brasilia, DF: Diério Oficial da Uni&o, 2010.

.Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011a.

Dispde sobre a educacéo especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias. Brasilia, DF: Di&io Oficia da Unido, 2011. Disponivel em: <http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02011-2014/2011/Decreto/D7611.htm. Acesso em: 27 fev.
2016.

.Decreto 7.612 de 17 de novembro de 2011b. Institui o Plano Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite. Brasilia, DF: Diario Oficial da Uni&o,
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2011/Decreto/D7612.htm>. Acesso em: 27 fev. 2016.

. Ingtituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Censo da
educacdo superior: 2012 — resumo técnico. Brasilia: Instituto Naciona de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2012.

.Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagao -
PNE e d4 outras providéncias. Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido, 2014. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2014/1ei/I13005.htm. Acesso em: 27 fev.
2016.

.Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF: Diério Oficia
da Unido, 2015. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-
2018/2015/Lei/L13146.htm> Acesso em: 27 fev. 2016.

BERNARDINO, E. L. Absurdo ou Logica? A producdo linguistica do surdo. Belo
Horizonte: Profetizando Vida, 2000.

BRITO, G. da S.; LEITE, L. P.; MARTINS, S. E. S. de O.; Tecnologias nas politicas em
educacéo especial no Brasil: reflexfes sobre a formagédo do professor. In: MARTINS, S.
E. S. de O.; SANTAROSA, L. M. C.; RODRIGUES, D. A.; HEREDERO, E. S. (Org.).
Tecnologias de La Informacion y Comunicacion — TIC — em Educacion Especial. 2014. p.
290.

CAIADO, K. R. M.; MELETTI, S. M. F. Educacgado Especial na Educacéo do Campo: 20
anos de siléncio. GT 15. Revista Brasileira de Educagdo Especia. Marilia, v.17 p. 93-104
mai o/agosto, edic¢ao especial, 2011.

CAMPELLO, A. R. S. Pedagogia Visual: Sinal na Educacéo dos Surdos. IN: QUADROS,
R. M.; PERLIN, G. (orgs.). Estudos Surdos I1. Petropolis: Editora Arara Azul. 2007.

91


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm

CAMPELLO, A. R.,, REZENDE, P. L. F. Em defesa da escola bilingue para surdos. a
histéria de lutas do movimento surdo brasileiro. Educar em Revista, Curitiba, Brasil,
Edicéo Especia n. 2/2014, p. 71-92. Editora UFPR.

CAMPOS, M. L. I. L. Cultura Surda: possivel sobrevivéncia no campo da inclusdo na
escola regular? Dissertagdo de Mestrado. Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de
Ciéncias da Educacéo, 2008.

CAPOVILLA, F. C. Sobre afalaciadetratar as criangas ouvintes como se fossem surdas,
e as surdas, como se fossem ouvintes ou deficientes auditivas. pelo reconhecimento do
status linguistico especial da populagio escolar surda. In: SA, Nidia Regina L. de. Surdos:
qual escola? Manaus. Valer, 2011.

CASTELLS, M. A sociedade em rede. S50 Paulo: Paz e Terra, 1999.

CECHINEL, L. C. Inclusdo do aluno surdo no ensino superior: um estudo do uso de
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio de acesso ao conhecimento cientifico.
Mestrado académico em educacdo. Orientador — Angel Pino. Universidade do Vae do Itgjal —
UNIVALI, 2005. Disponivel em:<

https://www.researchgate.net/publication/29734139 Inclusao_do_Aluno_Surdo _no _Ensino_
Superior_um_estudo_do_uso_de Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS como _meio_de ac
esso_ao_conhecimento_cientifico>. Acesso em: 20 maio 2016.

CONGRESSO DE MILAO. In: MOURA, M.C. O surdo: caminhos para uma Nova identidade.
Rio de Janeiro: Reiventer, 2000.

DAROQUE, S. C. Alunos discussdo surdos no ensino superior: uma necessaria.
Dissertacdo de mestrado. Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UNIMEP. Piracicaba,
SP, 2011. Disponivel em:
<http://www.unimep.br/phpg/bibdig/pdfs/docs/16092011 142118 alunossurdosnoensinosupe
riorumadi scuss¥oE3onecess%E lria.pdf>. Acesso em: 20 maio 2016.

DAROQUE, S. C.; QUEIROZ, G. A. Inclusdo de surdos no ensino superior. O que tem de
bilingue? In: Libras em estudo: politica educacional / Neiva de Aquino Albres e Sylvia Lia
Grespan Neves (organizadoras). S&o Paulo: FENEIS, 2013. p.170

DIGIAMPIETRI, M. C. C.; MATOS, A. H. Pedagogia visual, Pedagogia bilingue e
Pedagogia surda: Faces de uma mesma perspectiva didatica? In: Libras em estudo:
politica educacional / Neiva de Aquino Albres e Sylvia Lia Grespan Neves (organizadoras).
Séo Paulo: FENEIS, 2013. p.170

FERNANDES, S.; MOREIRA, L. C. Desdobramentos politico-pedagdgicos do bilinguismo
para surdos: reflexdes e encaminhamentos. Revista Educacdo Especial, Santa Maria, v. 22,
n. 34, p. 225-236, 2009

FERNANDES, S.; MOREIRA, L. C. Politicas de educacéo bilingue para surdos. o

contexto brasileiro. Educar em Revista, Curitiba, Edicdo Especia, n. 2/2014, p. 51-69.
Editora UFPR.

92



FENEIS, Federacdo Naciona de Educag@o e Integracdo dos Surdos. Que educacdo nos
surdos queremos. Documento 008561/1999 elaborado pela Comunidade Surda no V
Congresso Latino de Educacéo Bilingue. Porto Alegre: UFRGS, abril 1999.

FILIETAZ, M. R. P. A idiossincrasia profissional instituida para a educagéo bilingue. In:
Educacéo de surdos em debate. Silvia Andreis-Witkoski, Marta Rejane Proenca Filietaz
(org.). ed. 1, p. 264, Curitiba: Ed. UTFPR, 2014.

FONSECA; Jodo José Saraiva da. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Fortaleza: UEC,
2002.

FRANCO, M. Educacao superior bilingue para surdos: O sentido da politica inclusiva
como espaco da liberdade: primeiras aproximacOes. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.15, n.1,
p.15-30, jan.-abr. 20009.

FUSARI, J. C. O plang amento do trabalho pedagdgico: algumas indagacOes e tentativas
derespostas. Ideias, Sdo Paulo, n. 8, p. 44-58, 2003.

GARCIA, E. C. O que todo pedagogo precisa saber sobre LIBRAS: Os principais
aspectos eaimportanciada Lingua Brasileira de Sinais. Salto: Editora Schba, 2012.

GATTI, B. A. Analise das politicas publicas para formacédo continuada no Brasil, na
Ultima década. Revista Brasileira de Educac&o. Vol. 13 n. 37 jan/abr. 2008.

GESSER, A. LIBRAS: que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da lingua de
sinaise darealidade surda. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 20009.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

GIROTO, C. R. M.; MARTINS, S. E. O. S.; POKER, R. B. Retextualizacdo da escrita por
alunos com surdez usuérias da Libras. em foco a mediacdo do professor. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacéo, v. 5, 2010, p. 1-10.

GIROTO, C. R. M.; MARTINS, S. E. O. S. Atuacéo interdisciplinar com grupo de pais
ouvintes de criangas surdas sob a perspectiva bilingue. In: BERBERIAN, A. P;
SANTANA, A. P. (Org.). Fonoaudiologia em contextos grupais. referenciais tedricos e
préticos. 1. ed. S&o Paulo: Plexus, 2012, p. 137-159.

GIROTO, C. R. M. ; BERBERIAN, A.P. ; SANTANA, A. P. O . Salde, educacdo e
educacdo especial: principios e paradigmas norteadores das préaticas em saude no
contexto educacional inclusivo. In: Sadao Omote; Claudia Regina Mosca Giroto; Anna
Augusta Sampaio de. (Org.). Servicos de apoio em Educagdo Especia: um olhar para
diferentes realidades. 1ed.Alcala de Henares. Laformacion del profesorado parala atencion a
ladiversidade em Brasil y Espafia. Alcala de Henares, 2013, v. 11, p. 101-124.

GIROTO, C. R. M. ; MILANEZ, S. G. C. ; La formacién ded profesorado de apoyos
educativos especializados: ¢qué ha cambiado en la practica docente especializada en €
escenario educativo de Brasil?. In: La formacion del profesorado para la atencion a la
diversidad en Brasil y Espaiia / Eladio Sebastian Heredero (ed. lit.), Claudia Regina Mosca

93



Giroto (ed. lit.), Sandra Eli Sartoreto de OliveiraMartins (ed. lit.), 2013, ISBN 978-84-15595-
85-4, pags. 45-62

GIROTO, R. M. ; MARTINS, S. E. S. O. ; LIMA, J. M. R. ; Formacao de professores e
insercao da disciplina Libras no ensino superior: perspectivas atuais. In: Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacdo / Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias
e Letras. — Araraguara : Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadua Paulista
NUmero especial: Vol. 10, jul. 2015. Disponivel em:
http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericanali ssue/view/528/showToc. Acesso em: 25 ago. 2015.

GIROTO; C. R. M., PINHO; G. G., MARTINS; S. E. S. O. M. A disciplina de Libras na
pedagogia: em andlise a formacdo do formador. In: Educacdo inclusiva : em foco a
formacéao de professores. Rosimar Bortolini Poker, Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins,
Claudia Regina Mosca Giroto, organizadores. — S80 Paulo : Cultura Académica ; Marilia
OficinaUniversitaria, 2016. 198 p.

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais INEP [on ling]. Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br>. Acesso em: 20 set 2016

KYLE, J. O Ambiente bilingue: alguns comentarios sobre o desenvolvimento do
bilinguismo para surdos. In: SKLIAR, C. (org). Atualidade da Educacdo Bilingue para
Surdos. Porto Alegre: Mediacdo, 2009.

KUENZER, A. Z.; RODRIGUES, M. de F. Curso de Pedagogia ou Normal Superior?
RBPAE —v.23, n.2, p. 253-275, mai./ago. 2007.

LACERDA, C. B. F. de. O que dizem /sentem alunos participantes de uma experiéncia de
inclusdo escolar com aluno surdo. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 13, n. 2, 2007. p. 257-
280. Disponivel em: <http://www.sciglo.br/scielo.php?script=sci_arttext& pid=S1413 -
65382007000200008 & Ing=pt& nrm=iso >. Acesso em: 12 abr. 2015.

LACERDA, C.B.F. de LODI, A.C.B. A inclusdo escolar bilingue de alunos surdos:
principios, breve histérico e perspectivas. In: LODI, A.C.B. e LACERDA, C.B.F. de: Uma
escola duas linguas: letramento em lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de
escolarizag&o. Porto Alegre: Editora Mediagéo, 2009, p. 11-32.

LACERDA, C. B. F. de. Intérprete delibras: em atuacdo na educacao infantil e no ensino
fundamental. Porto Alegre: Mediacdo/FAPESP, 2009.

LACERDA, C. B. F. et a. Estratégias metodolégicas para o ensino de alunos surdos.
Material didatico ou instrucional - Livro de apoio para a Disciplina Introducdo a Lingua
Brasileirade Sinais Educagéo a Distancia. S&o Carlos: UFSCAR, 2011.

LACERDA, Crigtina. B. F.; ALBRES, N. A.; DRAGO, S. L. S. Politica para uma educagdo
bilingue e inclusiva a alunos surdos no municipio de Sdo Paulo. Educ. Pesqui., S&o Paulo,
v. 39, n. 1, p. 65-80, jan./mar. 2013.

LAPLANE, A. F,; PRIETO, R. G. Inclusdo, Diversidade e Igualdade na CONAE 2010:

per spectivas para o novo plano nacional de educacdo. Rev. Educ. Soc., Campinas, v. 31, n.
112, pp. 919-938, jul. — set. 2010.

94



LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professor a? Novas exigéncias educacionais
e profissdo docente. Sao Paulo: Cortez, 1998.

LODI, Ana. C. B.; LACERDA, C. B. F. A inclusdo escolar bilingue de alunos surdos no
ensino infantil e fundamental: principios, breve historico e perspectivas. In: Uma escola
duas linguas. letramento em lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de
escolarizacdo. Porto Alegre: Editora Mediacao, 2009. p. 7-32.

LODI, A. B.; LACERDA, C. B. F. de. Uma escola duas linguas: letramento em lingua
portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizacdo. Porto Alegre: Editora
Mediacdo, 2009.

LODI, A. C. B. Educacéo bilingue para surdos e inclusdo segundo a Politica Nacional de
Educacdo Especial e o Decreto n° 5.626/05. Educacdo e Pesquisa. S&o Paulo, v. 39, n. 1, p.
49-63, 2013. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext& pid=S1517-97022013000100004> Acesso em: 12 abr. 2015

LODI, A. C. B.; MELO, A. D. B.; FERNANDES, E. Letramento, bilinguismo e educacao
desurdos. 2. Ed., Porto Alegre: Mediacéo, 2015. 392 p.

LUDKE, M.; ANDRE, E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, P. C. Integragao/inclusdo na escola regular: um olhar do egresso surdo. In:
Ronice Mller Quadros (org). Estudos Surdos |. Petrépolis, Arara Azul, 2006.

MANZINI, E.J. Consideracbes sobre a elaboracdo de roteiro para entrevista
semiestruturada. In: MARQUEZINE, M.C.; ALMEIDA, M.A.; OMOTE, S. (Org.).
Col6quios sobre pesquisa em educacdo especia. Londrina, Ed. UEL,2003. p.11-25.

MANZINI, EJ. Entrevista semi-estruturada: andlise de objetivos e de roteiros. In:
SEMINARIO INTERNACIONAL SOBRE PESQUISA E ESTUDOS QUALITATIVQOS, 2,
2004, Bauru.

Ministério da Educacgdo - MEC [on ling]. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br>. Acesso
em: 20 set 2016

MELETTI, S. M. F. Indicadores Educacionais sobre a Educagdo Especial no Brasil e no
Paranda. Educacdo & . Realidade, vol.39 n..3. Porto Alegre. Jul-Set. 2014.

MENDES, Enicela. G. A radicacizacdo do debate sobre inclusio escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educacdo, v.11, n° 33, set/dez. 2006

MOURA, M. C.; LODI, A. C. B.; HARISSON, R. M. P. Historia e educacéo: o surdo, a
oralidade e o uso de sinais. In: LOPES, F. O. Tratado de Fonoaudiologia. S0 Paulo: Roca,
1997. P. 327-357.

MOURA, M. C. de. A escola bilingue para surdos. uma realidade possivel. In: SA, N. R.
L. de. (org.). Surdos: qual escola? Manaus. Editora Valer e Edua, 2011, p. 155-168.

95



NUNES, S.S; SAIA, A. L.; SILVA, L. J; MIMESSI, S. D. Surdez e educacao: escolas
inclusivas e/ou bilingues? Revista Quadrimestral da Associacdo Brasileira de Psicologia
Escolar e Educacional, SP. Volume 19, Nimero 3, Setembro/Dezembro de 2015: 537-545.
Disponivel em:  <http://www.scielo.br/pdf/pee/v19n3/2175-3539-pee-19-03-00537.pdf>.
Acesso em: 06 jan 2017.

OLIVEIRA, A. A. S. Formacao de professores em educacdo especial: a busca de uma
direcéo. In: MENDES, E. G.; ALMEIDA, M. A.; WILLIAMS, L. C. A. (Org.) Temas em
educacdo especial: avancos recentes. S&o Carlos. EDUFSCar, 2004. p. 239-243.

OLIVEIRA, G. M. de. Palitica Linguistica na e para além da Educacéo Formal. Estudos
Linguisticos XX X1V, p. 87-94, 2005.

PEDROSO; C. C. A. Os Cursos de Pedagogia do Estado de S&o Paulo e a formacéo do
professor na perspectiva da Educacéo Inclusiva: o que indicam as matrizes curriculares.
In: Educagéo inclusiva: em foco aformag&o de professores. Rosimar Bortolini Poker, Sandra
Eli Sartoreto de Oliveira Martins, Claudia Regina Mosca Giroto, organizadores. — Séo Paulo :
Cultura Académica; Marilia: Oficina Universitaria, 2016. 198 p.

PERLIN, G.; QUADROS, R. Ouvinte: o outro do ser surdo. In. QUADROS, Ronice (org.).
Estudos Surdos I. Petropolis: Arara Azul, 2006

PLETSCH, M. D. A formacdo de professores para a educacdo inclusiva: legislacao,
diretrizes politicas e resultados de pesquisas. Educar, Curitiba, n. 33, p. 143-156, 2009.
Editora UFPR.

POKER, R. B. P.; SANTOS, D. F. dos; PEREIRA, G. Formacdo do Pedagogo na
perspectiva educativo inclusiva: em questdo a situacdo dos cursos de pedagogia da
Universidade Estadual Paulista — Unesp. 2011. In: Anais do Congresso de Formacdo de
Professores, Pro-Reitoria de Graduagio Unesp, Aguas de Liddia, p. 4950-4962.

POKER; R. B., FERNANDES; J. J, COLANTONIO; S. Inclusdo e Formacao de
Professores. Analise dos Projetos Pedagdgicos dos cur sos de Pedagogia da Universidade
Federal de Sdo Carlos, Universidade Federal de Santa Cataria e Universidade Estadual
Paulista. In: Educacéo inclusiva : em foco a formacdo de professores. Rosimar Bortolini
Poker, Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins, Claudia Regina Mosca Giroto,
organizadores. — Sdo Paulo : Cultura Académica; Marilia: Oficina Universitaria, 2016. 198 p.

QUADROS, Ronice. M. de. O “Bi” em bilinguismo na educac¢io de surdos. In: LODI, A.
C. B.; MELO, A. D. de; FERNANDES, E. (Org.). Letramento, bilinguismo e educacdo de
surdos. Porto Alegre: Mediagdo, 2015. p. 187-200.

RANGEL, G. M. M.; STUMPF, M. R. A pedagogia da diferenca para o surdo. In: LODI,
A. C. B.; MELO, A. D. de; FERNANDES, E. (Org.). Letramento, bilinguismo e educacéo de
surdos. Porto Alegre: Mediagéo, 2012. p. 113-124.

REIS, F. Pedagogia dos surdos e Professor Surdo: A politica e a poética da transgressao

pedagdgica. Dissertacéo de Mestrado em Educacdo. Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2006. Disponivel

96



em:<https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handl e/123456789/88409/236323. pdf ?sequence=1>.
Acesso em: 20 maio 2016.

. Professores surdos:. identificagdo ou modelo? In: QUADROS, Ronice Mller
de; PERLIN, Gladis (Orgs.). Estudos Surdos 1. Petropolis, Rio de Janeiro: Arara Azul, 2007.
p. 86-99.

REIS, M. X. dos; EUFRASIO, D. A.; BAZON, F. V. M. A formacao do professor para o
ensino superior: pratica docente com alunos com deficiéncia visual. Educaco em Revista.
Belo Horizonte, v. 26, n. 1, PP. 111 — 130, abr. 2010.

ROCHA, S. M. da. Antiteses, diades, dicotomias no jogo entre memoria e apagamento
presentes nas narrativas da histéria da educacéo de surdos. um olhar para o Instituto
Nacional de educacdo de Surdos (1856 / 1961). Tese de doutorado. PUC — Rio, RJ, 2009.

SANTOS, L. F. dos S.; CAMPOS, M. de L. I. L. Educacéo Especial e Educacdo Bilingue
para surdos: As contradi¢des da inclusdo. In: Libras em estudo: politica educacional /
Neiva de Aquino Albres e Sylvia Lia Grespan Neves (organizadoras). Sao Paulo: FENEIS,
2013. p.170

SILVA, Y. R. de C. da S. Cartografia dos programas de formacgéao de professores para
atuar na escolarizacdo de surdos. XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didéatica e Préticas
de Ensino - UNICAMP - Campinas — 2012. Junqueira& Marin Editores Livro 1 - p.002327.

SKLIAR, C. (org.). Educacdo e exclusdo: abordagens socioantropoldgica em educacdo
especial. Porto Alegre: Mediacdo, 1997.

. A surdez: um olhar sobre asdiferencas (org.). Porto Alegre: Mediacdo:1998.

. Os estudos surdos em educacdo problematizando a normalidade. In:
SKLIAR, C. (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferengas. 2. ed. Porto Alegre: Mediagéo,
2001.

. A inclusdo que € “nossa” e a diferen¢a que ¢ do “outro”. In: RODRIGUES,
David (Org.). Inclusdo e educacdo: doze olhares sobre a educagdo inclusiva. Sdo Paulo:
Summus, 2006. p. 15-34.

. (Org.). Atualidades da educacéo bilingue para surdos: processos e projetos
pedagdgicos. Porto Alegre: Ed. Mediacéo, 2009. p. 7-14.

SOUZA, Regina. M. Lingua e sujeitos de fronteiras. um pouco mais, e ainda, sobre a
educacdo de surdos. In. ARANTES, V. A. (Org.). Educacdo de Surdos. pontos e
contrapontos. S&o Paulo: Summus, 2007.

. Politicas publicas educacionais para alunos surdos. osimpasses do PNE. In:
SEMANA PEDAGOGICA DO DEPARTAMENTO DE ENSINO SUPERIOR (29 de agosto
de 2011). Comunicagdo oral Instituto Nacional de Educacdo, Rio de Janeiro. Texto inédito,
versdo escrita preliminar oferecida pela autora.

97



Lingua de Sinais e escola: consideragdes a partir do texto de
regulamentacdo da Lingua Brasileira de Sinais. ETD — Educacdo Tematica Digital,
Campinas, v. 7, n. 2, p. 266-281, jun. 2006.

STROBEL, Karin Lilian. Surdos: Vestigios Culturais ndo Registrados na Historia.
Florianopolis, 2008. Tese de Doutorado em Educacdo — UFSC - Universidade Federal de
Santa Catarina.

STUMPF, M. R. Mudangas estruturais para uma mudanca ética. In. QUADROS, R. M de
(org.) Estudos Surdos I11. Rio de Janeiro: Arara Azul, 2008, p. 216.

TSUKAMOTO, Neide M. S. A vereda histérica da educacdo dos surdos. da oralidade ao
bilinguismo na ética da formagdo docente. In: Educacdo de surdos em debate. Silvia
Andreis-Witkoski, Marta Rejane Proenca Filietaz (org.). ed. 1, p. 264, Curitiba: Ed. UTFPR,
2014.

VARGAS, Daniela. A importancia do ENADE para a Universidade. 2012. Disponivel em:
<http://pucurgente.vrc.puc-rio.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.ntm?infoid=3729& sid=9>.  Acesso
em: 10 set 2016.

VEIGA, |. A. Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcéo coletiva. In: VEIGA,

I. P. A. (Org.). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcdo possivel. Campinas.
Papirus. 1995. p. 11-35.

98



APENDICES

Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa intitulada provisoriamente
“Politicas de Formacao de Professores na Educacao de Surdos™.

A participacdo do (a) convidado (a) na referida pesguisa sera a de responder a uma
entrevista sobre a atual formagdo que professores estdo recebendo para atuar na educacéo para
surdos, na perspectiva bilingue, tendo em vista que as atuais politicas educacionais para a
formacdo de professores para atuar na educacéo de surdos sd0 pouco sistematizadas e
divergentes em muitos pontos. O objetivo deste estudo € investigar e andlisar a formagao de
professores para atuacdo com alunos surdos na perspectiva bilingue e para tal a opcéo
metodol 6gica adotada nesta investigacdo reside na abordagem qualitativa, que subsidiard a
realizacdo de: revisdo bibliogréfica, andlise documental e pesquisa de campo, uma vez que
s80 aqui considerados relevantes os aspectos historicos, organizacionais e pedagdgicos desses
cursos, sob o ponto de vista de seus respectivos coordenadores.

Vocé foi selecionado por atuar como coordenador(a) do curso de Pedagogia que
oferece proposta de formacdo de professores na perspectiva bilingue e sua participacdo néo é
obrigatéria.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder a uma entrevista em sessao
unica e individual, composta por perguntas abertas e fechadas de alternativas, com duracéo
aproximada de uma hora, podendo haver um desconforto pelo tempo exigido para a realizacéo
da entrevista ou até um constrangimento pelo teor dos questionamentos.

O participante recebeu os esclarecimentos necessarios com relacdo a sua privacidade e
foi informado que esta sera respeitada a todo tempo, ou sgja, seu nome ou qualquer outro
dado ou elemento que possa de qualquer forma o identificar, ser& mantido em sigilo. Foi
esclarecido, igualmente, que o participante pode se recusar a participar do estudo, ou retirar
Seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar 0 motivo e sua recusa néo
trara nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituico.

A pesquisadora envolvida com areferida pesquisa é Joice Emanuele Munhoz Cicilino,
vinculada a Universidade Estadual Paulista- UNESP, Faculdade de Ciéncias e Letras-FCL, do
Programa de Pés- Graduagdo Stricto Sensu em Educacé@o Escolar, sob a orientacdo da Prof@

Dr2 Claudia Regina Mosca Giroto.
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O (a) participante foi informado que podera manter contado com a pesquisadora
durante e depois de sua participacdo para qualquer informacao e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo, bem como |he € garantido o livre acesso a todas as informagdes. Tendo sido
orientado quanto ao teor, natureza e objetivos do referido estudo, o participante manifesta seu
livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por sua participacdo e gque serd indenizado caso lhe
sobrevenha algum dano decorrente da participacéo na pesquisa.

O participante recebera uma via deste termo onde consta o telefone e o enderego da
pesquisadora principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora

ou a qualquer momento.

Pesquisador responsavel: Joice Emanuele Munhoz Cicilino
joice.cicilino@hotmail.com / Telefone: (16) 988595660

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar. O pesguisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraguara- UNESP, localizada a Rodovia Araraguara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP:
14800-901 - Araraguara — SP - Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletronico:
comitedeetica@fclar.unesp.br.

Ribeirdo Preto, de de 2015.

Assinatura do participante da pesquisa
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Apéndice B — Autorizagdo da Instituicéo

Araraguara, XX de XXXXX de 2015.

Prezado Senhor(a),

Vimos, pelo presente, solicitar autorizacdo para realizagdo da pesquisa “Politicas de
Formagdo de Professores na Educagdo de Surdos”, com o objetivo de investigar e analisar a
formacdo de professores para atuacdo com nos surdos na perspectiva bilingue desta
instituicdo. Solicitamos, também, a especia gentileza de nos fornecer a matriz curricular e o
respectivo plano de ensino desse curso.

Antecipando nossos agradecimentos pela colaboracdo, nos colocamos a disposicao

para outros esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Dra. Claudia Regina Mosca Giroto Joice E. Munhoz Cicilino
Docente do Departamento de Educacéo Especial Discente do Curso de P6s Graduagéo
FFC/UNESP/Marilia FCL/UNESP/Araraguara
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Apéndice C - Roteiro de entrevista semiestruturada para o coordenador

Ficha de I dentificacéo:
1) Nome (iniciais)

2) ldade

3) Tempo de experiéncia em docéncia no ensino superior
4) Tempo de experiéncia ha coordenacao de curso

5) Formagao inicial

6) Formacdo continuada

6.1 - Aperfeicoamento: especificar (qual, denominacdo, area, local)
6.2 - Especiaizacao: especificar (qual, denominagdo, area, local)
6.3 - Mestrado: especificar (qual, denominagdo, area, local)

6.4 - Doutorado: especificar (qual, denominacdo, area, local)

6.5 - Outra: especificar (qual, denominacdo, érea, local)

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- Quando foi criado o curso de Pedagogia Bilingue no INES?

2 - O curso teve inicio desde sua data de criacdo? Se ndo, por qué e quando iniciou?

4 - Qual (is) legislagdo respalda (m) a criagéo e funcionamento desse curso?

5 - Quais pressupostos fundamentam o curso:

5.1 epistemol 6gicos:

5.2 filosoficos:

5.3 paliticos:

6 - Quais sdo os objetivos do curso de Pedagogia Bilingue?

7 - Na sua compreensdo, o0 curso oferecido garante ao futuro professor a apropriacdo de
conhecimentos para a execucdo de uma educagdo bilingue, tais como: conhecimento de
processo de ensino-aprendizagem, procedimentos metodol 6gicos e curriculares que levem em
conta a caracteristica sociocultural e linguistica do sujeito surdo? Se sim, por qué? Se néo,
por qué?

8 - Na sua opinido, quais agdes 0 MEC deveria empreender para que as |ES oferecam cursos
de formagéo de professores para atuar na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental na perspectiva bilingue?
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9 - Em sua opinido, quais as perspectivas e os desafios para o curso de Pedagogia Bilingue?

10 - Em sua opinido, quais beneficios esse curso tras para a sociedade?

11 - A atuacdo do professor formado no curso de Pedagogia Bilingue do INES é voltada para
qual publico? Qual (is) loca (is)?

12 - Qual o papel desse professor?

13 - Essaformagao encontra-se em consonancia com o atual mercado de trabaho?

14 - Em sua opinido, o mercado de trabalho tem condic¢es de receber o professor formado
nesse curso?

15 - Quem participou da elaboracdo do projeto pedagogico do curso (PPC) e por qué?

15.1 - Qual funcdo especifica de cada participante na elaboracéo desse projeto?

16 - Quem organiza os Planos de Ensino (PE) das disciplinas?

17 - O PE é organizado seguindo um modelo especifico? Se sim, por qué? Como foi
constituido esse model 0? Quai s aspectos esse model o contempla? Se ndo, por qué?

18 — Qual a quantidade total de disciplinas?

18.1 — Quantidade de disciplinas gerais da Pedagogia? Quais sdo essas disciplinas? Qua a
carga horéria de cada disciplina gera ?

18.2 — Quantidade de disciplinas especificas da Pedagogia Bilingue? Quais sdo essas
disciplinas? Qual a carga horéria de cada disciplina especifica?

18.3 — Quantidade de disciplinas tedricas? Quais sdo essas disciplinas? Qual a carga horéria
de cada disciplinatedrica?

18.4 — Quantidade de disciplinas préticas? Quais sdo essas disciplinas? Qual a carga horaria
de cada disciplina prética?

19 — Para vocé, a carga horéria das disciplinas é suficiente para uma discussdo de tamanha
abrangéncia? Se sim, por qué? Se ndo, por qué?

20 - Vocé faria mudancas nos planos das disciplinas? Se sim, quais? Se néo, por qué?

21 - E redlizada alguma adaptacio para 0 acesso ao vestibular? Se sim, quais? Se n&o, por
qué?

22 - Quantas vagas o curso oferece?

23 - Qual o percentual de vagas reservadas a pessoas surdas?

24 - O numero de vagas proposto corresponde ao dimensionamento do corpo docente e as
condicdes de infraestrutura da | ES no &mbito do curso? Se sim, por qué? Se néo, por qué?

25 — Ha pré-requisitos necessarios para frequentar esse curso? Se sim, quais? Se ndo, por qué?
26 - Qual o periodo de funcionamento do curso? (Exemplo: matutino, vespertino, noturno).

27 - Qual modalidade de linguagem é utilizada no curso?
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28 - Qual acarga horariagera do curso?

29 - O estégio supervisionado consta na matriz curricular do curso de Pedagogia como
atividade obrigatoria? Se sim, por qQué? Se ndo, por qué?

29.1 - Quais atividades estdo previstas narealizacdo do estégio obrigatorio?

29.2 - Onde 0 estégio obrigatdrio deve ocorrer?

29.3 - Qual a carga horéria do estégio obrigatorio?

30 - Como esta implantado o TCC no curso, as normativas para seu desenvolvimento?
(Exemplo: carga horéria, formas de apresentacéo, orientacdo e coordenacdo, bem como os
procedimentos de avaliacéo do TCC).

31 - Quais as normas para a realizagado das atividades complementares? Como se organizam
essas atividades? A carga horéria dessas consta na integralizacéo do curso? (Exemplo: carga
horaria, diversidade de atividades e formas de aproveitamento)

32 - Com relacdo ao processo de avaliacdo da aprendizagem quais sdo os critérios utilizados?
(Exemplo: contetidos que sdo efetivamente rel evantes dentro de cada disciplina).

32.1 - Quais sdo os instrumentos de avaliagdo/acompanhamento sobre o curso?

33 - E oferecido material didatico diferente para o aluno cursar esse curso? Se sim, quais? Se
nao, por qué?

34 - Os docentes utilizam algum material didatico especifico desenvolvido para este curso? Se
sim, quais? Se ndo, por qué?

35 - A formacao/fluéncia especifica em Libras é pré-requisito para a contratacdo dos docentes
gue ministram aulas nesse curso? Se sim, por qué? Se néo, por qué?

36 — Para cada docente vinculado ao curso, qual a formagdo de graduacdo e pos-graduacdo
(stricto sensu e lato sensu )?

37 - Para cada docente vinculado ao curso, qual o tempo de experiéncia (em anos/meses) no
ensino superior?

38 — Qual o regime de trabalho do corpo docente previsto/implantado? Por qué? Qua o
percentual de professores contratados nesse regime de trabalho? (Exemplo: parcial, integral,
dedicacdo exclusiva).

39 - Qual o perfil do aluno que frequenta esse curso?

40 — Na sua opinido, o perfil do egresso é coerente com a atuagdo como professor da
educagdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental na perspectiva bilingue?

41 - Quanto aos dados socioecondmicos dos estudantes:

41.1 — Vocé sabe informar qual o percentua de alunos que séo mulheres e homens?

41.2 — Vocé sabe informar qual aidade média dos estudantes?
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41.3 — Vocé sabe informar se os estudantes sGo domiciliados na mesma cidade do curso? Se
n&o, cite as cidades.

41.4 — Vocé sabe informar qual o nivel de instrugcdo dos estudantes? (Exemplo: estudaram o
ensino médio em escolas publicas ou escolas privadas? Estdo cursando a segunda
graduacao?).

41.5 - Vocé sabe informar se os alunos possuem alguma atividade remunerada?

41.6 — Vocé sabe informar o que motivou a matricula/ingresso no curso? (Exemplo: afinidade

pela érea de educacéo; ingressar no mercado de trabal ho; facilidade de ingresso no curso).
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Apéndice D — Portarian®. 2830 de 17 de agosto de 2005
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