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DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL EM CRIANCAS AFASTADAS DA
FAMILIA DE ORIGEM

RESUMOQO: Para um pleno desenvolvimento da linguagem oral, faz-se necessario o
desenvolvimento das raizes genéticas do pensamento e da fala, postulados por Vigotski, além da
mediagdo do adulto e a influéncia sociocultural que rodeia a crianca. Em casos de criangas
afastadas da familia de origem por meios judiciais, devido a negligéncia, h& uma nova
modalidade de acolhimento no Brasil, que ¢ o acolhimento familiar, o qual ¢ objeto de nossa
pesquisa. O presente estudo apresenta uma investigagdo do desenvolvimento da fala em uma
crianca que foi afastada de sua familia de origem e encaminhada a Familia Acolhedora, para
compreender,as contribuigdes e atividades que auxiliam no desenvolvimento da crianga. A
pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem de interpretacdo qualitativa, do tipo
bibliografico e de campo. A andlise dos dados permitiu-nos concluir que o novo meio
sociocultural que a criancga observada foi inserida, auxiliou em seu desenvolvimento de maneira
significativa, possibilitando um salto qualitativo no estagio da fala e das func¢des psiquicas.

Palavras-chave: Desenvolvimento da fala, linguagem oral, Familia Acolhedora



DEVELOPMENT OF ORAL LANGUAGE IN CHILDREN MOVED AWAY FROM
THEIR BIRTH FAMILY

ABSTRACT: For a complete development of oral language it’s necessary the development of
genetic roots of thought and utterance postulates by Vygotsky, yet the meditation of adult and the
influence social and cultural that is around the child. In cases of children moved away from their
birth family by judicial ways because of neglect there, is a new modality of refuge in Brazil, that
is the home refuge, which is the object of our research. The present study shows an investigation
about the development of speech in a child that was moved away from his birth family and
forwarded to Foster Family to comprehend the contributions and activities that help in child
development. The research was performed through an approach of qualitative interpretation of
bibliographic type and area type. The data analysis allowed us conclude the new social and
cultural way that the watched child was inserted helps in his development in a significant way
enabling a qualitative jump in speech and psychic functions phase.

Keywords: speech development, oral language, foster family



SUMARIO

INTRODUGCAO . .....cucueererreeeresesessssssesesesessssssessssssssssesssessssssssesssessssssessssssssssssssssssssssesssssesssssseses 11

1. A LEGISLACAO DE PROTECAO A CRIANCA, O CONVIVIO FAMILIAR E O
PROJETO FAMILIA ACOLHEDORA ......coevueerssrssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassasssssons 15

1.1 O papel da familia no desenvolvimento biopsiquico e sociocultural da crianga...................... 21

2. DESENVOLVIMENTO DA FALA E O SISTEMA INTERFUNCIONAL DO

PSIQUISMO: UMA RELACAO NECESSARIA......cooveueerererenneresessessssessessssesssessessssessasessess 23
2.1 Desenvolvimento da fala a luz da psicologia sOCI0-hiStOTiCa..........cccvevvierciieniieeiieriie e, 23
2.2Fungdes psiquicas e a linguagem no centro de desenvolvimento da crianga.............cccecueennenn. 26
2.3 Omeio sociocultural € a mediacao do adulto..........cc.eeeeeeiiiiiiiiiiiii e 32
3. A ABORDAGEM METODOLOGICA: A TRAJETORIA DA PESQUISA.......cccoevveneee 36
3.1 SUJEILO. ettt pet ettt ettt ettt et et e et eeaneenaees 38
3.2 Instrumento de coleta de dados..........c.eeriieiiiiiiiiiiieee e 39
4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS 41
4.1 Dados coletados pela entrevista Semiestruturada............cceeerveeeriieeeiieeniieeeie e 41
4.2 Dados coletados pela observagdo sistemadtica: foco na fala da crianga...........cocceeevvevieenennee. 45
5. CONSIDERAGCOES FINAIS.....ccccevisreeueresnerssesssssssssesssssessssesssssesssssssssssessssssessssessssssssssssesns 60
REFERENCIAS................ 63

APENDICES. ...veueueeeeeeeeessesesssessssssssssenssssssssssssssnssssssssnsassssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssnssssssssssnsaes 66




11

INTRODUCAO

A negligéncia e abandono de criangas no Brasil ¢ uma realidade lamentavel e antiga, pois
seus primeiros registros sdo do periodo Colonial. Na década de 1920, com o crescimento do
numero de criancas abandonadas, o governo brasileiro passou a implantar os orfanatos como
alternativa mais viavel para sobrevivéncia de criangas abandonadas, e em 1927 criou o Codigo de
Menores, que foram as primeiras leis para dar respaldo as criangas. Em 1990, foi criado o
Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA), instituindo direitos ¢ deveres da crianca ¢ do
adolescente. Recentemente, uma nova alternativa para criancas abandonadas e em situacdo de
risco surgiu: o Acolhimento Familiar, tendo em vista ndo apenas a sobrevivéncia da crianca, mas
o auxilio ao seu pleno desenvolvimento, e assegurando seus direitos e deveres.

A Familia Acolhedora ¢ um projeto recente no Brasil, criado pelo Governo Federal,
fundado no ano de 2006, e especificamente, em Bauru, no ano de 2011. Busca encaminhar
criancas desabrigadas a familias substitutas ao invés de abrigos, por estas serem consideradas um
ambiente mais apropriado para o desenvolvimento e os cuidados das criangas. Embora previsto
no (ECA) e na Politica Nacional de Acolhimento Familiar, a iniciativa ao projeto surgiu de
organizagdes nao-governamentais juntamente com o Conselho Tutelar de cada cidade. Hoje,
segundo o Jornal da Cidade (23/05/2015), existem duas entidades na cidade de Bauru, a Fundato
e a Associagdo Comunitdria Sdo Francisco de Assis, com parceria com a prefeitura, que
disponibilizam 30 vagas, mas ha apenas 16 familias cadastradas. Devido a isso, a situagdo atual
contradiz a legislagdo, que da preferéncia a inclusdo da crianca ou adolescente em programas de
acolhimento familiar, devido ao nimero reduzido de vagas nas Familias Acolhedoras e um
numero menor ainda, de familias cadastradas.

As familias que se cadastram passam por uma avaliagdo psicologica; documental,
conferindo antecedentes criminais e se a familia estd na fila de adogdo; e por um curso de
capacitacdo para conhecer: os direitos da crian¢a e do adolescente; os possiveis fatores de risco
em que a crianga possa ter convivido e como lidar com eles; como auxiliar no desenvolvimento
da crianga; e como lidar com o desapego quando a crianca ¢ desligada da familia. Atualmente, na
cidade de Bauru, 76 criangas ja passaram por Familias Acolhedoras, nas quais oito foram
transferidas para abrigos, vinte e oito retornaram a familia de origem, trinta foram adotadas, e o
restante permanece nas Familias Acolhedoras.

O afastamento da crianca da familia de origem, no artigo 24 do ECA, se d4a no
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descumprimento das obrigacdes dos responsaveis, € quando ha maus tratos ou abandono, isto ¢
negligéncia, violéncia ou abuso por parte dos pais ou responsaveis, cujos feitos sdo relatados em
denuncias de parentes, vizinhos ou da escola que a crianca frequenta.O servigo de acolhimento
familiar tem carater provisorio, até que se defina quem ficara com a guarda da crianga. O
Conselho Tutelar investiga se a crianga esta realmente em situacao de risco, e, se estiver, retira-a
da familia e tenta encaminha-la para a familia extensa, que sdo os parentes mais proximos. Na
falta destes, nessas situagdes, sao necessarias intervencdes do Estado, criando projetos, para
assegurar os direitos da crianca a saude, educacgdo, alimentacdo, respeito e a convivéncia familiar
e comunitaria. Assim, a crianga ¢ encaminhada para uma familia acolhedora; ndo havendo
disponibilidade, a crianga ¢ direcionada para instituicdes de abrigamento, conhecidas como
orfanatos. No caso de acolhimento familiar, a criang¢a € encaminhada para a casa de uma familia
cadastrada, o que garante um atendimento individualizado e convivéncia comunitiria, que
consequentemente vai permitir um melhor desenvolvimento fisico, psiquico e social.

O tema para esta pesquisa foi escolhido devido ao fato de a pesquisadora fazer parte de
uma das Familias Acolhedoras. Essa realidade permite o contato direto com o projeto. Esse
contato propiciou uma observagdo relevante: a maioria das criangas possuia defasagens na fala.
Os coordenadores do projeto suspeitavam de que as possiveis causas dessa defasagem seriam o
fato de estas sofrerem abuso sexual; viverem em situagdo de abandono, pois eram deixadas pela
mae, em casa, sozinhas, e essa falta de contato com o outro, durante tempo consideravel do dia,
ndo permitiu o desenvolvimento da fala.

Entdo a partir dos relatos dos coordenadores do Projeto Familia Acolhedora, pode-se a
perguntar: Ha relacdo entre as causas apontadas pelos coordenadores do projeto Familia
Acolhedora com o desenvolvimento da linguagem oral das criancas que foram afastadas de sua
familia de origem e acolhidas pelas Familias Acolhedoras?

E justamente estudar o desenvolvimento da fala e do psiquismo das criangas que sdo
recolhidas e encaminhadas as Familias Acolhedoras que constitui o nosso interesse neste
trabalho. Assim, buscamos compreender quais os fatores influenciam o desenvolvimento da
linguagem oral dessas criancas e que tipo de atividades dessa modalidade de linguagem podem
ser realizadas em sua rotina para auxiliar esse desenvolvimento, em casos onde a crianca esté
afastada de sua familia nuclear, isto ¢, familia biologica ou de origem. Pelo fato de ser um projeto

recente no pais, ndo encontramos estudos da area pedagdgica sobre criangas nessa modalidade de
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abrigamento. O pouco que se encontra ¢ da drea de servigo social, ou de criancas abrigadas em

instituicdes. Por isso esta pesquisa iniciou a investigacdo, por meio de uma pesquisa de campo,

do desenvolvimento da crianca que estava em situacao de risco e que tem essa nova possibilidade
de estar inserida em uma familia acolhedora ao invés de abrigos.

Nesse novo contexto de acolhimento, este estudo busca compreender quais as influéncias
que a crianca recebe ao ser inserida na familia acolhedora, se estas possibilitam um salto
qualitativo no desenvolvimento da crianca acolhida e que atividades podem ser realizadas para
auxilia-las, para que o acompanhamento dessas criangas pela familia e os profissionais que as
atendem, possa ser cada vez mais refinado, pautado em bases tedricas para auxiliar em um
melhor desenvolvimento.

Diante desse contexto, as perguntas norteadoras da pesquisa foram: De que forma a
familia acolhedora contribui para o desenvolvimento da linguagem oral das criangas recolhidas,
que estdo sob sua tutela? Quais as atividades de linguagem oral que realiza que servem de
instrumento auxiliar para o desenvolvimento das criangas?

Para responder a essas questdes, esta pesquisa teve como objetivo geral investigar se a
familia acolhedora contribui para o desenvolvimento da linguagem oral e do psiquismo da
crianca acolhida, ainda que por um curto periodo de tempo, e identificar e descrever as atividades
realizadas por uma familia acolhedora com a crianga que estd sob sua guarda provisoria, que
servem de instrumento auxiliar a esse desenvolvimento. Visando atingir a esse objetivo, outros
mais especificos foram estabelecidos:

a) descrever situacdes de fala da crianga acolhida, num dado periodo, e identificar o estidgio de
desenvolvimento dessa funcao psiquica conforme os postulados por Vigotski;

b) investigar se hd, e descreveras praticas de leitura e escrita da familia acolhedora, as atividades
que sdo desenvolvidas pela familia com a crianga acolhida e suas interagdes sociais;

c) descrever situacdes de fala da crianca acolhida, no final do periodo de acolhimento, e
identificar o estdgio de desenvolvimento dessa funcdo psiquica nesse periodo e compara-lo
com o do primeiro periodo para verificar se houve progressos no seu desenvolvimento.

Esta pesquisa estd estruturada em seis etapas. Na primeira, foi feita a pesquisa
bibliografica que fundamenta este trabalho, com aprofundamento nas leituras no que concerne ao
tema pesquisado, € a construgdo do aporte tedrico. Buscamos organizar os conhecimentos com

base em materiais cientificos sobre o tema, analisando e unindo informagdes para se ter uma
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pesquisa de qualidade. Esta pesquisa ocorre em quatro vertentes: a legislacio que protege
criangas e adolescentes que vivem em situacdes de risco social; o desenvolvimento da linguagem
e seus estagios; o desenvolvimento das func¢des psiquicas elementares e superiores; e a influéncia
do meio sociocultural na crianca ¢ a mediagao do adulto. Na segunda etapa, foi feita a construgao
dos instrumentos da coleta de dados (elaboracdo das perguntas da entrevista semiestruturada e
roteiro para a observacao sistematica).

Na terceira etapa foi feita a pesquisa de campo, por meio da qual foram feitos a coleta de
dados por meio da observacao sistematica; o registro em didrio de campo;a gravagdo de dudio e a
entrevista semiestruturada. Na quarta etapa, os dados coletados pela observagdo sistematica e
pela entrevista semiestruturada foram transcritos para viabilizar sua organizagdo e posterior
analise. Na quinta etapa, os dados coletados foram analisados, relacionando a pesquisa de campo
com a pesquisa bibliografica, articulando os pressupostos tedricos, com os dados obtidos por
meio dos instrumentos de pesquisa selecionados. A sexta etapa foi a elaboracdo do relatorio final
da pesquisa, descrevendo os resultados encontrados e verificando sua relagdo com a questio

problema e os objetivos previstos.
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1. A LEGISLACAO DE PROTECAO A CRIANCA, O CONVIVIO FAMILIAR E O
PROJETO FAMILIA ACOLHEDORA

Além da Constitui¢ao Federal Brasileira (CFB), buscamos os documentos que contém as
orientacdes metodoldgicas e os pardmetros de funcionamento para os diferentes tipos de servigo
de acolhimento de criangas e adolescentes, sendo um deles as “Orientagdes técnicas para os
servicos de acolhimento para criangas e adolescentes”, do Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (CONANDA) e Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS),
(2008), que cita outros documentos que foram relevantes para nossa pesquisa: O Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente, Plano Nacional de Promogado, Protecdo e Defesa do Direito de
Criangas ¢ Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria, Politica Nacional de Assisténcia
Social e Projeto de Diretrizes das Nagdes Unidas sobre Emprego e Condi¢des Adequadas de
Cuidados Alternativos com Criangas.

O artigo 226 da CFB dispoe que “A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do
Estado.” Entende-se por entidade familiar toda e qualquer espécie de unido capaz de servir de

acolhedouro das emogoes e das afei¢cdes dos seres humanos. Como disposto no Art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente
e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentagdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizag¢do, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressdo. (Redagdo dada Pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010).

O convivio familiar deve ser livre de acdes desagradaveis, insultuosas e negligentes, ¢ a
propria legislacdo ressalta a importancia das afeicdes e do convivio comunitario. Nem todas as
acoes desapropriadas, definidas pela legislacdo, sao motivos para retirar a crianga da familia,
como, por exemplo, em casos de vulnerabilidade social.

Na Lei n® 8.069, de 13 de Julho de 1990, do ECA, explicam-se os casos de
vulnerabilidade social: “Art. 23. A falta ou a caréncia de recursos materiais ndo constitui motivo
suficiente para a perda ou a suspensdao do patrio poder familiar.”Nesse caso, a crianga ou
adolescente ¢ mantido na familia de origem, que deve ser incluida em programas de auxilio.

Ja em casos de abuso, violéncia, e uso de entorpecentes, geralmente sdo denunciados por

vizinhos, familiares ou pela escola que a crianca frequenta. E, na falta de condi¢cdes econdmicas
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ou auséncia e ineficiéncia de politicas sociais, muitas vezes, as proprias familias recorrem para
abrigar os filhos, ou concedé-los a adogao.

Becker (2011) apresenta as modalidades existentes para abrigamento de criangas afastadas
de suas familias, no Brasil, na legislacdo de 1994: A guarda tem carater provisério, que ¢
concedida para outros membros da familia, enquanto ¢ feito atendimento aos pais biologicos,
para uma possivel restauracao do vinculo familiar ou decisdo judicial para encaminhamento para
adog¢do, onde, em alguns casos especiais, considerados de “dificil colocaqﬁo”l, ¢ oferecido pelo
governo um auxilio financeiro. Outra possibilidade ¢ a tutela, essa ¢ definitiva, aplicada no caso
do individuo ficar 6rfao, encarregando os sucessores dos pais no exercicio do patrio poder. Na
falta de sucessores, ¢ feito o encaminhamento a familias que querem adotar ¢ o individuo ¢
legitimado como filho.

No caso de ndo haver a possibilidade de guarda ou tutela, a crianga ¢ encaminhada para
espacos institucionais de acolhimento, sendo que esses, segundo Baptista (2006), devem ter
carater provisorio de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, e deve garantir a
educacdo e a prote¢do dos abrigados.

Mesmo estando proposto no artigo 19 do ECA que "toda crianga ou adolescente tem
direito a ser criado e educado no seio da sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta,
assegurada a convivéncia familiar e comunitdria",ndo havia um programa para sustentar e
assegurar esse direito. Apenas no ano de 2006, foi aprovado o Plano Nacional de Promocao,
Protecdo e Defesa do Direito de Criangas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria
(MDS & SEDH, 2006), que delineia diretrizes nacionais para os casos de apoio socio-familiar, de
acolhimento familiar e institucional e de adogdo. Este Plano Nacional ¢ um grande marco nas
politicas publicas brasileiras, para romper com a cultura de institucionalizagdo de criangas e
adolescentes, e oferecer-lhes um acolhimento que possibilita a manutengdo dos vinculos
familiares e comunitérios, propostos no ECA, a partir do servico de acolhimento em Familia
Acolhedora . Porém, esse direito ndo ¢ totalmente assegurado as criangas brasileiras, por falta de
disponibilidade na familia extensa ou em familias acolhedoras. Para a concretizacdo dessa
modalidade de acolhimento, faz-se necessdrio uma mudanga da cultura da sociedade, da qual

cada cidaddo ¢ desafiado a dispor seu lar, para que criangas e adolescentes tenham seus direitos

1 . , . ,oqe g
Criangas que possuem problemas graves de saude, necessitando de gastos com remédios e acompanhamento médico

frequente.
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assegurados.

Que ha o reconhecimento sobre a importancia das familias na legislagdo, ndo se pode
negar; mas Favero et al (2008, p.19) apontam o contraste das leis com o nimero de criangas ¢
adolescentes que vivem em abrigos na cidade de Sao Paulo. Nas pesquisas nacionais realizadas
pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) e promovido pela Secretaria Nacional de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica e pelo Conselho Nacional dos Direitos da Crianca

e do Adolescente (CONANDA), em 2003:

[...]Jconstataram que a maior parte das criangas e¢ adolescentes que vive em
situacdo de abrigamento tem familias, e a maioria delas ndo possui acesso a
direitos sociais basicos: 67% de um total de 4.847 abrigados em Sdo Paulo e
87,7% de um total de 20.000 criangas e adolescentes em abrigos investigados em
ambito nacional.

E grande o numero de criangas abrigadas, no Brasil, e esse nimero cresce a cada dia.
Afasta-las dos riscos e danos que o meio familiar oferece, ¢ necessario para sua protecdo, mas a
institucionalizagdo nem sempre ¢ a melhorar alternativa. De acordo com Vicente (2011, p. 52),
“A familia natural ou substituta ¢ sempre melhor do que qualquer instituicdo de internagdao. A
institucionalizacdo tem, historicamente, produzido criancas analfabetas e sem perspectivas de
vida autonoma”. E, ainda, sobre essa cultura de institucionalizacio, CONANDA & CNAS,

(2008, p.4) afirma:

Assim, a despeito de diversos estudos terem demonstrado as graves
consequéncias da institucionalizagdo prolongada para o desenvolvimento
psicologico, afetivo e cognitivo de criangas e adolescentes, ainda estd
profundamente enraizada em nosso Pais a idéia de que a institucionalizacao de
longo prazo protegeria essas criangas das mas influéncias do seu meio, além de
proteger a sociedade de sua presenca incomoda.

O afastamento da familia de origem, mesmo que por medidas preventivas, sempre causa
sofrimento a crianga, e essas dificuldades afetivas das relagdes interpessoais familiares podem se
acentuar dentro dos abrigos. A melhor alternativa encontrada para amenizar esse sofrimento,
proporcionar cuidado e atengdo a esse momento delicado na vida da crianga, e até gerar relacdes
afetivas mais fortes que a anterior, ¢ por meio da Familia Acolhedora, a qual auxiliara para que
ocorra um bom desenvolvimento da saide mental, principalmente se a crianga se encontrar nos

primeiros anos de vida. Segundo Bowlby (1948, p. 26):
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E na complexa, rica e frutifera comunhio entre mée e filho durante os primeiros
anos de vida, nas relagdes com o pai e irmdos, de infinitas formas que se
encontra a origem do desenvolvimento do carater e da saide mental. A
negligéncia, os maus tratos e a extrema privacao de afetos, na primeira infincia,
podem resultar em desajustamento temporario ou mesmo duradouros.

Para compreender a grande diferenga nos cuidados de uma familia e de uma instituigao,
precisamos saber o que sdo os abrigos e como funcionam. Nas palavras de Cavalcante e
Magalhaes (2007, p. 332), “Nas acepgdes mais comuns, o termo abrigo ¢ definido como asilo,
esconderijo, recanto, albergue, refugio, moradia, ninho ou acolhida. Nessas definigdes, se faz
presente a no¢do de recolhimento, confinamento ¢ isolamento social.” Do ponto de vista, do
isolamento social, a crianga ja perde o contato com um ambiente externo e uma cultura a qual
influenciaria em seu desenvolvimento. As autoras também destacam as implicagdes trazidas por
essas instituicdes na vida das criangas, que afetam o desenvolvimento psicoldgico, social, fisico.
Um dos fatores para esse resultado ¢ o ambiente coletivo de cuidados, a grande quantidade de
criancgas, para poucas cuidadoras, que, segundo CONANDA & CNAS (2008), deve ser um
cuidador para até dez criancas, o que, provavelmente, ndo permite muitas situacdes de interagao,
intimidade e cumplicidade. O afeto recebido ¢ minimo, quando existe, ndo se estabelecem
ligacdes significativas, e a preocupagdo esta somente nos cuidados higiénicos e alimentares,
deixando os vinculos e incentivos ao desenvolvimento de lado.

Suehiro, Rueda, et al (2007, p.438) fizeram uma pesquisa sobre o desenvolvimento
percepto-motor entre criangas abrigadas e nao abrigadas, utilizando o Teste Gestéltico Viso-
Motor, de Bender, que ¢ um dos instrumentos mais utilizados para avaliagdes psicoldgicas, para
detectar possiveis problemas de aprendizagem, e também no diagnostico de perturbagdes
emocionais. O resultado dessa pesquisa apontou que criancas ndo abrigadas obtiveram um

desempenho melhor em relagdo as abrigadas. Assim, as autoras concluiram que:

A superioridade das criangas ndo abrigadas poderias estar relacionado a
seguran¢a emocional e material decorrente da presenca de familiares e de um
ambiente estimulador, o que parece ser mais um requisito necessario para um
bom desenvolvimento percepto-motor ¢ para a aprendizagem desses sujeitos,
conforme ressaltado por varias pesquisas.
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Nao se pode generalizar e considerar que qualquer familia serd um ambiente estimulador
para a crianga, pois depende da cultura que carrega. Valente (2012) explica sobre uma cultura
antiga que existe no Brasil de “filhos de criagdao”, segunda a qual, em todas as classes sociais,
principalmente as mais baixas, existe a ajuda mutua entre familias distintas ou membro da familia
extensa, que assumem cuidar de criangas ¢ adolescentes que os pais ndo tém condi¢des de cuidar.
No entanto, esse fenomeno de circula¢do de criangas ocorre, muitas vezes, de maneira informal,
sem uma regulamentagao juridica, diferente do acolhimento familiar, que ¢ uma "pratica mediada
por profissionais, com plano de intervencao definido, administrado por um servigo, conforme
politica publica estabelecida. Nao ¢ uma atitude voluntaria dos pais e sim uma determinagao
judicial com vistas a protecdo da crianga" (CABRAL, 2004, p. 11 apud VALENTE 2012, p.5).
As familias que se cadastram sdao voluntarias e passam por um treinamento antes de comegar o
acolhimento, para conhecer um pouco do desenvolvimento da crianga, os possiveis disturbios
psicologicos que elas possam ter, como explicar a situacdo da crianga, como criar um ambiente
propicio ao desenvolvimento e quais sao as leis que respaldam a crianga e a familia que acolhe.

O programa de acolhimento familiar ¢ uma modalidade de guarda subsidiada de criangas e
adolescentes, tendo por objetivos promover a guarda tempordria de criancas e adolescentes
afastados de suas familias, e, posteriormente, proporcionar o retorno da crianga o mais breve
possivel a familia de origem. Entende-se que ¢ importante que a crianga ou adolescente receba
um atendimento individualizado para minimizar os prejuizos emocionais e psicologicos causados
pelo afastamento de sua familia.

Os servigos de Acolhimento para criangas sdo pautados pela legislagdo estabelecida em
cada municipio, que deve seguir os principios propostos pelo CONANDA & CNAS (2008). O
cadastramento de familias acolhedoras da-se nas unidades do projeto, e segue critérios como:
idade minima (que ¢ estabelecida em cada cidade); ndo ha restricdo de género ou estado civil; ter
uma diferenca minima de dezesseis anos entre a crianca ou adolescente acolhido; apresentar
documentos pessoais, comprovante de residéncia, comprovante de rendimentos, certidao negativa
de antecedentes criminais, atestado de saude fisica e mental; ndo estar inscrito no cadastro de
adocdo, para ndo influenciar a crianga acolhida no interesse em ser adotada. Estando alinhada aos
critérios, a pessoa que se inscreveu passa por uma avaliagdo psicossocial, que segundo

CONANDA & CNAS (2008, p. 50):
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[...] com o objetivo de se identificar os aspectos subjetivos que qualificam ou
ndo a familia para sua participacdo. Essa etapa devera envolver entrevistas
individuais e coletivas, dindmicas de grupo e visitas domiciliares, sempre
utilizando metodologias que privilegiem a co-participa¢do das familias, em um
processo que inclua a reflexdo e auto-avaliagdo das mesmas. E essencial que
todo o grupo familiar participe do processo de avaliacao e selegdo, uma vez que
todos os componentes do nucleo familiar devem estar de acordo e serem
compativeis com a proposta.

Essa fase ¢ importante para que os avaliadores possam identificar os objetivos que a
levaram a se inscrever no projeto; a rotina da familia e suas relagdes familiares e comunitarias;
como lidam com a afetividade e emog¢ao ¢ com as relagdes de apego e¢ desapego; identificar se
algum membro da familia possui dependéncia quimica; o espaco fisico da casa; aptiddo com os
cuidados da crianga, além de indicar qual o perfil e idade ideal do acolhido para cada familia.
Conciliando esses fatores, a familia passa por um processo de capacitacdo para conhecer a parte
administrativa o projeto e o respaldo que ele oferece as familias; direitos da crianca e do
adolescente; as possiveis situacdes de vulnerabilidade social que as criangas advém; as principais
etapas do desenvolvimento da crianca e do adolescente e como incentivar o desenvolvimento;
comportamentos frequentemente observados nas criancas e adolescentes que sofreram abandono,
violéncia, etc e foram afastados da familia de origem; como auxiliar na construcao de identidade
do acolhido. Também ¢ recomendado o contato com outras familias que ja participam do projeto,
para que possam compartilhar experiéncia. Durante o periodo de acolhimento, a equipe técnica
do projeto faz reunides de monitoramento, oferece auxilio psicoldgico e social para a familia e
para o acolhido.

Por meio da articulagdo com outros servicos de politicas publicas, a familia nuclear recebe
auxilio para se reestruturar, sendo os servicos mais comuns: tratamento para usuarios de drogas e
alcoodlicos, inser¢ao no mercado de trabalho e auxilio moradia. Alcangando os requisitos para
garantir a crianca e ao adolescente um lar onde seus direitos sejam cumpridos, os filhos retornam
a familia de origem, e, durante determinado periodo, ¢ realizado monitoramento para analisar se a
situagdo da familia estd estavel. Destaca-se que, durante o processo de reorganizacdo da familia
nuclear, a crianca tem direito a visitas semanais para preservar o vinculo familiar. Em caso de se
esgotar as possibilidades de retorno a familia de origem ou a familia extensa, ¢ feito o
encaminhamento a adog¢ao, assim, garantindo o direito a convivéncia familiar e comunitaria.

O periodo de acolhimento pode ser de seis meses a dois anos, no qual a familia recebe
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uma ajuda de custo mensal, para auxiliar nas despesas com a crian¢a,podendo acolher uma

crianga de cada vez, exceto quando se trata de irmaos.

1.1 O papel da familia no desenvolvimento biopsiquico e sociocultural da crianca

A familia é o primeiro grupo social do qual a crianga participa € na qual comeca a se
apropriar da cultura. Por ser um meio de influéncia muito importante para o desenvolvimento
social e cultural €, por conseguinte, o espagco no qual a crianca comega desenvolver linguagem,
por sua vez, permitird o acesso a cultura e ao conhecimento historicamente construido. Porém,
em situacdes de risco, muitas criangas e adolescentes sao excluidas desse convivio familiar. Nas
palavras de Sarti (1999, p.100, apud FAVERO et al, 2008, p. 15), “A familia é o lugar onde se
ouvem as primeiras falas com as quais se constrdi a auto-imagem e a imagem do mundo exterior.
E onde se aprende a falar e, por meio da linguagem, a ordenar e dar sentido as experiéncias
vividas.”

Na propria legislagdo de acolhimento, € frisada a importancia da convivéncia familiar para
o desenvolvimento infantil: “Esses vinculos sdo fundamentais, nessa etapa do desenvolvimento
humano, para oferecer a crianca e ao adolescente, condi¢cdes para um desenvolvimento saudavel
que favoreca a formagdo de sua identidade e constituicdo como sujeito e cidaddao.” (CONANDA
& CNAS, 2008, p. 8).

Nao ha davidas de que o desenvolvimento da crianga estard melhor assegurado dentro de
uma familia. Vicente (2011) fala sobre o vinculo nas dimensdes bioldgicas, afetivas e sociais, o
qual enfatiza que, a partir da gestagdo ja ¢ existente o vinculo entre a mae e o feto, que ¢ o cordao
umbilical. Sem ele ¢ impossivel que ocorra a gestacdo, € nisso ja se revela a caracteristica do
homem em ndo viver sozinho. A autora também descreve qual a fungdo da familia, que ¢ a
principal responséavel pela protecdo e alimentacdo do individuo até sua adolescéncia, tendo a
responsabilidade de ensinar valores e normas da sociedade, auxiliar no desenvolvimento de sua
personalidade, além de fornecer amor, compreensao e felicidade. Sobre a importancia do vinculo,

Vicente (2011, p. 48) afirma:

Nos primeiros anos de vida a crianga depende destas ligagdes para crescer. Ela
carece de cuidados com o corpo, com a alimentagdo e com a aprendizagem. Mas
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nada disso ¢ possivel se ela ndo encontrar um ambiente de acolhimento e afeto.
Os bebés nao sobrevivem ao desamor. Pais conflituados e instaveis produzem
uma relacdo de ambivaléncia que pode prejudicar a crianca.

O prejuizo da crianga chega ao ponto de afetar sua personalidade e sua satide mental, pois
as sensac¢des emocionais influem fortemente no desenvolvimento das outras fungdes psiquicas®.
De acordo com Gesell, (1987, p.19), “As relagdes entre os pais € a crianga sao,por conseguinte,
de primordial importancia na modelagdo inicial da personalidade. Um lar bem organizado, que
lhe ofereca os cuidados familiares normais,é a melhor garantia da saude mental da crianca em
desenvolvimento”.

Essas relagdes entre os pais € a crianca, como uma situagdo adequada para o
desenvolvimento infantil, nem sempre ¢ possivel acontecer com os pais bioldgicos. Sendo assim,
muitas vezes, um lar substituto atendera as necessidades do individuo de maneira satisfatoria,

como mostra Kusnetzoff (1982, p.34 apud CAVALCANTE, 2008, p.268):

Embora seja indiscutivel que o primeiro objeto com o qual o ser humano se relaciona ¢
sua mie, nem sempre esta mde precisa ser sua, nem esta sua precisa ser mae. Este
pequeno trocadilho quer frisar que a mie ... E mais que um conceito, ¢ uma fungio, que
ocupara um lugar com determinadas significagdes para cada crianga em particular.

Segundo Vigotski (1991), mesmo que as primeiras necessidades do bebé sejam
fisiologicas, elas logo se transformam em caréncia emocional. E, para isso, € necessario que a
relagdo com o objeto mie lhe corresponda, suprindo as necessidades do bebé. E importante que
se tenha um outro significante, que seja um parametro para a crianga, que possa desenvolver uma
relagdo que permita as primeiras interagdes com um membro de sua cultura possibilitando zonas
de construcao dinamicas, ou seja, atividades que proporcionem a apropriagdo € a negociacao de
significacdes. Implicita a essas atividades esta a cultura que caminhara junto com a linha de

desenvolvimento natural.

* As fungdes psiquicas sio discutidas no capitulo 2 deste trabalho, a luz da psicologia socio-historica.
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2. DESENVOLVIMENTO DA FALA E O SISTEMA INTERFUNCIONAL DO
PSIQUISMO: UMA RELACAO NECESSARIA

Esta secao dedica-se a discussdo do aporte teorico que fundamenta a pesquisa. Foram
recortados alguns aspectos da teoria que se relacionam diretamente ao tema da pesquisa, tais
como: desenvolvimento e estigios da fala; as funcdes psiquicas e influéncia do ambiente social
nesse desenvolvimento e a legislagao.

O principal autor, que deu apoio a esse estudo, foi Vigotski (1991-1998), pois ele trata das
raizes genéticas do desenvolvimento do pensamento e da fala, e de como ocorre a fusdo entre
essas duas fungdes psiquicas, determinando os diferentes estadios pelos quais a crianga passa, até
que a fala seja interiorizada. Martins (2011) € outra autora que da suporte a este trabalho com

seus estudos do desenvolvimento do psiquismo humano também fundamentados em Vigotski.

2.1 Desenvolvimento da fala a luz da psicologia socio-historica

O desenvolvimento da fala depende tanto do fator genético, quanto do ambiente em que o
individuo esta inserido. Essa dependéncia da fala ¢ explicada pela fonoaudidloga Schirmeret al.
(2004, p.12), “A linguagem ¢ um exemplo de funcdo cortical superior, e seu desenvolvimento se
sustenta, por um lado, em uma estrutura anatomofuncional geneticamente determinada e, por
outro, em um estimulo verbal que depende do ambiente .

Para compreender como se da o desenvolvimento da capacidade linguistica, baseamo-nos
nos estudos do desenvolvimento do pensamento e da fala, de Vigotski (1998).0 psicélogo russo
explica que,a principio, o pensamento nao ¢ verbal, e a linguagem nao ¢ intelectual, pois as raizes
do pensamento e da fala sdo diferentes, sendo suas trajetorias distintas: hd um estadgio pré-
intelectual da fala e, no desenvolvimento do pensamento, um estagio pré-linguistico. Em um
determinado momento, aproximadamente aos dois anos de idade, essas linhas se encontram,
tornando o pensamento verbal e a fala racional, que serdo produtos do desenvolvimento histdrico-
social.

Para comprovar que existe a fase pré-linguistica no desenvolvimento do pensamento da

crianca, Vigotski (1991) conta que experiéncias que Koehler utilizou em chimpanzés foram feitas
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com criangas que ainda ndo falavam. O experimento de Koehler consistia em testar a inteligéncia
pratica dos animais, o qual provou que hd um intelecto embriondrio nos animais, € que o
aparecimento do pensamento ¢ desvinculado da linguagem. Vigotski (1991) relata também que
Buhler fez um estudo sistematico com criancas de onze ¢ doze meses e concluiu que suas agdes
sdo muito semelhantes como a dos chimpanzés. As agdes praticas sdo impulsivas, elas realizam
varias tentativas descontroladas para resolver o problema, e nessa fase, ocorrem as primeiras
invengdes das criangas que sdo de carater primitivo, mas muito importantes ao seu
desenvolvimento.

Sobre as raizes pré-intelectuais da linguagem, os estudos de Vigotski declaram que, antes
de dominar a linguagem, a crianca utiliza manifestagcdes verbais como o choro e o balbucio, para
alivio emocional e também para comunicar-se com os seus pares. J4 a partir do terceiro més de
vida, j& podem ser observadas rea¢des do bebé a voz humana, e por meio de sons, gargalhadas e
movimentos, a busca pelo contato social.

A partir do momento em que o pensamento se torna verbal e a fala se torna racional,
segundo Vigotski (1991), surgem as formas puramente humanas de inteligéncia abstrata,
diferenciando o homem dos animais. Porém, ainda vai existir um pensamento sem relacdo com a
linguagem, como, por exemplo, quando ¢ manifestado no uso de objetos, sendo o pensamento
pratico. E nem todas as atividades de fala decorrem do pensamento, como exemplo, o autor cita a
declamacao da linguagem lirica, suscitada pela emocao, que dificilmente ¢ classificada como
intelectual.

No inicio da aquisi¢do da linguagem, o vocabulario da crianga ¢ baseado em suas
experiéncias pessoais. Antes das linhas de linguagem e pensamento se cruzarem, a crianca
conhece uma pequena quantidade de palavras que lhe foram transferidas por outras pessoas, as
quais utilizam para substituir objetos concretos, ou designar seus desejos. Com a fusdo das linhas
do pensamento e da linguagem surge, na crianga,a necessidade de usar as palavras, estando,
agora, em um estadio intelectual.

O uso de signos ndo ¢ uma descoberta espontanea, mas que sucede as atividades praticas
da crianca por meio dos instrumentos. Vigotski (1991) cita Koftka, que o nome quando
descoberto pela crianga ¢ como a vara utilizada pelos chimpanzés para agarrar o fruto, ¢ um
instrumento para conseguir o que deseja, e, posteriormente, com o desenvolvimento das fungdes

psiquicas superiores, ¢ que a palavra passa a ser um signo.
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De acordo com Vigotski (1991), o desenvolvimento da linguagem, assim como outras
operagdes mentais que envolvem a utilizacdo de signos, se desenvolve geralmente em quatro
estadios. O primeiro ¢ chamado de “primitivo ou natural”, que ¢ a linguagem pré-intelectual e o
pensamento pré-verbal. A crianga assimila uma palavra e um determinado objeto,sendo que nessa
fase,a palavra funciona como uma extensdo do proprio objeto ou uma de suas propriedades. De
forma gradual, a palavra deixa de ser vista como uma extensdo do objeto, convertendo a imagem
do objeto em signo, correspondendo a etapa “linguistica-fonética”, que ¢ o segundo estadio,
denominado de “psicologia ingénua”, onde a crianga comeca a experimentar as propriedades
fisicas de seu corpo e dos objetos que a cercam, ¢ comega a utilizar instrumentos, sendo as
primeiras acdes da Inteligéncia pratica infantil. Nessa fase, as estruturas gramaticais ja sao
utilizadas pela crianca, mesmo sem haver compreensdo da logica de sua formulacdo.Por sentir
necessidade de se comunicar ¢ de compreender o mundo ao seu redor, a orientacdo da
comunicagdo ¢ externa, visando a controlar o comportamento do outro.

Ja o terceiro estadio da fala caracteriza-se, segundo Vigotski (1991), pelo uso dos signos
externos e operacdes externas. Desse ponto de vista, a crianga recorre a auxiliares externos para
solucionar problemas internos, como, por exemplo, contar nos dedos. No desenvolvimento
linguistico dessa fase, a principal caracteristica ¢ a “fala egocéntrica”, a fala que acompanha a
atividade da crianga, com papel de organizar essa atividade, com func¢des de descarga emocional
e de comunicagdo. Martins (2011) explica que ¢ o periodo em que a fun¢do interpsiquica passa a
ser fun¢do intrapsiquica, pois o que antes o comportamento que a crianga tinha de apelar ao
outro, ela aplica a si mesma, sendo uma forma social de agdo. Essas novas propriedades
adquiridas pela fala possibilitam que a fala socializada seja um instrumento do psiquismo,
alcancando um desenvolvimento cada vez mais complexo. Quando a crianca € colocada em uma
situacdo com um problema a ser resolvido, a fala acompanha suas agdes, como descrito por
Vigotski (1991). Ela descreve tudo o que se faz, planeja de suas agdes, € com o aumento da
dificuldade de se alcancar o objetivo ha uma maior intensidade da verbalizacao. Nesse processo,
de acordo com Vigotski (1991), a fala tem uma fun¢do importante para crianga assim como suas
maos e seus olhos, além de ser também uma fase importante para a evolugdo da fala:
“Funcionalmente, a fala egocéntrica ¢ a base para a fala interior, enquanto que na sua forma
externa esta incluida na fala comunicativa.” (VIGOTSKI 1991, p.22)

O tultimo estadio, chamado de “crescimento interno”, € a interiorizagdo das operacgdes
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externas, utilizando a “memoria logica” e os signos. A crianga passa a apelar a si mesma ao inveés
de apelar ao adulto, desenvolvendo a capacidade de guiar a si mesma. Nessa fase, o discurso
torna-se interior, silencioso, sendo sua forma bem préxima ou igual ao discurso externo
(VIGOTSKI, 1991). As operagdes externas se interiorizam € a crianga passa a operar com signos
internos. Em outras palavras as operagdes externas passam a ser realizadas internamente. Nessa
fase, a fala serve para planejar e orientar as proprias agdes. Por fim, o ultimo estddio ¢ a
interiorizacao de signos, com aparicdo da fala interna, que ¢ a contemplacdo intrapsiquica,

podendo ter uma forma idéntica a da fala externa.

2.2Funcdes psiquicas e a linguagem no centro do desenvolvimento da crianca

Diferentemente do mundo animal, onde o desenvolvimento psiquico € regido apenas pela
evolucdo bioldgica, o psiquismo humano submete-se também ao desenvolvimento sécio-
histérico. Martins (2011) explica que a historia individual de cada ser humano ¢ acrescida as
caracteristicas biologicas como consequéncia da interiorizagdo dos signos, sendo estas chamadas
por Vigotski de funcdes psiquicas superiores.

Segundo Vigotski (1991), o psiquismo humano ¢ constituido por funcdes psiquicas
elementares e superiores. As elementares foram assim classificadas pelo psicélogo
desenvolvimentista porque sdo comuns aos homens e animais e sdo de carater involuntario, quais
sejam: sensac¢do, percep¢do, atencdo e memdoria. Pela lei de desenvolvimento de Vigotski, citado
por Cheroglu (2014), as criangas utilizam processos mentais inferiores como, por exemplo, a
memoria ndo mediada, a atencdo involuntaria e a percep¢ao imediata para interagir. As funcoes
psiquicas superiores sdo exclusivas dos seres humanos, sendo sua origem cultural e ndo
bioldgica: linguagem, pensamento, imaginagdo e emocdes. Nao obstante a isso, a linguagem esta
no centro dos estudos de Vigotski por ser ela o estimulo que vai promover o desenvolvimento de
todas as outras fungdes, sejam elementares ou superiores.

Vigotski separa as fungdes elementares e superiores apenas do ponto de vista didatico,
pois, do ponto de vista do funcionamento do psiquismo, ¢ um sistema interfuncional, cujas
fungdes psiquicas sdo requalificadas com o aparecimento da linguagem. Para Vigostski as

funcdes psiquicas a partir do nascimento, sao elementares, tendo carater involuntario, mas com o
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cruzamento da linguagem e do pensamento hé uma requalificag¢do, tornando-se fung¢des psiquicas
superiores. A linguagem tem papel central para que essas fungdes se desenvolvam, mas também
faz-se necessario o ambiente sociocultural e a mediacao de adultos para que a crianga se torne um
produto do processo historico e cultural e possa se relacionar com o mundo que a cerca.

Para compreensao das caracteristicas de cada fungdo psiquica, suas requalificagdes e seu
envolvimento com a linguagem, estas sdo apresentadas de forma sintética, baseando-nos nos
estudos de Martins (2011).

A primeira fun¢do psiquica elementar ¢ a sensacfo, que estabelece uma relagdo sujeito-
objeto, por meio da qual revela aspectos isolados do mundo material, que atinge os 6rgdos dos
sentidos, quais sejam: audicdo, tato, visdo, paladar e olfato. A partir do nascimento, o bebé
consegue dar respostas as sensacdes de fome, sede, dor etc., sendo essas respostas reflexos
incondicionados, que permitem sua sobrevivéncia. Com o desenvolvimento das estruturas
cerebrais e 0 meio social que o cerca, que lhe proporcionara experiéncias, as sensagdes passarao a
ser reflexos condicionados, como afirmado pela autora “como sensagdes humanas culturalmente
formadas”.

Mais abrangente que a sensacdo, a percep¢ao engloba todas as propriedades de objetos ou
fendmenos, permitindo a construcdo de uma imagem total. Ao se ter uma imagem, a percepcao
busca informagdes correspondentes, fazendo comparacdes e analisando diferengas. Com o
aparecimento da linguagem a articulacdo do pensamento e linguagem, a percep¢ao, que antes era
uma impressdo imediata do seu campo de visdo, passa a fazer conexdo dos objetos com as
palavras, que, por meio da abstragdo, passa a ser percebidas diferentes partes do seu entorno,
como afirmado por Martins (2011, p.133): “[...]ao representar os objetos e fendmenos por meio
da palavra o homem deu o primeiro e mais decisivo passo em direcao a sua libertacdo do campo
sensorial imediato, isto ¢, em dire¢do ao desenvolvimento de sua capacidade para pensar.”

Como afirmado por Vigotski e Luria (1996 apud MARTINS, 2011), ao usar palavras para
denominar objetos e conhecimentos, o0 homem ultrapassa o nivel de captacao sensorial, onde a
percepgao deixa de ser particular e passa a ser generalizada, devido ao fato de designar por meio

de signos. Fica nitido que a relag@o entre percepcao, pensamento e linguagem ¢ muito forte:

Portanto, a percepcdo atende a um processo formativo sob decisiva influéncia da
linguagem que, sobretudo, fixa a experiéncia histérico-social e enriquece o
intercdAmbio entre os homens. Com o desenvolvimento da linguagem e do
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pensamento sdo adquiridos conhecimentos sobre os objetos, que retroagem na
qualidade da percepcao. (MARTINS, 2011, p. 112)

Com o uso de signos, a percepcao de propriedades especificas e a comparagao de objetos
semelhantes leva a formacdo de conceitos e generalizacdo, que, juntamente com memoria,
aten¢do, sentimentos, emo¢ao e imaginacao, concede a percepgdo a formacao da consciéncia.

Atenc¢ao, segundo Martins (2011) ¢ uma fungdo psicoldgica que caminha junto com a
percepg¢ao, numa relagdo reciproca, na qual a atencao possibilita a acuidade da percepgao, através
de selecionar seu campo perceptual, e a percepcao induz a aten¢do a outros focos. Para a
constru¢do da cultura, a aten¢do voluntaria foi de grande valia, sendo a causa e o efeito do
trabalho. Enquanto a aten¢do ¢ involuntaria, ela ¢ deslocada pelos estimulos intensos que ha no
campo perceptual. A partir do momento em que a crianga tem propriedade sobre a fala, Vigotski
(1991) afirma que a crianga adquire a capacidade de direcionar sua atengao, podendo fazer agdes
prevendo suas reacdes. Diferentemente dos macacos que s6 agem ao ter o instrumento e objetivo
dentro do seu campo de visdo, a crianga deve direcionar sua aten¢do, consegue reorganizar seu
campo perceptivo para, assim, encontrar instrumento que deseja.

Ainda de acordo com Martins (2011), o registro e a reprodugdo de experiéncias anteriores
que permitem ao homem acumular informagdes € fruto da memoria, uma fungdo psiquica
imprescindivel para a constru¢do da humanidade. Essa fun¢do esta ligada a atengdo, e permite
resgatar situacdes passadas para auxiliar em seu objetivo. Ha dois tipos de memoria explicados
por Vigotski (1991): o primeiro refere-se diretamente as influéncias dos estimulos externos, tendo
grande ligacdo com a percep¢do, que ¢ chamada de memdria natural. A incorporagdo de
auxiliares mnemonicos torna essa fungdo psicoldgica de carater superior, pois as operagdes com
signos sao produtos de um desenvolvimento social. A partir de dois ou trés anos, a crianga passa
a fixar na memoria o que tem significado momenténeo, a partir dos quatro ou cinco anos € que a
memoria passa a ser voluntaria.

Os estudos de Martins (2011) apontam que a conversao da imagem real em signo ¢ dada
pela linguagem. Segundo a autora a funcdo cultural da linguagem, permite sintetizar o acimulo
de experiéncias do homem, e produz saltos qualitativos no individuo, tanto na forma filogenética
quanto na ontogenética. No desenvolvimento filogenético, Martins (2011, p. 134) afirma que
“[...] a0 denominar os objetos e fendomenos da realidade por meio das palavras, o homem

ultrapassou o nivel de captagdo sensorial, fato determinante de profundas transformag¢des em seu
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psiquismo.” A captagdo ¢ subjetiva no plano das percepgdes, mas,no plano das representacdes
por meio de signos, a percepcao se converte em generalizagdo. Entdo, o homem representando
objetos por meio de palavras, se libertou do campo sensorial imediato, abrindo espago para
desenvolver a capacidade de pensar. Na ontogé€nese, explicado por Martins (2011), baseado em
Vigotski e Luria (1996), a agdo involuntéria das reagdes vocais, € o principio do desenvolvimento
das linhas naturais, que junto com o desenvolvimento das linhas culturais, permitem alcangar o
desenvolvimento da linguagem.

Martins (2011) explica que as reagdes vocais tem conexao com 0s movimentos corporais,
principalmente com a mimica facial. Em suas origens, tem duas principais caracteristicas, sendo
que a primeira ¢ de carater generalizado, ndo sendo resposta a um determinado estimulo; e a
segunda, onde comeca a diferenciar as reagdes vocais, sendo modeladas pela vida social,
formando palavras. Para Vigotski, a primeira funcdo das reagdes vocais ¢ de base emocional.
Quando o individuo se sente incomodado com as mudangas do meio, modificam as reacdes
emocionais ¢ as reagdes vocais. Na segunda fun¢ao, as reacdes sdo condicionadas e t€ém o carater
de contato social, sendo uma resposta as manifestacdes vocais das pessoas ao seu entorno, porém,
ainda se trata de uma etapa pré-linguistica, onde as linhas de pensamento e linguagem ainda
caminham paralelamente. A crianca vé a palavra como extensdo ou propriedade do objeto.

Aos poucos, com o cruzamento das linhas da linguagem e do pensamento, a crianca
adquire a capacidade de fazer uma conexao entre o objeto e significa¢do, convertendo a imagem
do objeto em signo, sendo a etapa linguistica-fonética. Nessa etapa se revela a necessidade de
comunica¢do com o outro € a compreensao do mundo.

Por ser a palavra uma construgdo social, para que o individuo se aproprie dela é necessario a
mediac@o do outro. Nas palavras de Martins (2011, p.150), a linguagem “Em seus diferentes tipos,
isto é, como linguagem dos gestos e dos sons, como linguagem oral e escrita, ou ainda como
linguagem externa ou interna, assume varias fungdes ao longo de seu desenvolvimento, e em
todas elas afirma a essencialidade social do psiquismo humano.”

Luria (1979), citado por Martins (2011), apresenta dois componentes funcionais da
palavra: “representacdo material” e ‘“‘significacdo”. A representagdo material ¢ uma fungdo
primaria que permite que o individuo utilize a palavra para representar um objeto que ndo esta
presente, através da construcao de uma imagem mental dele. Junto a essa fungao, se desenvolve a

funcao simbolica da palavra, que permite analisar e classificar os objetos de acordo com suas
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caracteristicas, formando conceitos. Essa abstracdo pela palavra representa saltos qualitativos das
funcdes psiquicas.

Com o desenvolvimento da linguagem, segundo Martins (2011) vem a ac¢do conjunta do
pensamento, que, articulados, possibilitam que os processos mentais inferiores sejam
requalificados, como, por exemplo, a aten¢do voluntaria e memoria mediada.Quando a fala passa
a ser instrumento do pensamento, passando da dire¢do externa para a interna, ¢ utilizada para
planejar, ha, entdo uma requalificacao na percep¢ao, memoria, atengdo ¢ imaginagdo. Linguagem
e pensamento constituem uma unidade, ¢ ndo uma continuidade um do outro. Ambos sao fun¢des
complexas culturalmente formadas. Essa fung¢do permite a constru¢cdo da imagem do objeto na
forma abstrata. “A abstra¢do que todo pensamento comporta representa apenas uma das formas
de sua conexdo ao real e ndo um alheamento dela.” (MARTINS, 2011, p.154)

Segundo Leontiev (1978, apud Martins, 2011), o pensamento tem relacdo com a atividade
humana, pois, ao atuar sobre um objeto, o homem faz um reconhecimento do real, sendo as
operagdes praticas, que mais adiante se desdobram em atividade teoérica, que sdo as operacdes
racionais. Fazer uso dessa funcdo psiquica ¢ uma exigéncia ao trabalho transformador da
natureza. Desse modo, desenvolvimento das operagdes mentais partem da necessidade de
encontrar solugdes para determinadas atividades.

Imaginacio ¢ um processo formado através de imagens. Parte da realidade refletida e
supera a experiéncia sensorial prévia, modificando as conexdes ja existentes, produzindo novas
imagens. Ao partir da realidade refletida, ela se utiliza de outra fungdo psiquica, que ¢ a memoria,
pois se utiliza das imagens que estavam previamente gravadas na memoria para criar novas
imagens. Nos processos de aprendizagem, a imaginacao aparece na forma de antecipagdo mental,
baseando- se no contetido que possui e elaborando novas operagdes que ainda ndo vivenciou. Ela
¢ inerente ao trabalho humano, sendo desenvolvida historicamente nas atividades de relacao do
homem com a natureza, buscando saciar suas necessidades. (MARTINS, 2011)

Finalmente, Martins (2011) descreve a dinamica de internalizagdo do objeto para resultar
em imagens e apropriagao dos signos segundo ela, a relagdo do sujeito com o objeto também
afeta as emocdes, pois a atividade humana ¢ uma unidade afetivo-cognitiva, ndo ha como
dissociar essas caracteristicas. O sentimento nio se sente apenas, mas se percebe em forma de
alegria, medo, raiva etc. E parte desses sentimentos sdo definidos por Vigotski como “emocado

complexa”, que ¢ determinada pelo meio ideoldgico e psicoldgico.
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Martins (2011) explica que as necessidades partem de um estado de caréncia emocional,
que produzem a a¢do, e quando o sujeito estabelece o vinculo de sua caréncia com o objeto que
lhe corresponde, a relacao sujeito-objeto se transforma de necessidade em motivo, estimulando e
orientando a atividade. Portanto, o objeto tem um papel de afec¢do sobre o sujeito. As vivéncias
afetivas sdo subjetivas, tendo como fatores influenciantes o significado do objeto, o confronto
com ele, os motivos e os fins da atividade, que envolvem emogdes e sentimentos. Essas vivéncias
deixam marcas das experiéncias que se tornam parametros. Os modelos emocionais sdo
determinados por situacdes de bem-estar ou mal-estar resultantes das atividades para o sujeito,

englobando componentes organicos e psicologicos.

[...] o processo funcional sensacdo, ele representa a “porta de entrada” do mundo na
consciéncia, dado que demanda o reconhecimento das sensagdes emocionais nessa
mesma condi¢cdo. Nao por acaso, ao se referir a indistingao funcional propria ao sistema
psiquico em seus momentos iniciais de desenvolvimento, Vigotski destacou o forte apelo
emocional presente na formacdo de todas as func¢des psiquicas e, por conseguinte, no
comportamento da crianga. (MARTINS, 2011, p. 206)

Martins (2011) ressalta que as emogdes sdo invasivas, ndo permitem que o raciocinio
selecione se quer ou ndo vivencia-las. Elas emergem de relagdes imediatas, podendo reforgar a
acdo ou inibi-la. Essas possibilidades sdo atualizadas de acordo com a situagdo que o individuo
esta vivenciando em sua histéria. A emogao pode alterar o campo perceptual e de atengao.

Analisando as fung¢des dentro dos estddios, ao entrar no segundo estddio, o cruzamento
das linhas do pensamento e linguagem, promove reorganizagdes psiquicas, como, por exemplo,
da percepcao, que permite que, gradualmente, seja feita uma relacdo do objeto com o signo,
posteriormente, do signo e o significado. Como postulado por Vigotski, uma palavra vai dando
origem a outra, devido a relagdo primaria entre palavra, percepc¢ao e representagdo. E a crianca
descobre o uso funcional da palavra, em que percebe que determinados sons possibilitam que
suas vontades sejam atendidas.

Martins (2011) discute a relacdo entre a evolucdo dos significados das palavras e os
diferentes estdgios do desenvolvimento psiquico. Em um periodo inicial, os significados sdo
conceitos concretos, produzidos pela captagdo sensorial imediata que vao se tornando conceitos

gerais com o aumento do vocabulario e da capacidade de abstracao.
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2.3 O meio sociocultural e a mediacao do adulto

Esta secdo busca compreender como o ambiente sociocultural e a mediagao do adulto
pode influenciar no desenvolvimento da crianga.

Dois fatores de extrema importancia sdo levantados por Vigotski que determinam a forma
de pensar e falar da crianga: a historia da sociedade a qual ela esté inserida e sua historia pessoal.
Isso nega o fator congénito. Como dito por Oliveira (1993, p. 47), “A interacdo com membros
mais maduros da cultura, que j& dispdem de uma linguagem estruturada, ¢ que vai provocar o
salto qualitativo para o pensamento verbal.”

Para que esse desenvolvimento aconteca, Vigotski (1991, apud MOURA e RIBAS 2000),
explica as linhas de desenvolvimento natural e cultural que se entrelagam, ¢ ambas sao
fundamentais na formagdo e desenvolvimento da espécie humana. A primeira, de carater
evolutivo, é o crescimento e maturacdo do individuo, estd no nascimento, que s30 0s processos
mentais inferiores. A cultura tem origem histérica e social, ¢ € o que vai permitir que os
processos mentais inferiores se transformem em processos mentais superiores, através da
mediacdo realizada pelas interagdes com outros.

O ato do nascimento também constitui uma mudancga essencial nas condi¢des de
existéncia do recém-nascido e altera a totalidade do quadro de seu desenvolvimento, onde a
maturacdo organica do sistema nervoso central do bebé ¢é a base para promover o
desenvolvimento cultural. A separacdo no parto, ainda que relativa, ¢ a condi¢do primaria para o
surgimento do que vem a ser a nova formacdo central desse periodo: a vida psiquica individual
do bebé (VIGOTSKI, 1996). A inicial vida psiquica individual do recém-nascido, como nova
formagdo central do periodo pods-natal, além de expressar caracteristicas transitorias de
continuidade ao periodo anterior, manifesta-se como ruptura fundamental e necessaria. A partir
dela, o recém-nascido passa a integrar como um organismo individual o conjunto da vida social, e
o faz em condigdes singulares de desenvolvimento.

A cultura vai se tornando parte da natureza humana em um processo historico, ao longo
do desenvolvimento do individuo, moldando o funcionamento psicologico do homem. Apenas o
desenvolvimento natural ndo ¢ o suficiente para se viver em sociedade. Sendo assim, cada
individuo aprende a ser um homem, uma vez que o seu desenvolvimento ¢ produto e processo do

que foi adquirido pela humanidade ao longo do desenvolvimento historico.
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Para Leontiev (1978a, p.162, apud CHEROGLU, 2014, p.20), “A medida que se
desenrola esse processo, as leis sociais tomam maior importancia e o ritmo do desenvolvimento
social do homem depende cada vez menos do seu desenvolvimento bioldgico”. Por isso os
estagios de desenvolvimento do psiquismo infantil ndo tem uma relagdo fixa com a idade, pois
sdo determinados pelas condi¢des historicas e sociais do lugar ocupado pela crianca. Nao ha
como separar o individuo e o meio, pois o individuo habita em um meio social, afirma Elkonin
(1987, apud CHEROGLU, 2014).

Ele também afirma sobre a relagdo entre afeto e intelecto que ndo pode ser dissociada. O
afeto ¢ proprio ao “mundo das pessoas”, trata-se de cada individuo com sua personalidade e
caracteristicas, e o intelecto ¢ o desenvolvimento cognitivo exigido ao “mundo dos objetos”. A
crianca vai se desenvolver num mundo onde ambos sdo associados, pois os objetos sdo produtos
da cultura em que ela vive e possuem significados sociais, € no “mundo das pessoas’, ¢
necessario que se haja relagdes coletivas.

Ainda sobre Elkonin (1987 apud CHEROGLU, 2014), os conteudos de carater afetivo-
emocional, que dizem respeito a esfera dos motivos ¢ das necessidades, vinculam-se mais
diretamente as atividades que se realizam por meio da relagdo crianga-adulto social - mundo das
pessoas. Por outro lado, os contetidos de carater intelectual-cognitivo, que se identificam a
dimensdo do intelecto, tendem a sustentar de forma mais direta as atividades que se realizam pela
relagdo crianga-objeto social — mundo das coisas.

Mesmo que a crianga tenha o objeto a seu dispor, ¢ necessario o social, que ¢ a mediagdo
pelo outro para que ela compreenda e internalize aquele objeto. A crianga pode ter a capacidade
biologica, pode ter o objeto ao seu dispor, mas ¢ necessario que alguém lhe revele o aspecto
semantico, ensine o nome desse objeto, estimule-a através de significar sua fung¢do. Os habitos
sociais do entorno em que a crianga se encontra estdo intrinsecamente ligados a formacdo de sua
cogni¢do: “Neste processo de desenvolvimento cognitivo, a linguagem tem papel crucial na
determinagdo de como a crianca vai aprender a pensar, uma vez que formas avancadas de
pensamento sdo transmitidas a crianga através de palavras (MURRAY THOMAS, 1993, apud
VIGOTSKI 1998, p.8).

Tratando da importancia da mediagdo, dos habitos sociais e da pratica cultural, sendo
inseparaveis do individuo no processo de desenvolvimento do pensamento, que, segundo

Vigotski (1984), ¢ um processo dialético em que o homem ¢ fruto do processo histérico, e ao
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mesmo tempo, tem um poder determinante na historia, deve-se analisar os niveis de
desenvolvimento citados por Vigotski (1984): real e potencial.O nivel de desenvolvimento real ¢
determinado por um ciclo de desenvolvimento das fun¢des mentais que a crianga ja tem
completo, ¢ compreendido pelas atividades que a crianga consegue fazer sozinha. Quando ha
necessidade de ajuda de outro, que tenha mais experiéncia para resolver uma atividade, ela esta
no nivel de desenvolvimento potencial. Esse tltimo ¢ colocado pelo autor como o indicativo para
o desenvolvimento da crianga, pois o nivel real se refere a um ciclo completo, finalizado,
enquanto o potencial é a perspectiva do que a crianga esta prestes a alcangar.

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial
foi determinada por Vigotski por Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que sdo as fungdes
que estdo em processo de maturacdo. Em observacoes feitas pelo autor, percebeu que criangas
que aparentemente possuiam o mesmo nivel de desenvolvimento real (NDR), em atividades mais
complexas, com auxilio, havia divergéncias nas possibilidades futuras de aprendizagem e
desenvolvimento. A partir dessa teoria, Vigotski encontrou um meio para intervir na génese das
funcdes psicoldgicas superiores, pois a ZDP ¢ dinamica, espaco no qual as atividades sdo
reconstruidas internamente.

Na ZDP, a crianga necessita ter o outro como auxiliar para alcangar o desenvolvimento,
pois sera por meio da imitacao e das instrugdes, que a crianga vai conseguir realizar as atividades
e superar a ZDP, tornando-a parte do seu NDR. O mediador pode ser um adulto, ou mesmo
outras criangas que ja tenha determinada atividade interiorizada.

Perante esse complexo desenvolvimento, Vigotski destacou a importancia dos jogos
simbolicos, nos quais os objetos representam outras coisas, comec¢ando, assim, o processo de

significacao:

Vigotski analisou, entdo, o quanto o jogo se aproxima do proprio
desenvolvimento da linguagem oral e da formagao dos significados das palavras,
posto que as palavras também adquirem seus primeiros significados a partir de
algum indicio figurativo. Atestou a estreita unidade entre as representagodes
simbolicas no jogo e o desenvolvimento da abstragdo requerida tanto a
linguagem oral quanto a linguagem escrita. (MARTINS, 2011, 147)

Nas brincadeiras ndo ocorre apenas o processo de significacdo das palavras, mas também
propicia a imitacao do mundo adulto que a cerca, ocorrendo, portanto, a interiorizacao dos papéis

sociais. O jogo, assim, vai permitir a preparacao da crianga para, posteriormente, ser inserida no
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mundo adulto. Rego (1998, p.82) descreve a brincadeira como produto do desejo da crianga em

realizar atividades que ainda ndo fazem parte de sua vivéncia:

A crianga passa a criar uma situacdo ilusoria e imaginaria, como forma de
satisfazer seus desejos ndo realizaveis. Esta €, alias, a caracteristica que define o
brinquedo de um modo geral. A crianga brinca pela necessidade de agir em
relacdo ao mundo mais amplo dos adultos ndo apenas no universo dos objetos a
que ela tem acesso.

Para além do desenvolvimento da imaginagdo e das representagdes simbdlicas,quando a
crianga brinca buscando ser ou fazer algo que ainda ndo estd ao seu alcance, se remete a ZDP.
Por isso a brincadeira ¢ de grande importancia para a aprendizagem e desenvolvimento da

crianga.
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3. A ABORDAGEM METODOLOGICA: A TRAJETOTORIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos as etapas de construcao da pesquisa e o método utilizado
para chegar as conclusdes. A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, que busca obter dados
descritivos por meios dos instrumentos de observacdo. Ao final, ¢ feito uma interpretacdo dos
fenomenos estudados em relagdo a realidade encontrada com os sujeitos da pesquisa. Nas
palavras de Neves (1996, p.1), ha quatro caracteristicas essenciais para esse tipo de pesquisa: “(1)
o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental;
(2) o carater descritivo; (3) o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida como
preocupacdo do investigador; (4) enfoque indutivo.” A modalidade de pesquisa qualitativa
escolhida foi um estudo de caso, examinando detalhadamente o sujeito, seu ambiente e as
influéncias do meio.

Segundo Peres e Santos (2005, apud ANDRE 2013, p.97), devemos nos basear em trés
pressupostos ao fazer um estudo de caso qualitativo: “1) o conhecimento esta em constante
processo de construcdo; 2) o caso envolve uma multiplicidade de dimensdes; e 3) a realidade
pode ser compreendida sob diversas 6Oticas”. O primeiro pressuposto propde que estejamos com a
visdo aberta para os novos aspectos que podem surgir, pois embora estejamos apoiados na teoria,
nao podemos esperar que ela ocorra de forma rigida na pratica observada. Para que ndo haja uma
interpretagdo sem profundidade, no segundo pressuposto € proposto que se utilize de mais de um
instrumento de coleta, para analisar as diversas vertentes. E, por ultimo, o pesquisador deve
fornecer o maximo do material coletado de forma apurado, para o leitor confirmar, ou nao as
interpretagdes do pesquisador.

André (2013) afirma que o contato do pesquisador com as interagdes cotidianas do
sujeito, possibilitam descrever seus comportamentos e agdes, analisar interagdes, interpretar
linguagens, que fundamentam as abordagens qualitativas de pesquisa, pois permite construir o
conhecimento enquanto o sujeito ¢ transformado pela realidade e a transforma.“Assim, o mundo
do sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas
producdes culturais e suas formas de interagdes sociais constituem os nucleos centrais de

preocupacio dos pesquisadores.”(ANDRE, 2013, p.97)
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Para compreensao dos estagios do desenvolvimento da linguagem oral e quais os fatores
que a influenciam, foi feita uma pesquisa bibliografica realizada em biblioteca, no acervo pessoal
da orientadora, e em trés bases virtuais. Foi pesquisado na base virtual da Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, onde foram encontrados artigos das areas de servigo social e
psicologia, que apoiaram a pesquisa. Em sequéncia, na base Scielo, que proporcionou uma
grande variedade de trabalhos sobre o desenvolvimento da linguagem. Ainda com relagdo ao
desenvolvimento da linguagem, pesquisamos na base do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos.

Apds levantamento bibliografico, e em reunido com a orientadora desta pesquisa,
decidimos privilegiar, inicialmente, os autores que trabalhassem na éarea da linguagem, para
compreender como ocorre o desenvolvimento da linguagem na crianca, a relagdo da fala com o
psiquismo e a influéncia do meio cultural. Sendo assim, os autores selecionados foram Lev
Vygotski, pois seus estudos sdo de fundamental importancia, por apresentar tanto o aspecto
interior da fala, semantico e significado, como também o fonético, que ¢ exterior; tratando sobre
o desenvolvimento da linguagem e sua relagdo com o meio sociocultural. Consultamos também
os estudos de Marta Kohl de Oliveira que explicam suas teorias.

Também foi de fundamental importancia a autora Martins (2011) que se aprofunda no
desenvolvimento do psiquismo. Além dos autores que ancoram a pesquisa, estudamos as leis de
Direitos Humanos que ddo apoio as criangas desabrigadas ou em situagdes de risco dentro da
familia. Os temas pesquisados na pesquisa bibliografica foram: o desenvolvimento da linguagem
e seus estagios, o desenvolvimento das fungdes psiquicas elementares e superiores, a influéncia
do meio sociocultural na crianga, a mediacdo do adulto e a legislagdo que protege criangas e
adolescentes que vivem em situagdo de risco social.

Foi feita também uma pesquisa de campo para conhecer alguns aspectos do
desenvolvimento da fala da crianga acolhida. Nesta pesquisa, a crianga foi observada em seu
ambiente natural de convivéncia social na Familia Acolhedora, para que pudéssemos captar suas
acoOes na forma mais espontanea. A descri¢do das falas e do comportamento da crianga foi feita a
partir das observagdes e gravacdes de audio, que sdo os principais meios de coleta de dados. Por
meio das observagdes e entrevistas foi possivel perceber quais eram as principais preocupagdes

da familia em relagdo ao tratamento com a crianga, ¢ a interacdo da crianca nas atividades
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rotineiras; e para fazer a analise baseada no aporte teérico usamos o enfoque indutivo para fechar

0 questionamento proposto.

3.1 Sujeito

Os participantes da pesquisa foram uma familia que acolhe, uma crianga retirada da
familia de origem e que participa do Projeto Familia Acolhedora. Essa familia ¢ composta por
uma mulher de 44 anos Lucia, sua filha de 21 anos Julia, e sua mae de 72 anos, Carmem. Além
desses sujeitos, o sujeito protagonista da pesquisa ¢ a crianca acolhida, de 4 anos Luiza.

Lucia estd cadastrada no projeto Familia Acolhedora desde maio de 2014. Diz que
participa porque acredita que familia ¢ o melhor lugar para o ser humano se desenvolver em todas
areas ¢ também porque o amor ao proximo pode fazer a diferenca na vida de uma pessoa e da
sociedade.

Até o presente momento, Lucia ja acolheu quatro criangas, sendo que as trés primeiras
eram recém-nascidas. A primeira ficou cinco meses, e nesse periodo, também acolheu outro bebé
que ficou apenas trés dias. Ambos foram adotados, mas a diferenca de tempo se deu ao fato de
que os pais da primeira, a principio, queriam a guarda de volta e buscavam cumprir as exigéncias
dadas pelo juiz, mas, durante o percurso, desistiram da retomada da guarda. A terceira crianga
ficou seis meses, € também foi para adocao. Atualmente, estd acolhendo uma menina de quatro
anos, a qual chamada, neste trabalho sob o nome ficticio de Luiza, que ficou trés meses com a
familia de Lucia.

Segundo Lucia, a filha a apoiou quando se inscreveu no projeto e, mesmo trabalhando,
participa ativamente dos acolhimentos. Ela relata que Julia sempre auxilia nos cuidados da
crianga, brinca com ela, e até durante a madrugada ajudava com os bebés. Lucia tem outros dois
filhos, mas moram em outra cidade. Porém, quando a visitam, também a auxiliam com a crianga,
e apoiam o projeto com doagdes de roupas, produtos de higiene e brinquedos.

Luiza frequenta uma EMEI, onde ja estudava anteriormente, mas nao ha tarefas para fazer

€m casa.
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3.2 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados foi feita por meio de quatro instrumentos: observacao sistematica,
registro em didrio de campo, entrevista semiestruturada com a familia que acolhe, gravagao em
dudio das situagdes de interacdo da familia acolhedora, da crianga acolhida e, por vezes, da
pesquisadora.

A observagao sistematica (Apéndice II) foi feita na casa da familia acolhedora, portanto,
em ambiente natural da crianga, para que esta se sinta a vontade e permanega em sua rotina. Esse
instrumento teve como objetivo descrever o comportamento da crianga em relagdo aos estimulos
socioculturais que recebe em seu novo ambiente de convivio.

Foram destinadas 73 horas, que tiveram inicio no més de julho até o més de setembro de
2015, sendo 3 horas por dia, aproximadamente.

Os dias da semana foram escolhidos de forma aleatoria, de acordo com a possibilidade da
familia em receber a pesquisadora, e em horarios do dia diferenciados, que oferecessem variagao
nas observagdes da rotina da crianca.

Para melhor visualizagdo do periodo de observagdes para acompanhar o desenvolvimento

da fala do sujeito, abaixo encontra-se um quadro com as datas.

Quadro 1: Observacoes em Julho/2015

Domingo | Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira | Sabado

Quadro 2: Observacoes emAgosto/2015

Domingo | Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira | Sabado
1
8
15
22




23

30
Quadro 3: Observacoes emSetembro/2015
Domingo | Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira | Sdbado
2 3 4 5
6 7 8 11 12
13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26
27 28 29 30

-as de observagao com duragao de, aproximadamente, trés horas.

O registro em diario de campo tinha como finalidade registrar as interagdes da crianga
com os demais membros da familia, os registros de fala e quais acdes da crianga acompanham
suas falas.

J4 a entrevista semiestruturada, feita com a familia acolhedora, teve como objetivo colher
informagdes sobre os estimulos que o ambiente propicia a crianga para que ela se desenvolva, e
verificar se a familia tem consciéncia da importancia do seu papel no desenvolvimento da
linguagem da crianga e quais atividades ela proporciona para que isso ocorra. As perguntas da
entrevista se encontram no Apéndice III. A principio, foi realizada uma entrevista com a familia
para conhecer suas motivagdes, aspectos de sua rotina e de como enxerga sua atuagdo sob a
crianca. Aqui, usamos pseudonimos, para preservar a identidade dos participantes.

Finalmente, a gravacdo em audio das interacdes sociais das criangas tem como objetivo

descrever a fala da crianca para analisar seu estagio de desenvolvimento.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Dados coletados pela entrevista semiestruturada

Na entrevista realizada com a familia que acolhe, Lucia relata que ela e sua mae passam a
maior parte do tempo com Luiza. Elas procuram usar uma linguagem simples, para que Luiza

entenda. Abaixo segue dois exemplos:

Gravacao dia 18/07/2015: Situac¢ao de interacio 1

1(Enquanto Luiza assiste televisdo, Lucia estd passando roupa perto dela.)

2Lucia: - Luiza, hoje a tarde vocé quer que a Julia te leve no horto?

3(Luiza olha para ela, mas ndo responde)

4Lucia: - Vocé sabe o que ¢ horto? Ja foi 1a?

5(Luiza acena negativamente)

6Lucia: - E um lugar cheio de arvores, tem parquinho, da pra jogar bola, ¢ bem gostoso. Vocé quer ir?
7 Luiza: - Quero ir no parque.

8 Lucia: - La tem tudo isso! Ai ela leva meus sobrinhos pra brincar com vocg. [...]

Lucia, ao perceber que Luiza provavelmente ndao sabia o que era horto (linha 3),
questiona-a, antes de lhe oferecer uma resposta. Ela ndo deixa de usar palavras que ndo estejam

no vocabulario de Luiza, pois, nesse caso, poderia, simplesmente, perguntar se Luiza gostaria de

4

ir a um parquinho. Mas também ao explicar se utiliza de uma linguagem cotidiana e de que ¢
propicia ao momento, relatando o que tem no lugar (linha 6), ao invés de explicar que o horto ¢

uma area de preservagao da mata nativa, que continuaria sendo incompreendido por Luiza.

Gravacao dia 01/09/2015: Situacao de interacao 2

1 (Lucia estava lendo o jornal, sentada a mesa, enquanto Luiza tomava um copo de leite, e Carmem estava
arrumando a cozinha.)

2Lucia: - Mae, vocé viu na tv o assalto que teve hoje cedo numa casa?

3Carmem: "- Vi, la no Bela Vista?

4Lucia: - E, vocé viu que horror? Bauru ta um perigo mesmo, em plena luz do dia...

5 Carmem: - Eu falo para as criangas ndo deixarem o portdo aberto quando elas vdo buscar pao. Prefiro ter
que ir la abrir que deixar aberto e acontecer qualquer coisa.

6 Lucia: - Viu, Luiza? Tem que sempre deixar o portdo fechado e a casa bem trancadinha. Vocé sabe o
que ¢ assalto?

7 (Luiza balanca a cabeca negativamente)
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8 Lucia: -E quando entra gente em casa para roubar.
9 Luiza: -Ah t4, o ladrdo, vem e pega nossas coisas.
10 Lucia: -Isso, por isso também ¢ perigoso ficar conversando com pessoas na rua que vocé ndo conhece

[.]
A partir da linha 6, Lucia inclui Luiza em uma assunto que poderia ser “restritamente” dos
adultos, para ensina-la como lidar com determinadas situagdes ¢ a questiona se sabe o que ¢
assalto, para poder explicar.
Sdo esses tipos de interagdes, que Oliveira (1993) afirma que provocam um salto
qualitativo na crianga, pois a interagdo com o adulto permite o contato com uma linguagem mais
estruturada.

Lucia também relata que busca inclui-la em todas as conversas, como, por exemplo:

quando eu preciso sair pra entregar os produtos que vendo, pergunto se ela quer
ir junto, ou quer ficar com a minha mae. Se ndo da pra levar, explico por que;
quando estamos conversando de coisas que fizemos ou que vimos, incluimos ela
também. Acho importante pra ela aprender a conversar e se sentir participante.
(relato de Lucia)

Essa atitude permite a participagdo, € consequentemente o desenvolvimento de autonomia

da crianga, conforme expresso na CONANDA & CNAS, (2008, p.22):

As criancas e adolescentes devem ter a oportunidade de realizar pequenas mudangas nos
espagos privativos, fazer escolhas e de participar da organizagdo do ambiente de
acolhimento, segundo seu grau de desenvolvimento e capacidades. Assim, de modo
gradativo e estritamente com fun¢do pedagdgica, devem participar da organizacido da
rotina didria do abrigo e assumir responsabilidade pelo cuidado com seus objetos
pessoais, com seu auto-cuidado e cumprimento de compromissos (escola, atividades na
comunidade, trabalho, etc).

Sua nova historia pessoal e social, que sdo considerados por Vigotski de extrema
importancia para o desenvolvimento do pensar e do falar, ddo espago para que Luiza participe de
algumas decisdes, organizando sua rotina. O ato de questionar a crianga se ela quer ir, explicar o
que estd fazendo ou inclui-la em conversas didrias permite a ampliacdo de seu vocabulario e
exige dela uma participagdo responsiva, incentivando, assim, sua fala. A tomada de decisdo por
parte de Luiza faz com que seja necessario recorrer a memoria, para lembrar-se da experiéncia

anterior. E necessario também uma acuidade da percepcdo para fazer um comparagdo mental

entre ambas escolhas.
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Uma atividade que ¢ feita quase diariamente ¢ a leitura de histdrias, antes de dormir. A
pratica de leitura e escrita ¢ didria com todos os moradores da casa. Lucia e Julia fazem
faculdade, por isso leem e escrevem todos os dias. Lucia relata que sua mae, Carmem, gosta

muito de ler, mas tem grande dificuldade na escrita:

As vezes ela deixa bilhetes pra gente, que fica bem dificil entender o que esta
escrito, porque tem muitos erros.

Quanto a formacao escolar, Carmem tem até a quarta série; Lucia ¢ formada em teologia
e, agora, estd cursando terapia ocupacional. E Julia cursa Administracdo.

Ao ser questionada sobre quais as brincadeiras e atividades feitas com a crianga e com que
periodicidade acontecem, Lucia narra que, por gostar muito de musica, ¢ como Luiza gosta muito

do filme Frozen, ela aprendeu cantar as musicas e incentivar Luiza a cantar:

Passamos grande parte do dia cantando, eu toco violao pra ela, coloco outras
musicas pra ela escutar e dangar. Procuro também levar ela num parquinho aqui
perto pra ter mais espago pra brincar.

Também diz que seus sobrinhos vdo quase todos os dias em sua casa e brincam com
Luiza, de jogos no computador e bola. A noite, ela, geralmente, assiste a filmes com Carmem,
enquanto Lucia e Julia vao a faculdade. E, aos fins de semana,elas vao ao shopping, a casa de
parentes e a igreja. Frequentar esses lugares permite a convivéncia comunitaria e familiar que ¢

de direito da crianga, e segue um dos principios da CONANDA & CNAS, (2008, p. 8):

Preservacdo e Fortalecimento dos Vinculos Familiares e Comunitarios: Todos os
esforgos deverdo ser empreendidos para preservar e fortalecer vinculos
familiares e comunitarios das criancas e dos adolescentes atendidos em servigos
de acolhimento. FEsses vinculos sdo fundamentais, nessa etapa do
desenvolvimento humano, para oferecer a crianga ¢ ao adolescente condigdes
para um desenvolvimento saudavel que favoreca a formagdo de sua identidade e
constituicdo como sujeito e cidadao.

Atividades de desenhar ou colorir Lucia percebe que Luiza nem sempre esta disposta a
fazer, mas busca diferentes formas de interagir e brincar com ela.
A entrevista com a Familia Acolhedora permitiu conhecer alguns aspectos importantes do

meio sociocultural em que a crianga acolhida estd, como a faixa etdria das pessoas com que a



44

crianga convive, suas atividades cotidianas e os principais estimulos que a familia proporciona a
ela. E durante as observagdes e conversas com a familia acolhedora, que possui informagdes da
familia de origem, obtivemos relatos da familia de origem da crianga,por meio dos quais
pudemos fazer uma analise comparativa de algumas situagdes cotidianas que a crianga tinha na
familia de origem e de como ¢ na familia acolhedora.

Na casa da familia de origem viviam Luiza, o pai, a mae, a avd paterna, e trés irmaos. Os
pais sdo usuarios de drogas e a mae, frequentemente, passa varios dias longe de casa. Os dois
irmaos menores passam a maior parte do tempo com uma tia, ¢ Luiza e o irmao mais velho sao
cuidados pela avd. A avo ¢ assistente social de um 6rgdo publico, € tem um bom salario. Quando

Luiza foi acolhida, Lucia relatou como vieram seus pertences:

As roupas que a avd mandou dela fediam, eram bem velhas e furadas... dava
impressdo que ela ia usando, trocando, mas nunca eram lavadas...tive que jogar
tudo fora. Mas mandou uns ursos de pelucia novos, que devem ser bem caros.

Outro relato considerado importante da vivéncia anterior, dado por Carmem:

Ela ¢ uma crianga muito boazinha, ndo chora, ndo faz birra...mas so6 quer ficar
nesse tal de tablet e celular...ela fala que o pai dela deixava usar o dele. E se
deixar fica o dia inteira na frente da TV. Ah, a tnica coisa que ela da trabalho ¢
pra comer, s6 quer sopa ou salsicha. S6 devia comer isso na casa dela.

A partir desses relatos podemos concluir que o outro de maior referéncia para Luiza era a
avo, uma pessoa com escolaridade de nivel superior, habilitada para atuar em questdes sociais,
mas que, no entanto, ndo lhe proporcionava cuidados higiénicos, alimentacdo adequada e uma
convivéncia familiar que auxiliasse no seu desenvolvimento. O uso constante de tablet, celular e
televisdo, provavelmente, era para ocupar o tempo com a crianga, para que ela tivesse com o que
interagir, mas, como dito por Oliveira(1993), € necessario a interagdo com pessoas mais maduras
da cultura para possibilitar saltos qualitativos no desenvolvimento infantil.

E devido ao fato da guarda de Luiza ser legalmente dos pais, e por parte deles haver total
negligéncia aos cuidados da crianga, o Estado a tomou para assegurar os seus direitos em outra
familia, até que se defina um lar fixo a Luiza.

Na nova familia na qual Luiza foi inserida, também ha pessoas com escolaridade de nivel

superior, hd praticas de leitura diaria, e o que se espera ¢ que a interagdo com a crianca lhe
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possibilite o desenvolvimento da fala, e que a linguagem medeie outros desenvolvimentos

visando a emancipacao.

4.2Dados coletados pela observacio sistematica: foco na fala da crianca

As observacoes tiveram inicio no més de julho, exatamente quando fazia doze dias que
Luiza foi acolhida pela familia de Lucia (Familia Acolhedora). A fala da crianga, que era o
principal foco da pesquisa, era quase inexistente. Ao questionar Lucia sobre o porqué de Luiza

falar tdo pouco, ela respondeu:

Nao sei se € por estar com medo ou assustada, se ela tem muita vergonha... mas
acho que um pouco € porque ninguém devia conversar com ela. E muita coisa
ela s6 aponta ou faz um gesto...vocé vai ver, ela gosta de beber agua o tempo
todo, mas s faz assim_(gesto apontando pra boca), ai tenho que ficar brigando
com ela, “Luiza que vocé quer? Tem que falar se ndo a tia ndo pega... vish, mas
¢ dificil fazer ela falar.” (grifos nossos).

A quebra do vinculo afetivo com a familia de origem, provavelmente, ¢ uma das causas
para Luiza falar pouco. As emogdes emergem de relacdes imediatas, podendo, nesse caso, inibir a
fala.

Se a historia pessoal em que a crianga estd inserida ¢ determinante na forma de pensar e
de falar da crianga, conforme postulado por Vigotski, podemos afirmar que a utilizagdo dos
gestos por Luiza foi gerado dentro de sua familia de origem, e o gesto ¢ um instrumento para
conseguir o que deseja, como os chipanzés se utilizavam da vara. Nesse momento, ela ainda nao
se utiliza da palavra como um signo, para se comunicar com a Familia Acolhedora, faz o uso do
meio mais primitivo que sdo os gestos.

Nos primeiros dias de observacdo, as falas de Luiza foram minimas. Para elucidar isso,

fizemos alguns recortes das interagdes de Luiza com a familia acolhedora:

Gravacao dia 10/07/2015: Situacio de interacao 3

1(Luiza chega 14 no fundo e diz “bom dia” (sorrindo), mas quando vé€ a pesquisadora, corre ¢ abraca Lucia
pela perna. [...])
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2L uiza senta para tomar café. Lucia ¢ Carmem oferecem pao, maga, banana, leite ¢ bolacha, mas a crianca
sO0 toma a mamadeira de leite. O que ela recusa apenas balanga a cabeca. Lucia pergunta se ela dormiu
bem, ela afirma com a cabeca que sim.)

3Lucia: - Luiza, mostre seu quarto para a Gabriela.

4Luiza: - Peppa!!

5Lucia: - Peppa agora ndo, vai mostrar o quarto e seus brinquedos pra Gabriela. Vamos 14!

6[...] (Luiza nos acompanha para o quarto segurando na mao de Lucia.)

7Gabriela: - Posso ver seus brinquedos?

8( Ela acena positivo com a cabeca e abre a caixa.)

9Gabriela: - Ana, qual vocé mais gosta?

10 (Ela pega a Peppa ¢ o George.)

11 Gabriela: - Que lindo seus porquinhos! Como eles se chamam?

12 (Ela permanece em siléncio, olhando para os porquinhos.)

13 Gabriela: - E 0 Pocoyo?... Ndo... Entdo qual nome dele?

14 Luiza: - George.

15 Gabriela: - E essa?

16 Luiza: - Peppa.

17 (Luiza sai do quarto e vai para a sala.Na sala, Luiza pega o controle ¢ da para Lucia.)

18Lucia: - O que vocé quer?

19(Luiza aponta para a TV.)

20Lucia: Vocé tem que falar, assim eu ndo entendo.

21Luiza: - Peppa!

22[...] (Durante o comercial, tentava conversar com Luiza, mas nao obtinha resposta da crianga. Em um
dos comerciais, ela se levanta, vai para a cozinha e faz sinal de que quer agua, apontando o dedo para a
boca.)

23Lucia: Luiza, pede o que vocé quer! Eu nao vou ficar te dando...

24(Luiza faz sinal de que quer agua novamente, Lucia ignora. Como percebe que ndo vai receber a agua,
Luiza diz “agua”.)

Gravacao dia 21/07/2015: Situacio de interacao 4

1 [...] Lucia: - E quem ndo almogou, ndo vai ao parque, sabe Gabriela. Eu até queria levar ela, mas ela ndo
come. Ai como vai ter for¢a pra brincar nos brinquedos?

2Gabriela: Ah, é verdade. Quem sabe amanha ela almoga pra ir brincar.

3Luiza: Tia, quero ir no parque!!

4Lucia: Nao ta merecendo... A tarde se voc€ comer pao, nds vamos.

5[...] (Luiza passa um tempo brincando e assistindo televisao)

6Luiza vai até Lucia e diz: - Parque!

7Lucia: espera um pouco que vou fazer um pao, se vocé comer nds vamos.

8 Luiza: Ndo, quero mama. [...]

As poucas falas relatadas nos primeiros dias de observagdo, sendo as mais frequentes,
“bom dia”,“Peppa”,“parque”, além de sinalizar com a cabega o sinal de positivo e de negativo e
fazer gesto com a mao pedindo agua, demonstram que ela ndo sentia necessidade ou tinha
dificuldade de se expressar por meio da fala.A utilizagdo dos gestos isolados da linguagem verbal
¢ uma caracteristica primitiva do estadio da fala, segundo Vigotski. Embora as etapas ndo sejam

estritamente ligadas a uma faixa etaria, espera-se que o segundo estadio surja com o cruzamento
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do pensamento e da linguagem, que ¢ por volta dos dois anos de idade. Iniciam-se entdo, as
reorganizacgdes psiquicas, em que comeca ser feita uma relagdo do objeto com o signo, € do signo
com o significado, representando-o com palavras, aliadas a utilizacao de gestos: “[...] a crianga
enriquece suas primeira palavras com gestos muito expressivos, que compensam sua dificuldade
em comunicar-se de forma inteligivel através da linguagem.”(VIGOTSKI, 1991, p. 25). Os gestos
ndo sdo frutos de uma percepcdo particular, mas de uma percep¢do generalizada, pois para
qualquer pessoa que Luiza fizer os gestos de balangar a cabega positivamente, negativamente, ou
apontar o dedo para a boca, vai entender. Entdo, aqui, ha uma relagdo entre percepcao,
pensamento e linguagem gestual. Embora Luiza consiga representar objetos com palavras, como
na “situagdo de interagdo3”, (linhas 4, 14, 16 e¢ 21), e na “situagdo de intera¢ao 4”, (linha 3, 6 e
8), ela também se utiliza muito dos gestos, observados na “situag¢do de interagcdo 3”, (linhas 2, 8,
17, 19, 22 e 24). Esses gestos ndo sdo utilizados para compensar a dificuldade em comunicar-se,
pois substitui palavras simples: “4dgua”, “sim”, “ndo”. Sao utilizados mais por comodismo, e por
ndo sentir necessidade de se utilizar da fala. Porém, na idade que se encontra, espera-se que a
utilizagdo dos gestos para controlar o comportamento do outro ja esteja superada.

O convivio de Luiza com a familia de origem, onde passava a maior parte do tempo,
determinou essa forma de utilizar a fala. Acreditamos que o que permitiu uma maior
compreensdo do mundo ao seu redor, foi o convivio social da crianca na escola.

Outra situacao de interacdo permitiu-nos analisar a estrutura gramatical da fala de Luiza:

Gravacao dia 16/07/2015: Situacio de interacao 5

1Gabriela: - Bom dia, Luiza, tudo bem?

2(Ela apenas sorri.)

3Gabriela: - Voce vai passear?

4(Luiza balanga a cabega positivamente.)

5Gabriela: - Aonde?

6Lucia: - Fala pra ela aonde nds vamos... Se ndo eu ndo te levo.
7Luiza: - No parque.

8Gabriela: - Que legal! O que vocé gosta de fazer 1a?

9Luiza: - Balanga e escorrega.

10 (Fomos andando até o parque. Passamos em frente a escola dela.)
11 Lucia: - Fala pra Gabriela o que ¢ isso aqui...

12 Luiza: - Minha escola.

13 Gabriela: - Vocé gosta de vir aqui?

14 (Balanga a cabega positivamente.)

15 Luiza: - (Pausa) Mas gosto mais da escola velha.
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16 Gabriela: - Onde € a escola velha?

17 (Luiza faz uma expressao facial de que nao sabe.)

18 Gabriela: - O que tinha na escola velha que era mais legal?

19 Luiza: - O parque.

20 Gabriela: - Mas nessa também tem parque. E olha que parque grande!

21 (Luiza faz sinal para Lucia pedindo agua.)

22 Lucia: - Fala o que vocé quer?

23 Luiza: - Agua!

24 ([...] Chegando ao parque, ela vai direto para o escorregador, e brinca sozinha, sem falar nada. Entdo
pergunto para Lucia se tem algum assunto que ela fale mais ou alguém com quem ela converse mais. Ela
diz que, com a filha dela, Luiza conversa mais, ¢ gosta de falar sobre sua familia, mas que ¢ tudo confuso.
Ela fala de varios irmaos, quando vocé pergunta pelo nome ela j4 muda e diz que ¢ um primo ou s6 um
amigo.)

25 Quando ela se aproxima para beber agua, a pesquisadora estava com o celular na mio. Ela pega nele
querendo ver, mas nao diz nada.

26 Gabriela: - Vocé quer ver?

27 (Luiza acena positivo com a cabega. Ela pega, olha a foto do fundo de tela e pergunta)

28 Luiza: - E um bebé?

29 Gabriela: - Sim, é o0 meu bebé!

30 Luiza: - Eu tenho um bebé.

31 Gabriela: - Como chama o seu bebé?

32 Luiza: - Beatriz!

33 Gabriela: - Que lindo nome! E a sua boneca?

34 Luiza: - Nio, € bebé de verdade!

35 Gabriela: - Ah, e onde ela esta?

36 Luiza: - Ela ta internada.

37 Gabriela: - O que ela tem?

38 Luiza: - Ta doente!... Tia vou brincar na terra.

39 (Luiza pega o balde e a p4. Eu a acompanho e sugeri fazer um castelo.)

40 Gabriela: - Vamos fazer um castelo?

41 Luiza: - Nao sei.

42 Gabriela: Entdo, o que vocé sabe fazer?

43 Luiza: -Nao sei...

44 (Ela fica apenas jogando areia dentro do balde, e depois esvazia-o e comega a enché-lo de novo.)

45 Gabriela: - Vamos fazer um bolo? Eu te ajudo.

46 Luiza: -Ta!

47 Gabriela: - Vai ali, na torneira, e coloca um pouco de agua.

48 (Ela volta com o balde quase cheio.)

49 Gabriela: - Vamos ter que jogar um pouco de agua. Agora, sabe o que temos que colocar?

50 (Luiza balancga a cabeca negativamente.)

51 Gabriela: - Areia! Vai colocando e mexendo a massa do bolo.

52 Luiza: - Mas isso aqui ndo ¢ bolo, ¢ areia!

53 Gabriela: - Vamos fazer um bolo de mentirinha, t4? Faz de conta que a areia € chocolate.

54 (Ela enche o balde. Ai eu sugiro que ela vire para desenformar.)

55 Luiza: -Que legal! Tia, tia! (olha para Lucia e aponta para o bolo de areia)

56 Lucia: - Que € isso Luiza?

57 Luiza: - E um bolo de chocolate de areia.

A partir de um novo meio social, onde hé insisténcia dos adultos para Luiza pedir o que

deseja com palavras, ao invés de fazer gestos, de perguntar e de oferecer opgdes para ela
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escolher, Luiza encontra-se em situagdes nas quais ¢ “obrigada” a se utilizar da fala para
controlar o comportamento do outro. A fala ¢, para ela, um instrumento para se alcangar o que
quer. Pode-se observar, diferente das primeiras situacdes, que suas falas ja apresentam estruturas
gramaticais, € nao sao palavras soltas, como nas linhas: 15,28, 30, 34, 36, 38. Sobre isso,
Vigotski (1998, p.97) afirma: “Esta fase ¢ muito claramente definida no desenvolvimento
linguistico da crianga. Manifesta-se pela utilizacdo correta das formas e estruturas gramaticais
antes de a crianca ter compreendido as operagdes logicas que representam.” A estrutura
gramatical ¢ adquirida pelo ouvir a fala de pessoas mais maduras da cultura, e interiorizando sua
férmula, mesmo sem compreensao da logica.

Em perguntas que remetem ao passado, por muitas vezes, a resposta dada por Luiza ¢
“nao sei” (linhas 17, 43). A partir desse conteudo de resposta, infere-se que sua memoria ainda €
natural, sendo fixados apenas acontecimentos com significados momentaneos, como o parque,
que ela se lembra da escola anterior, que, provavelmente, por causa dos brinquedos e por ser algo
que ela goste, ficou registrado na memoria ou, ainda, que Luiza se nega a falar sobre sua familia
de origem. Ja quanto a familia, ndo consegue distinguir quem sdo os irmaos, primos € amigos,
possivelmente, pelo fato do grau de parentesco nao ter um significado para ela.

Para ajudar a Luiza a suplantar o concreto, nos passeios ao parque, a pesquisadora
brincava na areia com ela, incentivando a imaginagao e a representacao, como fazer bolo, castelo,
comidinha. Para Luiza, a representacdo de um objeto em outro € dificil de ser internalizada, pois
sempre apresenta o concreto em suas falas, como: bolo de areia, castelo de areia, macarrao de
areia.

No momento em que brincdvamos de fazer o bolo, e que pedi a Luiza para mexer a massa,
ela me corrigiu dizendo que ndo era bolo, era areia (linha 52), isso representa que a crianca ainda
ndo aprendeu a fazer de conta, sua percep¢ao de mundo ¢ concreta.

E, posteriormente, afirmou que era um bolo de areia (linha 57), embora tenha aceitado a
representacdo, o elemento concreto (areia) continua presente na fala. Isso demonstra que ela
ainda ndo possui a capacidade de representacdo simbolica, o que ¢ importante para a formacao
dos significados das palavras e do desenvolvimento da abstragdo. Seu pensamento esta restrito ao
campo visual. O estagio da fala aqui ¢ o da etapa linguistica-fonética. A crianca faz  conexdes
entre linguagem e pensamento, ultrapassa a conexdo direta objeto/designagdo e converte a

imagem do objeto em signo, mas ndo consegue ir para além do significado concreto. Ha que se
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desenvolver a linguagem e o pensamento, ¢ esse desenvolvimento que conclama a face semantica
figurada da palavra.

Nos estudos de Vigotski (1991) sobre os jogos das criangas, ele relata a utilizagao de
objetos como brinquedos para representar outro, mesmo nao havendo similaridade entre eles, o
gesto € o que atribui o significado ao objeto. Nos seus experimentos, ele relata: “A maioria das
criangas com trés anos de idade pode ler, com grande facilidade, essa notagao simbdlica. Criangas
de quatro ou cinco anos podem ler notagdes mais complexas [...]” (VIGOTSKI, 1991, p.72-73).
A partir desse relato o esperado era que Luiza aceitasse o simbolismo proposto, mas pela agao
dela, supde-se que nunca houve mediacdo do adulto para ensinar-lhe representagdes com objeto.

Percebe-se também que ela nao sabe como brincar, pois, ao ir na areia, a Unica
coisa que fazia era encher e esvaziar o balde. Oposto a isso, ¢ a sua desenvoltura ao brincar no
tablet ou celular. Mesmo sem saber ler, conhece a estrutura dos jogos ¢, mesmo sendo um jogo
novo, sabe onde geralmente fica o “iniciar”, o “voltar” e todos os comandos que necessita para
jogar. A exigéncia de fungdes mentais dos aparelhos eletronicos, se diferenciam das exigéncias
das brincadeiras, ¢ ndo podem ser descartados, pois permitem o desenvolvimento da memoria,
percepgdo e aten¢do, mas podem ndo explorar tanto a representacdo, imaginacdo e interagdo
social.

De forma geral, o que foi observado € que as pessoas ao redor de Luiza, tanto a familia de
origem como a acolhedora, ndo incentivam brincadeiras que a auxiliem em seu desenvolvimento,
provavelmente por falta de conhecimento da importincia que estas tém, e pela facilidade
oferecida pelo uso das tecnologias: a crianca pode brincar sozinha, ndo necessita de uma
observagdo constante por parte do adulto, ndo exige muitos materiais e deslocamento.

Atendendo ao roteiro de observagdes, propus a Luiza a realizacdo de algumas tarefas
cotidianas, que contivessem um certo grau de dificuldade, para observar se a realizagdo destas era

acompanhado de fala.

Observaciao 27/07/2015: Situacao de interacao 6

A primeira atividade foi em um momento que ela foi em direcdo a televisao e Lucia pedi-
me para eu ligar a TV para ela. Como o controle estava em cima da TV, pedi para que Luiza o
pegasse. Ela estava com um brinquedo na mao, se aproximou da televisao e esticou os bragos. Ao

perceber que nao alcangava, ficou nas pontas dos pés. Sem obter sucesso, colocou o brinquedo no
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chdo e fez o mesmo movimento, e, entdo, olhou para mim e disse: “Nao consigo, pega”. Durante
a execuc¢do da tarefa, ndo verbalizou nada.

Dias depois, foi proposta outra atividade para avaliar se o comportamento permanecia.

Observacao 11/08/2015: Situac¢ao de interacio 7

A segunda atividade foi pedir a Luiza para pegar o estojo de lapis de cor, que fica em uma
prateleira, no quarto. Ela foi embaixo da prateleira e tentou esticar os bracos e os pés, mas era
muito alto. Entdo, subiu na cama e conseguiu alcancgar, mas também nao houve fala durante o
processo.

A falta de verbalizacdo durante a acdo, indica que Luiza ainda ndo alcangou o terceiro
estadio da fala. Se encontra ainda na fase da inteligéncia pratica. Ao pedir a pesquisadora para
pegar o objeto de desejo na “situagdo de interacdo 67, ela ainda usa a fala para controlar o
comportamento do outro.

Mesmo que ndo acompanhada de fala, situagdes que exigem uma atividade com certo

grau de dificuldade para a crianga, proporcionam o desenvolvimento do pensamento. Martins

(2011, p.154):

Rubinstein (1967), [...] afirmou que todo pensamento se origina com vista a
solu¢do de demandas da atividade. O homem comega a pensar em unidade com
a situagdo-problema com a qual se depara e de cuja solugcdo depende o proprio
curso de suas agdes e, essa situacdo em unidade com as agles em curso,
circunscrevem a natureza da atividade mental.

De modo geral, a andlise dos dados permite-nos compreender que as atividades propostas
a criancga contendo um certo grau de dificuldade que nao foram acompanhadas de fala, como se
esperava. O que nos da a premissa de que a crianca poderia ainda estar em fase de transi¢ao do
segundo estadio para o terceiro, ou pela atividade proposta ndo estar em conformidade para que a
fala egocéntrica fosse despertada.

Em observagdes feitas quando ela brincava sozinha, com seus brinquedos, as cenas
registradas foram as seguintes:

Cena 1:

Luiza vai tirando os brinquedos da caixa, um a um, observa-os, mexe em seus bragos, joga ou faz
como se ele andasse, e, ao terminar de fazer isso com todos guarda e encerra a brincadeira.
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Cena 2:

Em outra situacdo, ela pegava alguns ursinhos e as bonecas e¢ fazia como se eles estivessem
andando, até aproxima um do outro, mas nao produz fala, ¢ o tempo de brincadeira ndo ultrapassou sete
minutos.

Cena 3:

Ao brincar com os personagens ‘“Peppa” e “George”, ela reproduz algumas agdes do desenho:
George fazendo “6inc”, Peppa e George brincando (apenas balanca um em frente o outro), e eles
chamando pelo Papai Pig.

Nas trés cenas, percebe-se que Luiza ndo sabe fazer representagdes com os brinquedos.
Ela se utiliza de agdes concretas, como fazé-los andar ou reproduzir situagcdes do desenho, que
também ¢ o unico momento que se utiliza da fala. Ndo usa a imaginacdo para criar falas dos
brinquedos, agdes ou representacdes do objeto. Isso se da por falta de estimulo, e de interagao
com um outro mais maduro que lhe proporcione brincadeiras.

Outra situacdo que vale a pena descrever ¢ a da brincadeira do pega-pega. Um dia em que
os dois sobrinhos de Lucia estavam 14 sugeri que brincassem de outra coisa, sem ser no
computador. Optaram por brincar de pega-pega. No inicio do jogo, Luiza saiu correndo, e,
quando foi pega, parou e ndo sabia o que fazer. As criangas falaram para ela ir pega-las, mas
Luiza ndo quis mais brincar, e, depois disso, optaram pelo computador, novamente, onde jogam
jogos de corrida, de trocar de roupa, de fazer maquiagem, de cozinhar, etc.

Pega-pega ¢ uma brincadeira comum entre as criancas desde muito pequenas, geralmente
realizada pelos pais, ainda na fase em que a crianga engatinha, e, principalmente, na escola. Por
nao saber o que fazer, acredita-se que Luiza ndo participe das brincadeiras na escola, € também
pela falta de estimulo das outras criangas na situacdo citada, eles ndo prosseguiram no jogo. J4 foi
destacado por Vigotski e outros psic6logos, que os jogos sdo meios importantes de representacao
simbolica e comunicag¢do que auxiliam no desenvolvimento da crianga, além de possibilitar um
meio de uma imitacdo do mundo adulto, possibilitando a interacao dos papéis sociais.

Para avaliar a percepc¢do e a linguagem utilizada, foram apresentados a Luiza algumas

imagens e perguntei-lhe o que era. Comecamos com imagens mais familiares para ela.

Figura 3: Peppa e George fazendo bolhas de sabio.
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Fonte: Disponivel em: <http://blog.animafest.com.br/porquinha-peppa-pig/> Acesso em 05/08/2015.

Gravacao 20/08/2015: Situacao de interacao 8

Gabriela: Luiza, o que ¢ isso?
Luiza: Peppa e George.

Gabriela: O que eles estao fazendo?
Luiza: Pulando.

Primeiramente, ela descreve os dois objetos principais, que s3o o0s personagens
conhecidos por ela, e, depois, descreve a acdo dos personagens. Embora as bolhas de sabao
estejam bem evidentes na figura 1, ela ndo as descreve, talvez por ndo ter conseguido identificar
0 que era ou por estas ndo terem importancia para ela. Se a crianga nunca teve contato com o
objeto em questdo, que sdo as bolhas de sabdo, ndo ha significado para ela, e Martins (2011,
p.111) afirma: “apenas a participa¢ao da crianca em um universo cultural, material e simbolico,
possibilita-lhe essa conquista.” E necessério o contato ¢ a mediagdo do adulto para que a crianga

conheca os objetos para que, assim, os internalize.

Figura 4: Aniversario Peppa Pig

Fonte: Disponivel

em:<https://www.google.com.br/search?q=aniversario+peppa&source=Inms&tbm=isch&sa=X &ved=0ah


http://blog.animafest.com.br/porquinha-peppa-pig/
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UKEwi440H9KzZJAhVGXR4KHdIKCikQ AUIBygB&biw=1137&bih=527&dpr=0.9#tbm=isch&q=pepp
a+pigt+aniversario+desenho&imgrc=gxitcS1wikmIUM%3A> Acesso em: 05/08/2015

Gravacao 20/08/2015: Situacio de interagao 9

Gabriela: E isso, o que ¢?

Luiza: O aniversario da Peppa.

Sua percepcao e familiaridade com o desenho permite que ela descreva a acdo geral, que ¢
0 aniversario, ela ndo se atenta aos personagens ou objetos decorativos. Ela tem a percepcao da

situacdo completa, mas ndo tem aten¢ao voluntaria para focar em detalhes e descrevé-los.

Figura 5: Homem cozinhando

Fonte: Disponivel em: < http://galeria.colorir.com/profissoes/cozinheiros/cozinheiro-na-cozinha-pintado-

por-jogo-erros-na-cozinha-850972.html>Acesso em: 05/08/2015

Gravacao 20/08/2015: Situacio de interacao 10

Gabriela: O que é isso?

Luiza: Ele ta cozinhando.

Gabriela: Ele quem?

Luiza: O homem.

Gabriela: E o que ele esta cozinhando?
Luiza: Nao sei.
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Luiza descreve a acdo e quem a faz, mas quando a questiono, o que estd cozinhando, ¢
uma tentativa de fazé-la usar a aten¢do voluntaria, buscando outros elementos da imagem. Porém,
Luiza nao se atenta aos legumes que ha sobre o balcao, por nao conseguir direcionar sua aten¢ao.

Frente a todas essas imagens, Luiza apresenta o tema presente no quadro, com excecao
das figuras 3 e 5, onde teve dificuldades para distinguir a agao e o local. O esperado por Vigotski,
realmente ¢ que a crianga represente “situagdes inteiras”, € ndo objetos isolados, demonstrando
assim amalgama percepg¢do, pensamento e linguagem. “E a construgdo de conhecimentos que
confere a percepcao a qualidade da significa¢do, dado que indica as importantes aliancas que vao
se estabelecendo entre o seu desenvolvimento e a formagao da consciéncia.” (MARTINS, 2011,
p.111).

A situagao abaixo ¢ relacionada com os desenhos feito pela crianga que se encontram apos
a situacdo de interacdo. Os desenhosl e 2 apresentam continuidade, e as figuras contidas neles
foram numeradas pela pesquisadora para que possam ser relacionadas com os periodos de fala de

Luiza.

Gravacao dia 13/08/2015: Situac¢ao de interacao 12

1Gabriela: - O que vocé gosta de desenhar?

2 Luiza: - Meu irmao.

3 Gabriela: - Entdo desenha ele pra eu ver.

4(Enquanto ela desenha, reproduz as falas abaixo):

5 Luiza: - Esse é o Davi...v0 pinta dessa cor. (desenho 1) Tia, eu ndo quero fazer o nariz, ta?

6 Gabriela: - Por que nao?

7 Luiza: - E muito dificil.(pega dois lapis azuis de tons diferentes)Esse e esse é azul?

8 Gabriela: -Sim!

9 Luiza: -Vou usar esse azul e esse azul pra pintar ele. Th, t& sem ponta, v0 té€ que apontd. (pega o
apontador, aponta, guarda os lapis sem usar e pega outro). Eu fago o sol do meu jeito. Ta ficando bonito
meu sol?

10 (ndo respondi, e ela ndo perguntou novamente)

11 Luiza: A Beatriz (desenho 2) adora amarelo igual o Davi. Vou pintar ela de amarelo.S6 falta o
rosto.(levanta pra beber agua)So6 preciso do vermelho.

E essa sou eu. (desenho 3) Vou fazé€ meu cabelo depois e a franja também.Vou fazer eu feliz.

12 Gabriela: -Por que vocé esta feliz?

13 Luiza: - Porque eu fui na visita e minha mae tava la. Ela ndo t4 mais internada.

14 Luiza: -Eu sou toda vermelha porque adoro vermelho.

Esqueci de pintar o Davi.

Agora falta o Dan (desenho 4). Ele ¢ mais grande.

15 Gabriela: -Quantos anos o Dan tem?

16 (Luiza conta os dedos e mostra 10)

17 Gabriela: - Ah, dez anos?
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18 Luiza: Nao, ele tem... (conta os dedos e mostra 5), e mais (conta de novo e mostra 6)

Mas aqui no desenho eu fiz ele crescer rapido. E ele também ¢ vermelho todo, porque gosta de vermelho
igual eu.

Dan comeg¢a com B.

19 Gabriela: - Nao é com D?

20 Luiza: -Nao sei.

21 Gabriela: -Onde vocé aprendeu?

22 Luiza: - Na escola. Eu sei a letra de todo mundo. Carinha comeg¢a com C, e Cleo com A, e Davi com D.
Guarda meu desenho. (levanta e vai para a televisdo)

23 (Perguntei pra Lucia se a visita para a mae melhorou o comportamento dela. Ela relatou que a avo e
uma tia visitam toda semana, e essa foi a primeira vez que a mae foi. Ela disse que ficou feliz de ver a
mae, mas quando a assistente social perguntou se queria voltar a morar logo com a mamae, ela respondeu
que queria ficar mais mil e cem dias com a tia Lucia.)

24 Lucia: Depois fui até interrogada se eu que ensinei isso... (risos). Ela ja tinha falado isso pra mim, e eu
falo que os mil e cem dias estdo acabandol...] Achei que ela voltou conversando mais, mais animada. Mas
ai ontem a noite, nds estdvamos na cama, e minha filha estava contando historia pra ela, e enquanto isso
eu fazia um carinho na minha filha. Percebi que ela encostou em mim, ¢ depois de um tempo ela falou “tia
faz em mim”. Fiz ¢ ela comentou que a mae dela nunca fez isso nela.

25 Gabriela: -Ela costuma fazer desenhos?

26 Lucia: As vezes ela quer desenhar no meu caderno da faculdade, mas nio gosta muito quando a gente
oferece.

27 Gabriela: - E vocé ja percebeu se ela fala enquanto faz?

28 Lucia: -Ah sim! Tudo que ela faz ela ta sempre falando sozinha. As vezes, quando vou no quarto ¢ ela
ta, brincando sozinha, ja percebi que ela ndo faz uma histéria com os brinquedos de um conversar com o
outro, mas ela fica falando o que ta fazendo. Tipo, “vou pegar a Peppa ¢ colocar ela pra dormir”.

29 (Luiza vai comer, depois volta para a televisao)

30 Luiza: - Agora, ¢ um desenho chato (se referindo ao desenho da televisdo). Quero fazer outro desenho.
31 Gabriela: -Vamos 1.

32(Luiza pega a mesma folha e desenha atras)

33 Luiza: - Agora, vou fazer a outra familia do outro lado porque aqui ndo cabe mais.

34 Luiza: -Meu pai (desenho 5) vermelho, porque ele também gosta. O pé é pequenininho. Mas ele ndo
vai conseguir andar.

35 Luiza: -Agora, ¢ minha mae (desenho 6) , ela ¢ mais menor. Tem pouco cabelo porque cortou.

36 Luiza: -A Ariane, ela gosta de vermelho. E o cabelo dela ¢ diferente.

37 Luiza: -O Rafa ta feliz. Ndo vou fazer o nariz dele. Ele tem 1, 2, 3, 4, 5,6 7 anos.

38 Luiza: -J4 acabei.



Figura 6: Desenho da familia (1,2,3,4)

Fonte: arquivo da pesquisa

Figura 7: Desenho da familia (5,6,7,8)

Fonte: arquivo da pesquisa

57



58

Destaquemos, aqui, que o desenho feito por Luiza era decidido previamente por ela.
Como exemplo, na linha 2. “Esse deslocamento temporal do processo de nomeacgao significa uma
mudanca na funcdo da fala.” Vigotski (1998, p.22). A fala passa a dominar o curso da agdo,
planejando-a. Durante a execucdo do desenho, pudemos observar que sua agdo foi acompanhada
da fala, e, pelo relato de Lucia (linha 28), ela tem apresentado muitas agdes acompanhadas de
fala, como descrever as agdes durante a brincadeira. A fala utilizada para orientar e planejar as
proprias acdes da crianga, indica que ela esta no terceiro estadio.

Outro indicador desse estadio esta naslinhas9 e 10 em que pode-se observar que Luiza fez
uma pergunta e, mesmo sem obter uma resposta, ndo perguntou novamente. Fato que caracteriza
essa fase. Recorrer a auxiliares externos para solugao de problemas internos, como contar nos
dedos (linhas 16, 18, 37), também ¢ referente ao estadio da fala egocéntrica.

Mesmo Luiza manifestando a vontade de ficar com Lucia (linhas 23,24), o que representa
que criados vinculos afetivos fortes entre ela e a familia acolhedora, Luiza nao se desvencilhou
da mae (linhas 11, 13), fato considerado normal. Mas ¢ notavel o bom desenvolvimento de Luiza
dentro da familia acolhedora, ao perceber um salto qualitativo no estddio da fala. E
consequentemente, com a fala sendo instrumento do pensamento, hd uma requalificacdo na
percepc¢ao, memoria, atencdo € imaginagao.

Como visto anteriormente na “situagdo de interagdo 127, a acdo de Luiza foi
acompanhada de fala constante, e Lucia também relatou j& perceber essas falas (linha 28). Esse
salto qualitativo observado nao foi instantaneo, pois ndo ha um marco de um estadio para o outro,
e caracteristicas de estadios distintos podem ser encontrados juntos durante o processo de

desenvolvimento.

Gravacao dia 09/09/2015: Situacao de interaciao 7

1[...] (Luiza, Lucia e eu estavamos indo ao parque caminhando)
2 Luiza: -Que cheiro ruim!

3Lucia: - E daquele monte de lixo ali.

4Luiza: -Mas porque o lixeiro ndo vem pegar?

SLucia: - Ele vem amanha cedo.

6Luiza: - T4 muito ruim!!! Queria um cheiro gostoso.
7Gabriela: - O que vocé queria de cheiro gostoso?
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8Luiza: - Hum, podia ser agua, churrasco, o perfume que a tia Lucia vende...Um xampu... cheira o meu
cabelo. Tem cheiro gostoso do xampu que a tia me deu.

9Gabriela: - Hum, que gostoso!

10 Luiza: - Podia ser cheiro de pastel que € gostoso também! Ou um cheiro de flor.

11 Gabriela: - Nossa quanta coisa cheirosa! Mas a 4gua € cheirosa?

12 Luiza: - E! Vocé nunca sentiu? Pega um copo com agua e cheira...

13 Gabriela: - Acho que 4gua ndo tem cheiro.

14 Luiza: - Tem sim! [...]

Nesse recorte podemos observar um nivel razoavelmente elevado de generalizagdo de
Luiza, encaminhando-se para uma abstragao em fazer relacdo com cheiros: captou algo concreto
a partir da sensacdo (cheiro), com reflexo incondicionado, para o condicionado ¢ deste para a
captagdo de propriedades amalgamadas dos objetos. Luiza listou varios objetos que acha que tem
um cheiro bom (linhas 8, 10). Aqui ela recorreu a fungdo psiquica da memoria, atencdo e
percepcao para selecionar o que, ao seu ver, possuia um cheiro gostoso. E para desenvolver o
pensamento precisa-se da aten¢do, percep¢do ¢ memoria. Esta ultima ¢ uma das determinagdes
por meio do qual nosso psiquismo opera a relagdo sujeito-objeto.

Face a essas consideracdes e baseado nos estudos de Martins (2011), as fungdes
psicologicas elementares e superiores, desenvolvem-se ao longo do tempo, tendo a linguagem
como centro e impulsora desse desenvolvimento, e através da mediacdo realizada pelas interacdes
com o outro e sua cultura. A inten¢do da familia era simplesmente em ajuda-la a se comunicar
melhor, como o esperado para uma crianca de quatro anos, mas, juntamente com o
desenvolvimento da linguagem, e a interiorizagdo dela, as funcdes psicologicas foram
requalificadas, alcangando um maior nivel de abstragdo.

As experiéncias pessoais, realmente, tém grande relevancia, pois podemos observar a
bagagem de vocabulario que acrianga trouxe da familia de origem e a ampliagao do vocabulario

ao término da pesquisa, que foi adquirido no convivio com a Familia Acolhedora.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A nova alternativa de acolhimento em familias para criangas e adolescentes em situagdes
de risco e vulnerabilidade, ¢ uma opg¢ao mais humana, que por mais simples que seja o contexto
familiar, permitird sua interacdo familiar e comunitdria, ¢ um amparo emocional mais seguro,
devido as relacdes interpessoais. No caso observado nesse trabalho, ainda foi além, auxiliando a
crianca a desenvolver a fala e consequentemente o psiquismo.

Mesmo que o desenvolvimento do psiquismo nao tenha uma correspondéncia com a
idade, pois para Leontiev (1978a), ele ¢ determinado pelas condi¢des sociais e histéricas do
ambiente da crianga, ¢ possivel comparar os saltos que a crianga apresenta e as atividades
proporcionadas a ela. Comparando as caracteristicas sociais, da familia de origem e da familia
acolhedora, ambas vivem no mesmo bairro, sendo um bairro de classe média, em ambas existem
pessoas com ensino superior ¢ empregos estdveis. Face a essas consideragdes, ¢ dificil
compreender como pessoas instruidas perdem a guarda de uma crianga por negligéncia. Nao
apenas a falta de cuidados basicos, mas foi perceptivel a falta de estimulo na fala, pelo fato da
crianga se utilizar de gestos e se utilizar pouco da fala, e ndo saber brincar.

Respondendo a questdo norteadora da pesquisa, a Familia Acolhedora, como um novo
meio sociocultural para a crianga acolhida, proporcionou um novo vinculo afetivo estavel, por
meio das relacdes de cuidado e permitindo vivéncias afetivas positivas. Segundo Martins (2011)
afirma, Vigotski dava énfase ao forte apelo emocional na formagdo das fungdes psiquicas € no
comportamento da crianga. Assim, podemos atestar que as emocdes positivas, criaram um
ambiente seguro e propicio para que a crianga alcangasse os saltos qualitativos.

As atividades realizadas pela familia acolhedora para o desenvolvimento da crianga, nao
eram planejadas a partir de uma teoria, mas pensando no seu bem-estar e de estimular os pontos
que acham importantes, como substituir o gesto por fala, participar das conversas e das decisdes.
Com isso foi perceptivel que a grande preocupacdo era com a fala de Luiza. Lucia
constantemente tentava inibir os gestos e incentivar a falar, proporcionando momentos de escolha
e didlogo. Outras atividades foram feitas, como a leitura de histérias didrias e musicas, o que
permite a ampliagdo do vocabulario.

Porém, baseado na teoria que fundamenta este trabalho, atentamos ao fato da falta do

brincar, nas atividades do sujeito desta pesquisa. Nao havia incentivo, nem por meio dos adultos,
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nem pelas outras criangas da convivéncia de Luiza, nas brincadeiras, que permitem a
representacdo, a imitagdo do adulto, a constru¢do da imaginagdo e abstragdo. Nas primeiras
brincadeiras entre a Luiza e a pesquisadora notou-se que a crianga nao fazia uso da transposi¢ao
de um objeto em outro; o elemento concreto sempre estava presente. Mas pudemos observar que,
por outros meios, ela conseguiu atingir a capacidade de abstracdo relatada com um exemplo na
“situagdo de interagao 7.

A interpretagdo qualitativa dos dados coletados demonstrou que o objetivo geral foi
alcancado, uma vez que, embora tivemos um tempo curto de observacao, a familia acolhedora
contribuiu para o desenvolvimento da linguagem oral na crianga pequena, que esta sob sua
guarda provisoria.

Com relacdo aos objetivos especificos, durante as primeiras observagdes, conseguimos
identificar que a crianga possuia caracteristicas do segundo estaddio da fala, apresentando
utilizagdo de gestos, palavras isoladas e exercicios de inteligéncia pratica. Quanto ao segundo
objetivo, que era descrever as praticas de leitura e escrita da familia acolhedora, as atividades
que sdo desenvolvidas pela familia com a crianca acolhida e suas interacgdes sociais, foi relatado
em entrevista que todos na casa possuem praticas diarias de leitura, e especificamente com Luiza,
¢ feita a leitura diaria como momento de lazer, e ndo, voltado ao ensino. As atividades
desenvolvidas pela familia acolhedora com a crianga acolhida foram os passeios ao parque, a
convivéncia comunitaria frequentando igreja, shopping, casa de familiares. Todas essas
atividades possibilitam novos contatos com membros mais maduros da cultura e, portanto uma
ampliacdo da visdo de mundo.

E, por ultimo, o instrumento de observagdo, no periodo final de acolhimento, permitiu
identificarmos um salto qualitativo no desenvolvimento da linguagem oral, do sujeito da
pesquisa, mesmo num curto periodo, pois a crianga alcangou o terceiro estddio da fala, com
transicao para o quarto (interioriza¢do). E do desenvolvimento das funcio psiquica nesse periodo,
comparando- o com o inicio do periodo.

Podemos apontar a viabilidade do projeto Familia Acolhedora e a necessidade da criacao
de novos paradigmas na sociedade brasileira para acatar essa modalidade como forma de
amenizar problemas sociais e de prestar solidariedade. Ressaltamos que ¢ fundamental
importancia promover estudos de aprofundamento na area, visto que o projeto estd em processo

de implantagdo, sendo uma nova area de atuacdo ao pedagogo, como instrutor e apoio as familias,
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além de ser necessario para o professor que tem alunos inseridos nas familias acolhedoras, para

que possa trabalhar melhor nas relagdes entre familia, escola e aluno.
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APENDICES

APENDICE I — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Através do presente Termo solicito 0 assentimento da Senhora
para realizagdo de acgdes vinculadas ao
desenvolvimento da pesquisa DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL EM
CRIANCAS AFASTADAS DA FAMILIA DE ORIGEM que envolvera observacio,

gravacdo em audio e registro em caderno de campo. As agdes propostas nao irdo interferir no
andamento regular da rotina da crianga, respeitando a autonomia de trabalho e¢ a organizagdo
pedagdgica que lhes sdo caracteristicas.

Em respeito as normas de ética (Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Satde),
cumpre salientar que o projeto supracitado tem exclusivamente objetivos de natureza académica e
cientifica. Deste modo, esclare¢co que nao havera nenhum tipo de divulgacio comercial das
informagdes coletadas. Informo também que nenhuma das agdes propostas envolverd risco de
dano fisico ou moral aos envolvidos no projeto.

Aproveito para agradecer a autorizagdo para a realizacdo do projeto e coloco-me a
disposi¢do para esclarecimentos adicionais.

Atenciosamente,

Gabriela de Souza Leite Matos
UNESP — Bauru

TERMO DE AUTORIZACAO
Estou ciente das atividades que serdo realizadas e da possibilidade de acesso ao material coletado

e produzido através das mesmas.

Bauru, / /

Responsavel pela crianga acolhida

Nome Legivel:

Assinatura;
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APENDICE II — Roteiro de observagio

- A fala acompanha atividade pratica, descrevendo a a¢ao?

- Usa com frequéncia palavras soltas ou formula frases?

- Pedir para crianga descrever imagens, observar se descreve apenas objetos ou se faz relagdes e
relatos de acontecimento.

-Pedir para que a crianga realize uma tarefa e verificar se ¢ acompanhada de fala egocéntrica.
(Caso seja necessario, complicar a tarefa de tal maneira que a crianca nao possa usar, de forma
direta, os instrumentos para soluciona-la, verificando, assim, se a fala ¢ usada de modo mais
intenso).

- Pedir para que a crianga faga um desenho e observar se o nome ao desenho ¢ dado antes ou
depois de completa-lo (Esse deslocamento temporal do processo de nomeagdo significa uma
mudanga na fung¢do da fala.)

- Observar se a crianca fala apenas dela propria, ndo se preocupa com o interlocutor, ndo tenta
comunicar, ndo espera qualquer resposta e frequentemente nem sequer se preocupa em saber se
alguém a escuta(discurso egocéntrico).

- Verificar se a crianga consegue se auto-regular (comportamento) e se age voluntariamente ou
involuntariamente.

- Identificar os fatores que influenciam o desenvolvimento da linguagem oral na crianga pequena

sob a guarda provisodria de familias acolhedoras.
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APENDICE III — Roteiro de entrevista feita com a familia acolhedora

1) Desde quando participa do Projeto Familia Acolhedora? Por que participa desse projeto?

2) Quantas criangas ja acolheu e qual a idade delas? Quanto tempo cada uma ficou sob sua tutela?

3) Qual a idade da crianga que esta acolhendo, atualmente? H4 quanto tempo ela esta sob a sua

guarda?

4) Quem sdo as pessoas que moram na casa e suas respectivas idades? Todos concordaram com o

acolhimento? (Se houver algum membro contra, dizer quem e por qué)

5) A crianga frequenta escola? Se sim, quem a auxilia nas tarefas?

6) Com quem a crianga passa a maior parte do tempo, em casa? Que tipo de atividades de

linguagem essa pessoa realiza com a crianga e com que periodicidade?

7) As pessoas da casa possuem pratica de leitura e escrita? Quais e com que periodicidade?

8) Qual a formagao escolar das pessoas da familia?

9) Quais sdo as brincadeiras e atividades feitas com a crianca? Com que periodicidade estas

acontecem?



