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RESUMO

JULIANO, Joice Maria Maltauro. INDISCIPLINA E SUA RELACAO COM MOTIVOS,
INTERESSES E SENTIDOS VINCULADOS A ATIVIDADE DOS ALUNOS: UM
ESTUDO COM UMA CLASSE DE ENSINO MEDIO DA CIDADE DE MEDIANEIRA-
PR, (139f.). Dissertacdo de Mestrado em Educagdo — Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus Marilia/SP. Orientadora: Doutora Stela
Miller UNESP-Campus Marilia, 2015.

Esta dissertacdo relata a pesquisa que teve como objetivo geral evidenciar a relagéo
existente entre a conduta considerada indisciplinada pela escola e os interesses e
motivos orientadores da atividade bem como o sentido atribuido a ela pelos alunos,
tomando como ponto de referéncia as condutas consideradas disciplinadas. E, como
objetivos especificos, explicitar a dindmica da atividade de aprendizagem realizada
em sala de aula, identificar os interesses e motivos dos alunos e o sentido atribuido
por eles a atividade que se desenvolve em sala de aula e verificar quais motivos,
interesses e sentidos estao ligados as condutas consideradas indisciplinadas e, em
contraste, quais estdo associados as condutas consideradas disciplinadas. A
pesquisa utiliza como base os pressupostos da teoria histérico-cultural e da teoria da
atividade. O trabalho de investigacdo caracteriza-se como pesquisa qualitativa
realizada no Colégio Estadual Jodo Manoel Mondrone, Medianeira — PR. Os sujeitos
da pesquisa sado seis alunos de uma classe de 22 série do Ensino Médio. Os
instrumentos utilizados na geracdo dos dados sdo a entrevista (com alunos), a
observacdo como suporte para a interpretacdo do fendbmeno analisado, o
questionario (para alunos) para a composicao do perfil dos sujeitos da pesquisa, e a
coleta dos materiais usados pelos professores para o desenvolvimento das aulas,
além da pesquisa bibliografica que fornece a fundamentacao teérica de base para a
interpretagdo dos dados. A andlise é realizada considerando o0s seguintes eixos:
motivo, interesse e sentido encontrados pelos alunos para a realizacao ou nao das
atividades propostas pelos professores para o encaminhamento das aulas. A analise
dos resultados obtidos permite as seguintes conclusdes: (1) os interesses do grupo
de alunos considerados indisciplinados nao coincidem com o direcionamento das
aulas voltado para o preparo dos alunos para o ingresso na Universidade: tém
interesses voltados para a conclusao do Ensino Médio e a manutencgao da profissao
que ja exercem, diferentemente do grupo dos alunos considerados disciplinados que
se interessam pelos estudos como uma via para 0 seu ingresso nNo curso superior
que pretendem fazer; (2) os primeiros sdo estimulados a agir por motivos imediatos -
conseguir nota e para passar de ano; os ultimos sao estimulados por motivos gerais
e amplos - aprender para preparar-se para o futuro; (3) os alunos considerados
disciplinados pelos professores veem nos estudos que fazem no Ensino Médio uma
possibilidade de formacao profissional mais a longo prazo, vinculada aos estudos
superiores e por isso concordam na realizagdo das tarefas, que sdo consideradas
como preparatorias ao vestibular, e se dedicam a elas. Por ndo verem nessa
preparacao um sentido vital, e também considerarem as aulas expositivas, com
apoio no livro didatico, pouco interessantes, os alunos considerados indisciplinados
nem sempre estdo motivados a realizagao das tarefas e se envolvem em conversas
paralelas que configuram para a escola uma conduta reprovavel.

Palavras-chave: Escola. Condutas indisciplinadas. Motivos. Interesse. Sentido.



ABSTRACT

JULIANO, Joice Maria Maltauro. INDISCIPLINE AND ITS RELATION WITH
MOTIVES, INTERESTS AND SENSES RELATED TO THE STUDENTS’ACTIVITY:
A STUDY WITH A HIGH SCHOOL CLASS OF MEDIANEIRA CITY - PR, (139s.).
Master Dissertation in Education — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Campus Marilia/SP. Orientation by: Doutora Stela Miller UNESP-Campus
Marilia, 2015.

This dissertation reports the research which had as a general goal to evidence the
relation between the conduct considered undisciplined by the school and the
interests and reasons which guide the activity as well as the sense assigned to it by
the student, using as reference the conducts considered disciplined. And, as specific
goals, explain the dynamics of the learning activity done in class, identify the
students’ interests and reasons and the sense attributed by them to the activity which
is developed in the classroom and verify what reasons, interests and sense are
linked to conducts considered undisciplined and, in contrast, which are related to
conducts considered disciplined.The research is based on the assumptions of
cultural-historical theory and the theory of activity. The research is characterized as
qualitative research conducted at Colégio Estadual Jodo Manoel Mondrone,
Medianeira — PR. The subjects of the research are six high school students of a 2™
grade class.The instruments used for data generation are the interview (with
students), observationas support for the interpretation of the analyzed phenomenon,
the questionnaire (for students) to compose the profile of the research subjects, and
the collection of materials used by teachers to the development of classes, besides
the literature search that provides the basic theoretical foundation for data
interpretation.The analysis is carried out considering the following points: reason,
interest and sense found by students whether doing or not the activities proposed by
teachers in classes.The analysis of the gotten results allow us the following
conclusions: (1) the interests of the group considered unruly students do not coincide
with the purpose given to classes which intends to prepare students for going to the
University: they are interested in finishing high school and keep on the profession
they have already been working, unlike the students considered disciplined who are
interested in studying as a way to their admission to the degree course they want to
attend; (2) the first students are encouraged to act on immediate reasons — get grade
and pass the year; the latter ones are stimulated by general and ample reasons -
learn and prepare themselves for the future;(3) students considered disciplined by
teachers see on their studies in high school a chance to prepare themselves for a
more long-term profession, linked to higher education and so they agree to do the
tasks, which are considered as preparatory to the vestibular, and they dedicate
themselves to them. As they cannot see on that preparation a sense to their lives,
and consider the lecture classes, with support in the textbook, not interesting,
students considered unruly are not always motivated to perform the tasks, and
engage themselves in conversations that are understood by the school as a
reprehensible conduct.

Keywords: School. Undisciplined Conducts. Reasons. Interest. Sense.
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INTRODUCAO

A indisciplina, que existe nas relagdes intersubjetivas que se dao na escola,
de modo geral, e na sala de aula, em especial, € uma dificuldade encontrada e
discutida pelas instituicbes escolares ha bastante tempo. Na atualidade esse tema
tem sido mais discutido e divulgado dentro e fora da escola, 0 que ndo acontecia
tanto no passado - producdes académicas com assuntos relacionados a indisciplina,
que demonstram preocupacao com essa problematica, tém sido publicadas dando
maior evidéncia ao tema (BRITO, 2012).

Observamos, em nossa trajetéria como professora do Ensino Médio, que um
dos problemas mais enfrentados pelos professores em sala de aula é a indisciplina,
além de outros, como a dificuldade de aprendizagem dos alunos, a falta de interesse
e motivacao para as aulas, o numero elevado de alunos em sala de aula, material
didatico ultrapassado ou insuficiente, etc. Essas dificuldades sdo discutidas em
reunides pedagogicas e de pais, cuja finalidade é encontrar medidas que possam
contribuir para a resolucéao desses problemas.

Em relacdo a indisciplina, algumas medidas adotadas, pelas escolas nas
quais ja atuamos, para a diminuicdo de sua ocorréncia, em sala de aula, sao:
conversas entre a supervisdo de ensino com os alunos quando situacbes de
indisciplina ocorrem em sala; conversa com 0s pais que sdo chamados para serem
informados sobre o ocorrido a fim de que possam contribuir para a melhora da
conduta dos alunos; atribuicao de nota as atividades de sala de aula que é acrescida
a nota final do periodo letivo com o intuito de fazer com que o aluno se concentre e
faca as atividades da aula. Essas tentativas de controlar e reduzir a indisciplina nas
aulas, porém, nem sempre tém sido suficientes para evitar a sua ocorréncia.

Desse modo, como esta é uma das dificuldades sentidas em nossa pratica
enquanto professora e, por ser excessivamente vivenciada nas instituicbes de
ensino, a indisciplina escolar é um desafio aos professores; ela se torna uma fonte
de estresse nas relacbes interpessoais, principalmente quando estd vinculada a
situagdes de problemas e conflitos no interior da sala de aula (GARCIA, 1999).

Com a finalidade de contribuir para a compreensdao desse problema e
também para o encaminhamento de possiveis solucées para ele, muitos autores
discutem esse tema, e o fazem sob diferentes focos. Destacaremos alguns deles.
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Ha estudos que abordam a indisciplina em sua relacdo com a incivilidade e a
educacado para a cidadania nas escolas. A incivilidade relacionada a indisciplina
refere-se as condutas que se contrapéem as regras de boa convivéncia, que na
escola podem ser as grosserias, desordens, ofensas verbais, ou melhor, a falta de
respeito. Com relagdo a indisciplina ela seria um tipo de bagungca de pouca
gravidade e previsibilidade. A cidadania na escola, entendida como aprendizagem e
exercicio social efetivo, refere-se tanto as varias formas de conhecimento, quanto a
pratica social de respeito, ou seja, de civilidade, de igualdade, dignidade e
participacdo. Considerando que as ocorréncias de indisciplina nas escolas tém
aumentado sua frequiéncia, e a educagao para cidadania ndo tem se efetivado, a
indisciplina estaria desenhando um cenério indesejavel, sobretudo nas salas de
aula, disputando e conquistando um espaco consideravel do curriculo escolar,
ocasionando, em decorréncia, um desperdicio do tempo que poderia ser destinado
ao aprendizado dos alunos (GARCIA, 2006, p.125).

A indisciplina pode aparecer também associada a questao da ética e, nesse
caso, a indisciplina e a violéncia nas instituicbes de ensino seriam decorrentes do
desaparecimento ou da diminuigdo da importancia atribuida a determinados valores
morais e éticos (SILVA, 2012). Diferentes culturas abrigam diferentes normas e
regras sociais, éticas e morais que, quando sao conflitantes entre os alunos que
estudam em uma mesma escola, em uma mesma sala, poderiam contribuir para o
surgimento da indisciplina (PARRAT-DAYAN, 2009).

A indisciplina também é discutida em relacdo a organizacdo da coletividade
de sala de aula e da escola. A solucédo para esse problema seria conseguida pelo
trabalho coletivo como resultado da capacidade do aluno “se autogovernar,
autorreger-se, autodeterminar-se, autoproduzir-se”. Ao professor caberia a funcéao
de orientar e coordenar o trabalho dos alunos para a aquisicdo do conhecimento
(VASCONCELLQOS, 2009, p. 92).

A quebra de regras tanto do bom funcionamento da escola quanto daquelas
que organizam o processo de ensino-aprendizagem do aluno € outro foco dos
estudos sobre a indisciplina. Desse ponto de vista, a indisciplina é vista como
ruptura € negacao dos esquemas norteadores e reguladores da escola e das
relacoes que se dao na sala de aula, ou seja, “[...] rupturas relacionadas as esferas
pedagdgica e normativa da escola” (GARCIA, 2006, p. 126). Em outros termos, as

situagdes de indisciplina s&o vistas como a negagdo, auséncia denormas ou
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desordem que surgem a partir do rompimento das regras estipuladas pela instituicao
ou por seus professores. A indisciplina é considerada, entdo, uma estratégia de
manifestacdo dos alunos em relacdo a procedimentos e acées dos professores: o
aluno usa o comportamento considerado inadequado para mostrar que discorda
daquilo que esta sendo proposto (ESTRELA, 2002).

Essa breve amostra de produgdes expbe as diversas focalizagdes ja
realizadas sobre o tema em questao e aponta alguns aspectos ja abordados acerca
dele. Dentre esses enfoques dados a indisciplina, a que nos desperta maior
interesse € aquela que aponta para as relacées de conflito que acontecem em sala
de aula (ESTRELA, 2002), o que nos leva a querer investigar quais as razdes pelas
quais se dao esses episddios nas aulas.

Considerando o fato dendo termos encontrado pesquisas que enfocam a
indisciplina relacionada a forma de desenvolvimento das aulas, incluindo as rela¢des
entre docentes e alunos, bem como as atividades de ensino e aprendizagem em
sala de aula, percebemos que essa € uma lacuna que precisa ser preenchida com
investigacbes sobre o assunto. Desse modo, optamos, em nosso estudo, por
pesquisar as razdes pelas quais alguns alunos ndo se inserem nas atividades
propostas em sala de aula e, com isso apresentam condutas consideradas
indisciplinadas pela escola. Para isso nos propusemos a estudar a relagdo existente
entre os motivos, interesses e sentido atribuido pelo aluno as atividades propostas
pelos docentes e sua conduta nas aulas. Com isso, propusemos-nos o desafio de
ampliar os conhecimentos sobre o tema e melhor compreender esse fenémeno,
buscando desvelar os motivos pelos quais a indisciplina ocorre em sala de aula e
contribuindo, assim, para pensar formas mais apropriadas de organizacao das
condi¢des em que se desenvolve o processo de ensino-aprendizagem.

Consideramos, também, o fato de que, para os professores da escola em que
realizamos nossa pesquisa - o “Colégio Estadual Jodo Manoel Mondrone — Ensino
Fundamental, Médio, Profissional e Normal’ da cidade de Medianeira-PR -,
constituem dificuldades a ser enfrentadas e problemas a ser solucionados, a recusa
do aluno em fazer a atividade que eles propdem, a existéncia de conversas
paralelas durante as aulas, a realizacdo de tarefas alheias a disciplina que ele
ministra - tudo isso considerado como condutas indisciplinadas pela escola e que

comprometem a aprendizagem dos alunos.
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Essa escola mantém um esquema rigoroso de vigilancia sobre seus alunos:
ha controle de entrada e saida, presenca constante de inspetores que cuidam da
mobilidade dos alunos pelos corredores, conversas com supervisores sempre que
um problema ocorre na sala de aula ou em outro local da escola, normas
disciplinares expostas em cada sala, s6 para citar alguns elementos desse controle.
Apesar disso, ainda encontra dificuldades em relacdo ao encaminhamento do
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, tendo os seus professores de
enfrentar dificuldades como as acima relatadas.

Como docente de uma escola de Ensino Médio, nosso interesse é o de
conhecer mais as questées da indisciplina que estdo mais ligadas ao processo de
ensino-aprendizagem. Consideramos, entdo que essa escola, por suas
caracteristicas acima apontadas, seria o colégio em que fariamos nossa pesquisa.

Desse modo, partimos da hip6tese de que interesses e motivos orientadores
da atividade do aluno em sala de aula e o sentido que Ihe é atribuido por ele sao
potentes fatores relacionados ao aparecimento das condutas consideradas
indisciplinadas pela escola.

Definimos como objetivo geral para esta pesquisa evidenciar a relagao
existente entre a conduta considerada indisciplinada pela escola e os interesses e
motivos orientadores da atividade bem como o sentido atribuido a ela pelos alunos,
tomando como ponto de referéncia as condutas consideradas disciplinadas. E, como
objetivos especificos, explicitar a dinamica da atividade de aprendizagem realizada
em sala de aula, identificar os interesses e motivos dos alunos e o sentido atribuido
por eles a atividade que se desenvolve em sala de aula e verificar quais motivos,
interesses e sentidos estao ligados as condutas consideradas indisciplinadas e, em
contraste, quais estdo associados as condutas consideradas disciplinadas.

Para o desenvolvimento desse estudo foi utilizada a pesquisa qualitativa
implementada por meio de uma pesquisa de campo que implicou a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com 06 alunos de uma classe de Ensino Médio que
estdo na faixa etaria entre os 15 e 17 anos aproximadamente; observacao de 15
aulas (3 aulas de 5 disciplinas: Portugués, Inglés, Matematica, Quimica e Filosofia)
de uma turma de segundo ano do Ensino Médio da escola pesquisada; um
questionario para a constituicdo de um breve perfil dos alunos, além da pesquisa
bibliografica embasada em Leontiev (1960), (1978), (1988), (2004), que forneceu a
fundamentacao tedrica de base para a interpretacdo dos dados.
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A pesquisa foi realizada tendo como desafio responder a seguinte questao: O
gue gera no aluno a adesdo/nédo adesado a atividade de aprendizagem em sala de
aula e, em consequéncia, as condutas consideradas disciplinadas/nao disciplinadas
pela escola?

O presente relatério, derivado da pesquisa realizada, foi elaborado em seis
secdes, sendo a primeira, esta secéo que o introduz.

Na segunda secdo, fazemos a apresentacdo dos procedimentos
metodoldgicos adotados para o desenvolvimento da pesquisa. Nela apresentamos a
caracterizacao da pesquisa, o percurso da pesquisa e a forma de analise dos dados
coletados.

A terceira secdo traz a fundamentacdo tedrica sobre o tema pesquisado.
Fazemos, inicialmente, uma explanacédo sobre a atividade humana e o processo de
humanizacédo. Na sequéncia, explicitamos a concepc¢édo de atividade humana e sua
estrutura. A seguir, tratamos da atividade de estudo, incluindo as etapas do estudo
para os alunos de diferentes idades e a exposicdo sobre motivos, interesses e
sentido da atividade de estudo. Por fim, tratamos da questdo do material didatico
utilizado para o encaminhamento das tarefas de estudo em sala de aula.

A quarta secdo apresenta a exposicdo dos dados coletados a partir das
entrevistas com os alunos, das observagbes de aulas de cinco disciplinas
curriculares, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Filosofia, Matematica e Quimica,
realizadas na escola selecionada para a pesquisa, além de um questionario aplicado
aos alunos e anotacdes sobre a forma como as aulas foram conduzidas por esses
professores.

A quinta secdo expde a analise dos dados coletados utilizando como
referéncias basicas autores como Leontiev (1960, 1978, 1988 e 2004) e Elkonin
(1960).

A parte final deste trabalho inclui as conclusdes e as referéncias.
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2 CAMINHOS PERCORRIDOS PELA PESQUISA

Este capitulo tem por objetivo descrever a metodologia utilizada para o
desenvolvimento deste estudo. Para tanto, apresentamos a caracterizagcdo da
pesquisa, da escola e dos sujeitos, além dos instrumentos de geracdo dos dados.
Descrevemos o percurso da pesquisa, que inclui o encaminhamento do estudo e a
realizacdo das entrevistas e observagdes de aulas; por fim, explicitamos a forma de
andlise dos dados coletados.

2.1 A pesquisa e sua metodologia

2.1.1 Caracterizacdo da pesquisa

Para o desenvolvimento desse estudo utilizamos a pesquisa qualitativa, de
cunho interpretativo, a qual implica uma pesquisa de campo cujos instrumentos de
geracao de dados séo a entrevista (com alunos), a observagao como suporte para a
interpretagdo do fendmeno analisado (a indisciplina em sala de aula, manifestada
em condutas como a nao realizacao das atividades propostas pelos professores e as
conversas durante as aulas), o questionario (para alunos) para a composicao do
perfil dos sujeitos da pesquisa, e a coleta dos materiais usados pelos professores
para o desenvolvimento das aulas, além da pesquisa bibliografica que fornece a
fundamentacao tedrica de base para a interpretacéo.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Moreira (2002), foca na interpretacao,
enfatiza a subjetividade, € flexivel na conduta do estudo, o interesse esta no
processo da pesquisa e ndao apenas no resultado; entende que o contexto esta
relacionado com o comportamento das pessoas na composicdo da experiéncia e
reconhece que ha influéncia da pesquisa sobre a situacao pesquisada, assim como
do pesquisador em relagcédo a pesquisa.

Segundo Bogdan e Biklen (1992), os objetivos da pesquisa qualitativa podem
ser variados: alguns pesquisadores abordam seu trabalho na tentativa de criar um
corpo tedrico para o assunto pesquisado. Outros enfatizam a criacdo de conceitos
sensibilizadores. Outros pesquisadores ainda, tém o objetivo de descrever um

fenbmeno, como o utilizado nesta pesquisa, que procura explicitar os motivos que
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levam o aluno a nao realizacdo das atividades propostas em sala de aula e que o
torna indisciplinado nas aulas.
Assim, podemos dizer que o objetivo do pesquisador na pesquisa qualitativa é

1”

“entender melhor o comportamento e a experiéncia humana.” Ele procura

“‘compreender 0s processos pelos quais as pessoas constroem o significado e

descrever o que sdo esses significados™”

. Uma das formas de conseguir esse
intento € o0 uso da observacao direta dos fatos. O pesquisador usa a “observacao
empirica porque é com incidentes concretos do comportamento humano que
investigadores podem pensar mais clara e aprofundadamente sobre a condicao
humana” (BOGDAN; BIKLEN, 1992, p.49, traducéo nossa).

De acordo com esses autores, varias sao as caracteristicas para esse tipo de
pesquisa, cada uma delas com um peso diferente para cada pesquisa. Uma delas
refere-se, por exemplo, ao fato de o pesquisador realizar a pesquisa de campo na
sala de aula por meio de observagdes, em contato direto com os alunos, por meio de
entrevistas e questionarios, o que permite uma maior aproximacao do pesquisador a
realidade pesquisada, como destacam Bogdan e Biklen (1992, p.29, traducéo nossa,
grifos no original): “a pesquisa qualitativa tem o cenario natural como a fonte direta
de dados e o pesquisador é o instrumento principal’. Os pesquisadores entram e
passam um tempo consideravel em escolas, familias, bairros e outros locais
aprendendo sobre preocupacdes educacionais [...]*".

Outra caracteristica também citada pelos autores é que “A pesquisa
qualitativa é descritiva. Os dados coletados sdo apresentados em forma de palavras
ou figuras em vez de nimeros™ (BOGDAN e BIKLEN, 1992, p.30, tradugdo nossa),
como ocorre neste estudo, pois as entrevistas foram gravadas e, posteriormente,
transcritas, os questionarios foram preenchidos pelos sujeitos e o0s dados
transformados em quadro; as observacoes foram registradas de forma escrita e os
materiais utilizados em sala de aula pelos professores foram xerocopiados e

transformados em figuras.

'“better understand human behavior and experience.”

2«0 grasp the processes by which people construct meaning and to describe what those meanings are.”

% “empirical observation because it is with concrete incidents of human behavior that investigators can think more
clearly and deeply about the human condition.”

**Qualitative research has the natural settings as the direct source of data and the researcher is the key
instrument.Researchers enter and spend considerable time in schools, families, neighborhoods, and other locales
learning about educational concerns”

“Qualitative research is descriptive.The data collected are in the form of words or pictures rather than numbers.”
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A preocupacdo do pesquisador com O pProcesso € nao apenas com O0S
resultados da pesquisa é outra caracteristica da pesquisa qualitativa como afirmam
Bogdan e Biklen (1992, p.31, traducdo nossa, grifos no original): “Pesquisadores
qualitativos estdo preocupados com o processo e ndo simplesmente com resultados
e produtos’.® Dai o interesse do pesquisador em observar as aulas e entrevistar os
alunos para saber como se da o processo de ensino, ou seja, como as aulas sao
desenvolvidas em sala de aula e como os alunos percebem sua participagdo na
realizacdo das atividades e como é sua conduta frente a tarefa de estudo a ser
cumprida.

Outra caracteristica citada por esses autores é que

O ‘significado’ é de preocupacdo essencial para a abordagem
qualitativa. Os pesquisadores que usam essa abordagem estao
interessados nos modos pelos quais as pessoas diferentes
constroem sentido para suas vidas’ (BOGDAN; BIKLEN, 1992, p.32,
traducdo nossa, grifos no original).

Isto quer dizer que os pesquisadores estdo preocupados com as perspectivas
do participante porque, entendendo-as, a pesquisa qualitativa clareia as dindmicas
internas das situacdes - dinamicas que muitas vezes sao invisiveis para quem esta
de fora, pois para o pesquisador é fundamental entender o significado dos
acontecimentos e comportamentos dos alunos e professores em sala de aula,
objetivadas nesta pesquisa pelas observacdes das aulas e entrevistas com os
alunos.

Na pesquisa qualitativa, os pesquisadores tém a preocupag¢ao de conseguir
informacdes precisas, e para iSsoO procuram usar 0S recursos e procedimentos
considerados como mais adequados para uma maior precisao dos dados. Assim, na

pesquisa qualitativa em educacao, os pesquisadores

[...] estabelecem estratégias e procedimentos que lhes possibilitam
considerar experiéncias das perspectivas dos informantes. Mas o
processo de fazer a pesquisa qualitativa reflete um tipo de dialogo ou
acao reciproca entre pesquisadores e seus sujeitos, desde que 0s
pesquisadores nao abordem os assuntos de forma neutra”
(BOGDAN; BIKLEN, 1992, p.32, traducdo nossa)®.

®«Qualitative researchers are concerned with process rather than simply with outcomes or products.”

"“Meaning’ is of essential concern to the qualitative approach. Researchers who use this approach are interested
in the ways different people make sense out of their lives.”

8set up strategies and procedures to enable them to consider experiences from the informants’ perspectives. But
the process of doing qualitative research reflects a kind of dialogue or interplay between researchers and their
subjects since researchers do not approach their subjects neutrally.
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Acreditamos que a pesquisa qualitativa, de cunho interpretativo, realizada
neste estudo por meio de entrevistas, observagdes, questionario e coleta de material
utilizado nas aulas pelos professores, seja uma forma adequada para se
compreender mais aprofundadamente um fenédmeno, através de uma relacdo mais
proxima do pesquisador com o assunto investigado. Ela possibilita que o
pesquisador interaja com os sujeitos da pesquisa e consiga obter informacgdes reais

da pratica dos entrevistados no seu cotidiano.

2.1.2 Caracterizagcao da Escola

O Colégio Mondrone foi criado em 1964, sendo autorizado a funcionar a partir
de 1967. Desde entado, suas acoes se direcionam para a oferta de um ensino publico
de qualidade. Hoje o colégio denomina-se “Colégio Estadual Jodo Manoel Mondrone
— Ensino Fundamental, Médio, Profissional e Normal” e oferta as séries finais do
Ensino Fundamental, o Ensino Médio, o Curso Técnico Formagcdo de Docentes
(antigo Magistério), o Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio, o
Curso Técnico em Administracdo Integrado a Educacdo de Jovens e Adultos —
PROEJA, o curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio e,
Subsequente ao Ensino Médio, o CELEM — Centro de Linguas Estrangeiras
Modernas — Espanhol, considerando que no colégio ocorre a inclusao de alunos
portadores de necessidades educacionais especiais no ensino regular.

A missado do Colégio € promover a educacdo global do aluno, buscando a
construcdo de um ser humano realizado e realizador, que seja capaz de interagir e
intervir na realidade de forma responsavel, critica, dindmica, criativa, ética,
autébnoma e efetiva a fim de cumprir com sua funcao social e cultural capaz de dar
respostas aos desafios constantes da sociedade.

Esse é um colégio estadual bastante comentado na cidade nao apenas por
ser 0 colégio com o maior niumero de alunos, mas também porque é considerado
pela populagdo como um colégio que prima pela qualidade do ensino que oferece.
Ha ainda uma peculiaridade que o diferencia dos demais colégios em seu modo de
organizagao das salas de aula: os professores das disciplinas tém suas salas
definidas e nelas permanecem para recepcionar os alunos que trocam de sala na
aula de cada disciplina, conforme o horario de cada turma.



21

Para que nao haja problemas no percurso que os alunos fazem nessa troca
de salas, a escola conta com alguns inspetores de alunos que se mobilizam para
manter a disciplina nos corredores da escola. O controle disciplinar ndo se exerce
apenas nesses momentos. O colégio estabelece normas disciplinares que sao
comunicadas aos alunos e expostas em cartazes nas salas e, caso ndo sejam
cumpridas, trazem como consequéncia a saida do aluno da sala de aula e seu
encaminhamento para a supervisdo escolar. Entradas e saidas dos alunos sao
também objeto de controle da escola.

Apesar de tudo isso, a escola ainda enfrenta problemas que ela considera de
ordem disciplinar: alunos que se recusam a fazer as atividades de sala de aula e as
tarefas de casa, conversam o tempo todo, tentam usar o telefone celular durante as
aulas — uma conduta proibida pela escola.

Tendo conhecimento dessas caracteristicas que marcam a escola, decidimos
que esse seria 0 colégio em que fariamos nossa pesquisa, fazendo foco nas
questdes disciplinares que estdo relacionadas ao desenvolvimento das atividades
pedagdgicas em sala de aula.

2.1.3 Caracterizacao dos Sujeitos da Pesquisa (Alunos)

Para a realizacdo da pesquisa de campo, optamos pela composicao de uma
amostra intencional pela qual o pesquisador escolhe, por julgamento, determinados
elementos para pertencer a amostra, por considerar que eles representam a
populacao necessaria para a coleta de dados (COSTA NETO, 1977).

Na composi¢ao da amostra intencional dos sujeitos da pesquisa,

[...] o subgrupo que constituira a amostra nao podera ser
casualmente escolhido, porque deve corresponder ao objeto de
pesquisa [...] A escolha devera recair no subgrupo que melhor
atender aos objetivos especificos da pesquisa. Estes, por sua vez,
dependem dos pressupostos e dos limites que se quer dar ao estudo.
(FONTANELLA et al, 2008, p.19)

A composicao desse tipo de amostra apresentou-se como adequada ao
objeto de nosso estudo: nossa pretensdo era encontrar uma realidade escolar na
qual pudéssemos encontrar um agrupamento de alunos em que houvesse

manifestacbes de condutas consideradas indisciplinadas pelos educadores.



22

Conversando com a supervisora do Colégio Estadual Jodo Manoel Mondrone sobre
nossa pretensdo, ela nos indicou uma turma de Ensino Médio, de segunda série, do
turno da manha, como a classe que mais problemas causava aos professores com a
questao da indisciplina.

Para a escolha dos alunos a serem observados e entrevistados conversamos
com professores da turma e solicitamos, conforme direcionamento da pesquisa, que
eles informassem o0s nomes dos alunos considerados os mais disciplinados e
também os nomes daqueles considerados os mais indisciplinados daquela sala.

Uma vez que nas amostras intencionais o mais importante ndo esta no
namero de sujeitos selecionados para a pesquisa, mas “[...] na maneira como se
concebe a representatividade desses elementos e na qualidade das informagdes
obtidas deles” (FONTANELLA et al, 2008, p.20), selecionamos, dentre os alunos
indicados pelos docentes, um grupo de seis alunos: trés tidos como os mais
disciplinados e trés considerados os mais indisciplinados.

Esses seis alunos, desse modo selecionados para compor a amostra da
pesquisa, estdo na faixa etéria entre os 15 e 17 anos aproximadamente e foram
assim denominados: A1, A2 e A3 (os mais indisciplinados) e A4, A5 e A6 (0s mais
disciplinados). Compuseram essa amostra trés meninos e trés meninas,
respectivamente os trés sujeitos considerados mais indisciplinados e os trés

considerados mais disciplinados.

2.1.4 Instrumentos de Geragao de Dados

Para a pesquisa de campo foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
esses seis alunos selecionados, cujo conteudo centrava-se na questao da realizacao
ou da nao realizacao pelo aluno das atividades propostas pelos professores nas
aulas e as razdes pelas quais essas condutas de adesao/nao adesao as atividades
se manifestavam. As entrevistas com os estudantes foram realizadas por meio de
um roteiro de questdes que orientaram a sua execucdo, conforme podemos

observar no quadro 1 que vem abaixo.



Quadro 1: Roteiro de Questoes das Entrevistas

Alunos que realizaram a
atividade proposta na aula.

Alunos que nao realizaram a
atividade da aula.

1. Por que vocé participou da
aula e realizou a atividade da aula
o tempo todo/parte da atividade?
2. Vocé considera interessante
estudar esse assunto? Qual o seu
interesse pelo assunto tratado?
Por qué?

3. Que sentido vocé vé nessa
atividade realizada na aula? Por

qué?

1. Por que vocé nao participou da
aula e nao realizou a atividade da

aula?
2. Vocé nao considera
interessante estudar esse

assunto? Qual o seu interesse
pelo assunto tratado?

3. Vocé nao vé sentido nessa
atividade realizada na aula? Por

qué?
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2014.

Embora o pesquisador tenha de elaborar um roteiro com questdes, estas séo
questbes que, embora delimitem um ponto sobre o qual o sujeito deve se ater,
permitem sua expressao e, por isso mesmo, pedidos, por parte do pesquisador, de
complementacdo de resposta, esclarecimentos sobre o que foi declarado, etc.,
caracterizando sua natureza mais flexivel, que permite ajustes durante a realizacao
da entrevista.

Na elaboracdo das perguntas para compor o instrumento da entrevista
semiestruturada, é necessario cumprir duas etapas imprescindiveis: a especificacao
dos dados que se pretende obter e a escolha e formulagdo das perguntas (GIL,
2010).

Lodi (1991) afirma que uma das alternativas para a coleta de dados
qualitativos é a entrevista porque permite motivar e esclarecer o entrevistado;
propicia ainda uma flexibilidade nas indagacdes, pois permite a definicdo da
sequéncia e escolha dos termos adequados; possibilita 0 maior dominio da situacéo
e consequentemente uma melhor andlise das respostas.

De acordo com Lidke e André (1986) a entrevista €, no contexto das pesquisas
qualitativas, um instrumento basico para a geracao de dados. Tem como uma de
suas caracteristicas o fato de ser permeada por um carater de interacédo, criando
uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde, o0 que

permite a producdo de muitas informagdes acerca do tema que esta sendo
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focalizado na entrevista. Para as autoras, isso ocorre principalmente nas entrevistas
nao totalmente estruturadas, porque os questionamentos ndo precisam seguir uma
ordem rigorosa e o entrevistado pode falar sobre o assunto de forma tranquila,
fazendo com que as informagdes fluam melhor.

As autoras advertem, entretanto, sobre a necessidade de se respeitar 0
entrevistado, em varios aspectos: sua comodidade para poder sentir-se confortavel
durante a entrevista, os valores que defende, sua cultura, além da garantia de
anonimato, se este for o caso. Advertem, ainda, que

Ao lado do respeito pela cultura e pelos valores do entrevistado, o
entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de ouvir
atentamente e de estimular o fluxo natural de informagdes por parte
do entrevistado [...] para que o informante se sinta a vontade para se
expressar livremente (LUDKE e ANDRE, 1986, p.35).

Além das entrevistas com os alunos, foram realizadas observagdes in loco de
trés aulas de cinco disciplinas curriculares selecionadas, levamos em consideracao
a ideia de escolha de disciplinas das areas de exatas, humanas e sociais, bem como
em funcdo dos horarios compativeis com a disponibilidade do pesquisador, que
também trabalha em outra instituicio no mesmo horario da atividade de coleta de
dados. As disciplinas escolhidas foram: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Matematica, Quimica e Filosofia.

A observacao feita na turma dos alunos selecionados para a pesquisa teve
como objetivo identificar questdes disciplinares, entendidas pela instituicdo escolar
como a nédo realizacdo da atividade proposta pelo professor na aula, conversas
paralelas as atividades desenvolvidas e uso de celulares durante a aula.

Para Freitas (2002), a observacéo propicia o encontro de muitas vozes: ao se
observar um evento, depara-se com diferentes discursos verbais, gestuais e
expressivos. Sao discursos que refletem e refratam a realidade da qual fazem parte,
construindo uma verdadeira tessitura da vida social.

A observacao é ainda assim definida:

[...] uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e
utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar. (MARCONI;
LAKATQOS, 2010, p.173)
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De acordo com Marconi e Lakatos (2010), a observacdo € um componente
basico de investigacado cientifica usado na pesquisa de campo, a qual auxilia o
pesquisador a constatar e conseguir evidéncias em relacdo aos objetivos sobre os
quais as pessoas nao tém consciéncia, mas que guiam o seu comportamento.

Segundo Ludke e André (1986), ao se realizar uma observagédo controlada e
sistematica tem-se um instrumento fidedigno de investigacao cientifica. Para tanto, é
necessario que haja um planejamento correto do trabalho e preparagédo prévia por
parte do pesquisador/observador para que ela seja realmente efetivada.

As autoras destacam que esse planejamento deve ser exigente, e o preparo
para a sua utilizacdo deve ser meticuloso, porque € importante definir
antecipadamente o que observar e como serdo realizadas as observacdes. As

autoras afirmam que

[...] usada como método principal ou associada a outras técnicas de
coleta, a observacdo possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado, o que apresenta uma
série de vantagens (LUDKE E ANDRE, 1986, p.26).

Dentre essas vantagens, destacamos o fato de que a observagdo permite a
constatacado direta do fato, a apreensdo da perspectiva do observado sobre a
realidade que o cerca, a identificacao de aspectos novos do problema em estudo e a
captacao de aspectos ndo diretamente informados pelos sujeitos.

Um questionario também foi respondido pelos seis alunos, sujeitos da
pesquisa, para a coleta de informacdes destinadas a definicdo do perfil dos alunos
pesquisados. Para Marconi e Lakatos (2010), o questionario € um instrumento de
coleta de dados que deve ter respostas escritas, as quais devem ser respondidas
sem a presenca do pesquisador.

O questionario (Quadro 2) foi escolhido para a definicdo do perfil dos sujeitos
pesquisados, ndo apenas pela disponibilidade de tempo do pesquisador, pois
enquanto o pesquisador entrevistava um aluno os outros ficaram respondendo o
questionario, mas também para que os alunos tivessem maior liberdade para
responder as questdes e assim a coleta das informagdes tivesse uma maior precisao
das informagdes. Nas palavras de Marconi e Lakatos (2010, p.184) ha algumas
vantagens encontradas no uso desse tipo de instrumento de coleta de dados pelo
fato de que “economiza tempo [...], obtém respostas mais rapidas e mais precisas.

Ha maior liberdade nas respostas [...]".
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Segue o quadro com o questionario.
Quadro 2: Questionario Perfil dos Sujeitos da Pesquisa

Questionario

Identificacao do Sujeito (Aluno)

Nome:

|dade: anos
Trabalha? S.h Naold
Tipo de Trabalho

Pais:

Grau de Escolaridade
- Pai:

- Mae:

Profissao
- Pai:

- Mae:

Qual sua expectativa com relagdo aos estudos? O que vocé espera conseguir

estudando?

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2014.
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2.2 Percurso da pesquisa

2.2.1 Encaminhamento da Pesquisa

Para a realizagdo da pesquisa de campo encaminhamos o projeto para a
apreciacdo, parecer e aprovacgdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unesp —
Campus de Marilia. Apds a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa
(0942/2014) solicitamos a autorizagao da direcao do Colégio Estadual (Apéndice A)
no qual a pesquisa foi realizada.

Segundo André (2005), tanto a coleta quanto a divulgacao dos dados devem
ser asseguradas por principios éticos, visando garantir o respeito aos sujeitos, e
evitando prejuizos aos participantes.

Assim, com a anuéncia da direcao do colégio para a execucao da pesquisa,
foram selecionados, por indicagdo dos professores das disciplinas observadas, os
seis alunos a serem pesquisados, 0s quais foram escolhidos por serem
considerados os trés mais disciplinados e os trés menos disciplinados de uma turma
de segunda série do Ensino Médio, além da sua disponibilidade de tempo e
permissdo para participarem das entrevistas (Apéndice B). Solicitamos aos
professores a autorizacao, obtida através do Termo de Consentimento (Apéndice C)
para a realizacdo das observacgdes in loco de trés aulas de cada uma das disciplinas
selecionadas para a pesquisa.

Realizamos as observacées das aulas e as entrevistas com os alunos em
outubro/2014.

Para a realizacao das entrevistas, primeiramente explicamos na turma ja
selecionada qual seria o0 objetivo da pesquisa e a forma pela qual ela seria
encaminhada, e esclarecemos também, que seis deles seriam escolhidos para a
pesquisa. Para a escolha dos alunos, sujeitos da pesquisa, solicitamos aos
professores, como afirmamos antes, que nos indicassem os trés alunos
considerados os mais disciplinados em sala de aula e os trés considerados os
menos disciplinados. Depois de escolhidos os sujeitos da pesquisa, solicitamos aos
alunos que trouxessem os Termos de Consentimento, Livre e Esclarecido,
assinados pelos pais, quando menores de idade, ou pelos préprios alunos, quando
maiores (Apéndice B), e entdo foram agendadas as observacoes das aulas, assim
como foram definidas as datas para as entrevistas.



28

2.2.2 Realizagéo das Entrevistas

Para indagar os alunos a respeito da realizagdo ou ndo das atividades
propostas pelos professores de cada disciplina observada, seus interesses a
respeito do conteudo proposto para as aulas, seus motivos para a adeséo ou néo as
atividades e o sentido que eles viam em sua realizagdo, utilizamos um roteiro de
entrevista semiestruturada, conforme afirmado antes, preparado e testado com
antecedéncia em alunos de outra série do mesmo colégio.

As entrevistas com os seis estudantes sujeitos da pesquisa foram realizadas
em horarios de aulas, com a permissao previamente acordada dos professores, as
quais concordaram que eles se ausentassem das aulas por alguns minutos. As
entrevistas com os alunos ocorreram no patio do colégio, em locais nos quais
houvesse menos ruidos.

As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas
conforme as consideragdes sobre a transcricdo de entrevistas de Manzini (s/d, p.1-
2).

No momento da transcrigao [...] O pesquisador se distancia do papel
de pesquisador-entrevistador e se coloca no papel de interpretador
de dados. O pesquisador, no momento da transcricao, vai distanciar-
se de um fato vivido - que foi 0 processo de coleta - ao mesmo tempo
em que revive esse fato em outro momento e com outro enfoque
intencional. Neste momento, olha-se para aquilo que foi feito. Apesar
de ser a mesma pessoa que entrevistou e que esta transcrevendo, o
enfoque, agora, é diferente. No primeiro — a coleta — o enfoque era o
presente, na acado de entrevistar. As respostas, explicacdes,
argumentacoes e explanagdes do entrevistado eram o0 que
mantinham a atencdo. Na transcricao, o enfoque sera naquilo que foi
ou ndo falado, pois é isso que € feito numa transcrigdo: transcreve-se
o que foi falado, mas pode-se perceber o que foi ou néao
perguntando, o que foi ou ndo respondido e no que esta inaudivel ou
incompreensivel. Ou seja, ao transcrever, o pesquisador ir4 escutar,
varias vezes, as verbalizagdes gravadas. (MANZINI, s/d, p.1-2)

7

A transcricio do conteudo das entrevistas € considerada uma etapa
importante na pesquisa, podendo ser considerada como uma pré-analise, porque o
pesquisador interpreta as respostas dadas pelos entrevistados por meio da
associacao que consegue fazer entre o que ouve e aquilo de que se lembra das
observacbes das aulas como: as expressdes faciais, o desvio de olhar, as
mensagens corporais, que sao elementos que poderdo estar relacionados ao
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processo de analise e interpretacdo dos dados, e assim consegue dar inicio a uma
interpretagédo (MANZINI, s/d).

2.2.3 Realizacao das Observacgdes

As observacdes das trés aulas de cada uma das cinco disciplinas escolhidas,
de uma turma de segunda série do Ensino Médio do colégio selecionado, foram
realizadas em outubro de 2014, conforme afirmamos anteriormente, e seguiram a
sequéncia das aulas da turma, sendo agendadas previamente com os professores.

Um roteiro (Quadro 3) foi utilizado para as observacées das aulas. Durante as
observacdes, o pesquisador sentava-se na maior parte das vezes ao fundo da sala
e, algumas vezes, no meio da primeira fileira, do lado direito da sala de aula e
realizava anotacées em um caderno de forma discreta. O foco para a observagao
eram 0s seis alunos, sujeitos da pesquisa, observados acerca da realizagdo das
atividades propostas nas aulas, bem como seu comportamento em relacdo ao
conteudo da disciplina curricular e professores conforme roteiro utilizado para a
coleta dos dados.

Quadro 3: Roteiro das Observacoes.

Registrar:

- Proposta do professor para a aula do dia em detalhes, incluindo falas mais
relevantes para o assunto pesquisado, como a fala dos professores quando o aluno
questiona sobre o conteldo.

- Questdes relevantes a forma de interagdo que o professor mantém com os alunos.

- Falas do professor em relagéo ao desenvolvimento do conteudo.

- Conduta dos alunos (seis sujeitos da pesquisa) durante a aula, com relacédo a
atitude frente a atividade, se participa ou ndo da tarefa, e como participa da aula, se
questiona ou ndo questiona o professor.

- Conduta dos alunos (seis sujeitos da pesquisa) durante a aula em relagdo a
interagdo com os colegas e professor.

Fonte: Arquivo da Pesquisadora,2014.
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2.2.4 Anéalise dos dados

A descricdo e a andlise dos dados coletados foram realizadas por meio da
interpretacdo dos dados das observacgoes feitas, das falas dos entrevistados e dos
materiais didaticos utilizados pelos professores para o encaminhamento das aulas,
tendo como suporte a fundamentacgao teédrica da pesquisa.

Um primeiro momento privilegiou a descricdo dos dados que foi organizada
pelo encaminhamento dado as aulas em cada disciplina, em cada dia observado,
bem como a descricdo dos dados obtidos nas entrevistas conforme roteiro de
entrevista, em relacdo ao motivo, interesse e sentido encontrados pelos alunos para
a realizagdo ou nado das atividades propostas pelos professores para o
encaminhamento das aulas.

Em seguida, realizamos a analise desses dados, utilizando como referéncias
bésicas autores como Leontiev (1960), Leontiev (1978), Leontiev (1988), Leontiev
(2004) e Elkonin (1960). A sequéncia utilizada para a analise dos dados foi
distribuida em trés eixos. Discutimos, inicialmente, sobre os motivos encontrados
pelos alunos para a adesao as tarefas propostas nas aulas, posteriormente falamos
do interesse demonstrado pelos alunos e, finalmente, dos sentidos atribuidos pelos
alunos a realizacao das atividades das aulas, sempre a luz da teoria aqui citada.
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3 A ATIVIDADE HUMANA E O PROCESSO DE HUMANIZACAO - SUBSIDIOS
PARA A REFLEXAO ACERCA DA ATIVIDADE DO ALUNO EM SALA DE AULA

Esta secdo tem por objetivo compreender a atividade humana como
constituidora do homem tomado em sua perspectiva de ser histérico-cultural, ou
seja, como atividade responsavel pelo processo que desenvolve no homem a sua
humanizagéo relativa, ndo as suas caracteristicas de ser biol6gico, dadas no seu
nascimento, mas constituida por seus tracos historico-culturais desenvolvidos nas
complexas relagdes sociais que vivencia durante sua existéncia.

Trata, inicialmente, da atividade humana como aquela que condiciona o
homem histérica e culturalmente, em seguida, explicita a estrutura da atividade e,
finalmente, focaliza a atividade de estudo como atividade principal das criancas que
estdo na instituicdo escolar a partir das séries iniciais do ensino fundamental, pondo
em evidéncia as relacdes entre interesses e motivos que mobilizam o aluno a agir e

o sentido constituido para a atividade nesse processo.

3.1 Atividade humana

A atividade humana é considerada, pela teoria histoérico-cultural, em especial
por autores como Leontiev e Vigotski, uma condicdo essencial para o
desenvolvimento do homem.

Por essa perspectiva teérica, o homem é compreendido como um ser
histérico-cultural orientado pelas leis histérico-sociais criadas pela relacdo do proprio
homem com a natureza ao longo de sua existéncia, que, por meio de sua atividade —
o trabalho -, supera, nessa relacao, “os limites biolégicos previstos pela specie
homo, isto é, [...] transforma intencionalmente a natureza e a si mesmo” (OLIVEIRA,
2010, p. 3).

Esse agir intencional do homem sobre a natureza, pelo qual ele busca
satisfazer ndao somente suas necessidades bioldgicas, mas, essencialmente, as
necessidades que surgem do préprio movimento da atividade, realizada na sua
relacdo com a natureza e com 0s outros homens, caracteriza-se como uma atividade
revolucionaria, no sentido de que é transformadora, uma vez que, ao agir sobre a

natureza, por meio do trabalho, ele ndo apenas a modifica, adaptando-a as suas
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necessidades, como também objetiva uma transformacédo de si mesmo em niveis
cada vez mais complexos do seu processo de humanizacdo (MARX, 1983, apud
OLIVEIRA, 2010).

A atividade humana pode ser considerada como um sistema que tem no seu
desenvolvimento uma estrutura, transicoes e transformacbes internas. Essa
atividade do homem, independente das condicbes € maneiras como ocorre, se da
pelas relagdes sociais, por isso ndo deve ser entendida como individual, separada
das relacdes da sociedade.

Em outras palavras, a atividade humana esta relacionada a atividade dos
seres concretos, que se da no coletivo, entre os homens que convivem e que
interagem entre si, e depende do lugar que o0 homem ocupa na sociedade, das suas
condi¢des de vida e de como se constitui em circunstancias Unicas (LEONTIEV,
1978). Qualquer que seja a atividade do homem, qualquer que seja a condicdo ou
maneira em que ela ocorra e a estrutura que tenha, ela nao pode ser concebida
separadamente das relacbes sociais porque a atividade humana “é um sistema
incluido no sistema de relagdes da sociedade™ (LEONTIEV, 1978, p. 67, traducédo
nossa)

O trabalho, realizado por meio das relacées de interagcdo entre os homens,
tem um carater produtivo, ou seja, objetiva-se em produtos da cultura humana:
novos materiais, objetos, ideias, conhecimentos. Toda essa produ¢ao conseguida ao
longo de um processo de desenvolvimento humano se acumula e vai sendo
transmitida de geracéo a geracgao.

O carater produtivo do trabalho pode ser observado nas manifestacbes das
formas intelectuais e materiais desses conteudos culturais criados pelo homem, que,
devido as necessidades surgidas em fungao da sua vida, passa por um processo de
transformacao e objetivacdo que se manifesta de um modo exterior e objetivo nos
produtos de sua atividade. Em seu processo de desenvolvimento e transformagéao, o

homem

[...] entra em relagbes particulares, especificas, com o mundo que o
cerca, mundo feito de objetos e de fenébmenos criados pelas
geragdes humanas anteriores. Esta especificidade é antes de tudo
determinada pela natureza destes objetos e fendmenos. Por outro
lado, é determinada pelas condicbes em que se instauram as
relagdes em questao. (LEONTIEV, 2004, p. 178)

% “gs un sistema incluido en el sistema de relaciones de la sociedad.”
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Isso implica entender que o processo de transformagdo do homem, que se
realiza pela atividade humana quando ele sente a necessidade de modificar algo em
sua vida, pode ser entendido como um problema a ser resolvido. Desse modo, o
homem tem que agir sobre o objeto ja criado e modificado pelas geracdes anteriores
para adapta-lo as suas proprias necessidades, de modo a resolver seu problema e
conseguir entdo satisfazé-las. Em outros termos, o homem envolve-se nos
processos de apropriacao e de objetivacdo dos conteldos culturais para a satisfacao
de suas necessidades.

A apropriagcdo decorre da relacdo entre o homem, os dados objetivos da
realidade em que vive e outros homens que ja dominam os procedimentos
historicamente constituidos. Por sua atividade transformadora, o homem apropria-se
da natureza e dos conteudos culturais, incorporando-os a sua pratica social. Nas
palavras de Davidov (1987, p. 321, traducdo nossa, grifo no original)'® a apropriacdo

ou

[...] assimilagdo é o processo de reprodugdo, pelo individuo, dos
procedimentos historicamente formados de transformagdo dos
objetos da realidade circundante, dos tipos de relagdo para com eles
e 0 processo de conversao desses padroes, socialmente elaborados,
em formas da “subjetividade” individual.

Simultaneamente, se da a objetivacao, quando o homem cria uma realidade
objetiva com caracteristicas humanas, que adquire qualidades socioculturais. Surge
entdo, a necessidade de novas apropriacoes dos produtos culturais da vida humana,
ou seja, da atividade social objetivadora. Em outras palavras, quando o homem
produz os meios para satisfazer as necessidades que garantem sua sobrevivéncia, e
cria uma realidade humana pela transformacao da natureza e de si préprio, ele esta
se objetivando nos produtos de sua atividade, ou seja, o objeto, ao passar pelas
transformacdes necessérias para a satisfacdo das necessidades do homem, resulta
como um produto de sua atividade, ou seja, torna-se uma objetivacao sua. Essa sua
atividade objetivada, por sua vez, gera novas necessidades que levardo o homem a
novas apropriacoes e objetivacées continuamente (DUARTE, 2001).

As objetivacbes humanas podem ser ndo apenas relativas a objetos fisicos,

mas também a objetos como a linguagem, o conhecimento, etc., que funcionam

"% Asimilacién es el proceso de reproduccion, por el individuo, de los procedimientos historicamente formados de
transformacion de los objetos de la realidad circundante, de los tipos de relacion hacia ellos y el proceso de
conversién de estos patrones, socialmente elaborados, en formas de la “subjetividad” individual.
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como instrumentos que 0 homem usa para realizar suas agdes, ou seja, tornam-se
meios para que seja alcancada determinada finalidade na vida social. Assim, as
objetivacoes, estejam elas relacionadas a objetos fisicos ou ndo, sdo fundamentais
para a satisfacdo de uma necessidade do homem no desenvolvimento de uma
atividade.

E nesse processo que cada nova geracdo “apropria-se das riquezas deste
mundo participando no trabalho, na produgcédo e nas diversas formas de atividade
social e desenvolvendo assim as aptidées especificamente humanas que se
cristalizaram, encarnaram nesse mundo.” (LEONTIEV, 2004, p. 284).

Assim, o carater ativo desse processo de formagcdo das faculdades
especificamente humanas, ou melhor, da apropriacao do conteudo da cultura pelos
seres humanos, reside no fato de que, para que o homem se aproprie dos objetos,
dos produtos do desenvolvimento histdrico, é preciso que ocorra uma atividade que
permita a reproducéo dos tracos essenciais da atividade acumulada no objeto e que
reflete as criagdes implementadas pelos homens das geracdes anteriores
(LEONTIEV, 2004, p. 286).

Nesse processo de apropriacdo, 0s objetos das atividades humanas
anteriores estdo disponiveis para 0 homem e devem ser incorporados ao seu
processo de aprendizagem. Para isto, “0 ser humano, deve entrar em relagcdo com
os fenébmenos do mundo circundante através de outros homens, isto €, num
processo de comunicacdo com eles.” Desse modo, ele “aprende a atividade
adequada. Pela sua funcao este processo é, portanto, um processo de educacao.”
(LEONTIEV, 2004, p. 290)

Na educacao, na qual se aprendem os valores sociais, ocorre 0 ensino pelo
qual se da a transmissdao dos conhecimentos. O homem aprende, adquire os
conhecimentos e os valores deixados pelas geracdes passadas pelo processo de
educacao. Assim, o0 ensino é “o sistema de organizacao e os meios pelos quais se
transmite ao individuo a experiéncia socialmente elaborada”, que na escola se
caracteriza pelo ensino realizado pelo professor e pela aprendizagem do aluno
(DAVIDOV e MARKOVA, 1987, p. 322, traduc&o nossa)'".

Dessa forma, ha uma relacdo entre a assimilacdo ou apropriacdo, ensino

escolar e desenvolvimento psiquico porque

' «g| sistema de organizacion y los medios por los que se transmite al individuo la experiencia socialmente

elaborada”
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[...] se a assimilagdo é a reproducdo pela crianca da experiéncia
socialmente elaborada e o ensino é a forma de organizagéo dessa
assimilacao aceita nas condicdes histéricas concretas, na sociedade
dada, o desenvolvimento se caracteriza, antes de tudo, pelos
avangos qualitativos no nivel e na forma das capacidades, os tipos
de atividade, etc. dos quais o individuo se apropria (DAVIDOV e
MARKOVA, 1987, p. 322, traducéo nossa).'?

Assim, para que a assimilacdo ou apropriacdo se constitua, ela precisa estar
em relacdo com a atividade, ou seja, 0 homem deve ndao apenas adaptar-se as
condicbes de vida social disponiveis, mas tem que conhecer e saber usar os
procedimentos de orientacdo no mundo objetal e suas transformacdes, construidos
socialmente, que se transformam em meios da atividade do individuo (DAVIDOV E
MARKOVA, 1987, p.323).

3.2 A estrutura da atividade

A atividade deve ser entendida, como dissemos antes, como um processo
realizado através das relagdes do homem com o mundo para satisfacdo de uma
necessidade. Essa necessidade gera uma busca de um objeto que quando é
encontrado transforma-se, no plano psicolégico, no motivo e no objetivo da acao

humana voltada para a satisfacdo dessa necessidade. Nas palavras de Leontiev,

[...] por atividade, designamos o0s processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige
(seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o
sujeito a executar esta atividade, isto €, o motivo (LEONTIEV, 1988,
p.68).

Ela “ndo é uma reacdo nem um conjunto de reacdes, e sim um sistema que
tem uma estrutura, suas transicbes, transformacbes internas, seu
desenvolvimento”'® (LEONTIEV, 1978, p.67, tradugdo nossa).

Assim concebida, a atividade se apresenta como um processo dindmico que
integra elementos estruturais dentre os quais podemos destacar, inicialmente, a

necessidade, o motivo, e as agoes.

'2 i la asimilacion es la reproduccién por el nifio de la experiencia socialmente elaborada y la ensefianza es la
forma de organizacién de esta asimilacién, aceptada en las condiciones histéricas concretas, en la sociedad
dada, el desarrollo se caracteriza, ante todo, por los avances cualitativos en el nivel y la forma de las
capacidades, los tipos de actividad, etc. de los que se apropia el individuo.

1% “no es una reaccion ni un conjunto de reacciones, sino un sistema que tiene una estructura, sus transiciones y
transformaciones internas, su desarrollo.”
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A necessidade é uma caracteristica dos seres vivos: “todos 0s organismos
vivos tém necessidades, e, portanto, também o homem as tem. A atividade do
homem esta dirigida a satisfazer suas necessidades.”™* (LEONTIEV, 1960, p.341,
traducéo nossa).

A medida que, na escala biolégica, os organismos vdo ficando mais
complexos, as necessidades por eles sentidas vao se tornando também mais
complexas e, no homem, elas adquirem uma qualidade diferente das necessidades
animais, porque sao regidas por leis sociais.

Porém, tanto no homem, como nos animais, ha tracos gerais que marcam as
suas necessidades (LEONTIEV, 1960). O primeiro € que toda necessidade tem um
objetivo, que pode ser a “necessidade de algo, de um objeto material determinado,
ou de um resultado ou outro de uma atividade” ° do organismo (p. 342, traducio
nossa). O segundo traco diz respeito ao fato de que “toda necessidade adquire um
contetido concreto segundo as condicbes e a maneira como se satisfaz’'® (p. 342,
traducao nossa, grifos no original): é preciso satisfazer a necessidade interna, mas a
forma pela qual isso serda conseguido vai depender das condicdes externas que
permitam satisfazé-la. O terceiro € que uma mesma necessidade pode se
apresentar ao homem repetidas vezes, como, por exemplo, a necessidade de se
alimentar e de matar a sede. O quarto traco geral de todas as necessidades é que
elas “se desenvolvem conforme aumenta o circulo de objetos e de meios para

satisfazé-las”” (

p.343, traducdo nossa, grifos no original), ou seja, “o0 aparecimento
de novas necessidades no curso do desenvolvimento histérico social da humanidade
esta vinculado [...] ao aparecimento de novas maneiras de satisfazé-las’'® (p. 345,
traducao nossa, grifos no original).

Para a sobrevivéncia do homem existem necessidades naturais parecidas
com as dos animais, mas elas sao distintas em relacdo ao objeto e a forma de
satisfazé-las, os quais sdo resultado do desenvolvimento que ocorre pelas relagdes

sociais. Para a satisfacdo das suas necessidades, o homem, pela sua atividade, o

* “Todos los organismos vivos tienen necesidades, y, por tanto, también las tiene el hombre. La actividad del
hombre esta dirigida a satisfacer sus necesidades.”
'* “necesidad de algo, de un objeto material determinado, o de un resultado u outro de una actividad.”
'® “toda necesidad adquiere un contenido concreto segun las condiciones y la manera como se satisface”

“se desarrollan a medida que se amplia el circulo de objetos y de medios para satisfacerlas.”
'8 «a aparicion de nuevas necesidades en el curso del desarrollo histérico social de la humanidad esta vinculada
[...] a la aparicién de nuevas maneras de satisfacerlas.”
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trabalho, planeja e cria objetos. Desse modo, mudam a forma e contetudo objetivo
pelo qual as necessidades sao satisfeitas (LEONTIEV, 1960, p. 344).

Assim, como existem necessidades semelhantes entre o homem e os
animais, ha também necessidades apenas humanas, ou seja, que nao surgem nos
animais. Essas necessidades do homem podem ser chamadas de ‘necessidades
superiores de caréter social”’® porque sdo motivadas pelas condicdes de vida do
homem na sociedade e nao para satisfazer necessidades biolégicas do organismo
(p. 344, traducao nossa, grifos no original).

As necessidades superiores podem ser caracterizadas pela necessidade de
producéo social de objetos materiais para serem usados a servico do homem como,
por exemplo, uma ferramenta necessaria para que ele desenvolva seu trabalho na
sociedade em que vive. Além da necessidade material e, ainda dentro das
necessidades superiores, o homem tem necessidades espirituais como a arte, o
conhecimento, a cultura etc. E, apesar da diferenca entre as necessidades materiais
e espirituais, tanto para a satisfacdo de uma como da outra necessidade, é preciso
que haja determinadas condicdes. (LEONTIEV, 1960, p. 344, traducao nossa)

Assim, as condi¢cdes sociais de vida do homem é que determinam suas
necessidades, isto é, “[...] embora o desenvolvimento de suas necessidades
dependa de suas condi¢des pessoais de vida, estas ultimas estdo condicionadas, de
qualquer maneira, pelas relacdes sociais e pelo lugar que o individuo ocupa nesse
sistema de relacdes™ (LEONTIEV, 1960, p.345, traducdo nossa).

As necessidades constituem o ponto de partida para que uma atividade seja
realizada; “subjetivamente se manifestam como desejos e tendéncias?’”. Estes
altimos, “a0 mesmo tempo em que sinalizam que apareceu ou foi satisfeita uma
necessidade, regulam a atividade do homem, motivando o aparecimento, 0 aumento
ou o desaparecimento dessa necessidade.”® (LEONTIEV, 1960, p.345, traducéo
nossa, grifos no original).

Entretanto, o fato de uma necessidade existir e de se manifestar sob a forma
de desejos e tendéncias, “ndo é ainda suficiente para que se realize uma atividade.

9 “necesidades superiores de caracter social.”

“aunque el desarrollo de sus necesidades depende de sus condiciones personales de vida, estas Ultimas estan
condicionadas, de todos modos, por las relaciones sociales y por el lugar que tal individuo ocupa en este sistema
de relaciones.”

“subjetivamente se manifiestan como deseos y tendencias.”

22 «3] mismo tiempo que sefialan que ha aparecido o se ha satisfecho una necesidad, regulan la actividad del
hombre, motivando la aparicion, el crecimiento o la desaparicion de esta necesidad.”
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Para isso, é indispensavel que haja um objetivo que, respondendo a necessidade,
seja o estimulo para atuar e dé a atuacdo uma direcao concreta determinada, um
fim”?® (LEONTIEV, 1960, p.346, traducdo nossa, grifos no original).

Em outras palavras, a existéncia da necessidade nao é suficiente para levar o
sujeito a acdo. Para que se realize uma atividade é preciso que o encontro do objeto
capaz de satisfazer essa necessidade se converta no motivo e, ao mesmo tempo, no
objetivo que o impulsiona a agir.

O motivo é, assim, aquele que estimula e orienta 0 homem na realizacao de
uma atividade direcionada a satisfacdo de determinada necessidade, ou melhor,
podemos denominar “motivo da atividade aquilo que sendo refletido no cérebro do
homem o motiva a atuar e dirige esta atuagdo para a satisfagdo de uma necessidade
determinada®®” (LEONTIEV, 1960, p.346, traducdo nossa, grifos no original).

Porém, para que o motivo realmente leve a uma atividade é preciso que haja
condicGes para que o sujeito alcance o fim desejado e atue para alcanca-lo. Quando
as condicdes nao sdo dadas para a realizacdo da atividade e ndo se considera o fim
correspondente a ela, esse motivo nao é efetivo e ndo desenvolve a atividade que
leva a satisfazer a necessidade.

Isso se explica pela diferenciacdo entre os motivos: hd os motivos que sé&o
“apenas compreensiveis” para o sujeito e aqueles que sao “realmente eficazes” na
sua mobilizagdo para a realizagédo da atividade (LEONTIEV, 1988, p.70). Os motivos
compreensiveis geram uma acao no sujeito, mas esta acdo nao corresponde ao
motivo real da atividade; ja os motivos eficazes sdo aqueles que, de fato, movem
psicologicamente o homem para a realiza¢ao da atividade.

E possivel, porém, em certas condicées, que os motivos compreensiveis se
transformem em motivos eficazes, ou seja, eles podem se tornar os motivos reais da
atividade, “e € assim que os novos motivos surgem e, por conseguinte, novos tipos
de atividade” (LEONTIEV, 1988, p.70).

Como se vé, “o conceito de atividade esta necessariamente ligado ao

conceito de motivo. Nao ha atividade sem motivo; a atividade ‘ndo motivada’ ndo é

Z+alin no es suficiente para que se realice una actividad. Para esto es indispensable que haya un objetivo que,
respondiendo a la necesidad, sea el estimulo para actuar y le dé a la actuacién una direccion concreta
determinada, un fin.”

2 “motivo de la actividad aquello que reflejandose en el cerebro del hombre excita a actuar y dirige esta
actuacion a satisfacer una necesidad determinada.”
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uma atividade na qual falta motivo, mas uma atividade com um motivo subjetiva e

objetivamente oculto™ (

LEONTIEV, 1978, p.82, traducao nossa, grifos no original).

Além da necessidade e do motivo, outro elemento estrutural da atividade é a
acdo que pode ser entendida como um processo pelo qual a atividade se
desenvolve, uma vez que “a atividade humana nao existe a ndo ser sob a forma de
acdo ou cadeia de agdes™® (LEONTIEV, 1978, p. 83, traducdo nossa). Entretanto,
atividade e acao sao realidades distintas, que ndo se confundem uma com a outra.
Isso explica por que “uma mesma ag¢ao pode concretizar diversas atividades, pode
passar de uma atividade a outra, revelando desse modo sua relativa
independéncia”®’ (LEONTIEV, 1978, p.83, traducdo nossa).

Assim, uma unica agao pode ser entendida de maneiras diferentes conforme
sua relacdo com o motivo da atividade da qual a acdo faz parte, tendo, em cada
momento um determinado carater psicolégico. E o caso, por exemplo, de uma
crianga que esta resolvendo um problema de Matematica: ela se dedica a resolugéo
do problema para encontrar a resposta e tem consciéncia de que esta agao serve
para encontrar a solucado para o problema, mas pode ser que para ela o motivo da
realizacdo desta acédo ndo seja aprender Matematica e sim realizar o exercicio para
brincar com os colegas ou mesmo para agradar seu professor (LEONTIEV, 1988).
Ou seja, a mesma acao se presta a realizacdo de diversas atividades: aprender
Matematica, brincar, relacionar-se positivamente com o professor.

Desse modo, para que as acbes do sujeito concretizem uma atividade é
preciso que 0s seus objetivos sejam observados em sua relacdo com o motivo
dessa atividade. Em outros termos, para que a acao surja e seja realizada € preciso
que o individuo entenda qual é o objetivo da acdo, a qual esta relacionada ao motivo
da realizacao da atividade.

Podemos entender entdo, pelas palavras de Leontiev, que a acédo é “o
processo subordinado a representacdo que se tem do resultado que deve ser
conseguido, ou seja, ao processo subordinado a um fim consciente™® (LEONTIEV,
1978, p.82).

% «g| concepto da actividad estd necesariamente unido al concepto de motivo. No hay actividad sin motivo; la

actividad ‘no motivada’ no es una actividad carente de motivo, sino una actividad con un motivo subjetiva y
objetivamente oculto.”

% «|_a actividad humana no existe mas que en forma de accién o cadena de acciones.”

" “una misma accién puede concretar diversas actividades, puede pasar de una actividad a otra, revelando de
este modo su relativa independencia.”

28 «al proceso subordinado a un fin consciente”
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Se considerarmos a agdo como a executora da atividade humana, é preciso
levar em conta que uma atividade que se desenvolve supde a realizagdo de um fim
concreto e que as acdes estdo ligadas entre si para ter uma continuidade. Assim, a
atividade é executada através de um conjunto de acdes que respondem a fins
parciais que sado determinados pelo fim ultimo da atividade para o qual concorrem as
acoOes, cada qual com seu objetivo voltadas para o mesmo fim (LEONTIEV, 1978).

Outro componente da atividade, além da necessidade, do motivo e da acao, é
a operacdo. Para que as agbes acontecam, além da intencado para sua execucao,
expressa em seus objetivos, ha também que se considerar as condicbes em que as
acOes serao desenvolvidas, as quais delimitam a forma como elas serdo realizadas.
Esses modos de realizacdo das a¢des sdao chamados de operagdes. As operacdes
S840 as maneiras como se executam as acdes que respondem a uma tarefa, ou seja,
a um alvo que em determinadas condi¢cées exige certa forma de agir. Como as
operagdes concretizadas na atividade humana vao sendo elaboradas socialmente,
pode-se entender que elas resultam da aprendizagem, do dominio das formas e
meios de acao constituidos pelo homem. Assim, a acdo, além de ter a caracteristica
de ser intencional, tem também a caracteristica de ser operacional. Este ultimo

aspecto

[...] est4 definido ndo pelo fim em si mesmo, mas pelas condigées
objetivo-materiais que sédo exigidas para consegui-lo. Em outras
palavras, a acao que esta sendo executada responde a uma tarefa; a
tarefa é precisamente um fim que se d4 em determinadas condigdes.
Por isso a acdo tem uma qualidade especial, seu executor especial,
mais precisamente, os meios pelos quais é executada. Chamo de
operacdes 0s meios pelos quais se executa a agdo® (LEONTIEV,
1978, p.85, traducdo nossa, grifos no original)

Uma dnica agao pode ser executada por diferentes operacdes. Isso ocorre
porque as operacdes dependem das condi¢des disponibilizadas para sua realizacao.
Apesar disso, “a operacado nao é com respeito a acao algo ‘separado’, como ndo o €
a acdo com respeito a atividade™° (LEONTIEV, 1978, p.86).

? es definido no por el fin en si mismo, sino por las condiciones objetivo-materiales que se requieren para
lograrlo. En otras palabras, la accion que se esta ejecutando responde a una tarea; la tarea es precisamente un
fin que se da en determinadas condiciones. Por eso la accién tiene una calidad especial, su efector especial, mas
precisamente, los medios con los cuales se ejecuta. Denomino operaciones a los medios con los cuales es
eJecuta la accion.

% “a operacion no es con respecto a la accion algo ‘separado’, como no lo es la accion con respecto a la
actividad.”
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A atividade, como vimos, é compreendida como tendo duas séries de
caracteristicas estruturais: uma primeira, constituindo-se de atividade, acéo e
operacao, marcando o mecanismo pelo qual se desenvolve o agir humano, e outra,
de motivo, fim e condi¢cdo, indicando como se da o dinamismo dos aspectos
subjetivos desse agir (DAVIDOV e MARKOVA, 1987).

Assim, as duas séries de caracteristicas mostram como a atividade, surgida
de uma necessidade e subjetivamente motivada volta-se para a consecucdo de uma
finalidade e se realiza por meio das acdes, cada qual com seu préprio objetivo, e
todas elas guiadas pelo motivo que gerou a atividade e concretizadas por meio de
certas operacgdes que se dao dentro de certas condi¢cdes.

3.3 A Atividade de Estudo

Considerando que o homem é um ser que se constitui socio-histérico-
culturalmente e que sua humanizacéao ocorre por meio de sua insercao na atividade
do trabalho, acredita-se que a escola seja a dimensao na qual essa humanizacao
deve acontecer em grande parte, pois ela € a instituicdo social responsavel pela
transmissdo da cultura produzida ao longo da histéria humana que, ao ser
apropriada pelos sujeitos da aprendizagem escolar, promove neles mudancgas
qualitativas em seu psiquismo.

A escola, nesse contexto, tem o papel de propiciar a educacdo como
condi¢do essencial para a humanizagdo do homem através da atividade educativa
que envolve a prépria escola como uma instituicdo social que transmite de forma
sistematizada o conhecimento historicamente acumulado.

Para que o aluno se aproprie do conhecimento disponibilizado pela instituicao
de ensino é necessario que ele esteja inserido em uma atividade, que, na escola, é a

atividade de estudo.

3.3.1 As etapas do estudo para os alunos de diferentes idades

Em sua trajetéria de estudos, o aluno inicia um processo de aproximadamente

dez anos de vida escolar, que compreende trés etapas: a idade escolar primaria
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(Ensino Fundamental 1), a média ou secundaria (Ensino Fundamental 2) e a
preparatoria ou da idade juvenil (Ensino Médio), além da continuidade dos estudos
em nivel superior (ELKONIN, 1960).

A idade primaria, que se refere ao periodo que abrange criangas dos seis aos
dez anos no sistema escolar brasileiro, inicia-se com uma mudanc¢a na situacédo da
crianga em relacdo a sociedade assim como no conteudo e no carater fundamental
de sua atividade, porque ela passa a realizar uma atividade considerada socialmente
importante e séria. As relagcdes com as demais pessoas dependem de como ela vai
cumprir suas obrigacdes. Nessa fase, a crianga comeca a ndo realizar as atividades
somente para os pais e os professores, como acontece na idade pré-escolar, mas
ela passa a fazer suas atividades também para cumprir obrigacdes que a sociedade
exige. Essas obrigacdes que a crianca passa a cumprir, nesse periodo de sua vida
escolar, terdo influéncia em toda sua vida futura, em sua situacdo na vida, suas

funcdes e seus papéis sociais (LEONTIEV, 1988). Assim,

[...] as relagbes intimas da crianca perdem seu papel anterior
determinante no circulo mais amplo de seus contatos. Sé&o
determinados agora por essas relacées mais amplas. Por boas que
sejam as relagdes “domésticas”, intimas, que a crianga sente por si
mesma, uma nota ma dada pelo professor, por exemplo,
inevitavelmente projeta uma sombra sobre elas. Tudo €& muito
diferente do que era antes do inicio da escola. (LEONTIEV, 1988, p.
61-62).

Nessa sua nova condicdo, propria da idade escolar primaria, ocorre a
formacao dos habitos de estudo, quando os motivos de estudo sdao modificados,
porque agora torna-se necessario que o aluno perceba o estudo como sua
obrigacao social, como uma forma de ligacao entre ele e a sociedade. Assim,
espera-se que o aluno passe a ter uma nova atitude em relacdo ao estudo, que pode
acontecer no momento em que o aluno comeca a definir o que é ser um bom
estudante e a se preocupar com suas notas. Preocupacdées que o aluno néo
demonstra enquanto esta na educacao pré-escolar (ELKONIN, 1960).

Além das mudancas nos motivos e nas atitudes, ha também que se
considerar as mudancgas nos interesses do aluno em relacdo ao estudo. Inicialmente
o aluno se interessa com a mesma intensidade pela leitura, pela escrita e pelo
célculo, ou seja, ele se interessa na mesma propor¢cao por qualquer contetudo que
seja considerado importante e que possa satisfazer suas necessidades. Ja nos

ultimos anos da idade primaria, ha uma mudanca nessa visao inicial dos alunos em



43

relagdo aos estudos: nessa fase os alunos mostram maior interesse por conteudos e
trabalhos diferenciados e que tenham uma exigéncia mental maior (ELKONIN,
1960).

Nesse estagio inicial, quando o professor ainda é o centro das atencdes entre
os alunos, sao promovidas as relagdes mutuas entre os estudantes, porque o
professor € quem representa a opinido social, e a aprovagdo ou desaprovagao do
professor € 0 que conduz as atitudes dos alunos. Aos poucos a crianga se relaciona
com os outros alunos de sua turma, e o cumprimento das exigéncias escolares em
relacdo ao estudo e a conduta deles passam a ser a condicdo que determina sua
situacdo na sala de aula. “Por isso, quando o trabalho pedagdégico estd bem
organizado, ao submeter sua conduta e sua atividade as exigéncias da escola, o
aluno ja& ndo o faz como uma obrigacdo, mas como uma necessidade prépria™’
(ELKONIN, 1960, p.535, traducédo nossa).

A idade escolar média, que compreende os alunos com idade entre
onze/doze até os quinze anos, correspondente no Brasil ao Ensino Fundamental Il, é
o periodo de transicdo da infancia para a juventude. O aluno adolescente nessa
etapa continua realizando as atividades de estudante, apesar de mudancas nas
suas condi¢cdes de vida.

As mudancgas de vida que ocorrem para o adolescente nessa fase estao
“associadas a uma inclusao nas formas de vida social acessiveis a ele” (LEONTIEV,
1988, p. 62). Assim, 0 adolescente passa a ser visto de forma diferente pela familia
em relagdo ao papel ativo que passa a ter na familia: assume tarefas junto aos
adultos pelas suas capacidades fisicas, seus conhecimentos e suas habilidades
(LEONTIEV, 1988).

Na escola também ocorrem modificacbes em relagdo ao estudo porque
surgem novas disciplinas e a forma de ensino também sofre altera¢des: o aluno tem
aulas com professores diferentes, cada qual com suas especificidades em relagéo a
forma de ensinar, além de o adolescente precisar ser mais independente quanto ao
estudo.

Nesse periodo da vida dos alunos ampliam-se e se complexificam os
conteudos das disciplinas curriculares; surgem “interesses cognoscitivos mais

amplos, que ndo se podem satisfazer unicamente por meio do ensino na escola,

% “Por esto, cuando el trabajo pedagdgico esta bien organizado, al someter su conducta y su actividad a las
exigencias de la escuela, el nifio ya no lo hace como una obligacién, sino como una necesidad propia.”
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mas exigem um trabalho educativo fora da classe™ (ELKONIN, 1960, p. 537,
traducao nossa). Ele passa a estudar mais com seus colegas, realiza atividades
extraescolares ampliando suas relagdes sociais e aprofundando os conteudos
ensinados em sala de aula. Assim, a vida do aluno adolescente na coletividade
muda muito, porque quando realiza tarefas sociais, 0 aluno estabelece diferentes
relagdes melhorando sua atividade social (ELKONIN, 1960).

Apesar de o estudo continuar sendo uma atividade ainda importante para o
aluno nessa fase, surgem novos motivos e interesses em relacdo a atividade de
estudo e ele assimila novas formas de aprender.

Uma especificidade do adolescente é seu carater ativo que € demonstrado
pela tendéncia de satisfazer seus interesses na atividade real. O aluno esta mais
interessado na pratica e ndo vé muita importancia nos conhecimentos teéricos. O
aluno se interessa pela atividade pratica e real porque pode mostrar suas
habilidades fisicas, sua forca, agilidade e resisténcia. Isso implica que a atividade a
ser trabalhada com o aluno deveria fazer uma ligagdo entre o conteudo que
interessa ao aluno e o conhecimento teérico a ser aprendido na escola, para
despertar maior interesse do aluno em relacdo ao estudo (ELKONIN, 1960).

Além disso, visando a uma autonomia para o desenvolvimento do estudo a
escola teria de desenvolver no aluno a capacidade criativa e de dominio dos
procedimentos e meios para a aquisicdo autbnoma dos conhecimentos na escola.
S6 assim ele poderia ser autbnomo para organizar sua atividade de estudo, o que se
da pelo dominio de todos os elementos da cadeia de acdes da atividade de estudo
autdbnoma: “proposicdo da tarefa, realizacdo das transformacgdes objetais ativas,
cumprimento das agdes de autocontrole e autoqualificacdo™® (DAVIDOV;
MARKOVA, 1987, p. 187, tradugé@o nossa).

Essa capacidade autbnoma de proposicdo e realizagdo da atividade de
estudo requer que os motivos cognoscitivos de estudo se manifestem “como uma
permanente orientagdo autbnoma dos alunos nao s6 com relagado ao resultado da
atividade, mas também aos procedimentos para realiza-la” (DAVIDOV; MARKOVA,
1987, p.187, tradugado nossa).**

% «intereses cognoscitivos mas amplios, que no se pueden satisfacer Gnicamente por medio de la ensefianza en

la escuela, sino que exigen un trabajo educativo fuera de la clase.”

33“planteo de la tarea, realizacién de las transformaciones objetales activas, cumplimiento de las acciones de
auto-control y autocalificacién”.

34 “como una permanente orientacion auténoma de los alumnos no sélo hacia el resultado de la actividad, sino
también hacia los procedimientos para realizarla”.
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Essa nova posigdo do aluno em relagdo a sua atividade de estudo seria
demonstrada

[...] na habilidade de modificar um componente da atividade em
dependéncia da mudanca de outro; na habilidade de passar
autonomamente de uma atividade de estudo a outra; na capacidade
de representar graficamente a estrutura de sua propria atividade; na
diferenciagdo dos meios e procedimentos da atividade e na sua
selecao orientada a um fim durante a realizacao da atividade. Sobre
essa base se forma um novo tipo de operacdes, que consiste na
capacidade dos estudantes para estabelecer uma hierarquia no
sistema de suas proprias acdes de estudo, subordina-las entre si,
utilizar uma conexdo da atividade como meio para cumprir outro.
(DAVIDOV; MARKOVA, 1987, p.188)%®°

Em que pese esse desenvolvimento autbnomo ser uma possibilidade no final
da idade média ou secundaria (Ensino Fundamental Il), nem sempre essa
possibilidade torna-se de fato uma realizacao possivel. Como o adolescente passa
por um periodo de conflito por ndo ser mais crianga, mas também ndo ser ainda
considerado adulto, em suas relacdes com outras pessoas, com os adultos que o
rodeiam, e em suas condutas observam-se caracteristicas como irritabilidade,
grosseria, violéncia, mudancas de humor, resisténcia as exigéncias. Essas
particularidades da conduta do adolescente geram dificuldades para sua educacao
que exige uma atitude especial do educador (ELKONIN, 1960).

Na idade juvenil, dos quinze aos dezoito anos, correspondente ao Ensino
Médio no Brasil, € quando se espera que o aluno alcance a maturidade
indispensavel para um estudo mais independente e atividade de producédo. O jovem
ocuparia um lugar especial na coletividade escolar e teria um papel organizador e
gestor nas atividades da escola ao assumir, por exemplo, a tarefa de orientar e
auxiliar os alunos mais novos. Os professores poderiam solicitar sua opiniao nas
decisdes desenvolvendo assim, a independéncia, iniciativa e a responsabilidade na
execucao das atividades.

Os estudos, para ele, nessa etapa da vida, adquirem um sentido novo que é o
de preparar-se para a vida futura, a definicdo e preparo para sua profissdo. Por esse

motivo, como o aluno fica mais consciente da necessidade do estudo para seu

% en la habilidad para modificar un componente de la actividad en dependencia del cambio en otro; en la
habilidad para pasar autbnomamente de una etapa de la actividad de estudio a otra; en la capacidad para
representar graficamente la estructura de su propia actividad; en la diferenciacion de los medios y
procedimientos de la actividad y en su seleccién orientada a un fin durante la realizacion de la actividad. Sobre
esta base se forma un nuevo tipo de operaciones, consistente en la capacidad de los escolares para jerarquizar
el sistema de sus propias acciones de estudio, subordinarlas entre si, utilizar un eslabon de la actividad como
medio para cumplir otro.
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futuro, ele se sente estimulado a adquirir os conhecimentos que a escola
disponibiliza.

Desse ponto de vista, os interesses cognitivos do aluno estariam focados na
area que ele gosta, relacionados a profissdo que ele pretende exercer, entdo ele
passaria a se interessar pelos resultados cientificos e questdes teoricas disponiveis.
Dessa forma, o estudo e o conteudo dos conhecimentos apresentariam novas
exigéncias na atividade do aluno para “formacao do pensamento teérico direcionado
ao conhecimento das leis gerais da realidade, que se apoia nos conceitos abstratos
e nos conhecimentos dos principios gerais baseados por sua vez em dados
sensoriais™® (ELKONIN,1960, p. 553, tradugdo nossa).

A formacao do pensamento teorico estimula o aluno da fase juvenil a
argumentar quando expressa suas ideias. Para isso, o aluno precisa atingir um nivel

elevado de desenvolvimento da linguagem. Por essa razéo,

[...] o desenvolvimento do pensamento na idade escolar juvenil
depende em uma medida consideravel do grau de cultura da
linguagem que o aluno adquiriu. Ao mesmo tempo, a assimilagao de
conhecimentos por si mesma facilita o desenvolvimento posterior da
linguagem, que se manifesta na assimilagao de termos cientificos, na
aquisicao de significacdes mais gerais e abstratas daquelas palavras
que o aluno ja utilizava, na complicacdo da estrutura da linguagem e
nas particularidades da escrita, etc. (ELKONIN, 1960, p.553,
traducéo nossa).*’

Esse novo nivel de desenvolvimento do pensamento e da atitude de
conhecimento da realidade é um fator psicolégico fundamental para que, “sobre a
base dos conhecimentos adquiridos, se forme uma ideologia cientifica. A formacgéao
de uma ideologia € uma das caracteristicas fundamentais que caracterizam o
desenvolvimento psiquico da idade escolar juvenil®® (ELKONIN, 1960, p.553-554,
traducao nossa, grifos no original); nessa fase da vida do aluno os interesses pela
realidade e a possibilidade de transforma-la aumentam muito; interessam-se pelos

problemas politicos, por descobertas no campo cientifico, por questdes morais, etc.

% “formacion del pensamiento tedrico, dirigido al conocimiento de las leyes generales de la realidad, que se
apoya en los conceptos abstractos y en el conocimiento de los principios generales fundados a su vez en los
datos sensoriales.”

%7 el desarrollo del pensamiento en la edad escolar juvenil depende en una medida considerable del grado de
cultura del lenguaje que el alumno ha adquirido. Al mismo tiempo, la asimilacién de conocimientos por si misma
facilita el desarrollo ulterior del lenguaje, que se manifiesta en la asimilacién de términos cientificos, en la
adquisicion de significaciones mas generales y abstractas de aquellas palabras que ya utilizaba el escolar, en la
complicacion de la estructura del lenguaje, en las particularidades de la escritura, etc.

% “sobre la base de los conocimientos adquiridos, se forme una ideologia cientifica. La formacion de una
ideologia es uno de los rasgos fundamentales que caracterizan el desarrollo psiquico de la edad escolar juvenil.”
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Segundo Elkonin (1960, p.559, tradugcdo nossa, grifos no original), “na

juventude aparece a necessidade de encontrar, em sua atividade cotidiana, um

sentido social importante e de colocar-se grandes tarefas™®

. Assim, a conclusao dos
estudos pode ser para ele uma grande perspectiva de conhecimento e de trabalho

necessario a sociedade que satisfaca seus variados interesses.

3.3.2 Motivos, interesses e sentidos

Em sua relagdo com as necessidades, os motivos se distinguem uns dos
outros principalmente pelo tipo de necessidade que procuram satisfazer. Eles podem
ser classificados em “naturais e superiores e, entre estes, ha os materiais e 0s
espirituais*®” (LEONTIEV, 1960, p. 348, traducdo nossa). Os motivos naturais
vinculam-se a necessidade de preservacdo da vida bioldgica; os superiores
vinculam-se as necessidades criadas sécio-histérico-culturalmente, tanto as
materiais — relativas a objetos criados pela producdo social, como as espirituais —
relativas aos objetos ideais, como arte, conhecimento, etc. Eles também podem ser
apresentados de maneiras diferenciadas, conforme se apresenta o seu conteudo,
podendo “ter forma de imagem, de conceito, de pensamento, de ideal, etc.*"”
(LEONTIEV, 1960, p. 348, traducao nossa). Para que um motivo se torne efetivo é
preciso que sejam disponibilizadas condi¢gdes que permitam que o aluno considere o
fim a que corresponde e aja para atingi-lo.

Para a realizacdo de uma atividade voltada aos estudos, € necessario,
segundo Leontiev (1960), que o aluno encontre motivos para realiza-la. Estes
motivos podem ser caracterizados de duas formas, como gerais e amplos e como
especificos e restritos. Os motivos gerais e amplos atribuem ao estudo um
determinado sentido e os outros incitam a acao direta.

Os motivos gerais e amplos indicam razdes permanentes para o0 aluno
estudar e, como os termos sugerem, sao amplos e gerais, ou seja, sdo razdes para

a realizacao de um projeto maior e até, em longo prazo, pensar no futuro e querer se

% “En la juventud aparece la necesidad de encontrar, en su actividad cotidiana, un sentido social importante y de
plantearse grandes tareas.”

*0 “naturales y superiores y, entre éstos, hay los materiales y los espirituales.”

“ “pueden tener forma de imagen, de concepto, de pensamiento, de ideal, etc”
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preparar para sua profissdo. Isso exige que sua motivagdo se mantenha no seu dia
a dia para que o objetivo desejado seja alcancado.

Os segundos motivos, os especificos e restritos, servem de estimulo
complementar e ndo modificam o sentido do estudo, mas ajudam a estimular
diretamente o aluno a realizar a ideia proposta. Na escola esses motivos sao
estimulos que devem ser criados em relacdo as tarefas pedagdgicas, pois elas
precisam gerar motivos gerais significativos nos quais os alunos encontrem sentido
para a acao. Desta forma, como mediador do conhecimento, o professor deve ter a
preocupacdo em compreender os motivos dos atos dos alunos para o
desenvolvimento das atividades que planeja para suas aulas.

Leontiev (1978) assegura que a estabilidade de uma atividade esta
relacionada a propria estrutura dela. Assim, se a atividade proposta pelo professor
estiver relacionada aos interesses do aluno, ele conseguird manter sua atengao para
realiza-la. Porém, caso a atividade nao desperte o interesse do aluno, a atencao
dele se desvia do foco e é substituida por outra atividade.

O interesse pode ser definido como a “direcdo determinada que tem as
funcées cognoscitivas para os objetos e fenémenos da realidade™? (LEONTIEV,
1960, p. 350, traducdo nossa), ou seja, o interesse se manifesta em relacdo a
realidade do aluno orientando o seu agir na dire¢do do alcance de seu objetivo. Nas
palavras de Vygotski (2006, p.17, tradugdo nossa), os interesses sao “tendéncias
dindmicas integrais que determinam a estrutura da orientacdo de nossas reacoes
[.]*%.

Desse ponto de vista, “a existéncia de interesse é uma das condicoes
principais para a atividade criadora no trabalho**” (LEONTIEV, 1960, p.351, traducéo
nossa, grifos no original), que supde a busca constante dos meios mais eficientes
para realiza-lo. E isso se pode aplicar tanto ao trabalho entendido como atividade
profissional quanto como trabalho escolar, de estudo. Com relacdo a este ultimo,
podemos afirmar que, quando o aluno se interessa pelo conteldo da aula, ha uma
chance maior de que ele queira realizar sua tarefa e aprenda, porque o interesse
move o0 sujeito na direcao da atividade necesséria para que ele atinja os fins
motivados por ele.

*2413 direccién determinada que tienen las funciones cognoscitivas hacia los objetos y fendmenos de la realidad.”
:i“tendencias dinamicas integrales que determinan la estructura de la orientacion de nuestras reacciones [...]"
“la existencia de interés es una de las condiciones principales para la actitud creadora em el trabajo”
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Se o interesse é um elemento fundamental para a promocédo da
aprendizagem escolar, € preciso que 0 ensino seja organizado de tal modo a fazer
com que o aluno se sinta motivado e interessado pelo que esta sendo estudado para
que participe da atividade proposta pelo professor. Havendo interesse por parte do
aluno pelo conteudo estudado, ele encontra motivo para estuda-lo, se aprofundar no
assunto e realmente pode aprender.

Desse modo, para que o interesse seja despertado no aluno é necessario que
se crie 0 motivo e, na sequéncia, a possibilidade de chegar ao fim desejado em
relacao a um objeto. Assim, “a atividade que gera interesse € uma atividade na qual
o lugar das acbes que a realizam diretamente € ocupado sé pela esfera mais ou
menos delimitada dessas acées*” (LEONTIEV, 1978, p.230, traducdo nossa). Em
outros termos, para que o aluno se sinta interessado em realizar uma tarefa de
estudo, ele deve ter um motivo que o impulsione a agir, que se da pela busca do
objeto cujo alcance tenha sido desejado pelo aluno, ou seja, colocado com um fim
de uma acéo sua.

Dada essa relagdo entre interesse e motivo, € possivel afirmar que um
conteudo de ensino pode interessar aos alunos de diferentes maneiras, dependendo
de seus motivos que atribuem sentido ao estudo. Assim, para o entendimento de
como ocorrem o0s interesses, torna-se necessario que “se penetre na esfera
motivacional que determina os interesses de um modo qualitativo, de seu angulo
interno, de sentido™® (LEONTIEV, 1978, p.230, traducdo nossa). Isto nos da a
compreensdo da relacao existente entre o aluno estar motivado para estudar um
determinado conteudo, o surgimento do interesse que oriente a realizagdo da tarefa
a ser executada na aula e o sentido que isso tem para ele.

O sentido da atividade, entao, é outro elemento que pode ser considerado
fundamental para que o aluno participe da aula e realize as atividades de modo
eficaz diminuindo, desse modo, as chances desse aluno ndo executar o proposto na
aula e ser considerado um aluno indisciplinado.

O sentido que o aluno deve encontrar na atividade sugerida pelo professor
deve ser entendido como “a relagdo do objeto direto da acdo com o motivo da

* “a actividad que genera interés es una actividad en la que el lugar de las acciones que la consuman
directamente lo ocupa solo la esfera mas o menos delimitada de esas acciones”.

%6 “se penetre en la esfera motivacional que determina los intereses de un modo cualitativo, desde su angulo
interno, el sentido.”
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atividade na qual esta inserido*”” (LEONTIEV, 1978, p. 231, traducdo nossa), ou
seja, o sentido € determinado pelo motivo da realizacdo da tarefa de estudo. Nesse
entendimento, o sentido é determinado pela consciéncia do homem, e no caso do
estudo, pela consciéncia do aluno, que “enfoca a consciéncia partindo da anélise da
propria vida, da andlise das relacées que caracterizam a interacdo do sujeito real
com o mundo real que o rodeia*®” (LEONTIEV, 1978, p. 215, tradugdo nossa), isto &,
o sentido é determinado a partir das relagdes sociais do aluno, das suas situagdes
reais de vida.

Como afirma Leontiev (1978, p. 215-216, tradugdo nossa), o sentido “é
sempre sentido de algo. [...] o sentido pertence de certo modo ao préprio conteudo

vivencial [...]**

. Em se tratando da aprendizagem escolar, podemos afirmar que o
sentido esta relacionado a um motivo encontrado pelo aluno para a realizacédo da
tarefa de estudo, o qual esta relacionado a sua vida, por isso faz sentido para ele
aderir a atividade que se desenvolve em sala de aula.

Desta forma, o aluno pode encontrar sentido na realizagdo de uma tarefa se
esta estiver relacionada a um motivo real na sua vida, e que fara, portanto, sentido
para ele realiza-la, ja que o sentido esta relacionado a vida dos sujeitos. Para Bratus
(2005, p. 36, traducao nossa), o “sentido estd, naturalmente, ligado ao motivo, mas
esta € uma categoria de uma ordem diferente, a categoria da relacdo, correlacao
nao somente do motivo com o objetivo mas dos eventos da vida humana em
geral”.*®Desse ponto de vista, o sentido ndo é individual, ele esta vinculado &
estrutura da sociedade de uma forma ou de outra; o sentido “¢é uma forma de
influéncia social no individuo, uma forma de experiéncia social que é exigida pelo
individuo®" (LEONTIEV, 2006, p. 66, traducdo nossa). Assim, o sentido surge a
partir do motivo e, sob a influéncia do interesse do aluno, queesté relacionado a sua

vida na sociedade.

*7 « |a relacion del objeto directo de la accién con el motivo de la actividad en la cual esta inserto”

“enfoca la conciencia partiendo del analisis de la vida misma, del andlisis de las relaciones que caracterizan la
interaccion del sujeto real con el mundo real que lo rodea.”
49 «es siempre el sentido de algo. [...] el sentido pertenece en cierto modo al propio contenido vivencial”.

“Sense, naturally, is tied up with motive, but this is a category of a different order, the category of the relation,
correlation not only with goals but of the events of human life in general”.
®1 4[...] is a form of social influence on the individual, a form of social experience that is required by the individual”.
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Por outro lado, € preciso considerar o modo como se dao as relagbes entre o
motivo e os fins da atividade realizada pelos sujeitos. Segundo Leontiev (1978,
p.118, traducdo nossa)®?:

[...] estas relagdes sdo as decisivas no plano psicolégico. O que
ocorre é que para o proprio sujeito a apreensao e realizagcao de
objetivos concretos, o dominio dos meios e operagdes da agéo € um
modo de afirmar sua vida, de satisfazer e desenvolver suas
necessidades materiais e espirituais, objetivadas e transformadas
nos motivos de sua atividade.

Esses motivos tém a funcado de “valorar’ o significado vital que tém para o
sujeito as circunstancias objetivas e suas acbdes nessas circunstancias, confere-lhes
um sentido pessoal que ndo coincide diretamente com seu significado objetivo
compreensivel”™? (LEONTIEV, 1978, p.118, traducdo nossa, grifo no original).

Em outras palavras, os sentidos pessoais “refletem os motivos engendrados

pelas relagdes vitais reais do homem™*. (LEONTIEV, 1978, p.121, traducdo nossa).

3.3.3 O material didatico e a atividade de estudo

Além dos motivos, dos interesses e do sentido vinculados a realizacdo da
atividade voltada aos estudos, outra questdo relevante para a compreensdo de
como o aluno se insere nessa atividade e aprende é a do material didatico utilizado
em sala de aula pelo professor visando a tomada de consciéncia, por parte do aluno,
do conteudo de estudo.

Como o professor é quem orienta o aluno e o direciona para a aprendizagem,
0 uso que ele faz do material didatico para o ensino, deve levar em conta o lugar e o
papel que ele ocupa nesse processo e que sao determinados pela relagcdo que
existe entre o conteudo objetivo desse material e o objeto de estudo do aluno, ou
seja, do conteludo que deve ser assimilado pelo aluno e que se constitui como
finalidade de sua acao de estudo.

°2 Estas relaciones son decisivas en el plano psicolégico. Lo que ocurre es que para el propio sujeto la
aprehension y logro de objetivos concretos, el dominio de los medios y operaciones de la acciéon es un modo de
afirmar su vida, de satisfacer y desarrollar sus necesidades materiales y espirituales, objetivadas y transformadas
en los motivos de su actividad.

%8 “valorar el significado vital que tienen para el sujeto las circunstancias objetivas y sus acciones en esas
circunstancias, les confieren um sentido personal que no coincide directamente com su significado objetico
comprehensible.”

** “reflejan los motivos engendrados por las relaciones vitales reales del hombre”
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Entdo, ndo € uma questao tado simples escolher um material didatico para ser
usado nas aulas para o aluno tornar consciente um determinado assunto; a escolha
do material, em nosso estudo, de forma especial o livro didatico, mas também outros
recursos auxiliares como a lousa e o projetor multimidia, esta condicionada ao objeto
da atividade do aluno, aquilo de que este deve tomar consciéncia, ou seja, é preciso
encontrar uma forma de usar esse recurso de modo efetivo, que auxilie na
aprendizagem do aluno. Como afirma Leontiev (1978, p.201, traducao nossa), nesse
caso “o material didatico é [...] o material no qual e por meio do qual se busca a

assimilacdo de determinado tema®”

, OU seja, € 0 meio principal pelo qual o aluno
deve aprender, mas pode ser usado também para enriquecer a experiéncia sensorial
do aluno, ampliando seu conhecimento da realidade dentro da qual se insere o
objeto de seu estudo.

Nesse caso, o material didatico, de modo geral, e o livro didatico, de modo

especial, vao

[...] proporcionar aos alunos uma imagem viva, eloquente, de um
aspecto da realidade que eles ndo conhecem suficientemente,
ampliar nesta direcdo sua experiéncia sensorial, enriquecer suas
impressdes, em uma palavra, fazer com que eles tenham a
representagdo mais concreta, mais real e exata possivel de um
conjunto de fendbmenos. [...] Tudo isso & muito necessario e
importante®. (LEONTIEV, 1978, p.200)

Entretanto, quando se trata de incluir especificamente o livro didatico como
suporte para a assimilacdo do conteudo de uma determinada tarefa de estudos,
como apontamos mais acima, “sua finalidade é servir de apoio externo as acoes
internas que a crianca efetua sob a direcdo do mestre durante o processo de
assimilacdo dos conhecimentos” (LEONTIEV, 1978, p. 201, traducdo nossa)®’.

Cabe, entdo, ao professor organizar e planejar o uso do material didatico,
especialmente do livro didatico adotado para as aulas, como material de apoio que
contribui para que o aluno consiga, pelo motivo ja encontrado para a atividade, sentir
interesse por ela e atribuir um sentido vital a tarefa de estudo, para que a

assimilacao dos conteudos nela envolvidos ocorra.

% «el material didactico es [...] el material en el cual y a través del cual se busca la asimilaciéon de determinado
tema”.

% [...] proporcionar a los alumnos una imagen viva, elocuente, de un trozo de la realidad que aquél no conoce
bastante, ampliar en esta direccidén su experiencia sensorial, enriquecer sus impresiones, en una palabra, hacer
que ellos tengan la representacion mas concreta, mas real y exacta posible de un conjunto de fenémenos.

®" «sy finalidad es servir de apoyo externo a las acciones internas que el nifio efectiia bajo la direccion del
maestro durante el proceso de asimilacién de los conocimientos.”
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Um fator importante a ser ressaltado em relacao ao uso de qualquer material
didatico é o fato de que, quando o professor usa esse material como suporte para as
suas aulas, ele precisa de mais tempo para o melhor preparo e planejamento das
aulas para que, de fato, consiga despertar o interesse do aluno e dirigir sua atencéao
para o objeto de sua aprendizagem.

Quando, de fato, o recurso material é utilizado pelo professor de modo a que
0 assunto a ser estudado seja do interesse do aluno e o motive a estudar, entédo ele
pode ter um papel relevante no desenvolvimento da atividade de estudo do aluno e
direcionar suas agdes para aquilo que é considerado essencial para sua formacao
humana.

A atividade humana, como vimos nesta secao, é condicao essencial para que
se dé o desenvolvimento do homem. Desse ponto de vista, a educag¢ao escolar tem
como uma de suas tarefas planejar atividades de estudo para os alunos nas quais
estejam conjugados os conteudos de seu interesse e aqueles considerados
essenciais pela escola para a promoc¢éo do processo de formagao desses alunos.

A compreensdo de como se da a atividade humana, pela relacdo do homem
com a natureza e objetos culturais e com outros homens historicamente
constituidos, para a satisfacao de suas necessidades, é fundamental para que sejam
pensadas as atividades escolares destinadas aos alunos. Da mesma forma que a
atividade tomada em seu sentido geral, a atividade de estudo deve atender a uma
necessidade a ser suprida com determinado objeto de estudo que se constitua como
o motivo impulsionador do agir dos sujeitos da aprendizagem.

Na proxima secao, fazemos a exposicdo dos dados coletados na pesquisa de
campo, buscando explicitar como a atividade de estudos dos alunos é organizada,
como se desenvolve na interacdo entre os professores e os alunos, por meio de
recursos materiais como o livro didatico, e como se manifestam os interesses, os
motivos e o sentido que os alunos veem nessa atividade.

Para isso relataremos os resultados das entrevistas realizadas com os alunos
sujeitos da pesquisa, dos questioarios aplicados a eles e das observacodes feitas em
sala de aula, bem como faremos uma apresentacdo de uma amostra do conteudo
dos livros didaticos utilizados pelos professores das disciplinas que foram
selecionadas para a realizacdo das observacoes.
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4 EXPOSICAO DOS DADOS DA PESQUISA DE CAMPO

Esta secao tem por objetivo expor os dados coletados na pesquisa de campo
realizada em um Colégio Estadual da Cidade Medianeira — PR. Inicialmente,
fazemos a descricao dos dados coletados através de um questionario para compor o
perfil dos estudantes, sujeitos da pesquisa. Na sequéncia apresentamos os dados
da observagao dos alunos nas aulas das cinco disciplinas curriculares selecionadas,
para perceber como se da relacao entre os seis (06) alunos, sujeitos da pesquisa, e
os professores e demais alunos da classe pesquisada, no desenvolvimento das
aulas, incluindo uma amostra do conteudo do livro didatico e uma explicitacdo de
como esse recurso € utilizado pelos professores, bem como os dados das
entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa, que objetivaram obter a opinido dos alunos
em relagdo as aulas e sua relagdo com motivos, interesses e sentidos atribuidos a

elas pelos alunos.

4.1 Perfil dos Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa de campo, como ja anunciamos no Capitulo 2, foi composta de
forma intencional, por seis estudantes do segundo ano do Ensino Médio do Colégio
Estadual Jodo Manoel Mondrone, Medianeira-PR, os quais sédo identificados como
A1, A2, A3, A4, A5 e A6. Os trés primeiros, do sexo masculino, compdem o grupo
dos alunos indicados como nao disciplinados e os trés ultimos, do sexo feminino,
como disciplinados.

Para compor o perfil dos sujeitos, coletamos alguns dados relacionados a
idade cronoldgica e sexo dos estudantes, sua situacao de trabalho ou nao trabalho,
escolarizacdo e profissdo dos pais, bem como a expectativa de cada sujeito em
relacdo aos estudos.

A seguir, no Quadro 4, apresentamos uma sintese dos dados coletados com

a finalidade de estabelecer o perfil dos sujeitos da pesquisa.



55

Quadro 4. Perfil dos sujeitos da pesquisa

AlUno (Igre:gs)/ Tra(k))alh Escolarizacao Profissao Expectativa de estudo
sexo Méae Pai Mae Pai
A1l 16 | Suino- |E. E. Suino- | Suino- Terminar o  Ensino
Masc. | cultor Médio |Médio |cultora |cultor Médio e conseguir boa
profissao
A2 16 Mecani- | E. E. Empre- | Mecéani- Futuro melhor,
Masc. | co de Médio Médio saria co de completar Ensino Médio,
Motos motos |cursar uma faculdade e
ajudar a familia.
A3 17 | Técnico |E. E. Auxiliar | Gerente | Conseguir bom
Masc |de Médio |Médio |odonto- emprego e ter
Audio l6gico estabilidade na vida.
A4 15 |Néo E. E. Secreta- | Advoga- | Passar no vestibular,
Fem. |trabalha | Superior | Superior | ria do estudar em boa
incom- faculdade e ser boa
pleto farmacéutica.
A5 16 Auxiliar | E. E. Dona Veteri- Ter boa profisséo,
Fem. | Odonto- | Médio | Superior | de Casa | nario fazer o que gosta e
l6gico cursar a faculdade de
odontologia.
A6 16 | Auxiliar |E. E. Cozi- Cozi- Terminar o  Ensino
Fem. | Adminis | Superior | Funda |nheira |nheiro |Médio, ingressar na
-trativo mental faculdade, conhecer
coisas novas, ter boa
profissdo, futuro melhor
tanto para si quanto para
terceiros.

* ldade anotada em anos completos na data da pesquisa. Foram indicadas as abreviagdes Masc. para o sexo
masculino e Fem. para o sexo feminino.
** Indicou-se a palavra Ensino, referente a escolarizagao dos pais, por E.
Fonte: Dados coletados na pesquisa de Campo. Arquivo da Pesquisadora, 2014.
Como podemos observar no quadro acima, os sujeitos A1, A2 e A3 (garotos)
tém entre 16 e 17 anos de idade; os sujeitos A4, A5 e A6 (garotas) tém entre 15 e 16
anos. Com excecao de A4, todos eles ja estao inseridos no mercado de trabalho.
Dos trés alunos considerados indisciplinados (A1, A2, A3), apenas um (A2)
expressa o desejo de cursar uma faculdade, sem definir qual curso quer fazer; os
pais dos trés alunos cursaram até o Ensino Médio. O grupo de sujeitos considerados
disciplinados (A4, A5, A6) tem, pelo menos, um dos pais com ensino superior
completo, e todos expressam o desejo de cursar uma faculdade, sendo que dois

deles (A4 e A5) definem quais profissbes pretendem seguir: A4 farmacéutica e A5



56

dentista, para esta ultima, escolha compativel com a profissdo que exerce — auxiliar
odontolégico.

A seguir fazemos a exposi¢ao dos dados gerados durante a observacao que
fizemos em sala de aula e das entrevistas que realizamos com 0s seis sujeitos da

pesquisa.

4.2 Alunos que aderem e alunos que nao aderem a atividade

Nesta parte do trabalho apresentamos os resultados das observagdes na sala
de aula da classe do segundo ano do Ensino Médio escolhida para a pesquisa, nas
cinco disciplinas curriculares selecionadas, uma amostra do conteddo do livro
didatico e uma explicitacdo de como esse recurso é utilizado pelos professores, bem
como os resultados das entrevistas realizadas com os seis alunos da turma, em
relacdo ao motivo, interesse e sentido que esses sujeitos pesquisados vém ou nao
para a realizacdo ou nao realizacdo das atividades propostas pelos professores.

Lembramos que as disciplinas curriculares selecionadas para a observacao
foram: Lingua Portuguesa (Portugués), Lingua Estrangeira Moderna -Inglés,
Matematica, Quimica e Filosofia, em funcdo dos horarios compativeis com a
disponibilidade do pesquisador, que também trabalha em outra instituicdo no mesmo
horario da atividade de coleta de dados. Foram observadas trés aulas de cada
disciplina, abrangendo as areas de ensino de linguas, exatas e ciéncias humanas.

A sequir, apresentamos os dados coletados das observacdes e entrevistas
com os estudantes (A1, A2 e A3) considerados pelos professores como
indisciplinados e dos estudantes (A4, A5 e A6) considerados disciplinados.

4.2.1 Lingua Portuguesa

A primeira aula observada (15/10) foi a aula de Lingua Portuguesa. Depois de
fazer a chamada da freqUéncia dos estudantes, a professora de LP percebe que A1
ainda troca de carteira, e pergunta: “Nao conseguiu se acomodar ainda A17?”A1

responde: “Quase, professora”.
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Apés estabelecer a rotina da aula, ou seja, corrigir os exercicios do livro texto,
a professora lembra os alunos sobre como eles devem fazer a pesquisa sobre as
classes gramaticais. Na sequéncia, a professora confere quem entregou o texto que
havia pedido como tarefa de casa. Ela pergunta, entdo, para A1: “Por que vocé nao
entregou o texto, A1?” Ele apenas responde: “Nao entreguei professora.” e nao da
maiores explicagdes.

A professora, em tom de recriminacao, acrescenta: “Espero que vocé ainda
entregue, porque sendo vou ter que passar seus pais para o terceiro ano, porque
eles estdo mais interessados”. Ela comenta com os alunos, que o conteudo que irdo
estudar nesse dia sera “Advérbio” e que os alunos podem acompanhar no livro
didatico porque ela ira projetar, no quadro branco, o contetdo sobre Advérbios.

A aula continua e A1 conversa com A2 quase todo o tempo. A3, sentado no
fundo da sala, conversa com outros colegas. A4, A5 e A6 ficam atentos a explicacao
dada pela professora e A6 ainda sana algumas duvidas.

A3, sentado no fundo da sala, conversa intensamente com um grupo de
meninos que nao realizam a atividade proposta pela professora de LP, entdo, ela
questiona: “Por que nao estédo fazendo os exercicios?” Um aluno do grupo responde:
“Preguica, professora.”. Ela responde: “Abram o caderno, o livro, que a preguica
passa!” O tempo passa, o sinal toca e nada de atividade pronta.

Apés a aula, durante a entrevista, perguntado sobre qual o motivo levou A1 a
nao realizacdo da atividade proposta pela professora de LP, responde: “[...] ndo deu
tempo de eu fazer e em casa eu nao fiz porque eu trabalho, ai voltei tarde para casa
e ndo deu para fazer”. Questionado se considera interessante o conteudo estudado,
A1 responde “Considero sim. Um dia a gente vai usar, né? E tem que conhecer,
para saber usar’. Quanto ao sentido da realizacao da atividade da aula, A1 afirma
“Ah, eu acho que é importante para fixar o conhecimento.”

A2, que comecou a registrar alguma coisa em seu caderno, mas parou € nao
buscou auxilio para realizar a tarefa, justifica que nao realizou toda a tarefa da aula
dizendo: “conversei na aula, dai as que eu entendi, eu fiz, na verdade”. Ele
argumenta que nao considera a aula interessante porque “as questbes sao meio
estranhas. Podia ser mais em grupo, mais pratica”. A2, apesar de nao ter realizado
todas as tarefas solicitadas pela professora, comentou que o conteudo trabalhado na
aula e as atividades de fixacao propostas fazem sentido declarando: “porque um dia

eu vou usar. Sempre vai ter alguma coisa a respeito”. Notamos que, embora A2
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declare ser interessante fazer as atividades da aula, ele ndo consegue se manter na
atividade.

A3, apesar de ndo demonstrar estar realizando a atividade solicitada pela
professora, afirma que as realizou “Para ganhar nota, para fazer as atividades e
ganhar nota”. Em relacéo ao interesse pela aula, ele respondeu: “Sim [é interessante
estudar o conteudo da aula], porque é...0 Portugués, acho que, se nao for a matéria,
€ uma das matérias mais importantes. Portugués, Matematica, essas matérias assim
que...usa para a vida toda”. A3 responde que faz sentido estudar o assunto quando
diz: “Acho muito importante, tipo poder aprender isso ai porque € uma coisa que vai
usar. Se ndo for usar hoje, vai usar algum dia”.

Questionados acerca do porqué de A4, A5 e A6 realizarem todas as
atividades propostas pela professora diferentemente de A1, A2 e A3, o sujeito A4
responde: “Porque é importante fazendo a atividade, aprender com a interpretacao
dos textos”. Questionado sobre o interesse pelo conteudo estudado na aula, A4 diz
“Ah, porque, tipo, importante para... Vocé interpreta mais para ler livros, essas
coisas”. Quanto ao sentido de estudar advérbio, A4 afirma: “Ajuda para estudar para
a prova e também vocé ganha mais nota com isso, né?” Percebemos que nao ha
apenas um motivo para a realizacdo da atividade, na opiniao de A4 que é importante
para aprender, interpretar textos e também para conseguir nota satisfatéria na
disciplina no final do periodo letivo.

A5 afirma que faz a tarefa da aula: “Porque € assim: ela olha, ela da nota,
entdo a gente tenta fazer o melhor, sempre deixar prontinho, sempre organizado”.
Quanto ao interesse pela aula, A5 declara que € interessante “Porque éuma coisa
assim que o ano que vem, que nem ela falou, a gente vai utilizar, entdo sempre a
gente estéd utilizando”. A5 comenta que faz sentido realizar a tarefa proposta na aula,
“porque é assim, a gente vai ocupar e € bom a gente ter conhecimento”.

A6 tem outra justificativa para a realizacdo da atividade da aula: “Porque,
como eu trabalho e a noite eu ndo tenho muito tempo para fazer isso, eu prefiro
fazer na sala para... E também como tinha prova no préximo dia dai eu tinha que
fazer. Fazer na sala mesmo”. E A6 responde que tem interesse na execucado da
tarefa “porque eu acho que vai ser uma coisa de que eu vou precisar futuramente,
numa faculdade.” A6 diz que faz sentido estudar o contetudo da aula para: “Ir bem,
eu acho, em uma prova. Porque se ela esta explicando é porque a gente vai precisar

algum dia, na minha opinido.”
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Na segunda aula observada (16/10), a professora, depois de cumprimentar os
alunos, olha para A1 e fala: “A1, estou esperando seu trabalho.” E, como no dia
anterior, A1 responde: “Nao trouxe.” A professora, entdo pergunta: “Quando vocé vai
fazer? E s6 se dedicar’.

Na sequéncia, a professora faz a chamada e, quando termina, olha para A1 e
diz: “A1, abre o livro onde tem um editorial. No azul. Nos escritos em azul, onde tem
producdo de texto. Editorial pagina 348”. A1 procura e encontra a pagina. A
professora pede: “Vem ca. Vocé vai no saguao, vai ler tudo isso e depois vem aqui.
Vocé vai ler essas quatro caixinhas aqui, cap. 6, e volta aqui”. Um aluno faz uma
brincadeira com A1, ele se irrita e diz para o colega: “Cala a boca!”, e sai da sala
para fazer a leitura.

A professora define a rotina da aula, isto é, estudar o contetddo no livro texto
das paginas 278 e 279 e fala: “Vou buscar o datashow e vou passar mais atividades.
Vao terminando a atividade do outro dia.” (A professora costuma dar visto nas
tarefas feitas no préprio dia quando os alunos conseguem termina-la, ou no inicio da
aula seguinte).
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Figura 1. Atividades de Lingua Portuguesa sobre Advérbios.

Pratica de linguagem

1. Leia atira a seguir.

%WEFWHTMG‘J W
PE PRANHAS BITAG NPO JUATO OO A

Duwvas, Jim, Crarrfield: wneladas de diversio. Poro Alegre: LéPM. p 17

a) O dltime guadrinho sugere gue o incidente hidrdulico relatade por Jon é um fato co-
mum. Ha algum elemento na tira que contrarie essa hipotese? Explique.

b} Que sentido a expressao de novo adquire em cada momento da tira?

c) Que circunstancias expressa? Que elemento da fala de Garfield o advérbio nunca
maodifica?

2. Leia o texto a sequir.

Desmonte as armadilhas que fazem vocé desistir da dieta

Veja o que dizem os especialistas sobre as justificativas mais comuns para deasistir da
dieta e o que pode ser feito para lidar com as dificuldades

[-]

A noite deve-sa comer duas horas antes de ir para cama, para nao ficar com a sensacan
de estdmago cheio. Faga uma releigdo complata e equilibrada com salada, carboidrato,
protaina e fruta, sempre de olho na guantidade. |...]

MNao & preciso ficar sem comer doce. O ideal é incluir uma pequena porgio diariamente.
[...]
Qutro exercicio importante & comer devagar |[...]

Esres, Suzanm, Lol Cignoia e Saide, 23 jan. 2009, Disponivel em: <htiipeificienciaesaude. vol.com briulinow2 0090 1237
L ult$4TTul 283 jhtme. Acesso enn: © apo, 2009,

r,

a) Esse trecho foi extraido de uma reportagem publicada em um sife sobre ciéncia e sad-
de, Quais sdo, possivelmente, os especialistas e suas dreas de atuacdo consultados pela
autora da reportagem?

b) Esse texto apresenta alguns verbos conjugados no modo imperativo, usados em geral
para expressar ordens. Com gue sentido eles sado empregados nesse contexto? Qual &,
portanto, a finalidade do texto?

¢} Em sentido literal, armadilhas sio artificios preparadoes por cacadores para apanhar qual
quer animal. Gual o sentido dessa palavra no titulo da reportagem? Nesse contexto, quem
"prepara” as armadilhas que fazem os leitores da reportagem desistirem de suas dietas?

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa adotado pela escola.
Arquivo da pesquisadora, 2014.

A1, A2 e A3 abrem os livros nas paginas indicadas pela professora. A3 faz a
atividade de outra disciplina. Quando A1 volta para a sala de aula, depois de ter
saido para fazer a leitura que a professora solicitou, a professora olha para A1 e
pergunta: “Leu tudo?” A1 responde que leu tudo. A3 continua fazendo outra
atividade e A1 interrompe o exercicio também. A4 e A5 fazem a atividade solicitada.
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A3 realiza atividade de outra disciplina, mas quando percebe o olhar atento da
professora, A3 muda de atividade e comega a fazer as de LP. Mas, devido a saida
da professora, retorna a atividade anterior. Ao retornar, ela questiona: “Quem
terminou pode trazer para eu vistar. A3, terminou?” Ele responde: “Nao senhora.”
Diz a professora: “Esta caprichando na letra?” A3 responde: “Sim, senhora.” Depois,
A3 conversa com A2 sobre advérbio e, em seguida, deita a cabeca sobre a carteira.
A aula termina e A3 néo realizou todas as suas atividades.

Na entrevista, A1 justifica a razdo pela qual ele ndo fez a atividade do dia
dizendo: “Hoje nao deu para fazer, porque a professora me mandou para fora para
ler um negécio, porque eu nao tinha feito um trabalho”. Quanto ao interesse pelo
assunto da aula ele declara: “Eu acho interessante porque queira ou nao, vai usar no
dia-a-dia, faz parte.” Questionado sobre o sentido do estudo do conteudo da aula,
A1 comenta: “Eu vejo [sentido], porque quando a gente faz, fixa mais e queira ou
nao queira, Portugués € nossa lingua, a gente vai sabendo mais, né?

A2 reconhece que a conversa paralela novamente atrapalhou seu
desempenho na aula de LP ao dizer: “Porque eu estava conversando de novo”. Em
relacdo ao sentido da realizacdo das atividades da aula, A2 responde que faz
sentido “porque algum dia eu vou precisar dela.”, referindo-se a lingua portuguesa.

A3 admite que nao fez a atividade proposta, dizendo: “Porque eu estava
fazendo atividade de outra matéria.” Questionado se A3 considera interessante
estudar o assunto tratado na aula, ele responde “Acho que ndo.” Em resposta a
questdo sobre o conteudo que seria interessante para ser estudado em LP, ele
responde “Ah, gosto de pronome, é... Os verbos, mas quando comega a entrar em
advérbio, substantivo dai...”. A3 afirma “Ah, isso ai € uma matéria que vai cair no
vestibular né? Vai cair no Enem... Ela ja falou que a maioria da matéria desse ano
vai cair toda no Enem, no vestibular; eu acho importante, porque dai a gente fica
preparado, né?”

A4 responde que fez a atividade: “porque € interessante para aprender melhor
né?”. Ela afirma que considera interessante o assunto estudado na aula “Porque sao
palavras usadas no dia-a-dia.” Ainda, quanto ao sentido de realizar a atividade sobre
advérbio, A4 ¢ diz faz sentido estudar o conteudo para: “aprender melhor”.

A5 responde que fez a tarefa da aula: “porque sempre tento fazer na sala de
aula, sempre tento deixar organizado para nao acumular muito”. A5 diz que é

interessante estudar o conteido da aula quando afirma: “E importante porque vai
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usar para a faculdade, no dia-a-dia. E bom aprender”. A5 afirma que tem sentido
fazer a atividade da aula ao declarar que “E importante porque vai utilizar.”, deixando
claro novamente sua preocupacao com o fato de ter suas obrigacdes cumpridas em
dia.

Em relacdo a realizacdo da tarefa da aula, A6 responde: “Porque como é
Portugués e é advérbio, é uma coisa que a gente vai usar sempre, na minha opiniao.
Porque sempre tem advérbio [...] se for ver. E eu acho que, além de eu ir bem na
prova, € um conhecimento a mais para mim. Que ninguém me tira, porque o
conhecimento € uma coisa que ninguém vai tirar da gente”. Quanto ao interesse pela
aula A6 diz: “Pelo fato de ser meu conhecimento.” Sobre o sentido de estudar o
assunto da aula, A6 demonstra certa duavida e conclui: “Nao sei... Ter
conhecimento”, demonstrando sua preocupacdo em adquirir 0 conhecimento,
independente de que possa usa-lo no futuro.

Na terceira aula (20/10), ao chegar a sala, a professora entra, pede para
abrirem as janelas e fala: “Temos material para corrigir. Abram os livros.” Alguns
alunos dizem que nao fizeram. Entdo, ela pergunta: “Fizeram o qué no final de
semana?” Um aluno responde: “Trabalhei”. Mas nenhum comentario foi feito pela
professora.

A sequir ela inicia sua rotina de aula com a chamada e depois diz: “Temos
atividades sobre advérbios nas paginas 278, 279, 280 para terminar. Fagam e
tragam para eu vistar.”
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Figura 2. Atividades de Lingua Portuguesa sobre Advérbios.

3. Leiao trecho de resenha critica sobre um album da britAnica Polly Jean Harvey.

5.

Os advérbios de Polly  .imwwra
Jean Harvey

Virios advérbios podem descrever o novo dlbum
de PJ Harvey, desde que sempre acompanhados do
adjetivo “ruim”. Inapelavelmente ruim. Desespera-
damente ruim. Imperdoavelmente ruim. Assusta-

1

doramente ruim. S0 nio vale dizer "surpreendente-

mente” ruim. Porque esse nio é exatamente um disco

da PJ Harvey, E de PJ Harvey e John Parish, antigo A Wi A Mass Wi By
parceiro. [...]

Jimaow, Alvarn Peseita. Folha de 5. Paulo, 6 ago. 2009, Folhateen Capa do CD A woman a man walked by,

a) Que sentidos os advérbios em destague acrescentam a palavra ruim?
b} Observe as frases: "0 novo disco de PJ Harvey é surpreendentemente ruim®. *Surpre-

endentemente, o novo disco de PJ Harvey € ruim”. Que sentido o advérbio acrescenta
ao enunciado e que elementos ele modifica em cada caso?

¢} Qual @ a opinido do autor da resenha sobre o compositor John Parish? Explique.
Observe os fragmentos de duas noticias e responda as questoes.

Ainda nio aprendemos a tomar banho, a escovar os dentes, a lavar a roupa e a louga sem
jogar, literalmente, 4gua tratada pelo ralo,
Dovcr, Maria Inks. Desperdicio mexplicivel. Falha de 5 Pawlo, 1B abr, 2008 Vitine

O time de Ribeirdo Preto literalmente perdeu a cabeca. O técnico Pedro Santilli [...] aca-
bou agredindo o drbitro Flivio Rodrigues de Souza com um soco, no segundo tempo.
Esportes: quatro clubes sdo rebaixados na AZ. Tribuna imgrressa, Araraguara, 12 abs. 2009

a) Que elemento do enunciado @ modificado pelo advérbio fiteralmente em cada fragmento?
b Qual o sentido produzido pelo emprego do advérbio no primeiro trecho?
¢) O advérhbio literalmente fol empregado com a mesma finalidade no segundo fragmento?

Explique,

d) Em gual dos dois fragmentos o advérbio literalmente deve ser entendido em seu senti-

do literal? Expligue,

O fato de um advérblo poder modificar mais de um elemento em uma frase pode produzir
ambiguidade. Observe as frases a seguir.

|. Pessnas que leem frequentemente escrevem bem.
Il. Eles se apresentaram juntos pela primeira vez em MNova York.

Il A crise ndo acabou por causa do novo pacote econbmico.
IV, Eles n8o mudaram de casa porque nae tinham dinheiro.
a) Em duplas, examine as frases acima. Quais as duas interpretagdes possivels para cada

uma dessas frases e a gue elemento do enunciado o advérbio (ou locugdo adverbial)
estd associado em cada caso?

b) Para interpretar esses enunciados adequadamente, é necessario perceber gual é o alvo

do advérbio, ou seja, o elemento gue ele esta modificando, O alvo do advérbio, em geral,
pode ser percebido pelo contexto dos enunciados. Como as frases acima sao isoladas,
ndo é possivel recuperd-lo. Dessa forma, escolha uma das interpretagdes discutidas
com seu colega e reescreva as frases em seu caderno, eliminando a ambiguidade.

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa adotado pela escola. Arquivo da Pesquisadora, 2014.
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Observamos os sujeitos A4 e A5 atentos, a espera da explicacdo da
professora sobre a aula. Depois, realizam a atividade proposta pela professora e, na
sequéncia, acompanham a correcao.

A1 ndo comeca a atividade e conversa. Depois, até pega o livro, mas nao faz
a atividade. Em seguida faz uma brincadeira no fundo da sala e a professora
pergunta: “A1, vocé ndo esta falando bobagem, né? Ele ri, mas néo fala nada, e
continua a conversar com o colega ao lado. A professora inicia a correcdo das
atividades e A1 nada faz. A professora questiona: “A1 vocé esta corrigindo as
atividades?”. A1 responde: “Esqueci o caderno professora.”. A professora pede: “A1,
vem aqui e traga sua mochila. Abre a mochila para eu ver se ndo tem caderno ai.”
Ele leva a mochila e abre. A professora olha, vé que ndao tem o caderno que procura,
e diz: “Acompanha a correcédo.”A1 retorna ao seu lugar, logo a aula termina, mas ele
nao faz as atividades.

A3 nao faz a correcao das atividades como solicitou a professora, fica quieto
e com a cabeca apoiada na carteira a maior parte do tempo. A aula termina e A1 e
A3 continuam sem fazer a atividade.

A2 ndo compareceu a aula de LP do dia 20/10.

Na entrevista A1 afirma que ndo realizou a atividade proposta pela professora
de LP porque®[...] tinha esquecido o caderno em casa e...na verdade, eu tinha feito,
séque esqueci o caderno, aindo tinha como eu participar da correcao”. Em resposta
a questao sobre o interesse pelo assunto tratado em sala, advérbios, A1 afirmou que
considera interessante o assunto “porque é nossa lingua, né? Queira ou nao queira,
a gente usa”, repetindo o mesmo argumento de sua nao participacao na primeira
aula observada. Na sequéncia questionamos sobre o sentido que o estudante
percebe na atividade proposta pela professora para ser realizada em sala, depois de
ter exposto o tema com auxilio de multimidia e corrigir as atividades anteriores
relacionadas ao mesmo tema. A1 responde: “Vejo [sentido]. Se torna mais legal,
mais produtiva a aula. Porque nao fica aquela coisa chata de ficar lendo, relendo e
tal. E uma aula mais dinamica, eu acho interessante”.

A3 comenta que fez parte da atividade “Porque vale nota” e justifica que néao
realizou toda a atividade “Porque eu tinha perdido meu caderno.” Em relacao ao
interesse pela aula A3 afirma “Acho interessante sim [estudar o conteldo da aula].
[...] Porque é a linguagem que a gente usa”. Respondendo a questdo sobre o
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sentido da atividade, A3 responde “Acho interessante porque é uma coisa que vai
me ajudar no futuro.”

A4, em resposta sobre o motivo da realizacdo da atividade, diz que fez a
tarefa proposta na aula: “porque essas perguntas ajudam... sdo interpretacdes, ai
ajuda também nas interpretacdes na prova”. A5, que também aderiu a atividade,
responde: “sempre vai utilizar esse conteudo e também para deixar organizado e
prestar atencdo, porque é facil, mas se vocé nao prestar a atengdo, vocé nao
consegue memorizar para utilizar”. A4 e A5 consideram ser interessante estudar
advérbios porque “a gente usa essas palavras no dia-a-dia” (A4) ou porque “vai
utilizar, né? Mesmo se nao utilizar, é importante saber” (A5). Em relacdo ao sentido
da tarefa da aula, A4 justifica: “Porque isso também cai nos vestibulares” e A5 afirma
que “Ela sempre faz desse jeito que fez [projeta as respostas dos exercicios no
quadro branco e |é para fazer a correcédo] e acho que é melhor do que a professora
falar a resposta, porque dai a gente 18, vé se esta certo com a nossa, compara. E
interessante esse jeito que ela faz, acho bem legal’, referindo-se a metodologia
utilizada pela professora nessa aula.

Percebemos na observacao e nas falas dos entrevistados (A1, A2, A3, A4, A5
e A6), que os sujeitos A4, A5 e A6 mostram-se interessados e efetivos na realizacao
das atividades propostas pela professora nas aulas de LP, mas nédo sao estudantes
questionadores. Ha boa inter-relacdo entre professora de LP e estudantes. A
professora é tranquila, atenta ao que acontece em sala, chama a atencéao, brinca,
mas ndo é grosseira com eles, as vezes, irrita-se com as conversas paralelas. Os
estudantes a respeitam, ndo sdo desagradaveis e aceitam facilmente suas

intervencdes pedagdgicas.

4 .2.2 Filosofia

Na observacéo da aula de Filosofia (16/10), depois da rotina inicial de sala, o
professor inicia a aula sobre Cultura. Pergunta aos estudantes como a cultura pode
ser definida. No inicio ndo ha expressiva participacdo dos alunos com respostas,
mas durante a aula, a maioria da turma participa. A4 e A5 prestam atencdo a
explicacdo do professor e A6 escreve em seu caderno. A1, ao contrario, sentado no
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fundo da sala, continua no grupo da conversa paralela, a qual atrapalha a dinamica
da aula. Vérias vezes, o professor necessita intervir: “Pessoal! Por favor!”.

Depois da explicacao feita a respeito do conteudo sobre “cultura” na pagina
222, do livro didatico disponibilizado aos alunos, pelo governo do estado, o professor
anota no quadro um resumo sobre “cultura” e duas questdes para serem

respondidas individualmente.

Quadro 5. Resumo do conteudo sobre Cultura.

Cultura

O entendimento que muitos de n6s temos sobre a cultura épautado num
conhecimento de senso comum. Quando somos questionados a respeito do
que vem a ser cultura, logo respondemos que cultura éo conhecimento, a
ciéncia, a arte, as pessoas cultas, os intelectuais. Ou seja, freqiientemente
separamos alguns aspectos da diversidade da vida humana e dizemos que
écultura. )

A cultura éo resultado de uma histéria particular. Etudo o que caracteriza uma
populagdo humana. S&o seus costumes, habitos, idéias, e valores, algo que
étratamento.

Existe uma tradicdo viva e dindmica que leva uma determinada cultura a ser
diferente das outras.

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2014.

Quadro 6. Questoes de Filosofia sobre “Cultura”.

1. O que significa afirmar que alguma coisa énatural ou por natureza?

2. O que se entende por cultura a partir do sec. XVIII?

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2014.

Nem todas as questdes registradas no quadro sao iguais as que constam no
livro. O professor faz algumas alteracdes nas questdes antes registra-las no quadro
branco.
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Figura 3. Questoes Livro de Filosofia.

Questies

4. Que significa dizer que alguma colsa & nalural ou por natureza?

2. D& exemplos de absurdos decorreéntes da natumlizacho dos comportamentos, Kekas ¢ valornes dos sems
hurmanos.

3. D wxemplos dos virios sentidos em que usamos a palayvra cultera em NOSSo catkdiana.

&, O que s& entends por cultura a partlr do século XVINT

B. Por que a cultura tanda a ser pensadn como civilizacio a partlr do século XVINT

B. Qual o diferenca essencial que 0s ponsadoras apontam antre natureza e cultura?

7. Por que multos pensadores considoram que 3 culturn comecn quando os homens inventam o trabalho?

Fonte: Livro didatico de Filosofia adotado pela escola.
Arquivo da pesquisadora, 2014.

Figura 4. Fragmento do texto de Filosofia.

A cultura

Indigeras parScpam oo Blul &5 Quieed o PR 00 Nngy, em Mats Groasn, em sgovio &e JOG T,

Natureza humana?
E muito comaum ouvirmos ¢ dizermos frases do

g “chogar & priprio da natunea humana®e “ho

mieen ndo chora®, Ow entdo; “¢ da nakurers

et medo do desconhecido™ & "els & comjosa, nio tem
medo de nada”, Tambdin € comuen & frase “as mu
lheves slo nanralmente frigets @ sensinels, ponguos
nasceram pars @ maternidade”, bem oomo ests outea
*fulann ¢ uma desnaturada, pois ndo lem o menor
armor wos filhos®

Coen frequéncia ouvimos dizer “os homens sio
fortes £ rancionals, feitos para o comands @ parn o vida
publica”, donde, ¢omo ¢ orsequineia, enta outn frise
“hilana nemn parece ulher. Vejas como se veste! Vieja

MNEO & Taro CSCULAIMCS

oot Tt o8 pobires
w judeus sfio natarsl

nahiralrenie comer

Hleematicos

Frases como cesas, o muiitas oulras, phessipbem,
Por ur O N3 e fra
reahusers Inarmana que e i g
2 R Anes v, a0 CukToy, Qe YRR N hinicia de uma

[Efervmgn de natureza ol de @

{ryilices, jia
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Fonte: Livro didatico de Filosofia adotado pela escola.

Arquivo da pesquisadora, 2014.
A1 ndo responde as questdes e continua a conversar com A2 e A3, que
também nao fazem a atividade e conversam a maior parte do tempo. O professor vai

até o fundo da sala e diz ao grupo da conversa. “Pessoal, vamos!”. Todos ficam



68

quietos, e A1 comeca a copiar dos registros do quadro, mas logo desiste. Os alunos
ficam quietos. A2 copia do quadro ainda. A3 abre o livro e A1 n&o faz nada. A4, A5 e
A6 fazem a atividade, porém A3, A1 e A2 comecam a conversar novamente.

Quase no final da aula, o professor se dirige a A1 e diz: “A1, vocé nao vai
fazer o trabalho que néo fez?”, referindo-se a um trabalho que deveria ter sido feito
em casa, para nota. A1 questiona: “Qual?”. O professor explica-lhe qual é o trabalho
que precisa ser feito e, apds alguns minutos, a aula termina. Percebemos na atitude
de A1 quando o professor o0 questiona sobre o fato de nao ter feito o trabalho de
Filosofia que ha um alienamento por parte de A1, porque ele ndo se preocupa e
sequer sabe qual trabalho deveria ter sido feito.

Questionados sobre a razao pela qual A1 ndo participou das atividades, A1
responde que nao fez as atividades propostas alegando: “eu estava conversando, ai
deu preguica de fazer”, Em sua fala, A1 deixa claro que a aula de Filosofia & pouco
interessante e diz: “Nao acho muito” e fala que ndo sabe o0 que seria interessante
estudar na aula de Filosofia. Quanto ao sentido que vé para essa aula A1 comenta:
“Nao faz sentido, porque a gente nado vai usar muito na vida, tipo em prova de
vestibular, em faculdade, sé se for estudar isso mesmo” e acrescenta que a aula
poderia ser “mais dindmica, mais em grupo, o professor ajudando mais”.

A2 reconhece que nao realizou as atividades dizendo: “eu fiquei conversando,
me distrai e s6 copiei [0 resumo e as questdes]”. Interrogado sobre o interesse pela
aula diz: “Nao [tenho] muito [interesse]. Na area que eu quero fazer faculdade, eu
nao vou usar’, mencionando que deseja continuar os estudos, embora ndo tenha
dito que curso quer fazer ao responder o questionario feito para compor o perfil do
aluno. Em relagcédo ao sentido sobre o estudo do conteudo trabalhado em Filosofia,
A2 diz que nao sera Util em sua vida académica futura, mostrando, com isso, uma
visdo bastante pragmatica e utilitaria. Perguntado como A2 pensa que a aula de
Filosofia pode ser interessante, ele responde: “Mais pratica, mais explicativa, ndo tao
escrita.”

A3 afirma: “[enquanto o professor explicava o conteldo a respeito de cultura]
eu me distrai um pouco, mas eu consegui entender o conteudo sobre a cultura.”. E,
quando perguntado sobre o interesse dele pela aula, comenta: “isso é muito
importante porque é [...] a base da sociedade [...] a cultura € uma das coisas mais
importantes da sociedade”. A3 afirma ainda que “Faz [sentido realizar a atividade]

porque ensina, ajuda a complementar o que é cultura, explica a cultura. E cultura é



69

uma das coisas mais importantes da sociedade”, mostrando uma atitude ambigua
porque apesar de reconhecer a importancia do conteudo, ele ndo adere a tarefa
proposta pelo professor.

Diferentemente de A1, A2 e A3, o sujeito A4 fez a atividade pedida pelo
professor, justificando: “a maioria das atividades é feita como trabalho. Ele s6 faz
uma prova, valendo quarenta, o resto € tudo por trabalho”, preocupada em obter
nota satisfatéria na disciplina no final do periodo letivo. Questionado também sobre o
interesse pelo conteludo da aula, A4 nao considera tao interessante estudar sobre
cultura porque: “Ah, porque assim, Filosofia é mais para aprender sobre os fil6sofos,
essas coisas, né? Nao é muito interessante”. Quanto ao sentido de realizar a
atividade proposta pelo professor, A4 fala: “Ah, é importante para as provas que tem
Filosofia”. Embora n&o considere interessante o assunto da aula, A4 faz a tarefa
motivada pela nota que vai obter no final do periodo.

Com a preocupacao de manter os estudos em dia, A5 menciona que realizou
a atividade “para deixar organizado, tudo em dia” e acrescenta: “assim, eu tento
fazer tudo em sala de aula para nao ter que fazer em casa, porque eu trabalho de
tarde, e a noite eu deixo para descansar ou para estudar, se tiver prova”. Ja A6,
assim se justifica: “por ser a primeira aula, eu fico com um pouco de sono e também
eu prefiro realizar a atividade na sala do que fazer em casa”. A5 e A6 consideram
interessante estudar sobre cultura. A5, a esse respeito afirma: “é importante [estudar
0 assunto] porque cultura esta em volta de nés, né?” e A6 diz: “Considero
[interessante], porque apesar de ser Filosofia, € uma coisa que vocé vai precisar
também, né?”, demonstrando, ao mesmo tempo, que ndo considera a disciplina
importante, mas que é algo que ele talvez possa precisar no futuro, dai a razao pela
qual A6 realiza a atividade. Perguntados a respeito do sentido da realizagdo da
atividade, A5 diz “sim, ele sempre passa um texto, atividade, explica entdo é bem
interessante” e A6 afirma que faz sentido realizar a atividade porque significa “mais
conhecimento, eu acho”.

Na segunda aula de Filosofia (17/10), depois da rotina inicial, o professor
solicita aos alunos que mostrem as respostas da atividade da aula anterior, as 02
questdes sobre “cultura”, pois 0 caderno serd vistado. Sentado pouco mais a frente
que na aula anterior, A1 conversa com A2. O professor fala: “Pessoal!” e bate
palmas para chamar a atengdo. A turma fica um pouco mais calma e o professor

inicia o conteudo da aula. Ele comenta que iniciou a aula do dia anterior sobre



70

Cultura, faz uma exposicao sobre 0 mesmo assunto dizendo que o homem, ser
naturalmente humano, écultural e explica como o processo éhistorico e cultural. Em
seguida, registra no quadro questdes da aula a serem respondidas e pede que 0s
alunos copiem.

Quadro 7. Questoes de Filosofia sobre “Cultura”.

p.223 (Pagina que contém o texto no qual os alunos podem encontrar as
respostas para as questoes)

3. Afirma-se geralmente que o homem foi feito por natureza para o que exige
forca e coragem enquanto a mulher é, por natureza fragil e sensivel. Aponte
argumentos que contradizem esta afirmacao. 5linhas

4. Por que a cultura tende a ser pensada como civilizagdo a partir do séc.
XVII? 5linhas

5. Qual a diferenca essencial apontada pelos pensadores entre a natureza e a
cultura? 5 linhas

6. Além da civilizacao, a cultura passou a ter outro significado. Qual? 5linhas

7. Por que muitos pensadores consideram que a cultura comeca quando o
homem inventou o trabalho? 5 linhas

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2014.

A1 nao copia nada, conversa com A2 e em alguns momentos presta atencao
as explicacoes do professor. A4 e A5 prestam atencao aexplicacao do professor e
A6 escreve em eu caderno. Depois, A1, A2 e A3 copiam, comegam a resolver a
atividade e conversam entre si.

A2 em alguns momentos copia as atividades e participa de conversas
paralelas, que sdo interrompidas algumas vezes pelo professor. A3 inicia a cépia
dos contetdos que estavam no quadro branco, mas, logo em seguida, desiste e
retoma a conversa paralela e a brincadeira com alguns colegas. Depois A1 e A2
conversam entre si, e A3 conversa e brinca com os colegas no fundo da sala.

O professor questiona A1, como o fez na aula anterior, sobre o trabalho néao
realizado: “A1, vocé nao vai fazer o trabalho?”. A1 responde: “Nao”. O professor
guestiona novamente: “Nao quer fazer?”. A1 responde: “Nao”. Entdo, o professor
afirma que “seria bom fazer”, mas A1 ndo responde e nem muda sua atitude. Logo
depois, enquanto o professor entrega os trabalhos corrigidos, A1 senta no fundo da
sala e, na conversa com seus colegas, acaba a aula de Filosofia.

A terceira aula de Filosofia (23/10) inicia-se com a rotina de sala de aula,
depois o professor marca a data da avaliagdo (prova) e solicita que os estudantes
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anotem os capitulos do livro didatico que fardo parte da avaliacdo, sem consulta,
depois diz: “Vamos continuar a atividade da aula passada” [responder as questdes
sobre Cultura]. Ele anda pela sala e pede que iniciem o trabalho. “Pessoal, vamos
fazer?” A1 nao faz nada, sequer abre o livro e seu caderno. O professor comeca a
correcao das questdes. A1 usa o celular e ndo corrige as questdes propostas na
aula anterior. A1 e A3 nado fazem a atividade e A2 copia do quadro. A4, A5, e A6
acompanham a aula e a correcéao

Quando termina a corregao, o professor comenta que “Todos os elementos do
nosso dia a dia que compéem o mundo sdo nossa cultura. Nao existe cultura
superior ou ndo. Vamos dar continuidade ao assunto, p. 228.” E anota no quadro
outras questdes para serem copiadas e respondidas pelos alunos.

Quadro 8. Questoes de Filosofia sobre “Cultura”.

p. 228 (Pagina que contém o texto no qual os alunos podem encontrar as
respostas para as questoes.)

8. Como surge a desigualdade social? 5 linhas
9. O que se entende por ordem simbdlica? 5 linhas
10. Por que se afirma que nao existe cultura e sim culturas? 5 linhas

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2014.

Inicia-se na sala uma conversa generalizada. Os estudantes fazem
brincadeiras de mau gosto com A1 (porque ele é suinocultor, os alunos dizem que
estdo sentindo cheiro de porco), mas ele nao retruca, leva na brincadeira. No final da
aula, a maioria dos estudantes terminou a atividade, outros pararam de responder as
questdes e ainda outros nao fizeram nada devido a conversa, inclusive A1.

Na entrevista, questionamos por que A1 nao participou das aulas (17 e 23/10)
e ele justifica: “além de ser a primeira aula, € meio chata a aula, € meio sem graca,
sei 18", isso acontece, segundo ele, porque “o professor ndo interage muito com o
aluno, ele sé explica e passa questdes, dai quase ninguém presta atencao.” Quanto
ao interesse pelo assunto estudado nas aulas de Filosofia, A1 responde: “Eu n&o
acho muito interessante, porque é uma coisa que a gente nao vai usar muito no
futuro, sabe? Depende a profissdo que escolher, se for um professor de Filosofia até

que vai usar, mas se nao, nao usa”. Quando interrogados sobre o sentido que tem a
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realizacdo das atividades de Filosofia, A1 responde: “Vale nota, né? Mas vale pouco,
dai eu acabo nem fazendo.”

A2 afirma que n&o realizou a atividade proposta na aula “Porque eu estava
conversando” e justifica “Porque sentei no lugar errado, sei 14, fiquei distraido
demais” A2, ao ser indagado sobre o interesse pela aula, comenta “Eu ndo sei se
tem alguma finalidade estudar isso”, e menciona que estudar o conteudo de Filosofia
tem pouco sentido, pois “eu vou aprender um pouco sobre os escritores, s6 que nao
vejo muita vantagem em estudar esse assunto”.

A3 diz que néao participou das aulas e nem entregou as atividades propostas
porque “eu ndo preciso de nota para passar em Filosofia, eu ja passei. Dai, nao
estou me esforgando muito”. A3 afirma que considera interessante estudar o assunto
da aula “Porque € uma coisa que cai em varios vestibulares, faculdades. Cultura é
uma coisa que compde a sociedade.” A resposta dada sobre o sentido que A3 vé na
aula é: “Vejo [sentido]. Eu s6 nao fiz porque ndo estava com vontade”.

Ao contrario de A1, A2 e A3, os sujeitos A4, A5 realizam as atividades
propostas nas aulas. A6 nao esta presente nessas duas aulas de Filosofia. Na
entrevista, A4 responde que realizou todas as atividades “para deixar tudo em dia,
para depois ndo me preocupar em correr atrds no final do ano”, e A5 diz: “para
deixar organizado”.

A4 e A5 acham o assunto interessante e A4 afirma “Ah, é a cultura do dia-a-
dia, né? Que todo mundo tém”, e a A5 responde “E cultura, é nosso meio, né? Entao
€ interessante sim”.

A4 e A5 afirmam que percebem sentido em realizar a atividade proposta pelo
professor. A4 justifica porque “de vez em quando cai nas provas, vestibular, essas
coisas”, e A5 reafirma: “E interessante [estudar o assunto], porque cultura...No dia-
a-dia da gente, a gente vé cultura, né? Indigenas, enfim...Culturas. Faz parte do dia-
a-dia, a comida, né? Enfim”. Podemos observar pelas respostas dadas por A4 e A5
que elas aderem a atividade proposta para cumprir uma obrigacao e ndo como algo
que vai ser util para o vestibular ou em sua vida futura.
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4.2.3 Matematica

Na primeira aula observada (15/10), na sala da disciplina de Matematica, a
professora inicia a aula com a devolucéo da atividade, em dupla, iniciada pela turma
na aula anterior, que € uma atividade avaliativa, um trabalho que pede aos alunos a

resolucao de algumas questdes referentes ao conteudo “matrizes e determinantes”.

Figura 5. Trabalho de Matematica sobre Matrizes e Determinantes.

COLEGIO ESTADUAL JOAO MANOEL MONDRONEENSINO FUNDAMENTAL,
MEDIO, PROFISSIONAL E NORMAL.
Nome: n": Série: 2
Prof® Ivone Datn:......./14. Trabalho Matemstica — 3triimestre. Valor: 1,5
Conteddo: Matrizes ¢ Determinantes.

1) Delermina (caso exista) a inversa de cada matriz abaixo:

[2 5 [3 5 M 1}
[ |
a:|-1 3| h}-Z 3| ¢ L1 1|
[-4 2 3 [1 4 &
2) Calcule os determinantes das matrizes A = | 2 1 0 eB=|2 0 -=2| usandotc
4 =2 5_ -3 -1 1J

teorema de Laplace

Fonte: Arquivo da Pesquisadora, 2014.

A3 solicita a professora a folha contendo as questdes de Matematica, porque
ele havia faltado na aula anterior. A professora o informa que precisa do documento
da supervisdo escolar que comprova o motivo e justifica sua falta na aula. Entdo, A3

vai tirar copia para depois iniciar o trabalho. A3 volta e comeca a realizar a atividade,
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mas fica inquieto, conversa com alguns colegas e pergunta sobre a atividade.
Depois pede auxilio da professora que percebe algumas respostas ja preenchidas
na copia, entdo afirma: “Quero que vocé calcule e o que estad respondido vou
descontar”.

A1 inicia sua atividade, mas logo se distrai com conversa. A professora anda
pela sala para auxiliar na resolucdo das questdes propostas. Percebendo a conversa
no grupo do fundo da sala, questiona: “Pessoal, ja fizeram a atividade? Esta tudo
pronto? Vocés sabem que vao precisar disso para a prova, né?” Al retorna a
atividade e pede ajuda da professora para responder uma questdo. Depois de
resolvé-la volta a conversar com os colegas.

A2 demonstra pouco empenho na resolucdo das questdes propostas na
atividade; inicia e logo se distrai com conversa paralela. A1 e A2 comecam a fazer a
atividade, mas se distraem conversando. Algum tempo depois A1 e A2 retomam a
atividade, enquanto A3 conversa com o0s colegas e pede o resultado de algumas
questdes. Depois conversa com os colegas sobre outros assuntos e mesmo quando
nao conversa, ndo faz a atividade.

A4, A5 e A6 resolvem a atividade proposta pela professora. A6 forma dupla
com outra colega, mas A4 e A5 realizam a atividade individualmente e, as vezes,
discutem e tiram duvidas entre si, sobre a resolucdo de uma ou outra questdo. A4
pede a ajuda da professora para tirar uma davida e A6 também solicita a explicacao
da professora algumas vezes.

A3 continua a solicitar as respostas jaelaboradas pelos colegas, mas sozinho
nao faz nenhuma questdo da atividade. A aula acaba e A3 tem poucas questbes
resolvidas. Entdo, a professora diz: “A1, vamos, vamos, vamos! Terminar a
atividade”. Pouco antes de acabar a aula, a professora recolhe a atividade que tera
continuidade na aula seguinte.

Na entrevista, A1 justifica que ndo se dedicou todo o tempo aresolugcéo das
questbes propostas na atividade dizendo: “parte dela eu n&o sabia fazer, eu sabia
fazer algumas, ai ndo da tempo de fazer porque € muito demorado quando vocé nao
sabe fazer e a professora estava atendendo outros alunos e acabou ndo vindo me
ajudar a fazer; dai ndo deu tempo”. Questionado sobre o interesse pelo contetdo
estudado, A1 afirma que é interessante estuda-lo “porque diz a professora que vai
usar no Enem, em faculdades, entdo eu considero [interessante].” Perguntado sobre
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se faz sentido o estudo, em dupla, desse conteudo, A1 afirma que tem sentido “...]
porque € uma revisao para a prova e eu vou conhecendo mais como fazer.”

A2 responde que nao fez toda a atividade da aula “porque a gente fez o que a
gente entendeu, na verdade. Dai a professora ajudou em algumas e s6 fizemos
aquelas que deu tempo”, A2 comenta que tem interesse em estudar o conteudo “[...]
porque na faculdade que eu quero fazer eu provavelmente vou usar, que seria
engenharia” e disse também que faz sentido estuda-lo “porque vou usar na
faculdade”. A2 afirma que considera interessante estudar o conteido de Matematica
porque usar na faculdade, apesar de no questionario ndo ter citado a intengédo de
cursar a universidade.

A3 afirma que n&o terminou a atividade proposta pela professora de
Matematica “porque eu ndo tinha... Nao sabia a matéria direito”. A3 comentou que
ndo considera o conteudo interessante porque “eu acho que, tipo, € um conteudo
muito... muito especifico, entendeu? E uma coisa que acho que ndo vai ser usada
mais para a frente, € uma coisa que nao tem nada a ver, entendeu? Dependendo da
profissdo que vocé for seguir” e que seria interessante estudar “Ah, umas contas tipo
assim...Uma matéria que venha a cair num geral, entendeu?! Nao uma matéria que
vai cair tipo tal...Vou estudar para ser tal pessoa na vida, na verdade isso ndo vai
cair. Tinha que ser uma matéria assim que envolva o geral, ndo tipo uma coisa
especifica; tipo um engenheiro quimico, elétrico que fazem essas contas,
entendeu?” A3 respondeu que ndo vé sentido e que “tem que fazer porque o
professor pede, vale nota, mas eu acho que tipo ndo vai ser usado isso futuramente,
dependendo da profissdo que for seguir.” Notamos que A3 ndo encontra razdo para
fazer as atividades e que as realiza porque a professora exige e vale nota.

A4 afirma que interagiu com a colega para realizar a atividade porque, dessa
maneira, “uma ajuda a outra né? E o trabalho também é importante para estudar
para a prova”. Quanto a questao sobre ser ou néo interessante estudar o conteudo
da aula, A4, A5 e A6 responderam afirmativamente. Em sua fala A4 justifica que o
conteudo “cai bastante no vestibular”. Ao interrogarmos sobre o sentido de realizar a
atividade de Matematica, A4 diz que é para “Aprender melhor para estudar para a
prova. Vocé vai praticando, vai aprendendo melhor”. Observamos que o principal
motivo para A4 realizar a tarefa de Matematica é para aprender para conseguir nota
na prova.
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A5 diz que fez tarefa solicitada pelo professor “porque...para deixar tudo
organizado e sempre deixar as coisas em dia”. A5, questionada sobre o interesse
pela aula responde que é “importante [estudar o conteldo da aula] porque, que nem
ela falou, vai utilizar em algumas faculdades [...] Entdo é importante e para gente
saber também, porque em determinados momentos da nossa vida pode ser que a
gente utilize. Para o vestibular, enfim...”. Em relagdo ao sentido da atividade, A5
afirma que tem sentido estuda-lo: “porque é algo que vai utilizar na vida e mesmo
que nao utilize, vai ter o conhecimento”, demonstrando sua preocupagdo com a
utilizacéo futura do conteudo.

A6 alega que realizou a atividade porque “valia nota e como era em dupla eu
achei mais facil, né? Porque dai a minha amiga me passava o conhecimento dela e
eu 0 meu para ela, e assim ficou mais facil”. Quanto ao interesse e sentido da
atividade da aula, A6 afirma a importancia de estudar o conteudo: “porque vai cair na
prova”. Preocupada, assim como A5, com a nota da disciplina no final do periodo.

A segunda e terceira aulas de Matematica (20/10) iniciam-se com a atividade
sobre matrizes e determinantes, iniciada na aula anterior, resolvida em dupla. A
professora avisa que sera apenas uma aula para que seja concluida e na outra aula
havera outra atividade. Sentado no fundo da sala, A1 comenta: “Ihhh! esqueci meu
caderno!”. A1 e A2 formam a dupla para resolver as questbes propostas na
atividade, porém A2 é chamado pela orientadora, pega sua mochila e sai da sala. A
partir de entdo, A1 forma dupla com A3. A4 e A5 resolvem a atividade. A4 chama a
professora para solicitar ajuda e depois continua concentrada na atividade. A5
explica os exercicios da atividade para outros colegas. A6 nao comparece a aula
neste dia.

Durante a atividade, A1 e A3 se empenham para resolver as questdes da
atividade. A1 pede explicacdo para uma colega sobre uma questdo da atividade que
nao sabe as respostas. Entao, A1 vai até a professora que o recebe com a frase:
“Fala moco”. A1 ouve atentamente a explicacédo e retorna a sua carteira. Um colega
fala: “agora ele chega aqui e ja esqueceu.”. Irritado, A1, responde: “O que rapaz?
Agora eu seil Cala a boca!”. Nessa aula ha conversas paralelas nao relacionadas a
atividade. Entdo, a professora pede: “Vamos parar de conversar e fazer!”. A1
mostra-se interessado e varias vezes pede auxilio a professora, até que em uma
delas a professora se da conta da falta do caderno.
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A3 em dupla com A1 solicita permissdo para sair da sala e no retorno,
comeca a resolver as questées propostas. A professora aproxima-se e afirma: “A3!
Olha aqui. Olha o que vocé fez. Isso é uma equacao de sexta série.” Agora, A1 e A3
discutem o processo para resolver tal questdo. Depois, A3 comeca a conversar
assunto alheio a aula. A professora retorna e lhe pergunta: “Olha, veja. O que é
matriz transposta? A3! Presta atencdo aqui. O que é matriz transposta?”, Ele
responde: “Ah, nao sei.”. A professora da nova explicacao, dai, A1 e A3 retomam o
trabalho na tentativa de resolver as questdes. No final, A3 copia algumas respostas
de Af.

Observamos que A1 nas aulas de Matematica mostrou-se diferente das aulas
observadas anteriormente, ou seja, estava mais interessado na atividade, ainda que
fosse motivado pela nota que Ihe seria atribuida, o que pode ser observado em sua
fala durante a entrevista, quando A1 afirmou ter sido sua participacdo ativa na
realizacdo das atividades propostas pela professora devido a que: “além de eu estar
precisando de nota, eu vou ter que aprender para a prova, que nao entendi muito
bem, dai tinha que fixar o conteldo”. E acrecenta: “[...] além de eu estar precisando
ganhar nota, é uma coisa que eu vou usar no futuro”, coerente com a atividade que
ja faz — trabalha com os pais como suinocultor — e que talvez va exigir dele
conhecimentos matematicos para dar conta da parte financeira dos negécios da
familia. Quanto ao interesse encontrado na atividade das aulas, A1 reponde que
considera interessante “porque algum dia, dependendo do que a gente for fazer, a
gente vai usar, né? Tem muitas areas por ai que usa”. A1 afirma que tem sentido o
estudo “porque além de eu estar precisando ganhar nota, € uma coisa que eu vou
usar no futuro”, reafirmando o que havia dito antes. Embora cite a preocupacdo com
o futuro como um dos fatores para realizar a atividade, A1, com exceg¢ao dessas
duas aulas de Matemética, ndo se mantém ativo nas tarefas propostas nas aulas.

A3 responde que se empenhou em resolver as questbes de Matematica
porque “nao sabia muito bem o conteldo, dai eu fiz para aprender porque vai cair na
prova”. Acerca do interesse pelas aulas, A3 declara: “Interessante eu ndo acho, né?
Mas tem que estudar” e justifica “Porque é uma matéria que acho que nao vai ser
usada. Em um vestibular ou outro, no Enem talvez, mas eu acho que nao vai ser
muito usado.” Ao ser questionado sobre o que seria interessante estudar em
Matematica, A3 responde “Algo que é usado em um geral. Na verdade, eu acho

interessante, porque vai cair em um vestibular e o que cai em vestibular é sempre
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interessante, porque vocé vai passar, né? Mas nao vejo aplicagdo, na pratica.”A
respeito do sentido dessa atividade, A3 comenta que “porque dai eu consigo
aprender. Se for usar la na frente, eu ja sei.” Como na entrevista sobre a primeira
aula de Matematica, A3 mostra nao perceber a necessidade do estudo do conteldo
e faz porque quer nota para passar de ano.

Na entrevista, A4 afirma que realizou todas as atividades propostas porque
“ajuda para a prova, a estudar. Euma maneira de aprender melhor”. Para A4 estudar
‘matrizes e determinantes’ € interessante porque “cai no vestibular e niumeros a
gente usa o tempo todo”. Em relacdo ao sentido da atividade das aulas de
Matematica, A4 responde: “Porque a gente usa no dia a dia”, demonstrando que
considera importante o aprendizado do conteudo ensinado.

A5 continua a afirmar que realiza a atividade em sala de aula “para deixar
organizado e assim, as vezes a gente faz em casa, quando a gente consegue fazer
no colégio, faz no colégio, mas sempre tentando deixar pronto, organizado”. A5
afirma que o assunto da aula é interessante “porque que nem ela falou, em algumas
faculdades vai utilizar aquele assunto que a gente esta trabalhando, entdo é
importante.”. Quanto ao sentido da tarefa proposta nas aulas de Matematica, A5
afirma: “E importante porque utiliza, né? Que nem assim, vai utilizar para um
vestibular, né?”. A5 novamente declara sua preocupagdao com a organizagdo de

seus estudos e com a faculdade.

4.2.4 Quimica

Nas duas aulas de Quimica observadas (24/10), a professora de Quimica
inicia suas aulas com a entrega das avaliacbes (provas) realizadas pelos estudantes
na semana anterior e pede que eles copiem e resolvam as questdes em seus
cadernos. Essa tarefa tera valor de 0,5, acrescido na ‘nota’ que esta registrada na
folha da avaliacdo. A5 néao precisa refazer as questdes da avaliacdo (prova) porque
tirou nota maxima. Entdo, fica quieta em sua carteira. No momento em que a
professora se ausenta da sala, trés colegas vao pedir-lhe que explique como
resolver algumas questées. Concentrada, A5 explica o procedimento para resolver
cada uma das questdes apresentadas pelos colegas. Um colega pede sua avaliacao
e comeca a copiar as respostas, e A5 ndao se importa. A4 resolve as questdes da
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avaliagédo (prova) individualmente e A6 senta-se com um colega e comega a resolvé-
las.

Ap6s algum tempo, a professora registra no quadro branco: “Equilibrio
Quimico” — 22 prova — 3° trimestre. A1 comega a copiar, em seu caderno, as
questdes da prova e, depois de breve tempo, fala: “Ah, meu Deus! Tem que copiar a
tabela também?”. Em geral, toda a turma copia e resolve as questdes da avaliacéo.
A1 esta empenhado nessa atividade. A professora que havia saido para resolver um
problema na coordenacéo escolar, retorna com as avaliagdes de Biologia e comeca
a distribui-las aos estudantes. Ao entrega-la para A1, comenta: “O, A1! Foi bem!” A
turma permanece com a resolugdao das questbes da avaliacdo de Quimica. A
professora avisa que os cadernos com as questdes resolvidas sera vistado, e sai
novamente da sala.

Nesse momento, A1 fala: “Vou tentar mostrar o que fiz sem terminar para ver
se da.” Olha pela janela e comenta: “Ja vai dar o sinal para o intervalo”. Um colega
de turma retruca: “Claro que nao! Olha a hora.” A1 continua o dialogo: “Mas tem uns
alunos andando la fora.” Quando a professora retorna a sala, A1 fala novamente:
“Vou tentar lograr ela e mostrar sem ter feito tudo.” O colega da conversa anterior,
pergunta-lhe em voz alta e a professora escuta: “Vai mostrar sem ter feito?” Entéo,
ela olha para A1 e pergunta: “Vai mostrar A1?” A1 levanta-se e dirige-se a carteira
da professora e diz: “Sim. S6 ndo consegui fazer esse.” A professora explica
pacientemente como ele deve resolver a questdo. A1 retorna e escreve alguma
coisa em seu caderno. Enquanto a professora vista os cadernos, ela pede que os
estudantes copiem do quadro branco, o novo conteudo. Entretanto, A1 ndo copia o

conteudo, conversa e usa o celular. Logo, da o sinal para o intervalo.
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Quadro 9. Conteudo de Quimica.

Fatores que afetam o Equilibrio Quimico.

12 Temperatura

Em um sistema de equilibrio, a pressao constante, o0 aumento da temperatura
provoca deslocamento do equilibrio no sentido da reacao que absorve calor, e
a diminuicdo da temperatura provoca deslocamento no sentido da reacao que
libera calor.

1 da temperatura — reacao endotérmica favorecida

| da temperatura — reacao exotérmica favorecida

Ex.: H2(g) + 2 02(g) 1 reagdo exotérmica
2 reacao endotérmica H20 (g)
AH= -58 kcal

Se aumentarmos a temperatura t1 para t2, estaremos adicionando calor, e
com isso, favorecemos a reacéo 2 que é endotérmica, ou seja, o equilibrio se
deslocara para a esquerda e, assim, certa parcela de H20(g) se decompora
em H2(g) e O2(qg), até que o sistema entre em equilibrio.

Se for ao contrario, e diminuirmos a temperatura para t2, estaremos retirando
calor do sistema, e com isso, favorecemos a reacadoi, que é exotérmica, ou
seja, o equilibrio se deslocara para a direita, e assim, certa parcela de H2 e
02 se transformara em H20(g) até o sistema entrar em equilibrio.

Fonte: Livro didatico de Quimica adotado pela professora. Arquivo da Pesquisadora, 2014.

Na entrevista, ao ser questionado sobre por que resolve as questdes da
avaliacdo de Quimica, mas ndo copia o conteudo do quadro branco, A1 responde:
“Primeiramente, tinha a copia da prova e eu fiz porque acrescentava cinco décimos
na nota da prova e eu queria aumentar minha nota. E o que ela passou no quadro
eu nao fiz porque ndo deu tempo; foi no final da aula e deu preguica de fazer”.
Perguntado sobre o interesse pelo conteddo estudado na aula, A1 responde que nao
é interessante “porque € uma coisa que a gente ndo vai usar muito; depende do que
vai cursar na faculdade” e comenta como gostaria de estudar Quimica, “Eu prefiro
aula pratica no laboratério, € mais interessante.” Sobre o sentido da realizagdo da
atividade proposta pela professora de Quimica, A1 diz: “Eu vejo [sentido]. Tem gente
que vai cursar um dia, entdo eu acho que faz sim. Percebemos pela sua fala que A1,
como ja observado pelas respostas do questionario sobre o perfil do aluno, ndo tem

a intencao de cursar uma faculdade.
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A4 responde que fez a atividade de cépia da prova, “porque eu tirei 38,
valendo 40, na prova. Dai, se eu realizasse, eu ia com 40. Ja ajuda um pouco ”. A4
afirma que tem interesse nos conteudos da disciplina porque “eu vou fazer uma
faculdade que envolve Quimica”. A4 reafirma: “Porque, que nem eu disse, vou usar
na faculdade”. Notamos que, como A4 respondeu no questionario sobre o perfil do
aluno, ela tem definido a faculdade que pretende cursar, por isso se dedica as
atividades das aulas de Quimica também.

A5 comenta acerca do motivo da realizacdo da tarefa da aula: “A gente
participa porque a escrita € uma forma de aprender e prestando atencdo € outra,
entdo os dois sdo importantes.” Em relagdo ao interesse pela aula ele diz que “é
importante, porque em algumas faculdades vai utilizar”. Questionado sobre o sentido
da atividade da aula, A5 em sua fala diz: “Hoje ela s6 passou no quadro e nao
explicou nada, mas da para ver que € importante, pode ser que utilize ou ndo, mas €
importante saber, porque um dia... Envolve Matematica também, entdo é
importante”.

Quanto ao motivo para aderir a atividade da aula, A6 afirma que fez a tarefa
“para eu aprender e porque valia nota.” A6, tem uma visdo parecida com a de A5
quando diz: “acho bastante [interessante], porque cai bastante no vestibular
também, né? Se for ver...”. Sobre o0 sentido da aula a resposta de A6 é: “porque...
para 0 nosso conhecimento, né?”.

Na aula (31/10), a professora entra e diz: “Bom dia! Bom dia pessoal! Depois,
entrega as avaliacdes (provas) para os alunos que nao estavam na aula passada.
Eles as recebem e comparam suas notas. A professora comenta que nas duas
Ultimas aulas, aqueles que ja tinham recebido suas avaliagcdes escritas, copiaram e
refizeram todas as questdes propostas. Na sequéncia, pergunta se alguém ainda
ficou com davida em relacdo a prova corrigida. Nao havendo manifestacao, inicia a
aula anotando o conteudo no quadro branco. Enquanto isso, A1 conversa com A2
sobre vagas para as matriculas no préximo ano letivo. A4, A5 e A6 copiam o
conteudo do quadro atentamente. A3 nao compareceu a aula de Quimica.
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Quadro 10. Conteudo de Quimica.

Equilibrio Quimico

Continuacéao

Pressdo: Num sistema em equilibrio, a temperatura constante, se
aumentarmos a pressao ira provocar o deslocamento do equilibrio no sentido
da reacdo que se realiza com contracdo de volume, e a diminuicdo da
pressao provoca o deslocamento no sentido da reacdao que se realiza com
expansao de volume.

1 a pressdo — reagdao com contracao de volume

| da pressdo — reacado com expansao de volume

Concentragdo: no sentido do equilibrio, sob temperatura e pressao
constantes, o aumento da quantidade de qualquer participante favorece a
reacao que transforma esse participante, e a diminuicdo da quantidade de um
participante favorece a reacao que forma esse participante.

1 a concentragao do participante —

| a concentracdo do participante —

(Reagao que consome esse patrticipante)

Fonte: Livro didatico de Quimica adotado pela professora. Arquivo da Pesquisadora, 2014.

Depois de alguns questionamentos sobre o conteudo, a professora continua a
escrever no quadro, e pergunta: “Estdo copiando?” A1 responde: “Nao”. Ela diz:
“Quem falou que nao esta copiando?”. Ela termina de escrever e, em seguida, faz a
chamada para controle da frequéncia. Nesse momento, A1 e A2 conversam sobre
algumas disciplinas curriculares e nao copiam o que esta registrado no quadro. A
professora pergunta: “Terminaram pessoal?” Alguns respondem que nao, entao, ela
afirma: “Mas estao conversando. Entdo terminaram...”. A professora sai de sala, A1
conversa e usa o celular. Ao retornar, observa que alguns estudantes ndo copiaram
a atividade do quadro e diz: “Terminaram, né? Vamos escutar agora! Nesse
momento olha para um dos estudantes e questiona: “[...], nem tirou o caderno?” O
estudante responde: “Hoje ndo. Estou com preguica”. Entdo ela diz: “Vou ficar com
preguica também na hora de corrigir a prova”. Na sequéncia, comeca a explicar o
conteudo da aula passada e comenta sobre a aula que tiveram no laboratério. A1 e
A2 conversam em voz baixa. A4, A5, e A6 prestam atencdo na explicacdo da
professora.

A professora observa que, no fundo da sala, um grupo de alunos conversa,
inclusive A1 e A2, e fala: “Pessoal!” Eles se aquietam, mas logo conversam
novamente. A1 usa o celular. A professora fala novamente. “Pessoal! Prestem
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atencao aqui, 6!”. No quadro branco ela termina a férmula da constante de equilibrio
e a aula termina.

Na entrevista, A1 disse que nada fez durante essa aula de Quimica, porque
“‘guando eu olhei para o quadro era muito teoria e figuei com preguica de fazer”.
Quanto ao interesse pela aula A1 responde: “Eu acho interessante, sim. Mas muita
teoria ndo se torna tdo interessante, aula pratica seria mais legal” e complementa
que seria interessante “Ir no laboratério e fazer aula pratica demonstrando como
ocorre e tal.” Para A1, o sentido para estudar esse conteudo é: “Sei la, a gente vai
usar algum dia. No Enem e tal, cai. Entdo, acho interessante estudar. Faz sentido
sim”. Observamos que A1 mostra interesse pelas aulas de Quimica em relacao as
aulas praticas (que nao puderam ser observadas nesta pesquisa) e nao acerca das
aulas tedricas, o que demonstra a importancia de os professores trabalharem com
os alunos a parte pratica dos conteudos.

Questionamos A2 pelo fato de ele ter realizado parte das atividades propostas
nessa aula de Quimica e ele afirma que as realizou porque “eu estou precisando de
nota e para aprender mais”. A2 afirma ser interessante estuda-lo, “Porque para a
faculdade que eu cursar vai precisar’ e complementa que faz sentido estudar o
conteudo da aula porque “[...] eu nunca tinha estudado. Para mim é coisa nova, vai
ajudar.”

A3 ndo compareceu a aula e A4 ndo compareceu a entrevista da aula de
Quimica.

A5 comenta que prestou atencéo a aula e realizou toda a atividade porque “é
importante. Sempre participo porque € importante. A gente utiliza aqui no colégio e
pode ser que a gente utilize em outros lugares” Quanto a considerar ou nao
interessante o assunto estudado, A5 reconhece que € interessante estudar o
assunto “Porque as vezes tem coisas que eles ja passaram para nés e que a gente
nao lembra, né? E é importante, mesmo que nao utilize, para ter conhecimento”. Em
relagdo ao sentido de estudar o conteudo da aula, A5 afirma que tem sentido
estuda-lo: “porque € uma forma de ela explicar, passando no quadro; uma forma de
ela passar para a gente o que ela sabe”. “[...] Pode ser que a gente utilize, né? Mas
€ sempre bom ter conhecimento, mesmo que nao utilize.”, mostrando sua constante
preocupacao em adquirir conhecimento porque talvez seja necessario para a vida
futura.
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Acerca do motivo para a realizacdo da atividade, A6 afirma que fez a tarefa
proposta pela professora de Quimica: “porque é importante e porque eu preciso de
nota”. Sobre essa questdo do interesse pela aula, A6 responde: “E interessante,
porque como eu quero passar no vestibular, eu preciso disso”. A6 responde sobre o
sentido da realizacdo da atividade, que “faz sentido, sim [estudar o conteludo da
aula]. E interessante para mim, mas nio sei. E porque eu ndo conheco entendeu?
Dai se ela esta me passando € para eu ter um conhecimento”. Notamos que A6,
semelhante a A5, se preocupa com o0 conhecimento que podera ser util na

universidade, no futuro.

4.2.5 Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

Na aula da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna — Inglés (23/10), o
professor entra na sala e diz: “Bom dia! Vou entregar as provas e as tirinhas que
vocés fizeram. Quem n&o entregou as tirinhas pode fazer e entregar na proxima
semana”. Depois, ele inicia a chamada da freqiiéncia e de repente fala: “Psiuu! Ooo!
Siléncio”. Concluida a chamada, o professor chama pelo nome cada estudante para
entregar as tirinhas. Observamos que todos ficam satisfeitos com as ‘notas’
atribuidas pelo professor nas respectivas tirinhas, inclusive A1, A2 e A3.

Na sequéncia, o professor devolve as avaliagdes (provas) para cada
estudante. A1, ao receber sua avaliacdo, observa a ‘nota’e diz: “Eu ndo sabia que
tinha prova, daieu me embaralhei todo”. Logo depois, ri do valor da avaliagdo de um
colega.

Os estudantes ainda conversam sobre notas e o professor pede que abram o
livro didatico, na pagina 117 e explica a atividade para ser resolvida durante a aula.
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Figura 6. Atividades de Lingua Inglesa.

( After Reading |

1 Complete the sentences according to the text on page 116. i
a I Tolin and Lol 'J_EE_:_r-1I T o kill four children a minute
in developing countries,

b Untreated sewage causes the disappearance of __hoiniale, the decrease
ufj.nht\mdﬂﬁtl.b, aS_‘-"iEI] as the loss of
m{l;mlﬁ-’lll“ﬁ f{.ﬂ.ﬂ' ?n—l.\'l .n.\

2 Label the five oceans in the map below.

; UNEP Regional Seas discharge of untreated domestic wastewater
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Decreasing - No problem

Extracted ram <hitp:iwww, unep org/OurPlanetfimgrenn/ 144 vandeweerd. himl=
Acoevsed on December 10, 2008,

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa adotado pela escola.
Arquivo da pesquisadora, 2014.

A1 ndo pega seu livro e, assim como o grupo de estudantes sentados no

n

fundo da sala, incluindo A2 e A3, continua a conversar. Entdo, o professor pede: “O,
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O, Rapazes! Facam os exercicios!”. A4, A5 e A6 acompanham no livro. A2 e A3
também abrem o livro e A1 nem pega o livro. Terminado o tempo para a anotacéo
das respostas, o professor diz: “Vai la! Todo mundo terminou? Vamos turmal”, e
comecga a correcdo. A1 ndo participa da aula, continua a conversar e nem copia as
respostas das questdes colocadas no quadro branco.

O professor observa que, no grupo do fundo da sala, alguns estudantes
acompanham e outros nao a correcao da atividade, entdo pede: “Piazada. Vira para
frente, por favor!” E olha para A1. A conversa paralela continua e o professor pede
siléncio. Segue a correcdo, mas incomodado pela conversa, olha para A1, mas
referindo-se a todos, diz: “Meninos! Querem sair da sala? Vocé nem pegou no livro e
nao para de conversar!”. A1 e seus colegas continuam a conversar e, entdo, o
professor pergunta: “Cadéo livro?” No grupo de conversa paralela, somente A1 ndo
inicia a atividade proposta pelo professor. Os outros comegam, mas logo retornam a
conversa.

A2 conversa algumas vezes com A1 e A3, e as vezes somente com um deles.
O professor intervém e, entdo, A2 pega e abre seu livro didatico na pagina indicada;
comeca a escrever, mas volta a conversar. Durante a corre¢do da segunda questao
da atividade, A2 copia a resposta registrada no quadro branco pelo professor. A3 em
sala de aula diferencia-se do comportamento de A1 e A2 apenas pelo fato de copiar
as respostas das questdes propostas que foram registradas no quadro branco pelo
professor.

Os sujeitos A4, A5 e A6 fazem a atividade concentrados. Quando estd em
duvida, A5 consulta o dicionério. A seguir, A4, A5 e A6 acompanham atentamente a
correcao dessa atividade. O professor corrige a ultima atividade, oralmente, e a aula
termina sem que A1 tenha escrito em seu livro.

Na segunda aula de Inglés (24/10), o professor segue a rotina de sala. Pede
aos estudantes que abram o livro didatico, indica a pagina 118 e comeca a correcao
das questbes sobre o texto lido na aula anterior, mencionando que a parte da
‘gramatica’ ficara para a préxima aula porque alguns estudantes estdo em uma

viagem.
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Figura 7. Atividades de Lingua Inglesa.

( Vocabulary in Use |

&
1 Fill in the chart according to the information in the tip. Then translate o
the new words. The first one is done for you. :
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3 Write the expressions in the box in the appropriate column.
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Environmental problems Environmental solutions
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Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa adotado pela escola. Arquivo da pesquisadora, 2014.
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Figura 8. Texto de Lingua Inglesa.
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Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa adotado pela escola.

Arquivo da pesquisadora, 2014.
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Pergunta se alguém quer ler em voz alta, mas ninguém se dispde, apenas
questionam se tal leitura valera nota. O professor diz: “Nossa! Tudo tem que valer
nota para vocés?” Depois, ele mesmo inicia a leitura e explica cada paragrafo lido.
No fundo da sala estda o grupo da conversa paralela, do qual A1 faz parte.
Terminada a leitura, o professor indica a atividade da pagina 125, composta por trés
questdes, que devera ser realizada durante a aula. Alguns estudantes a iniciam e

outros ndo; a conversa paralela continua.

Figura 9. Atividades de Lingua Inglesa.

(_After Reading |

1 Look at the map on page 124 and choose the right option.

1.1 According to the text, water scarcity
al | J s imcre 1‘1“[@" I'Iﬁ'-lrrl. in rich « UIIH“IL‘\ il I-|| I e OOl s
[} g_‘){'l can be !uund in rln;|1 ||:||] |h]1:t LHUII[II.L"'-
e | 1 will become a serious problem in the distant futore
1.2 Which of the following water-related problems is mentioned in the texii
a 4= ) Malnutrition
b | ) Aldlergies

e | ) Intoxication

2 Siudy the wngl-; related to water on page 168, Then complete the sentences below,

a 1 simply hate ..u_-_.'k.=j_;_."-.-l.'.__,- coffee! 1 think 'l hawve some ot
)
chocolate instead = .
3L . 1 gt = TR
b l1.n-_-|:1_-| to buy ..._-._1_.'_\:5_.___' EEC.Y - S tablets hecause 1 don't like to .w'u'.ﬂ?zu-,v
pills. o .,:‘_u-u':'-h'.. )
¢  According to the club director, the M-_".'}:LI.:'_ _'__.I'E:_"_\- darhe ! for the summer will
be normal. b

h,
d John got a new saay Calan -EJ watch on his birthday

e There are a lot of \_.i\_;_'ﬁ-:i_._nl:l areas in the state because of its dry

weather.

i Can you tell me where llu _\{ﬂ!.&j::lm_ is? 1I'm very thirsty
& The village is famous for its spectacular }A}'{E’dn..'u}k}..

which antract lois of nature lovers.
P L5

3 The map vou can find on page 124 shows the effects of water scarcity all over the world. Match
the countries and the types of water scarcity.

a Physical water scarcity e | D ) Canada
b Approaching physical water scarcity D bi ‘I& } The USA
¢ Economic waler scarcity { D ) Brazil

d Little or no water scarcity ( D) laly

D C ) China
(D) Argentina

e MNol estimated

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa adotado pela escola.
Arquivo da pesquisadora, 2014.
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A4, A5 e A6 se dedicam a resolver a atividade. O professor observa todos,
auxilia alguns e questiona outros sobre a conclusdo da atividade. Terminado o
tempo para a realizacao da atividade, ele diz: “Beleza pessoal! Vamos corrigir?” Ele
Ié cada questdo, solicita que a turma responda, observa aqueles que ainda
conversam, olha-os e fala: “Wocés podem parar de conversar, por favor?” Por algum
tempo eles prestam atencéo as respostas. A1, que até pouco tempo conversava, ao
final da aula ndo tinha resolvido nenhuma questao da atividade.

A1, quando indagado a respeito do motivo da nao realizagdo das atividades
(23 e 24/10), do livro didatico, das paginas 117 e 118, sobre o uso do prefixo “un”
para dar o significado oposto a uma palavra, da correcao das questdes a respeito o
texto lido na aula anterior da pagina 118 e da leitura do texto e dos exercicios das
paginas 124 e 125, respondeu que nao fez porque “tinha esquecido o livro em casa”,
mas mesmo nao tendo feito a atividade da aula reconhece a importancia de
aprender Inglés, quando fala: “porque a gente vai usar, né? E uma segunda lingua.
E o Inglés hoje em dia, esta sendo mais usado no Brasil, por causa dos estrangeiros
e turistas”. Ao ser perguntado sobre o sentido da atividade proposta na aula, A1
responde que faz sentido e que “significa que, tipo, quanto mais vocé faz, mais vocé
participa, mais vocé vai fixar o assunto, mais vocé vai aprender.”

A2 e A3 nao compareceram as aulas de Lingua Inglesa (23 e 24/10).

A4, que realizou toda a atividade proposta nas aulas, também afirma que faz
as tarefas das aulas para aprender “porque faz parte da participacao da aula, né? E
é importante, porque vocé aprende melhor”. Com relagdo aos conteudos trabalhados
pelo professor serem ou nao interessantes, A4 diferencia uma aula da outra e diz: “A
de hoje, sim. E o que acontece, né? A agua que a gente utiliza todo dia”. Quanto a
nao considerar a outra aula interessante, A4 diz “Porque Inglés a gente ndo usa
muito, sé se a gente quer ser professor de Inglés ou fazer intercambio”. E, apesar de
ter dito que faz as atividades para aprender melhor, A4 sé vé sentido na realizacao
da atividade, para obter nota satisfatoria na avaliacdo quando afirma: “Para a prova
sim [vejo sentido na atividade]”. A4 explica em relacdo a aula do dia anterior, que era
sobre gramatica “essa da 4gua, sim, a de ontem, ndo”. Questionamos sobre 0 ndo
sentido de estudar a graméatica e A4 responde “porque a gente ndo usa muito no
nosso dia a dia”.

A5, quando questionada sobre o motivo da realizagdo da atividade da aula
afirma que procura ser organizada para nao ficar sobrecarregada de tarefas, e que
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também faz as atividades para obter boas notas nas avaliacbes e para aprender a
lingua, quando fala: “Na matéria de Inglés, eu ndo me dou muito bem, mas sempre
tento deixar organizado, arrumadinho, né? Para ndao acumular. E como é uma
matéria em que tenho um pouco de dificuldade, eu tento deixar organizado e fazer
as atividades para conseguir nota e passar de ano. Também para aprender”. A5
afirma que considera interessante estudar os conteudos das aulas e que tem sentido
estuda-los porque, além de estudar Inglés, também se estuda geografia: “porque a
escassez de agua, que nem ele falou, a gente viu também no mapa a localizacao,
entdo € uma revisdo de geografia, como foi falado. Faz uma revisdo tanto da matéria
de Inglés, que é o texto escrito em Inglés, e também a matéria de geografia”.

A6, assim como A4 e A5, também afirma que faz as atividades com o objetivo
de aprender e conseguir boas notas nas avaliagdes quando responde: “Eu preciso
aprender um pouco mais e para ir bem”. A6 entende que os conteudos sao
interessantes e conclui: “porque se ele pediu éporque ele vai cobrar, né?”. Ja, A6
nao vé sentido na maneira como foi proposta a atividade e afirma: “Eu preferia fazer
diferente”. Para A6 a aula “podia ser mais oral, aprender a falar mais. Nao s6 o que
esta no livro. Ele poderia programar umas atividades diferentes, nao sei, talvez uma
brincadeira”.

A Ultima aula de observacdo e de entrevistas na disciplina de Inglés (30/10)
comeca com a entrega das avaliacdes (provas) aos estudantes que ndo estavam na
aula anterior. Depois, o professor da algumas explicacoes sobre as notas, faz a
chamada e solicita aos estudantes para abrirem o livro didatico, indica a pagina 119,
e comecga a explicacdo sobre a gramatica, Ié as definicdes, os exemplos citados no

livro e explica o conteludo.
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Figura 10. Conteudo de Gramatica de Lingua Inglesa.

SOME, ANY, NO

Some e any podem ter a funcdo de adjetivos
(quando acompanham o substantivo) ou de
pronome (quando substituem o substantivo).

Some four children die every minute in
developing countries from diseases caused by
unsafe water. i

A: Do you have any money with you?

B: Yes, I have some. / No, I don't have any.

uso

Some (algum, alguns, alguma, algumas, um
pouco de) EI&_L?-LD_'\'_R'I.

Em frases afirmativas ou interrogativas que
indiquem ofertas, sugestdo ou convite, ou
guando se aguarda uma resposta afirmativa.

We need to buy some sodas for the party.
Would you like some coffee?
Do you mind if I put on some music here?

Any (algum, alguns, algumas, nenhum,
nenhuma)
Em frases negativas e interrogativas.

I don't know any famous actors.
Do you have any questions?

Notas

Any também é utilizado em sentengas afirmativas.

a) Se o sentido for “gualquer”,

Alternative low-cost technologies will be a
global standard at any moment.

#) Se estiver precedido de uma condigao
com if (se).

If you have any environmental concerns, don't
discharge untreated domestic wastewater.

@ Se estiver acompanhando palavras de
sentido

me countries rarely have any good sanitation

i o
HWE@-?M ever, rarely, \ouo "iﬁndjl:iuns.
seldom, hardly ever, out, etc.

No/None (nenhum, nenhuma)
Em negagdes, sem haver outra palavra negativa
na sentenca.

They have no solution for the problem. We have
none either.

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa adotado pela escola.

Arquivo da Pesquisadora, 2014.
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A1 abre seu livro. A aula segue normal, até ser interrompida pelo aparelho de
som da sala que transmite um recado da supervisdo sobre matriculas, uniforme e
pontualidade. Os estudantes ouvem, conversam e se distraem. Quando acaba o
recado, o professor chama a atencao dos estudantes para retomar sua aula, assim:
“Ok. O! Agora chega. Observem!” Ele olha para a turma e espera o siléncio. A1 esta
em siléncio, olha para o quadro branco onde o professor anota sua explicacdo. Os
sujeitos A4, A5 e A6 ouvem a explicacao atentos.

O professor continua a explicar sobre gramatica e pergunta: “Conseguiram
entender? Ninguém ficou com duvidas?” Ninguém responde. Entdo, pede que virem
a pagina do livro didatico e resolvam os exercicios e diz: “Isso é igual a atividades de
quinta série.”Alguns estudantes comentam essa fala do professor, mas ele pede que
todos iniciem a atividade. Depois, anda pela sala a fim de observar quem esta ou
nao na pagina correta da atividade proposta. A1 esta com o livro aberto, mas nao faz
a atividade integralmente, conversa com outros estudantes. A2 abre o livro, comeca
a realizar a atividade proposta, olha para o quadro, mas n&o parece acompanhar a
explicacdo do professor. A1 e A2 conversam. O professor chama a atengado de um
dos alunos, e por algum tempo, para a conversa e comega a corre¢ao da atividade
que é interrompida pela conversa.

Novamente o professor pede siléncio, constata que um deles ndo trouxe o
livro, 0 que parece ser motivo para conversar. Terminada a corre¢do da atividade, o
professor pede que a turma faca outra atividade, que A1 também nao faz
integralmente; ele comeca e logo para e conversa com A2. O professor olha para um
aluno ao lado de A3 e Ihe pergunta sobre seu livro. Esse responde que estd com A3.
Entao, o professor pede que A3 empreste seu livro ao colega; ele o entrega. Outro
estudante fala: “Olha a pagina onde ele esta?”. O professor olha e fala: “Ele esta na
pagina do exercicio. Certa.” Depois o professor continua a visita as carteiras dos
estudantes, e A3 continua o trabalho de Lingua Portuguesa. O professor acompanha
a realizacao da atividade e, ao perceber que a maioria ja terminou, comeca a corrigi-
la. No final da aula os sujeitos A1, A2 e A3 ndo fazem a atividade, mas os sujeitos
A4, A5 e A6 fazem os exercicios concentrados.

Na entrevista sobre a aula, questionamos o porqué de A1 realizar as
atividades propostas pelo professor de Inglés e ele responde: “Porque eu estava
bem disposto, dai quando ele passou as atividades eu entendi tudo e consegui
realizar”. A explicagdo de A1 para o sentido de fazer ou ndo a atividade foi “A gente
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usa, né? Nao todos, mas a maioria. E ai eu acho interessante porque fixa o
conteudo, aprende mais”.

A2 afirma, em relacédo a aula de Inglés do dia 30/10, que faz a atividade para
conseguir boas notas e complementa que faz para nao desagradar ao professor e
porque sera util para o seu futuro, ao responder: “Porque senado, o professor ia
reclamar, dai eu tive que fazer. E para ajudar também na nota, avaliacao individual”,
e complementa que aprender a Lingua Inglesa é importante “porque acho que vou
precisar no futuro”. Ele declara que nao é interessante a aula e poderia ter “mais
musicas, trabalho em grupo. Ele estd usando muito o livro, dai quase ninguém se
envolve”. Ele diz que ndo vé sentido em realizar a atividade da aula “porque acho
que nao vou precisar no futuro”.

({4

A3 comenta que fez uma parte da atividade porque “é uma matéria
importante, o professor passou, tem que fazer”. Sobre a outra parte, isto €, a
atividade nao feita, admite que: “eu estava fazendo tarefa de outra matéria”. A3
afirma que a atividade proposta é interessante “[...] porque vai cair na prova e tenho
certeza que vou usar mais para frente também. Quanto ao sentido da aula, A3 diz:
“Eu acho importante como um todo, porque Inglés éuma lingua universal. Hoje em
dia, se vocé sabe falar Inglés, para qualquer parte do mundo que vocé for, pelo
menos a maioria, vocé vai conseguir se comunicar.”

Quanto ao motivo da adesao da atividade, o sujeito A5 responde: “A gente
sempre tenta deixar organizado, para nao ter tarefa acumulada.” Ele afirma, acerca
do interesse pela aula, que “é importante, porque Inglés é dificil de aprender, né? E
uma lingua diferente da nossa. E importante para ter conhecimento”. Sobre o
sentido da atividade da aula, ele declara que tem sentido a atividade da aula,
“porque pode ser que a gente utilize esse conteldo, as vezes a gente vai para outro
pais né? Entao para ter outra lingua é importante.”

A6 diz que realizou a tarefa solicitada porque: “como € uma lingua
estrangeira, é algo que eu preciso prestar mais atencao e eu preciso disso também
para o vestibular, né? E sempre bom aprender”. Ele diz ser interessante fazer a
atividade da aula porque “é uma coisa que a gente vai usar, né? Se ele esta
explicando é porque vai precisar’. Sobre o sentido da atividade, A6 responde que vé

sentido “porque se a gente quiser aprender e quiser falar, futuramente, talvez, a

gente tenha que prestar atengao no que o professor esta explicando.”
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Na secao seguinte fazemos a discussao dos dados coletados na pesquisa de
campo utilizando como referencial tedrico de base a abordagem histérico-cultural do

desenvolvimento humano.
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5 DISCUSSAO DOS DADOS GERADOS

Nesta secdo apresentamos a andlise dos dados obtidos na pesquisa de
campo, a partir das observagdes das aulas que permitiram constatar o modo como
os professores desenvolveram as suas aulas nas diferentes disciplinas focalizadas
em nossa pesquisa e das entrevistas com os estudantes selecionados como
sujeitos, pelas quais foi possivel saber as razées por que alguns alunos aderiram e
outros nao aderiram as atividades. Na discussdo desses dados, ja explicitados na
secdo anterior, utilizaremos como referéncia a abordagem historico-cultural do
desenvolvimento humano.

A analise, considerando os objetivos estabelecidos para a pesquisa, visa a
evidenciar a relacdo existente entre a conduta considerada indisciplinada pela
escola e os interesses e motivos orientadores da atividade bem como o sentido
atribuido a ela pelos alunos, tomando como ponto de referéncia as condutas
consideradas disciplinadas.

Sentido, interesse e motivo funcionam de forma inter-relacionada, ou seja,
manifestam-se um em relacéo ao outro. O sentido que o aluno vé na atividade que
realiza, como afirma Leontiev: é criado pela relacdo objetiva que se reflete na mente
do homem, daquilo que o impulsiona a agir com aquilo para o qual esta orientada a
sua acdo como resultado imediato desta®.” (LEONTIEV, 1978, p.215, tradugao
nossa).

Em outros termos, o sentido que um sujeito encontra em uma atividade esta
diretamente relacionado com o motivo que leva esse sujeito a agir. Por sua vez, o
motivo cria a orientacao do sujeito na direcdo de uma determinada atividade, isto &,
faz surgir os interesses.

Em situacées de sala de aula, os motivos, os interesses e o0s sentidos
constituidos pelos estudantes os levam a adesao ou ndo das atividades propostas
pelos professores nas aulas, ocasionando o surgimento das condutas consideradas
disciplinadas — quando o aluno se dedica a realizacdo das tarefas — e néao
disciplinadas ou indisciplinadas — quando os alunos se recusam a fazé-las e as
substituem por outras atividades — como a conversa paralela com os colegas de

%8 “es creado por la relacion objetiva, que se refleja en la mente del hombre, de aquello que lo impulsa actuar

com aquello hacia lo cual esté orientada su accién como resultado inmediato de ésta.”
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sala, a manifestagdo mais comum do carater indisciplinado do aluno na escola
pesquisada.

A seguir, fazemos a analise dos dados ja descritos distribuidos em trés eixos:
a questdo dos motivos da atividade dos alunos; os interesses que orientam essa

atividade e os sentidos constituidos por eles no cumprimento das tarefas de estudo.

5.1 Os Motivos da Atividade dos Alunos.

O homem — entendido como um ser histérico-cultural — em seu processo de
humanizacédo, se desenvolve orientado pelas leis sociais criadas na relagdo do
homem com a natureza, pelo seu trabalho, que é a atividade humana. Pela
atividade, o trabalho, o homem age intencionalmente sobre a natureza,
transformando-a e, ao mesmo tempo, transformando a si mesmo para satisfazer
suas necessidades (OLIVEIRA, 2010).

Podemos entender a atividade como aquilo que direciona o homem para a
satisfacdo de uma necessidade, tendo sempre em vista seu objetivo, ou seja, o
motivo para a sua realizagdo (LEONTIEV, 1988).

“Os motivos da atividade humana se caracterizam por sua variedade. Se
diferenciam uns dos outros [...] pelo tipo de necessidade a que correspondem>®.”
(LEONTIEV, 1960, 348, traducado nossa). Em relacdo ao motivo do estudo, que é
uma atividade complexa, podemos distinguir entre 0os motivos gerais e amplos e 0s
particulares e restritos.

Os motivos gerais e amplos atribuem ao estudo um sentido determinado, ou
seja, sao relativos aos planos que o sujeito faz para sua vida e, por isso, séao
planejados em uma perspectiva de longo tempo, como por exemplo, estudar para ter
uma boa profissdo no futuro. Os motivos particulares ou restritos levam o aluno a
realizar uma agao imediata, que ndo altera o sentido do estudo, mas que o leva a
fazer o que planejou, isto €, os motivos restritos levam o individuo a agir para ter um
resultado mais imediato, como por exemplo, quando o aluno estuda apenas porque

quer tirar boa nota (LEONTIEV, 1960).

%9 “por el tipo de necesidad a que corresponden.”
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Assim, quando o aluno estuda porque quer aprender para ingressar na
universidade e conseguir uma boa profissdo, o motivo que o faz agir nessa direcao
pertence ao género dos motivos gerais e amplos, que permanecem ao longo de um
tempo, ao passo que quando ele tem apenas a intencdo de conseguir nota
satisfatoria para passar de ano, o motivo que o faz entrar em acao se insere na
categoria dos motivos particulares e restritos e sdo passageiros, apenas
complementares aos gerais e vinculam-se a resultados mais imediatos.

Os motivos gerais e amplos e os particulares e restritos permitem-nos
compreender a razao pela qual se manifestam nos alunos os “motivos apenas
compreensiveis” e 0s “motivos realmente eficazes” (LEONTIEV, 1988, p.70).

Os motivos sdo somente compreensiveis quando nao geram acoes voltadas a
obtencao do objetivo vinculado ao motivo que gerou a atividade de estudo proposta
pelo professor. J& 0os motivos realmente eficazes sdo os que criam agdes para a
realizacdo da atividade em questdo. Ou seja, os motivos eficazes levam o aluno a
agir pelo motivo real do estudo que é aprender, e os motivos compreensiveis fazem
com que o aluno aja para atingir outro objetivo que pode estar relacionado ao motivo
principal de estudo, mas ndo corresponde a ele.

Exemplo de motivo apenas compreensivel é o que se pode constatar em A1
na aula de Lingua Portuguesa (15/10). Questionado sobre o motivo da realizagéo
parcial da atividade proposta na qual os alunos fariam exercicios relativos ao
conteudo advérbios, A1 afirma: “comecei a fazer para nao ter servico acumulado em
casa”. Ou seja, o que de fato 0 movia ndo era o estudo, mas finalizar o quanto antes
uma obrigacao que deve cumprir € que é controlada pela professora, que passa o
visto no caderno e atribui pontos a serem acrescentados na nota final para quem
realiza a tarefa. Porém, como o motivo era restrito e, portanto, passageiro, ele nao
foi eficaz para manté-lo na realizagcdo da tarefa, e A1 desistiu de termina-la: “Ai n&o
deu tempo de eu fazer, e em casa eu nao fiz porque eu trabalho. Ai voltei tarde para
casa e nao deu tempo de fazer.” Como decorréncia disso, A1 nao realiza toda a
tarefa em sala de aula e conversa grande parte do tempo, exibindo conduta
considerada indisciplinada pela escola.

A6, na aula de Lingua Portuguesa (16/10), desenvolvida por meio de
explicacdes e exercicios sobre a flexdo dos advérbios, comenta que realizou as
tarefas da aula porque “é uma coisa que a gente vai usar sempre, na minha opiniao.

Porque sempre tem advérbio né? Se for ver. E eu acho que, além de eu ir bem na
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prova, € um conhecimento a mais pra mim. Que ninguém me tira, porque o
conhecimento é uma coisa que ninguém vai tirar da gente.” Embora ela ainda aja
movida por um objetivo imediato, que caracterizaria um motivo apenas
compreensivel, ja demonstra valorizagdo do estudo como uma via importante para
sua formacgdo, muito provavelmente, um valor desenvolvido no meio familiar, na
interacao dos jovens com os adultos, geralmente os pais, que tendem a influenciar a
formacao dos motivos de estudo nos seus filhos. Essa valorizacdo dos estudos
reflete-se nos motivos que comegam a diferenciar-se em A6, que tende a agir por
motivos realmente eficazes, o que pode ser observado quando declara que realiza a
atividade para adquirir conhecimento. O mesmo ocorre nas aulas de Lingua Inglesa
(23 e 24/10) quando ela afirma que fez os exercicios, relacionados ao prefixo “un” e
as questdes a respeito do texto lido na aula, porque precisa aprender e para
conseguir boa nota na avaliagdo, como mostra sua fala: “porque preciso aprender
um pouco mais e para ir bem [na prova].” Desse modo, quando A6 responde que faz
a atividade para aprender demonstra estar sendo movida por um motivo eficaz,
enquanto que ao fazer a atividade para a nota na prova esta orientada por um
motivo apenas compreensivel.

A2, que havia faltado nas aulas de Quimica do dia 24/10, na qual os alunos
copiaram e resolveram a prova da semana anterior, e por isso deveria fazer a
correcdo da prova na aula seguinte (dia 30), disse que fez a atividade da aula
porque estava motivado pela nota e porque também queria com isso “aprender
mais”. A2, como A6, parece estar em processo de transformacéo dos motivos que o
impulsionam a agir, pois quer também aprender com a resolucdo das questdes.
Segundo Leontiev (1988) motivos apenas compreensiveis podem ser transformados
em motivos eficazes para conduzirem o aluno ao estudo. “E uma questdo de o
resultado da atividade ser mais significativo, em certas condi¢bes, que o motivo que
realmente [...] induziu” o aluno a agir (p. 70). Assim € que A2 inicialmente faz a
tarefa pela nota, mas percebe que, com isso aprende e pode melhor se preparar
para continuar os estudos, como de fato é seu desejo, pois A2 declarou querer fazer
uma faculdade quando tiver terminado o Ensino Médio e sabe que, para isso,
precisa obter conhecimentos que s&o necessarios a continuidade dos estudos.No
entanto, essa motivacdo ndao € para ele suficientemente forte para manté-lo em
atividade o tempo todo; como A1, ele desiste da tarefa e adere a conversas
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paralelas com seus colegas, sendo, por isso, considerado um aluno indisciplinado
por seus professores.

Também na aula de Inglés (30/10), A2 demonstra estar motivado pela nota,
uma vez que ao ser questionado sobre o motivo de realizar a atividade proposta na
aula, A2 responde: “Porque, senédo, o professor ia reclamar, dai eu tive que fazer. E
para ajudar também na nota, avaliagdo individual’, apesar de considerar que
aprender a Lingua Inglesa é importante por ser um contetddo que ele vai “precisar no
futuro”. Ou seja, A2, na verdade, ndao faz a atividade porque quer aprender o
conteudo, mas porque precisa da nota na avaliacdo e ndo quer desagradar o
professor. Assim, podemos entender que A2 tem motivos apenas compreensiveis
em relagdo ao estudo do conteldo dessa aula de Inglés; ou seja, seus motivos nao
sao realmente eficazes para mobiliza-lo a estudar com a finalidade de aprender o
conteudo como parte importante de sua formacéao humana.

A3, na aula de Inglés (30/10), também faz apenas uma parte de sua tarefa.
Embora alegue que Inglés seja para ele “uma matéria importante, o professor
passou, tem que fazer”, deixa a tarefa incompleta; a outra parte nao foi feita, porque
ele “estava fazendo tarefa de outra matéria”. Nessas suas respostas, A3, assim
como A2, demonstra agir movido ndo por um motivo eficaz, que o levaria a
realizacdo da tarefa de estudo proposta pelo professor para essa aula, mas por um
motivo apenas compreendido por ele, ja que vé importancia desse estudo, porém
seu real motivo é a obediéncia a ordem do professor. Como afirma Leontiev (1988,
p.70) acerca dos motivos apenas compreendidos, “[...] esses motivos existem em
sua consciéncia, mas nao sao psicologicamente eficazes.”

A5, na aula de Lingua Portuguesa (15/10), diz que realizou as tarefas sobre
advérbios propostas na aula, para obter nota satisfatoria na avaliagao da disciplina e
para deixar as tarefas da aula prontas e organizadas quando diz “ela olha, ela da
nota, entdo a gente tenta fazer o melhor, sempre deixar prontinho, sempre
organizado.” Assim, o motivo expresso por A5 nao esta no aprender o conteudo de
Lingua Portuguesa, mas em fazer a tarefa para deixar tudo pronto e organizado, o
que também nos mostra que o motivo que a move para a atividade € apenas
compreensivel e nao eficaz. O mesmo tipo de motivo aparece para a realizacao das
tarefas nas aulas de Matematica (15 e 20/10), desenvolvidas para a resolucao do
trabalho (avaliativo) do conteudo “matrizes e determinantes”. Ela diz: “[faco toda a
tarefa] para deixar tudo organizado e sempre deixar tudo em dia”. Também para a



101

aula de Filosofia (16/10), na resolucdo de questdes sobre o conteudo do livro
didatico a respeito de “cultura”, A5 responde que faz a atividade da aula para “deixar
organizado, tudo em dia. E assim, eu tento fazer tudo em sala de aula para nao ter
que fazer em casa, porque eu trabalho de tarde e, a noite, eu deixo para descansar
ou para estudar, se tiver prova”, o que indica que a atividade também ¢é realizada por
motivos apenas compreensiveis e nao com o intuito de aprender.

Apesar de, nas aulas comentadas anteriormente, A5 ter demonstrado que
suas acdes sdao movidas por motivos apenas compreensiveis, nas aulas de Inglés
(23 e 24/10), na resolugéo das atividades do livro didatico, A5 acrescenta que fez a
tarefa da aula também para aprender. Dai, podemos perceber que, algumas vezes,
A5 também é movido por motivos eficazes, quando diz: “Na matéria de Inglés, eu
nao me dou muito bem, mas sempre tento deixar organizado, arrumadinho, né?
Para ndo acumular. E como € uma matéria em que tenho um pouco de dificuldade,
eu tento deixar organizado e fazer as atividades para conseguir nota e passar de
ano. Também para aprender.” Apesar de oscilar entre fazer a tarefa para tirar notas
e querer aprender, como faz A2, o sujeito A5 permanece o tempo todo em atividade,
sem estabelecer conversas paralelas com seus colegas e realizando toda a tarefa.

Assim, percebemos que o que distingue A5 de A2, talvez seja o fato de que
A5, mesmo estando apenas a caminho de desenvolver motivos eficazes para o
estudo, os motivos mais amplos que ja aparecem em sua atividade de estudo —
querer continuar os estudos em nivel superior — sejam suficientemente fortes para
mobilizar A5 a realizar disciplinadamente suas tarefas: A5, como declarou em
resposta dada ao questionario que preencheu, ja tem definida a escolha profissional
que pretende seguir na vida futura: quer cursar a faculdade de odontologia e ja
trabalha na area em que pretende se formar — é auxiliar odontolégica. Também o
fato do pai ter curso superior (Veterinario) possa talvez ter tido alguma influéncia
sobre seu comportamento. Ja, A2, que na maior parte das vezes ndao consegue se
manter na atividade e nao realiza as tarefas propostas, embora apresente discurso
que indica a existéncia de motivos gerais e mais constantes, como cursar a
universidade para ter um futuro melhor, esses motivos ndo sédo suficientemente
fortes para manté-lo em atividade o tempo todo e, como ja segue a carreira do pai
(mecéanico de motos), que tem apenas o segundo grau completo, isso talvez faca
com que A2 nao veja uma real necessidade de estudos futuros, porque quer seguir a

mesma carreira do pai e, para isso, ndo necessitard seguir os estudos em nivel
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superior. Dai predominarem os motivos mais restritos e imediatos na condugéo de
suas acoes. Esses dados nos remetem a possibilidade de que os motivos gerais e
amplos ja se instalaram com mais forca em A5 do que em A2, gerando neles
condutas opostas: A5 permanece em atividade o tempo todo, o que o faz ser visto
como aluno disciplinado, e A2 inicia a atividade e logo desiste e mantém com os
colegas conversas paralelas, sendo por isso considerado um aluno indisciplinado.

Tal como ocorre com A5, para os sujeitos A4 e A6, o motivo eficaz que se
manifesta ao lado de motivos apenas compreensiveis é suficientemente forte para
manté-los atentos durante as explicacbes dadas pelos professores e realizando
todas as agdes que correspondem as tarefas propostas. Essas condutas séo
coerentes com a necessidade expressa por esses sujeitos de se prepararem para a
continuidade dos estudos em nivel superior. A4 e A5 ja fizeram suas escolhas
profissionais: A4 quer fazer o curso de Farmacia e A5 quer ser dentista. A6, embora
nao tenha definido o curso que pretende fazer, quer terminar o Ensino Médio,
ingressar na faculdade, conhecer coisas novas, ter boa profissdo, futuro melhor,
tanto para si quanto para terceiros, provavelmente seus pais, que sdo cozinheiros
conforme resposta dada ao questionario que preencheu, e talvez almejem para a
filha uma profissdo que necessariamente exija uma formacao superior.

Como vemos, um aspecto relevante observado nesta pesquisa com relacao a
formacao de motivos diz respeito ao fato de que ha uma forte influéncia da familia,
primordialmente os pais, na constituicdo dos motivos que levam os filhos a realizar
suas acgdes de estudo. Nao é necessariamente a escola que cria os motivos que
levam os alunos a realizarem as atividades de estudo. Os motivos sdo em grande
parte criados pelas relacbes sociais que se dao na prépria familia. Um exemplo
disso é quando o aluno quer seguir uma determinada profissdo e segue o modelo
dos pais, que se constituem como exemplos para uma vida futura mais promissora,
como é o caso de A5, considerada pela escola pesquisada como uma aluna
disciplinada, que tem o pai que é veterinario, e que, portanto, cursou a universidade,
e é fonte de estimulos para que a filha queira também cursar a universidade e ter
uma profissao valorizada no futuro. Isso se expressa no fato de que ela ja definiu o
curso que deseja fazer — Odontologia — e escolheu um trabalho que se relaciona
diretamente com essa profissdo — €, no momento, auxiliar odontoldgica. Situacao
semelhante podemos dizer que ocorre com A1, considerado pela escola como um

aluno indisciplinado, por ndo se manter nas atividades propostas nas aulas, que,
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conforme anuncidas pelos professores, sao destinadas prioritariamente ao preparo
dos alunos ao ingresso na universidade. Ele pretende concluir o Ensino Médio e
conseguir uma boa profissdo, como afirmou ao responder ao questionario,
provavelmente continuar a profissdo do pai e da mae, que sao suinocultores e
frequentaram a escola até o Ensino Médio. Alias, ele ja trabalha com os pais como
suinocultor, e sua resposta ao questionario talvez reflita sua intengdo de prosseguir
nessa profissdo. Esses fatos podem demonstrar que as relacbes familiares criam
motivos que direcionam a forma pela qual o aluno age em relacao as atividades de
estudo que séo desenvolvidas na escola.

Outro caso, como o de A3, parece confirmar a influéncia familiar em suas
decisdes: ele deseja, com seus estudos, “conseguir bom emprego e ter estabilidade
na vida”, conforme resposta ao questionario. Ele ja trabalha como técnico de audio;
seus pais cursaram o Ensino Médio, sua méae é auxiliar odontologica e seu pai
gerente. Seus motivos de estudo estdo voltados para um plano de formacéo
imediata; ndo 0 move preparar-se para seu ingresso ao ensino superior. Ele é claro
e direto ao afirmar que realizou a atividade proposta pela professora na aula de
Lingua Portuguesa (15/10) para “ganhar nota”. Dessa forma, A3 est4 sendo movido
por um motivo particular e restrito, que, como vimos, é um tipo de motivo que [...]
age durante pouco tempo e segundo circunstancias diretas®® (LEONTIEV, 1960,
p.349), neste caso, conseguir um resultado imediato: a nota satisfatoria para passar
na disciplina de Lingua Portuguesa. A3, como A1 e também A2, ndo se mantém o
tempo todo atento as explicacbes dos professores e aplicado a realizacdo das
tarefas; conversa muito com os colegas, sendo, por essa razdo, considerado
indisciplinado pelos professores.

Do exposto, podemos afirmar que, quando os alunos ndo encontram motivos
que os facam realizar a atividade proposta pelo professor em sala de aula, nédo
surgindo, com isso, o interesse do aluno para a adesao a atividade, na maior parte
das vezes o0 aluno se insere em outra atividade, que nao é a orientada para a tarefa
proposta pelo professor para a aula, ocasionando assim, situagcées de conversa
paralela em sala de aula, consideradas pela escola e pelos professores como

indisciplina.

60 «[...] acttian durante poco tiempo y seguin circunstancias directas.”
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Entretanto, a escola tenta apenas controlar essas condutas que reprova, mas
nao consegue modificar seu modo de atuar de forma a constituir nos alunos novas
necessidades que pudessem fazer surgir nos alunos motivos que nao estivessem
ligados apenas a terminar ou prosseguir os estudos, mas que se dirigissem a busca
do “aprimoramento do educando como pessoa humana incluindo a formacao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (DCNEM,
2013. p. 171 -172), ou seja, que estivessem direcionados a efetivagdo de uma
educacéo transformadora dos sujeitos em processo de aprendizagem.

5.2 Os Interesses que Orientam a Atividade dos Alunos

O interesse “é a direcao determinada que tem as fungdes cognoscitivas até os
objetos e fenémenos da realidade® (LEONTIEV, 1960, p.350, grifos no original,
tradugédo nossa), estando diretamente vinculado aos motivos de uma atividade. Isto
quer dizer que o interesse, como os motivos, orientam o homem para a realizagdo
de certa tarefa para alcancar um objetivo, que é o motivo principal de sua acao.
Assim, se 0 motivo de uma acgao for modificado, novos interesses poderao surgir a
partir desse novo motivo, como podemos observar nas palavras de Leontiev (1978,
p.227) “cria-se facilmente o interesse modificando a estrutura da atividade, em
particular modificando seu motivo®.”

Como o interesse esta diretamente ligado ao motivo de uma acao, para que
haja interesse na realizacdo de uma tarefa é necessario que exista um motivo que
faca com que o homem sinta a necessidade executa-la. Desse modo, para tornar a
atividade interessante é preciso “fazer que um motivo dado seja atuante, ou criar
novamente um determinado motivo®”
correspondentes®” (LEONTIEV, 1978, p.229-230, tradugdo nossa) para a atividade.

Na atividade de estudo, assim como em outra atividade, o interesse € um dos

e “fazer com que se busquem também os fins

elementos essenciais para a realizacao da tarefa, ou seja, “a existéncia do interesse
é uma das condi¢ées principais para a atitude criadora no trabalho®” (LEONTIEV,

1960, p. 351, grifos no original, traducéo nossa). Essa atitude criadora, em qualquer

¢ «es la direccién determinada que tienen las funciones cognoscitivas hacia los objetos y fenémenos de la

realidad.”

62 «se crea facilmente el interés modificando la estructura de la actividad, en particular modificando su motivo.”
8 “hacer que un motivo dado sea actuante o volver a crearlo”

& “hacer que se busquen también los fines correspondientes.”

8« g existencia de interés es una de las condiciones principales para la actitud creadora en el trabajo”



105

tipo de atividade, esta relacionada a procura frequente do melhor método para sua
realizacdo (LEONTIEV, 1960). No caso do estudo escolar, significa que, se o aluno
tem interesse pelo que ele estuda, ele vai buscar os meios necessarios para a
realizacédo de sua tarefa.

Dessa forma, se o interesse é condicao para o surgimento da atitude criadora
no trabalho (LEONTIEV, 1960), é fundamental que, em sala de aula, 0 método
utilizado pelo professor para a conducédo de suas aulas contribua para despertar o
interesse do aluno na realizacdo da atividade proposta, pois “o interesse & muito
importante para aprender®® e “para aprender algo com éxito é fundamental que se
tenha interesse naquilo que se estuda®”” (LEONTIEV, 1960, p.351, traducdo nossa,
grifos no original). Assim, para que o aluno aprenda € necessario que ele esteja
ativo internamente, mesmo que demonstre estar imovel, porque caso esteja inativo,
o aluno nao conseguira compreender e ndo aprendera o conteudo ensinado. Entao,
“é preciso que a atividade esteja referida ao que se esta expondo ou mostrando®®”
(LEONTIEV, 1960, p.197, traducao nossa), senao o interesse do aluno diminui e é
direcionado para outro foco, para outra atividade.

Um exemplo disso ocorre na aula de Inglés (30/10), quando o professor utiliza
o livro didatico como material auxiliar para o desenvolvimento do assunto do dia.
Explica, entdo, o conteudo da aula sobre “some” e “any”, lendo as definicbes e os
exemplos citados no livro, e depois propde que realizem os exercicios da pagina
seguinte. A1 e A2 estdo com seus livros abertos, comegcam a realizar a atividade
proposta, mas logo passam a conversar e A3 faz um trabalho de Lingua Portuguesa.
A1, apesar de afirmar que considera interessante estudar o assunto da aula de
Inglés (30/10), “[...] porque é uma outra lingua. Queira ou ndo queira, hoje em dia,
esta crescendo o mercado e precisa de Inglés”, ele ndo realiza toda a tarefa
proposta pelo professor para a aula. O sujeito A2 tem conduta semelhante e, quando
questionado sobre o seu interesse pela realizacado da tarefa, A2 responde que néo
considera interessante 0 modo como a aula é conduzida, afirmando que ela poderia
ter “mais musicas, trabalho em grupo”. E prossegue dizendo que “ele esta usando
muito o livro, dai quase ninguém se envolve”, revelando, com isso, a conexao que

pode existir, de um lado, entre a proposta de acdo pedagdgica do professor e a

6 “El interés es muy importante para aprender.”
67 «“Para aprender algo com éxito es fundamental que se tenga interés hacia aquello que se estudia.”
88 «Es preciso que la actividad esté referida a lo que se esta exponiendo 0 mostrando.”
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utilizacdo de recursos auxiliares para o desenvolvimento das aulas e, de outro, a
criagéo dos interesses de estudo e do surgimento de motivos para o aluno agir.

Desse modo, é importante que o professor da disciplina tenha consciéncia da
funcéo do uso do material didatico, pois quando ele é usado para “proporcionar aos
alunos uma imagem viva, eloquente, de um aspecto da realidade que eles néo
conhecem suficientemente, [...] para fazer com que tenham a representacao mais
concreta, mais real e exata possivel de um conjunto de fendmenos®” (LEONTIEV,
1978, p.200, traducdo nossa), ele pode fazer surgir nos sujeitos novos interesses
para aquilo que estudam.

Outro exemplo é o caso de A1 que, acerca das aulas de Quimica (24/10), que
focalizou apenas a reelaboragcdo das questbes da prova, afirma nao considerar
muito interessante essas aulas e pensa que elas deveriam ser encaminhadas por
“aula pratica no laboratério, € mais interessante”. Em relagdo a aula de Quimica
(30/10), desenvolvida por meio de aula expositiva sobre “equilibrio quimico”, A1
comenta que “muita teoria ndo se torna tao interessante, aula pratica seria mais
legal” e acrescenta que seria melhor “ir no laboratério e fazer aula pratica
demonstrando como ocorre e tal”. Observamos, pela fala de A1 em relagédo as aulas
de Quimica — em uma das quais 0s alunos copiam a prova no caderno e, na outra, a
professora registra, no quadro branco, o conteudo sobre “equilibrio quimico”, que
consta do livro didatico, para que os alunos copiem — que a maneira como o0 material
didatico tem sido utilizado nas aulas contribui para a falta de motivacdo para a
realizacdo das tarefas da aula.

Assim sendo, o professor deve, ao preparar suas aulas, estar atento e refletir
sobre qual o papel do material didatico na sua aula, pois como afirma Leontiev
(1978, p. 203) a insercao do material didatico nas aulas deve ser feita considerando
0 seu objetivo em relacdo a assimilacdo do conteudo e qual a relagcédo do conteudo
desse material didatico com a matéria a ser aprendida pelos alunos. Entendemos,
entdo, que o professor precisa ter clareza de seus objetivos em relacao ao uso do
material didatico e como ele pode ser usado como suporte para as acgdes do aluno
sobre o0 objeto de estudo, visando a sua assimilagdo pelo sujeito da aprendizagem.

Percebemos, entdo, que além dos motivos para aprender € necessario o0

8 “proporcionar a los alumnos una imagen viva, elocuente, de un trozo de la realidad que aquél no conoce

bastante, [...] hacer que ellos tengan la representacion més concreta, mas real y exacta posible de un conjunto
de fendmenos”
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encaminhamento das aulas seja bem pensado, pois como afirma Elkonin (1960,
p.526, traducdo nossa, grifos no original) “o estudo se caracteriza ndo somente
pelos motivos que estimulam a estudar, mas também pelos métodos com que se
realizam as tarefas que sdo propostas ao estudante”.”

Na mesma direcao que A1, o sujeito A2 ndo percebe o objetivo do estudo do
conteudo das aulas de Filosofia (17/10 e 23/10) sobre “cultura”, quando declara: “eu
nao sei se tem alguma finalidade estudar isso”, e complementa essa fala dizendo
que seria interessante estudar o conteldo de Filosofia com “mais dindmicas em
grupo, trabalhos mais praticos, pesquisas”, pondo em questdo o método de trabalho
do professor para conduzir as aulas, ao referir-se as aulas (17 e 23/10) nas quais o
professor explica e comenta o conteddo “cultura”, anota no quadro branco um
resumo do conteldo que consta no livro didatico e algumas questdes a serem
respondidas sobre o conteudo que serdo vistadas posteriormente. A4, também a
respeito dessas mesmas aulas de Filosofia, afirma que n&o considera muito
interessante estudar esse assunto porque “Filosofia € mais para aprender sobre os
filosofos [...]. Nao é muito interessante”. Pela fala de A2 e A4 percebemos que para
que o estudo de um assunto se torne interessante para o aluno é necessario que ele
encontre um motivo para sua atividade, ou seja, “um objeto de estudo interessante é
precisamente aquele que se converteu em ‘esfera dos fins’ no estudante em virtude
de algum motivo impulsionador’™ (LEONTIEV, 1978, p. 230, traducdo nossa).
Assim, se o0 aluno n&o encontra um motivo para a realizacdo da atividade proposta
pelo professor na disciplina, seu interesse pelo estudo ndo sera despertado, o que
comprova que interesse e motivo sempre estao sempre inter-relacionados no interior
de uma atividade.

Em oposicao aos sujeitos A1 e A2, o sujeito A5 afirma que é interessante
estudar a aula de Quimica (30/10), na qual o conteudo estudado €& “equilibrio
quimico”, “porque as vezes tem coisas que eles ja passaram para nds e que a gente
nao lembra [...] € importante, mesmo que nao utilize, [que seja apenas] para ter
conhecimento.” Entendemos pela fala de A5 que esse sujeito da pesquisa vé
importdncia em aprender o assunto estudado na aula de Quimica (30/10) pelo
conhecimento que pode adquirir participando da aula. Coerente com o que afirmou

70 «F] estudio se caracteriza no solamente por los motivos que estimulan a estudiar, sino también por los métodos
com que se realizan las tareas que se le plantean al estudiante.”

"“Un tema de estudio interesante es precisamente aquel que se ha convertido em ‘esfera de los fines’ del
estudiante en virtud de algun motivo impulsor.”
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em resposta ao questionario para definicdo do perfil do aluno, que pretende cursar a
universidade e ja elegeu “odontologia” como o curso pretendido para a graduacao,
A5 percebe a necessidade do conhecimento para atingir seus objetivos. Entende-se,
com isso, que o interesse esta realmente ligado aos motivos da realizacao da tarefa
porque a aluna quer adquirir conhecimento para fazer o curso superior desejado e,
como afirma Leontiev (1960, p.352, traducdo nossa), “os interesses para com o
estudo surgirdo desenvolvendo os motivos em torno do que se estuda, os quais

devem ser amplos e de significado vivo”®”

, OU seja, O interesse surgira a partir de
motivos encontrados para a atividade de estudo.

Da mesma forma que os motivos sdo, como afirmamos antes, em grande
parte, desenvolvidos no interior das relacdes familiares, assim também os
interesses, ja que estes se relacionam diretamente aos motivos que impulsionam as
acoOes dos sujeitos.

Um aspecto das relagdes familiares, que aparece em nossa pesquisa, refere-
se a questdo de género que permeia tais relacées. Lembramos que os alunos
indicados como indisciplinados pela escola sdo meninos, e os disciplinados, sao
meninas. Em nossa sociedade “cobra-se, com muito maior énfase, um padréo de
comportamento mais rigido para as meninas: que elas nao sejam assanhadas, que
elas ndo deixem o estudo de lado, nem pensem em meninos, que sejam mais
atentas, dedicadas, estudiosas e delicadas”, enquanto que dos meninos aceita-se
que “sejam menos dedicados aos estudos” (MOREIRA; SANTOS, 2002, p. 153, grifo
no original).

Esse tratamento diferenciado entre meninos e meninas pode também
aparecer nas relagdes que se dao no interior da escola. Nao é incomum, tanto por
parte dos colegas de classe, quanto por parte dos professores, a ideia ja constituida
de esteredtipos em relacao ao comportamento dos alunos de acordo com o género
ao qual pertencem. Nesse sentido, podemos pensar que tanto por parte dos alunos,
quanto dos préprios professores, existe a possibilidade de que determinados
comportamentos considerados indisciplinados, como o fato de nao realizar as
atividades e inserir-se em conversas paralelas, sejam atitudes percebidas como

mais comuns e mais toleraveis em relagdo ao sexo masculino.

"2 “ os intereses hacia el estudio surgiran desarrollando los motivos en torno a lo que se estudia, los cuales
deben ser amplios y de viva significacion para el nifio.”
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Assim, podemos compreender que a escola pode também ser uma das
responsaveis pela diferenca criada entre os géneros, quando “silencia € ou nao
reage diante da afirmacdo de estere6tipos de masculinidades e feminilidades”
(NEVES, 2008, p. 46) e, por que nao dizer, quando contribui para que essa distingao
entre comportamentos de meninos e meninas aconteca.

Nesse sentido, a constituicdo dos interesses dos alunos pode ser afetada por
essas relacdes que se dao no lar e na escola marcadas por diferentes formas de
tratamento entre os géneros. E, como consequéncia, pode também trazer uma
dificuldade a mais para o professor: atender aos interesses de todo 0 seu grupo de
alunos.

Isso se torna, para o professor, um desafio: dada a importancia dos interesses
para o estudo, como torna-lo interessante para o aluno? Uma forma de conseguir
isso é levando em conta os interesses ja formados e manifestados por ele, mas,
quando isso ndo ocorre, como € o0 caso, por exemplo, de A3, é preciso, entéao,
despertar nele novos interesses. A3, sobre a aula de Matematica (15/10), na qual os
alunos resolvem um trabalho sobre “matrizes e determinantes”, comenta que néo
acha interessante estudar o assunto porque “é¢ um conteudo muito... muito
especifico, entendeu? E uma coisa que acho que ndo vai ser usada mais para
frente, € uma coisa que nao tem nada a ver, entendeu? Dependendo da profissdo
que vocé for seguir...”. E complementa dizendo que seria interessante estudar algo
que nao fosse especifico para determinadas areas de trabalho: “Vou estudar para
ser tal pessoa na vida, na verdade isso ndo vai cair [nas provas se selecao para
continuidade dos estudos]. Tinha que ser uma matéria assim que envolva o geral,
nao tipo uma coisa especifica; tipo um engenheiro quimico, elétrico que fazem essas
contas”. Na realidade, A3, no questionario sobre o perfil dos sujeitos, como ja
apontamos antes, respondeu que ja trabalha como técnico de &udio e néo
mencionou ter intencdo de cursar uma faculdade; possivelmente por isso, tenha
deixado explicito em sua fala que pensa que os conteudos ensinados ndao devem
estar direcionados para profissdes especificas, mas que seja de conhecimento geral,
isto é, que possam ser usados nas variadas profissées. De fato, ele regularmente
nao faz as atividades e conversa durante as aulas, o que indica que A3 nao tem
interesse pelo estudo do conteddo da aula. Deduzimos desses dados que, como A3
nao tem motivos que o impulsionam para o objetivo de preparo para uma profissao
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no futuro, porque ele ja exerce a fungéo de técnico de audio, ele ndo sente interesse

em realizar as atividades propostas nas aulas de Quimica, pois

[...] na maioria dos jovens escolares se manifesta de uma maneira
clara a relacdo que ha entre os interesses cognoscitivos e a escolha
da profissdo. [...] Por outro lado, a escolha de profissdo influi na
atitude para com os objetos de estudo: motiva o interesse para os
que correspondem a profissdo escolhida e obriga a ocupar-se com
eles de uma maneira mais séria. (ELKONIN, 1960, p. 552, traducao
nossa)”>.

Nessa mesma aula de Matematica (15/10) acima referida, A1, embora nao
tenha feito toda a tarefa, alegando ndo saber resolver alguns dos exercicios, afirma
que considera interessante estudar o assunto, argumentando: “diz a professora que
vai usar no Enem, em faculdades”, expressando ndo uma convic¢gdo sua, mas a
opinido da professora.

Podemos deduzir dai que o interesse expresso por A1 encontra-se apenas no
plano formal, porque seu real interesse é terminar o curso que esta frequentando,
conforme demonstram os dados do questionario sobre o perfil do aluno: “Terminar o
Ensino Médio. Conseguir uma boa profissdo.”

Diferentemente de A3 e de A1, o sujeito A6 ja tem definido como meta de vida
que deseja seguir os estudos em nivel superior. Declara, por exemplo, que tem
interesse em estudar o conteudo da aula de Lingua Portuguesa (15/10), sobre
advérbios, porque “eu acho que vai ser uma coisa de que eu vou precisar
futuramente, numa faculdade”. Essa declaracdo feita durante as entrevistas €
coerente com sua resposta ao questionario para compor o perfil do aluno, quando
A6 afirmou que quer cursar a universidade, embora nao tenha definido qual curso
deseja realizar. A6 vive uma fase de desenvolvimento dos interesses para o estudo
que € mais avancada que a de A1 e AS.

Nessa fase em que se encontra A6, “0 adolescente comeca a descobrir o
significado do conhecimento cientifico; se desenvolvem os interesses cognoscitivos
proprios que adquirem uma ou outra tonalidade segundo o modo como se
desenvolvam os motivos gerais para o estudo”’* (LEONTIEV, 1960, p. 354, traducéo

" Enla mayoria de los escolares jévenes se manifiesta de una manera clara la relacién que hay entre los
intereses cognoscitivos y la eleccién de la profesion. [...] Por outra parte, la eleccion de profesién influye en la
actitud de los objetos de estudio: motiva interés hacia los que corresponden a la profesion elegida y obliga a
ocuparse de ellos de una manera mas seria.

“el adolecente empieza a descubrirse la significacién del conocimiento cientifico; se desarrollan los intereses
cognoscitivos propios, que adquieren una u otra tonalidad segin como se desenvuelvan los motivos generales
para el estudio.”
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nossa, grifos no original), ou seja, quando o aluno tem clareza do motivo para a
realizacdo de uma acgao de estudo também surgem os interesses para tal atividade.

Também nas aulas de Quimica (24/10), observamos que A6 mostra interesse
em realizar a tarefa proposta pela professora: fazer a cépia e resolver os exercicios
da ultima avaliacdo da disciplina. Demonstra isso quando declara: “acho bastante
[interessante], porque cai bastante no vestibular’. Também na outra aula de Quimica
(30/10), quanto ao estudo do conteudo “equilibrio quimico”, A6 afirma que o
considera interessante “porque como eu quero passar no vestibular, eu preciso
disso”. Notamos que A6, mesmo sem saber o0 curso que pretende escolher em nivel
superior, manifesta seu interesse em ir para a universidade, preparar-se melhor para
ter uma boa profissdo no futuro, demonstrando estar agindo em funcdo de motivos
gerais, amplos, de longo prazo, que acabam por direcionar suas acdes em sala de
aula: ela se aplica em fazer todas as tarefas que os professores propdem no curso
das aulas. Por essa razao, “a investigacao dos interesses [...] exige, inevitavelmente,
que se penetre na esfera motivacional que determina os interesses de um modo
qualitativo, de seu angulo interno, de sentido”” (LEONTIEV, 1978, p. 230, traducéo
nossa), pois tudo depende do motivo, que condiciona o sentido que o aluno vai
constituir para o objeto de conhecimento sobre o qual deve se debrucar e faz surgir
o0 interesse que da a direcao para as suas ac¢des de estudo.

Como podemos perceber, embora estejamos analisando as trés categorias:
motivo, interesse e sentido em separado, € visivel a inter-relacdo existente entre
esses elementos porque eles estdo na pratica, um em relacdo ao outro; por isso
quando falamos em interesses, tratamos também dos motivos, e vamos falar de

motivagao quando falarmos da questdo do sentido.

5.3 Os sentidos constituidos pelos alunos no cumprimento das tarefas de estudo

O sentido, como o motivo e o interesse, também participam da dinamica de
realizacdo das atividades humanas. O sentido esta ligado ao motivo que leva o
homem a agir, ou seja, ao fim principal da acéo. “O sentido [...] é criado pela relagao

objetiva, que se reflete na mente do homem, daquilo que o impulsiona a agir com

> “a investigacion de los intereses [...] exige inevitablemente que se penetre en la esfera motivacional que
determina los intereses de un modo cualitativo, desde su angulo interno, de sentido.”
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aquilo para o qual est4d orientada sua acdo como resultado imediato desta.”’®

(LEONTIEV, 1978, p. 215, traducdo nossa). Os sentidos sdo, entdo, desenvolvidos
pelo motivo da realizacdo da atividade, por isso sentido e motivo ndo se constituem
como entidades separadas, um esta sempre em relacdo com o outro, de modo que,
se 0 motivo da atividade for alterado, também o sentido sofrerd mudancas. Dessa
forma, o sentido constituido pelo aluno esta ligado ao motivo que ele tem para agir;
por isso, “para encontrar o sentido pessoal devemos descobrir 0 motivo que |he
corresponde.” (LEONTIEV, 2004, p. 104), compreendendo “o0 motivo ndo como uma
vivéncia da necessidade em si, mas como o objetivo no qual essa necessidade se
encontra a si mesma nas condicbes dadas, o que a faz objetivada, e por isso,
orientadora da atividade até um resultado determinado”’’ (LEONTIEV, 1978, p. 215,
traducao nossa, grifo no original).

Leontiev (1978, p. 215, traducédo nossa) afirma que o sentido, “tal como o
significado, é determinado pela propria consciéncia, porém exclusivamente pela

"8 Assim, “o conceito de sentido se revela de modo

consciéncia social
essencialmente distinto quando se enfoca a consciéncia partindo da analise da
propria vida, da andlise das relacbes que caracterizam a interacdo do sujeito real

"9 isto &, o sentido mostra claramente as relagdes

com o mundo real que o rodeia
que o individuo almeja para sua prépria vida, que é o sentido vital. Na aula de Inglés
(30/10), que tem como conteudo de estudo “some/any”, A2 comenta que nao faz
sentido realizar a atividade dessa aula, ao dizer: “[n&o vejo sentido em estudar isso]
porque acho que nao vou precisar no futuro.” Essa perspectiva de futuro ndo permite
que ele sinta necessidade de estudar o conteudo nesse momento; em
consequéncia, ndao encontra um motivo para realizar a atividade proposta pelo
professor, o que faz com que nao encontre sentido em executa-la.

Podemos observar pelas respostas de A1 e A3 no questionario para compor o
perfil dos sujeitos da pesquisa, por algumas respostas deles nas entrevistas e pelo

comportamento dos alunos durante as aulas observadas, que A1 e A3 néo

7 “El sentido [...] es creado por la relacion objetiva, que se refleja en la mente del hombre, de aquello que lo
impulsa a actuar con aquello hacia lo cual esta orientada su accién como resultado inmediato de ésta.”

7wl motivo no como una vivencia de la necesidad en si, sino como lo objetivo, en lo cual esa necesidad se
encuentra a si misma en las condiciones dadas, en lo que la hace objetivada, y por ello orientadora de la
actividad hacia un resultado determinado.”

8 «ql igual que el significado, es determinado por la propia conciencia, pero exclusivamente por la conciencia
social.”

79 «gl concepto de sentido se revela de modo esencialmente distinto cuando se enfoca la conciencia partiendo del
andlisis de la vida misma, del andlisis de las relaciones que caracterizan la interaccion del sujeto real com el
mundo real que lo rodea.”
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demonstram intencdo em cursar uma universidade e talvez, a forma de
encaminhamento das aulas, os tipos de tarefas propostos pelos professores, nas
aulas, contribuam para que A1 e A3 nao vejam sentido na realizacdo das atividades
mesmo que algumas vezes, apesar de ndo terem realizado as tarefas propostas
pelos professores declarem que fazer a atividade proposta tem sentido para eles.
Podemos observar que esta poderia ser uma explicacdo para o fato de A1 e A3
raramente realizarem as tarefas das aulas e participarem das conversas paralelas,
pois quando fazem as atividades, sdo movidos por motivos restritos, de carater
imediato, que “ndo mudam, naturalmente, o sentido do estudo, mas estimulam o
aluno a realizar o que se havia proposto” (LEONTIEV, 1960, p. 349, traducao

nossa)®

, OU seja, realizam a atividade de estudo para obter um resultado imediato
que nao tem como objetivo principal aprender o contetdo ensinado.

Também A2, na aula de Inglés (30/10), semelhante a A1 e A3, afirma que fez
a atividade da aula “porque senéo, o professor ia reclamar [...] para ajudar também
na nota”. Assim, percebemos que os motivos que levam A1, A2 e A3 a realizarem as
tarefas propostas nas aulas ndo sdo amplos e ndo despertam nos alunos o sentido
para o estudo, pois “o sentido pessoal é o reflexo da relagdo do motivo da atividade
com o fim da acao” (REY, 2007, p.165) e tanto A1, como A2 e A3, quando realizam
as atividades, normalmente ndo veem relacao entre o que estd sendo ensinado nas
disciplinas para com suas vidas futuras, considerando que A1 e A3, quando
responderam ao questionario, ndo mencionaram o desejo de cursar a universidade,
e A2, embora tenha deixado claro o fato de ter a intencdo de fazer curso superior,
nao definiu o curso que pretende seguir.

Ja, A4 e A5, que nas respostas ao questionario citam suas escolhas
profissionais para cuja preparacao pretendem cursar a universidade, farmacia e
odontologia respectivamente, veem sentido nas atividades propostas pelos
professores e as realizam, ou seja, encontram no estudo um sentido para suas
vidas, pois tém consciéncia de que precisam do conhecimento para fazer o curso
superior necessario a sua formacgao profissional. Assim, os sujeitos A4 e A5 sao
movidos a realizacdo das atividades de estudo por motivos gerais ou amplos porque
entendem a necessidade de adquirir conhecimento para alcancar seus objetivos de
vida.

8 “no cambian, naturalmente, el sentido del estudio, pero estimulan al escolar a realizar lo que se habia

propuesto.”
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Questionado sobre o sentido de fazer ou ndo a atividade, A1, na aula de
Inglés (30/10), sobre o conteudo “some/any”, comenta: “A gente usa, né? Nao todos,
mas a maioria. E ai eu acho interessante [fazer a tarefa] porque fixa o conteldo,
aprende mais”. A3 afirma: “Eu acho importante como um todo, porque Inglés é uma
lingua universal. Hoje em dia, se vocé sabe falar Inglés, para qualquer parte do
mundo que vocé for, pelo menos a maioria, vocé vai conseguir se comunicar”.

Podemos entender entdo, que A1 e A3 percebem a importancia do contetdo
da disciplina para a formacdo das pessoas, mas ndo veem nisso um sentido vital
para eles; dai ndo realizarem totalmente a tarefa proposta, porque ndo encontram
um motivo para realiza-las, ou melhor, 0 motivo que os leva a realizar parte das
tarefas propostas pelo professor nao é suficientemente forte para conseguir manté-
los na atividade.

Da mesma forma podemos explicar a conduta de A1 quando comenta que vé
sentido em realizar a atividade da aula de Portugués (16/10), acerca do conteudo
flexao de advérbios, porque “quando a gente faz, fixa mais [0 conteldo] e queira ou
nao queira, Portugués é nossa lingua, a gente vai sabendo mais”. O sentido para a
realizacdo da atividade estd expresso apenas de modo formal, ndo vital. Caso
contrario, A1 se mobilizaria a agir para realizar a tarefa proposta, pois o0 “sentido,
naturalmente, esta ligado com o motivo, mas esta é uma categoria de diferente
ordem, a categoria da relacdo, correlacao ndo somente de motivo com objetivo mas
dos eventos da vida humana em geral” (BRATUS, 2005, p. 36, traducao nossa, grifo

no original)®’

, OU seja, como o aluno ndo encontra relacdo entre a realizacdo da
atividade e aquilo que considera importante para sua vida, ndo encontra sentido em
fazé-la, porque para que a atividade faca sentido para o aluno a ponto de a executar,
€ necessario que ele a sinta como algo vital, encontrando um motivo para fazé-la.
Isso fica evidente quando A1 declara que ndo faz sentido estudar o conteudo
“cultura”, da aula de Filosofia (16/10), porque “a gente ndo vai usar muito na vida,
tipo em prova de vestibular, em faculdade, sé se for estudar isso mesmo”. Notamos
que, embora A1 cite o fato de ndo usar o estudo do conteudo para o vestibular, para
fazer uma faculdade, no questionario, como dissemos antes, ndo demonstra ter
planos de ir para a universidade. Resposta semelhante é dada por A1, em relagéao

as aulas de Filosofia (17 e 23/10), sobre o assunto “cultura”, quando declara que nao

8 “Sense, naturally, is tied up with motive, but this is a category of a different order, thecategory of the relation,
correlation not only of motive with goal but of the events of human life in general.”
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considera interessante o estudo da aula porque “ndo € uma coisa que a gente vai
usar muito no futuro [...] Depende da profissao que escolher; se for um professor de
Filosofia até que vai usar, mas se nao, nao usa.” Percebemos que A1 ndo encontra
um motivo eficaz para o estudo das aulas de Filosofia, 0 que gera a falta de
interesse, e 0 sentido para a adesao a atividade nao se constitui. Leontiev (1988,
p.70) defende que os motivos realmente eficazes sdo aqueles que levam o aluno a
fazer a atividade para atingir um objetivo significativo para ele proprio, por exemplo,
quando a crianca faz a atividade proposta pelo professor porque quer aprender o
conteudo e ndo somente porque quer sair para brincar, ou conseguir nota
satisfatéria, que sdo considerados motivos apenas compreensiveis.

A1 ainda afirma que nado faz sentido, ndo compensa fazer a atividade
proposta porque “vale nota [...], mas vale pouco, dai eu acabo nem fazendo”. O
motivo apresentado por A1 para ndo aderir a atividade da aula é restrito, e ndo é
suficientemente forte para mové-lo a agir, como declara Leontiev (1960, p. 349,
traducdo nossa) “a atividade que n&o tem um motivo geral e amplo ndo tem sentido

para o individuo que a realiza”®?

, OU seja, se 0 motivo para a realizacédo da atividade
for restrito, o qual leva a uma acéo imediata, e ndo amplo e geral, o qual tem um
sentido determinado, o aluno ndo encontra sentido na atividade, ndo conseguindo
dessa forma se manter na tarefa. Essa falta de motivo e, consequentemente, a falta
de interesse e sentido pode explicar a conduta n&o disciplinada do aluno em sala de
aula, que se caracteriza pela nao adesao a atividade de estudo e que leva os alunos
as conversas paralelas durante as aulas.

A6 afirma que vé sentido em realizar a atividade de Lingua Portuguesa
(15/10), sobre advérbios, para “ir bem, eu acho, em uma prova. Porque se ela esta
explicando é porque a gente vai precisar algum dia, [...]”. Notamos que o sentido
nesse caso é construido a partir de um motivo apenas compreendido, porque a
intencéo ao realizar a atividade é ser aprovada na disciplina e porque talvez precise
no futuro. No questionario, A6, embora tenha afirmado querer continuar os estudos
em nivel superior, ndo definiu a profissdo que pretende escolher e, em
consequéncia, ndo especificou o curso que deseja fazer na universidade; disse
apenas que pretende fazer uma faculdade e ter uma boa profissdo. Assim, podemos
entender que apesar de os motivos de A6 serem apenas compreendidos, eles s&o

82 «|_a actividad que no tiene un motivo general y amplio carece de sentido para el individuo que la realiza.”
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suficientemente fortes para que se constitua um sentido favoravel ao estudo de
modo a manter A6 nas atividades das aulas.

A6 vé sentido também quando realiza a atividade sobre flexdo dos advérbios
quando afirma que fazer a atividade da aula de Lingua Portuguesa (16/10), sobre
“flexdo dos advérbios”, permite-lhe “ter conhecimento” — afirmacéo feita em relacao
ao motivo de sua adesao a atividade -, acrescentando, ainda, que “o conhecimento é
uma coisa que ninguém vai tirar da gente”, isto €, passa a fazer parte da propria
existéncia. Podemos entender com isso que estudar para obter conhecimento
estabeleceu-se como o motivo de seu agir, e que ha, por parte do sujeito, interesse
em aprender algo visto por ele como tendo um sentido vital.

Uma implicacdo pedagdgica relevante disso reside no fato de que é
necessario que “[...] as tarefas de educar os motivos de estudo estejam ligadas ao
desenvolvimento da vida, ao desenvolvimento do contetudo das verdadeiras relagdes
vitais” do individuo (LEONTIEV, 1978, p. 234, traducdo nossa)®, isto é, o aluno
precisa ver a importancia do conhecimento para sua vida futura, a fim de encontrar
sentido em seu estudo e, consequentemente se manter na atividade que propicia a
sua aprendizagem.

Do mesmo modo que A6 demonstra ver sentido na realizacdo da atividade de
Lingua Portuguesa (16/10), sobre flexdo dos advérbios, como vimos acima, declara
que faz sentido realizar a atividade da aula de Matematica (15/10), sobre matrizes
determinantes, “porque vai cair na prova”. Este sentido encontrado por A6 para fazer
o trabalho de Matematica é orientado por um motivo restrito, pois o aluno tem a
intencdo de conseguir nota para a prova, mas ndo mostra que quer aprender o
conteudo da aula.

Por outro lado, A6 comenta que nao vé sentido na atividade das aulas de
Inglés (23/10), sobre uso de “un” como prefixo e leitura e interpretacdo de um texto,
e fala: “eu preferia fazer diferente”. Questionado como deveria ser a aula, A6
responde: “Podia ser mais oral, aprender a falar mais. Nao s6 o que ta no livro. Ele
poderia programar umas atividades diferentes, ndo sei, talvez uma brincadeira”
(23/10), referindo-se a explicacéo do professor sobre 0 assunto do livro didatico para
relembrar sobre o uso do prefixo “un” e a explanacéo acerca do que devia ser feito

em cada exercicio desse conteudo e correcdo dos mesmos no final da aula. O

8 “|a5 tareas de educar los motivos del estudio estén ligadas con el desarrollo de la vida, con el desarrollo del
contenido de las verdaderas relaciones vitales”
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sentido expresso pela aluna estd voltado para as necessidades vitais: poder
aprender a falar nas aulas de Inglés, isto é, a interagir com o0 outro por meio da
Lingua Inglesa, e ndo apenas dominar o sistema formal da lingua, importante como
meio para a aprendizagem da lingua com propdsitos comunicacionais. Dai,
percebemos o fato de o aluno ndo ver sentido na atividade na forma como a aula é
conduzida, porque praticamente toda a aula é encaminhada pelo uso do livro
didatico que enfatiza o aspecto formal da lingua. Entdo, a aluna faz a atividade
porque o professor vai cobrar na prova. Da mesma forma, A6 também afirma que faz
sentido fazer a atividade da aula de LP (15/10), que trata de “advérbios”, porque “vai
cair na prova”. Assim, o sentido que A6 encontra na execucao das tarefas das aulas
de Inglés e na aula de Portugués é movido por motivos restritos, porque o conteldo
vai ser cobrado na avaliacdo. Os motivos restritos, considerados por Leontiev (1960)
como motivos-estimulos, os quais levam o aluno a uma acao imediata, servem como
estimulos complementares aos motivos gerais e amplos. Entretanto, “apesar da
importancia que os motivos-estimulos tém, a tarefa pedagdgica consiste em criar
motivos gerais significativos, que ndo somente incitam a agir, mas que ddo um
sentido determinado ao que se faz.”® (LEONTIEV, 1960, p. 349, traducdo nossa), ou
seja, os motivos restritos que servem de estimulo direto para a realizacao imediata
de uma atividade sado importantes, mas os motivos gerais ou amplos € que
realmente dao sentido a realizacdo de uma tarefa.

A3, a respeito do sentido que vé para a realizacao das atividades da aula de
Lingua Portuguesa (16/10), sobre “flexdao dos advérbios”, afirma que faz sentido
estudar o conteudo porque “vai cair no vestibular [...] Vai cair no ENEM [...] porque
dai a gente fica preparado”. Embora A3 diga que tem sentido realizar a atividade de
LP dessa aula, sua resposta é apenas formal, ou seja, A3 ndo encontra um motivo
verdadeiro para aderir a atividade de estudo da aula, pois, como ja foi exposto
anteriormente, ele ndo tem a intencédo de fazer curso superior, conforme resposta
dada no questionario para definicdo do perfil do aluno. A3 ndo consegue se manter
na atividade, apesar de afirmar que faz sentido realiza-la, porque nao sente
necessidade dessa atividade para sua vida, pois, como explicita Leontiev (1960, p.
341, traducdo nossa), “a atividade do homem estd dirigida a satisfazer suas

8 «a pesar de la importancia que tienen los motivos-estimulo, la tarea pedagdgica consiste em crear motivos

generales significativos, que no solamente incitan a actuar, sino que dan um sentido determinado a lo que se
hace.”
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necessidades™®

, isto é, o que impulsiona 0 homem a realizagdo da atividade é
alcancar um objetivo para a satisfacdo de uma necessidade, que ocorre quando o
sujeito encontra o objeto para a satisfacdo dessa necessidade, o que também
acontece com o aluno quando ele encontra ou hdo um motivo para realizar ou ndo a
atividade.

E as aulas das disciplinas observadas, de modo geral, estdo distantes de
suas necessidades, seus interesses e, com isso, ndo constituem um sentido vital
para os alunos. Uma reflexdo acerca do significado social do Ensino Médio — ultima
etapa da educacao basica em nosso pais -, leva a constatacdo de que as aulas
observadas durante a pesquisa, tanto pelas falas dos alunos como pelos
comentarios dos professores e pelo encaminhamento dado aos conteldos
trabalhados, estdo distantes das proposicoes feitas pelas Diretrizes Curriculares
para esse nivel de ensino, pois as aulas sdo organizadas prioritariamente com o
objetivo de preparar os alunos para o ingresso na universidade, ou seja, prepara-los
para o ENEM e para o vestibular. Sabemos, no entanto, que de acordo com o Art. 5°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2012), os conteudos a
serem desenvolvidos em sala de aula devem priorizar a “integracao entre educacao
e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da
proposta e do desenvolvimento curricular.” (DCNEM, 2012, p. 2).

Como afirma Ramos (2013),

As novas DCNEM nos apontam as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura como eixo integrador entre os
conhecimentos de distintas naturezas, contextualizando-os em sua
dimensao histérica e em relacdo ao contexto social contemporéaneo.
Nessa perspectiva, tenta-se superar o histoérico conflito existente em
torno do papel da escola, de formar para a cidadania ou para o
trabalho produtivo com o consequente dilema de um curriculo voltado
para as humanidades ou para a ciéncia e tecnologia (p. 5-6).

A educacédo, desse ponto de vista, organiza-se para propiciar ao aluno o
acesso aos conhecimentos mais amplos, voltados a sua formagao geral, “além de
proporcionar aos estudantes o desenvolvimento técnico-intelectual para produzirem
a existéncia por meio de seu trabalho sob determinadas circunstancias histéricas”
RAMOS, 2013).

8 «a actividad del hombre esta dirigida a satisfacer sus necesidades.”
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Para cumprir com essa tarefa, os conteudos a serem desenvolvidos nas aulas

do Ensino Médio, segundo as Diretrizes Curriculares, tém como finalidades:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos; Il — a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condigcbes de ocupagédo ou
aperfeicoamento posteriores; Il — o aprimoramento do educando
como pessoa humana incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. Estas finalidades legais do Ensino Médio definem
a identidade da escola no ambito de quatro indissociaveis fungoes, a
saber: | — consolidacdo dos conhecimentos anteriormente adquiridos;
Il — preparagdo do cidad&o para o trabalho; Ill — implementacdo da
autonomia intelectual e da formagéo ética; e IV — compreensao da
relacéo teoria e pratica. (DCNEM, 2013. p. 169 -170)

Desse modo, podemos considerar, no grupo de alunos pesquisados, que
tanto os alunos considerados disciplinados, que demonstram estar mobilizados por
motivos, interesses e sentido que os levam a realizacao das atividades das aulas
para ingressar na universidade no futuro, quanto os alunos que sédo considerados
indisciplinados nas aulas, que s&o movidos por motivos, interesses e sentidos
orientadores para a conclusdo do Ensino Médio e a preservacao da profissdo que ja
exercem, na verdade ndo desenvolveram ainda a consciéncia do verdadeiro
significado do estudo. A escola, tal como se apresenta aos alunos, n&do tem
trabalhado nessa direcao; ao contrario, tem conduzido o trabalho educativo de modo
restrito, ndo com uma finalidade que lhe seja prépria, mas voltada quase que
exclusivamente a formacdo o aluno para a continuidade dos estudos em outro nivel,
0 superior, que se constitui apenas como uma das finalidades da educacao em nivel
médio.

Elkonin (1960) afirma que a atividade de estudo na fase juvenil deve estar
ligada a formacdo do pensamento tedrico, condicdo indispensavel para o
desenvolvimento psiquico nessa etapa da escolarizagdo. Por meio dos
conhecimentos tedricos, a atividade de estudo desenvolve no aluno as capacidades
de reflexdao, analise e de acdo mental sobre o conteddo de estudo, de modo a
conduzi-lo ao conhecimento da esséncia dos fendbmenos, o que o torna capaz de ter

autonomia intelectual e de exercer um olhar critico para a realidade em que vive,
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como indica uma das finalidades atribuidas ao Ensino Médio pelas suas Diretrizes
Curriculares. “A formagdo do pensamento tedrico dos estudantes, nessa
perspectiva, deve ser finalidade principal do ensino escolar, pois 0 ensino e a
educacao escolar determinam o desenvolvimento do carater psiquico” (ASBAHR,
2011, p. 69).

Entretanto, as observacdes permitiram constatar que o ensino € direcionado
de tal forma que os alunos percebem a atividade de estudo como sendo destinada
principalmente ao seu preparo para o ingresso na universidade. Por estarem
preocupados com seu ingresso no nivel superior de estudos, os alunos
considerados disciplinados encontram motivos e sdo direcionados por interesses e
sentidos na realizacdo de suas atividades escolares; em oposicdo, os alunos
considerados indisciplinados opdem-se muitas vezes a sua realizacao. Porém, ao se
preocuparem os primeiros em realizar as tarefas propostas nas aulas para ter a
possibilidade de uma vida melhor no futuro, e ao se recusarem os ultimos a realizar
as atividades ou a fazé-las apenas para obter notas e passar de ano, ambos os
grupos de alunos afastam-se da percepc¢ao do real significado do estudo em suas
vidas, que deve ser o de “priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos,
participativos, cooperativos, preparados para diversificadas inser¢cdes sociais,
politicas, culturais, laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar
as formas de producdo e de vida” (DCNEM, 2013. p. 152). Esse deveria ser o fio
condutor do trabalho educativo realizado pela escola, pois, por essa proposicao,
“entende-se [...] o estudante como sujeito, como personalidade integral e ndo como
a soma de capacidades isoladas e fragmentadas.Valoriza-se, também, a escola e
professor no processo de humanizacdo de nossos estudantes.” (ASBAHR, 2011,
p.63).

Mas esse processo humanizador ndo se concretiza na atividade escolar.
Exemplo disso € a fala de A3, em relagdo a aula de Lingua Portuguesa (16/10),
sobre flexao dos advérbios, quando ele declara que “a professora trabalha direito. O
problema sou eu. Eu é que nao consigo pegar e prestar a atencdo e fazer a
atividade”, uma fala que revela uma visdo nao critica do processo de que o aluno
participa. Ele parece ndo considerar adequada a sua tomada de decisao -de nao
querer ingressar na universidade e preferir estudar para concluir o Ensino Médio e
conseguir um bom emprego - frente a proposta da professora de preparar os alunos

para a continuidade dos estudos em nivel superior.
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Diferentemente de A3, o sujeito A5, considerado como disciplinado, comenta
que faz sentido estudar o conteddo da aula de Lingua Portuguesa (15/10), sobre
advérbios, porque “a gente vai ocupar e € bom a gente ter conhecimento”.
Respostas semelhantes sdo dadas a respeito da aula de Matematica (15/10), sobre
matrizes e determinantes, quando A5 responde “é algo que [a gente] vai utilizar na
vida e mesmo que ndo utilize, vai ter o conhecimento”. A respeito das aulas de
Quimica (24/10), na qual os alunos copiaram a prova e refizeram os exercicios e a
professora registrou conteudo teérico no quadro branco sobre “equilibrio quimico”,
A5 afirma “hoje ela sé passou no quadro e nao explicou nada, mas da para ver que
€ importante, pode ser que utilize ou ndo, mas € importante saber, porque um dia...
Envolve Matematica também, entdo é importante”. Notamos que o sentido
constituido por A5 para a realizacdo das atividades dessas aulas vincula-se a
motivos amplos para fazer as tarefas como mostra sua fala: “¢ bom a gente ter
conhecimento”, “vai ter o conhecimento”, “a gente vai ocupar [0 conteudo]’, “é algo
[um conteludo] que vai utilizar na vida” e “pode ser que utilize [0 conteldo]”,
indicando sua preocupacao com a formacéao futura de sua vida.

Assim como ja foi comentado em relagao ao interesse, observamos que para
que o aluno possa encontrar o sentido, constituido como o sentido para sua vida,
assim como o motivo para a realizacdo das atividades propostas pelos professores
nas aulas, é fundamental que o professor, ao planejar suas aulas, esteja atento ao
encaminhamento dado as tarefas, no que diz respeito a forma como as aulas séo
desenvolvidas e as atividades organizadas para a efetivacdo da aprendizagemdo
aluno.

Nesse sentido, o material didatico destinado ao desenvolvimento das aulas
deve ser usado tanto para “dar forma concreta as representacdes, aos
conhecimentos do aluno”, quando se tratar de ampliar a experiéncia sensorial do
aluno quanto a um aspecto da realidade que ele ainda ndo conhece bem, para que
assim, os alunos “[...] tenham a representacdo mais concreta, mais real e exata
possivel de um conjunto de fenémenos®” (LEONTIEV, 1978, p. 200, traducdo
nossa), como para “servir de apoio externo as agoes internas que a crianca efetua

sob a direcdo do mestre durante o processo de assimilacdo dos conhecimentos®””

% «tengan la representacion mas concreta, mas real y exacta posible de un conjunto de fenémenos.”
8 «“servir de apoyo externo a las acciones internas que el nifio efecttia bajo la direccion del maestro durante el
proceso de asimilacion de los conocimientos.”
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(LEONTIEV, 1978, p.201, tradugdo nossa), objetivando a asimilacdo de
determinados conteudos.

Como exemplo disso, A2, acerca da aula de Inglés (30/10), na qual o
professor explica o conteddo “some/any” e solicita que os alunos facam os
exercicios de gramatica, comenta que a aula poderia ter “mais musicas, trabalho em
grupo. Ele esta usando muito o livro, dai quase ninguém se envolve”, referindo-se ao
fato de que o professor explica o conteddo “some/any”, com a leitura das definicoes
e dos exemplos que estao no livro didatico, e, em seguida, pede aos alunos para
resolverem 0s exercicios sobre o conteudo para corrigi-los no final da aula.

Leontiev (1978, p.203, traducdo nossa) ao tratar da questao a respeito de
qual deve ser o0 objeto da consciéncia do aluno quando ele esta em processo de
aprendizagem, afirma que o uso do material didatico no ensino deve considerar dois
momentos psicoldgicos: “[...] que papel concreto deve cumprir 0 material didatico na
assimilacédo e [...] em que relagdo se encontra o conteudo objetivo de tal material
com o objeto de que se deve tomar consciéncia e que deve ser assimilado”

Assim sendo, qualquer recurso didatico usado para o desenvolvimento das
aulas precisa ser analisado e planejado, pelo professor, para cada aula, ndo apenas
como um estimulo que contribua para a aprendizagem dos alunos, mas como um
meio eficiente para possibilitar assimilacao do contetdo a ser aprendido.

Também A2, sobre a aula de Lingua Portuguesa (15/10), na qual a professora
trabalhou sobre “advérbios”, projetando as explicacdes no quadro e solicitando
depois para os alunos resolveram os exercicios do livro didatico, declara que as
“‘questdes sdo meio estranhas. Podia ser mais em grupo, mais pratica”, referindo-se
a forma de encaminhamento dado a aula, pois a professora projeta no quadro slides
com o contetdo do livro sobre “advérbios” e os explica seguindo a sequéncia do
assunto tal como esta no livro didatico. Apdés a explicacdo, a professora indica as
paginas do livro em que se encontram 0s exercicios que os alunos devem fazer,
valendo nota. Observamos que A2, acerca das aulas de Lingua Portuguesa mostra
que a forma de conducéo da aula colabora para que o aluno ndo se mantenha na
tarefa proposta porque ndo é interessante. Os alunos, na fase da adolescéncia,
naturalmente gostam de desafios, e se as aulas ndo forem atraentes, eles ndo se
sentirdao motivados, como é o caso de A2, que, ao criticar a aula pelo seu
encaminhamento, revela uma provavel razao para a falta de um motivo que o faca

permanecer na atividade.
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A1, em sua fala em relacdo a aula de Filosofia (16/10), na qual o professor
explica o conteudo “cultura”, comenta que a aula “é meio precaria, porque o
professor explica e passa [0 conteldo] no quadro e quase ninguém presta atencao
no que ele explica” e complementa dizendo que a aula poderia ser “mais dindmica,
mais em grupo, o professor ajudando mais”, referindo-se ao fato de que o professor
faz uma explanagdo sobre o conteudo “cultura” e, em seguida, anota no quadro
branco um resumo do contetdo e algumas questdes para os alunos responderem na
aula. Nessa fala de A1, que normalmente ndo adere as atividades propostas nas
aulas, ele deixa claro que o0 modo como a aula € encaminhada e o material didatico
é utilizado nao torna interessante o material de estudo, ndo encontra nele um motivo
para participar da atividade e, consequentemente, ndo vé sentido na realizagao da
tarefa.

Desse modo, quando o professor organiza e prepara o encaminhamento de
suas aulas, deve planejar a forma do uso dos recursos didaticos, ou seja, questdes
relativas a quando e como usar o material didatico em sala de aula e como sera o
encaminhamento dado a aula devem ser pensadas como parte do processo
organizador do ensino, o que pode contribuir para que o aluno encontre motivo,

interesse e sentido na realizacao das tarefas propostas nas aulas.
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6 CONCLUSAO

A instituicdo escolar tem se deparado no decorrer dos tempos com
dificuldades no desempenho de suas praticas devido a questdes como a indisciplina
em sala de aula, que é um tema que ha anos preocupa e vem sendo discutido nas
escolas, devido ao aumento da incidéncia de condutas consideradas indisciplinadas
durante as aulas no dia a dia das escolas.

Tendo nos interessado por esse tema, decidimos realizar uma pesquisa a fim
de buscar conhecimentos que pudessem contribuir para melhor compreender esse
fendbmeno, a indisciplina, e encontrar meios para pensar possibilidades de melhoria
das condicdes que envolvem a efetivagao do processo de ensino-aprendizagem.

Para o desenvolvimento da pesquisa realizada, partimos da seguinte questéo:
O que gera no aluno a adesao/nao adesao a atividade de aprendizagem em sala de
aula e, em consequéncia, as condutas consideradas disciplinadas/naodisciplinadas
pela escola?

Em busca de respostas para esse questionamento desenvolvemos nossa
pesquisa em uma escola que percebe a indisciplina dos alunos como a nao
realizacdo das tarefas propostas pelos professores em sala de aula e sua insercao
em situagdes de conversa durante as aulas, ou seja, sdo considerados
indisciplinados os alunos que se inserem em outra atividade que néo a atividade de
estudo proposta na aula — conversas com pares, execucao de tarefas alheias a aula
e uso de celulares, por exemplo.

A partir da analise realizada sobre os dados coletados, na amostra estudada,
constatamos que as aulas das cinco disciplinas pesquisadas — Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Filosofia, Matematica e Quimica - tém dindmicas semelhantes, que
se realizam com base na utilizagdo de um livro didatico para o encaminhamento das
aulas. Nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Inglés, os professores encaminham
suas aulas seguindo totalmente o livro didatico adotado pela escola no inicio do ano,
solicitando aos alunos que acompanhem as explicagdes dos conteudos e resolvam
os exercicios no livro. Nas disciplinas de Matematica e Quimica os professores
anotam os conteudos e exercicios de um livro didatico, de sua preferéncia, no
quadro branco e os alunos registram e fazem as atividades no caderno. Na disciplina
de Filosofia, o professor utiliza o livro didatico, adotado na escola, para explicar o

conteudo oralmente e, em seguida, registra no quadro branco um resumo do
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conteudo e questdes para os alunos consultarem o livro didatico e responderem no
caderno. Outra caracteristica semelhante observada nas cinco disciplinas € que os
exercicios de fixacdo dos conteldos estudados nas aulas, tanto os que devem ser
resolvidos na classe, como os que, quando o tempo € insuficiente, sdo concluidos
em casa, sao vistados pelos professores e tém valor na nota final do periodo letivo.

Apenas algumas caracteristicas diferenciam as aulas dos professores: uma
delas é o fato de nem todos os professores usarem os livros didaticos indicados pelo
governo do estado para o encaminhamento das aulas, mas usarem um livro de sua
preferéncia e registrarem o conteiado no quadro branco. Como apontamos antes, 0s
professores das disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Filosofia utilizam
o livro didatico adotado pela escola. A diferenca entre eles é que nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa os professores selecionam do livro os
exercicios de fixacdo que devem ser respondidos, nos préprios livros, e algumas
vezes nos cadernos dos alunos; na disciplina de Filosofia o professor anota
questdes similares as do livro didatico no quadro e os alunos devem responder, por
escrito, no caderno. Nas disciplinas de Matematica e Quimica, os professores nao
adotam livros, mas utilizam livros didaticos de uso pessoal para propor aos alunos
0s exercicios que sao registrados no quadro para que sejam copiados e resolvidos,
por escrito, no caderno.

Outra caracteristica diferenciada das aulas é que a professora de Lingua
Portuguesa utiliza como recurso auxiliar das aulas o projetor multimidia, porém o faz
para projetar o conteudo do livro didatico no quadro branco para as explicacdes e
correcoes dos exercicios. Os professores das disciplinas Inglés, Matematica e
Quimica, utilizam o quadro branco para as explicacoes e correcdes de exercicios e 0
professor de Filosofia realiza as explicagdes oralmente, registra resumos do
conteudo e questdes na lousa e apenas vista os exercicios prontos. Outro diferencial
€ 0 uso eventual do laboratorio pela professora de Quimica para certas aulas
praticas, relatado por alguns alunos nas entrevistas, mas nao observado no periodo
de aulas em que realizamos a nossa pesquisa.

Nas entrevistas realizadas com os alunos, todos os sujeitos da pesquisa — ou
seja, os alunos que participam das aulas e 0s que nao realizam as atividades -
fizeram consideracdes a respeito do encaminhamento das aulas. Segundo eles, as
aulas poderiam ser mais praticas, mais voltadas a situacoes reais de vida, utilizando
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mais os laboratérios e ndo apenas recursos como o livro didatico, para que se
tornassem mais interessantes.

Uma das conclusées a que chegamos é que essa dinamica utilizada pelos
professores, com base na exposicao oral dos conteldos e praticamente apenas no
uso do livro didatico como recurso para as aulas, no encaminhamento das aulas,
pode contribuir para que alguns alunos nao participem das atividades propostas, ndao
mantendo sua atencdo na tarefa da aula, inserindo-se em conversas paralelas, ou
uma atividade de outra disciplina, caracterizando suas condutas como
indisciplinadas.

Como vimos, apesar dos dois grupos de alunos — 0s que se inserem nas
tarefas da aula e os que nao aderem a elas - concordarem quanto a forma pela qual
as aulas sao desenvolvidas, eles diferem em relacdo aos motivos, interesses e
sentidos que os levam a agir em funcéo das atividades propostas pelos professores
para o encaminhamento do trabalho em sala de aula.

Para os trés alunos que aderem as atividades - A4, A5 e A6 -, as acodes
relacionadas as atividades da aula correspondem a um motivo, que é o objetivo
maior desses alunos acerca dos estudos: terminar o Ensino Médio e cursar a
universidade. A4 e A5, inclusive ja tém definido o curso que pretendem fazer -
Farméacia e Odontologia, respectivamente — e A6, embora ndo defina o curso em
que pretende se graduar, afirma querer cursar a universidade para ter uma vida
melhor no futuro. Assim, o interesse que orienta esses alunos a realizacao das
tarefas da aula é o fato de eles quererem aprender para concluir os estudos de nivel
médio e ingressar na universidade. Cursar a universidade para ter uma profissao no
futuro, ser um bom profissional e ter uma vida estavel dao sentido as acdes que
esses alunos realizam em sala de aula, pois respondem as suas pretensdes de
preparagéo para a vida futura.

J4, os trés alunos - A1, A2 e A3 -, que na maioria das vezes ndao aderem as
atividades das aulas, ndo o fazem porque ndo encontram um motivo suficientemente
forte que os leve a realiza-las, ou melhor, a fazer as tarefas propostas pelos
professores nas aulas, que séo planejadas, organizadas e realizadas com o objetivo
explicito de preparar os alunos para a continuidade dos estudos no ensino superior.
Isso pbde ser observado nos professores das cinco disciplinas pesquisadas; todos
eles fazem referéncia, em seus discursos e nas explicacbes dos conteudos, a

importancia de os alunos estudarem e aprenderem os conteudos para a prova do
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ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e para os vestibulares. Como vimos em
nossas analises, apenas um dos alunos desse grupo - A2 - embora ainda nao saiba
qual o curso que pretende estudar, comenta que pretende ingressar na
universidade. Sua conduta em sala de aula é instavel: inicia as atividades, mas nao
consegue manter-se na realizagdo de sua tarefa; desiste e logo passa a participar de
conversas paralelas com seus pares, diferentemente de A6, do grupo dos alunos
que aderem as atividades, que também nao define o curso que pretende cursar na
universidade, mas encontra nos estudos um motivo forte para se manter na
atividade: conseguir uma profissdo para sua vida futura, qualquer que ela seja. Os
outros dois alunos considerados indisciplinados - A1 e A3 - ndo demonstram
intencao de cursar uma faculdade, pretendem seguir as profissées que ja exercem e
que exigem, no maximo, o nivel médio de formacao, nao havendo assim um motivo
eficaz que os leve a executar o que Ihes € proposto. Esses dois alunos nao tém,
portanto, o fator universidade como um motivo que os mobilizem a acao, eles nao
tém interesse em aprender para conseguir chegar a universidade e, como
geralmente as aulas sdo voltadas a preparacdao do aluno ao ingresso no curso
superior, ndo veem sentido na realizacdo das tarefas, ja que, como apontamos
antes, a profissdo que pretendem exercer ndo exige Curso superior e, por isso,
esses alunos ndo conseguem ver nos estudos superiores uma perspectiva de futuro.
No caso de A2, também considerado um aluno indisciplinado, apesar de afirmar ter
a intencédo de cursar uma universidade, essa intencdo parece mais uma expressao
formal, que aparece em seu discurso, mas néo esta, de fato, ligada as suas reais
expectativas de vida, uma vez que esse motivo ndo € suficientemente forte para
fazé-lo manter-se o tempo todo na realizacao das tarefas que deve cumprir.

Dessa forma, os interesses dos alunos que ndo se inserem nas atividades
propostas nas aulas sdo conflitantes com o direcionamento dado as aulas pelos
professores das disciplinas, que € preparar os alunos para o ingresso no Ensino
Superior. Seus interesses nao estdo orientados ao conhecimento como meio de
formacéao futura, mas na realizacdo de tarefas que possam garantir a conclusdo do
Ensino Médio apenas; dai ndo serem suficientes para manté-los na atividade da
aula. E, como esses alunos ndo encontram motivo € nem interesse para desenvolver
o que lhes é solicitado nas aulas, eles também nao veem sentido nas atividades
porque nao percebem nelas uma possibilidade que faga sentido para suas vidas no

futuro.
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O que difere esses alunos dos alunos considerados disciplinados que se
mantém na atividade apesar das ressalvas que fazem as aulas, é que eles estao
bastante motivados ao estudo porque veem nele o caminho para o prosseguimento
de sua formagdo no curso superior, constituindo o principal motivo que os faz
interessar-se e ver um sentido vital na atividade. Como apontamos antes, esses
alunos, como aqueles considerados indisciplinados, afirmam também que o
conteudo das aulas poderia ser trabalhado de forma diversificada, através da
utilizacao de outros recursos metodolégicos e ndo somente com a exposicao oral
dos conteudos tendo como apoio o livro didatico, mas, mesmo assim, realizam as
tarefas solicitadas, porque veem nessas acoes a possibilidade de preparo para a
continuidade dos estudos em nivel superior, ou seja, eles percebem na concluséo do
Ensino Médio e no prosseguimento dos estudos em nivel superior uma perspectiva
de futuro melhor.

Constatamos, assim, através desta pesquisa, que existe uma relacao entre as
condutas dos alunos consideradas disciplinadas/indisciplinadas pela escola e os
motivos e interesses que orientam sua atividade, assim como o sentido atribuido a
ela por esses alunos. Como afirma Leontiev (1960), o motivo estimula e orienta o
homem na realizacdo de uma atividade direcionada a satisfacdo de uma
necessidade, ou seja, 0 motivo que surge a partir de uma necessidade estimula o
homem a agir. E estreitamente ligados aos motivos da atividade estdo os interesses
vinculados a certos conhecimentos e o sentido atribuido pelos alunos a essa
atividade. Para Leontiev (1960, p. 351, traducdo nossa), “0 que se estuda adquire
um sentido para o estudante, se seu conteudo Ihe interessa e responde ao que
deseja conhecer, o que depende dos motivos de sua atividade™®.

Podemos concluirentdo que, para a realidade pesquisada:

1- Os interesses dos alunos considerados indisciplinados nao coincidem com o
direcionamento dado as aulas pelos professores, voltado para o preparo dos alunos
para o ingresso na Universidade, através do ENEM ou Vestibular. De fato, os
interesses da escola nem sempre se harmonizam com os interesses dos alunos,
mas € preciso fazer convergir os interesses de escola e alunos para que a
aprendizagem seja possivel. Ramos (2013) sugere, para que essa convergéncia

aconteca,

8 «Lo que se estudia adquiere un sentido para el estudiante, si su contenido le interesa y responde a lo que
desea conocer, lo cual depende de los motivos de su actividad.”
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[...] que os professores problematizem historicamente os fatos, fenbmenos,
problemas e processos produtivos (de coisas materiais e ndo materiais) que
caracterizam e habitam a vida social hoje, em suas multiplas vertentes:
econdbmica, estética, ética, ambiental, politica, social, cultural, técnica, dentre
outras (p. 8-9).

Essa pode ser uma opg¢éo para que seja encaminhado o trabalho pedagogico
em sala de aula, a fim de que o aluno se interesse por estudar aquilo que é
considerado pela escola como fundamental para sua formagéo, pois como afirma
Leontiev (1960, p. 351), “O interesse € muito importante para aprender. Para
aprender algo com éxito é fundamental que se tenha interesse naquilo que se

estuda”®.

No que diz respeito a amostra pesquisada, os alunos considerados pela
escola como disciplinados interessam-se por realizar as tarefas da aula e dedicam-
se as acoes de estudo para aprender 0os conteldos necessarios a seu ingresso na
universidade, configurando o sentido que para esses alunos tém esse aprendizado
para umaboa atuagdo profissional no futuro. Por outro lado, os alunos que nao
aderem as tarefas de estudo, considerados pela escola como indisciplinados, tém
interesses voltados para a conclusao do Ensino Médio e a manutencgéo da profissao
que ja exercem, e nao para aprender conteudos supostamente necessarios para a
continuidade dos estudos em nivel superior.

2- A forma pela qual as aulas sdo ministradas — de modo expositivo e com o
apoio do livro didatico - € outro dado relevante nesta pesquisa. A utilizagdo do
material didatico serve de base para as propostas das tarefas de estudo para os
alunos e, nesse caso, € o material por intermédio do qual o aluno deve assimilar os
temas de estudo e tornar conscientes determinados conteudos (LEONTIEV, 1978).
Nas aulas observadas, ha um uso preponderante do livro didatico pelos professores
das disciplinas, cujo conteudo é explicado por eles e, posteriormente estudado pelos
alunos por meio de resolucdo de questbes focadas na explicacdo de fatos e
fendbmenos e na aplicacao de regras e férmulas, conforme o contetudo da disciplina.

Assim, aqueles alunos que sao considerados indisciplinados, além de nao
terem interesse pelos estudos que sao preparatérios a universidade, ainda

consideram as aulasndo interessantes. Quando esses dois fatores aparecem

8 “El interés es muy importante para aprender. Para aprender algo con éxito es fundamental que se tenga
interés hacia aquello que se estudia.”
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associados, o0 aluno nao encontra na tarefa de estudo um motivo para participar da
atividade e, consequentemente, ndo vé sentido na realizagdo das tarefas. Engaja-se,
entdo, em acdes consideradas indisciplinadas pela escola.

3- Dado esse direcionamento para as aulas, os motivos que induzem os
alunos a realizacédo da tarefa diferem entre os dois grupos de alunos. Os motivos
encontrados pelos alunos considerados indisciplinados s&o motivos imediatos
(LEONTIEV, 1960), pois eles pretendem fazer o minimo necessario para conseguir
nota e para passar de ano. Ja, os alunos disciplinados, além de terem como motivo
conseguir nota, em funcao da realizacdo dos exercicios, estdo estimulados também
por motivos gerais e amplos, ou seja, querem aprender para preparar-se para o
futuro. Como afirma Leontiev (1960, p. 352, traducao nossa), “os interesses pelo
estudo surgirdo desenvolvendo os motivos em torno do que se estuda, os quais
devem ser amplos e de viva significacdo para a crianga

O meio em que vivem os alunos é, como afirma Vigotski (2010) fonte de
desenvolvimento dos sujeitos. As relagdes sociais, no processo de interacdo entre
as pessoas, internalizam-se e se constituem como aquisicoes proprias de cada ser
individual.

E nesse processo que se formam as necessidades, os interesses, os motivos,
e que desenvolvem os sentidos pessoais sobre os fendmenos que acontecem no
entorno dos sujeitos.

4- Nessa etapa da vida escolar do aluno — o Ensino Médio - os estudos
adquirem o sentido de preparacao para a vida futura, de definicdo e preparo para
sua profissdo. Como os sentidos pessoais refletem os motivos que séo
desenvolvidos pelas relacbes vitais que os sujeitos mantém com sua realidade,
(LEONTIEV, 1978), nos dois grupos analisados eles se configuram de modo
diferente: os alunos considerados disciplinados pelos professores veem nos estudos
que fazem no Ensino Médio uma possibilidade de formacgéo profissional mais a
longo prazo, vinculada aos estudos superiores e por isso concordam na realizagao
das tarefas, que sédo consideradas como preparatérias ao vestibular, e se dedicam a
elas. Porque nao veem nessa preparag¢dao um sentido vital, os alunos considerados
indisciplinadosnem sempre estdo motivados a realizacdo das tarefas e se envolvem

em conversas paralelas que configuram para a escola uma conduta reprovavel.

% « os intereses hacia el estudio surgiran desarrollando los motivos en torno a lo que se estudia, los cuales
deben ser amplios y de viva significacion para el nifio.”
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A escola média, entretanto, precisaria organizar-se de modo a ampliar a
abrangéncia de suas finalidades, nao restingindo-se ao seu papel de preparar os
alunos para a continuidade dos estudos em nivel superior, mas colocar-se o objetivo
de

[...] formar o sujeito em multiplas dimensdes, proporcionando o
desenvolvimento de todas as suas potencialidades - fisicas,
intelectuais, sensiveis, dentre outras — a partir das quais ele teria
condi¢cdes de elaborar projetos e buscar realiza-los no encontro entre
vida pessoal e vida social” (RAMOS, 2013, p. 4).

Inseridos em um contexto educativo que cumprisse esse objetivo, os alunos
teriam a oportunidade de desenvolver novos sentidos para o estudo.

5- Desse modo, confirmamos a hipbtese de que interesses e motivos
orientadores da atividade e o sentido atribuido a ela pelo aluno sao potentes fatores
relacionados ao aparecimento das condutas consideradas
disciplinadas/indisciplinadas pela escola.

Isso nos leva a necessidade de refletir sobre o modo pelo qual o ensino é
planejado, organizado e desenvolvido nas escolas, para que o estudo seja
considerado interessante pelo aluno e ele queira aprender e se dedicar as tarefas de
sala de aula. De acordo com Leontiev (1960, p. 351-352, traducdo nossa, grifos no
original):

A solugdo desta tarefa pode se basear nos atos psicolégicos. Em
primeiro lugar, o ensino deve ter como base os interesses que o
aluno ja tem, mesmo que nao se refiram diretamente & matéria que
se ensina. Isto, sem duavida, ndo soluciona todo o problema. E
necessario, também, despertar novos interesses para aquilo que se
estuda. Somente estes podem ser considerados de um valor
completo, mas deve-se cria-los de uma maneira ativa.”’

Criar os interesses de maneira ativa implica criar a necessidade do estudo no
aluno. Dessa forma, ao encontrar o objeto de estudo que possa satisfazer a essa
necessidade, surgirdo os motivos que o levardo a agir sobre esse objeto, na
interacdo com seus professores e colegas de sala, para aprender e, com isso,
desenvolver aptiddes, habilidades e capacidades novas, elevando sua formacéao
humana a niveis qualitativamente mais complexos.

" La solucion de esta tarea se puede basar en dos hechos psicolégicos. En primer lugar, /a ensefianza debe
tener como base, los intereses que ya tiene el alumno, aunque no se refieran directamente a la materia que se
ensena. Esto, sin embargo, no soluciona todo el problema. Es necesario, ademas, despertar nuevos
intereseshacia aquello que se estudia. Solamente éstos se pueden considerar de un valor completo, pero hay
que crearlos de una manera activa.
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APENDICE A

Autorizacao

Autorizo Joice M. Maltauro Juliano, professora de Lingua Inglesa, discente do
Curso de Pés Graduagdo em Educacdo, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
UNESP — Campus Marilia — SP, a realizar a pesquisa intitulada “Indisciplina e
sua relacao com motivos, interesses e sentidos vinculados a atividade dos
alunos: um estudo com uma classe de Ensino Médio da cidade deMedianeira-
PR”, em algumas aulas de Lingua Inglesa, de turmas de Ensino Médio, desta
Instituicdo de Ensino: Colégio Estadual Jodo Manoel Mondrone.

Medianeira - PR, 14 de agosto de 2013.
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa no Colégio Estadual Jodo Manoel Mondrone, intitulada
“Indisciplina e sua relacdo com motivos, interesses e sentidos vinculados a atividade dos
alunos: um estudo com uma classe de Ensino Médio da cidade deMedianeira-PR”. O objetivo
de tal pesquisa é evidenciar a relagdo existente entre a conduta considerada
disciplinada/indisciplinada pela escola e a atividade de aprendizagem desenvolvida em sala de aula.

Participar desta pesquisa é uma opgao, e, no caso de nao aceitar participar ou desistir em
qualquer fase da pesquisa, fica assegurado que nado havera perda, para o aluno, de qualquer
beneficio na participacdo das atividades pedagégicas realizadas na parceria entre a UNESP e a
Escola.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubesse que as
informacoes para a pesquisa serao coletadas por entrevistas e registros escritos.
Posteriormente os dados receberdo tratamento tedrico para divulgagcdo em eventos de natureza
cientifica ou académica, em congressos, € ainda publicacbes de artigos cientificos impressos em
papel ou gravados em meios eletrénicos que contribuem para o desenvolvimento da educacdo em
geral. Os alunos e professores participantes da pesquisa ndo terdo nomes citados e nem imagem

divulgados para que sua identidade seja preservada.

Eu, portador do RG
responsavel pelo (a) participante autorizo-o (a) a
participar da pesquisa intitulada “Indisciplina e sua relacdo com motivos, interesses e sentidos
vinculados a atividade dos alunos: um estudo com uma classe de Ensino Médio da cidade
deMedianeira-PR”” a ser realizada na E.E. Jodo Manoel Mondrone. Declaro ter recebido as devidas
explicagbes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer
momento. Declaro ainda estar ciente de que a participagdo é voluntéria e que fui devidamente
esclarecido(a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Nome do aluno:

Data:

Certos de poder contar com sua autorizagdo colocamo-nos a disposigdo para
esclarecimentos, através do telefone (45) 99619075 para falar com Joice.
PESQUISADOR RESPONSAVEL PELA PESQUISA: Joice Maria Maltauro Juliano (Aluna do
Programa de Pés- Graduag¢ao em Educagao da Universidade Estadual Paulista- UNESP)
ORIENTADORA: Stela Miller

Autorizo,

Data: / /

(Assinatura)
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APENCIDE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa no Colégio Estadual Jodo Manoel Mondrone, intitulada
“Indisciplina e sua relacdo com motivos, interesses e sentidos vinculados a atividade dos
alunos: um estudo com uma classe de Ensino Médio da cidade deMedianeira-PR”. O objetivo
de tal pesquisa € evidenciar a relagdo existente entre a conduta considerada
disciplinada/indisciplinada pela escola e a atividade de aprendizagem desenvolvida em sala de aula.

Participar desta pesquisa é uma opg¢ao, e, no caso de ndo aceitar participar ou desistir em
qualquer fase da pesquisa, fica assegurado que ndo havera perda, para o aluno, de qualquer
beneficio na participacado das atividades pedagégicas realizadas na parceria entre a UNESP e a
Escola.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubesse que as
informagcdoes para a pesquisa serdo coletadas por observacoes e registros escritos.
Posteriormente os dados receberdo tratamento tedrico para divulgagdo em eventos de natureza
cientifica ou académica, em congressos, € ainda publicacbes de artigos cientificos impressos em
papel ou gravados em meios eletrénicos que contribuem para o desenvolvimento da educacao em
geral. Os alunos e professores participantes da pesquisa ndo terdo nomes citados e nem imagem

divulgados para que sua identidade seja preservada.

Eu, portador do RG .
professor desta Instituicdo de Ensino, aceito participar da pesquisa intitulada “Indisciplina e sua
relacao com motivos, interesses e sentidos vinculados a atividade dos alunos: um estudo com
uma classe de Ensino Médio da cidade deMedianeira-PR” a ser realizada na E.E. Jodo Manoel
Mondrone. Declaro ter recebido as devidas explicagbes sobre a referida pesquisa e concordo que
minha desisténcia podera ocorrer em qualguer momento. Declaro ainda estar ciente de que a
participagao é voluntaria e que fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos e procedimentos
desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua colaboragdo colocamo-nos & disposicdo para
esclarecimentos, através do telefone (45) 99619075 para falar com Joice.
PESQUISADOR RESPONSAVEL PELA PESQUISA: Joice Maria Maltauro Juliano (Aluna do
Programa de Pés- Graduagdo em Educacéao da Universidade Estadual Paulista- UNESP)
ORIENTADORA: Stela Miller

Autorizo,

Data: / /

(Assinatura)



