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RESUMO

O presente trabalho caracteriza-se por um estudo de caso que envolve investigagao
documental e tem como objetivo analisar o Projeto Politico Pedagdgico (1994) e o Plano de
Ensino (1999) do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP —
campus de Marilia, levantando dados histdricos para a constatacdo do que se perde em termos
de formacdo de professores, com a extingdo da Habilitagdo em Educagéo Especial oferecida
pela referida universidade. Para tal, trazemos um breve histérico sobre o curso de Pedagogia e
a Educacdo Especial no Brasil, tendo como foco a formagdo docente e o perfil do profissional
a ser formado. Apresentamos uma abordagem tedrica sobre a importancia dos documentos
consultados e analisamos as disciplinas oferecidas pela Habilitacdo em Educacdo Especial (no
periodo de 1999-2006). Os resultados apontam uma possivel queda de qualidade na formacao
do professor especializado ao substituir a Habilitagdo em Educagdo Especial exclusiva do
curso de Pedagogia, por cursos de especializacdo Lato Sensu, oferecidos de modo
reducionista, a qualquer tipo de licenciados. Perde-se a figura do professor alfabetizador, com
conhecimentos especificos nas séries iniciais do ensino fundamental, para introduzir o
professor de outras &reas para atuar junto aos alunos com deficiéncia nas diferentes
modalidades de atendimento educacional especializado. O estudo contribui para a retomada
de questdes referentes a extincdo da Habilitacdo em Educacdo Especial do curso de
Pedagogia, a partir de 2007, por meio da Resolucdo n° 01/06 que institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia.

Palavras-chave: Formacédo de Professores. Educacdo Especial. Curso de Pedagogia. Projeto

Politico Pedagdgico. Plano de Ensino.



ABSTRACT

This work reports a case study comprising documental investigation. It aims to
analyze the Political-Pedagogic Project (1994), and the Teaching Planning (1999) of the
Pedagogy course of the Philosophy and Science University, UNESP Marilia campus. It
surveyed historical data to notice what has been losing in the issue of teachers” training from
the extinction of the Special Education Qualification provided by this university. For this, we
reported a brief history of both the Pedagogy course and the Special Education in Brazil,
highlighting the teacher’s training and the professional profile to be trained. We present a
theoretical approach on the importance of the surveyed documents, and analyzed the subjects
provided by the Special Education Qualification (in the period from1999 to 2006). The
results pointed out a possible failure regarding the quality of the specialized teacher’s training
when replacing the exclusive Special Education Qualification of the Pedagogy course by the
Lato Sensu specialization courses which were offered in a reductionist way to any licentiated
kind. The picture of the literacy teacher with specialized knowledge in the initial grades of
the elementary education is being lost to introduce the teacher from other areas to perform
besides the students with some impairment in different modalities of specialized educational
care . The study has contributed to retake questions related to the extinction of the Special
Education Qualification of the Pedagogy course from 2007, by means of the Resolution n°

01/06 which prescribes the Diretrizes Curriculares Nacionais to the Pedagogy course.

Keywords: Teachers” Training. Special Education. Pedagogy Course. Political- Pedagogical

Project. Learning Planning.
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INTRODUCAO

As pessoas sdo diferentes umas das outras em
atributos, comportamentos e tendéncias a
acoes. Tais diferencas resultam de diferentes
fontes ou estdo associadas a diferentes
condigdes.

(Sadao OMOTE)

O objetivo deste trabalho € analisar a proposta de formacdo de professores
especializados, através do estudo de caso da Habilitacdo em Educacédo Especial (EE) do Curso
de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC (UNESP campus de Marilia), a ser
oferecida até o ano de 2010, para os ingressantes de 2006, uma vez que a partir de 2007 as
habilitagcbes foram extintas, por forca de lei nacional. Pretende-se com essa investigacao,
resgatar dados historicos para a constatacdo do que se perde em termos de formacgdo de
professores, com a extingdo da Habilitacdo em Educacdo Especial oferecida pela referida
universidade. Parte-se do principio de que a proposta existente é a de uma formacao inicial,
vinculada a uma visdo pedagdgica, tendo superado a visdo clinica e preocupada com a
competéncia do professor a ser responsavel pela escolaridade da pessoa com deficiéncia.

Apesar da tradicdo de formacdo do pedagogo especializado, a Resolu¢cdo CNE n°
01/2006 (BRASIL, 2006b) que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (DCNs) define em seu artigo 10 que as habilitacbes desse curso deveriam entrar
em regime de extingdo a partir do periodo letivo seguinte a sua publicacdo, ou seja, a partir do
ano letivo de 2007.

No caso do curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia, as turmas
ingressantes em 2006, passaram a ser as Ultimas a graduar-se nas diferentes habilitacdes,
sendo a formatura, prevista para o término do ano letivo de 2010.

Nesse contexto, o presente estudo se faz necessario, visto que outras possibilidades de
formagdo em EE devam ser propostas, como 0s cursos de especializacdo Lato sensu, e
provavelmente adequacdes estdo sendo ainda realizadas nesse sentido.

A experiéncia profissional na area da EE ha mais de 10 anos, como professora de sala
de recursos para deficientes visuais, inspira uma reflexdo sobre a necessidade de uma
formacéo especifica para tal atuacdo. E no cotidiano escolar, na inter-relagdo com os alunos

com deficiéncia que nds professores, percebemos a importancia do estudo direcionado e
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especifico sobre as necessidades educacionais relacionadas a cada tipo de deficiéncia. A
compreensdo das técnicas, metodologias, objetivos e mesmo das potencialidades e limites de
cada individuo na sala de aula se da mediante o resgate de cada disciplina cursada, de cada
leitura realizada no decorrer da graduacéo.

Como aluna egressa do curso que ora analisamos, e tendo cursado anos depois, uma
especializacdo em EE, foi possivel comparar de maneira informal, os dois tipos de formagéo.
Essa comparacdo impulsionou o presente estudo, para que pudesse responder questdes ainda
incertas.

Considerando o fato de que os dois tipos de formagédo permitem que o professor atue
diretamente junto aos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, houve a reflexdo
sobre a relevancia de se abordar o assunto num trabalho académico. Assim, surgiu a proposta
inicial de pesquisa: a contribuicdo dos cursos de especializacdo em EE — Lato sensu na
formacdo de professores, ou seja, um estudo comparado entre as duas modalidades de
formagéo.

Entretanto, antes de iniciarmos nossa pesquisa, as DCNs ja estavam para ser
publicadas, o que anunciaria a extincdo das habilitacbes do curso de Pedagogia. Entdo,
decidimos realizar um estudo voltado apenas para a Habilitagio em EE, focando a
importancia desse tipo de formagéo.

As leituras realizadas sobre legislacdo educacional e formacao de professores tanto da
Educacao Basica como da EE, subsidiam a relevancia de um trabalho voltado para o assunto
em questdo. Dai a escolha por uma andlise documental a ser explorada no decorrer de nossa
pesquisa.

Sabemos que a educacdo escolar para as pessoas com necessidades educacionais
especiais (NEE ') é atualmente, tema marcado pelos discursos da inclusdo. Porém, é de suma
importancia insistirmos no esclarecimento sobre a diferenca entre Educacdo Inclusiva e EE,
uma vez que ainda ocorrem muitas confus@es conceituais em relagdo a definicdo de uma e de
outra.

Os pressupostos que sustentam a idéia de uma Educacéo Inclusiva remetem ao ideario

de uma escola para todos, ou seja, a insercdo de todos os alunos na escola, independente de

! O termo surgiu para evitar os efeitos negativos de expressdes utilizadas no contexto educacional...Tem o
proposito de deslocar o foco do aluno e direciond-lo para as respostas educacionais que eles requerem, evitando
enfatizar os seus atributos ou condi¢Bes pessoais que podem interferir na sua aprendizagem e escolarizagao.
(BRASIL, 1999, p.23-24)
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suas caracteristicas e diferencas. Dentre os alunos com NEE, estdo aqueles que apresentam
algum tipo de deficiéncia.
Segundo a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001.

Aurt. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que, durante o
processo educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacGes no processo de desenvolvimento
que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois
grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;
b) aquelas relacionadas a condices, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a

dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. (BRASIL, 2001b)

No entanto, esse conceito foi revisto pela Politica Nacional de EE na perspectiva da

Educacdo Inclusiva, que estabelece:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras
podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade.

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteragdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicacao, um repertério

de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes.
Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais especificos
estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e hiperatividade,
entre outros. (BRASIL, 2008, p.15)

De acordo com Oliveira e Poker (2002, p. 234), “do ponto de vista educacional, o
paradigma® da inclusdo pressupe um movimento de transformacdo profunda da escola,
possibilitando o atendimento com qualidade a todos os alunos, por mais dificuldades que
possam apresentar”.

As escolas precisam se reestruturar para atender a todo tipo de diversidade, isso
significa estar apta a receber, ndo somente os alunos comuns, mas também aqueles que

apresentam algum tipo de deficiéncia.

2 Sobre os paradigmas de atendimento ver Aranha (2000) e Brasil (2000)
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E quando falamos em receber essas pessoas, ndo estamos sugerindo que elas sejam
apenas inseridas no ambiente escolar, mas que a escola considere suas necessidades
educacionais procurando atendé-las da melhor forma possivel, como qualquer aluno.

A simples insercdo dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, sem nenhum
apoio, nao garante seu sucesso escolar. Para que a inclusdo realmente ocorra € preciso 0 apoio
da EE.

A inclusdo exige medidas de adequacdes da escola a todos os alunos, inclusive para

aqueles com deficiéncia. Dentre essas adequacdes esta a presenca do professor especializado.

Portanto, se as necessidades educacionais especiais ndo desaparecem com a mera insercao
dos alunos na classe comum, e se professores do ensino regular muito provavelmente ndo
conseguirdo atender as necessidades de alguns de seus alunos, seria necessario prover apoios
de professores e profissionais especializados a fim de que possa garantir uma educagdo
devida. (MENDES, 2002, p.14)

Atualmente acredita-se que a convivéncia com a diversidade favorece tanto aos que
possuem algum tipo de deficiéncia, como aos que ndo apresentam deficiéncia alguma. Afinal,
as criangas ndo deficientes ttm o mesmo direito a conviver, enfim, aprender com o outro téo
diferente de si. A reciproca é benéfica a ambas as criancas e 0 ponto de encontro deve ser a

escola.

Na proposta de uma escola inclusiva acredita-se que o melhor lugar para toda e qualquer
crianca aprender seja a escola comum, e faz-se necessario viabilizar a incorporacdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais (entre eles, os deficientes) nas classes
comuns. (OLIVEIRA e POKER, 2002, p.234)

Apesar da classe comum ser 0 ambiente mais indicado, as autoras afirmam que:

No entanto, a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em classes
comuns do ensino regular, requer uma atencdo especial, uma vez que o desenvolvimento
efetivo destes alunos deve ser assegurado, através de procedimentos pedagogicos adequados
que garantam e propiciem a sua aprendizagem. Tais procedimentos diferenciados incluem
desde a estimulagdo intensiva, métodos e técnicas, recursos materiais, adaptacdes
curriculares e, quando necessario, até adaptacdes arquitetdnicas nos prédios escolares para
receber e possibilitar o convivio entre todos os alunos. Todas essas adaptacGes visam
garantir o principio de igualdade de oportunidades, sem as quais o direito garantido em lei
ndo se viabiliza no cotidiano escolar. (OLIVEIRA e POKER, 2002, p.236)

Portanto, para que se efetive realmente um movimento de incluséo satisfatério ha que
se adequar as escolas a realidade de seu alunado.

Aranha (2000, p. 08) aponta a necessidade de se capacitar os professores, no sentido
de se prover suporte técnico, didatico e pedagdgico, argumentando que “sé assim se obtera

um fazer apoiado no saber e uma construcdo de conhecimentos originada no fazer”.
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As adequacles que permitem a incorporacdo das particularidades de cada aluno,
“devem ser previstas e planejadas no Projeto Politico Pedagdgico de cada escola, pois ndo é
possivel falar em inclusdo sem ajustes especificos de cada unidade escolar” (OLIVEIRA e
LEITE, 2000, p. 15).

Salientando que Educacédo Inclusiva e EE ndo sdo conceitos sindbnimos, seguimos
esclarecendo que: enquanto a escola inclusiva é aquela que recebe e acolhe todos os alunos,
até mesmo aqueles com deficiéncia, a EE é a que oferece atendimento especializado aos
alunos com deficiéncia, com altas habilidades ou com algum tipo de transtorno invasivo de
desenvolvimento, oferecendo-lhes suporte especifico adequado a sua condic¢do, conforme o
artigo 1° da Resolucéo SE n° 11/2008 (SAO PAULO, 2008).

Embora os alunos com deficiéncia tenham a garantia por lei, de acesso e permanéncia
na rede regular de ensino, é preciso considerar a importancia de se preservar a dignidade
dessas pessoas. Alguns alunos com deficiéncia ndo estdo aptos a freqlentar a escola comum,
devido a natureza ou grau de comprometimento que possuem. Portanto, esses alunos da
mesma forma, tém o direito de permanecerem nas instituicdes especializadas que oferecem
outro tipo de atendimento.

Entretanto, em conformidade com a Declara¢do de Salamanca (UNESCO, 1994) e a
LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996), os alunos com NEE devem ser escolarizados em classes
comuns do ensino regular juntamente com os demais alunos. No entanto, ha casos particulares

que merecem atencgdo. Sobre isso bem ressalta Omote (2003):

Os documentos legais enfatizam a necessidade de as criancas deficientes serem escolarizadas
no contexto do ensino comum, porém admitem, em circunstancias excepcionais, a
necessidade de essa educacdo ocorrer em modalidades de ensino segregadas, como classes
especiais ou escolas especiais. Ainda que se defendam com toda paixdo os principios da
educacdo inclusiva, um minimo de senso de realidade faz-nos reconhecer a necessidade de
recursos alternativos mais especializados. (OMOTE, 2003, p.162)

E importante deixarmos claro que ao defendermos uma escola inclusiva para alunos
com deficiéncia, estamos nos referindo aos alunos que comprovadamente apresentam
condigdes fisicas, emocionais, psiquicas e organicas para freqiientarem a escola comum a que
tém direito, a escola de TODOS.

A EE é uma modalidade de atendimento que perpassa todos os niveis de escolaridade.
Isso implica desde o ensino infantil até o curso superior. Portanto, é integrada a Educacéo e
dela néo esta dissociada.
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Assim, o docente da classe inclusiva € na verdade o professor comum da Educacéo
Basica, e o profissional que atua no atendimento especializado, é o professor formado em EE.
Os professores da classe comum, geralmente ndo recebem nenhuma orientacdo durante sua
formagé&o, por isso ndo se sentem preparados para atuar junto aos alunos com deficiéncia.

Embora haja a perspectiva do MEC em oferecer a formagdo continuada a esses
professores, ainda assim, serd sempre necessaria a presenca de um professor especializado
para estabelecer parceria e garantir o sucesso académico desse alunado.

Historicamente no Brasil, particularmente no Estado de S&o Paulo, a formacéo de

professores em EE era realizada da seguinte forma:

e  Especializacdo nos Cursos Normais® — antigo Magistério de 2° grau

e Cursos de Graduacdo em Pedagogia — licenciatura especifica ou através de
Habilitacdo em Educacédo Especial;

e Programa de Po6s-Graduacdo Lato Sensu - Cursos de Especializacdo — 360
horas;

e Programas de P6s-Graduacdo Stricto Sensu — Mestrado e Doutorado.

Vale ressaltar que com a publicacdo das DCNs atraves da Resolu¢cdo CNE n° 01/06,
ndo serdo mais admitidas as habilitagdes do curso de Pedagogia. Sendo assim, 0S cursos com
esse formato foram obrigados a se adequar.

Para o ambito desta pesquisa delimitamos a segunda opcao por entender que 0s
cursos de Mestrado e Doutorado estdo mais voltados para a pesquisa e docéncia universitaria,
e 0 nosso foco é a formacao dos professores, que irdo atuar junto aos alunos com deficiéncia
na Educacdo Basica.

Quanto aos cursos de Especializacao, esses ndo serdo abordados devido a sua imensa
variedade e também por considerarmos que esse tipo de formacdo ndo esteja atrelado a
qualificacdo profissional, mas talvez voltados somente para progressédo funcional, em alguns
casos. E ainda, por serem cursos de formacgéo continuada, muitas vezes sem uma politica clara
que os respaldem e abertos a outras licenciaturas, as quais nem sempre ligadas a formacéo
inicial de docente.

Acreditamos que o presente trabalho se justifica por sugerir uma reflexdo acerca da

importancia de uma formacdo abrangente e aprofundada que realmente possibilite ao

3 Atualmente extintos.
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professor a competéncia necessaria para lidar com as dificuldades inerentes a alguns quadros
de deficiéncia.

A abordagem centrada no curso de Pedagogia é pertinente, porque permite um estudo
mais aprofundado sobre a formacdo de professores em EE, uma vez que para se obter esta
formagdo, é preciso constar no curriculo do estudante contetdos especificos sobre os
Fundamentos da Educacéo, as Metodologias de Ensino, a discussdo geral sobre Educacéao e
principalmente porque o curso exige do aluno a Pratica de Ensino e o0s Estagios
Supervisionados, tanto na educacdo escolar geral, como na &rea especifica da deficiéncia
escolhida.

E oportuno o foco nesta graduagdo, porque a formagao em EE tem sido exclusiva do
curso de Pedagogia, e no caso da FFC/UNESP campus de Marilia, através das Habilitacdes,
abrange as quatro areas de deficiéncia: Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia Fisica (DF),
Deficiéncia Mental (DM) e Deficiéncia Auditiva (DA).

Desde a criagdo da UNESP em 1976*, houve uma série de mudancas na rede de
Faculdades, na época chamadas de Institutos Isolados de Ensino (ISEs). Dentre essas
mudancas, decidiu-se pela ndo duplicidade de cursos a serem oferecidos nos diversos campus
gue compunham a UNESP. Em decorréncia dessa decisdo, os cursos de Pedagogia dos
campus de Franca e S8o José do Rio Preto foram extintos, permanecendo o campus de
Marilia, o qual posteriormente, a partir de 1989, passou a ser o unico da América Latina a
oferecer no curso de Pedagogia as Habilitacbes em Educacdo Especial nas quatro areas de
deficiéncia acima citadas. Por isso, o elegemos como estudo de caso para 0 nosso trabalho.

A publicacdo das DCNs (Resolugdo CNE n° 01/06) veio reforcar a necessidade de
estudos que possam indicar as maneiras de se formar o professor de EE sem reducionismo e
que, realmente, garantam a competéncia necessaria para a atuacdo na area especifica de cada
deficiéncia. Se através das habilitacdes isso ndo sera mais possivel, como garantir esta area de
conhecimento e a competéncia técnica necessaria ao professor de EE?

O presente estudo se propde analisar dois documentos da FFC/UNESP campus de
Marilia: o Projeto Politico Pedagogico (PPP) de 1994 o qual vigorou até 2006 quando as
DCNs foram publicadas e os Planos de Ensino da Habilitacdo EE de 1999, quando houve a

Gltima reformulacéo do curso.

* Sobre a criacdo da UNESP ver Corréa (2001) e Puccinelli (2008)
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Os Planos de Ensino mencionados procuravam incorporar as novas concepcdes da EE
propondo-se a realizar uma articulacdo importante entre as diferentes areas das deficiéncias
através das disciplinas. Ao término de nosso estudo veremos se realmente essa articulacao foi
concretizada.

A andlise destes documentos parte em busca de respostas sobre a formacao especifica
dos futuros professores, que irdo atuar na EE, nas quatro diferentes areas de deficiéncia.

Diante das mudancas ocorridas no ambito educacional, ndo ha como negar a
necessidade de melhoria na formagéo docente. Por isso, um estudo voltado para a legislagdo
educacional vigente e enriquecido com leituras de autores que abordam o tema formagéo de
professores oferecida nos cursos de Pedagogia, nos faz questionar e refletir sobre a
importancia dessa formacéo, tanto na educagcdo comum, como na especializada.

Para desenvolvermos a pesquisa recorremos a alguns autores que analisam a formacéao
bésica de docentes oferecida nos cursos de pedagogia e posteriormente a autores que, relatam
a formacao especifica em EE no Brasil.

No primeiro capitulo, apresentamos uma breve retrospectiva histérica sobre o curso de
Pedagogia no Brasil, desde sua criacdo em 1939 até 1999 quando sofre a ultima reformulacéo,
anterior a publicacdo das DCNs em 2006, que obriga as instituicdes formadoras a oferecer o
curso em um novo formato a partir de 2007.

No segundo capitulo, nos aprofundamos no tema Educacdo Especial, mostrando ao
leitor, os avancos ocorridos na formacdo do professor desde a criagdo dos primeiros
atendimentos especializados até as habilitacdes oferecidas pelo curso de Pedagogia, através da
EE, em modalidades especificas para o atendimento aos alunos com deficiéncia, nas quatro
areas: mental, auditiva, visual e fisica.

No terceiro capitulo, procuramos explicar os passos de nossa investigacdo, definindo
os procedimentos metodoldgicos adotados para a realizacdo da analise documental do PPP e
Plano de Ensino da FFC/UNESP campus de Marilia, mediante o estudo de caso.

No quarto capitulo, abordamos a importancia do PPP e do Plano de Ensino, iniciando
o levantamento de dados inseridos nos documentos da FFC/UNESP campus de Marilia de
1994 e 1999, os quais sdo analisados a partir de eixos e categorias tematicas que objetivam

considerar aspectos sobre a formacéo oferecida pela instituicdo em questao.
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As consideraces finais do trabalho, nos desafia a continuarmos o assunto num outro
momento, através de outros dados, numa nova perspectiva para a compreensdo dessa

importante area do processo de aprendizagem.
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CAPITULO 1 - RESGATE HISTORICO

Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejei¢éo
a qualquer forma de discriminagéo.
(Paulo FREIRE)

1.1 — O curso de Pedagogia no Brasil

O curso de Pedagogia como veremos no decorrer deste capitulo foi regulamentado em
nivel nacional quatro vezes:
e em 1939, data de sua criacao;
e em 1962, quando teve seu funcionamento regulamentado por um curriculo
minimo;
e em 1969, época em que foram criadas as primeiras habilitacbes e também
apresentadas as condicGes para que outras fossem criadas;
e em 2006, ocasido em que foram extintas as habilitagfes criadas a partir de
1969.
De maneira direta e objetiva abordamos a seguir, esses momentos historicos vividos

pelo curso de Pedagogia no Brasil, tendo sempre como foco a formacao do professor.

1.1.1 — Primeira regulamentacao: Decreto n® 1.190/1939

A primeira regulamentacdo do curso de Pedagogia no Brasil ocorreu a partir do
Decreto n° 1.190, de 04 de abril de 1939 que o instituiu no pais, prevendo sua instalacdo nas
recém-criadas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Na época, segundo Chaves (1981), Libaneo (1998), Tanuri (2000) e Silva (2003) o
curso visava dupla funcdo, formar bacharéis para atuar como técnicos de educacdo, e
licenciados destinados a docéncia nos cursos normais em varias areas, inclusive a pedagogica.

Iniciava-se nessa época, um esquema de licenciatura que passou a ser conhecido como

“3 + 1”7, ou seja, trés anos dedicados as disciplinas de contelldo — no caso da Pedagogia, 0s
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proprios “fundamentos da educacdo” — e um ano do curso de Didatica, para a formacdo do
licenciado. Assim, num curso com duracdo de 3 anos (dentre estes o de Pedagogia), o aluno
obtinha o bacharelado, ap6s mais 1 ano cursando o chamado curso de Didatica, recebia o
apostilamento de licenciatura, em seu diploma de bacharel (também para o curso de
Pedagogia). Percebe-se desta maneira, que o licenciado para atuar nos cursos normais nao
precisava necessariamente ser formado em Pedagogia. Era possivel ter um outro tipo de
formacdo inicial como por exemplo, Letras, Ciéncias, Histdria etc e posteriormente
complementa-la, através da licenciatura, para adquirir o direito a lecionar.

De acordo com Silva (2003) o curso de Pedagogia, tinha a seguinte grade curricular:

Quadro 1: Descricdo das disciplinas do Curso de Pedagogia — Bacharelado

BACHARELADO
Disciplinas série
Complementos de Matematica 12 série
Histdria da Filosofia 12 série
Sociologia 12 série
Fundamentos Biol6gicos da Educacao 12 série
Psicologia Educacional 12 22 e 32 série
Estatistica Educacional 22 série
Historia da Educacao 22 série
Fundamentos Sociol6gicos da Educacao 22 série
Administracao Escolar 22 e 32 série
Educacdo Comparada 32 série
Filosofia da Educacgéo 32 série

Como podemos observar pelo quadro, a formacdo do pedagogo versava desde a
questdo dos fundamentos da educacdo, caracterizados por disciplinas relacionadas a historia,
filosofia, sociologia e fundamentos bioldgicos, apontando para uma formacdo que
considerava as diferentes dimensdes educacionais, desde a filosofica até a bioldgica. Além

dos fundamentos, encontramos as disciplinas relacionadas ao desenvolvimento humano, como
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a psicologia educacional e a preocupacdo com a aplicagdo dos conhecimentos com disciplina
relacionada a area da matematica, uma vez que o pedagogo poderia, também, ministrar aulas
nos anos iniciais do 1° grau® e nos cursos normais, atuando como formador de professores.
Vale ressaltar a auséncia de qualquer referéncia, do ponto de vista curricular, da area de
lingua portuguesa.

As disciplinas complementares, relacionadas ao curso de didatica, que formava, entéo,
o licenciado, tanto na Pedagogia, quanto em outras areas do conhecimento, como
mencionado, eram oferecidas na 42 série, conforme podemos observar:

e Didatica Geral

e Didatica Especial

e Psicologia Educacional

e Administracdo Escolar

e Fundamentos Bioldgicos da Educacéo

e Fundamentos Socioldgicos da Educacéo

Sendo assim, ao bacharel em Pedagogia bastava cursar apenas Didatica Geral e
Didatica Especial, uma vez que as disciplinas restantes ja constavam em seu curriculo. Aos
demais, bacharéis em outras areas, era necessario cumprir todas as disciplinas propostas no
curso de Didatica.

A estrutura do curso foi definida no ato de sua criagdo, em 1939, e alguns problemas
foram identificados e atribuidos a dicotomia em sua base de formacgdo representada pela
subdivisdo do curso em bacharelado e licenciatura.

A falta de regulamentacédo da profissdo permitia que o pedagogo lecionasse disciplinas
fora do seu contexto de formacdo, como Historia, Matematica e Filosofia, 0 que Brzezinski
(1996) interpreta como uma distor¢éo de sua atuacdo, julgando ser este 0 motivo pelo qual o
curso era considerado periférico quando comparado aos outros.

Silva (2003) afirma que a criacdo do curso de Pedagogia surgiu da necessidade de
formar profissionais para cargos ndo docentes, como administracdo, planejamento e
orientacdo educacional para as escolas primarias e cargos técnicos em 6rgaos educacionais do
governo e ndo da necessidade de formar o professor, até entdo licenciado pelos Cursos

Normais, no ambito do ensino secundario.

® Antiga denominagéo do Curso Priméario e Ginasio, atualmente chamado de Ensino Fundamental.
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1.1.2 — Segunda regulamentacgéo: Parecer n°® 251/62

Em decorréncia da aprovagdo pelo Congresso Nacional, em 1961, da Lei de Diretrizes
e Bases (Lei n° 4.024/61), o Conselho Federal de Educacdo regulamentou a organizagéo
curricular do curso, estabelecendo um curriculo minimo, o qual deveria estar contido em
todos os cursos de Pedagogia, em ambito nacional. Assim, segundo Chaves (1981) foi
aprovado o Parecer CFE n° 251/62, de autoria de Valnir Chagas, que inicia o documento
mencionando o fato de que havia muita controvérsia relativa a manutencdo ou extin¢do do

curso de Pedagogia, pois

Explica que a idéia da extingdo provinha da acusagdo de que faltava ao curso contetido
préprio, na medida em que a formacdo do professor priméario deveria se dar ao nivel
superior e a de técnicos em educacdo em estudos posteriores ao da graduacao.(SILVA,
2003, p. 15)

Observa-se que desde a proposi¢do da primeira reformulagéo dos cursos de Pedagogia,
a questdo do ensino superior, para professores e do ensino de poés-graduacdo, para 0S
especialistas, ja se colocava como elemento importante de discussao e debate. Esse debate foi,
com o passar dos anos, tomando vulto e ainda na atualidade se apresenta como fonte de
divergéncias e de dificil consenso na &rea da educacéo, principalmente no &mbito dos cursos
de formagéo.

Na segunda regulamentacdo do curso, o curriculo minimo compreendia sete matérias,
sendo cinco obrigatdrias e duas opcionais dentro de um conjunto de sugestdes, como

apresentamos a seguir:

Quadro 2: Descricdo das disciplinas obrigatorias do Curso de Pedagogia -

regulamentadas pelo Parecer CFE n° 251/62

OBRIGATORIAS

Psicologia da Educacédo

Sociologia (Geral, da Educacéo)
Histéria da Educacao
Filosofia da Educacéo

Administracdo Escolar




26

Como vemos, as disciplinas obrigatorias se concentravam em areas dos fundamentos
da educacdo e mantinham a articulacdo entre filosofia, sociologia, histdria e psicologia. A
nova organizacgéo previa, entdo, um rol de disciplinas optativas, opc¢ao a cargo das instituicoes
de ensino, que poderiam ser ministradas de acordo com a proposta pedagdgica de cada

instituicdo de ensino. Vejamos:

Quadro 3: Descrigéo das disciplinas optativas do Curso de Pedagogia-

regulamentadas pelo Parecer CFE n° 251/62

OPTATIVAS

Biologia

Historia da Filosofia

Estatistica

Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagogica
Cultura Brasileira

Educacdo Comparada

Higiene Escolar

Curriculos e Programas

Técnicas audiovisuais de Educacao
Teoria e Pratica da Escola Primaria
Teoria e Pratica da Escola Média

Introducdo a Orientacdo Educacional.

Como apontamos a escolha das matérias optativas era das instituicbes de ensino. O
aluno podia escolher dentre as que eram selecionadas pelas instituicbes. Aqui vemos a
introducgdo de novos conteudos de formacao profissional, como a preocupagdo com a pesquisa
pedagdgica, curriculos e programas, técnicas de ensino, relacdo entre teoria e pratica e outros
elementos que podem ser observados. Também se mantém uma disciplina denominada
Biologia que, certamente, abordava a visao de diferentes dimensbes educacionais, desde a

filosofica a bioldgica, na formagdo humana.
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Esse curriculo minimo para o curso de Pedagogia, segundo Chaves (1981) foi
homologado em 1962, pelo entdo Ministro da Educacdo e Cultura Darcy Ribeiro, para vigorar
a partir de 1963. Porém, ndo fazia referéncia ao campo de atuacdo dos profissionais chamados
de “técnicos de educacio” ou “especialistas de educacéo”®.

A questdo da identidade do pedagogo é, sem dudvida, algo que acompanha toda a
trajetoria do curso de Pedagogia no Brasil. E de maneira muito vaga que em alguns momentos
o Parecer CFE n° 251/62 menciona os especialistas de educacéo tais como administradores ou
profissionais ndo-docentes do setor educacional.

Segundo Silva (2003, p.17) a Documenta n° 11, do Conselho Federal de Educagéo,
“oferece alguma pista sobre a identidade desses bacharéis quando, ao justificar a incluséo de
administracdo escolar dentre as obrigatdrias do curso, considera essa disciplina a base da
formacéo especifica do chamado técnico de educacdo”.

A autora aponta que os legisladores trataram a questdo do curso de Pedagogia
comecando por onde deveriam terminar, pois, fixaram um curriculo minimo visando a
formacéo de um profissional ao qual vagamente se referiram, sem considerar a existéncia ou
ndo de um campo de trabalho que o demandasse.

Conforme relata Silva (2003) é nesse contexto que os estudantes da regido de Rio
Claro/SP, em 1967, apresentaram no Congresso Estadual de Educadores, uma proposta de
reformulacdo do curso. Dentre as consideracdes de tal proposta, 0s estudantes alegavam que o
curso de Pedagogia:

« restringia-se a formacao teorica do professor;

« negligenciava outros aspectos essenciais & formacdo de profissionais no campo
educacional;

« possuia um curriculo enciclopeédico;

» favorecia a perda do campo profissional pedagdgico, por oferecer uma capacitacao
insuficiente.

Tais estudantes focalizaram de forma direta a imprecisdo do curso relacionando 0s
impasses enfrentados quanto a prépria definicdo dos objetivos a falta de regulamentagédo da
profissdo do licenciado em Pedagogia. Dessa maneira, segundo Silva (2003), os estudantes

levantaram na proposta apresentada, algumas questdes importantissimas a serem tratadas:

® Sobre esse assunto ver Brzezinski (1996) e Libaneo (1998)
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« 0 campo de trabalho do “técnico de educacdo” que ndo estava definido na época;

o a exclusividade aos licenciados em Pedagogia para 0s cargos de orientador
educacional, diretor de escola, inspetor de ensino médio e técnico em educacéo;

« aexclusividade também para os cargos e fungdes existentes em diversas reparticdes ou
departamentos de outras secretarias, tais como, orientador pedagdgico de ensino,
inspetor pedagdgico de ensino, delegado de ensino’, professor de recursos
audiovisuais de educacao, técnico de recursos audiovisuais de educacdo, pesquisador
educacional e assistente técnico-pedagogico;

« a criacdo de cargos nos setores: planejamento educacional, TV educativa, instrucao
programada, educacdo de adultos, formulacdo de uma filosofia de educacdo e
reformulacdo de uma politica educacional, educacdo de excepcionais, especializacao
em niveis de ensino, desenvolvimento de recursos humanos, atividades comunitarias,
avaliacdo de desempenho em escolas e empresas, administracdo de pessoal e educacéo
sanitéria (nas instituicdes educacionais);

o a exclusividade na tarefa de formar professores de educacdo destinados a preparar
docentes de ensino medio;

« alotacdo dos cargos vagos no magistério do ensino médio;

« arecomendacgdo de que o licenciado em Pedagogia exercesse a funcdo de técnico de
administragdo devido a sua formagdo em ciéncias técnicas, administrativas e
pedagdgicas;

« arecomendacdo de que houvesse a participacdo do pedagogo na formacéo, adaptacao
e aperfeicoamento do funcionalismo publico paulista.

Segundo Libaneo (1998) o curso de pedagogia destinava-se a formacdo de
profissionais interessados em estudos do campo teorico-investigativo da educacdo e no
exercicio técnico-profissional como pedagogos no sistema de ensino, nas escolas e em outras
instituicGes educacionais, inclusive as ndo-escolares.

Diante dessa proposta, € possivel observarmos o leque de opg¢des que poderia se abrir
para a atuacao do pedagogo, evitando a restri¢do de ser apenas o professor de sala de aula.

Numa época em que a luta de classe ocupa espaco marcante no cenario politico, nas
acOes decisorias na sociedade e na educacdo, podemos verificar no que resultou esse

movimento estudantil de 1967.

" Atual Dirigente de Ensino
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1.1.3 — Terceira regulamentacgéo: Parecer CFE n° 252/69

Em 1969, em decorréncia da Reforma Universitaria instituida pela Lei n° 5.540/68, o
Conselho Federal de Educacao aprovou uma nova regulamentacgéo para o curso de Pedagogia,
também de autoria do Professor Valnir Chagas.

Chaves (1981) aponta, que o curso de Pedagogia, em plena reformulacdo em 1969,
deveria portanto, formar especialistas através de habilitacbes que correspondessem as
especialidades previstas na lei.

Valnir Chagas observou que a profissdo correspondente ao setor da Educacao era uma
s0, mas que admitia e exigia diferentes modalidades de capacitacdo, partindo-se de uma base
comum de estudos.

O curso de Pedagogia, nesse periodo, visava a formacdo tanto dos professores para o
ensino normal, como dos especialistas para as atividades de orientacdo, administragéo,
supervisdo e inspec¢ao no ambito de escolas e sistemas escolares.

Assim, segundo Silva (2003), o curso passou a ser composto por duas partes: uma
comum, constituida por matérias basicas a formacédo de qualquer profissional na area, e outra
diversificada, em fungdo de habilitagdes especificas. Dessa forma, antes de cursar qualquer
uma das habilitagdes oferecidas, era obrigatdério o cumprimento das disciplinas da parte
comum.

Nessa perspectiva, o Parecer CFE n® 252/69 que fixou os minimos de curriculo e
duracdo do curso de Pedagogia, regulamentou as seguintes habilitacbes para o curso de

Pedagogia:

Quadro 4: Habilitagdes propostas e regulamentadas para os Cursos de Pedagogia

1) Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais
2) Orientacdo Educacional (OE)

3) Administracdo Escolar (AE)

4) Supervisd@o Escolar (SE)

5) Inspecgéo Escolar (IE)

A primeira das habilitagdes acima citadas veio, mais tarde, a ser conhecida como
Habilitacdo Magistério. Essa habilitacdo permitia ao futuro profissional atuar como docente
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nos cursos normais, ou seja, formar o professor primario. O Parecer n® CFE 252/69 atribuia
também a essa habilitacdo, a funcéo de preparar o professor primario, visto que quem forma o
docente, tem condi¢bes de formar o aluno, desde que em sua formacdo estivessem incluidas
as matérias Metodologia do Ensino de 1° Grau e Pratica de Ensino na Escola de 1° Grau
(Estagio). Essas duas disciplinas eram consideradas essenciais para a docéncia.

Por isso, nesta ocasido, a criacdo de uma habilitacdo especifica para 0 magistério
primario parecia ser desnecessaria.

As trés Ultimas habilitagdes listadas acima podiam ser oferecidas em duas
modalidades:

* de curta duracdo, garantindo o direito de atuar apenas nas escolas de primeiro grau
de duracdo plena, a atuacéo poderia ser nas escolas de primeiro e segundo graus.®

Quanto a Orientagdo Educacional, era prevista uma Unica habilitacdo para ambas as
escolas, ndo existindo a modalidade de curta durag&o.

O Parecer CFE n° 252/69 deixa claro que as habilitacdes pedagdgicas poderiam ainda,
ser obtidas por meio de complementacdo pedagogica, por graduados em outras areas afins -
em curso de duracdo plena, ou seja, outras licenciaturas ligadas & Educagdo, como por
exemplo, Letras, Ciéncias, Histéria etc. Assim, era possivel que outros licenciados
complementassem seus estudos (com no minimo 1.100 horas) para obter o diploma de
Pedagogia.

O Conselho regulamentou a possibilidade de se desenvolver as areas especificas em
dois niveis: graduacgdo e p6s-graduacgdo, devendo a duracao do curso ser de 1.100 horas para
os cursos em nivel de graduacao e 2.200 horas para 0s cursos de mestrado.

Outra decis@o expressa no Parecer CFE n° 252/69 é a abolicdo da distingdo entre
Bacharelado e Licenciatura em Pedagogia. O titulo obtido passou a ser unico: o de licenciado.
Isso valia para qualquer uma das habilitagdes. O argumento era o de que os diplomados em
pedagogia, em principio deveriam ser professores do ensino normal. Dai a inclusdo da
Didéatica como disciplina obrigatoria no curriculo.

O referido Parecer, em seu artigo 6°, fazia duas exigéncias para a obtencdo do diploma
em Pedagogia:

A primeira aplicavel a todas as habilitacGes: era obrigatdria a pratica das atividades

correspondentes as varias habilitaces sob forma de estagio supervisionado de pelo menos 5%

8 0 1° grau corresponde atualmente ao Ensino Fundamental e o 2° grau equivale ao Ensino Médio.
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da duracdo fixada para o curso em cada caso. Sendo assim, o aluno ao escolher qualquer uma
das habilitacdes, era obrigado a cumprir o estdgio supervisionado na area escolhida. Por
exemplo, se o aluno optasse por Administracdo Escolar, o estagio deveria ser realizado na
parte administrativa de alguma escola. E o nimero de horas a ser cumprido equivalia a 5% da
duracéo do curso.

A segunda aplicada as habilitacbes Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar e
Supervisdo Escolar: o candidato precisava ter experiéncia de magistério. Contudo, ndo
esclarecia de quanto tempo deveria ser tal experiéncia, ou seja, qual seria sua duragéo.

Em 1969, o Conselho deixou a questdo da experiéncia no magistério em aberto, no que
tange a sua duragdo e a sua época.’ Somente em 1972, o Conselho retomou a questdo e
através do Parecer CFE n° 867/72 de autoria novamente do Professor Valnir Chagas,
determinou o tempo de experiéncia de no minimo um ano para a habilitacdo em Orientacdo
Educacional e seis meses para as habilitagdes em Administracdo e Supervisao Escolares, e ai
sim determinou que essa experiéncia no magistério poderia ser anterior ao ingresso no curso
ou a obtencéo do diploma.

E importante observar que o Parecer CFE n° 252/69 deixa explicito que:

Além das habilitagbes expressamente previstas em lei, outras poderdo ser criadas com
plena validade quer por este Conselho, ainda sob a forma de curriculo minimo, quer pelas
instituicdes de ensino superior, quer por uma combinacdo dos dois niveis. (SILVA, 1981,
p. 90)

Quanto as disciplinas oferecidas nas habilitacbes, a Resolucdo CFE n° 02/69
estabelece:

Art. 2° - O curriculo minimo do curso de Pedagogia compreendera uma parte comum a
todas as modalidades de habilitages especificas.

§ 1° - A parte comum abrangera as seguintes matérias:

a) Sociologia Geral

b) Sociologia da Educacao

c) Psicologia da Educacédo

d) Histéria da Educacdo

e) Filosofia da Educacéo

f) Didatica

§ 3° - A parte diversificada compreendera, segundo a modalidade de habilitagdo especifica
e conforme as possibilidades de cada instituicdo, duas ou mais dentre as seguintes
matérias e atividades na forma do artigo 3°:

a) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau

b) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau

c) Estrutura e Funcionamento do Ensino Superior

d) Principios e Métodos de Orientagdo Educacional

e) Principios e Métodos de Administracdo Escolar

f)  Administragdo da Escola de 1° grau

° N&o mencionava se deveria ser anterior ao ingresso no curso ou anterior a obtencéo do diploma.
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g) Principios e Métodos da Supervisao Escolar

h) Supervisdo da Escola de 1° grau

i) Principios e Métodos de Inspe¢do Escolar

j)  Inspecéo Escolar de 1° Grau

k) Estatistica Aplicada a Educacéo

I) Legislacdo do Ensino

m) Orientagdo Educacional

n) Medidas Educacionais

0) Curriculos e Programas

p) Metodologia do Ensino de 1° Grau

q) Prética de Ensino na Escola de 1° Grau (Estéagio)
(Resolucéo 02/69 Anexo Il in: SILVA, 1981, p. 96)

Portanto, para se cursar as habilitacbes, o aluno precisava cumprir as disciplinas da

parte comum e as disciplinas diversificadas a saber:

Quadro 5: Relagéao das disciplinas a serem cursadas em cada uma das habilitacdes

Habilitagdes Disciplinas

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau;
Magistério Metodologia do Ensino de 1° Grau;

Préatica de Ensino na Escola de 1° Grau (Estagio).

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau
OE Principios e Métodos de Orientagédo Educacional
Orientacdo Educacional

Medidas Educacionais

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau
AE Administracdo da Escola de 1° grau

Principios e Métodos de Administragdo Escolar

Estatistica Aplicada a Educacao

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau
SE Principios e Métodos de Supervisédo Escolar

Curriculos e Programas

Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau
IE Principios e Métodos de Inspecao Escolar

Legislacdo do Ensino
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Segundo Chaves (1981,) para as ultimas trés habilitacdes, na modalidade de curta
duracdo, destinada a formar profissionais para o 1° Grau, apenas foi omitida a matéria
Estrutura e Funcionamento de 2° Grau e 0s Principios e Métodos foram substituidos,
respectivamente, por Administragdo da Escola de 1° Grau, Supervisao da Escola de 1° Grau, e
Inspecgéo da Escola de 1° Grau.

Silva (1981) aponta outras matérias ou atividades'® que poderiam ser objeto de

habilitac6es especificas a serem criadas no curso de Pedagogia:

Quadro 6: Relagéo das disciplinas, objeto das habilitacdes especificas

Economia da Educacao
Antropologia Pedagdgica
Educacdo Comparada
Técnicas Audiovisuais de Educacao
Radio e Televisdo Educativa
Ensino Programado
Educacéo de Adultos
Educacgédo de Excepcionais
Clinica de Leitura

Clinica da Voz e da Fala
Higiene Escolar

Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica

Conforme indicado pela autora, dentre os assuntos acima mencionados, encontramos 0
tema Educacdo de Excepcionais, que acabou se tornando objeto de criacdo da Habilitagdo em
Educacao Especial, o qual abordaremos logo mais, no capitulo 2 deste estudo.

De acordo com o Parecer apenas duas habilitagdes podiam ser obtidas com o diploma,
podendo o aluno regressar posteriormente para obter as demais habilitagdes.

Sobre o Parecer Silva (2003) conclui:

O parecer CFE n°. 252/69 ao mesmo tempo em que influenciou na definicdo do mercado
de trabalho para o pedagogo, conturbou a sua ocupagdo. E por isso que dentre as trés
regulamentacBes apresentadas, ele pode ser considerado o mais fértil em suas
potencialidades quanto a definicdo do mercado de trabalho, porém, pouco fértil no
oferecimento das condicBes para ocupa-lo. Ele pode ser considerado também, o mais
estéril quanto as possibilidades de formacdo do pedagogo enquanto educador, na medida

19 por atividades entende-se as disciplinas nomeadas como métodos, técnicas e praticas. As matérias equivalem
as demais disciplinas
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em que esta ficou inviabilizada pelo carater secionado da organizacéo curricular. (SILVA,
2003, p. 56).

O Parecer CFE n° 252/69 acabou definindo o mercado de trabalho do pedagogo, na
medida em que criou as habilitacbes encaminhando os profissionais em formacédo ja para a
area especifica em que pretendiam atuar, porém conturbou a sua ocupagdo no cargo ao exigir
a experiéncia docente para que 0 mesmo pudesse atuar no mercado de trabalho. No caso das
habilitacdes em Orientagdo Educacional, Administracdo, Superviséo e Inspegédo Escolares, tal
exigéncia dificultava seu ingresso na rede publica de ensino, uma vez que o obrigava a atuar
primeiro como docente para depois assumir o cargo de especialista em educacéo.

A gquestdo da identidade do pedagogo também néo foi resolvida pelo parecer de 1969.
Na década de 1970 o assunto foi retomado. Segundo Silva (2003) enquanto o curso de
Pedagogia tentava se adequar a regulamentacdo de 1969, o conselheiro Valnir Chagas
resolveu fazer uma revisao dos cursos superiores de formacdo do educador a fim de adequé-
las as necessidades propostas pela Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, a Lei Federal n°,
5.692/71.

Essa lei estabeleceu que a formagédo de professores para atuar nos anos iniciais da
escolarizagdo aconteceria ndo mais em cursos Normais, mas em cursos de segundo grau por
meio da Habilitacdo Especifica para o Magistério — HEM — e a atuacdo docente nesse curso
seria tarefa exclusiva dos pedagogos, ja que esse era um campo em que atuavam licenciados
com formacdo em areas especificas do conhecimento.

Dai em diante, segundo Silva (2003), surgiu uma série de indicagdes elaboradas pelo
CFE que iriam determinar alguns pontos do curso como, por exemplo: redefinicdo da
formacgdo pedagogica das licenciaturas, regulamentacdo do preparo dos especialistas e
professores de educacdo e regulamentacdo da formacdo superior de professores para a
Educacdo Especial. Houve ainda uma indicacdo prevista, mas que ndo foi encaminhada, a
qual regulamentaria a formacdo, em nivel superior, do professor das séries iniciais da
escolarizagéo, incluindo a pré-escola.

Em relacdo a formacédo de professores para as séries iniciais, Silva (2003) afirma que,
passou a ser No curso superior, mas ndo no curso de Pedagogia!. A formacao de especialistas
dar-se-ia nas habilitagdes acrescentadas a cursos de licenciaturas, mas ndo em pds-graduacao
como tinha previsto o Conselheiro Valnir Chagas. Como o conselheiro ndo conseguiu colocar

! Era oferecida pelo curso Normal Superior, que formava apenas o professor e néo o especialista. Cabe
ressaltar que este curso também foi extinto com a publicacdo das DCNs em 2006.
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a formacdo de especialistas na pos-graduacdo, ele transportou essa idéia na figura do
professor, criando a necessidade de “formar o especialista no professor” num lugar onde
houvesse condicBes, ou seja, nos cursos de pds-graduacdo: mestrado ou doutorado.

Segundo Silva (2003), o conselheiro Valnir Chagas desdobrou as antigas tarefas
anteriormente concentradas nas habilitacbes compondo parte das chamadas licenciaturas das
areas pedagogicas, 0 que permitiria a extingdo do curso de Pedagogia. A partir dessas medidas
é que se comecou a questionar sobre a identidade do pedagogo e a do curso de Pedagogia*?.

A regulamentacdo que deveria extinguir o curso de Pedagogia so6 ndo foi implantada
porque o Ministro da Educacdo e Cultura, da época, Ney Braga, decidiu ndo homologar as
IndicagOes e Resolucdes ja aprovadas pelo Conselho Federal de Educacéao, devolvendo-as ao
Conselho através do Aviso Ministerial n° 385/76. "2

Cabe salientar, que a reestruturacdo do curso em 1999, de suma importancia para o
nosso estudo serd abordada no capitulo 4, quando analisaremos o quadro de disciplinas
oferecidas ja pela nova proposta iniciada no referido ano.

1.1.4 — Quarta regulamentacgéo: Resolu¢gdo CNE/CP n° 01 /2006

A quarta e Gltima regulamentacdo do curso de Pedagogia refere-se a Resolucédo
CNE/CP n° 01 de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.

Trata-se da legislacdo ora em vigor que extingue em seu artigo 10° as habilitagdes
criadas pelo Parecer CFE n° 252/69 e que deixam de ser oferecidas nos cursos de Pedagogia,
turmas iniciadas a partir de 2007.

Todavia, os cursos de Pedagogia continuam funcionando, agora em novo formato
buscando continuar oferecendo ensino de qualidade aos futuros professores.

A formagdo do docente esta garantida. Quanto aos especialistas (Administracao,
Supervisdo e Orientacdo), sua formacdo poderad ocorrer nos cursos de Pedagogia, ndo mais

como especialistas, mas como contetidos de formacao geral, com base no projeto pedagogico

12 De 1972 a 1999 ver Silva(2003), Libaneo (2002), Brzezinski (1996)

3 Informamos que n&o abordaremos neste momento as indicaces acima mencionadas para que n&o deixemos
de lado nosso foco principal. Apenas ressaltamos, como afirma Chaves (1981), que os cursos de Licenciatura
para as areas da Educacdo Especial, nessa ocasido, ainda estavam sem regulamentagdo. Lembramos ainda, que
algumas informacdes sobre os anos posteriores a 1969, ndo tratadas aqui, serdo descritas no proximo tépico onde
buscamos levantar questdes referentes ao curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia, procurando
focar a formac&o especifica do professor em EE, que € o tema proposto inicialmente.
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do curso. O aprofundamento dessas areas de formacéo foi deslocado para a pds-graducédo Lato
sensu. Os professores especializados em Educacdo Especial, nas quatro areas de deficiéncias,
estes, parecem ter sido esquecidos pelos autores das DCNs, frente a uma leitura, do nosso
ponto de vista, equivocada, sobre os principios da educacdo inclusiva. H& um alinhamento
conceitual com a EE e uma interpretacdo de que se o aluno com deficiéncia esta na classe
comum, ndo se faz mais necessaria a figura do especialista.

Sobre a Resolucdo CNE n° 01/06 Oliveira, Giroto e Poker (2006) afirmam:

Tal resolugdo desconsidera, ainda, a historia e trajetdria de cada Unidade Universitaria em
relacdo as diferentes areas de conhecimento e atuacdo do pedagogo, mais
especificamente: ignora a devida formacdo e competéncia para lidar com a Educacéo
Especial e com processos diferenciados de ensino e aprendizagem, ao impor uma viséo
reducionista de Educacdo Especial, calcada no esvaziamento de seu dominio de
conhecimento e na simplificacdo da idéia de uma Educagdo Inclusiva. (OLIVEIRA,
GIROTO e POKER 2006 p. 25)

Segundo as autoras, essa Visdo reducionista nos passa a ideia de que apenas
oferecendo alguns contetdos relacionados as necessidades educacionais especiais, estaremos
formando professores aptos a lidar com toda e qualquer situagéo especial de desenvolvimento
e aprendizagem de alunos que “ndo s&o apenas diferentes, mas deficientes” (Oliveira, Giroto e
Poker, 2006, p. 27)

Portanto, ha que se pensar numa politica educacional que garanta o atendimento
especializado aos alunos com deficiéncia, mas que seja um atendimento de qualidade e nédo
apenas um atendimento superficial que desconsidera a especificidade de cada tipo de
deficiéncia.**

Nesse sentido, resta a cada Instituicdo de Ensino Superior tentar incluir esta formacéo
em seus projetos pedagdgicos, apesar da incompatibilidade entre a qualidade da formacéo e o

tempo que se tem para formar.

1.2 - O curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia

1.2.1 - Os Institutos Isolados de Ensino Superior e a UNESP

Em meados de 1950 foram criados os primeiros Institutos Isolados de Ensino Superior
(IHES) pelo Governo do Estado de S&o Paulo, os quais eram coordenados pelo Conselho

4 Retomaremos essa discussdo no capitulo 2 onde trataremos a questdo do professor habilitado em Educagéo
Especial.
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Estadual de Ensino Superior.*®> Segundo Corréa (2001), esses institutos surgiram da vontade
dos moradores do interior paulista de propiciarem aos seus filhos uma formacao profissional
em nivel superior, 0 que na época sO era possivel na capital. Desse modo, os politicos de
varios municipios do Estado solicitaram do Governo Estadual a abertura de escolas de ensino
superior para atender as expectativas dos moradores do interior paulista.

A autora afirma que assim foram criados os IIES, na forma de antigos
estabelecimentos de ensino ou de faculdades publicas mantidas pelos poderes publicos
municipais ou particulares e que posteriormente foram estadualizados.

Os IIES eram assim chamados por ndo estarem vinculados a nenhuma universidade.
Por isso, enfrentavam problemas de comunicacdo entre si. Além do problema da distancia
havia ainda, a precariedade dos meios de transporte e a falta de motivacdo que dificultava a
integracdo entre as unidades de ensino. O resultado foi uma dependéncia da qualidade
administrativa de seus diretores, que por sua vez disputavam a atencdo das autoridades
governamentais para o atendimento de suas necessidades.

Corréa (2001), relata ainda, que a Secretaria Estadual de Educacdo atarefada com o
crescimento de todo o ensino publico do Estado de Sdo Paulo, acabou decidindo que seria
responsavel restritamente pelo ensino primario e secundario,'® devendo o ensino superior
receber outro tipo de orientacdo. Assim, seria possivel a transformacdo dos IIES em
Universidades, mas que nao fossem isoladas como eram os institutos. Entdo, em 1975, foi
proposto que se transformassem os IIES em Federacdo de Escolas, a qual nem chegou a se
constituir como universidade, decidindo-se pela criagdo de uma Unica universidade que
adequasse as faculdades j& existentes, visando ndo somente a integracdo das mesmas, mas
organizando-as como universidades, tanto em relacdo a estrutura como aos objetivos. O
modelo apresentado foi a de uma universidade multicampi, ou seja, varios campus
distribuidos entre as cidades do interior do Estado de Sao Paulo, onde j& funcionavam as
Faculdades Isoladas.

A nova universidade segundo a autora, deveria pautar-se no ensino, pesquisa e
extensdo, devendo os docentes, serem qualificados e admitidos em regime integral. Na
ocasido, ficou decidido que ndo haveria a duplicacdo de cursos numa mesma especialidade. A

proposta de criacdo dessa universidade foi encaminhada ao Conselho Estadual de Educacéo

> Em 1961 foi incorporado pelo Conselho Estadual de Educagdo do Estado de S&o Paulo em conseqiiéncia da
implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 4.024/61.
16 Atual Ensino Fundamental e Médio respectivamente.
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no dia 07 de outubro de 1975, sendo aprovada em 15 de outubro. Nesse momento, os antigos
IIES passaram a ser chamados de Unidades Universitarias.

A proposta de criacdo da Universidade Estadual Paulista (UNESP) foi apresentada na
Assembléia Legislativa no dia 24 de outubro de 1975, recebendo o nome de “Julio de
Mesquita Filho” em homenagem a uma figura ilustre paulista.

Conforme aponta Corréa (2001), a criagdo da UNESP foi promulgada em 30 de
janeiro de 1976 pela Lei n° 952/76, que tornou a Universidade numa autarquia especial em

que se incorporou outros Institutos Isolados:

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara; Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Assis; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia; Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente Prudente; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Rio Claro; Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sdo José do Rio Preto;
Faculdade de Farméacia e Odontologia de Araraquara; Faculdade de Odontologia de
Avracatuba; Faculdade de Odontologia de S&o José dos Campos; Faculdade de Ciéncias
Médicas de Botucatu, Faculdade de Engenharia de Guaratinguetd e Faculdade de
Medicina Veterinaria e Agronomia de Jaboticabal. (CORREA, 2001, p.06)

1.2.2 — A origem do curso

O curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia segundo Reis (2000),
iniciou suas atividades em 1959, ainda na antiga Faculdade de Filosofia e Ciéncias (Instituto
Isolado) e so6 foi reconhecido pelo Decreto Estadual n® 44.528 de 16 de maio de 1965.

O primeiro documento elaborado sobre sua criagdo foi uma proposta de Resolugdo !’
da prépria UNESP que encontra-se anexada, junto ao processo n® 674/77% que estabelece a
Estrutura Curricular da FFC/UNESP campus de Marilia, que na época era chamada de
Faculdade de Educacéo, Filosofia e Ciéncias Sociais e da Documentagdo (FEFCSD) — Distrito
Universitario Oeste.

Nessa Resolucdo, ja em seu artigo 1° dizia que a referida faculdade poderia ministrar,
entre outros 0s seguintes cursos:

e Ciéncias Sociais

e Biblioteconomia

7 Reis (2000) em seu estudo refere-se a essa proposta como sendo Resolucdo UNESP n° 674/77, porém,
percebemos que o documento anexado faz parte de um processo que recebe esse nimero, ndo havendo portanto,
o registro numérico de tal proposta. A cOpia anexada ao processo consta dados em branco no que se refere a data
e numero.

8 O processo n° 674/77 estd anexado junto ao processo n° 790/89, que é constituido por 03 exemplares e
encontra-se arquivado junto ao Conselho de Curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia.



e Filosofia

e Pedagogia

Para o curso de Pedagogia estavam previstas as seguintes habilitagdes:

Quadro 7: Habilitacdes previstas para o curso de Pedagogia da FEFCSD

1) Orientagdo Educacional

5) Formacéo de Professores de Educacao Especial
6) Formacéo de Professores de Educacao Especial

7) Formagéo de Professores de Educacéao Especial

8) Formagao de Professores de Educag&o Especial

2) Administracdo Escolar para Escolas de Primeiro e Segundo Graus

3) Supervisédo Escolar para Escolas de Primeiro e Segundo Graus

4) Ensino das Disciplinas e das Atividades Praticas da Escola Normal

— Area de Retardados Mentais
— Area de Deficientes Visuais

— Area de Deficientes Auditivos.*®

— Area de Deficientes Fisicos *°
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No artigo 2° dessa mesma Resolugdo encontramos as disciplinas obrigatorias para

todos os cursos: Educacdo Moral e Civica, (sob a forma de Estudo de Problemas Brasileiros),

Lingua Portuguesa e Educacdo Fisica.

Em seguida, no artigo 3°, determina que o curso de Pedagogia de Marilia deveria se

desenvolver através de:

Formacdo Geral Bésica
Formac&o Profissional

Treinamento Pratico Supervisionado

agrwnE

~

Formagéo Pedagogica Integrada ao nivel de Primeiro e Segundo Graus

Aprofundamento Cientifico e |n|C|a(;,ao a pesquisa.
RESOLUQAO UNESP, processo n° 674/77)

No artigo 8° estdo discriminadas as disciplinas que integram o curso e a Estrutura

Curricular era composta por uma parte destinada a Formacdo Geral Basica e outra, a

Formacdo Especifica Integrada, cujas disciplinas eram obrigatdrias a todas as habilitacGes.

19 Como veremos logo adiante, embora tenha sido prevista na Resolugéo de 1977, s6 foi iniciada em 1980.

2 Da mesma forma, foi efetivada somente em 1989.
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A Resolucdo UNESP n° 05/77% em seu Anexo XVI aponta que a Faculdade de

Marilia contava na época com 0s seguintes departamentos:

Biblioteconomia e Documentacéo

Ciéncias Politicas e Econdmicas

Sociologia e Antropologia

Filosofia

Psicologia da Educagéo

Didatica

Administracdo e Supervisdo Escolar

Educacdo Especial

Cada departamento era responsavel por determinadas disciplinas, as quais pertenciam

as respectivas areas do conhecimento. Sendo a Educacdo Especial o foco de nosso estudo,

elucidaremos apenas o Departamento correspondente, conforme se pode observar na grade

curricular da Habilitacdo em EE do curso de Pedagogia.

Veremos no decorrer desse estudo que algumas disciplinas foram alteradas, outras

deixaram de existir e ainda houve aquelas que foram condensadas num novo modelo de

estrutura.

Quadro 8: Relagéo das disciplinas oferecidas pelo Departamento de Educagao

Especial

Departamento de Educacéao Especial

1. Introduc&o ao Estudo de Educagéo Especia

22
I

21 As Resolucdes UNESP desde 1976 estdo disponiveis na integra, no site da reitoria da UNESP, no sistema

Infobases: http://www.unesp.br/secgeral/index_portal.php
%2 Disciplina comum as quatro areas de deficiéncia
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2. Fundamentos de Educacéo Especial »

3. Elaboracéo e Desenvolvimento de Curriculos para Retardados Mentais

4. Elaboracao e Desenvolvimento de Curriculos para Deficientes da Audiocomunicacao
5. Psicologia da Audiocomunicagéo |

. Psicologia da Audiocomunicacéo I

. Problemas Sociais dos Deficientes da Audiocomunicac¢ao

8. Métodos, Técnicas e Recursos para o Ensino de Deficientes Visuais
9. Métodos, Técnicas e Recursos para o Ensino de Deficientes Auditivos
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31

Métodos, Técnicas e Recursos para 0 Ensino de Deficientes Fisicos
Caracteristicas do Desenvolvimento e da Aprendizagem do Retardado Mental
Caracteristicas do Desenvolvimento e da Aprendizagem do Deficiente Auditivo
Caracteristicas do Desenvolvimento e da Aprendizagem do Deficiente Fisico
Caracteristicas do Desenvolvimento e da Aprendizagem do Deficiente Visual
Medidas Psico-Educacionais do Retardado Mental

Medidas Psico-Educacionais de Deficientes Auditivos

Medidas Psico-Educacionais do Deficiente Visual

Medidas Psico-Educacionais de Deficientes Fisicos

Fundamentos Biol6gicos do Retardado Mental

Fundamentos Biolégicos do Deficiente Fisico

Anatomia, Fisiologia e Higiene Visual

Anatomia, Fisiologia e Patologia dos Org&os da Audicéo e Fonacéo
Orientagdo Social e Vocacional do Retardado Mental

Orientacdo Social e Vocacional do Deficiente Auditivo

Orientagéo Social e Vocacional do Deficiente Fisico

Sistema Braille

Orientagéo e Mobilidade para Cegos

Atividades de Vida Diaria

Divergéncias Sociais **

Alteracbes Sensoriais e Motoras do Deficiente

Principios de Acustica

Préaticas de Ensino na Escola de 1° grau®®

Treinamento Auditivo e Tratamento da Comunicacao Visual

Programas Educacionais para Deficientes Fisicos

Técnicas Especiais de Comunicacdo
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2 Disciplina comum as quatro reas de deficiéncia

2 1dem

% Disciplina comum as areas de DM e DV
% A prética de ensino era voltada para a area especifica de cada deficiéncia. Essa disciplina era responsavel pelo
estagio supervisionado
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Verificamos no quadro acima que das disciplinas oferecidas pelo Departamento de
Educacao Especial, apenas as duas primeiras eram comuns as quatro areas de deficiéncia. As
demais eram todas especificas de cada area. Havia aquelas voltadas para a parte bioldgica,
como por exemplo, Anatomia, Fisiologia e Higiene Visual e ainda, Anatomia, Fisiologia e
Patologia dos Orgdos da Audicio e Fonagéo, e ainda aquelas direcionadas para a questdo
técnica do processo de ensino e aprendizagem, como por exemplo, Métodos, Técnicas e
Recursos para o Ensino de Deficientes Visuais, Sistema Braille e Orientacdo e Mobilidade
para Cegos.

Nota-se também a nomenclatura usada para referir-se aos Deficientes Mentais, que na
ocasido eram chamados de retardados mentais.

A Resolucdo UNESP n° 18/79 de 16 de julho de 1979 em seu artigo 1° lista as
disciplinas que integram as habilitacbes DM e DV, conforme expostas na proposta de
Resolucéo do processo n° 674/77 mencionado anteriormente.

No artigo seguinte dessa Resolucdo explica sobre as disciplinas optativas na época.
Segundo o documento, as optativas eram oferecidas de trés maneiras:

Optativas complementares - aquelas fixadas pelo Departamento.

Optativas | - aquelas escolhidas pelo aluno, para retorno de sua formagao especifica.

Optativas Il — aquelas escolhidas pelo aluno entre as disciplinas de outras areas.

O aluno era obrigado a cumprir sempre duas habilitacdes, de sua escolha, no decorrer
do curso, desde que nao fossem as duas habilitacdes da area de Educacdo Especial como
estabelecia a Resolugdo CFE n° 02/1969. Ainda, segundo essa Resolucdo a carga horaria do
curso de Pedagogia deveria ser de no minimo 2.200 horas, e no caso do curso de Pedagogia de
Marilia, a soma de duas habilitacbes dependendo da combinacdo escolhida era de no minimo
2.880 horas. Portanto, ultrapassava a exigéncia legal.

Dentre as optativas havia algumas disciplinas na area da Educacao Especial que eram
oferecidas a todos os alunos do curso, independente da habilitacdo a ser cursada.

Como nos lembra Reis (2000) é importante destacar que apesar da Resolugdo de 1977,
trazer todas as habilitacdes na area de Educacdo Especial, somente entraram em vigor nesta
época as Habilitacbes nas areas de Deficientes Mentais e Deficientes Visuais, sendo a
Habilitacdo na area de Deficientes da Audiocomunicacdo iniciada apenas em 1980 através da
Resolugdo UNESP n° 08 de 30/04/1982, com efeitos retroativos para 1980, e a Habilitagdo na
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area de Deficientes Fisicos criada em 1986, por meio da Resolucdo n° 31 de 28/05/1986,
mesmo tendo a solicitagdo saido de Marilia em 1984 %"

Ainda segundo Reis (2000), em 1979 a Habilitacdo Ensino das Disciplinas e
Atividades Préaticas da Escola Normal passou a ser chamada de Magistério das Matérias
Pedagdgicas do Segundo Grau. Houve na ocasido o acréscimo da Habilitacdo Inspecédo
Escolar. Além disso, foi apresentada a Reitoria a solicitacdo para a implantagdo de duas novas
habilitacBes a saber: Formacao de Professores da Pré-escola® e Formacdo de Professores dos
Primeiros anos de Escolaridade do Primeiro Grau (Primeira a Quarta série). %

A autora continua elucidando que em 1984, Marilia solicitou a aprovacdo de uma
nova Habilitagdo na area de Educacdo Especial: Deficientes Fisicos, que apds ter passado por
todos os tramites legais foi aprovada e resultou na publicacdo da Resolucdo UNESP, n° 31, de
28 de maio de 1986, sendo assim criada. Porém, somente em 1989 foi editada a Resolucéo n°
59, de 26 de junho, a qual estabelecia a Estrutura Curricular do curso de Pedagogia, incluindo
a mais recente habilitaco.

Dessa maneira, a FFC/UNESP campus de Marilia chega ao final dos anos 80 com
nove habilitacdes, as quais sofreram poucas alteracbes em termos de estrutura curricular e

objetivos. No entanto, os anos 90 prometiam novos rumos para o curso de Pedagogia.

1.2.3 - A formagao de professores: prioridade do curso

Reis (2000) afirma que a reestruturacdo mais importante em relacdo ao curso de
Pedagogia ocorreu a partir de 1990 quando o Conselho de Curso encaminhou a Reitoria da
UNESP um pedido de alteracgdo curricular.

Essa proposta tinha como finalidade dar novos rumos ao curso, adequando seus
objetivos a realidade educacional vivida naquele momento historico. Dessa forma, o foco do
curso foi direcionado para a formacgao do professor.

Por isso, a habilitacdo Magistério das Matérias Pedagogicas do Segundo Grau, tornou-
se obrigatdria, permitindo ao aluno escolher apenas mais uma habilitacdo para concluir o

Curso.

2" Trataremos desse assunto no capitulo 2 quando faremos um breve histérico sobre a EE no Brasil, no que tange
a formacdo do professor.

%8 Atualmente chamada de Educagao Infantil

% Atualmente Séries iniciais do Ensino Fundamental
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Segundo Reis (2000), naquela época procurou-se organizar uma Parte Comum das
disciplinas para se obter o registro profissional junto ao MEC, para que o0 curso tivesse uma
unicidade e organicidade do curriculo.

Uma questdo levantada na proposta encaminhada pelo Conselho de Curso de
Pedagogia a Reitoria da UNESP foi a de superar a dicotomia entre teoria e pratica. Assim,
foram propostas as atividades de contato com a realidade, a serem desenvolvidas pelos alunos
nos primeiros anos do curso.

A Resolugdo UNESP n°. 15, de 22 de marco de 1991, apresentava uma nova
organizacao curricular, de maneira que algumas areas acabaram sendo contempladas com
disciplinas de grande importancia.

Na area de Fundamentos da Educacdo, aparecem as disciplinas como Sociologia,
Filosofia e Historia da Educacdo. Houve naquela ocasido, a introducdo da formacéo
econdmica, social e politica abrangendo tanto os aspectos mundiais como 0s nacionais. Outras
disciplinas relacionadas a pesquisa pedagdgica, como por exemplo, Metodologia do Trabalho
Cientifico e Orientagdo para Estudo ofereciam ao aluno condi¢Ges para que 0 mesmo
adentrasse na iniciacao cientifica. As disciplinas ligadas a Psicologia, abordavam as etapas do
desenvolvimento humano, como infancia e adolescéncia. Também, as disciplinas
metodoldgicas, preparavam o aluno para a docéncia nas séries iniciais do 1° grau (12 a 42
série) e no 2° grau.

Reis (2000) afirma ainda que o conjunto das disciplinas® apresentadas na referida
Resolucdo tornou-se obrigatério a partir de 1991. Além delas, o aluno deveria escolher outra
habilitacdo para totalizar os oito créditos em disciplinas optativas exigidos pelo curso. Essas
optativas, segundo a autora, eram determinadas anualmente pelos Departamentos e sé
poderiam ser oferecidas depois de passarem por aprovacao do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo Universitaria (CEPE), 6rgdo da estrutura central da universidade.

Nesse mesmo periodo, a autora relata que foi criada a Habilitagdo Magistério para a
Pré-Escola, a ser oferecida nos periodos noturno e diurno. E ainda, nessa ocasido, a
Habilitacdo Inspecdo Escolar foi extinta. Posterior a publicacdo dessa Resolucdo, o curso de
Pedagogia passou a ser tratado como Licenciatura em Pedagogia.

A estrutura curricular determinada pela Resolugdo UNESP n°. 15/91 permaneceu em
vigor até 1999 quando foi alterada pela Resolugdo UNESP ne. 50, de 24 de setembro de 1999,

% Ppara observar as disciplinas mencionadas, ver Anexo | no final do trabalho.
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que modificou a estrutura curricular do curso de Pedagogia, da FFC/UNESP campus de
Marilia. **

O Projeto Politico Pedagdgico elaborado em 1994, do Curso de Pedagogia da
FFC/UNESP campus de Marilia, que analisaremos também no capitulo 4, foi construido com
0 objetivo de continuar os trabalhos da reforma curricular iniciada em 1991, trazendo consigo
diretrizes e atividades com o objetivo de implementar e aprimorar a estrutura curricular do
curso em questao.

Desta forma, abordaremos adiante aspectos relevantes relacionados aos dois

documentos: Projeto Politico Pedagogico e Plano de Ensino.

31 o . . . , -
Dentre as disciplinas oferecidas a partir dessa data, apresentaremos no capitulo 4 atraves da analise dos
Planos de Ensino, apenas as que se referem a Habilitacdo Educacdo Especial, foco de nosso estudo.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO ESPECIAL: A QUESTAO DA FORMACAO

Concepcodes positivas em profissionais geram
crengas otimistas e atuacgoes que desafiam as
supostas limitacgdes. Por outro lado,
concepcdes negativas geram baixas
expectativas, atitudes benevolentes e
conformistas. (Enicéia MENDES)

2.1 - Educacéo Especial no Brasil: os cursos de formacéo na area

Iniciaremos este capitulo nos reportando aos primeiros cursos oferecidos na area da
Educacédo Especial (EE), no sentido de preparar o professor para atuar junto aos alunos com

deficiéncia.

Segundo estudos de Almeida (2004), verificamos que os primeiros cursos realizados
eram em nivel médio, com carga horaria muito variada por serem cursos intensivos, 0s quais
reuniam professores de varios Estados do pais. Esses cursos eram ministrados nos
estabelecimentos federais, Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES-RJ) e Instituto
Benjamim Constant (IBC-RJ) e por organizacdes ndo governamentais, e que segundo Gotti
(2001) apud Almeida (2003) merece mencdo o Instituto Pestalozzi (Belo Horizonte/MG).
Havia também o Colégio Caetano de Campos em Séo Paulo

Segundo Mazzota (2005), o Instituto Pestalozzi de Sdo Paulo, em meados de 1952,
tracou um plano de acdo para seus trés primeiros anos de mandato. No referido plano,
continha como uma de suas metas, preparar professores para atuarem junto aos alunos com
deficiéncia mental. Entdo, ja que ndo havia “qualquer curso de formacdo de professores
especializados no ensino de deficientes mentais, a Sociedade Pestalozzi organizou seu
primeiro Curso Intensivo de Especializacdo de Professores®, que até 1959 foi anualmente
realizado.” (MAZZOTA, 2005, p.45)

Numa revisdo historica sobre os cursos de formacao de professores de excepcionais

no Estado de Sao Paulo, Mazzota (1992, p.12) afirma que “num primeiro periodo, de 1955 a

% Esses cursos eram oferecidos no periodo de férias escolares.
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1972, todos os cursos de especializacdo pds-normal eram mantidos pelo governo do Estado

através da Secretaria da Educacdo (SE). Portanto eram publicos e gratuitos.”

Nessa época, nos cursos de formacéo, evidenciava-se a presenca de duas tendéncias
distintas: a educacional e a clinica ou médico-pedagdgica. De acordo com o autor a tendéncia
educacional caracterizava 0s cursos de especializacdo para o ensino de deficientes visuais e
deficientes auditivos, enquanto que a tendéncia médico-pedagdgica caracterizava 0s cursos de

especializacao para deficientes fisicos e mentais.

Mazzota (1992, p. 12) relata que no segundo periodo que vai de 1972 a 1989, a
“formacdo em nivel superior, através da habilitacdo especifica do curso de Pedagogia, passou
a ser mantida por entidades particulares e publicas, assumindo uma multiplicidade de
tendéncias”. Nessa ocasido, houve uma ampliacdo na oferta de cursos que se instalaram em
varias areas em diversas regides do estado. Vale dizer, que o Servico de Educacéo Especial da

Secretaria da Educacdo, em muito contribuiu para a instalacdo dos cursos superiores.

Em relacdo a esses cursos, Enumo (1995) aponta que no geral tiveram a mesma

origem:

eram escolas também particulares de 1° e 2° graus que precisavam ocupar seus grandes
prédios, agora ociosos no periodo noturno principalmente, devido ao aumento da oferta de
escolas publicas nesse nivel. E coincidentemente, no mesmo periodo (1967 a 1973) houve
um crescimento na demanda do ensino superior, com a simultanea reducdo dos gastos
governamentais com as universidades. Assim surgiu a maioria destas Faculdades, que se
multiplicaram, transformando-se em associa¢des universitarias e até mesmo em
universidades. (ENUMO, 1985, p.1)

A autora afirma ainda que para o periodo de 1973 a 1976 ficou estabelecida como
prioridade promover a formacdo, aperfeicoamento e atualizacdo, de pessoal técnico e docente
no pais. Essa formacdo estava regulamentada pela Lei n° 5540/68 e pela Lei n°5692/71, uma
vez que também a Deliberacdo CFE n° 15/71 determinava que somente o profissional
formado em Pedagogia, com Habilitacdo especifica em Educacdo de Excepcionais, poderia

atuar nessa area.

A esse respeito, Gotti (2001) aponta que a formacdo em nivel médio em todo Brasil

foi elevada ao nivel superior no final dos anos 60 e inicio dos anos 70, conforme estabelece o
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Parecer CFE 295/69, que tinha por principio a maior especializacdo exigida para essa
modalidade de educacdo escolar. Assim sendo, no Estado de S&do Paulo, por meio da
Deliberacdo n® 15/71, a partir de 1972 a formacdo para professores de EE que atuavam na
rede regular de ensino passa a ser obrigatoria em nivel universitario, ou seja, Pedagogia com
Habilitacdo em EE, que poderia ser numa area especifica: deficiéncia auditiva (DA),

deficiéncia mental (DM), deficiéncia visual ( DV) ou deficiéncia fisica (DF).

No entanto, em nivel nacional, segundo Nunes, Glat, Ferreira e Mendes (1998) a
tendéncia de formacao superior foi, de certa forma, negada pela LDB 9394/96 quando oferece
a alternativa a EE em contar com professores especializados em nivel médio ou nivel superior,

como podemos observar no inciso 111 do Art. 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns. (BRASIL, 1996)

Dessa maneira, como afirma Bueno (1999, p. 20) “ap6s quase trinta anos de vigéncia
da exigéncia para a formacdo de professor de Educacdo Especial em nivel superior, a lei
resgata sua formacdo em nivel médio.” Segundo o autor, a LDB 9394/96, em seu artigo 62,
incorpora a opcdo pela formacdo em nivel médio também para professores especialistas,
transferindo para a &rea da Educacdo Especial a mesma e eterna provisoriedade de formacao
do professor da educacdo infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, em nivel
médio, ao inves de apontar, a0 menos como meta, a formacdo em nivel superior. Veja o que

diz o corpo da lei:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacao
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal.(BRASIL, 1996)

Outro aspecto a apontar, é o debate sobre o fato da formacdo universitaria do
professor de EE ter configurado como habilitacdo do curso de Pedagogia. Quando a formacao
do especialista era oferecida em formato de licenciatura, havia de certa forma uma dicotomia
entre a formacao docente geral e a formacéo do especialista. O debate se instalou na analise

de que o especialista possuia uma insuficiente formacéo tedrica-pratica, que fosse consistente



50

com a formacdo dos professores da Educacdo Basica. (Bueno, 1999 e Mendes, 2002) No
entanto, a Habilitacdo vinculada ao curso de Pedagogia propunha-se a formar primeiro o
professor da Educacdo Basica, para depois formar o especialista, uma vez que o aluno do
curso de Pedagogia cursava as disciplinas relacionadas ao tronco comum do curso para depois

optar pela habilitacdo em que desejava atuar.

Segundo Mendes (2002, p. 15) os estudos sobre a Habilitagdo em EE do curso de
Pedagogia “ja vinham sinalizando para a necessidade de reformulacdo com vistas a fazer com
que o docente da Educacdo Especial fosse antes de tudo um professor e ndo apenas um
especialista”. Nesse sentido, a Habilitacdo em EE representava a alternativa para acabar com a

dicotomia mencionada.

A autora aponta que esse contexto se descortinava até a aprovacgdo do Parecer n° 17
de 03 de julho de 2001, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/Camara de Educacéo
Basica (CEB) que definiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo

Basica.

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 17/2001 da Camara de Educacao Béasica do Conselho

Nacional de Educacdo:

S8o considerados professores especializados em educacdo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais,
definir e implementar respostas educativas a essas necessidades, apoiar o professor da
classe comum, atuar nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos,
desenvolvendo estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular e praticas pedagogicas
alternativas, entre outras, e que possam comprovar:

a) formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educacdo infantil
ou para 0s anos iniciais do ensino fundamental; e

b) complementacdo de estudos ou pos-graduacdo em areas especificas da educacdo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuagdo nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. (BRASIL, 2001a).

A Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, aprovada pelo Parecer acima citado afirma:

Art. 18° Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de suas
escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condi¢des para elaborar seu projeto
pedagogico e possam contar com professores capacitados e especializados.

§ 3° Os professores especializados em educagao especial deverdo comprovar:

| - formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educacao infantil
ou para 0s anos iniciais do ensino fundamental,
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Il - complementacdo de estudos ou pos-graduacdo em areas especificas da educagdo
especial, posterior & licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuagcdo nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. (BRASIL, 2001b)

Mendes (2002) afirma que nesta epoca havia no Brasil treze cursos que habilitavam o
professor para a educacao de alunos com deficiéncia mental, cinco para a deficiéncia auditiva,
dois para deficiéncia visual e um Unico curso para a deficiéncia fisica. Dentre as instituicdes
que ofereciam esses cursos estd a FFC/UNESP de Marilia, a Unica a oferecer as quatro areas
na Habilitacdo em Educacdo Especial: DM, DA, DV e DF.

Segundo Almeida (2004) a formacdo de professores para a Educacdo Especial no

Brasil, em 2001 apresentava o seguinte quadro:

1. Formagdo inicial em nivel médio

- Professores normalistas habilitados em Educacdo Especial para determinadas areas
especificas, como DA, DM, DV, DF nos cursos de Estudos Adicionais;

- Professores normalistas habilitados em Educacdo Especial por meio de cursos de
“especializacdo” promovidos pelas secretarias de Estado de Educacdo e Institutos de
Educacdo (INES/RJ e IBC/RJ)

2. Formacé&o Inicial em nivel superior:

- Professores Habilitados em Educagdo Especial (para determinadas areas especificas:
DM, DA, DV, DF) nos cursos de Pedagogia\

- Professores licenciados somente em Educacdo Especial, que € o caso da Universidade
Federal de Santa Maria (RS)

- Professores especializados em cursos de p6s graduacdo (especializacdo “lato-sensu”),
mestrado e doutorado (GOTTI, 2001 apud ALMEIDA, 2004)

3. Formagcéo continuada

- Professores licenciados em qualquer area do conhecimento (Portugués, Matematica, etc)
“especializados” por meio de cursos de aperfeicoamento em Educacdo Especial,
promovidos por Instituicdes de Ensino Superior ou por Secretarias de Educacao;

- Professores (geralmente com formacdo em magistério de nivel médio) capacitados por
meio de cursos de atualizagdo promovidos por Instituicdes de Ensino Superior, Institutos
de Educacdo, Secretarias de Educacao.

- Professores (com formacdo de nivel médio ou superior) atuando com alunos especiais
sem nenhum curso especifico na area de Educacdo Especial (GOTTI, 2001 apud
ALMEIDA, 2004)
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Bueno (1999) e Mendes (2002) concluem que se a educacdo inclusiva por um lado,
exige que o professor do ensino regular adquira algum tipo de especializacdo para lidar com
uma populacdo que possui caracteristicas peculiares, por outro também insiste para que o
professor de EE amplie suas perspectivas. Nesse sentido, se parece ser mais pratico formar
um professor generalista para suprir as necessidades de nossas escolas, também parece ser
verdade, que professores que atendem a qualquer tipo de aluno, provavelmente terdo um

conhecimento minimo de cada area e ensinardo igualmente o minimo.

A Resolucdo n° 01, de 15 de maio de 2006, do Conselho Nacional de Educacdo, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura, em seu artigo 10, anuncia a extingdo das habilitagdes dos cursos de Pedagogia.

Isso significa que a Habilitacdo Educacdo Especial, vinculada diretamente ao curso de
Pedagogia, ndo podera ser mais oferecida por nenhuma instituicdo de ensino. Mendes (2002),
insistia na dificuldade de se pensar a formacéo de professores de EE:

A formacdo de professores especializados em Educacdo Especial enfrenta em nosso pais
sérios desafios, decorrentes tanto do contexto problematico das reformas propostas para a
formacdo de professores em geral, quanto da propria historia dessa area especifica de
formacdo. (MENDES, 2002, p.13)

Muitas consideracdes foram levantadas apds a publicacdo da Resolugdo 01/06. Afinal
muitas davidas surgiram em relacdo ao tema formacao de professores em EE.

Segundo Oliveira, Giroto e Poker (2006), a Resolugdo CNE n° 01/06 ndo contempla de
forma clara a necessidade de formacgdo para atuar junto aos alunos com necessidades
educacionais especiais, principalmente aqueles que apresentam deficiéncia. Também, néo
trata em nenhum momento, da necessidade de formacao especifica para atuar em servigos de
atendimento especializado para esses alunos. Enfim, ndo aponta a necessidade da formacédo de

profissionais capazes de organizar uma escola baseada nos principios da inclusao.

Conforme se observa na Proposta das Diretrizes, tal formacdo especial poderia ser
oferecida em cursos de especializagdo, 0 que geraria grandes problemas. Isso porque o
Curso de Especializacdo torna-se desvinculado dos cursos de graduacdo e ndo precisa,
necessariamente exigir a formagdo em Pedagogia Além disso, ndo ha regulamentacdo
especifica para os cursos de especializagdo, ndo ha exigéncias relacionadas com a titulagdo
e especificidade de formagdo de seus docentes, ndo apresentam vinculo direto com a
pesquisa e ndo possuem instrumentos de avaliacdo externa. Parece confirmar-se, desta
forma, um certo temor de que “os discursos mudam mais rapidamente do que as préaticas e
este descompasso pode originar uma retérica oca que ndo facilita um desenvolvimento
institucional coerente e um enfrentamento das reais dificuldades” (RODRIGUES, 2002, p.
13) apud (OLIVEIRA et al, 2005)
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Embora a FFC/UNESP campus de Marilia tenha lutado arduamente contra a deciséo
tomada pela publicacdo das DCNs, infelizmente ndo foi possivel reverter o que foi instituido
no documento oficial. A Unica opcdo possivel foi mesmo elaborar um novo Projeto Politico
Pedagdgico e adequar as disciplinas de forma a oferecer uma nova grade curricular para o
curso de Pedagogia. Mas, esse € um assunto que ficard para um outro momento, talvez com

outros autores, sob novos enfoques...

2.2 — Habilitacao Especifica do curso de Pedagogia: o papel do professor

A Habilitacdo em Educacdo Especial tem por funcdo preparar os professores para
atuarem junto aos alunos com deficiéncia. Segundo Omote (2001, p.49) “os professores de
Educacgdo Especial compdem uma categoria de profissionais cuja formacao esta diretamente
direcionada para o trabalho a ser desenvolvido com pessoas deficientes”.

Até o0 momento em que as DCNs foram publicadas em 2006, sua formacdo vinha se
realizando de diferentes maneiras: “como habilitacdo do curso de Pedagogia, licenciatura
especifica para a formacdo de professores especializados, em nivel de pds-graduacdo Lato
sensu ou na forma de estudos adicionais de segundo grau. (OMOTE, 2001, p. 49)

Dentre essas modalidades de formacdo focaremos apenas a Habilitacdo em EE do
curso de Pedagogia.

O papel do professor habilitado em EE é sem ddvida, importantissimo se
considerarmos sua atuacéo direta frente aos alunos com deficiéncia. Ainda, no que se refere a
perspectiva de uma educacéo inclusiva, o professor habilitado € o elo de ligacdo entre o aluno
com deficiéncia e o professor comum, no sentido de orientar o professor e também de
oferecer suporte para se garantir a permanéncia desse aluno, com sucesso, no contexto da sala
regular.

O professor especializado pode ser considerado a “ponte” de ligagdo entre o aluno
com deficiéncia e seus professores da classe comum, oferecendo através desse relacionamento
todas as orientacGes e técnicas especificas necessarias a cada tipo de deficiéncia apresentada
pelo aluno em questdo. Afinal, parte-se do principio de que o professor de EE adquiriu 0s

conhecimentos especificos que o professor geral ndo recebeu em sua formagédo na graduacao.
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No que tange a FFC/UNESP campus de Marilia, sobre a Habilitacdo EE, Omote
(2001) retrata que desde sua elaboragdo num projeto inicial, entre 1975 e 1976 nas areas de
DM, DV, DA e DF, poucas alteracbes ocorreram na estrutura curricular. Apenas algumas
mudancas no nome e na carga horéria de algumas disciplinas.

No entanto, em decorréncia de muitas discussdes ocorridas em 1994 entre os
docentes da Habilitacdo EE da FFC/UNESP de Marilia e apds debates ocorridos em 1996, no
IV Congresso Estadual Paulista sobre Formac&o de Educadores, realizado em Aguas de S&o
Pedro, a criagdo de um novo curriculo estava prevista. (OMOTE, 2001)

Assim, como aponta 0 autor, uma nova estrutura curricular®* foi aprovada e passou a
vigorar a partir de 1999.

A grande mudanca ocorreu na ampliacdo bastante expressiva das disciplinas comuns as
quatro areas de deficiéncia. No curriculo anterior, menos de 15% da carga horaria,
representada por apenas duas disciplinas obrigatorias, eram comuns a essas quatro areas.
Na nova estrutura curricular, as disciplinas comuns totalizam 9 e correspondem a mais de
60% da carga horéria de cada &rea da Habilitacdo em Educagdo Especial. (OMOTE, 2001,
p. 50)

Contudo, ndo bastariam essas medidas administrativas, se ndo houvesse por parte de
cada um dos docentes uma reflexdo para rever suas crencas e esteredtipos a respeito das
pessoas com deficiéncia. Segundo Omote (2001, p.50), é preciso permitir que “novas idéias
influenciem positivamente a sua pratica e o seu envolvimento com as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo”. Afinal, sdo esses docentes que transmitem aos futuros professores, a
concepcao de deficiéncia.

Mendes (2004) também nos remete a essa dire¢ao:

O futuro da educacdo inclusiva em nosso pais dependera de um esforco coletivo, que
obrigard a uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos, prestadores de servicos,
familiares e individuos com necessidades educacionais especiais, a fim de trabalhar uma
meta comum: a de garantir uma educacdo de melhor qualidade para todos. (MENDES,
2004, p.228)

A formacdo de professores voltada para uma perspectiva inclusiva implica, nédo
somente na inser¢do de algumas disciplinas, mas sim em uma formagéo voltada efetivamente
para os principios da inclusdo, os quais poderdo garantir uma maior qualidade no ensino.

Como bem lembra Oliveira (2004, p. 240) “formar professores competentes e
qualificados pode ser o alicerce para que se garanta o desenvolvimento das potencialidades

maximas de TODOS os alunos, entre eles, os com deficiéncia”.

* Ano em que foi elaborado o PPP em vigor até 2006 (anterior as DCNs) e que sera analisado no capitulo 4.
% Essa estrutura também vigorou até 2006 e da mesma forma seré analisada no capitulo 4.
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Segundo a autora a formacao inicial do professor, os principios de uma educacao
inclusiva e os fundamentos da EE devem ser amplamente debatidos como estabelecido na
resolucdo CNE/CEB n° 01/2002. Tais conhecimentos capacitardo o futuro professor a:
perceber a diversidade de seus alunos, valorizar a educacdo inclusiva, flexibilizar a acdo
pedagogica, identificar as NEE em parceria com o professor especializado e implementar as
adaptac0es curriculares.

Sobre esta questdo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacdo Inclusiva estabelece que:

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formacao, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuagdo nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educagdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de
educacao especial. (BRASII, 2008, p. 18)

Nesse sentido recorremos as palavras de Oliveira (2004) que nos parecem ainda muito

atuais:

a acdo em EE diante do paradigma da inclusdo ndo se restringe apenas a docéncia. Esse
profissional deve ser capaz de gerenciar o processo inclusivo; assessorar e capacitar
professores e a equipe da escola em programas de formagdo continuada; participar em
reunides com equipe multidisciplinar, acompanhar e avaliar alunos com necessidades
educacionais especiais e, também, quando necessério, atuar como docente nos servigos
pedagogicos especializados. (OLIVEIRA, 2004, p.241)

Apesar de o professor ser formado na graduagdo, acreditamos na necessidade de um
aprofundamento no estudo das deficiéncias e de suas implicacfes educacionais, de forma a
evitar o aligeiramento de sua formacdo. Dai entendermos ser a habilitacdo especifica do curso
de Pedagogia a melhor opc¢éo para formacao do professor em EE.

Uma vez extinta a habilitacdo em questdo, resta-nos a esperanca de que 0 NOVO CuUrso
proposto consiga caminhar no sentido de garantir a mesma roupagem de outrora, evitando
reducionismos e na medida do possivel preparando o futuro professor para seu desempenho

frente aos alunos com algum tipo de deficiéncia ou transtorno.

2.3 - Habilitacdo em Educacéao Especial da FFC/UNESP — campus de Marilia

Para compreendermos melhor a Habilitagdo EE que ora estudamos, fizemos um
resgate historico sobre alguns dados que enriqueceram nosso trabalho.
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Conforme ja mencionamos no topico anterior, a Habilitacdo EE da FFC/UNESP
campus de Marilia foi elaborada num projeto inicial, entre 1975 e 1976.

De acordo com dados obtidos através do Processo n° 674/77> anexado ao Processo
n° 790/89, atraves da Portaria UNESP de 21 de julho de 1976, foi constituida uma Comisséo
composta por docentes de diferentes campus da UNESP e de membros convidados do Servigo
de Educacéo Especial da Secretaria da Educacéo a qual desenvolveu exaustivos estudos para a
implantacdo de curso de formacdo de professores para a Educacdo Especial. Esses estudos
foram condensados em um relatorio e entregue & Reitoria da UNESP em dezembro de 1976.

O referido relat6rio*® era composto entre outros, de aspectos referentes a:

a) Qualificacdo do Professor de Educacéo Especial

b) Curriculo das Habilitagbes em Educacdo Especial nas areas de Retardados

Mentais, Deficientes Auditivos, Deficientes Visuais e Deficientes Fisicos

c) Recursos Humanos e Materiais para a implantacdo das Habilitagdes.

Segundo informagfes da professora Wanda Ciccone Paschoalick, os dispositivos
legais vigentes naquela época e os principios norteadores da Educacdo de Excepcionais
forneceram a Comissdo os indicadores necessarios para definir a formacdo de professores de
Educacdo Especial em Habilitagdes do curso de Pedagogia. Por outro lado, em fungéo da
caréncia e quase inexisténcia de pessoal docente qualificado para a demanda existente, levou
a referida Comisséo a sugerir que, originalmente, sob a forma de um Departamento de EE,
fosse implantado um Centro de EE Em uma Faculdade de Educacdo da UNESP, o qual se
caracterizaria ndo sO pela formacdo de pessoal docente para todas as areas da
excepcionalidade como também pela centralizacdo de materiais e equipamentos altamente
especializados e documentacao especifica de EE.

Nesse sentido, foram elaboradas propostas curriculares para as quatro areas da

excepcionalidade: DM, DV, DA e DF com conhecimentos aprioristicos da existéncia

de curriculo minimo aprovado pelo Conselho Federal de Educagdo apenas para a area

de DA (Parecer n° 07/72).

* Nesse processo encontram-se informagdes referentes a implantacdo das Habilitaces em Educacdo Especial
nas quatro areas de deficiéncia; DM, DV. DA e DF.

% Embora tenhamos nos esforcado para consulta-lo, infelizmente no foi possivel localiza-lo, ja que 0 mesmo
ndo se encontra anexado ao processo mencionado anteriormente. Esse documento relata a Proposta de
Implantagdo das Habilitagbes em Educacdo Especial no campus de Marilia. As informagdes a seguir estdo
baseadas em outros documentos que o citam. Dentre esses documentos encontramos um relatério da professora
Wanda Ciccone Paschoalick, coordenadora das Habilitacbes em Educacdo Especial de janeiro de 1979, data do
registro que ora informamos.
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Com a nova organizacdo administrativa da UNESP, estabelecida pela
Resolucdo n°05 de 06 de abril de 1977, foi criado o Departamento de EE na FFCSD
de Marilia, sendo imediatamente estudada a implantacdo gradativa das Habilitacbes
EE do curso de Pedagogia. Assim ficou prevista a ordem de implantagéo:

e Habilitagdo para o Ensino de Retardados Mentais e Deficientes Visuais
(1977)
e Habilitagdo para o Ensino de Deficientes Auditivos e Fisicos (1978)

Embora a previséo tenha sido para os anos de 1977 e 1978, como vimos no
capitulo 1, apenas as primeiras Habilitacdes foram implantadas no prazo proposto, as
demais demoraram muito além do previsto: a Habilitacdo EE na area de DA foi
implantada somente em 1980 e DF em 1989.

Em relag&o ao curriculo minimo dessas Habilitagdes, as areas de DM e DV néo
tiveram essa exigéncia estabelecida pelo Conselho Federal de Educagédo, no entanto,
para efeito de reconhecimento junto ao MEC foram objeto do Processo CEE n°
1926/79, que no final recebeu o Parecer CEE n° 01/80, publicado no D.O de 23 de
janeiro de 1980, pagina 27. A publicacdo foi favoravel ao reconhecimento das duas
HabilitacGes, dessa forma reconhecidas pelo MEC com a Portaria Ministerial n° 360
de 03 de junho de 1980.

O curriculo minimo da Habilitacdo EE na area de DA foi estabelecido pelo
CFE conforme consta no Parecer n° 07/72 aprovado em 10 de janeiro de 1972. Esse
documento vincula a Habilitacdo EE na &rea de DA ao curso de Pedagogia
configurando-se como Habilitagdo e ndo como curso, estando sujeita ao apostilamento
em diploma do referido curso.

De acordo com o Projeto de Implantacdo da area de Deficientes da
Audiocomunicagéo das Habilitagdes em Educacdo Especial do curso de Pedagogia da
FFCSD de Marilia assinado pelo coordenador das Habilitagdes em Educacao Especial
Ernani Vidon, o processo de implantagdo das duas primeiras areas apresentou uma
série de dificuldades que iam desde recrutamentos humanos especializados, tramitagédo
burocrética, até aquisicdo de materiais e equipamentos. Sendo assim, a coordenacao
das Habilitacdes decidiu por bem retardar a implantacdo das outras areas: DA e DF,
de modo que pudessem contar com mais experiéncia antes do seu efetivo

funcionamento.



58

O recurso humano era naquela ocasido um problema dificil para ser resolvido.
Segundo Omote (1996, p. 14), “havia poucos docentes com formacdo e experiéncia
académicas, sendo a maioria contratada em razdo da sua longa e rica experiéncia
profissional na &rea de Educagdo Especial.” Num primeiro momento as contratagdes
eram realmente de pessoal com esse tipo de experiéncia, no entanto, gradativamente o
Departamento de Educacéo especial comegou a contar com professores com formacao
académica mais elevada, podendo assim contar com docentes engajados em
programas de pos-graduacdo nos cursos de mestrado ou doutorado e, portanto, com
perspectivas de estudos cientificos voltados para a EE. Assim, uma nova geracao de
docentes era formada, enriquecendo o as Habilitagcbes com a atuagdo de um pessoal
voltado para a pesquisa.

A chegada desses profissionais contribuiu para a formacdo de uma nova
mentalidade no meio universitario, principalmente no que se refere a concepgdo de
deficiéncia defendida pelos docentes envolvidos na EE. Sobre essa questdo afirma
Omote (1996):

Os docentes do Departamento de Educacdo Especial, da UNESP de Marilia, vém
discutindo a necessidade de se desenvolver uma concepcdo de deficiéncia mais ampla, na
qual possam fundamentar-se a formacédo do professor de Educacdo Especial e a pratica do
ensino especializado. Tal concepcéo deve ser capaz de levar em conta desde as variagfes
interindividuais inerentes & espécie humana, com as diferencas etnoculturais, e as
variacfes determinadas por patologias especificas até as reacdes sociais diante dessas
variacOes, em razdo da necessidade de se exercer controle social para assegurar a vida em
coletividade. (OMOTE, 1996, p. 17)

Muitas foram as lutas, conquistas e superacdo de dificuldades por parte da
equipe do Departamento de EE, como por exemplo, a reestruturacdo curricular do curso de
Pedagogia em 1999, quando as disciplinas oferecidas deixaram de ser especificas de cada

area, porém apos a publicacdo das DCNs, chegamos ao fim dessa modalidade de formacéo.
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CAPITULO 3- METODO

Apesar de arduo e solitario, o processo de
pesquisar é também um desafio, pois a paixao
pelo desconhecido, pelo novo, pelo inusitado
acaba por invadir o espaco do educador,
trazendo-lhe alegrias inesperadas.
(FAZENDA, 2000)

1 - Fonte de Dados

A metodologia de pesquisa adotada caracteriza-se por um estudo qualitativo
envolvendo uma andlise documental, a partir do Plano de Ensino e Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Pedagogia da FFC/ UNESP campus de Marilia.

Segundo Ludke e André (1986), a analise documental tem por objetivo identificar
informac@es factuais nos documentos a partir de questdes levantadas para o estudo. Afirmam
que esse tipo de anélise ndo é apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas que
nasce de um determinado contexto que, por conseguinte, gera informacdes sobre esse mesmo
contexto.

Dentre as vantagens apresentadas por essa técnica, vale ressaltar o fato dos
documentos poderem ser consultados varias vezes, inclusive servindo de base a diferentes
estudos, 0 que permite a estabilidade aos resultados obtidos.

Quanto ao procedimento metodolégico a ser seguido na analise documental Ludke e
André (1986) afirmam que a primeira decisdo a ser tomada pelo pesquisador € a de
caracterizar o tipo de documento que se pretende utilizar. E importante apontar se o
documento é de ordem oficial, técnica, pessoal, se envolve informacdes de arquivos oficiais
ou escolares ou se trata de um material instrucional.

No caso do presente estudo, o carater oficial estad articulado com documentos de
arquivos institucionais, uma vez que nos baseamos, como mencionado anteriormente, no
Plano de Ensino da Habilitacdo em Educacdo Especial e no Projeto Politico Pedagdgico, do
Curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia.

2 — Materiais
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O Projeto Politico Pedag6gico e o Plano de Ensino do Curso de Pedagogia,
Habilitacdo em Educacdo Especial, da FFC/UNESP, campus de Marilia foram indicados para
a realizacdo do nosso trabalho por se tratar dos Gltimos documentos a vigorar no curso até a
publicacdo da Resolugdo n°® 01/2006 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagao em Pedagogia.

O Projeto Politico Pedagogico elaborado em 1994 mostra a intencéo do curso, o perfil
profissional a ser formado por ele, as definices das acdes educativas e a programacdo das
atividades académicas de ensino, pesquisa e extensdo universitaria. Nosso objetivo ao analisa-
lo foi 0 de tentar mostrar os aspectos relevantes em relagdo ao perfil do profissional que se
vinha formando até aquele momento.

Sob o mesmo enfoque buscamos analisar o Plano de Ensino destacando-se a
importancia das disciplinas oferecidas pela grade curricular estruturada em 1999, quando o
curso sofreu sua Ultima reformulacdo antes de ter suas habilitagdes extintas pela Resolugéo
acima citada.

Vale ressaltar que foram abordadas apenas as disciplinas oferecidas pela Habilitagdo
em Educacdo Especial, visto ser a formacdo do professor especializado a proposta do presente

estudo.

3 — Procedimento de Coleta de Dados

A coleta de dados esta fundamentada na analise de dois importantes documentos: o
Projeto Politico Pedagogico e o Plano de Ensino do Curso de Pedagogia, Habilitacdo em
Educacdo Especial, da FFC/UNESP, campus de Marilia.

Como procedimento para coleta de dados, inicialmente, encaminhamos um oficio ao
Conselho de Curso de Pedagogia, da FFC/UNESP campus de Marilia, solicitando cépias dos
referidos documentos, explicando a importancia dos mesmos para o desenvolvimento do
estudo.

O Conselho de Curso prontamente nos atendeu liberando autorizagéo para realizarmos
copias do Projeto Politico Pedagdgico (1994-2006) e Plano de Ensino (1999) de todas as
disciplinas oferecidas pelo curso de Pedagogia, tanto do tronco comum como das habilitacdes

existentes.
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Posteriormente, selecionamos no Plano de Ensino, apenas as disciplinas oferecidas
pela Habilitacdo em Educacdo Especial.

Finalmente iniciamos as leituras, do Projeto Politico Pedagdgico e do Plano de Ensino,
nos atentando para alguns aspectos a serem realizados na proxima etapa, ou seja, no

tratamento dos dados.

4 — Procedimento de Andlise dos Dados

O proposito deste estudo foi analisar o Projeto Politico Pedagdgico, focando a
formacéo do professor em EE. Para tanto, abordamos a Habilitagdo em EE, no que se refere a
Estrutura Curricular, as Disciplinas e ao Perfil do Aluno a ser formado pelo referido curso.

O Projeto Politico Pedagdgico (1994-2006) para efeitos de analise foi dividido em trés
eixos tematicos:

a) Estrutura Curricular

b) Disciplinas

c) Perfil do Aluno

Cada eixo acima foi abordado de forma descritiva, de modo que no capitulo 4,
encontramos as observacdes e 0s comentarios sobre 0s aspectos que entendemos serem
relevantes.

A anélise do Plano de Ensino (1999) foi dividida em dois grandes eixos:

1) A estrutura Geral da Habilitacdo em Educacao Especial

2) Disciplinas

Para a andlise do segundo eixo, consideramos as seguintes categorias:

a) Carga Horaria

b) Ementas

c) Objetivos

Cada categoria foi descrita nos quadros de disciplinas do tronco comum e das quatro
areas da Habilitacdo em Educacdo Especial: DM, DV, DA e DF para procedermos a analise

de contetido do material de estudo.
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CAPITULO IV

ANALISE DOCUMENTAL DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO (1994) E PLANO DE ENSINO (1999) DA
FFC/UNESP CAMPUS DE MARILIA
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CAPITULO 4 - ANALISE DOCUMENTAL DO PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO (1994) E PLANO DE ENSINO
(1999) DA FFC/UNESP CAMPUS DE MARILIA

E preciso entender o projeto politico
pedagogico da escola como uma reflexdo de
seu cotidiano. Para tanto, ela precisa de um
tempo razoavel de reflexdo e acéo, para se ter
um minimo necessario a consolidacdo de sua
proposta. (VEIGA, 1995)

4.1 — A importancia do Projeto Politico Pedagégico (PPP)

O ato de planejar é fundamental em qualquer instituicdo de ensino, seja qual for o seu
nivel. Isso vale desde a educacdo infantil até o ensino superior. Por isso cada instituicdo deve
construir e administrar seu PPP.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96,
especificamente pelo estabelecido no artigo 12, inciso I, a concepcéo e a criacdo do PPP nas

institui¢des de ensino tornou-se uma prética:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de:
| - elaborar e executar sua proposta pedagogica; (BRASIL, 1996)

Neste capitulo abordamos a importancia deste documento no que se refere a formacéo
de professores através do curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia.

Antes, porém, € preciso conceitua-lo. Afinal o que é o PPP?

Trata-se de um documento indispensavel para o funcionamento de toda e qualquer
instituicdo. Nele consta todo um planejamento do que se pretende realizar dentro da unidade
educacional em que se encontra inserido. Segundo Gadotti (apud VEIGA, 1995, p. 12, grifo

do autor):
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Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar significa
tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de
instabilidade e buscar nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto contém
de estado melhor que o presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa
frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s campos de ac¢do possivel,
comprometendo seus atores e autores.

Nesse sentido, o PPP deve ser encarado ndo apenas como uma coletanea de planos de
ensino e atividades propostas para um determinado ano letivo. De acordo com Veiga (1995) o
PPP ndo é algo que se constréi e se arquiva, ou ainda se encaminha as autoridades
educacionais, ao contrario, é construido e vivenciado em todos os momentos, por todos 0s
membros envolvidos no processo educativo.

O PPP se constitui como processo democratico de decisGes e como tal preocupa-se em
instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagodgico. Nele encontramos a identidade
da instituicdo, o paradigma de ensino oferecido, o tipo de clientela a que se pretende atingir,
0S objetivos educacionais a que se prop0e e tenta ainda, definir o caminho a percorrer para
atingir esses objetivos.

Vale ressaltar que o PPP busca uma direcdo, um sentido. E uma ac&o intencional e
coletiva. Afinal é elaborado ndo apenas pela administracdo da instituicdo, mas por toda sua
equipe, uma vez que todos os integrantes tém a oportunidade de se expressar e fazer valer
suas propostas e argumentos. Por isso, pressupde-se a responsabilidade de todos o0s
envolvidos, pelos seus proprios atos, pela conquista e construcdo de novos conhecimentos,
capazes de problematizar, ndo permitindo que os membros se entreguem ao conformismo.

Para a construcdo deste documento tdo importante no processo educativo, é necessaria
a existéncia de um referencial tedrico no qual o trabalho pedagogico possa estar embasado.
Além disso, a metodologia adotada para se efetivar as idéias do grupo, também pode ser
apontada como um diferencial na elaboragdo do mesmo.

Outro ponto a ser destacado sobre o PPP segundo Veiga (1995) ¢ a assisténcia técnica
e financeira que deveria receber das instancias superiores do sistema de ensino, como por
exemplo, o Ministério da Educacdo, a Secretaria da Educacao Estadual ou Municipal.

Para Veiga (1995), a organizacdo do trabalho pedagogico esté relacionada ao modo
como esta estruturada a sociedade em que vivemos. Nesse ponto de vista a unidade de ensino
é tida como uma instituicdo social que reflete a sociedade. Para a construcao do PPP, ha que

se ter como base os principios norteadores, que segundo a autora sao:
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a) lgualdade de acesso e permanéncia na escola (aqui acrescentamos também a

universidade);

b) Qualidade a todos os alunos, o que implica consciéncia critica e capacidade de acao,

de saber e de mudar;

c) Gestdo democrética no que diz respeito as areas pedagdgica, administrativa e
financeira;

d) Liberdade, autonomia onde todos podem influir nas decisdes e, portanto, tém
também responsabilidades sobre elas e também sobre a construcdo do PPP.

e) Valorizacao do Magistério, envolve qualificagdo profissional, condic¢Ges de trabalho
e remuneragédo docente, no sentido de garantir um ensino de qualidade e sucesso na tarefa de
educar.

Além dos pontos norteadores acima citados, a construcdo do PPP deve ainda
considerar o0s sete elementos constitutivos da organizacdo do trabalho pedagogico:

a) Finalidades - sdo o0s objetivos que a instituicdo toma para si, 0 processo de reflexdo
sobre a sua intencionalidade educativa;

b) Estrutura Organizacional - se refere as estruturas administrativa e pedagdgica que
detém as questdes politicas, ensino-aprendizagem e curriculo. A estrutura organizacional tem
por objetivo, analisar e compreender as caracteristicas, os pélos de poder e conflitos que
englobam o sistema escolar;

c) Curriculo — entendido como uma interacdo entre 0s sujeitos que possuem 0 mesmo
objetivo e tendo como base um referencial tedrico que sustente a idéia, a posi¢cdo assumida. O
curriculo, segundo Veiga (1995), é uma construcdo social do conhecimento. E dinamico. Por
isso € essencial uma reflexdo profunda sobre o curriculo a ser elaborado porque ele ndo pode
estar desvinculado do contexto social no qual estd inserido naquele determinado momento
historico.

Outro ponto a ser destacado pela autora € o tipo de organizacao curricular. Ndo pode
ser de ordem autoritaria e fragmentada, e sim, tentar estabelecer uma relacdo aberta em torno

de uma idéia integradora, central;

d) Tempo Escolar — (e aqui também acrescentamos o tempo académico). Para elevar

a qualidade do trabalho pedagdgico torna-se necessario que a instituicdo educacional
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reformule seu tempo, estabelecendo periodos de estudo e reflexdo de equipes de educadores,
fortalecendo a instituicio como instancia de educacéo continuada. E preciso tempo para que
os educadores troguem experiéncias, trabalhem em conjunto e aprofundem seu conhecimento
sobre os alunos e sobre o que estdo aprendendo, para acompanhar e avaliar o PPP em acéo, e,

para 0s estudantes se organizarem e criarem seus espagos para além da sala de aula.

e) Processo de Decisdo — as tomadas de decisbes sdo geralmente centralizadas e
hierarquicas. Para se construir o PPP, € preciso gerar mecanismos institucionais que permitam
a todos os membros envolvidos participarem deste processo e nao deixar a cargo de apenas

um pequeno grupo;

f) Relacbes de Trabalho — as relagbes devem estar embasadas em solidariedade,
reciprocidade, participacdo coletiva e ndo em divisdo de trabalho, fragmentacdo e controle
hierarquico. Urge assim, uma reflexdo coletiva que levante indagagdes das quais possam
surgir as novas relacdes de poder a se efetivar dentro das salas de aula e da propria instituicdo
€,

g) Avaliagdo — remete-se a importancia de conhecer a realidade institucional,
compreender os problemas existentes e as a¢des alternativas para soluciona-las.

Este processo, segundo Veiga (1995), divide-se em trés momentos:

1) a descricdo e a problematizacao da realidade institucional;

2) a compreensdo critica da realidade descrita e problematizada;

3) a proposicao de alternativas de agcdo: momento de criacao coletiva.

4.2 — O PPP no curso de Graduacéo

O foco de nosso estudo é a formacdo de professores atraves do curso de Pedagogia.
Por isso, entendemos ser interessante ressaltar a importancia do PPP no curso de Graduacao,
antes de iniciarmos nossa discusséo acerca do documento analisado. Ou seja, 0 PPP do curso
de Pedagogia da FFC/UNESP, campus de Marilia.

Se pensarmos no papel do PPP de uma institui¢do, iremos notar que “o desafio que
representa o projeto pedagdgico traz consigo a exigéncia de entender e considerar o projeto
como processo sempre em construcdo.” (BUSSMANN, 1995, p.38). Portanto, € inadmissivel
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encomendar um projeto a terceiros, pois 0s envolvidos devem estar inseridos no contexto da
instituicdo e precisam elaborar coletivamente esse documento.

Dessa forma, uma vez elaborado o PPP, sua existéncia ndo encerra 0 processo nem
acarreta resultado final. Segundo a autora, o PPP deve renovar-se constantemente, caso
contrario nega-se a si proprio.

Entdo podemos apontar que o PPP sO acontece se for construido na préatica, no seu
auto-aperfeicoamento, representando os conflitos de idéias, de posicionamentos, de
concepgdes, porém, tendo em comum a reflexdo coletiva, na busca ndo apenas de um
documento delineador das concepcdes, dos objetivos, das formas de implementacdo e de
avaliacdo. O processo é que deve nortear a definicdo e redefini¢do de suas metas.

Para Fusari (1995), a discussao sobre o PPP no ambito da Educacdo Superior de
Ensino é rara. Na sua opinido, um bom PPP € quando nasce de uma leitura coletiva da
realidade, tendo como base a explicitacdo das causas dos problemas, como também a situacdo
especifica no qual o fenémeno aparece.

Segundo o autor, para que o grupo envolvido na constru¢do do PPP possa
efetivamente praticar o planejamento, é preciso construir a “cultura do planejamento”,
subentendida como uma prética cotidiana, como uma reflexdo acerca do trabalho docente, de
suma importancia na concepcao e construcdo do PPP dos Departamentos e Cursos. (FUSARI,
1995, p. 103)

A estrutura do PPP deve conter, segundo o autor:

a) apresentacao;

b) justificativa;

c) situacdo-problema;
d) analise;

e) objetivos e metas;

f) propostas;

g) equipe envolvida;

h) cronograma e custos.

Nesse caso, 0s componentes estabelecidos para o PPP envolvem: filosofia do curso,
perfil dos profissionais a serem formados, divulgacdo, condi¢des de infra-estrutura (recursos
fisicos, materiais e humanos), estrutura académica (curricular e administrativa),

desenvolvimento didatico, e diretrizes gerais para 0 ensino, pesquisa e extensao.
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Fusari (1995) afirma que o PPP na Graduacdo tende a funcionar quando nasce das
necessidades da pratica pedagogica dos professores e alunos de um determinado curso. Tal
documento, conta com o envolvimento da maioria dos docentes, interessados em aperfeicoar
o trabalho do Departamento na articulacdo ensino-pesquisa-extensao universitaria. Sendo bem
elaborado nos seus aspectos técnicos, indica um posicionamento politico frente a uma
determinada causa. Além disso, consegue implantar no Departamento uma cultura do
planejamento como sindnimo de vivéncia de analise critica do cotidiano do trabalho que esta
sendo desenvolvido. Dessa forma, o grupo assume realisticamente, que a concepgéo,
elaboracdo e implantacdo de um Projeto Politico Pedagdgico ndo se resolve mecanicamente
todos os problemas vivenciados pelo Departamento nas a¢cdes de ensino, pesquisa e prestacdo
de servicos a comunidade. Portanto leva o grupo de professores dos cursos de graduacdo a
comprometer-se tedrica e praticamente com uma formacdo profissional do estudante, que
consiga articular cidadania consciente e competéncia profissional.

Lembrando que o Projeto Politico-Pedagdgico do curso é na verdade uma construcao
permanente, 0 grupo que o elabora acaba assumindo o valor do planejamento como processo
que respalda a elaboracdo de bons planos e projetos. Assim, para o autor, a sua implantacédo
deve ser cuidadosamente acompanhada e avaliada nas suas diferentes fases, devendo-se

registrar e publicar os resultados num documento sob a forma de um relatério final.

No ambito das institui¢cbes universitarias, a acdo do corpo técnico-administrativo néo é
neutra, ela é ao mesmo tempo politica e pedagdgica, uma vez que, contém necessariamente
caracteristicas politico-ideoldgicas e se constitui e é constituida no processo de se fazer

Universidade, de se fazer Educacao.

Para que a construcdo do projeto politico pedagdgico seja possivel ndo é necessario
convencer os professores, a equipe escolar e os funcionarios a trabalhar mais, ou mobiliza-
los de forma espontanea, mas propiciar situagcdes que Ihes permitam aprender a pensar e a
realizar o fazer pedagdgico de forma coerente. (VEIGA, 1995, p. 15)

O PPP é muito mais que um documento técnico-burocratico, ele consiste em
instrumento de acdo politica e pedagdgica, cujo objetivo € promover uma formacdo de
qualidade.

Para o MEC/INEP “cada curso dispde de seu projeto pedagdgico tendo em vista as
especificidades da respectiva area de atuacdo. As politicas académicas institucionais contidas
no Projeto Pedagdgico Institucional ganham materialidade no Projeto Pedagdgico de Curso.”
(BRASIL, 20063, p. 02)
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Sendo assim, o PPP do curso de Graduacgdo € a referéncia das acdes e decisdes em
articulacdo com a especificidade da area de conhecimento no contexto da respectiva evolucéo
histérica do campo de saber. Por isso € fundamental a coeréncia entre o PPP do curso e 0s
documentos institucionais pertinentes.

A articulagdo entre o PPP e o curriculo, este como elemento constitutivo do PPP, deve
ser avaliada respeitando-se as caracteristicas da organizacdo académica das universidades e da
regido onde se localizam, conforme preconiza a legislacdo em vigor.

Sendo o curriculo um elemento importante na organizacdo académica de cada curso,
deve ser concebido como um espaco de formacdo plural, dinamico e multicultural,
fundamentado nos referenciais socio-antropologicos, psicolégicos, epistemoldgicos e
pedagbgicos em consonancia com o perfil do egresso, tendo como orientacdo basica as
Diretrizes Curriculares Nacionais, cujo aperfeicoamento implica a consideracdo dos
resultados dos processos de avaliagéo.

Segundo o MEC/INEP, o PPP do curso de Graduacdo, deve conter dentre outros

elementos:

conhecimentos e saberes considerados necessarios a formagdo das competéncias
estabelecidas a partir do perfil do egresso; estrutura e contetdo curricular; ementario,
bibliografias basica e complementar; estratégias de ensino; docentes; recursos materiais,
servi¢os administrativos, servigos de laboratérios e infra-estrutura de apoio ao pleno
funcionamento do curso. (BRASIL, 20064, p.02)

Esses referenciais instituem o curriculo como um conjunto de elementos que integram
0s processos de ensinar e de aprender num determinado tempo e contexto, garantindo a

identidade do curso e o respeito a diversidade.

4.3 — O PPP do curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia (1994 — 2006)

Neste topico abordamos um dos documentos que propomos analisar neste trabalho.
Trata-se do PPP do curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia. De cunho
importantissimo para o desenvolvimento do curso, foi elaborado em 1994, e vigorou até 2006,
guando houve a publicacdo da Resolucdo CNE n° 01/06 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNs).

O PPP (1994) adotou pressupostos tedricos muito comuns a época em que foi

elaborado, assumindo uma concepcéo critica de educacgéo. Pretendia-se naquele momento, dar
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continuidade aos trabalhos e discussdes da reestruturacdo curricular do Curso de Pedagogia
iniciada em 1990, visando melhorar a estrutura curricular do curso.

Esse documento foi elaborado pelo Conselho de Curso de Pedagogia, na ocasido,
formado por quatro docentes e quatro discentes com a co-participagdo dos Departamentos de
Didatica, Psicologia da Educacdo, Administracdo e Supervisao Escolar e Educacdo Especial.

Na sua apresentacdo encontramos algumas explicacbes importantes sobre sua
construcao:

a) necessidade de se criar um projeto mais organico;

b) exigiiidade de tempo para se elaborar um projeto melhor estruturado;

c) explicitacdo de apenas algumas atividades que o Conselho julgou ter condicGes de
concretizar;

d) solicitacdo aos Departamentos dos projetos nas areas de ensino e pesquisa;

e) debates com os chefes de Departamentos.

Percebe-se que a elaboracéo deste documento aconteceu num momento conturbado do

Curso:

Entretanto tivemos inimeras dificuldades para tal, entre elas o fato de que, praticamente o
Conselho de Curso de Pedagogia ndo funcionou de janeiro a julho de 1993. Dificuldades
ao nivel das condi¢Bes estruturais e no relacionamento do Conselho com o0s
Departamentos levaram o entdo Conselho a renunciar. (CCP, 1994, p.02)

O novo colegiado precisou reorganizar o Conselho atualizando a documentagdo
atrasada, ordenando o funcionamento do curso e buscando canais de comunicagdo com 0s
Departamentos.

Nesse contexto, o PPP apresentado contém os elementos minimos de um projeto:
objetivos e principios (que constam no processo de reestruturagdo do curso, aprovado em
1991), atividades programadas pelo Conselho e pelos Departamentos, e um calendario de
atividades.

Vale ressaltar que o pano de fundo desse PPP é a Resolucdo UNESP n° 15 de
22/03/1991, que trata da reestruturacdo do curso de Pedagogia em 1990 conforme vimos no
capitulo 1.

A marca caracteristica do PPP analisado é a coeréncia com uma visdo de educagdo

para a transformacao social, que aponta a escola como meio importante para sua efetivacéo.

4.4 — Analise do PPP de 1994
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Para a analise do PPP, nos centramos na questdo da formacéo docente do profissional
que pretendia atuar junto aos alunos com deficiéncia. Sendo essa modalidade de formacéo
oferecida através da Habilitacdo em Educacdo Especial do curso de Pedagogia, dividimos a
anélise em trés eixos tematicos: a estrutura curricular, as disciplinas e o perfil do aluno a ser

formado nas quatro areas de deficiéncia (DM, DV, DA e DF).

4.4.1 - A Estrutura Curricular

Conforme podemos observar, o PPP analisado definiu alguns principios norteadores
para a organizacgéo curricular:

a) o nucleo fundamental do curso deveria voltar-se a formacéao do professor;

b) o ponto de partida da organizacdo curricular seria a formacdo teorica e pratica do
pedagogo, incluindo o especialista em Educacdo, buscando superar os problemas decorrentes
de sua atividade na escola publica brasileira;

c) a integracdo das disciplinas curriculares deveria resultar de um trabalho coletivo
capaz de seqlenciar e coordenar as disciplinas de modo a obter a articulacdo vertical e
horizontal das mesmas;

d) os professores, os Departamentos de Ensino e o Conselho de Curso deveriam buscar
a efetiva articulacdo das disciplinas curriculares oferecidas com o ensino de 1° e 2°graus,
propondo projetos de trabalho junto as redes publicas de ensino estadual e municipal, assim
como a possivel criagdo de uma escola de aplicacao;

e) tais projetos, e toda a organizagdo curricular do curso, deveriam oferecer aos
graduandos, desde os primeiros anos, atividades de contato com a realidade educacional, a
fim de conhecé-la e de propor alternativas para a sua transformacao;

f) outro instrumento relevante para esse propdsito, seria a elaboracdo de um trabalho
de conclusdo de curso pelos graduandos, inicialmente como optativo, a fim de que pudessem
ter uma iniciacdo a pesquisa em educacéo.

O Departamento de EE, a partir de 1997, diante dos movimentos de incluséo escolar,
comecou a repensar a articulacdo das disciplinas da Habilitacdo em EE. O resultado foi a
renomeacao de algumas disciplinas e a reorganizacao interna dessa Habilitagdo, ocorrida em
1998, sendo contemplada no ano seguinte, na reestruturacao curricular do curso de Pedagogia
da FFC/UNESP campus de Marilia. Dessa reorganizacdo resultou o agrupamento das
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disciplinas, que passaram a ser oferecidas no tronco comum da Habilitacdo, o que significa
que os alunos das quatro areas de deficiéncia tinham que cursar as mesmas disciplinas para
depois adentrarem na parte especifica de cada deficiéncia. Essas disciplinas de tronco comum
eram introdutorias de cada &rea, permitindo ao aluno ter uma nogéo das quatro areas antes de
se aprofundar naquela que havia escolhido para cursar.

Vale ressaltar que a reestruturacdo de 1999 foi importante e ampliada e no caso da
Habilitacdo em EE, houve além da renomeacao de disciplinas, alteracfes na carga horaria, nas
ementas e nos objetivos.®’. Lembramos ainda, que essa reestruturacdo consistiu na Gltima
alteracdo do curriculo do curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia, anterior a
publicacdo da DCNs atraves da Resolu¢cdo CNE/CP n° 01 de 15 de maio de 2006.

Nesse contexto, conforme a Resolucdo UNESP n° 50 de 24 de setembro de 1999,
anexo |, a estrutura curricular do curso de Pedagogia do campus de Marilia ficou assim

estabelecida:

Quadro 9: Disciplinas do 1° ANO do curso de Pedagogia comuns a todas as

habilitacbes
DISCIPLINAS CREDITOS

Sociologia Geral | 04
Psicologia Geral 04
Filosofia Geral 04
Filosofia da Educagéo 04
Formacdo Econbmica, Social e Politica do Mundo Moderno e 04
Contemporaneo

Formacéo Econdmica, Social e Politica do Brasil 04
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental 04
Fundamentos Biolégicos da Educacao 04
Metodologia do Trabalho Cientifico 04
Orientagdo de Estudo 04

As disciplinas acima eram obrigatorias e oferecidas a todos os alunos no primeiro ano

do curso de Pedagogia. Tratava-se do chamado tronco comum geral. Eram as disciplinas de

¥ Dai nosso enfoque no préximo tépico quando analisamos as disciplinas da Habilitagdo em EE inseridas no
Plano de Ensino de 1999.
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base. Como podemos observar, tais disciplinas abordavam os fundamentos socioldgicos e
filoséficos, os aspectos econdmicos, sociais e politicos do Brasil e do mundo, os fundamentos
bioldgicos e de comportamento humano e ainda a iniciacdo na area de pesquisa cientifica. A
altima disciplina do quadro fazia referéncia a area de lingua portuguesa, portanto articulada
com a anterior, responsavel por introduzir o aluno no mundo académico, uma vez que
orientava 0s ingressantes a apresentar seminarios, produzir textos (resumos e resenhas) e
monografias.

As legislagdes e politicas educacionais voltadas para a Educacdo e 0 ensino
fundamental também eram estudadas, visto que o aluno terminaria o curso apto a lecionar

para esse nivel de ensino.

Quadro 10: Disciplinas do 2° ANO do curso de Pedagogia comuns a todas as

habilitacbes
DISCIPLINAS CREDITOS
Histéria da Educacao Geral | 04
Histéria da Educacao Geral I 04
Sociologia Geral Il 02
Sociologia da Educacéo 04
Didatica | 04
Didética Il 04
Psicologia da Educacao — Desenvolvimento: Infancia 04
Psicologia da Educacédo — Desenvolvimento: Adolescéncia 02
Estatistica Aplicada a Educacao 04
Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio 04
Filosofia da Educac¢édo no Brasil 04

No quadro encontramos as disciplinas obrigatérias, voltadas para os fundamentos da
educacdo. Através delas o aluno fazia um retrocesso histérico no sentido de compreender o
processo educacional, desde seus primordios até o0 momento atual, ja com uma perspectiva de
futuro.

A parte sobre o desenvolvimento humano era apresentada nas diferentes fases, atraves
de diferentes correntes epistemoldgicas.
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Essas disciplinas, além de darem continuidades aquelas oferecidas no primeiro ano,
objetivavam oferecer ao aluno uma abordagem tedrica sobre sua futura pratica em sala de
aula. Temas do tipo, saber fazer e aprender a aprender estavam presentes nas disciplinas de
didatica.

A legislacdo referente ao Ensino Médio era abordada visando oferecer ao aluno a
compreensdo sobre o funcionamento deste nivel de ensino, visto que naquela época, ainda era
possivel que o futuro profissional lecionasse nos cursos de formacdo docente em nivel

médio. *®

Quadro 11: Disciplinas do 3° ANO do curso de Pedagogia comuns a todas as

habilitacbes
DISCIPLINAS CREDITOS
Histéria da Educacao Brasileira 04
Pesquisa Pedagdgica 04
Didatica Ill 04
Psicologia da Educacédo — Aprendizagem 04

Essas disciplinas tambem eram obrigatorias e oferecidas no terceiro ano juntamente
com as disciplinas da Habilitacdo Magistério apresentadas logo abaixo.

Complementando as anteriores oferecidas no primeiro e segundo ano, ofereciam
contetidos voltados para a realidade brasileira, para o desenvolvimento da crianca em idade
escolar, e novamente para a questao do professor em sala de aula.

A segunda disciplina do quadro compreendia a pesquisa, voltada para trabalhos
cientificos, propiciando aos alunos condi¢fes para dar continuidade de estudos nos niveis de
po6s-graduacdo (mestrado e doutorado).

E Didatica visava dar continuidade as disciplinas de mesmo nome oferecidas no ano
anterior, as quais objetivavam abordar os aspectos importantes relacionados ao papel do
professor em sala de aula, no que se refere a sua postura profissional e as relacbes
estabelecidas na escola, principalmente a relacdo professor-aluno, talvez um dos temas

principais da disciplina.

* Antigo Magistério e no caso do estado de S&o Paulo, os CEFAMSs
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Quadro 12: Disciplinas da Habilitacdo Magistério do Ensino Fundamental (Séries
Iniciais) e das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio (OBRIGATOR IA)

DISCIPLINAS CREDITOS

Metodologia do Ensino (séries iniciais): Alfabetizacao 04
Metodologia do Ensino (séries iniciais): Lingua Portuguesa 04
Metodologia do Ensino (séries iniciais): Ciéncias 04
Metodologia do Ensino (séries iniciais): Histdria e Geografia 04
Metodologia do Ensino (séries iniciais): Matemética 04
Metodologia das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio 04
Pratica do Ensino Fundamental (séries iniciais) e das Matérias 20
Pedagogicas do Ensino Médio

Como afirmamos anteriormente a Habilitacdo Magistério do Ensino Fundamental
(Séries Iniciais) e das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio passou a ser obrigatoria a partir
de 1991. Nesse sentido, todos os alunos eram obrigados a cursar no terceiro ano as disciplinas
acima relacionadas. Trata-se das metodologias nas areas acima descritas, que preparavam o
aluno para a docéncia diretamente no ensino fundamental (séries iniciais) ou nos cursos de
formacédo docente em nivel médio.

Os alunos cumpriam essas disciplinas tanto na forma presencial, como através de
atividades praticas fora da sala de aula.

A pratica de ensino tanto no nivel fundamental como no médio era realizada sob a
forma de estagio supervisionado realizado atraves da observagdo, participacdo e regéncia. Isso
ocorria tanto nas classes escolares de primeira a quarta série, como nas classes do ensino
médio. Dessa forma, o aluno ao concluir essa habilitacdo apresentava um relatério final sobre
suas observacdes, acompanhado da ficha de presenca documentada pelos professores e/ou
escola onde o aluno realizava o estadgio. O aluno ministrava ainda aulas de regéncia nas
classes onde realizava o estagio, na presenga dos professores responsaveis pelas disciplinas
metodoldgicas na universidade.

Ao concluir esta habilitagdo o aluno estava apto a lecionar tanto no ensino
fundamental, nas séries iniciais, como no ensino médio, nos cursos de formacdo docente.
Estava assim, habilitado o professor comum, aquele que deveria atuar na Educacao Basica.

Para que o aluno pudesse cursar qualquer uma das quatro &reas de deficiéncias
oferecidas pela Habilitagdo em EE, primeiro era obrigado a cumprir as disciplinas do tronco

comum e da Habilitacdo Magistério do Ensino Fundamental (séries iniciais) e das Materias
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Pedagogicas do Ensino Médio. Por isso abordamos em nosso estudo apenas as disciplinas do
tronco comum e da referida habilitacao. *

E interessante apontarmos ainda, que a Habilitacio em EE poderia ser cursada por
alunos ja graduados em Pedagogia pela FFC/UNESP campus de Marilia ou por qualquer outra
instituicao superior desde que aprovados pelo Conselho de Curso .

Quanto ao professor especializado, aprofundaremos nessa questdo no proximo topico
guando analisaremos as disciplinas da Habilitacdo em Educacdo Especial, inseridas no Plano
de Ensino de 1999 da FFC/UNESP campus de Marilia. Por isso, ndo aparecem aqui 0S
quadros das disciplinas, mas sim, logo adiante onde serdo apresentadas, ja em formato para
analise.

Antes, porém, gostariamos de mencionar as disciplinas optativas comuns a todas as
habilitacdes. O aluno tinha que escolher duas disciplinas dentro de um rol de op¢6es, de forma
a completar 08 créditos, quatro cada uma.

Embora houvesse no PPP do curso a pretenséo de tornar o TCC obrigatério, isso ndo
ocorreu. Entdo, caso o aluno escolhesse cursar as disciplinas Seminario de Trabalho de
Concluséo de Curso e Trabalho de Conclusdo de Curso, era desobrigado a cumprir os créditos

referentes as disciplinas optativas.
4.4.2 - As Disciplinas
Na distribuicdo das disciplinas procurou-se obter um ordenamento tal que as

disciplinas da parte comum estivessem fortalecidas, em harmonia de carga horéria e pudessem

oferecer a possibilidade de registro profissional no MEC.*

¥ Nesse sentido, as disciplinas das demais habilitacdes néo foram aqui consideradas.

0 aluno de outra instituicdo era submetido a uma avaliacdo dissertativa sobre assuntos relacionados &
Educacdo e caso fosse aprovado tinha o direito a efetuar a matricula, desde que seu histérico académico
apresentasse equivaléncia com as disciplinas da universidade.

*1 Naquela época ao concluir o curso, o aluno podia solicitar junto a0 MEC o registro profissional de professor
em trés disciplinas especificas, as quais deveriam comprovar a carga horaria e nimero de horas de estagio
supervisionado exigidos. No caso do profissional formado em uma das areas de deficiéncia, era registrado em
sua carteira, 0 magistério para deficientes em nivel de 1° grau e mais duas disciplinas de 2° grau a escolher. Por
exemplo: Magistério para Deficientes da Visdo, Didatica e Psicologia da Educacdo. A carteira profissional
continha a foto, 0 nome do professor, 0 nome da instituicdo onde ele havia se formado, o n° do registro e ainda o
n° de localizacdo do processo desse registro.
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A seqiiéncia e horizontalidade das disciplinas permitiram a organicidade do curriculo
proposto pelo PPP de modo a oferecer ao aluno uma visdo de totalidade e ndo apenas de
matérias isoladas e estanques.

A programacéo elaborada por cada docente e sua compatibilizagdo com as demais
disciplinas facilitou a visao de conjunto, completando e dinamizando a estrutura curricular do
curso.

Na tentativa de superar a dicotomia entre teoria e pratica, foram propostas atividades
de contato com a realidade a serem desenvolvidas pelos alunos nos dois primeiros anos do
curso. Dessa forma, os alunos eram sensibilizados diante dos problemas no campo escolhido
para futura atuacdo, o que permitia compreender 0s aspectos teoricos das disciplinas,
preparando-os para um melhor aproveitamento do estagio.

Sobre as disciplinas oferecidas em sala de aula, num primeiro momento, podemos
afirmar que de acordo com o PPP, o Departamento de EE propunha-se desenvolver atividades
de formacdo de professores para o Ensino de Deficientes Fisicos, Visuais, Mentais e da
Audiocomunicacao. Nesse sentido, as disciplinas proporcionavam ao aluno uma viséo geral e
critica da realidade social e educacional em que a EE estava inserida naquela época. Além
disso, oferecia ao aluno a fundamentagéo teorica geral desenvolvida no Tronco Comum do
curso de Pedagogia, possibilitando ao aluno compreender as teorias alternativas dominantes
sobre as deficiéncias.

Tais atividades levavam o aluno a uma postura implicativa frente as circunstancias
sociais e educacionais e as alternativas tedricas apresentadas no decorrer do curso. Dentre as
atividades propostas era possivel que o aluno recebesse a instrumentalizacéo técnica adequada
a cada tipo de deficiéncia, bem como condic¢des praticas de trabalho em sala de aula com
criancas deficientes que Ihe permitisse uma acédo eficaz. Portanto, as disciplinas objetivavam
capacitar o aluno a projetar e a confeccionar materiais didaticos apropriados as necessidades e
as particularidades da clientela da EE nas diferentes areas de deficiéncias, de maneira que o
aluno pudesse ter condi¢cdes de utilizar diferentes recursos metodoldgicos decorrentes das
fundamentagbes teoricas alternativas desenvolvidas nas disciplinas da Habilitagdo em
Educacao Especial.

Quanto as atividades do Estagio Supervisionado, a ser realizado no quarto ano do
curso quando o aluno iniciava a Habilitagdo em EE, o PPP 0 menciona como “oportunidade
impar de se viver a teoria na pratica”. (CCP, 1994, p. 04) Por isso, propunha que 0 mesmo
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fosse organizado de modo progressivo no processo de observacdo, participacdo e regéncia,
dinamizado pelos convénios firmados com as escolas da rede publica.

No caso do Estagio Supervisionado na Habilitagdo em EE, havia uma parceria
estabelecida com as escolas publicas que ofereciam o atendimento especializado nas classes
especiais e nas salas de recursos, que atendiam uma dentre as quatros modalidades de
deficiéncias (DM, DV, DA e DF), em instituicdes, como APAE e no Centro de Estudos da
Educacio e da Salide —- CEES/UNESP *.

No campus da UNESP os estdgios em EE eram realizados no COE (Centro de
Orientacdo Educacional) que atendia criangas cegas e com baixa visdo advindas da
comunidade local, as quais recebiam atendimento de estimulagéo visual e técnicas de OM
(Orientacdo e Mobilidade), como por exemplo, o uso da bengala. Outro local onde eram
realizados 0s estagios era na sala 14, assim chamada devido ao numero da sala ocupada para
atender criangas com deficiéncia mental que recebiam atendimento pedagdgico especializado
pelas alunas do curso sob orientacdo do professor responsavel pela disciplina Praticas de
Ensino.

A maneira como o Estagio Supervisionado era realizado, permitia ao aluno a
experiéncia préatica, o contato real com a deficiéncia em situacdo de ensino aprendizagem. Por
IS0, estava em consonancia com a proposta do PPP de 1994.

Ao término do curso o aluno apresentava ao docente responsavel pela disciplina do
estagio (Praticas de Ensino) um relatdrio final sobre sua observacéo, participacdo e regéncia
realizadas durante seu estagio, nos lugares acima citados.

Propiciando condi¢Bes no sentido de oferecer a competéncia necessaria ao futuro
profissional, o estagio cumpria seu papel, garantindo ao aluno a oportunidade Unica da qual o
PPP fazia mencéo.

O Estagio Supervisionado, sempre foi considerado indispensavel a formacdo do
profissional de ensino, do professor e do especialista, desde a reforma curricular estabelecida
em 1991. Nesse sentido, a estrutura curricular de 1999 ampliou a carga horaria do Estagio
Supervisionado para 300 horas, atendendo as exigéncias da LDB n° 9394/96. Dessa forma, o

*2 Trata-se de uma Unidade Auxiliar da UNESP que atende alunos com necessidades educacionais especiais, da
comunidade local e regido. Dentre esses alunos estdo aqueles com algum tipo de deficiéncia. Além dos
profissionais da area pedagdgica especializada o CEES conta ainda com o atendimento clinico, como por
exemplo o fonoaudioldgico, fisioterapico e de terapia ocupacional.
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Estagio longe de ser uma atividade aligeirada, encontrava-se muito bem articulada com as
demais disciplinas da grade curricular proposta em 1999.

Outra atividade académica trazida pelo PPP é o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), entendido como sendo uma sintese dos estudos realizados durante o curso, e ainda,
uma teorizagdo da pratica. No anexo Il do PPP encontramos a definicdo, os objetivos, a
maneira como deveria ser executado e a avaliacdo do mesmo.

Segundo o documento, o TCC é um trabalho escrito, elaborado pelo aluno concluinte
sobre um assunto especifico de educacdo por ele escolhido. Por isso permitia ao aluno,
mesmo que nao fosse da Habilitacdo em EE, realizar estudos nesta area, proporcionando uma
articulacdo benéfica entre as diferentes formagdes propostas no curso.

A elaboracdo do TCC permitia iniciar o aluno no processo de pesquisa. Para sua
elaboracdo o aluno contava com as disciplinas oferecidas desde o primeiro ano, como
Metodologia do Trabalho Cientifico e Orientacdo de Estudo, no terceiro ano Pesquisa
Pedagdgica e no quarto ano a optativa Seminario de Trabalho de Conclusdo de Curso.

Quanto ao assunto especifico a ser tratado no TCC, o aluno recebia ainda orientacao
de docentes da area escolhida pelo aluno.

Apesar de sua importancia, 0 TCC ndo era obrigatorio, ficando a cargo do aluno a
opcéo em realiza-lo ou nao.

Vale lembrar que apos a reestruturacao curricular em 1999, o TCC conjuntamente com
a disciplina Seminarios de TCC continuaram sendo optativos, ndo se efetivando a expectativa
expressa no PPP em torna-los obrigatérios. No entanto continuaram sendo consideradas

atividades relevantes para a formacao do profissional de ensino, incluindo o especialista.

4.4.3 - Perfil do Aluno

Naquele momento histérico, em que foi elaborado o PPP, o curso de Pedagogia
propunha-se formar o professor como profissional do ensino, aquele que exerce e responde
pela educacdo desenvolvida no ambito da escola. De mesmo modo, propunha formar o
especialista nas varias areas da atividade educativa, conforme a habilitacdo cursada:
administrador escolar, supervisor pedagdgico, orientador educacional e o especialista em EE.

A técnica, criatividade e o comprometimento com a educacgdo enquanto pratica social

eram alvos perseguidos pelo documento em questdo. Pois, considerava-se na época, que se
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“saber fazer” no ensino era necessario, entdo era imprescindivel saber “por que”, “para que” e
“a guem” ensinar”. Buscava-se assim, uma acao tecnicamente competente.

O objetivo visado era a formacdo do professor critico, criativo, competente e
comprometido com a tarefa a ser realizada.

Quanto ao especialista em EE, que é o alvo de nosso estudo, pretendia-se uma
formacéo de natureza compreensiva e ndo fragmentada, tecnicista, individualista. No que se
refere ao perfil do profissional que se desejava formar naquela ocasido, o PPP indica que tanto
o profissional do ensino como os especialistas deveriam estar aptos a atender a maioria da
populacdo brasileira, e de modo particular, as classes populares que demandavam a escola
publica. Nessa perspectiva, o documento estabelece as caracteristicas a serem apresentadas
por esse profissional, que deveria ser capaz de:

e compreender a realidade educacional brasileira e suas peculiaridades regionais,

articulando a educagdo com esse contexto mais amplo da sociedade;

e propor alternativas para obter os melhores resultados possiveis na escola que

temos, e, gradativamente, tomar providéncias para alcancar a escola que queremos;

e conhecer os estagios de desenvolvimento psicoldgico da crianca e do adolescente;

e dominar as estruturas dos contetdos a serem desenvolvidos, para garantir a

competéncia técnica em relagdo aos métodos de ensino;

e compreender a natureza da escola como instituigéo social.

Ao analisarmos o0 PPP em questdo verificamos que o documento apresentava apenas
parte da estrutura sugerida por Fusari (1995) e que apesar do Conselho de Curso de Pedagogia
se justificar quanto as dificuldades enfrentadas no momento de sua elaboracéo, infelizmente
ndo atingiu o objetivo a que se propds em elaborar um outro documento.

O PPP apresentado pelo Conselho de Curso, segundo consta na folha 28 do processo
n°® 108/94 foi visto como uma proposta de continuidade do processo de implantagéo da
estruturacdo do curso de Pedagogia tomando como objetivo alcancar maior articulagéo e
avaliacdo global do curso e elaborar, para 1995 um novo PPP, mais organico, fato ndo
ocorrido.

Desde a sua elaboragdo em 1994, o PPP ndo foi submetido a nenhuma avaliagédo e

sequer a proposi¢oes nele contidas de desdobrar-se numa organizagédo curricular por temas ou
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areas de conhecimento. Notamos que esse documento em particular acabou por se mostrar
COMO Um processo gue nao se encontrava em construgcao como sugere Bussmann (1995).

Apenas cinco anos depois, em junho de 1999, ao iniciar a gestdo de um outro
Conselho de Curso de Pedagogia, houve a preocupacdo em estabelecer um programa de
atividades que visassem a discussdo dos problemas praticos e tedricos do curso. Com esse
objetivo o Conselho de Curso de Pedagogia vigente promoveu em novembro de 1999, a VIII
Jornada do Curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia, esperando instigar uma
discussédo preliminar sobre o processo de avaliagdo do PPP e da estrutura curricular do curso
de Pedagogia em razdo das exigéncias internas e externas que se manifestaram durante esse
periodo.

Dentre as exigéncias internas, destacavam-se as provenientes do corpo discente e do
corpo docente do curso, que constantemente levavam ao Conselho de Curso de Pedagogia,
ndo apenas questdes pedagOgicas mas também problemas relativos a articulacdo das
disciplinas entre si, a necessidade ou ndo de pré-requisitos e ainda, a singularidade de cada
habilitacdo. Esses problemas decorriam da parcial insatisfacdo com a estrutura curricular em
vigor e também pelo desconhecimento do PPP que a regia devido a uma série de restricdes
desse documento.

Embora o PPP nédo tenha sofrido alteracfes e nem sido substituido por um novo
documento, o resultado dessa avaliacao foi a reestruturacdo do curso como vimos no capitulo
2 desse estudo.

No topico seguinte analisamos os Planos de Ensino das Disciplinas da Habilitagdo em
EE, apos a reestruturacao de 1999. Desse modo podemos perceber o que se esperava do aluno
a ser formado no que tange aos objetivos propostos para cada disciplina como veremos a

sequir.

4.5 - O Plano de Ensino

Do ponto de vista educacional, o planejamento € um ato politico e pedagdgico porque
revela intencBes e a intencionalidade, expde o que se deseja realizar e 0 que se pretende
atingir.

E importante deixarmos claro que do ponto de vista do ensino, o professor necessita
planejar, refletir sobre sua a¢ao, pensar sobre o que pretende fazer, antes, durante e depois da
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acao concluida. O ensino superior tem caracteristicas muito proprias porque objetiva a
formacéo do profissional, uma formacéo que o habilite ao trabalho futuro.

Nesse sentido, o planejamento de ensino implica, especialmente em uma acgéo
refletida, ou seja, o professor elaborando uma reflexdo permanente de sua préatica educativa.
Afinal, lida com sujeitos aprendentes, portanto, sujeitos em processo de formacdo humana.

Segundo Leal (2005) para planejar o professor realiza passos que se complementam e
se interpenetram na acdo didatico-pedagogica. Para tanto, deve considerar alguns pontos,
como o0s novos desafios impostos pela sociedade, as condigdes fisicas da instituicdo, os
recursos disponiveis as possiveis estratégias de inovacdo, a expectativa do aluno, a filosofia
da universidade, enfim as condi¢fes em que 0 processo de ensino ird ocorrer.

A autora afirma que o professor da disciplina deve elaborar seu Plano de Ensino
observando o0s seguintes componentes:

a) ementa da disciplina: resumo dos contetdos a serem trabalhados;

b) objetivos de ensino: formacéo de habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos;

c) contetdos: saber sistematizado, habitos, atitudes, valores e convicgoes;

d) metodologia: caminho escolhido pelo professor para organizar as situacGes de
ensino-aprendizagem.

f) recursos de ensino: o professor deve considerar as reais condi¢des de recursos, tanto
dos alunos como da instituicdo de ensino.

g) avaliacdo: etapa presente no cotidiano da sala de aula, exercendo funcao
diagnostica.

Nesse sentido, o Plano de Ensino da FFC/UNESP campus de Marilia esta de acordo,
pois, apresenta todos os componentes apontados pela autora.

4.6 — Andlise do Plano de Ensino de 1999

Neste topico, apresentamos a anélise do Plano de Ensino de 1999, especificamente das
disciplinas oferecidas na Habilitacdo em Educacdo Especial, de modo a demonstrar ao leitor
alguns aspectos sobre a formacdo docente que era oferecida ao futuro profissional que
pretendia atuar junto aos alunos com deficiéncia da rede regular, tanto a publica como a
privada.

Para a realizagdo da andlise, dividimos o trabalho em dois grandes eixos:
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1) A estrutura Geral da Habilitacdo em Educacéo Especial

2) Disciplinas

4.6.1 - A estrutura Geral da Habilitacdo em Educacao Especial

A partir da reestruturacao curricular de 1999, a Habilitacdo em EE passou a oferecer as
disciplinas do curso divididas em duas partes: a comum® e a especifica a cada tipo de
deficiéncia (DM, DV, DA e DF).

A parte comum tratava das disciplinas bésicas que abrangiam as quatro &reas de
deficiéncia, possibilitando ao aluno uma viséo geral sobre todas elas, sem adentrar ainda na
especificidade de cada uma. Assim, todos os alunos que optassem por cursar essa Habilitacdo
eram obrigados a cursar tanto as disciplinas do tronco comum como aquelas da parte
especifica da &rea escolhida.

O tronco comum totalizava nove disciplinas de conteldos basicos, as quais se
propunham a trabalhar assuntos relacionados a discussao dos fundamentos da EE, bem como
as questdes voltadas para as divergéncias sociais, ao desenvolvimento de aprendizagem do
deficiente, ao curriculo e avaliacdo na EE e aos aspectos bioldgicos das deficiéncias.

As disciplinas procuravam ainda oferecer uma aproximacdo do aluno a realidade
educacional brasileira no que se refere ao atendimento especializado, abordando questdes
relacionadas ao método e a pratica pedagogica.

As atividades direcionadas tanto para a metodologia, como para a pratica de ensino
eram vivenciadas sob a forma de estagio supervisionado realizado no CEES e escolas
conveniadas, como ja mencionamos anteriormente.

Como veremos adiante as disciplinas especificas de cada area de deficiéncia ficou
assim estabelecida pela nova estrutura curricular:

Area da Deficiéncia Mental: 03 disciplinas

Area da Deficiéncia Visual: 05 disciplinas

Area da Deficiéncia Auditiva: 04 disciplinas

Area da Deficiéncia Fisica: 03 disciplinas

As disciplinas da Habilitacdo em EE, se diferenciavam das demais oferecidas em

outras habilitacbes do curso de Pedagogia, por focar os fatores bio-psico-sociais. Nesse

43 Também chamada de tronco comum.
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sentido, as disciplinas oferecidas na parte especifica, compreendiam os aspectos biolégicos de
cada deficiéncia, de maneira que o aluno pudesse adquirir conhecimentos relacionados ao
funcionamento organico da deficiéncia, bem como suas causas, consequéncias e prevencao.
As patologias de cada &rea eram precisamente abordadas, levando o aluno a compreensao da
dimensdo bioldgica.

Também abordavam a questdo dos métodos, das técnicas e dos recursos disponiveis
para atender a cada especialidade no ambito educacional.

No que se referia a pratica pedagdgica o estagio supervisionado totalizava um ndmero
significativo de horas de pleno exercicio através das atividades de observacéo, participacao e
regéncia. Essas atividades iam desde a confec¢do de materiais adaptados até mesmo ao
atendimento direto ao aluno com deficiéncia, de modo a transmitir técnicas e realizar
intervencdes pedagogicas.

A seguir apresentamos o0s quadros das disciplinas que constituem a Habilitacdo em EE
do curso de Pedagogia, contidas no Plano de Ensino da FFC/UNESP campus de Marilia.

4.6.2 — Disciplinas

As disciplinas oferecidas pela Habilitagdo em EE, a partir de 1999, que constam no
Plano de Ensino ora mencionado, foram analisadas abaixo tendo como referéncia as seguintes
categorias tematicas: carga horaria, ementa e objetivos. Cada categoria foi descrita nos
quadros de disciplinas do tronco comum e respectivamente das quatro areas da Habilitacdo
em Educagdo Especial: DM, DV, DA e DF. Essas disciplinas encontram-se anexadas a
Resolucdo UNESP ne 50 de 24/09/1999 * .

Quadro 13: Disciplinas da Habilitacdo EE - Tronco Comum

Disciplina Carga Ementa Objetivos
Horaria
Introducéo ao 30 horas Aborda as 1) Compreender alguns conceitos basicos
Estudo das circunstancias sociais | de Divergéncia Social.
Divergéncias nas quais emergem | 2) Compreender e analisar os problemas
Sociais as divergéncias de Divergéncia Social segundo alguns
sociais e o contexto | tedricos.
no qual se desenvolve | 3) Compreender e analisar as fun¢bes de
o0 tratamento distintivo | Instituicdo para divergentes sociais, motivos

* Disponivel no site da reitoria da UNESP, como mencionado anteriormente.
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pelos quais ocorre a institucionalizagéo e
suas consequéncias.

4) Compreender as deficiéncias como
fenémeno sdcio-cultural, sobreposto ou ndo
a condi¢cdes médias incapacitadoras, e
analisar as condi¢c8es sociais associadas
ao seu tratamento.

5) Analisar criticamente, & luz dos conceitos
adquiridos, a prética corrente de educacao
e reabilitagéo dos deficientes.

Fundamentos de 30 horas Conceitua os 1) Relacionar a concepc¢do de deficiéncias
Educacéo diferentes tipos de do professor e sua atuacao.
Especial deficiéncias e aborda | 2) Distinguir as diferentes terminologias
0s principios utilizadas em Educacéo Especial.
norteadores da 3) Reconhecer as diferentes categorias
Educacéo Especial, | utilizadas para a classificacdo das
examinando necessidades especiais.
diferentes 4) Distinguir. diferentes tipos de
modalidades de organizacédo de servicos educacionais em
atendimento. Educacgéo Especial.
5) Conhecer legislacdo vigente sobre
Educacéo Especial no Estado de Sao
Paulo.
Aspectos 60 horas Aborda as condi¢cdes | 1) Fornece informacfes basicas aos alunos
Biolégicos das etinolégicas das sobre os conteldos biolégicos do
Deficiéncias deficiéncias tendo desenvolvimento do homem.
como embasamento | 2) Estudar as etiologias e a prevencéo das
aspectos biolégicos | doencgas que contribuem para ocorréncias
so desenvolvimento. | de deficiéncias
3) Oferece informacgdes sobre a
biomecénica do movimento humano e sua
correlagcao com as deficiéncias.
4) Conhecer os aspectos clinicos das
principais sindromes mo nosso meio.
Linglistica 60 horas | Visa fornecer ao aluno | 1) Examinar comparativamente o processo
Aplicada aos conceitos basicos da de aquisicdo e desenvolvimento da
Distlrbios da Linglistica Aplicada linguagem.
Comunicacédo gue fundamentam o 2) Preparar o aluno para a deteccao de
processo de aquisicdo | alteracBes da comunicacao oral e/ou
da leitura, escrita e escrita.
comunicacao oral de 3) Caracterizar alguns disturbios da
deficientes. comunicacao oral e/ou escrita.
4) Fornecer subsidio para a compreenséo e
utilizacdo adequada de técnicas especiais
na atuacédo com o deficiente auditivo
visando o desenvolvimento da comunidade.
Desenvolvimento 60 horas | Aborda os aspectos 1) Compreender o desenvolvimento de
e Aprendizagem fundamentais do padrdes explicativos no comportamento do
do Deficiente desenvolvimento e as | deficiente e 0s processos de ajustamento e
relacdes com o tenséo a esse desenvolvimento.
processo de 2) Compreender as dificuldades de
aprendizagem. aprendizagem dos deficientes e suas
necessidades educacionais.
Desenvolvimento 60 horas | Estudos sistematicos | 1) Conhecimentos técnicos de: curriculos e

de Curriculos

de curriculo e
programa para
deficientes, visando

programas; atividades docentes.
2) Planejamento e elaboracao de curriculos
e programas.




sua elaboracéo e
planejamento. Cuida
também dos
procedimentos
didaticos e suas
relagbes com o
trabalho docente.
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3) Adequacéo de programas e trabalhos
docente as caracteristicas e necessidades
dos alunos.

4) Selecionar, adaptar e criar técnicas e
recursos alternativos para o ensino de
deficientes mentais.

Medidas
Psicoeducacionais
em Educacédo
Especial

60 horas

Visa a identificacéo e
utilizacéo de
instrumentos
avaliativos para
subsediar o
planejamento
educacional.

OBJETIVO GERAL.: Identificagcéo e
conhecimento pelo professor de
procedimentos especiais de diagnéstico e
interpretacdo de suas implicagbes
educacionais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1) Propiciar ao professor conhecimento
sobre os instrumentos utilizados para a
avaliacdo psicopedagégica do aluno
deficientes.

2) Avaliar habilidades e conhecimentos dos
alunos deficientes, utilizando-se
procedimentos formais e informais.

3) Utilizar técnicas de observacéo e relatar
dados obtidos através de instrumentos
formais e informais de avaliacéo.

Insercao Social do
Deficiente

60 horas

Tem a finalidade de
fornecer ao aluno uma
visdo critica da
problematica de
ajustamento pessoal,
social e ocupacional
do aluno deficiente na
familia, escola e
comunidade.

1) Compreender a familia como unidade
social basica para o desenvolvimento da
crianca, analisando as conseqiiéncias da
deficiéncia e do préprio atendimento
especializado do aluno deficiente sobre a
dindmica familiar desse aluno.

2) Compreender a natureza das relagdes
sociais desenvolvidas na escola em relacéo
ao aluno deficiente, analisar fatores criticos
envolvidos nessas relacdes sociais e criar
condic¢des para promover melhor
ajustamento escolar, familiar e social do
aluno deficiente.

3) Compreender os problemas habituais de
ajustamento e aceitacdo do deficiente na
comunidade.

4) Compreender e analisar as restricdes
sociais e ocupacionais encontradas pelo
aluno deficiente, oferecendo experiéncias
gue propiciem a sondagem e o
desenvolvimento de aptiddes do deficiente,
através do desempenho de atividades
integradas e relacionadas as matérias que
compdem o nucleo comum e a parte
diversificada do curriculo do 1° e 2° Graus,
registrando e avaliando seu comportamento
em diferentes situacdes.

Servicos
Complementares
da Educagéao
Especial

60 horas

Conceituacéo,
descricdo e
importancia dos
recursos e
procedimentos
utilizados em
Fisioterapia, Fono e
TO e sua contribuicdo

1) O programa aplicado visa ensinar ao
aluno a:

Reconhecer a importancia da contribuicao
dos servicos complementares para a
Educacéo.

2) Identificar os padrdes caracteristicos so
deficiente que influenciam em suas
atividades escolares.
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ao processo 3) Caracterizar os déficits e impedimentos
educacional do determinados por esses padrdes, em
deficiente. termos genéricos e em casos concretos.

O quadro acima nos mostra que a carga horaria referente a parte comum da
Habilitacdo em EE totalizava 450 horas, as quais eram dispensadas as disciplinas basicas que
introduziam o aluno no ambito da EE.

Notamos que havia a preocupacdo com o fundamento teérico no que diz respeito ao
conceito de deficiéncia, de maneira que a concepcao do aluno sobre ela pudesse transcender o
senso comum e adquirir embasamentos cientificos que o ajudasse na compreensdo de
terminologias, permitindo uma analise critica frente as divergéncias sociais e as diferentes
modalidades de atendimento. Esperava-se que aluno conseguisse relacionar a concepgéo de
deficiéncia com sua atuacéo profissional.

As disciplinas buscavam preparar o professor para o atendimento direto ao aluno com
deficiéncia oferecendo-lhe todo um respaldo técnico e metodoldgico de modo a oferecer-lhe
condicBes de distinguir os diferentes tipos de servigos existentes na EE. Havia também, o
cuidado de familiarizar o aluno com a legislagéo vigente.

Quanto ao aspecto biologico, era oferecida ao aluno uma gama de conhecimentos
sobre as patologias, causas e prevencao das deficiéncias, 0 que permitia a compreensdo sobre
o desenvolvimento fisico e organico, bem como as possiveis alteragdes.

Na area da comunicacdo pretendia-se conduzir o futuro professor ao estudo sobre o
processo de aquisicdo de leitura, escrita e fala dos alunos com deficiéncia, preparando-o para
que tivesse condicdes de detectar alteracBes neste sentido.

Sobre a aprendizagem do deficiente, procurava-se abordar os aspectos fundamentais
do desenvolvimento. Assim uma disciplina complementava a outra na medida em que
oferecia ao futuro professor um estudo sobre o curriculo e os programas voltados para o aluno
com deficiéncia. Para tanto, as disciplinas ofereciam uma abordagem metodologica sobre
planejamento e técnicas aplicaveis na EE. Quanto ao planejamento era possivel oferecer ao
futuro professor instrumentos avaliativos e de diagndstico que pudessem auxilia-lo na atuacao
profissional junto ao aluno com deficiéncia.

A familia do deficiente e sua relacdo com ele, era tema abordado por uma das
disciplinas, na tentativa de fazer com que o professor pudesse compreender e analisar o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia em seu contexto familiar, de modo a ver na familia

uma opcdao de parceria no processo educacional.
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Assim como a familia, os recursos e procedimentos dos servicos complementares
especializados eram apontados como co-participantes no processo educacional do aluno com
deficiéncia. Por isso, uma disciplina sobre o assunto enriquecia a formacao docente.

Ao observarmos as ementas e objetivos de cada disciplina do tronco comum podemos
perceber o quanto elas estdo inter-relacionadas. De fato a articulagdo das disciplinas prevista
pelo Departamento de EE a partir de 1997 e estabelecida na reestruturacdo do curso de
Pedagogia em 1999 resultou numa proposta rica e adequada ao oferecimento de contetdos
preparatorios que garantiam uma formacéo docente de qualidade.

Ao iniciar a Habilitagdo em EE pelas disciplinas de base realmente possibilitava ao

aluno do curso, adquirir uma visdo ampla sobre EE e suas modalidades de atendimento.

Quadro 14: Disciplinas da Habilitagdo EE — DM

Disciplina Carga Ementa Objetivos
Horéria
Aspectos 60 horas | Aborda as condicbes 1) Procurar-se-a desenvolver
Patoldgicos da etioldgicas da atitudes critica-criticas dos
Deficiéncia Mental deficiéncia mental, estudantes frente a informacdes
formas de diagnéstico | cientificas.
e prevencao. 2) Dar-se-a informagdes bésicas

com o sentido de ampliar a
capacidade dos estudantes para
adquirir habilidades na solucéo de
problemas.

3) Aumentar as informacdes dos
estudantes no campo das Ciéncias
Bioldgicas.

4) Estudar as causas biolégicas e
médicas (genéticas e ambientais)
gue normalmente contribuem para
a ocorréncia da deficiéncia mental,
analisando seus efeitos sobre o
funcionamento do individuo,
facilitando assim uma melhor
orientacdo pedagdgica do futuro
professor especialista no ensino
de alunos com deficiéncia mental.
5) Analisar as implica¢cbes sociais
e psicolégicas que aqueles tragos
de etiologia biolégica e/ou médica
trazem ao individuo.

Métodos, Técnicas | 120 horas | Faz uma analise 1) Propiciar ao aluno, através de
e Recursos para o sistematica do trabalho | referencial te6rico adequado, o
Ensino do docente em relacdo ao | conhecimento técnico de
Deficiente Mental curriculo, programas e | curriculos e programas de ensino.
procedimentos de Neste caso, o aluno devera
ensino na educacéao planejar e elaborar programas de

de deficientes mentais. | ensino adequando-os as
caracteristicas e necessidades das




criangas em atendimento.

2) Dar oportunidades para o aluno
criticar e justificar suas escolhas
metodoldgicas e seu sistema de
avaliacéo de ensino, integrando
esses elementos em um plano de
ensino coerente.

Pratica de Ensino
aos Deficientes
Mentais

300 horas

O papel do professor
no panorama da
educacéo especial.
Analise dos problemas
envolvidos na funcdo
docente através dos

1) Identificar, analisar e
experimentar habilidades
necessarias ao desenvolvimento
das tarefas do professor em
classes especiais e em escolas
especializadas.

estagios 2) Aplicar os conhecimentos
supervisionados. tedricos e técnicos em situagao
Modelos e pratica.
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atendimentos
educacionais na
educacédo especial.

No caso da deficiéncia mental devemos considerar a complexidade conceitual que a
envolve. Era de suma importancia preparar o futuro profissional, no sentido de oferecer-lhe
uma bagagem tedrica rica e precisa, pautada em conhecimentos especificos sobre cada tipo de
deficiéncia mental. O estudo sobre as sindromes que resultam em comprometimentos
cognitivos era considerado fundamental para a formagao docente.

Nessa area especifica de deficiéncia o foco ndo estava no recurso, mas sim na
concepgdo da propria deficiéncia, no metodo a ser utilizado no trato com a pessoa com esse
tipo de deficiéncia. Nesse sentido, as disciplinas oferecidas buscavam garantir ao futuro
professor condigdes para um entendimento sobre as implicagdes fisicas, sociais e psicologicas
envolvidas.

Tao importante quanto a concepcao de deficiéncia e o estudo das patologias, causas e
prevencdo, também o curriculo, o programa e o procedimento de ensino no atendimento ao
aluno com deficiéncia mental eram considerados por algumas disciplinas desta area. Assim,
era possivel oferecer ao futuro docente o conhecimento técnico a esse respeito, dando
oportunidades para que o mesmo elaborasse um plano de ensino coerente com suas escolhas
metodoldgicas e seu critério de avaliagéo frente ao aluno com deficiéncia mental.

A prética de ensino nesta area compreendia as 300 horas em conformidade com a
legislacdo vigente da época, a LDB n° 9394/96. Sob a forma de Estagio Supervisionado
buscava-se aplicar os conhecimentos técnicos adquiridos em situagcfes praticas reais. Dessa

forma, o estdgio era vinculado as disciplinas tedricas da érea.
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O estagiario tinha a oportunidade de realizar o planejamento de ensino, elaborar e
desenvolver programas de atendimento e a atuar junto aos pais e familiares dos alunos com
deficiéncia mental.

O Estagio Supervisionado era realizado em trés locais distintos: CEES/UNESP, na
APAE de Marilia e nas escolas com classes comuns e especiais da rede publica estadual e
municipal.

Ao término do curso o aluno concluia 930 horas entre a parte comum e a especifica.
Portanto, a formacdo docente oferecida cumpria o seu papel de oferecer a teoria e a pratica ao
mesmo tempo em que encaminhava o aluno para o mercado de trabalho imediato. Visto ser
um curso um tanto quanto escasso no estado de Sdo Paulo, o nimero de alunos formados por
turma nem sempre era suficiente para atender a demanda de alunos com deficiéncia mental

existente na rede.

Quadro 15: Disciplinas da Habilitagédo EE — DV

Disciplina Carga Ementa Objetivos
Horaria
Anatomia, 60 horas Cuida dos aspectos 1) Compreender a natureza dos
Fisiologia, anatbmicos e distUrbios oculares e seus defeitos
Patologia e fisiolégicos do globo na visao.
Higiene do Globo ocular, distarbios 2) Conscientizar-se dos aspectos
Ocular oculares e seus anatdmicos e fisioldgicos do
defeitos na visao, aparelho visual.
higiene visual, 3) Alerta-se sobre os principais
interpretacdo de tipos de corretivos médicos para
relatorios de exames | disturbios oculares.
oftalmoldgicos, visto | 4) Alertar-se sobre os limites de uso
que o professor de | dos olhos, com ou sem disturbios
deficientes visuais oculares.
deve conhecer as 5) Compreender a natureza dos
implicacdes exames oculares e o papel
funcionais das correlato dos especialistas.
patologias oculares
No processo
educacional para
realizar os
ajustamentos
educacionais
necessarios.
Métodos, 120 horas Tem como proposta | 1) Fornecer conhecimentos
Técnicas e a instrumentalizacdo | pedagdgicos que embasem a
Recursos para o do futuro professor | atividade docente junto aos
Ensino do de deficientes deficientes visuais.
Deficiente Visual visuais, através do | Transmitir contetdos especificos
estudo de referentes ao processo educativo




procedimentos

adequados de
ensino, de subsidios

técnicos e dominio
do conhecimento dos
recursos especificos
para seu
atendimento.

dos alunos cegos e de viséo
subnormal.

2) Instrumentalizar os futuros
professores de deficientes visuais
com técnicas e recursos adequados
ao atendimento de suas
necessidades bésicas.

Sistema Braille 60 horas O Sistema Braille 1) Capacitar o aluno para a leitura e

constitui-se no escrita em Braille de:

principal recurso de - sinais, simbolos e abreviaturas em

leitura e escrita do portugués.

aluno cego. Assim - sinais do codigo de Matematica

sendo a disciplina 2) Capacitar o aluno para

fundamenta-se: transcricdo de materiais em negro

- ha apresentacdo e | para o Braille e vice-versa.

histérico do Sistema | 3) O aluno deverd saber utilizar os

Braille; materiais e equipamentos préprios

- em estudos para a escrita Braille.

referentes as

implicagBes

perceptuais de sua

leitura tatil;

- no reconhecimento

dos sinais

matematicos em

Braille, e,

- na utilizacdo dos

materiais e

equipamentos

especificos para a

escrita em Braille.

Orientacdo e 60 horas Envolve a 1) Identificar os conceitos e
Mobilidade aprendizagem e a principios basicos que norteiam a
aplicacéo de aprendizagem e o desempenho de
técnicas, habilidades motoras e a relagdo

procedimentos e
métodos seguros,
eficientes e
aceitaveis na ajuda
da locomocgéao
independente de
criangas, jovens e
adultos portadores
de deficiéncia visual.
Dentro deste estudo,
€ enfatizado o
desenvolvimento dos
pré-requisitos
béasicos para a
aprendizagem de
habilidades motoras
gue envolvem os
dominios cognitivo,
afetivo e psicomotor.
Cuida também do
treinamento senso-
perceptivo, do

com o treinamento de Orientacdo e
Mobilidade para deficientes visuais.
2) Estabelecer critérios vélidos para
0 treinamento senso-perceptivo-
motor que proporcionem o
desenvolvimento da orientacdo e a
independéncia na locomocao das
pessoas deficientes visuais.

3) Desenvolver programas de
Orientacdo e Mobilidade que
atendam a criancga, o jovem e 0
adulto portador de cegueira e visdo
subnormal.

4) Utilizar de forma segura, eficiente
e adequada as técnicas,
procedimentos e métodos béasicos
de mobilidade durante a pratica em
condig¢Bes de simulacéo de
cegueira.

5) Discenir as metodologias
convenientes as diversas situacfes
de tratamento de Orientacao e
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planejamento de
programas de
Orientacdo e
Mobilidade, dos
aspectos bio-psico-
sociais deste
treinamento e da
pratica em condi¢Bes
de simulacdo de

Mobilidade.

cegueira.
Pratica de Ensino 300 horas Utiliza o OBJETIVO GERAL: Visa preparar o
aos Deficientes embasamento aluno para exercer a funcéo

Visuais

tedrico no decorrer 0
curso, esclarecendo
e adequando o aluno
para aplicacdo da
teoria em situacdes
praticas que
envolvam
observacéo,
participacéo —
regéncia em escolas
e instituicbes
especializadas.

docente nas diversas modalidades
que o Ensino Especial oferece,
quais sejam: salas de recursos,
formas combinadas de
atendimento, bem como clinicas ou
consultérios de estimulacéo global
e treinamento de visdo subnormal.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1) Conhecer a importéancia de se
considerar os aspectos de ordem
médica, psicoldgica e social no
planejamento e desenvolvimento do
processi educacional do aluno
deficiente visual.

2) ldentificar e analisar as
atribui¢cBes do professor nas
diferentes modalidades de
atendimento.

3) Reconhecer a importancia da
atuacéo integracao junto aos
alunos, pais e pessoal da escola.
4) Selecionar e organizar contetdos
e experiéncias educacionais
compativeis com as necessidades
do aluno e modalidades de
atendimento.

5) Reconhecer a necessidade e a
importancia da auto-avaliacdo e a
atualizacdo constante no que diz
respeito a sua formacéo geral e
especifica.
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A érea da deficiéncia visual esta pautada nos métodos, técnicas e recursos utilizados

para melhor atender o aluno com deficiéncia visual. No entanto, para determinar os recursos é

preciso compreender o tipo de deficiéncia visual a que se trata para utiliza-los.

O deficiente visual é classificado como cego ou com visdo subnormal. Dependendo da

acuidade visual, se existir residuo ou se possuir cegueira total, é que serdo apontados o0s tipos

de recursos. Nesse sentido, as adaptacdes e confeccGes de materiais especificos dependem do

fim a que se propde, ou seja, para que tipo de aluno o material se destina.
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Os materiais escritos podem ser ampliados ou em braille. Da mesma forma, os
desenhos, graficos etc podem ser adaptados ou em alto relevo. Para os alunos com baixa
visdo, € possivel 0 uso de recursos opticos.

Com relagdo a informatica existem meios eletrdnicos de ampliacdo e programas
computacionais sonorizados para 0 uso dos cegos.

Além do braille, mola mestra no processo educacional do cego, existe também o
soroban. Ambos sdo utilizados diariamente pelo cego na sala de aula. Por isso, o futuro
professor precisava dominar a escrita e leitura braille e aprender a operar tanto o soroban
como a maquina de datilografia braille e a reglete.

O uso da bengala de suma importancia para o deficiente visual também requer técnica,
a qual era oferecida ao aluno através da disciplina Orientacdo e Mobilidade.

Embora a énfase maior estivesse na parte de instrumentalizacdo, também o aspecto
bioldgico era abordado, possibilitando ao futuro professor o conhecimento das implicacoes
funcionais das patologias oculares no processo educacional.

O profissional que almejava atuar nessa area, era obrigado a conhecer as diversas
patologias para que pudesse entender o que seria possivel ou ndo de se esperar do aluno no
que se refere ao desempenho visual.

A prética de ensino nessa area era vivenciada pelo Estagio Supervisionado, onde o
estagiario tinha a oportunidade de atender alunos cegos e com visdo subnormal. Durante o
estagio era possivel o treino de técnicas como braille e soroban, bem como a intervencgéo
docente no que se refere ao processo de escrita e leitura tatil e ampliada.

O estagio exigia o cumprimento de 300 horas, as quais eram destinadas as atividades
de observagéo, participagéo e regéncia. Essas atividades eram realizadas nas salas de recursos
para deficientes visuais de escolas estaduais de Marilia e no CEES/UNESP.

O curso nessa area se encerrava com um total de 1050 horas dedicadas especialmente
ao trato da pessoa com deficiéncia visual, o que nos permite afirmar ser uma formacao
docente pautada em conhecimentos especificos, dificilmente encontrados em qualquer outro
tipo de formagéo.

Quadro 16: Disciplinas da Habilitacédo EE - DA

Disciplina Carga Ementa Objetivos
Horaria




Anatomia, 60 horas Aspectos anatomo- | 1) Compreender a relagcéo entre os
Fisiologia e fisiolégicos dos aspectos anatdmicos e fisiolégicos
Patologia dos orgaos da audicao. | dos 6rgdos da audigdo e fonacao.
Orgéos da Aspectos anatomo- | 2) ldentificar os diferentes niveis
Audicédo e fisiolégicos dos auditivos, para elaboracéo de
Fonacéo orgaos da diferentes programas educacionais.
fonoarticulagéo. 3) Dominar a terminologia cientifica
Patologias dos e compreender o diagndstico
Orgéos da audicdo | audioldgico e prescricbes de
e fonagéo. Critérios | tratamento, a
e instrumentos para | fim de se constituir em membro
a avaliagéo das efetivo da ag&o conjunta.
alteracGes da
audicao e da
fonoarticulacéo.
Atuacéo em equipe
na definicdo de
programas de
ensino
aplicados as
alteracdes da
audicéo. Papel do
educador em acbes
preventivas
relativas as
alteracdes da
audicéo e
fonoarticulagéo.

Técnicas 120 horas Proporcionar 1) Conhecer teorias e conceitos
Especiais de conhecimento sobre | sobre o desenvolvimento da
Comunicacdo a importancia da comunicacao oral e escrita no

audicéo para o individuo ouvinte e deficiente
desenvolvimento da | auditivo.
comunicacao de 2) Conhecer os métodos de ensino
deficiente auditivo, | para o deficiente auditivo e suas
0s métodos de aplicaces.
ensino e a 3) Conhecer tipos de moldes e de
utilizacéo de aparelhos de amplificacdo sonora
aparelho de individual e grupal, bem como de
ampliacdo sonora | seu manuseio e cuidados.
individual.
Lingua Brasileira 60 horas Estudar aspectos | 1) Propiciar aos alunos
de Sinais - tedricos e praticos | conhecimentos tedricos e praticos
LIBRAS da lingua brasileira | basicos para estabelecer com o
de sinais. individuo surdo, através da
producéo de sinais.
Pratica de Ensino 300 horas Utilizacao do 1) Identificar qualificacdes
aos Deficientes embasamento necessérias ao professor de
Auditivos tedrico em deficientes auditivos.

situagOes praticas,
incluindo estudos
de casos,
observacéo e
participagdo em
atividades docentes
em escolas e
instituicoes.

2) Aplicar conhecimentos técnicos,
obtidos no desenvolvimento da
aprendizagem levando em conta as
caracteristicas do aluno Deficiente
auditivo.

3) Transmitir conhecimentos
tedricos de técnicas especiais para
aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem do aluno deficiente
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auditivo, para as realidades
observadas.

4) Ampliar os conhecimentos em
relagédo ao atendimento oferecido
ao aluno deficiente auditivo em:
escolas especializadas no
atendimento de Deficientes
Auditivos, e classes especiais
integradas em estabelecimento de
ensino da Rede Estadual.

5) Planejar a atuag&o docente,
adequada as necessidades do
aluno deficiente auditivo.

Na éarea da deficiéncia auditiva a formacdo profissional era embasada em
conhecimentos indispensaveis relacionados a audicdo, bem como seu significado para o
desenvolvimento da comunicagdo oral e escrita, principalmente o desenvolvimento da
comunicacgéo do deficiente auditivo.

Tanto a questdo bioldgica como a metodoldgica, eram abordadas. No caso da
utilizacdo dos aparelhos de amplificacédo, era imprescindivel que o futuro professor soubesse o
que se podia ou ndo esperar sobre o desempenho de quem utiliza esse tipo de recurso. Essa
questdo estava diretamente relacionada ao trabalho pedagogico realizado com esse alunado.

De suma importancia, a LIBRAS* comecou a ser oferecida a partir da reestruturacdo
de 1999, nunca sendo oferecida anteriormente. E importante salientarmos o ganho obtido pela
formacgdo docente nessa area, uma vez que a LIBRAS é a lingua materna dos surdos
brasileiros, e ao futuro professor caberia comunicar-se através dela, portanto, fundamental
para a interacdo professor-aluno no atendimento especializado.

A aquisicdo da lingua falada e sinalizada era tema presente na formacéo, acompanhada
de aprofundamentos teoricos sobre o assunto.

A prética de ensino era realizada através do Estagio Supervisionado. Vale dizer que
talvez, dentre as quatro areas oferecidas pela Habilitacdo EE essa fosse a mais marcante, por
se tratar de um momento rico de exercicio da LIBRAS.

Para que o estagiario pudesse interagir com os surdos, era preciso se fazer entender,
dai a riqueza de conhecimento pratico significativo para a futura atuacéo docente.

A carga horéria do estagio era de 300 horas, cumpridas em classes especiais de escolas
estaduais de Marilia e no CEES/UNESP.

*® Lingua Brasileira de Sinais, proclamada como lingua oficial das comunidades surdas brasileiras através da lei
federal n° 10436 de 24 de abril de 2002.
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Ao final do curso o aluno cumpria um total de 990 horas distribuidas entre as
disciplinas comuns e especificas da habilitacao.

Os conhecimentos adquiridos no decorrer do curso, de modo aprofundado, sobre as
questdes que envolvem a deficiéncia auditiva, garantiam ao futuro professor as condicoes
ideais para uma pratica educativa junto ao aluno surdo, bem como sua familia, uma vez que
um dos papéis a ser desempenhado pelo professor € a orientacdo familiar. VVale ressaltar, que
muitos pais e irmdos ndo conseguem se comunicar de modo satisfatério com a pessoa surda,

sendo muitas vezes o professor habilitado a via de comunicagao entre ambos.

Quadro 17: Disciplinas da Habilitagéo EE - DF

Disciplina Carga Ementa Objetivos
Horaria
Aspectos 60 horas Conceituacéo, Ao final do curso os alunos
Neurolégicos e classificac¢éo, incidéncia | deverédo:
Patolégicos das e descricéo das 1) Identificar/compreender os
Deficiéncias deficiéncias fisicas e aspectos neuroldgicos e
Fisicas suas implicacdes no patolégicos das deficiéncias

processo educacional. | fisicas e suas implicagdes no
processo educacional.

2) Reconhecer as condi¢fes
incapacitadoras do Deficiente
Fisico.

3) Identificar a importancia de
uma adequada observacao,
andlise e interpretacao do
Deficiente Fisico no contexto
educacional.

4) Identificar acbes acessiveis ao
educador para minimizar
problemas do deficiente fisico no
ambiente educacional.

5) Tomar medidas possiveis para
continua atualizagéo profissional,
através do reconhecimento das
fontes de informacéo, coleta,
leitura e analise critica do
material biogréafico da area.

Préatica de 300 horas | Utilizar o conhecimento | NIVEL 1° - Area de
Ensino aos tedrico em situagdes conhecimento do professor de
Deficientes praticas que envolvem | deficientes fisicos:

Fisicos observacgao/paricipacd/ | 1) Identificar e distinguir entre

e regéncia de classe de | &rea de conhecimento, educacao
pré-esolares deficientes | especial, campo de atuacdo
fisicos em escolas de 1° | profissional: magistério para
grau e em instituicbes | deficientes fisicos, e mercado de
especializadas. trabalho.
2) Identificar o papel do professor
como parte do processo




educativo do individuo especial.
NIVEL 2° - Campo de atuag&o
profissional: magistério para
deficientes fisicos:

1) Identificar as relaces
existentes entre plano de ensino
e planejamento de ensino.

2) Identificar os “problemas”
relacionados aos objetivos de
ensino

3) Identificar os pré-requisitos
para a proposicdo de objetivos
comportamentais de ensino.

4) Identificar conceitos e
procedimento para descrever
objetivos de ensino.

5) Analisar objetivamente os
aspectos criticos presentes na
elaboracédo de programas de
ensino considerando a relacao
comportamento humano como
objetivo de ensino.

NIVEL 3° - Elaborag&o e
aplicacéo de programas de
ensino para alunos deficientes
fisicos:

1) Elaborar programas de ensino
a partir da nocao de
comportamento humano e de
objetivos de ensino.

2) Aplicar programas de ensino.
3) Avaliar programas de ensino
aplicados.

Métodos,
Técnicas e
Recursos para o
Ensino do
Deficiente Fisico

120 horas

Identificacéo,
classificacdo e método
de elaboracao e
desenvolvimento de
curriculo. Pratica e
técnicas que
podem ser usadas com

alunos deficientes
fisicos, adaptacéo de
material escolar que
promova aprendizagem
significativa.

Ao final do curso o aluno devera
identificar, selecionar, preparar e
aplicar os meios necessarios para
0 ensino do aluno deficiente
fisico.
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As trés disciplinas que contemplam a é&rea da deficiéncia fisica, abordam

respectivamente os fundamentos bioldgicos, praticos e metodologicos.

No que se refere as questdes bioldgicas era oferecido ao aluno do curso, um conjunto

de informacdo que o auxiliava a compreender os comprometimentos fisicos instalados na

pessoa com deficiéncia fisica. Nesse sentido, os aspectos neurolégicos e patoldgicos e suas

implicagdes no processo educacional eram alvos da formagao docente oferecida.
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Quanto aos métodos, técnicas e recursos existentes voltados para esse tipo de
deficiéncia, a disciplina responsavel propunha-se oferecer ao futuro professor um estudo
voltado para a elaboracdo e desenvolvimento do curriculo adequado. As adaptacdes
necessarias para o desenvolvimento educacional de qualidade, dependiam do conhecimento
especifico sobre a deficiéncia em questéo.

Também a parte de adaptacdo de mobiliario das salas onde os alunos deficientes
fisicos recebiam atendimento especializado era vista e considerada para 0 sucesso escolar
desses alunos.

A conciliacdo de teoria e pratica era oferecida no Estagio Supervisionado que era
realizado no em uma escola estadual de Marilia e no CEES/UNESP.

No CEES o estagiario orientava a familia dos alunos deficientes fisicos atendidos,
avaliava o desempenho psicopedagogico desses alunos e ainda os encaminha para outros
servigos na comunidade de acordo com a necessidade de cada um.

O estégio totalizava 300 horas de experiéncia pratica distribuidas entre as atividades
de observacao, participacao e regéncia.

Na forma como estava estruturada essa Habilitacdo, era possivel oferecer um tipo de
formagédo pautada na especificidade dessa deficiéncia, de modo a totalizar as 930 horas
dedicadas a estudos envolvidos com esse assunto. Por isso, acreditamos ser muito
representativa a formacdo oferecida nessa area.

Assim, a formacéo na Habilitacdo em EE se configurava, em termos de carga horéria

total e de estagio dividida da seguinte forma:

Quadro 18: Carga Horéria da Habilitacdo em EE nas quatro areas de deficiéncia

Area da Deficiéncia Carga Horéria Total Carga Horéria de Estagio
DM 930 horas 300 horas
DV 1050 horas 300 horas
DA 990 horas 300 horas
DF 930 horas 300 horas

Através do quadro acima podemos observar a importancia e o significado da carga
horéria de estagio em cada area de deficiéncia. A parte pratica exigida no decorrer do curso

permitia ao aluno o preparo para sua futura atuacdo profissional.
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As disciplinas do tronco comum do curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de
Marilia juntamente com as optativas totalizam 1560 horas. As disciplinas da Habilitacdo
Magistério das Matérias Pedagogicas das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Ensino
Medio que sdo obrigatorias a todos os alunos do curso totalizam 660 horas. Portanto, se
acrescentarmos o total de horas do quadro acima, obtemos a seguinte carga horéria para cada
area de deficiéncia:

DM = 3150 horas
DV = 3270 horas
DA = 3210 horas
DF = 3150 horas

Percebemos ao analisar as disciplinas da Habilitacdo EE do Plano de Ensino de 1999,

no que se refere a carga horéria a impossibilidade de substituicdo da Habilitacdo ora extinta,
por qualquer tipo de curso de Especializacdo, Aperfeicoamento ou extensdo universitaria,
considerando o tempo de duracdo e a quantidade de conhecimentos especificos a serem
abordados na formacéo do professor especializado.

Se compararmos a Habilitacdo que deixa de existir, a um curso de Aperfeicoamento
de 180 horas ou ainda a um curso de Especializacdo de 360 horas, é notéria a discrepancia de
carga horéria oferecida entre ambos o0s cursos.

Um ponto a ser indicado ¢ em relagdo ao Estdgio Supervisionado. Enquanto a
Habilitacdo em EE oferecia 300 horas de Estagio em cada area de deficiéncia (DM, DV, DA e
DF), os demais cursos acima mencionados nem sequer ofertam essa modalidade de atividade
académica. Ou seja, ndo ha a supervisdo presencial de profissionais da &rea e 0s alunos em
questdo, ndo atuam como co-participantes de atendimentos especializados que Ihes permitam
planejar, agir, intervir e avaliar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Assim sendo, esses cursos acabam por oferecer no maximo uma bagagem teorica
superficial sobre algumas deficiéncias, ndo conseguindo em absoluto, oferecer nenhum tipo
de vivéncia pratica significativa para qualquer curso de formacéo especializada.

Outro ponto a ser destacado, é sem duvida alguma, a questdo da proposta de formacéo
da Habilitacdo EE estar pautada numa formacao inicial, comprometida também com a
formacdo do docente da Educacdo Geral, vinculada as questbes pedagdgicas, propiciando
discussdes acerca da politica, dos aspectos metodoldgicos e do curriculo. Acreditamos na
importancia do professor especializado ser antes de tudo um educador, de preferéncia o

pedagogo que sempre esteve responsavel pela escolaridade inicial das criancas, antigamente
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das series iniciais do antigo 1° grau, atualmente chamado de Ensino Fundamental, como
vimos no decorrer desse estudo.

Sendo o pedagogo responsavel pelo Ensino Infantil, pelas séries iniciais do Ensino
Fundamental, considerando que em alguns casos, também atua nas séries finais do Ensino
Fundamental, e ainda, no Ensino Médio, nos parece 6bvio que seja 0 pedagogo, 0 mais
indicado a atender a demanda de alunos com deficiéncia, independente da série ou ciclo em
que esses alunos estejam matriculados na rede comum, desde que possua a formacao
especializada. Enfim, defendemos que o atendimento educacional especializado seja mantido
por profissionais da &rea pedagogica, quer sejam formados por uma nova graduacgdo, quer
seja como por uma formacdo complementar etc, mas que seja um modelo de formacéo
designado aos profissionais que verdadeiramente se apresentem aptos a lidar com as pessoas
com deficiéncia ao findar seus estudos, que realmente sintam-se capazes a conduzir o

trabalho pedagdgico especializado nos varios centros e servicos disponiveis em nosso pais.
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CAPITULO V
CONSIDERAGOES FINAIS
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

Através da analise do Projeto Politico Pedagdgico e do Plano de Ensino da
FCC/UNESP campus de Marilia, pudemos realizar um levantamento histérico e documental
que nos permitiu entender todo o movimento ocorrido na época. Partindo da definicdo sobre
tais documentos e nos direcionando a uma busca mais especifica, percebemos que ambas as
fontes traziam informac@es esclarecedoras sobre a reestruturacdo do curso de Pedagogia em
1999.

Focando a formacdo do professor em Educacdo Especial, durante todo o nosso
trabalho identificamos as mudancas apresentadas a partir do oferecimento de uma nova
estrutura para o curso a partir de 1999, que ja vinha sendo estudada pelo Departamento de EE,
responsavel por tal formacdo. Nesse sentido, recordando os apontamentos de Reis (2000)
pudemos concluir que o que havia sido cuidadosamente pensado e repensado sobre a proposta
de articular as disciplinas oferecidas pela Habilitagdo em Educacdo Especial do curso de
Pedagogia acabaram se concretizando de forma a oferecer ao futuro professor especializado,
um repertdrio de conhecimentos especificos voltados para cada tipo de deficiéncia.

Durante o levantamento de dados percebemos o ganho adquirido em cada area,
principalmente diante da preocupagdo de se formar um professor que pudesse adquirir
conhecimentos nas quatro modalidades de formacéo especial voltada para o atendimento de
alunos com deficiéncia.

Em nome de uma formacao geral e especifica de qualidade defendemos a idéia de
formacdo voltada para os contetdos, métodos, técnicas e recursos especificos a cada tipo de
comprometimento. Estamos convictas de que a inclusdo escolar de alunos com grau
significativo de comprometimento fisico, intelectual e/ou sensorial, ndo pode ocorrer de forma
ingénua e descompromissada, uma vez que existe uma legislacdo que Ihe garanta o direito de
ter acesso e permanéncia a um ensino de qualidade.

Recorrendo aos estudos de Bueno (1999) e Mendes (2002) lembramos que da maneira
como vinha sendo oferecida a formacéo do professor de EE, no que se refere ao fato de ser
uma exclusividade do pedagogo, com bases fortemente pautadas na formacao docente geral, e

enriquecidas através do Estagio Supervisionado, era possivel trabalhar em parceria com os
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professores comuns da rede regular de ensino. Afinal, o aluno do curso de Pedagogia
terminava sua graduacdo, apto a lecionar tanto para as séries iniciais do Ensino Fundamental,
como para o Ensino Médio.

A extincdo das habilitacdes do curso de Pedagogia estabelecida através da Resolucéo
n°® 01/06 nos remete a um quadro de perdas talvez, irreparaveis, visto que as opc¢oes
encontradas acabam por empobrecer a formacdo docente nessa modalidade de educacéo, uma
vez que abre para outras licenciaturas a possibilidade de atuacdo junto aos alunos com
deficiéncia. Ou seja, teremos daqui ha alguns anos, alunos com deficiéncia sendo atendidos
por profissionais sem nenhuma bagagem pedagogica voltada para a alfabetizacéo e inicio da
escolaridade.

Outro ponto a destacar é a forma reducionista com que foi tratada a Educacgéo Especial
pela legislacdo vigente. No caso particular da UNESP de Marilia houve tentativas incansaveis
para reverter o que foi determinada pela resolugéo, do que nada adiantou, pois a institui¢ao se
viu obrigada a se adequar e elaborar um novo Projeto Politico Pedagdgico e oferecer uma
nova estrutura curricular a partir de 2007, o primeiro ano letivo posterior a decisdo da
resolucéo.

Porém a universidade ainda ndo se deu por vencida e aguarda resposta do Conselho
Estadual de Educacéo a respeito de uma proposta enviada pelo Departamento de Educacéo
Especial da UNESP de Marilia, na tentativa de oferecer uma complementacdo nas areas da
deficiéncia por entender que apenas as disciplinas inseridas na nova estrutura curricular ndo
sejam suficientes para preparar o profissional a atuar com os alunos néo apenas diferentes,
mas deficientes, envolvidos por uma situacdo totalmente atipica dos demais alunos
considerados com necessidades educacionais especiais.

De qualquer maneira, a alternativa encontrada pelo Departamento de Educacéo
Especial no que se refere a formacao docente, foi a de inserir algumas disciplinas referentes a
EE na nova estrutura curricular do curso de Pedagogia, porém agora em um outro contexto,
ja que ndo serd mais possivel abordar os conhecimentos especificos de todas as areas de
deficiéncia na grade curricular atual. Ainda uma outra opgéo foi a de oferecer uma formagéo
condensada dos conhecimentos especificos sob a forma de especializacdo Lato sensu, o que
significa perder as horas destinadas ao antigo estagio tao rico e necessario.

Como afirma Oliveira (2008) a tendéncia frente a essa nova realidade é a de que os
cursos de especializagdo em Educacdo Especial ou Educacéao Inclusiva, geralmente oferecidos
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pela rede particular de ensino superior se proliferem, voltando-se para lucros econdmicos,
oferecidos muitas vezes sem a contribuicdo de docentes estudiosos da area, aligeirando a
formacdo e exigindo que os interessados nesse tipo de formacédo tenham que disponibilizar
quantias muitas vezes, incompativeis com os ganhos recebidos por profissionais dessa area.
Nesse sentido, nosso voto € o de que consigamos junto ao Conselho Estadual de Educacédo a
garantia de poder oferecer um ensino de qualidade publico e gratuito aos alunos de Pedagogia
interessados nesta area de atuacao.

Os conteudos abordados pela antiga estrutura, longe de serem substituidos, correm o

risco de serem esquecidos, permitindo que o aluno com deficiéncia seja 0 maior prejudicado.

5.1 — Outras perspectivas

Encerramos nosso estudo, ndo apenas com a expectativa de que haja mudancas
irreversiveis no quadro que ora apresentamos, mas esperamos realmente que 0 mesmo venha
contribuir para a retomada de questdes sobre um assunto que ainda urge ser discutido.

Apostamos ainda na formacdao presencial, em nivel de graduacdo, oposta aos multiplos
cursos de educacdo a distancia, que longe de sanar a caréncia de cursos que realmente
preparam para 0 mercado de trabalho, permitem apenas que alunos busquem junto as
instituicbes de ensino superior ajuda para uma formacdo continuada, longe de substituir a
educacdo inicial e especifica.

Esperamos ter contribuido para discussdes futuras de outros estudiosos no assunto,
dispostos a pesquisar o tema sobre outro enfoque, num outro momento e com outras
perspectivas, preservando a histéria de uma area do conhecimento rica em contetdos no que
diz respeito ao ensino do aluno com deficiéncia.

Acreditamos que o estudo possa contribuir para a formacao dos alunos ingressantes no
curso de Pedagogia da FFC/UNESP campus de Marilia a partir de 2007, ocasido em que 0
curso foi novamente reestruturado, devido ao resgate histérico nele contido, uma vez que nos
remete a questdo da cultura de EE construida no decorrer dos anos, principalmente pelo
desempenho da universidade suma citada.

Encerramos nossa analise com sentimento de perda diante da cortina de fragilidade em
relacdo a formac&o do professor especializado, por ndo termos uma politica clara de formagéo

inicial e continuada, uma vez que os cursos de Educagdo a distancia e mesmo os de pos-
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graduacdo em servigco, como 0s cursos de especializacdo Lato sensu estdo longe de alcancar a
qualidade de formacédo oferecida pela extinta Habilitagdo em Educacdo Especial, como no
caso da FFC/UNESP campus de Marilia.

Em relacdo aos alunos com deficiéncia, os maiores interessados na qualidade de
formacdo dos docentes, permanece a davida: que tipo de professor lhes sera oferecido nos
proximos anos? Qual serda o seu perfil? Que competéncias pedagdgicas conseguird
desenvolver? Que tipo de atuacdo ira desempenhar? As respostas a essas indagacgdes virdo

com o tempo.
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ANEXO | — DISCIPLINAS E CREDITOS DA HABILITACAO EE

DISCIPLINAS DA HABILITACAO EE - TRONCO COMUM

1) Introducgédo ao Estudo das Divergéncias Sociais - 02

2) Fundamentos de Educac¢éo Especial - 02

3) Aspectos Bioldgicos das Deficiéncias - 04

4) Linglistica Aplicada aos Disturbios da Comunicagéo - 04
5) Desenvolvimento e Aprendizagem do Deficiente - 04

6) Desenvolvimento de Curriculos - 04

7) Medidas em Educacao Especial - 02

8) Insercdo Social do Deficiente - 04

9) Servicos Complementares da Educacao Especial — 04

TOTAL DE CREDITOS = 30 CRED = 450 HORAS

DISCIPLINAS DA HABILITACAO EE — DM

1) Aspectos Patoldgicos da Deficiéncia Mental - 04

2) Meétodos, Técnicas e Recursos para o Ensino do Deficiente Mental - 08

3) Pratica de Ensino aos Deficientes Mentais — 20 (25% dos créditos serdo dedicados as
atividades supervisionadas)

TOTAL DE CREDITOS = 32 CRED = 480 HORAS

DISCIPLINAS DA HABILITACAO EE — DV

1) Anatomia, Fisiologia, Patologia e Higiene do Globo Ocular — 04

2) Métodos, Técnicas e Recursos para o Ensino do Deficiente Visual - 08

3) Orientacdo e Mobilidade — 04

4) Sistema Braille - 04

5) Pratica de Ensino aos Deficientes Visuais — 20 (25% dos créditos serdo dedicados as
atividades supervisionadas)

TOTAL DE CREDITOS = 40 CRED = 600 HORAS

DISCIPLINAS DA HABILITACAO EE — DA

1) Anatomia, Fisiologia, Patologia dos Orgdos da Audicéo e Fonagéo — 04

2) Técnicas Especiais de Comunicagédo — 08

3) Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — 04

4) Prética de Ensino aos Deficientes Auditivos — 20 (25% dos créditos serdo dedicados as
atividades supervisionadas)

TOTAL DE CREDITOS = 36 CRED = 540 HORAS
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DISCIPLINAS DA HABILITACAO EE — DF

Aspectos Neuroldgicos e Patoldgicos das Deficiéncias Fisicas - 04
Métodos, Técnicas e Recursos para o Ensino de Deficientes Fisicos - 08

Pratica de Ensino aos Deficientes Fisicos — 20 (25% dos créditos serédo dedicados as
atividades supervisionadas)

TOTAL DE CREDITOS = 32 CRED = 480 HORAS
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