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RESUMO

A fala ou a necessidade de conversar ndo nasce bruscamente quando a crianga emite suas
primeiras palavras. O marco da aquisicdo dos fonemas, geralmente, é datado ao redor dos
dezoito a vinte quatro meses, quando a crianca é capaz de expressar-se oralmente de acordo
com os padrdes de uma lingua. Mas, antes deste acontecimento, ha uma etapa determinante na
aquisicédo de tal conhecimento, denominada periodo sensério-motor. A evolugao deste periodo
é estudada quase sempre em funcdo do meio social ou de estruturas inatas, independentes da
evolugéo da inteligéncia, ou seja, da atividade da crianca na interagdo com o meio. Com o
objetivo de compreender a génese da organizacdo fonético-fonoldgica da fala na crianca,
realizou-se, neste trabalho, o estudo evolutivo das condutas vocais de criangas de trés a
dezoito meses, relacionando-as aos estagios do desenvolvimento sensério-motor descrito por
Piaget. A pesquisa experimental demonstrou que as condutas sonoras produzidas no periodo
sensdrio-motor evoluem correlativamente ao desenvolvimento da inteligéncia, em funcdo da
atividade e da interacdo da crianga em seu meio, prolongando-se na fala estruturada de

acordo com os padr@es da lingua.

Palavras chaves: periodo sensorio-motor, fala, inteligéncia, aquisi¢do de linguagem.



ABSTRACT

Speech or the need to talk doesn’t just suddenly start when a child says its first words. The
period that phonetic sounds are acquired by a child, is usually about the time it starts to speak,
that is when it is eighteen to twenty four months of age, when a child is able to express itself
orally, by the standards of a language. But, before this happens, there is a phase that is
important in speech acquisition, known as the motor-sensorial phase. The evolution of the
speech acquisition period, is nearly always studied considering factors such as the child’s
social background and innate structures, independently of the evolution of the child’s
intelligence, that is, interaction with what surrounds it. In order to better understand the
phonetic-phonological organization of children’s speech, this study of the vocal evolution of
children aged three to eighteen months, was made to determine the stages of motor-sensory
development, described by Piaget. Experimental research work showed that the sounds
emitted prior to the motor sensory phase, evolve towards intelligence development, and the
amount of interaction the child has with it’s surroundings, leads to speech that is structured

by the standards of a language.

Key words: motor-sensory phase, speech, intelligence, language acquisition.



GUIA DE TRANSCRICAO

Os segmentos transcritos seguiram a convencdo do Alfabeto Fonético

Internacional (IPA).

( ;) prolongamento do som ou segmento precedente. Quanto maior a quantidade de ( : ),

maior a duracéo percebida do segmento em questéo;

(~) nasalizagdo do som;

([ 1) atranscricdo fonética das emissdes sonoras realizadas serdo colocadas entre colchetes.
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INTRODUCAO

As emissOes sonoras das criangas, de modo geral, sdo consideradas significativas
quando a crianca inicia sua fala' ou adquire sua linguagem, o que ocorre por volta de dezoito
a vinte quatro meses de idade. No entanto, quando pensamos em fala, varias questdes se
destacam: Ela surge bruscamente? E inventada pela crianca? As producdes sonoras antes de
serem interpretadas como fala ndo tém nenhum valor significativo? Como a crianca aprende a
falar? Qual a contribuicdo da crianca e do meio para que a crianca fale?

A evolucgédo e a modificacdo das condutas vocais observadas em criancas de 2-3
anos dao a impressdo de ter sido causadas pela aquisicdo da linguagem. Muitos estudiosos
supdem ser, gracas a linguagem, que a crianga torna-se capaz de evocar situacdes e de se
libertar do espaco préximo. Mas, antes de a crianca se expressar pela fala, existe o periodo
sensorio-motor, em que a crian¢a jd manifesta uma inteligéncia pratica, interagindo com o
meio através de emissfes sonoras. N&o teria esse periodo importancia crucial para a
construcéo da fala e para a formacdo do pensamento?

Muito se tem discutido sobre o periodo anterior a fala (denominado por varios
tedricos como periodo pré-verbal ou pré-lingtistico) em relagcdo a sua natureza, organizacao,
evolucéo e continuidade com a fala.

H& autores que acreditam na hipotese da descontinuidade, ou seja, o periodo
sensorio-motor ndo teria relagdo com a fala, esta possuiria leis e natureza diferentes em
relagdo ao primeiro. Outros autores defendem a hipdtese da continuidade, valorizando os

processos evolutivos ocorridos no periodo-sensorio motor, 0s quais se prolongariam na fala.

! A fala sera entendida como a capacidade da crianca em expressar-se oralmente de acordo com os padrdes
fonético-fonoldgicos de sua lingua.
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Sobre a génese da fala, ha, também, divergéncias sobre o papel da crianga no
desenvolvimento do seu conhecimento fonético-fonoldgico. Com relagdo a isso, destacam-se
as hipoteses inatista, ambientalista e interacionistas.

A hipétese inatista defende que a evolugdo das condutas sonoras das criangas
ocorreria em funcéo de estruturas pré-formadas ou inatas, tornando obscuro o papel da crianga
no seu desenvolvimento. Na hip6tese ambientalista e em algumas interacionistas, 0 meio seria
visto como fornecedor do conhecimento, significando e interpretando as condutas das
criangas que, deste modo, teriam um papel passivo no seu desenvolvimento.

As pesquisas de Piaget procuram demonstrar que a evolucao das condutas sonoras
no periodo sensério-motor se daria na interacdo da crianga com 0 meio. A crianca seria ativa
na construcdo do seu conhecimento e 0 meio seria o instigador ou 0 modelo provocador.

Assim, para este autor, a evolugdo das condutas sonoras da crianca seria produto
da atividade da propria inteligéncia. A inteligéncia é interpretada, por este tedrico, como
sendo a atividade do sujeito na interacdo com o mundo, ou seja, a atividade adaptativa e
organizadora da crianga em interagdo com o meio. A crianca agiria no meio através dos
esquemas de acdo (preensdo, visdo, fonagdo, audicdo, etc), 0s quais se coordenariam em
estruturas mais complexas, num desenvolvimento continuo.

A fonacdo, de acordo com esta visdo, € tida como um esquema sensorio-motor
que se coordenaria com outros esquemas utilizados na agéo da crianca em seu meio. Gragas
ao aumento das coordenacdes, por meio dos processos de assimilacdo e acomodacéo, é que se
tornaria possivel que o esquema de fonagdo evoluisse e se transformasse.

Neste contexto, a fala ndo nasceria bruscamente quando a crianga emitisse as
primeiras palavras. As primeiras produgdes sonoras da crianga iriam se transformando e se
reorganizando, desde os primeiros dias de vida, na atividade da crianca em interagdo com o

meio, até que, finalmente, se realize como fala. Ao nos definirmos em favor dessa hipétese,
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sentimos a necessidade um estudo experimental com criancas que estivessem no periodo-

sensorio-motor, a fim de comprova-la.

Com o objetivo de verificar a génese da organizacdo fonético-fonoldgica da fala
no periodo sensorio-motor e o papel da crianca nesta constituicdo, recorremos a teoria
proposta por Piaget para, através um estudo evolutivo das produgdes vocais de criangas,

efetuar uma analise qualitativa das suas condutas sonoras no periodo sensério-motor.

Este estudo trata da analise genética e epistemoldgica do desenvolvimento
fonético-fonoldgico da fala na crianga, isto €, da evolucdo das emissGes sonoras produzidas
pela crianca até a primeira palavra.

Pretendemos, com esta discussdo, fornecer contribuicdes educacionais e
reeducacionais para os disturbios linguisticos e para os desvios fonolégicos, bem como
contribuicGes para o prdprio entendimento da aquisicdo da fala.

O trabalho encontra-se assim dividido.

No primeiro capitulo, faremos discussdo sobre algumas hipdteses referentes ao
papel da crianca na organizacao fonético-fonoldgico da fala no periodo sensério-motor.

No segundo capitulo, discorreremos sobre a evolugdo das produgdes sonoras, em
cada fase do desenvolvimento do periodo sensério-motor, proposto por Piaget, mostrando a
fonagdo como expressdo da inteligéncia, ou seja, da prépria atividade do sujeito em interacdo

com o meio, possibilitando a constituigdo da fala.

No terceiro capitulo, trataremos da descricdo da metodologia da pesquisa, que se
constituiu de dois estudos evolutivos: (1) estudo evolutivo transversal e (2) estudo evolutivo
longitudinal. Esses estudos foram realizados por meio de observacGes de dez criancas, de 3 a

18 meses de idade, em um Nucleo de Educacdo Infantil da cidade de Ourinhos/SP.
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No capitulo quatro, apresentaremos e analisaremos o0s dados observados nas
criangas-sujeitos dos dois estudos evolutivos, relacionando-os aos estadgios do

desenvolvimento sensério-motor, descritos por Piaget.
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CAPITULO 1

O PAPEL DA CRIANCA NA ORGANIZACAO FONETICO-FONOLOGICA DA

FALA

Este capitulo tem como proposta uma revisao bibliografica de algumas hipdteses
referentes ao desenvolvimento do periodo anterior a fala. Apresenta como objetivo principal
destacar nestas hipdteses o papel da crianca na organizacdo fonético-fonoldgica da fala no
periodo sensdrio-motor, a natureza e a evolucdo deste conhecimento.

Para tanto, faz-se necessario esclarecer que este periodo anterior a fala é
denominado por vérios tedricos como periodo pré-verbal ou periodo pré-linguistico, e
considerado por alguns, como “preparatorio” para o periodo verbal ou periodo linguistico, isto
é, periodo em que a fala ja se encontra estruturada de acordo com os padrdes da lingua.

Existem varias discussdes sobre o processo de desenvolvimento da producdo

verbal no periodo sensorio-motor e sua relagdo com fala.

1.1 Hipdtese da continuidade x hipotese da descontinuidade

Em geral, 0 marco da aquisicdo dos fonemas é datado por volta de dezoito a vinte
quatro meses de idade, quando a crianca inicia sua fala, ou seja, usa as primeiras palavras,
holofrases, nomeia objetos e pessoas.

Lamprecht (1985) esclarece que, nos estudos anteriores, as primeiras
manifestacbes vocais das criangas eram consideradas apenas nos encadeamentos das
primeiras palavras; nos estudos atuais, consideram-se as primeiras manifestagdes vocais desde

o0 balbucio, que se inicia na crianca ao redor dos dois meses.
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Segundo Piaget (1972), ao se observar os comportamentos de criangas com 2-3
anos e ao relaciona-los aos de criancas de 8-10 meses, nota-se 0 grande progresso que as
primeiras demonstram em relacdo as ultimas. As primeiras possuem expressdes verbais,
enquanto as segundas, cuja forma de inteligéncia é ainda sensério-motora, utilizam como
instrumentos de relagdo com o mundo as percepgdes e 0S movimentos.

Deste modo, a evolucdo e a modificacdo ocorridas parecem ter sido causadas pela
aquisicdo da linguagem, acrescentando a crianca 0 pensamento. Muitos estudiosos supdem
que € gragas a linguagem que a crianc¢a torna-se capaz de evocar situacoes e de se libertar do
espaco proximo. Mas, antes de a crianca se expressar pela fala, existe o periodo da
inteligéncia pratica ou sensdrio-motora, que ndo pode ser esquecido, ja que tem importancia
crucial para o desenvolvimento da fala e para a formagéo do pensamento.

H& pesquisadores, no entanto, que ndo reconhecem a importancia do periodo
sensorio-motor e o relaciona apenas com o0s mecanismos fisioldgicos ou biolégicos e
emocionais das criangas. Enfatizam que ndo ha continuidade entre o periodo sensério-motor e
a fala. Argumentam que as condutas sonoras do periodo sensério-motor ndo sao significativas
e ndo teriam relacdo com a fala.

Jakobson € citado por Baumam-Waengler (1996) para expor a teoria da nédo
continuidade entre os periodos pré-linguistico e linglistico, isto €, da descontinuidade entre as
producBes ndo-significativas e as produc@es significativas. Para a autora, é este tedrico quem
formulou a hip6tese da descontinuidade entre esses periodos. De acordo com a hipotese de
Jakobson (1960), o balbucio, que é um comportamento manifestado no periodo pré-verbal, ou
seja, anterior a fala, constituiria um conjunto aleatério de vocaliza¢des produzidas sem uma
ordem ou consisténcia aparente. Assim, este comportamento deveria ser separado das

produces sistematicas de sons, 0s quais seriam produzidos apenas nas primeiras palavras.
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Vygotsky (1993) afirma que as primeiras atividades do desenvolvimento da

crianca pertencem ao mundo da natureza e dos fendmenos fisioldgicos, os quais obedecem a

leis mecanicas e associativas. Estas atividades seriam, por isso, de natureza completamente

diferente em relacdo ao funcionamento do pensamento, que, a partir da aquisicdo da
linguagem verbal, obedeceria a leis sociais e propriamente humanas.

Segundo este teorico:

O balbucio, o choro da crianca e mesmo suas primeiras palavras sdo claramente
estagios do desenvolvimento da fala que ndo possuem relacdo com a evolucdo do
pensamento. As manifestacdes pré-verbais sdo consideradas uma forma de
comportamento predominantemente emocional, fisioldgico e, também, de contato
social, que é realizado através das risadas e sons inarticulados. (VYGOTSKY, 1993,
p.37).

Vygotsky (1993) da pouca énfase ao periodo sensério-motor no desenvolvimento
da crianca e o caracteriza como sendo um processo natural, heranga biolégica. Descreve uma
fase pré-verbal do pensamento e uma fase pré-intelectual da fala, afirmando que ndo possuem
a mesma origem. O desenvolvimento do pensamento e da fala, em suas conclusdes, possui

funcdes e raizes geneticamente diferentes ao longo de sua trajetoria.

[...] se compararmos o desenvolvimento inicial da fala e do intelecto com o
desenvolvimento da fala interior e do pensamento verbal, devemos concluir que o
altimo estagio ndo é uma simples continuagdo do primeiro. A natureza do proprio
desenvolvimento se transforma, do bioldgico para o sécio-histdrico. (VYGOTSKY,
1993, p.44).

Para Dongo Montoya (1995), Vygotsky acredita que, antes da fala, hd o
pensamento associado a utilizacdo de instrumentos, isto é, compreensdo das relacdes
mecanicas e criacdo de meios mecanicos para fins mecanicos. Mas esta fala inicial ndo teria
nenhuma relacdo com a evolugdo do pensamento ou com a inteligéncia pré-verbal, cumprindo
apenas funcao de descarga emocional e de contato social. Em outro estudo, Dongo Montoya
(2000) demonstra haver na teoria vygotskyniana a existéncia de uma ruptura entre o periodo
pré-verbal e o verbal, ou seja, a descontinuidade entre o periodo sensorio-motor da fala e a

estruturacdo dessa atividade de acordo com as convencdes da lingua.
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Sendo assim, Vygotsky, como Jakobson, ndo acredita na continuidade entre o
periodo sensorio-motor e a fala. Vygotsky aponta que, ao redor dos dois anos de idade da
crianga, 0 pensamento e a linguagem, que possuem origem genética diferente, se unem para
dar inicio a uma nova forma de comportamento, ou seja, a fase intelectual da fala.

Elliot (1982) esclarece que ao se reconhecer que uma nova capacidade ou
conhecimento aparege sem um precursor ‘6bvio’ na experiéncia acumulada da crianca, tende-
se a escolher uma visdo descontinua de outros aspectos do desenvolvimento:

“Assim, o desenvolvimento seria visto como uma série de etapas, cada qual
qualitativamente diferente da anterior, e ndo como uma seqiéncia regular de conhecimentos

ou aptiddes crescentes”. (p. 10-11)

Na perspectiva da teoria piagetiana, a fala ndo nasce bruscamente quando a
crianca emite sua primeira palavra, mas a construcdo das suas producdes sonoras vai-se
organizando desde os primeiros dias de vida, como parte do desenvolvimento da inteligéncia.
Nesse sentido, os esquemas fonético-fonoldgicos seriam, pois, construidos e transformados
desde o nascimento, numa elaboracdo continua, em virtude das percepc@es e das atividades

sensorio-motoras da crian¢a no meio.

De acordo com Piaget, haveria continuidade com descontinuidade parcial entre as
condutas sonoras do periodo sensério-motor e 0 que poderiamos caracterizar como a fala

estruturada de acordo com os padrdes da lingua.

Segundo Dongo Montoya (2000), Piaget indica, em sua teoria a hipdtese da
continuidade com descontinuidade parcial entre o periodo sensério-motor e as atividades
representativas. ldentifica, na maneira como as agdes e as percepgdes se desenvolvem, a

dialética entre o continuo e o descontinuo:

[...] entender a dialética entre o continuo e o descontinuo, isto é, entender 0 modo
como as acgles e as percepgdes se estruturam sucessivamente e como as estruturas
anteriores se fazem presentes no decorrer das acOes e percepgdes atuais e futuras.
(2000, p. 55).
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Para Piaget, existe a descontinuidade pela defasagem entre as estruturas
sequenciais na evolucdo das fases do periodo sensério-motor, mas ndo descontinuidade
absoluta, e sim, parcial. Da-se uma reconstrucdo parcial com continuidade, pois o antigo se
acha integrado em um novo esquema, que se diferencia em relacdo ao precedente. A cada fase
sequencial, as estruturas anteriores se fazem efetivamente presentes nas aquisi¢oes futuras em
funcdo da reorganizacdo. Trata-se de continuidade funcional com descontinuidade parcial
entre as estruturas.

Dongo Montoya (2000) explica que ndo haveria ruptura nas aquisicdes da
atividade sensorio-motora e da atividade representativa, e sim, transformacéo de estruturas,
mantendo o mesmo funcionamento, ou seja, continuidade com reconstrucao.

Na VI fase do desenvolvimento sensdrio-motor, proposto por Piaget, 0s esquemas
se interiorizam e as coordenacBes ocorrem mentalmente, assim, as criancas inventam novos
meios por combinacdo mental, anterior ao proprio ato.

“[...] a interiorizacdo das acdes pressupde uma reconstrucdo num plano superior e,
em consequéncia, a elaboracdo de uma série de novidades irredutiveis aos instrumentos do
plano inferior”.(DONGO MONTOYA, 1996, p.40).

Os esguemas se reorganizam mentalmente, preenchendo uma dupla condi¢éo:
prolongar sua atividade e emancipar-se das circunstancias exteriores. Piaget (1990) indica que
as estruturas deste periodo estdo mais evoluidas e reconhece sua continuidade com a
inteligéncia sensorio-motora.

Neste contexto evolutivo, a funcdo simbdlica se constitui, possibilitando a crianca
a capacidade de evocar. A funcdo simbdlica, segundo Piaget (1968), € um mecanismo comum
aos diferentes sistemas de representacdo, cujas condutas supdem a evocacao representativa de

um objeto ou um conhecimento ausente e envolvem a construcdo de significantes
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diferenciados, reportando-se ao significado. Entendendo por significante aquilo que possa ser

representado pela evocacéo verbal, gestos, desenhos.

Para Piaget, a fala, neste momento, torna-se acessivel, ndo sendo inventada, mas
adquirida num contexto de imitacdo. Na evocacdo verbal, os acontecimentos ndo sdo atuais, a
representacdo se apoiaria no significante diferenciado, constituido pela linguagem verbal em

vias de aprendizagem.

Portanto, poderiamos dizer que o processo de desenvolvimento gradual da
organizacao fonético-fonoldgica do periodo sensério-motor se prolongaria, em reorganizacao,

na fala.

1.2 Hipdteses inatista, ambientalista e interacionista

Outros estudiosos expdem que o periodo pré-verbal (a0 qual chamaremos de
periodo sensdrio-motor da fala ou periodo anterior a fala) apresenta etapas nas quais a crianga
comeca a perceber e a produzir sons, tornando-os significativos. Ou seja, € um periodo
preparatorio para a crianca estruturar a fala de acordo com os padrdes lingtisticos.

Slobin (1980) menciona que a crianga possui um repertério de ruidos inatos que
expressam o0 espectro de estados de necessidade. No final de um ano, a crianga produz um
nimero variado de sons claramente diferenciados pelos pais, aos quais Slobin chama de
primeiras palavras, provenientes do balbucio. A criangca primeiramente compreenderia o
mundo para depois transpor este conhecimento para a fala. Portanto, este autor demonstra a
importancia do periodo sensorio-motor, reconhecendo este como necessario para a fala.

Zorzi e Hage (2004) enfatizam sobre o periodo pré-verbal, ou seja, o que
entenderemos como periodo sensorio-motor da fala: “A comunicacdo pré-verbal pode ser

vista como precursora das habilidades conversacionais, na medida em que os intercdmbios
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comunicativos dos quais a crianga participa propiciam a ela uma espécie de modelo de
conversagao”.(p. 27)

Embora, acreditando na importancia do periodo sensério-motor para a aquisicao
do que entendem como fala, existem, entre os tedricos, discordancias sobre a evolucao e o
papel da crianca nesse processo.

Assim, a evolucdo das condutas vocais no periodo sensério-motor, geralmente, é
dividida em etapas, caracterizadas de acordo com a perspectiva de cada pesquisador. Porém,
independentemente das denominagfes utilizadas, hd a concordancia de que existe uma
evolugéo destas condutas vocais, ou seja, a crianga passa de uma fase reflexa ou primitiva de
producBes sonoras para fases de intencionalidade em suas emissfes, chegando as primeiras
palavras. Desta forma, a questdo é entender como se da a evolucdo da producdo sonora no
periodo sensério-motor e qual o papel da crianca neste desenvolvimento.

Elliot (1982) menciona: “Grande parte da discussdo gira em torno da tentativa de
especificar quais as realizagfes cognitivas e sociais das criangas antes de comecarem a
produzir uma fala reconhecivel como tentativa de usar a lingua materna”.(p. 42)

As respostas sobre esta questdo, da organizacdo fonético-fonoldgica da fala no
periodo sensério-motor, quase sempre, tém sido perpassadas pelas hipdteses inatista,
ambientalista e interacionista.

No primeiro caso, hipotese inatista, a crianca seria possuidora de estruturas pré-
formadas ou inatas que, com o0 processo de maturacdo e em contato com 0 meio, vao se
atualizando e se desenvolvendo.

Para Azcoaga (1981), o desenvolvimento da linguagem na crianga € um processo
de carater bioldgico dotado de leis internas. O autor denomina de nivel pré-linglistico a
comunicacdo da crianca do nascimento até seus doze a quinze meses, e caracteriza esse

periodo pela produgdo dos primeiros recursos comunicativos, como, por exemplo, o choro e 0
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jogo vocal. Tais produgdes sdo tidas como portadoras de mensagens preparatorias para o
desenvolvimento da linguagem. Nesse desenvolvimento, se entrelagariam dois processos: o da
maturacdo bioldgica - determinado geneticamente - e o resultado da interagdo do individuo
com o meio. Na etapa pré-linguistica, iniciar-se-ia a atividade denominada jogo vocal, na qual
ha repeticdo incessante e, aparentemente sem motivo, de sons. A linguagem que se fala ao
redor do bebé regularia seu jogo vocal, e, no segundo semestre, notar-se-ia um reforcamento
dos sons da fala da crianca no ambiente. Nao s6 o reforcamento atuaria, mas também a
inibicdo, a qual suprimiria todos os sons do jogo vocal que ndo pertencem a fonética do
adulto. Segundo o autor, existiria um transito da funcdo puramente fisiolégica a funcéo fonica
e linguistica. Assim, como 0 jogo vocal teria todas as caracteristicas e propriedades de inato,
sob as influéncias do meio, se transformaria em atividade fonica.

Pode-se relacionar os estudos de Azcoaga a teoria inatista, seguindo o pensamento
de Chomsky, o qual considera que cada sujeito possui um sistema de regras referentes a sua
lingua, chamado de “estrutura profunda”, com pontos comuns em todas as linguas. Seria
justamente pela acdo reguladora e reforgadora da lingua que se fala em torno da crianga que
0s sons do jogo vocal vdo se transformando em fonemas, ao mesmo tempo em que vao sendo

suprimidos os sons estranhos a lingua:

A aquisicdo da linguagem é questdo de maturagdo de uma capacidade linguistica
inata. A maturacdo é guiada por fatores internos por uma forma da lingua, que
aguga, diferencia e adquire sua manifestacdo especifica através da experiéncia.
(CHOMSKY, 1970, p.30).

Para este autor, a evolucdo da linguagem verbal é relativamente independente da

evolucdo da inteligéncia:

A crianga constroi essa teoria ideal sem instrugdo explicita, e adquire esse
conhecimento numa fase em que ndo é capaz de grandes desempenhos intelectuais
em muitas outras areas, essa realizacao € relativamente independente de inteligéncia
ou do curso particular da experiéncia de cada um.(CHOMSKY, 1970, p.36).
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Lamprecht (2001), seguindo a teoria chomskyana, observa gque a crianga nasce
com determinado conhecimento linglistico e é possuidora de uma gramatica universal
transmitida geneticamente. A partir do conhecimento linglistico com que a crianga nasce,
haveria um aumento de complexidade que levaria gradativamente ao *“alvo-adulto” ou
“padrdo da lingua”. Esta ordem de aquisicdo ocorreria a partir de evidéncias que a crianga
encontra no input a ela dirigido pelo grupo social em que esta inserida.

Menyuk (1975) descreve o periodo pré-verbal, ou, em outras palavras, o
desempenho verbal inicial e primitivo, como parte da aquisi¢cdo e do desenvolvimento da
linguagem. Também concorda com a pré-formacdo da linguagem, cujo desenvolvimento
seguiria 0 processo de maturagdo da crianga. Assim, relaciona a evolucdo do uso da
linguagem (desde os desempenhos verbais primitivos ou iniciais) com o longo periodo de
maturacdo do cérebro humano, concluindo que os sons produzidos pela crianca ndo séo
relacionados em funcdo do contexto linglistico especifico, mas sim, em funcéo de estruturas

pré-formadas:

[...] as evidéncias em termos de comportamento para este lento processo de
maturacdo sdo os desempenhos verbais iniciais e primitivos observados com
regularidade nas seqiiéncias de linguagem que aparecem em todos ambientes
linguisticos.(MENYUK, 1975, p. 49).

As consideracdes de Azcoaga (1981), Chomsky (1970), Lamprecht (2001) e
Menyuk (1975) mostram uma crianga possuidora de leis internas ou mecanismos pré-
determinados, os quais se manifestariam em contato com o0 meio, ndo apresentando relacdo
com o desenvolvimento da inteligéncia.

No segundo caso, hipétese ambientalista, 0 meio atuaria como fornecedor de tudo,
a crianca seria passiva e se desenvolveria por meio de estimulo-resposta, ou seja, por
intermédio de mecanismos associativos. Portanto, ndo seria valorizada a agdo da crianga no

mundo, ou seja, o desenvolvimento de sua inteligéncia.
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H&, ainda, autores que indicam uma terceira hipdtese, a do interacionismo,

compreendendo que estdo divergindo das anteriores, por acreditar que o desenvolvimento se

daria na atividade interacional da crianca com o meio. Nesta hipdtese interacionista,

encontram-se divergéncias no que se refere ao tipo de interacdo e ao papel da crianga no seu
desenvolvimento em relacdo ao meio.

Entre os autores que se dizem interacionistas, notamos posturas que parecem

convergir com a hipdtese ambientalista, pois mesmo valorizando a interacdo da criangca com 0

meio, é a este Ultimo que atribuem a responsabilidade de interpretar e de dar significado,

deixando obscurecida a atividade da crianca no seu desenvolvimento.

Hage (1997) esclarece que a hipétese interacionista foi adotada por estudiosos que
se interessaram em estudar o periodo anterior a fala e que apontam a interagdo da crianga com
0 mundo, em particular com as pessoas que dela cuidam, como responsaveis pelas

transformac0es qualitativas da crianca.

Para Aimard (1986), a pré-linguagem se organizaria nos niveis da percepcao, da
motricidade, da imitacdo e da memdria, preparando a linguagem e tornando-a possivel. O
processo de formacdo da pré-linguagem se daria desde o nascimento e se caracterizaria por
aspectos de comunicacdo e interagdo entre o adulto e a crianca, estando equipado de
possibilidades interacionais surpreendentes. Segundo a autora, o adulto é quem interpretaria,
compreenderia e responderia a crianca. Na repeticdo das respostas realizadas pelo adulto, a

crianga estabeleceria uma relagdo entre sinais fixos e sua significagéo.

Bruner (1975) explica o desenvolvimento dos aspectos funcionais da linguagem
nos cenarios de interacdo entre a crian¢a e adulto. Nesta interacdo, o adulto seria o mais ativo

e ajudaria a crianca a compreender o cédigo linguistico.

Aimard (1986) e Bruner (1975) enfatizam a interagdo da crianga com o mundo,

principalmente com as pessoas que dela cuidam, como tendo papel importante nas
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transformacdes qualitativas da crianca. E nessa interacio que o adulto atribuiria forma,
significado e interpretacdo a producdo da crianca.

A crianca teria, no processo interacional proposto por estes autores, um papel
passivo no desenvolvimento das suas condutas sonoras, um desenvolvimento desvinculado do
processo de evolucéo da inteligéncia.

Harding (1983) observa, no periodo pré-verbal, o desenvolvimento comunicativo
da crianca na relacdo dialégica com a mae. Enfatiza que as primeiras palavras parecem
derivar dos modelos primitivos de comunicacdo ndo-verbal. A autora, no entanto, valoriza o
desenvolvimento cognitivo da crianga, no qual a formacdo da intencionalidade é vista como
fator importante na evolugdo comunicativa. Conclui, entretanto, que as inferéncias da mae
teriam papel essencial no desenvolvimento das vocalizagbes e no comportamento
comunicativo das criangas. Para explicar a evolugdo da comunicacdo, concebe de etapas
descritivas de sucessdo. No inicio do processo de desenvolvimento da pré-linguagem,
segundo Harding, a crianca emitiria choros, risos e vocalizagdes, que seriam interpretados
pela md&. Como, para a autora, a crianca desenvolver-se-ia cognitivamente, seus
comportamentos passariam, neste momento, a ter objetivo. A mde, entdo, faria inferéncias
sobre estes e ajudaria seu filho a alcangar o que deseja, respondendo as vocalizacdes da
crianga, entendidas por Harding como comunicacdo expressiva.  Desse modo, a
intencionalidade se firmaria na crianga, que passaria a sequencializar os eventos e a
reconhecer 0s agentes causais. Seus comportamentos, de acordo com Harding, seriam
acrescidos do uso da intencionalidade por meio das vocalizagdes e reacfes, enquanto fizesse
contato visual com a mae. Esta, por sua vez, responderia a intencionalidade comunicativa do
filho por meio de vocalizagbes e palavras. Nesta seqliéncia, segundo a autora, a crianga

comegcaria a utilizar o meio convencional de comunicag&o.
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Para Harding (1983), o uso intencional das vocalizacbes nao implicaria
necessariamente na aquisi¢cdo das palavras. O encorajamento e a repeticdo observados nas
maes, como respostas as vocalizagBes das criangas, € 0 que promoveria o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas. As mdes ensinariam a seus filhos o meio reciproco de
comunicacdo existente, sendo este primeiro ensinamento a base para o desenvolvimento da
linguagem como um cédigo comunicativo.

Apesar de admitir a fase intencional da crianga, a autora ainda percebe a crianga
como passiva no desenvolvimento e na a interagdo com a mae, pois € esta que determinaria e
orientaria a evolucéo da crianga.

Discordando desta enfatica acdo do adulto como provedor do desenvolvimento da
fala sensoriomotora da crianga na interagdo com o meio, Schieffelin e Ochs (1983) mostram
em suas pesquisas dois tipos de culturas, nas quais ha diferencas na relacdo entre cuidadores-
criancas e na valorizacdo do que eles entendem como periodo anterior a fala. Em uma das
culturas pesquisadas, o adulto ndo interpretava ou ndo respondia as vocaliza¢es da crianca,
mantendo-a sempre em grupo. Noutra, o adulto valorizava a atividade dialdgica, e o cuidador
respondia e atribuiria significado as produgdes sonoras da crianca.  Os pesquisadores
concluiram que, apesar das diferencas encontradas nas interacdes adultos-criancgas, estas se
tornavam falantes. Assim, o comportamento da fala do cuidador ndo seria universal nem
necessario na aquisicao da linguagem.

Sugarman (1983) destaca o que define como a fase pré-linglistica como
preparatoria para a aquisicdo da linguagem e afirma que é inegvel o desenvolvimento
intelectual e social da crianca antes de falar. Assim, concorda com Schieffelin e Ochs (1983),
ao relatar que, mesmo em culturas com diferentes interacdes entre cuidador-crianca, esta
aprende a falar. A autora enfatiza que todas as criancas em todas as culturas aprendem a

linguagem e que a cognigdo humana € que seria universal no desenvolvimento.
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Contrapondo-se, também, ao reconhecimento da importancia essencial e
determinante do meio, Gama (1989), ao observar a relacdo mae-crianca, deduz que o social

passa a ter um carater mais flexivel no periodo de aquisi¢éo pré-linguistica:

O social reflete-se na possibilidade da crianca ter um ambiente favoravel em que,
ndo sendo mal tratada, possa se desenvolver também, mas ndo somente, a partir das
relacbes que estabelece com as pessoas que a cercam. A nosso ver o social ndo
determina o individual: apenas ajuda, entre outros fatores, a modula-lo”.(GAMA,
1989, p. 32)

Gongcalves, em seus estudos, questiona: “Como, a partir dessa estrutura inicial
(estrutura bioldgica), se processa o desenvolvimento da fala e em que medida os fatores
maturacionais e ambientais atuam uns sobre 0s outros, proporcionando esse
desenvolvimento?” (1989, p.7).

Snow e Gilbreath (1983) discutem sobre a hipoOtese da interacdo social e a
hipbtese cognitiva no desenvolvimento da criangca. As autoras explicam que, na hipotese da
interacdo social, nos treze primeiros meses da crianca, o adulto é que organizaria e preveria as
realizac@es, inserindo questdes e dirigindo as interagdes. Observam que, nesta abordagem, 0s
comportamentos externos disfarcariam a reorganizacao, ndo conseguindo facilmente explicar
como a crianga se moveria de um estagio para outro. Concluiram que a interacéo social parece
confusa por ir contra as explicacdes cognitivas, ao invés de reconhecer que a hipdtese do meio
social implica mecanismos cognitivos usados pela crianca na aquisi¢do de linguagem.

Segundo Snow e Gilbreath (1983), varios autores relatam que ambas as teorias,
da interacdo social e da reorganizacdo cognitiva, sao necessarias para a explicacdo sobre o
desenvolvimento da comunicacdo. As autoras apontam para uma hipotese social-cognitiva,
em que, no desenvolvimento normal, a crianca deveria ter habilidade para aprender
experiéncias de comunicacdo e linguagem de diferentes modos. Desta forma, o meio seria
estruturado de maneira a que 0s mecanismos cognitivos pudessem operar. A crianga seria um

processador ativo e o meio social, um facilitador universal.
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Refletindo sobre as discussdes relatadas, encontramos na teoria piagetiana

convergéncias e divergéncias sobre a evolugdo das condutas sonoras no periodo sensorio-
motor.

Segundo Teles (2002):

O conhecimento para Piaget ndo é concebido como algo pré-determinado nas
estruturas internas do individuo, nem absorvido de forma passiva nas experiéncias
exteriores; ele resulta de uma construcdo, de elaboracdo continua de estruturas, que
interagem com a realidade.(p.149)

Para Piaget, o conhecimento é construido pelo sujeito na interacdo com 0 meio,
num processo continuo. Nesta construcdo, a crianga organizaria e estruturaria a realidade
pelos processos de organizacdo e de reorganizacdo. Desta forma, a teoria piagetiana nos
indica uma hipdtese interacionista, em que a crianga possuiria um papel ativo na construgdo
dos seus conhecimentos, interagindo com um meio solicitador e provocador e ndo facilitador.

No interacionismo de Piaget, a crianca é que organizaria, assimilaria, incorporaria
elementos do meio, criando novas coordena¢des. O meio atuaria de forma a desafia-la para
novas buscas. Portanto, o interacionismo de Piaget valoriza a contribuigdo da crianca e do

meio na interacdo, sendo os dois indissociaveis no desenvolvimento.

Desta forma, a evolugdo das emissdes sonoras produzidas pela crianca, segundo
Piaget (1970), ndo e independente da inteligéncia e ndo obedece a mecanismos associativos.
O autor concebe a evolucdo das condutas sonoras em funcdo da atividade e interacdo da
crianca em seu meio, acompanhando a evolucdo da inteligéncia. Verifica que a crianca
interage com o mundo, age sobre ele, adquirindo elementos deste meio pelos processos de
assimilacdo e de acomodacdo. Em funcdo destes processos, a crianca se adaptaria e se

organizaria no meio, evoluindo.

Piaget (1990) explica que os primeiros ruidos vocais sdo a producdo reflexa da

fonacdo nas criancas, manifestada desde o nascimento pelo grito do recém-nascido. Na
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medida em que ha o funcionamento reflexo de fonacéo, conduzindo a repetic@es, aconteceria
a assimilacdo funcional e a crianca iniciaria a incorporacao de elementos exteriores ao proprio
reflexo. Para o autor, a fonagdo organiza-se em dois sentidos complementares: primeiro, na
medida em que o conjunto de sons produzidos constitui um sistema de articulacbes
independentes e, depois, na medida em que a fonacéo se coordena imediatamente com outros
esquemas, sobretudo com os esquemas auditivos. A audicdo é o esquema a partir do qual o
som seria assimilado, e ndo somente um canal de recepcdo. Trata-se, para Piaget, da atividade
de inserir 0s sons nos esquemas, acomodando-o0s a sons particulares. A fonacdo da crianca
seria, entdo, regulada pelos efeitos acusticos de sua propria voz e das vozes de outros. Na
medida em que os modelos sonoros ouvidos sdo analogos aos seus, ela os perceberia como
esquemas audiovocais e os reproduziria. Assim, segundo Piaget, a fonagéo faz-se acompanhar
pela percepcdo auditiva e por ela reage, formando esquemas auditivos e fonatérios que se
coordenardo com outros esquemas, por exemplo: visdo, preensdo. A coordenacdo de
esquemas entre fonacdo, audicdo e outros levara, de acordo com o autor, a uma construcao de
esquemas audiovocais mais estruturados.

A partir da sexta fase do desenvolvimento sensorio-motor, haveria a interiorizacéo
das coordenagdes de esquemas, antes realizadas em atos externos, agora, mentalmente. A
interiorizacdo das coordenagdes de esquemas sO é possivel, para Piaget, gracas ao
desenvolvimento e a evolucédo da atividade da crianca que ocorreu no periodo sensério-motor
em relacdo ao meio. Os esquemas, entdo, tornar-se-iam mais moveis e suas coordenagdes,
mais réapidas e diferenciadas. Neste momento, ocorreria a formagdo da funcdo simbolica,
propiciando a crianca condi¢des para a aquisicdo da fala, ou, segundo o que pensamos, da

atividade verbal oral de acordo com padrdes de uma lingua.
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Assim, a teoria de Piaget propde que as emissfes sonoras produzidas pelas
criangas no periodo sensério-motor evoluem em funcdo de atividade da crianca na interacao

com o meio, sendo expressao da propria inteligéncia.
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CAPITULO 2

O DESENVOLVIMENTO DO ESQUEMA DE FONACAO SEGUNDO PIAGET

Este capitulo tem como proposito relatar a evolucdo dos esquemas de fonagdo no
periodo do desenvolvimento sensorio-motor que ocorre por meio de organizacbes e
reorganizacOes sucessivas da crianca em relacdo ao meio, possibilitando a constituicdo da
fala. O desenvolvimento da fonacdo é indissocidvel do desenvolvimento da inteligéncia,
sendo expressdo desta. De acordo com essa visdo, a crianca € considerada ativa nesta
construcdo e o meio, o solicitador ou 0 “modelo” provocador.

O presente capitulo servird como referéncia para observacOes realizadas na

pesquisa empirica.

2.1 Inteligéncia sensorio-motora

Segundo Dongo Montoya (2004), Piaget, em suas primeiras obras, preocupou-se
mais com a fungdo social da linguagem. Somente nos anos 30, comecou a analisar 0S
mecanismos internos empregados pelo individuo para adquirir a linguagem. Entretanto,
tentando compreender os mecanismos internos, Piaget ndo deixou de dar importancia aos
mecanismos sociais ou ao aspecto social na aquisi¢do da linguagem.

Para Piaget, a crianca desenvolve-se na interacdo com meio, isto €, todo
conhecimento é resultado da relacdo entre o organismo e 0 meio através de organizacdes e
reorganizacGes, ou seja, a propria inteligéncia. As organizacGes e reorganizacdes sao

realizadas pelo sujeito em relagdo com o meio, sendo este o solicitador ou 0 modelo.
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Portanto para Piaget, a inteligéncia, desde seus primdrdios, esta integrada numa

rede de relagcbes em razdo das adaptaces do organismo ao meio. A atividade intelectual ndo
aparece num determinado periodo da vida como um mecanismo pronto, ela parte de uma
relacdo de interdependéncia entre organismo e meio, ou seja, da indiferenciacdo para uma

diferenciacéo ou constituicdo do objeto:

A inteligéncia apresenta uma notavel continuidade com os processos adquiridos ou
mesmo inatos, provenientes de associacdo habitual e do reflexo, processos esses em
que a inteligéncia se baseia ao mesmo tempo que os utiliza. (PIAGET, 1970, p. 31).

Na sua pesquisa realizada em 1936, relatada no livro “O nascimento da
inteligéncia” (1970), Piaget demonstra que ha continuidade entre a inteligéncia e 0s processos
puramente biolégicos de morfogénese e adaptacdo. Descreve que a inteligéncia verbal (ou
refletida) baseia-se numa inteligéncia pratica ou sensorio-motora, a qual se aplia nos
“habitos” e “associacdes adquiridas”. Estes habitos e associacdes pressupdem a existéncia de
um sistema reflexo, cuja conexdo com essa estrutura anatbmica e morfoldgica é evidente.
Identifica como fatores hereditarios apenas a estrutura reflexa e a atividade funcional dos
reflexos.

Assim, o nucleo funcional da organizacdo intelectual agira da mesma forma tanto
nos primordios da atividade reflexa quanto na inteligéncia reflexiva. Sendo as invariantes
funcionais deste nucleo intelectual, a organizacao e a adaptacao.

Segundo Piaget, estas invariantes, adaptacdo e organizacdo, sdo inseparaveis e
interdependentes. A adaptacdo é o aspecto externo e a organizacdo o aspecto interno, sendo
esta ultima definida pela relacdo entre parte e todo. Ao adaptar-se a0 meio, 0 organismo
assimila e acomoda elementos exteriores ao seu esquema. Assimilar significa incorporar
elementos do meio ao esquema. A acomodacao € exercida quando um elemento exterior faz
com que o esquema se modifique para poder ser assimilado. A acomodacéo € o resultado das

pressdes do meio, 0 ajustamento do esquema aos novos dados. Para o autor, ndo havera nova
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adaptacdo se a nova realidade imposta pelo meio ndo tiver alguma relacdo com dados
anteriores.

A inteligéncia é definida, na teoria piagetiana, como uma atividade adaptativa e
organizadora do sujeito com o meio, tendo a funcéo de estruturar o universo. O sujeito, ao se
adaptar e organizar estabelece um equilibrio progressivo com o meio, transforma suas
estruturas, tornando-as mais complexas. Nesta atividade adaptativa e organizadora, ha
sempre uma acao implicativa e reciproca do sujeito com o meio. Portanto, sempre havera
assimilacdo de um elemento exterior ao sujeito e acomodacdo do sujeito ao objeto,
constituindo um todo indissociavel. A crianga age e adapta-se no mundo utilizando e
coordenando seus esquemas por meio da assimilacdo e da acomodagéo.

Cada esquema é considerado pelo autor como uma totalidade e funciona como um
sistema, sendo um conjunto de elementos sensdrio-motores mutuamente dependentes. A
propriedade de toda a totalidade é seus elementos manterem relagBes reciprocas, permitindo
aos esquemas se relacionarem cada vez mais, coordenando-se através de implicacOes e de
integracoes.

No inicio, a assimilacgio e a acomodacdo dos esquemas ocorrem sem
diferenciacdo entre 0 eu e 0 mundo. Os esquemas essenciais (preensdo, Visao, sucgéo,
fonagdo), desde os reflexos, ao funcionarem, ficam mais complexos, adquirem elementos do
meio e vdo se coordenando e se diferenciando.

A fonagdo é um dos esquemas de agdo da crianga no mundo, o qual, ao se
coordenar com 0s outros, evolui e permite a crianca adaptar-se ao meio. Segundo Piaget, a
fonacdo organiza-se em dois sentidos complementares: (1) na medida em que o conjunto de
sons produzidos constitui um sistema de articulagdes independentes; (2) na medida em que a
fonacdo se coordena imediatamente com outros esquemas, sobretudo, com 0s esquemas

auditivos. A audicdo é o esquema a partir do qual o som serd assimilado, ndo somente um



34
canal de recepcdo. Trata-se da atividade de inserir 0s sons nos esquemas, acomodando-o0s a
sons particulares.

Assim, a fonacdo faz-se acompanhar pela percepcdo auditiva e por ela reage,
formando esquemas audiovocais que se coordenardo com outros esquemas, por exemplo:
Vvisdo, preenséo.

A coordenacdo de esquemas entre fonacdo, audicdo e outros levard a uma
construcdo de esquemas dos sons iniciais, 0s quais sdo significativos, pela propria acdo do
sujeito em seu meio, auxiliando na construcao da organizagdo fonético-fonoldgica da fala.

Piaget divide a inteligéncia sensério-motora em seis fases, as quais seriam
continuas no funcionamento. Mostrando aspectos caracteristicos dessas fases e suas
transposicdes, sera descrita a evolucdo da fonacdo em relacdo ao desenvolvimento da

inteligéncia com a contribuicdo do sujeito e do meio.

2.2 PRIMEIRA FASE

A primeira fase do desenvolvimento da inteligéncia é caracterizada pelos
exercicios reflexos, ou seja, 0s primeiros atos de inteligéncia da crianga.

O reflexo é visto como um todo integrado, um sistema que se transforma. No
inicio, € indiferenciado em relagcdo ao meio; ao funcionar, adquire elementos do meio por um
processo de assimilacdo e acomodagéo.

Segundo Piaget, o reflexo é um mecanismo fisiolégico hereditério, necessitando
de seu exercicio para se adaptar verdadeiramente, acomodando-se gradualmente a realidade
exterior. Funciona desde o nascimento sobre a influéncia de um excitante externo, sendo

mecanismo interno do organismo, ao se exercitar, da inicio as relagcdes do sujeito com o meio.
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No primeiro contato com 0 objeto, a atividade reflexa se modifica, sendo esta
manifestacdo o primeiro aspecto da acomodacdo. Com o exercicio e as coordenagdes mutuas
dos reflexos, a atividade da crianga torna-se mais sistematizada; assim, acontece a adaptagéo
reflexa.

Os primeiros ruidos vocais sdo descritos por Piaget como producdes reflexas da
fonacdo nas criancas, apresentadas desde o nascimento pelo grito do recém nascido. A
crianga, ao exercitar o reflexo de fonacdo, assimila elementos do meio, dando lugar as
modulagfes. A incorporagdo de novos elementos é realizada através do esquema da audicao.

O funcionamento do reflexo de audicdo é verificado desde os primeiros dias do
nascimento do bebé. O bebé se interessa por sons, ocorrendo parada de sua acdo em curso ou
busca propriamente dita ao perceber os sons. O processo de adaptacdo aos sons ouvidos
ocorre no proprio funcionamento do reflexo de audicéo.

Os reflexos, através de excitagdes externas, conduzem a repeticdo, ou seja, ao seu
préprio exercicio. Ao funcionarem, adquirem elementos do meio. Piaget explica que a
repeticdo, perdurando além da excitacdo inicial, se exerce por assimilacdo reprodutora. Por
exemplo, o choro escutado reforca o proprio choro por confusdo ou indiferenciagdo; entdo, o
exercicio reflexo passa a dar lugar a assimilagcdo reprodutora por incorporacdo de elementos
exteriores ao proprio esquema.

Segundo Piaget (1970, p.41): “o reflexo se consolida e se refor¢ca em virtude do
seu proprio funcionamento. A assimilacdo se expressa pela necessidade crescente de repeticdo
que caracteriza o exercicio reflexo, ou seja, a assimilacdo funcional”.

A medida que ha o exercicio do reflexo da fonacio e da audicdo, conduzindo a
repeticdes, acontece a assimilacdo funcional, isto é, a crianca inicia a incorporacdo de

elementos exteriores ao proprio reflexo. Nesta incorporagdo, formam-se 0s primeiros



36
esquemas audiovocais adquiridos na experiéncia, dando inicio a segunda fase do

desenvolvimento da inteligéncia, segundo Piaget.

2.3 SEGUNDA FASE

A segunda fase do desenvolvimento da inteligéncia é caracterizada por Piaget
pelas “primeiras adaptacGes adquiridas” e pela “reacdo circular primaria”. Com o0
funcionamento dos esquemas e a aquisi¢cdo de elementos novos do meio, a adaptacdo, de
hereditéria, passa a ser adquirida, iniciando a dissociacao entre a assimilacdo e a acomodacao.
Assim, a adaptacdo desta fase se diferencia da adaptacdo hereditaria, uma vez que hd uma
aprendizagem relativa aos dados do meio externo.

A crianga, ao agir no meio, acomoda algo do exterior. Nessa acomodacao
adquirida, retém elementos do meio, promovendo, assim, a transformagdo da propria
atividade em funcdo da experiéncia. A assimilacdo também se modifica, tornando-se
adquirida, ou seja, sendo dirigida pelos resultados ja alcancados.

Portanto, a distin¢do entre a atividade reflexa e a reacdo circular mostra-se na
propria dire¢do da atividade da crianca. Com a reagdo circular, inicia-se a busca pelo novo
resultado obtido ao acaso, ha assimilacdo dos novos elementos ao esquema diferenciando-se
de sua prépria acomodacdo. Desta maneira, a atividade reflexa é sobreposta pela reacdo
circular.

Piaget (1970, p.58) cita a definicdo de Baldwin sobre a reacdo circular: “Reacéo
circular ¢ a repeticdo do ciclo realmente adquirido ou em curso de aquisicao”.

Neste processo, com sobreposicéo da adaptacdo adquirida em relacdo a adaptacao
hereditaria, ha uma progressdo da atividade dos esquemas de fonacdo e de audicdo. A

adaptacdo adquirida, na fonacgdo e na audigdo, constitui-se por reacédo circular, quando se da a



37
coordenacdo desses esquemas. Deste modo, a fonacdo e a audicdo sdo estudadas
conjuntamente pela regulacdo que as criancas fazem de sua propria fonacao pelas emissdes da
voz de outro e pela sua prépria. Portanto, a fonagcdo ndo progride nela mesma, mas sim se
coordena com outros esquemas, principalmente com o auditivo.

A fonacdo ou as emissdes sonoras desta fase, em si mesmas, ndo interessa a
crianca; somente constitui ocasido para a adaptacdo. As proprias emissdes alimentam o
esquema de fonacdo, dando lugar as modula¢Bes ou a variacdo de entonacdo. A diferenca
entre as adaptacgdes reflexas e as adaptacdes adquiridas, na fonacgdo, é percebida quando o
choro e os gritos deixam de exprimir apenas fome ou mal estar fisico para se diferenciarem
em funcéo do meio

As adaptacdes adquiridas em relagdo ao ouvido também surgem ao redor dos dois
meses. Nesta fase, hd a busca do som em coordenagdo com outros esquemas, como fonacao e
visdo. A criancga se interessa pela voz e por sons diferentes. As emissdes sonoras semelhantes
as suas, ou sons em tons agudos, provocam-lhe sorrisos. Os sons graves causam reacgoes
diversas, como espanto, inquietagcdo ou choro. No esquema de audi¢do, a assimilacédo inicial é
o simples prazer de escutar. Ao progredir com a adaptacdo adquirida, ha a discriminagdo de
sons pela assimilacdo generalizadora, ou seja, 0 interesse por variados tipos de sons. A
assimilacao recognitiva acontece quando a crianga reconhece certos sons.

A audicgéo deixa de ser um mero canal de recepgéo, nesta interpretacdo, passando
a ser vista como um esquema que possui atividade de inserir e ajustar sons a ele proprio, para
transformar-se e evoluir. Esta atividade do esquema de audicdo ndo é um simples registro,
mas busca de um som através da assimilagdo e da acomodacdo. O som assimilado pela
audicdo ¢é inserido ao esquema, que se acomoda aos sons andlogos ao que produz, isto em

virtude da assimilacdo reciproca entre os esquemas de fonacao e de audic&o.
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Na reacdo circular primaria dos esquemas audiovocais, ha acomodacdo pelo
esforco de reencontrar o som descoberto por acaso. Geralmente, ha a producdo de novas
emissdes sonoras, ocorrendo no prolongamento de choros ou de sorrisos que sdo auto-
alimentados, tornando-se interessantes. Os Orgdos vocais buscam a realizacdo da emissao
percebida pelo ouvido. Nesse exercicio, € observada a assimilagdo nos seus trés sentidos:
reprodutora, generalizadora e recognitiva. A assimilacdo reprodutora ocorre na medida em
que o esquema funciona e exerce sua prépria atividade. A assimilacao generalizadora, quando
a reacéo circular se diversifica em combinacdes indefinidas, e a assimilagdo recognitiva, no
momento em que, no préprio funcionamento, o sujeito discrimina uma emisséo de outra.

Diante disto, no exercicio dos esquemas audiovocais, acontece uma organizacao
interna relativa a producdo sonora, revestindo-as de significado em relacdo ao sistema que
elas proprias formam. Trata-se do sistema que a crianca alimenta e exerce, assimilando as
diversas emissfes sonoras ouvidas e as acomodando as emissdes percebidas.

No momento em que a crianga acomoda 0 seu ouvido e sua fonagdo a uma nova
emissdo, diferenciando de suas producgdes anteriores, ela estard apta a reproduzir esta emissao
assim que a escutar. A crianga, ao escutar a emissdo sonora, assimila-a ao esquema
correspondente e esta, ao ser acomodada, pode prolongar-se em imitagdo. A emissdo
conhecida chama atencdo, pois faz parte de algo ja realizado (assimilacdo recognitiva) e ndo
uma simples resposta associativa, com a possibilidade de ser encontrada por assimilacdo
reprodutora.

Piaget coloca duas condi¢es necessarias para que ocorra a imitacao:

[...] que os esquemas sejam suscetiveis de diferenciacdo na presenca de dados da
experiéncia e que o modelo seja percebido pela crianga como analogo aos resultados
a que ela prdpria chegou, logo, que esse modelo seja assimilado a um esquema
circular adquirido. (1990, p. 22).

Nesta segunda fase, o autor aponta trés tipos da imitacdo nascente: (1) contagio

vocal - € notado quando o choro ou a voz de outrem excita a producao sonora da crian¢a, ndo
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ocorrendo a imitagdo das mesmas emissdes escutadas. O contagio ocorre no momento em que
a crianca torna-se capaz de realizar a reacdo circular relativa a fonacdo e a audicdo, ou seja,
quando coordena esses esquemas; (2) imitacdo mutua - acontece como um arremedo, quando
0 adulto imita emissdes sonoras que a crian¢a esta produzindo, no momento em que ela esta
entregue a repeticdo de uma emissao determinada. A crianga ndo faz esforgo para adaptar-se,
simplesmente procura conservar aquela emissao que produzira momentos antes, prolongando-
a em reacdo circular; (3) imitacdo esporadica - acontece quando a crianca imita com precisao
uma emissé@o conhecida, sem que a tenha produzido momentos antes.

Portanto, a crianca apenas imitard o que reconhecer auditivamente; emissdes que
ela ndo produz ndo serdo imitadas, pois ndo fazem parte de seus esquemas. Mesmo que seja
imitada pelo adulto, a crianca para sua producdo e, assistematicamente, volta a produzi-la.
Portanto, a crian¢a ndo esta imitando o outro, e sim, a si mesma, buscando a emisséo que sabe
produzir.

N&o ha imitacdo do novo, pois o que se repete é a acomodac¢do do modelo que esta
incluido na proépria reacdo circular e, nesta fase, a assimilacdo e acomodacéo estdo reunidas.
Os objetos interessam a crianca na medida em que servem de alimentos para o funcionamento
do esquema e na medida em que a sua percepcao exprime a sua capacidade e mesmo a sua
exigéncia de reproducdo imediata, ou seja, 0 interesse esta na sua propria repeticao.

Ha relatos de imitacOes realizadas pelas criancas desta fase de movimentos
invisiveis ao seu proprio corpo, 0s quais serdo apontados por Piaget somente na quinta fase do
desenvolvimento da inteligéncia. Por exemplo: 0 movimento da crianga ao colocar a lingua
para fora como resposta ao gesto da mée. Piaget denomina a conduta exemplificada nesta fase
de “pseudo-imitacdo”, esclarecendo (1990, p. 34) que a “[..] pseudo-imitacdo ndo é
duradoura, [...] ao passo que a imitacdo verdadeira, mesmo em estado esporadico na presente

fase, dura em virtude da propria assimilagéo”.
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Piaget (1990, p. 44), no entanto, ndo nega a ‘pseudo-imitacao’:

“[...] esse comportamento é distinto da imitacdo por assimilacdo e acomodacéo
diretas e ndo pode explica-la pela simples razdo de que nunca é duradouro se o adestramento
néo for prolongado e constantemente “sancionado’”.

As condutas da segunda fase demonstram uma transicdo entre 0 organico e 0
intelectual, ndo se podendo classifica-las como inteligentes, pois ainda falta-lhes a
intencionalidade. Mas, também, ndo se pode caracterizé-las como puramente organicas, pois
adicionam um elemento de acomodagéo e assimilagcdo vindo da interacdo do sujeito com o
meio. Piaget (1970) explica que essas novas condutas prolongam a primeira fase, pois as
necessidades ligadas ao reflexo continuam sendo o Gnico motor do novo comportamento, ou
seja, 0 proprio exercicio do esquema.

Os resultados obtidos nesta fase sdo produtos do acaso e ndo intencionais.
Contudo, o novo comportamento prepara a inteligéncia propriamente dita, manifestando os

primeiros habitos da crianga.

2.4 TERCEIRA FASE

Na terceira fase do desenvolvimento da inteligéncia, Piaget verificou a “reagéo
circular secundaria” e os “processos para fazer durar espetaculos interessantes”. Na reacao
circular secundaria, os movimentos estdo centrados nos resultados produzidos no meio
externo e a acdo tem por finalidade manter o resultado interessante. Com isto, 0 “esquema
meio” comeca a se diferenciar do “esquema fim” a posteriori. A crianca age no proprio meio,

dando inicio as primeiras condutas que implicam a acdo exercida sobre as “coisas”.
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A terceira fase constitui para o autor, a transicdo entre as condutas de apenas
reproducdo de acdo na presenca de excitantes analogos ao estimulo normal ou repeticdo no
vazio para condutas de experimentacao e exploracao.

Para Piaget (1970), a reacdo circular secundaria se estabelece quando o efeito
fortuito da acdo do sujeito € entendido como resultado dessa atividade. Ao repetir, por reacdo
circular, a crianca generaliza essa conduta e tenta descobrir processos para fazer durar os
espetaculos interessantes. A generalizacdo do esquema secundario é verificada quando a
crianga, em presenga de novos objetos, exerce sobre eles suas condutas habituais e os assimila

aos seus esquemas.

[...] a reacdo circular secundaria consiste, simplesmente, em reproduzir todo e
qualquer resultado interessante que tenha sido obtido em relacdo ao meio exterior,
sem que a crianca dissocie nem reagrupe ainda entre eles 0s esquemas assim
obtidos.” (PIAGET, 1970, p.151).

Nesta fase, ha o desenvolvimento da assimilacdo e da acomodacédo das atividades
das reacdes circulares primarias. Este desenvolvimento ocorre no proprio exercicio através
das assimilagdes, por consequéncia, das diferenciacdes dos esquemas. A acomodacdo
completa a assimilacdo no momento em que constitui um novo esquema. A crianca, em suas
acdes, utiliza seus esquemas e fortuitamente ocorre um resultado inesperado; este Gltimo é
assimilado e ha a tentativa de reencontra-lo. A crianc¢a, ao utilizar dois esquemas que estdo
simultaneamente em atividade, percebe que o resultado exterior depende de sua acdo e da
utilizacdo desses esquemas, 0s quais se assimilam reciprocamente. A acdo deixa de ser
simples para introduzir um comeco de diferenciacdo entre fins e meios, ou seja, acdo quase
intencional.

Desta maneira, a fonacgdo e a audicdo, vistas como esquemas de acdo e interacdo
da crianca no mundo, também evoluem. Nos esquemas audiovocais, a reacdo circular
secundaria é observada quando a crianca, no exercicio da fonagcdo produz uma nova emissao

sonora ao acaso. Estas novas emissfes sao produzidas por movimentos de lingua e labios
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conjugados com a expiracao, choro, risos, no proprio exercicio da reacao circular primaria ou
na coordenacdo de outros esquemas, como, por exemplo, succdo-fonagdo. A nova emissao
sonora produzida é assimilada pelo esquema auditivo, tornando-se um espetaculo interessante.
Na tentativa de reproducdo ou no reencontro do espetaculo interessante, acontece a
acomodacdo, pelo ajuste da nova emissdo aos esquemas ja constituidos. Desse modo, se
transformam e se tornam mais complexos, resultando num esquema pronto para novas
assimilagdes.

O resultado exterior surge na prépria atividade dos esquemas essenciais e
interessa a crianga como fator imprevisto e desorientador. O novo resultado ndo é apenas uma
novidade, mas aparece ao sujeito como algo vinculado aos seus esquemas em exercicio. A
atencdo volta-se para o0 exterior e ndo esta centrada apenas no funcionamento do esquema.
Assim, a diferenca entre a reacdo circular secundaria e a reacdo circular primaria € o interesse,
que, na primeira, esta centrado no resultado obtido no meio exterior e ndo mais na atividade
pura do esquema.

Neste processo ativo e interacional, a crianca aumenta a variedade e a quantidade
de emissdes sonoras produzidas. Conseqilientemente, compreende quais movimentos
articulatorios precisa realizar para a producdo da emissdo desejada, tornando o esquema de
audicdo e de fonacdo cada vez mais coordenados.

Deste modo, a crianga compreende a posteriori que as emissdes sonoras
produzidas podem causar mudanga no meio, como a atencdo ou a producdo da emisséo por
outrem. A aten¢do do adulto ou a reproducdo de uma emissdo passam a ser, para a criancga,
um momento agradavel ou um espetéaculo interessante, o qual tentara reencontrar.

A crianca desta fase, percebe indicios que irdo fazé-la buscar o resultado que
deseja. O indicio é um dado sensivel percebido pela crianca que indica a imanéncia de um

acontecimento ou a presenca de um objeto, um aspecto objetivo da realidade exterior.
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Nos esquemas audiovocais, 0 indicio pode ser uma emissdo sonora ja escutada,
analoga a emissdo que produz, ou um movimento articulatorio realizado pela propria crianca.
A crianca ndo precisa escutar a emissdo que produziu, basta uma emissdo produzida pelo
adulto no momento em que estava envolvida na sua atividade, ou mesmo, visualizacdo da
prépria mée. Por exemplo, a crianga descobre uma emissdo sonora e, N0 momento em que
reproduz, a mae lhe responde com vocaliza¢bes. O indicio para aquela emissdo sonora
aprendida podera ser a presenca da mée; ao vé-la, a crianca inicia a mesma producgdo ou,
como explica Piaget, o resultado interessante.

Segundo Piaget (1970, p. 183), “o indicio é toda e qualquer impressao sensorial
ou qualidade diretamente percebida cuja significacdo € um objeto ou esquema sensorio-
motor”.

Portanto, um objeto ou quadro sensorial, ao sofrer assimilagdo recognitiva ou
generalizadora, é inserido em um esquema, ou seja, é-lhe atribuido um significado. O
significado, nesta fase, nada tem de nivel representacional, é apenas um significado em atos.
O significado em atos acontece quando a crianga utiliza um esquema para realizar um
resultado anteriormente alcangado.

Piaget enfatiza que a organizacéo, nesta fase, esta mais elaborada do que nas fases
anteriores, em virtude das relacdes estabelecidas entre os esquemas que iniciam a distingédo
entre meio e fim. Deste modo, a organizacdo interna dos esquemas torna possivel a imediata
classificacdo do objeto, isto é, um ato de assimilacio ao mesmo tempo reprodutivo e
recognitivo. A assimilacdo recognitiva € preparada pela assimilacdo reprodutora propria da
reacdo circular secundaria. O autor descreve duas circunstancias em que a assimilacéo
reprodutora acarreta a formacdo do reconhecimento sensorio-motor: (1) o reencontro do

resultado interessante provoca um reconhecimento cada vez mais preciso; (2) a reativacdo do
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esquema constituido ao encontrar 0 objeto que o originou é ocasionada, simultaneamente,
pelo funcionamento indiferenciado da assimilagdo recognitiva e reprodutora.

O avanco da reacdo circular primaria para a reacao circular secundaria repercute
no progresso da imitacdo. Para Piaget (1990), a terceira fase é caracterizada pela imitacao
sistematica dos sons ja pertinentes a fonacdo das criancas e de movimentos executados
anteriormente pelos sujeitos de maneira visivel para eles. Por ndo existir em tentativas de
acomodacédo aos modelos novos, a crianga apenas imita 0 que reconhece, ou seja, emissoes
sonoras pertinentes a sua propria fonacdo. Portanto, até o presente momento, nao ha imitacao
do novo, pois ndo h& coordenacdo mutua entre esquemas secundarios e acomodacao
precedendo assimilacdo; sendo assim, a crianga ndo procura a novidade pela novidade.

Desta forma, na fonagdo, a imitacdo esporadica da segunda fase progride em
imitacdo sistematica e intencional das emissdes sonoras conhecidas pela crianga. Uma
emissdo sonora, para ser reproduzida, deve constituir uma espécie de objeto reconhecivel.
Quando existe a producdo de uma emissdo sonora desconhecida, a crianca se cala ou produz
uma emissdo que possua certa analogia ao que foi produzido para manter o espetaculo. O
objetivo do sujeito € de fazer durar espetaculos interessantes, ou seja, manter a emissao
ouvida, producBes que sabe realizar. Contudo, consegue imitar quase todas as emissdes que
saiba produzir espontaneamente e que consiga isolar de sua massa fénica. As emissdes
sonoras ainda ndo possuem significados externos, o significado se mantém no proprio
reconhecimento do som, ndo conceitual.

Piaget (1990, p.38) enfatiza: “a imitacdo nada se parece a uma associa¢cdo mas,
outrossim, a um processo ativo, isto €, a assimilacdo intencionalmente real”.

A crianga desta fase ndo possui mecanismo intelectual que lhe permita imitar
movimentos visualmente percebidos no outro sem que estes tenham ter sido realizados por

ela. Para realizar esta correspondéncia entre seu corpo e 0 de outrem, a crianga teria que
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dispor de indicios moveis caracteristicos da quarta fase. A imitagdo dos movimentos de rosto
invisiveis para a crianga continuarg, assim, ausente.

O desenvolvimento dos comportamentos desta fase dependem da repeticao,
embora mais complexa que a da fase anterior. Enquanto na segunda fase sobressaia a
producdo de sons vocalicos, com producdo de vogais abertas e posteriorizadas e glides
guturais, na terceira fase, ocorre aumento na emissao de sons anteriores, ou seja, produzidos
na parte anterior da boca, por exemplo, vibragdes de labios, fonemas /b/, /d/, /m/. Por volta
dos oito meses, com 0 aumento da produ¢do sonora, a crianga inicia a duplicacdo das silabas,
por exemplo: /papa/, /mama/, /dada/ aprendidas fortuitamente. Ainda sem significacdo
conceitual, como ja descrito, nesta fase ha apenas o reconhecimento em atos.

O esforco em encontrar o resultado agradavel levard o sujeito a distinguir
posteriormente na sua acdo 0s termos transitivos (ou “meios”) e o termo final (ou “fim”). S6 a
partir desse momento é que podemos falar de intencionalidade e de uma inversdo na
conscientizacdo do ato. A intencionalidade s6 serd definitiva quando os termos “meio” e
“fim” estiverem dissociados, 0 que se verificard nas coordenacGes dos esquemas da quarta

fase da evolucdo intelectual.

2.5 QUARTA FASE

Iniciando por volta dos oito a nove meses de idade na crianga, a quarta fase do
desenvolvimento da inteligéncia descrita por Piaget caracteriza-se pela *“coordenacdo de
esquemas secundarios e aplicagdes de meios conhecidos as novas situacdes”. A crianca
comeca a entender as relagdes entre os objetos através das proprias coordenagdes de esquemas
secundarios e a priori coordenard meios e fins, ou seja, distingue conscientemente dois

esquemas: um como meio, outro como fim.
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Em razdo desta nova conduta, ha o inicio da intencionalidade do ponto de vista do
sujeito, o qual escolhe, ndo aleatoriamente, 0 meio adequado para agir. Este progresso é
alcancado pelo préprio funcionamento e coordenagdo dos esquemas, ou seja, pela propria
atividade e interacdo da criangca em seu meio. Para Piaget, 0os novos comportamentos da
crianga compdem os primeiros atos da inteligéncia propriamente dita, estabelecidos pelo
espirito de finalidade ou meta.

A crianga ainda ndo cria novos meios em sua atividade, apenas utiliza os
esquemas que possui para atingir o fim desejado. Para encontrar o esquema transitivo ideal,
age como na reacgdo circular secundaria, ou seja, repete a atividade para compreendé-la. Desta
maneira, sua atividade esta sob a pressao de fatos percebidos e, neste sentido, seus atos séo
ainda conservadores, pois ndo tém outra funcdo além do exercicio dos seus esquemas
anteriores.

Com a evolucgdo das coordenacdes dos esquemas secundarios, a crianga interpreta
e compreende por que o resultado aconteceu e inicia a constituicdo da tomada de consciéncia
dos seus atos. Assim sendo, a crianga age no mundo e descobre sua objetividade, dando inicio
a constituicdo do objeto. O mundo passa a ser visto como ativo e a crianga percebe o outro e 0
usa como meio para conseguir o que deseja. Em virtude das novas coordenagdes, a crianga
utiliza uma emissdo sonora como meio para conseguir o que deseja, 0 que possibilita
condigdes para a constituicdo da intencionalidade comunicativa.

Segundo Zorzi (1987) as conquistas desta fase proporcionam a crianga o inicio da
constituicdo das nocdes elementares de objeto, espaco, tempo e causalidade, ou seja, a
construcdo da concepcdo do mundo. Para o autor, em virtude da elaboracdo destas nog¢des ou

conhecimento fisico ou causal que:

[...] a crianca chega a atribuir aos outros, por exemplo, a capacidade de agirem
independentemente, de serem centros autdnomos, e, deste modo, vir a solicita-los a
fim de que sirvam de intermediarios na execucdo de objetivos ndo diretamente
acessiveis para ela. (ZORZI, 1987, p.118).
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Portanto, com este progresso, no exercicio da fonagao ha diminuicao das emissoes
sonoras mantidas apenas como um espetaculo interessante. As emissdes passam a ser usadas
como condutas especificas, ou seja, com intencionalidade comunicativa, para a realizacdo de
uma nova emissdo e, também, como parte da propria exploracdo de objetos ou do meio. Desta
maneira, a producdo sonora ou o esquema de fonagdo, agora evoluindo em sua coordenagéo,
passa a ser utilizado ou como esquema-meio ou como esquema-fim.

Assim, a crianca utiliza seus esquemas fonatdrios como esquema-meio transitivo
para a producdo de uma nova emissdo, para conseguir a atencdo do adulto ou junto a gestos
indicativos. Deste modo, a crianca utiliza emissGes sonoras para solicitar, conseguir a atencao,
acompanhar suas ac0es sobre objetos, imitar ou aproximar de modelos sonoros de outrem,
reproduzir emissGes sonoras conhecidas. A mesma emissdo é emitida em diferentes
momentos e atividades, com variacGes de entonagéo, quase sempre acompanhando o estado
emocional da crianca.

Piaget explica que o contato com 0 objeto exterior desencadeia uma intencéo e,
em seguida, a busca de meios apropriados para superar efeitos intervenientes. A intencdo ou
consciéncia de um desejo existe na medida em que o esquema de assimilacdo, despertado em
contato com o objeto, é contrariado por um obstaculo. A intencionalidade nasce da
dissociacdo de meios e fins provocada por obstaculos interpostos.

A coordenagdo de meios e fins implica uma dupla assimilagdo: assimilagédo
reciproca entre os esquemas e assimilacdo entre objetos abrangidos pelo esquema. A dupla
assimilacdo conduzira os esquemas as relacfes cada vez mais complexas de inclusdo,
interferéncia e negacdo. Os dois aspectos complementares da assimilagdo tornam os esquemas
mais moveis, mais genéricos, aptos a novas coordenacdes e generalizagdes infinitas. Com a
implicacdo e a integracdo, os esquemas vao se diferenciando no seu proprio exercicio, a agdo

da crianca deixa de funcionar por simples repeticdo, como nas fases anteriores, e passa a ser
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aplicada a um namero crescente de objetos. Nesta fase do periodo sensorio-motor, as relacdes
diferenciadas de que a crianca faz uso estdo ainda centradas no eu, dominadas pela
perspectiva do préprio sujeito.

Em virtude das novas condutas da quarta fase, hd o desabrochar da imitacdo
mediata por diferenciacdo progressiva da acomodacao relativamente a assimilacdo, portanto
ha o inicio da imitagdo do novo.

A imitacdo desta fase é caracterizada por Piaget (1990) em dois momentos: “a
imitacdo dos movimentos j& executados pelo sujeito, mas de maneira invisivel para ele” e “a
imitacdo de modelos sonoros e visuais Novos”.

O progresso na imitagdo ocorre em virtude da maior mobilidade das coordenagdes
de esquemas e da constituicdo de indicios que permitem a crianca assimilar gestos de outrem
a seu préprio corpo, mesmo quando tais gestos permanegam invisiveis para si. A utilizacdo de
indicios indica uma diferenciacdo mais acentuada entre a acao e previsdo. Os indicios servem
de meios em relacdo a finalidade que € a imitac&o.

Neste processo, a assimilacdo é mediada pelos indicios inteligentes, Piaget
descreve as combinacdes possiveis durante a tentativa de imitacdo sonora: (1) um som serve
de indicio para imitacdo de um movimento da boca ou de um novo som; (2) 0 movimento
articulatorio serve de indicio para a reproducdo de um novo modelo sonoro ou outro
movimento. A crianga, ndo conseguindo alcangar o modelo ideal, repete o que alcangou por
analogia. O indicio tem um papel transitorio para as conquistas da crianga.

Nesta evolucdo, no exercicio da producdo sonora, € observado o inicio da
imitagdo de novos modelos sonoros ou a busca incessante para imitar um novo modelo. Mas a
nova emissao sonora ndo € ainda totalmente diferenciada daqueles modelos que a crianca ja
possui. Ha imitagdo sistematica e intencional, em relacdo as emissdes ja constituidas, é claro,

quando ha interesse da crianca na realizagdo dessas.
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Deste modo, a crianca demonstra interesse pelos movimentos articulatérios para
conseguir maior proximidade entre a sua emissdo e a emissdo do modelo. Assim, o adulto, na
perspectiva piagetiana, é considerado como solicitador ou um “modelo” que instiga a crianca.

Segundo Piaget (1990), ha interesse por exemplos que apresentam uma analogia
com 0s esquemas ja constituidos, como sendo o prolongamento das tendéncias anteriores; 0s
modelos demasiadamente novos deixam o sujeito indiferente. O conflito entre a semelhanca
parcial e a diferenca, que tanto atrai a sua atencdo como serve de obstaculo, parece acionar a
necessidade de imitar. Com a exploracéo dos objetos novos, a crianga usa diferentes esquemas
que sdo experimentados sucessivamente. Mesmo que a crianga imite, por assimilacdo
recognitiva e reprodutora, procura ainda, pela sua resposta imitativa, manter o que vé ou o que
ouve.

Segundo Piaget (1990, p. 69), “0s sons e movimentos novos, mas comparaveis
com 0s que a crianga percebeu em si mesma, provocam logo esforco de reproducéo”.

A imitacdo dos movimentos conhecidos, mas invisiveis para o sujeito, é possivel
pela assimilacdo mediata que é verificada pela coordenacdo e constituicdo dos indicios
inteligentes. No momento em que a crianca torna-se capaz de imitar movimentos ja
executados de maneira invisivel no seu corpo, ela inicia a copia de novos modelos sonoros e
gestos que antes Ihe eram indiferentes. Como por exemplo, os estalidos de lingua e labios.

A acomodacdo necessaria neste processo é mais complexa e dissocia-se ainda
mais da assimilacdo; é nisto que a imitacdo comecga a se destacar a titulo de funcéo
independente. A dissociagdo resultante obriga os esquemas assimiladores, que procuram
adaptar-se as coisas e pessoas, a uma acomodacdo cada vez mais diferenciada. Nao ha
assimilacdo direta ou acomodacdo brusca de modelos novos aos esquemas. A adaptacdo aos
modelos acontece através de uma exploracdo tateante, diferentes esquemas séo

experimentados sucessivamente para ver se um dentre eles convira ao modelo.
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Somente na quinta fase, a acomodacdo se diferenciara a ponto de conduzir a
“experimentacdo ativa” ou a “reacdo circular terciaria” e, por consequiéncia, uma imitacdo de

qualquer novidade.

2.6 QUINTA FASE

A quinta fase do desenvolvimento da inteligéncia é caracterizada por Piaget pela
“reacdo circular terciaria” e a “descoberta de novos meios por experimentacdao ativa”. A
constituicdo de novos esquemas ndo esta ligada a simples reproduc@es de fatos encontrados,
h& uma busca da novidade através da experimentacao; portanto, uma busca dirigida, originada
da coordenacdo orientada dos esquemas. Os resultados ndo sdo apenas reproduzidos, mas
também modificados para ser compreendida sua natureza. O “ajustamento” reciproco dos
esquemas propicia a “acomodacdo pela acomodacdo”, ou seja, busca de novos processos. A
acomodacéo passa a preceder a assimilacao.

Piaget salienta:

[...] pela primeira vez, a crianca adapta-se verdadeiramente as situacOes
desconhecidas, ndo s6 utilizando esquemas anteriormente adquiridos, mas
procurando e descobrindo também novos meios. (1970, p. 247).

A coordenacdo dos esquemas € acompanhada pela acomodacdo, diferenciada e
intencional, as novas circunstancias. Assim, a crianca passa a ter condicdes de se “virar” no
mundo, numa visdo prética, tornando-se mais objetiva e independente. Piaget acentua que a
crianca desta fase possui a inteligéncia pratica, condicdo para a inteligéncia conceitual.

A evolucdo na fonacdo € continua, aumentando, assim, as intencionalidades
comunicativas e as variacdes sonoras. A crianca utiliza suas emissdes sonoras para

acompanhar seus estados mentais, gestos negativos ou afirmativos.
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A descoberta de novos meios por experimentacdo ativa € observada na producéo
sonora da crianga, que brinca com os 6rgdos articulatorios descobrindo variedades de sons,
como, por exemplo, estalos, vibra¢des de lingua e de labios, bem como novos fonemas. Estes,
ao serem descobertos, sdo reproduzidos numa reagao circular e acompanham outros atos da
crianga, como engatinhar, andar, bater em objetos.

Piaget (1970) descreve que desde o inicio do desenvolvimento das primeiras fases
da inteligéncia, o meio exterior “impde” reacdes a crianca, e esta tenta reproduzi-las. Na fase
atual, a reacdo circular terciaria apresenta natureza diferente, pois a diferenciacdo deixa de ser
imposta pelo meio e passa a ser desejada pela crianga, que passa a estudar a nova situagao.
Assim, a propria crianca passa a provocar resultados novos, graduando-os e descobrindo suas
proprias variaces. Na nova conduta, mesmo o resultado sendo fortuito, a crianga tenta
entender e compreender 0 processo a que chegou. Portanto, estuda o processo, reconhecendo
as condigdes necessarias para 0 acontecimento do resultado, ou seja, toma consciéncia da
coordenacdo dos esquemas.

Durante as condutas primitivas, a acomodacdo e a assimilagdo eram pouco
diferenciadas. Todo esforco em assimilar era, ao mesmo tempo, um esfor¢co de acomodar;
assim, um esquema de assimilacédo era, a0 mesmo tempo, um esquema de acomodacao.

Na quinta fase, ocorre o interesse pelos resultados exteriores dos atos em virtude
da assimilacdo generalizadora, a qual tenta incluir todos os objetos nos esquemas ja
adquiridos. Neste esforco, a crianca percebe a resisténcia de determinados objetos e de suas
propriedades irredutiveis, precisando ajustar seus esquemas; desta maneira, a acomodacao
evolui. A tentativa de compreender os fenémenos é propiciada pela acomodagdo. Somente sdo
acomodados os objetos ou fendbmenos que possuem alguma relagdo com os esquemas de
assimilacdo. Os objetos, em vias de serem assimilados, suscitam um esfor¢co maior de

acomodacéo, ou seja, um interesse quase imediato.
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Nesse exercicio de ajustamento mais especializado, a assimilacdo comeca a
diferenciar-se da acomodacéo. Por isso, 0s esquemas tornam-se mais ricos, transformando-se
e se dissociando ao procurar novas coordenagdes. No processo de diferenciacdo, os esquemas

ndo evitam a novidade:

Quanto mais complexo for o sistema de esquemas de assimilacdo, maior sera o
interesse pela novidade em geral: 0os novos eventos tém, com efeito, tanto mais
possibilidades de exercitar, pelo menos um, determinado esquema, quanto mais
consideravel for o conjunto de esquemas constituidos. (PIAGET,1970, p. 258)

Com isto, € possivel observar que o sujeito constrdi seu conhecimento na
interagdo com 0 meio, ndo por treino ou associagdes, mas por interesse pelas novidades. N&o
ha estruturas prontas ou associagdes, mas a existéncia de assimilagdes cumulativas. Estas
assimilagdes cumulativas sdo dirigidas pelas acomodagdes, ou seja, em fungéo de buscas por
tentativas experimentais para ajustar o esquema. Neste ajuste, ha a constituicdo de um novo
esquema diferenciado que se desenvolve por repeticdo, reconhecimento e generalizagdo. O
esquema, ao funcionar, se estrutura, sem que haja coordenagdo estruturada ou pré-formada.

Deste modo, a imitagcdo, nesta fase, evolui em razdo dos progressos do
desenvolvimento da inteligéncia, dependendo estreitamente desta Ultima. A imitacdo é
caracterizada pela reproducdo sisteméatica dos novos modelos invisiveis do préprio corpo da
crianga.

Para Piaget (1990), a evolucdo da imitacdo ocorre em virtude da gradativa
diferenciacdo da acomodacdo em relacdo a assimilacdo. A acomodacdo ultrapassa sua simples
aplicacdo para culminar numa acomodacdo por exploracdo empirica, dirigida e sistematica.
Nesta fase, a crianca é capaz de coordenar um maior nimero de esquemas e diferencia-los,
um em relacdo aos outros, para acomoda-los ao seu objetivo. Com esta atividade por
tentativas dirigidas e sucessivas, as criancas descobrem novos meios. Esta exploracdo tateante
e sistematica e 0 conjunto de esquemas ja constituidos é que permitem a crianga a imitacao de

novos modelos sonoros e a reproducdo de movimentos desconhecidos. A reproducdo de
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movimentos desconhecidos é relativa a “descoberta de novos meios por experimentacao
ativa”.

No desenvolvimento das condutas vocais desta fase, a crianga observa a boca do
modelo e tenta encontrar a emissdo correta através de tentativas experimentais, modificando
sua articulacdo, produzindo outras emissfes até alcancar o modelo sonoro produzido por
outrem. Para iniciar esta busca do modelo sonoro, a crianca utiliza-se dos esquemas
constituidos, diferenciando-os até chegar ao seu objetivo final.

Neste momento, 0 progresso na imita¢do verbal € iniciado. As criangas produzem
inabilmente as primeiras palavras adultas, imitando por experimentacao ativa.

A imitacdo acontece, naturalmente, por tentativas dirigidas. A crianga comeca a
imitar emissOes sonoras (sons, fonemas, palavras, expressoes verbais) que sdo novas para ela,
mas convergentes com as emissdes sonoras que ja produzia, aproximando-se da fala do
adulto. Portanto, as emissfes sonoras sdo imitadas ndao corretamente, mas pelas adequacdes as
producBes sonoras que ja realizava. Assim, por tentativas sistematicas, a crianga aproxima

suas emissOes sonoras da palavra produzida pelo adulto.

2.7 SEXTA FASE

Na sexta fase do desenvolvimento da inteligéncia, 0s comportamentos precedentes
sdo complementados por novas condutas, ou seja, pela invencgéo por “deducéo ou combinacgéo
mental” que vao caracterizar a inteligéncia sistematica, segundo Piaget (1970).

Nesta fase, ha o desfecho do periodo sensério-motor em virtude da internalizacdo
das coordenagfes dos esquemas, quando 0s sujeitos inventam novos meios por combinacgado
mental. A internalizacdo dos esquemas se estabelece em fungdo da conquista do equilibrio

entre a assimilacdo e a acomodacdo diferenciadas e do aumento da velocidade das
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coordenacdes dos esquemas. Na quinta fase, a “invencdo de novos meios” ocorria em atos,
agora acontece mentalmente e é anterior ao proprio ato.

A crianca desta fase resolve problemas mentalmente antes de realizar o ajuste no
meio. Em lugar de experimentar, prevé quais sdo as manobras que terdo éxito ou ndo. A
pesquisa é realizada a priori por combinacdo mental. Portanto, ndo ha interiorizacdo de
experiéncias empiricas e, sim, interiorizacdo dos conhecimentos adquiridos em virtude da
experiéncia, ou seja, conhecimentos que foram adquiridos na atividade no meio.

A organizacdo dos esquemas preenche, neste periodo, uma dupla condicéo:
prolongar a sua atividade e emancipar-se das circunstancias exteriores. Isto em razdo da
assimilacdo reciproca, a qual se prolonga num plano independente da acdo imediata. Os
esquemas que entram em acao permanecem em estado de atividade latente, combinando-se
reciprocamente e interiormente antes de sua aplicagdo externa e material. Os esquemas em
atividade se reorganizam internamente por assimilagdes sucessivas, analogamente ao que
acontecia na quarta fase em atos.

Com esta evolucdo, as emissdes sonoras das criangas comecam a se relacionar ao
esquema motor realizado, fazendo parte do proprio esquema, constituindo, assim, 0s
esquemas verbais. Segundo Piaget, os esquemas verbais sdo expressoes, emitidas pela crianca,
de modelos sonoros assimilados de objetos, sugeridos pelo meio social ou criados pelo
proprio individuo. A crianca desta fase ndo organiza “coisas” num sistema; ela percebe 0s
objetos juntando elementos fenoménicos justapostos, ndo classificaveis, sem relagcdes de
imbricacdo. Assim, os primeiros esquemas verbais prendem-se por uma assimilacao direta dos
objetos, sendo esta assimilagdo do ponto de vista do préprio sujeito.

Deste modo, os esquemas verbais ou as primeiras palavras ndo tém a funcao de

nomear do mundo, mas de referir aos esquemas de acdo realizados pelo sujeito, 0s quais a
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crianca generaliza. A generalizacdo opera do ponto de vista do sujeito, que emite as mesmas
emissdes para caracteristicas fenoménicas aparentes.

Assim, a crianga, ao descobrir uma emissdao sonora ou uma palavra, generaliza-a,
relacionando-a a um ato motor ou acdo. Por exemplo, empregando a onomatopéia que Ihe foi
sugerida para designar um cachorro “/au au/”, utiliza-a para outros animais. O mesmo ocorre
quando a crianca generaliza o uso da palavra “mée”. O uso da palavra ‘mée’ é generalizado
para as pessoas que realizam com a crianca as mesmas acdes realizada pelo pai ou pela mée.

Portanto, as primeiras palavras fazem parte do proprio ato. A emissdo sonora
acompanha o ato, e a crianca, ao evoca-lo, ou seja, reconstituindo-o verbalmente, comeca a
utilizar as primeiras palavras como signo. Neste momento, o esquema verbal se destaca do
esquema sensério-motor e se interioriza. O esquema verbal, ao se interiorizar e generalizar,
permanece como intermediério entre o simbolo individual ou imagem imitativa e o signo
propriamente social. Conserva do simbolo seu carater imitativo, sem a fixidez de um signo, ao
se remeter a onomatopéias ou a palavras extraidas da fala e imitadas em estado isolado. E é
anterior ao signo, por ndo possuir elementos articulados de uma linguagem ja organizada, ou,
0 que pensamos da fala estruturada pelos os padrdes fornecidos pela lingua.

Piaget, em suas observagdes, mostra que ha uma evolucdo e uma continuidade da
imitacdo deste periodo com as fases anteriores, anunciando a representacdo. Na sexta fase, a
crianga imita rapidamente modelos novos, ndo precisando tatear externamente ou imitar por
analogia, a acomodacéo realiza-se interiormente.

Segundo Piaget (1990), a imitacdo progride paralelamente com a inteligéncia:
com internalizacdo das coordenacdes de esquemas e emancipagao da percepcdo imediata e da
experiéncia empirica. Os esquemas, ao se internalizarem, conduzem, concomitantemente, a

interiorizacdo da acomodacao, e esta, se sobrepondo a assimilagdo, permite a crianca imitar
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pela primeira vez um som ou movimento na auséncia do modelo, constituindo a imitacédo
diferida.

Nesta fase, a imitacdo realizada pela crianca € intermediéria entre a representacao
e 0 ato motor. Neste nivel intermediario, 0 ato se torna significativo ao se reportar a um
significado, tornando possivel a aquisicao da fala.

A imitac&o vocal é realizada com mais freqliéncia e cada vez menos no momento
em que acaba de ser ouvida. A crianca emprega uma palavra ou grupo de palavras em
situacOes distanciadas daquelas em que foi produzida. Imita movimentos e barulho de objetos;
por exemplo, reproduz o som de uma janela ou porta que bate ou se balanca de acordo com o
ritmo daquela.

A funcdo da imitacdo é reproduzir em atos um momento particular ou dizer em
palavras um ato. As primeiras palavras correspondem, assim, a imitacdo diferida, ndo a
imitacdo imediata, pois a reproducdo se da em outro momento numa situacdo anédloga. A
producdo da palavra ja ndo € mais apenas ato motor, a fala tornou-se um significante, ou seja,
a imitacdo de uma acdo. Portanto, as primeiras palavras sdo expressfes de agdo e ndo
interiorizagéo de fala adulta.

Desta maneira, na sexta fase da inteligéncia, a invencdo se estabelece na prépria
atividade dos esquemas por combinacdo mental e ao reorganizarem seus proprios movimentos
acompanhados por imagens. As imagens sdo ferramentas do pensamento nascente. O
pensamento consiste na coordenacdo internalizada de esquema, possuindo, nesta fase, a
imagem, a titulo de simbolo, como significante diferenciado do significado. O significado,
para a crianga, S80 0S proprios esquemas, ou seja, a sua atividade ou a sua relagdo com o
objeto. Neste momento, a funcdo simbolica se constitui, como um mecanismo envolvido na

construcdo de significantes diferenciados que supde a evocagdo representativa. A funcdo
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simbolica torna possivel a interacdo entre individuos e a aquisi¢do de signos coletivos, ou

seja, a fala.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

3.1 Sujeitos e local da pesquisa

Em razdo dos objetivos da pesquisa, foram escolhidos, como sujeitos, criancas
que estivessem no periodo sensério-motor, em idade cronoldgica de trés a dezoito meses, com
desenvolvimento neuropsicomotor normal, sem intercorréncias na gestacdo, com pais
presentes. Em virtude destas variaveis, a pesquisa se concentrou em um nucleo de educacao
infantil cujas criancas, além de preencherem tais requisitos, apresentavam também condicgdes
socioeconomicas e culturais semelhantes.

A autorizacdo e escolha do ndcleo deram-se mediante consulta a Secretaria de
Educacdo da cidade de Ourinhos/SP. Assim, o local indicado para o desenrolar da pesquisa
foi Nucleo de Educacdo Infantil (NEI) - Ayrton Senna da Silva, da cidade de Ourinhos/SP.
Este nucleo se responsabiliza, em periodo integral (das 7: 00 as 17:00 horas), de segunda a
sexta-feira, por criangas de 0 a 3 anos. Tem como objetivo o desenvolvimento bio-psico-
social e educacional de seus educandos, oferecendo cuidados especificos nas atividades
diérias, divididas em rotina pouco flexivel: hora do sono, alimentacdo, higiene, atividades
ludicas e educativas.

As criancas sdo agrupadas em salas de acordo com a idade cronoldgica. Recebem
cuidados de monitoras e auxiliares, orientadas, por coordenadoras pedagdgicas e terapeuta
ocupacional, sobre o desenvolvimento infantil. As ‘cuidadoras’ permanecem com as criangas

de seis a oito horas diarias.
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Em funcéo desta divisao, as observacdes foram realizadas em trés salas: bercario |
(criancas de 0 a 9 meses), bercario 1l (criancas de 9 a 15 meses) e mini-grupo (criancas de 15
a 24 meses).

No nucleo, as criangas permanecem a maior parte do tempo de sua rotina em salas.
Estas salas sdo espacgosas, longas, largas, possuem berco (nas salas de criangas menores) e
colchonete (nas salas de maiores), ‘pia’ com banheira fixa e trocador, armarios (aberto e
fechado), brinquedos e sucatas. Em continuacdo a sala, separada desta por porta e janelas, ha
um espaco nao coberto, cercado por muros, chamado de “soléario”, no qual as crianc¢as ficam
expostas ao sol com brinquedos.

A responsavel pela pesquisa foi informada sobre a rotina didria das criangas,
divisdo de salas, disponibilidade de salas para observagdes e reunido com os pais. Foi,
também, autorizada a permanecer e realizar observacGes nas salas ou no refeitério.

A escolha de sujeitos da pesquisa foi realizada com a ajuda das responsaveis pelas
criangas. Essas responsaveis indicavam as que ndo apresentavam comprometimento no
desenvolvimento neuropsicomotor e que freqlientavam regularmente o ndcleo. Apds essas
indicac0es, a pesquisadora observou o comportamento das criancas, suas idades e prontuarios,
para agrupa-las conforme critério a ser descrito. Nos prontuérios de matricula do ndcleo, as
maes eram solicitadas a relatarem sobre gestacdo, parto, intercorréncias, saude e

desenvolvimento normal do seu filho.

3.2 Recursos humanos e materiais

Para a realizacdo das observacgdes, foram-nos cedidas, pela diretora do ndcleo, a

sala de video, a sala de reunifes e a parte externa ao prédio. Tivemos também autorizacdo

para realizar as filmagens no refeitério, sala de permanéncia das criancas e solario.
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A pesquisa se materializou pelo trabalho da responsavel, que, além de tratar de
questdes tedricas, realizou observacdes anotadas no contexto e nas filmagens.

No inicio, houve a colaboracdo de estagiaria de pedagogia para a filmagem; mas
esta, no decorrer da pesquisa, teve que se ausentar. Assim, as gravagdes foram realizadas pela
propria experimentadora, que, ao interagir com a crianca, mantinha a filmadora na méo,
focando-a.

Foram utilizados alguns recursos materiais da creche: brinquedos, bolas, sucatas,
colchonete, velotrol, fralda, travesseiro. Outros, da pesquisadora: filmadora JVC — Compact

VHS CAMCORDER, modelo n® GR-SX887UM, fitas VHS, caderno de anotagdes.

3.3 Coleta de dados

A classificacdo dos sujeitos da pesquisa nas fases de desenvolvimento cognitivo
foi estabelecida a partir da observagdo dos comportamentos e das imitacOes realizadas pelas
criangas, relacionando-0s aos estagios sensorio-motores descritos por Piaget.

Os dados evolutivos das produgdes vocais no periodo sensério-motor foram
obtidos mediante a observagdo do desempenho qualitativo das condutas sonoras das criancas.

Utilizamos, como instrumentos na obtencdo dos dados: (1) producdes e
imitacGes vocais espontaneas realizadas pela crianca; (2) imitacOes, realizadas pela
experimentadora, a partir das produgfes sonoras das criancas; e (3) outras emissdes sonoras
realizadas pela experimentadora.

As emissbes sonoras escolhidas pela experimentadora na situacdo estavam de
acordo com as hipoteses da fase do desenvolvimento da inteligéncia sensério-motora em que
se encontrava a crianca. Piaget descreve que as criangas, no inicio de seu desenvolvimento,

reproduzem apenas emissdes sonoras analogas as suas e, a partir da quarta fase do
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desenvolvimento sensério-motor, inicia a reproducdo de novos modelos sonoros. Com isto, a
experimentadora utilizava ora novos modelos sonoros ndo emitidos pelas criancas, ora
emissdes sonoras analogas as ja produzidas pelas criangas. As respostas das criangas e suas
acles contribuiram para confirmar, ou ndo, nossas suposi¢des sobre o desenvolvimento das
condutas sonoras no periodo sensério-motor.

A realizacdo da coleta de dados teve inicio em marco de 2004 no nucleo
educacional citado. As observacGes foram realizadas pela propria pesquisadora por meio de
anotacOes sobre o contexto e de filmagens. A situacdo das observacdes e filmagens foi
realizada no ambiente natural das criancas pela experimentadora, a qual anotava ou gravava
apenas as emissdes sonoras das criancas escolhidas como sujeitos da pesquisa.

No inicio, as criangas observadas eram levadas a salas separadas do local rotineiro
de convivéncia para que a pesquisadora melhor percebesse ou gravasse suas emissées sonoras
e mantivesse com elas uma relacdo mais proxima. Mas esta conduta ndo nos pareceu
adequada, pois as criangas mostravam-se inseguras, olhando de um lado para outro, e
comecavam a chorar, ndo sendo possivel a continuidade das observaces.

Desta forma, para se conseguirem melhores dados, as observagdes comecaram a
ser realizadas em locais de permanéncia rotineira, onde as criangas realizavam a maior parte
de sua atividade diaria. Foram realizadas filmagens enquanto as criancas eram trocadas,
banhadas, ou estavam em brincadeiras livres com brinquedos ao chéo, no ber¢o, no solério, no
refeitorio (com as criancas de mais idade), quando acordavam e no pétio exterior.

Concorreram de forma negativa, com as filmagens e observacfes na sala, 0s
ruidos externos, como choros, conversas entre as auxiliares, algazarra das criancas. Mas,
durante as transcricGes dos sons das filmagens, houve a maxima atencdo ao se separarem as
producBes vocais das criancas dos ruidos, gracas a possibilidade de ir e vir das fitas de video,

ou seja, do rebobinamento como recurso indispensével.
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Apesar do aumento dos ruidos externos, a mudanca de local foi importante, pois
nos permitiu observar a interacdo e a acdo da crianga pesquisada com as outras criangas da
sala e com as proprias ‘cuidadoras’ (auxiliar ou monitora), propiciando um grande
enriquecimento dos dados coletados.

As monitoras e auxiliares eram ‘falantes” com as criancas, repreendiam-nas,
brincavam, respondiam e interpretavam as emissdes sonoras produzidas.

Outro fato interessante foi a relagdo de interacdo entre as criancas pesquisadas e as
outras criangas da sala, que ora disputavam o mesmo brinquedo, ora imitavam producdes e
acOes motoras umas das outras, ora brigavam e brincavam. Na relagdo com a pesquisadora,
mesmo que esta ndo frequentasse o Nucleo diariamente, as criangas sempre foram receptivas,
atentas a sua producao vocal, quando havia interferéncia.

As sessOes de observagdes com cada crianca eram realizadas quinzenalmente,
com tempo de observacao individual previsto para vinte minutos, dependendo das reacdes de
interesse e da fadiga da crianca. O numero de sessbes, filmagens ou anotacdes sobre o
contexto, realizadas com cada crianca, variou em relacdo a frequéncia das criancas no ndcleo
e aos estudos realizados. No estudo transversal, ocorreram em média nove sessdes com cada
crianca. No estudo longitudinal, foram realizadas: onze sessGes, com a crianga que
permaneceu apenas quatro meses no nucleo e, em média, vinte e nove sessdes, com as

criangas que foram observadas durante nove meses.

3.4 Descricdo do método

Acreditando que a crianga constrdi seu conhecimento no periodo anterior a fala,

ao interagir e agir no meio, sendo esse conhecimento a expressdo da inteligéncia, e

acreditando que este periodo é essencial para a aquisicdo da fala, realizamos o estudo
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evolutivo das condutas sonoras de criangas utilizando o método clinico proposto por Piaget.
Este método nos da a possibilidade de observar a evolucdo continua nos periodos de
investigacdo e de combinar enfoque tedrico e pesquisa empirica.

A preferéncia de Piaget (s.d.) pelo método clinico se deve a possibilidade de se
estudarem sujeitos em evolucdo. A crianga, para este autor, € Gnica, possui coeréncia interna e
é vista como sujeito epistémico, ou seja, um sujeito que produz seu conhecimento.

Segundo Delval (2002), Piaget concebeu um projeto de estudos de problemas
epistemoldgicos por meio do processo de formagdo de novos conhecimentos. Sua grande
habilidade, para Delval, sempre foi unir enfoques teorico-filoséficos e epistemoldgicos a
pesquisa empirica.

Inhelder (1977) explica que o método clinico proposto por Piaget tem por
finalidade descobrir tendéncias espontéaneas em vez de as canalizar e as conter. Consiste em
situar qualquer sintoma dentro de um contexto mental em vez de fazer abstragdo do contexto.
Com a utilizacdo deste método, o problema é colocado e, a0 mesmo tempo, se estabelecem
hipo6teses. O pesquisador controla suas hip6teses no contato com as reagdes provocadas nos
sujeitos. Inclui observacdo direta, no sentido clinico, tanto ao dirigir quanto ao se deixar
dirigir.

Segundo Castro:

O meétodo clinico mostra as mudancas sucessivas no que diz respeito as técnicas,
sem, contudo, desviar-se da orientacdo essencial das investigacdes e das questdes
propriamente ditas. A arte do clinico, portanto, ndo consiste em provocar respostas,
mas em deixar falar livremente e descobrir, assim, as tendéncias espontaneas, em
vez de canaliza-las ou represa-las. (1996, p.167-168)

A esséncia do método clinico, para Delval (2002), consiste em uma intervencéo
sistematica do pesquisador em funcdo do que o sujeito vai fazendo e dizendo. A intervencéo é
orientada por hipoteses que o experimentador vai formulando acerca do significado das acdes
do sujeito. Enquanto se produz a conduta do sujeito, 0 experimentador procura analisar o que

estd acontecendo e esclarecer seu significado. O método pode ser empregado para estudar o
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pensamento e a conduta de qualquer tipo de sujeito, pois ajuda a desvendar como funciona
sua mente mediante suas explicacdes e sua acdo. Para o autor, foi este método que deu
melhores resultados no estudo da génese dos conhecimentos.

Segundo Castro (1996), a desvantagem do método consiste na sua laboriosidade,
impedindo que se tomem VArios sujeitos para estudo.

Desta forma, utilizamos o método clinico em nossa pesquisa por permitir: (a) a
obtencdo de dados em interagdo direta com o sujeito; (b) que os procedimentos adotados
sejam necessariamente adaptados ao problema da pesquisa.

Para Inhelder (1974), quando possuimos interesse em entender como as criangas
vao mudando ao longo do seu desenvolvimento, podemos utilizar diferentes estratégias.
Assim, tem-se a possibilidade de escolher sujeitos de diferentes idades ou acompanhar 0s
mesmos sujeitos em seu crescimento.

Portanto, para verificar as producdes sonoras dos sujeitos e seu papel neste
desenvolvimento, decidimo-nos por fazer um estudo evolutivo. O interesse em observar como
as condutas sonoras vao mudando ao longo do tempo nos levou a estudar os sujeitos em
diferentes idades. Dentro deste estudo, optamos por dois delineamentos evolutivos:
transversal e longitudinal.

Em virtude dos delineamentos evolutivos escolhidos, dez criangas, de trés a
dezoito meses, foram acompanhadas durante trés meses, visando verificar a variagdo de suas
condutas sonoras nos diferentes estagios de desenvolvimento sensério-motor. Destas dez
criangas, trés foram acompanhadas por um periodo mais prolongado, nove meses, dando-nos
dados para um estudo evolutivo longitudinal. A escolha dessas trés criangas teve como

critério sua maior freqiiéncia no ndcleo.

3.4.1 Delineamento transversal
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Segundo Delval (2002), o delineamento transversal nos permite recompor 0
processo evolutivo mediante o estudo de cortes correspondentes a cada idade ou fase do
desenvolvimento da crianga.

Esta escolha do método transversal nos permitiu realizar observagdes em criangas
com diferentes idades e niveis de desenvolvimento. O conjunto dessas observacGes nos
proporciona um panorama das mudancas das condutas sonoras em relacdo a idade e as fases
do desenvolvimento sensério-motor.

Como nosso interesse foi verificar as mudancas das producdes sonoras das
criangas no periodo anterior a fala e seu papel neste desenvolvimento, a observacgéo teve como
referéncia os estagios I, I, IV, V e VI do desenvolvimento sensério-motor proposto por
Piaget. Foram escolhidas duas criancas em idades cronoldgicas correspondentes a cada um

dos estagios acima descritos, somando dez criangas observadas durante trés meses neste

estudo.
ESTAGIOS IDADES NUMERO
DO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS DE SUJEITOS
Lui
Il estagio: reacdo circular primaria e adaptacdo adquirida 3 a5 meses Bru
I11 estagio: reacdo circular secundaria e processos para fazer durar Evi
espetaculo interessante 6 a 8 meses Gab
IV estagio: coordenagdo de esquemas secundarios e inicio da Vin
intencionalidade 9a 11 meses
Cau
V estagio: reacdo circular terciaria e experimentacao ativa Jon
12 a 14 meses Gio
VI estdgio: Invengdo mental e principios da imitagdo representativa 15 a 18 meses Jos
Vit
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Infelizmente, na creche onde foram realizadas as observagdes, ndo havia crianca
que correspondesse ao primeiro estagio do desenvolvimento sensério-motor, de 0 a dois
meses de idade.

A vantagem deste método é proporcionar um estudo evolutivo em menor tempo
de uma quantidade maior de sujeitos. Mas possui a desvantagem de 0s cortes ndo serem

realizados nos mesmos sujeitos, podendo, assim, afetar os fatores individuais.

3.4.2 Delineamento longitudinal

Optamos, também, por utilizar o método longitudinal, que consiste em
acompanhar sujeitos ao longo do seu desenvolvimento. Em virtude do tempo proporcionado a
pesquisa, ndo pudemos observar uma crianca em todo seu desenvolvimento sensério-motor;
por isso, decidimos acompanhar a evolucdo das producdes sonoras de trés criangas, em fases
diferentes, ao longo de nove meses.

As trés criancas observadas neste estudo, também foram incluidas no estudo

transversal.
SUJEITOS PERIODO DE OBSERVACAO
Sujeito 1: Lui 4 meses
Sujeito 2: Cau 9 meses
Sujeito 3: Gio 9 meses

A vantagem do método longitudinal consiste em permitir a observacdo da
evolucdo das condutas sonoras, em um mesmo sujeito, durante um periodo maior de tempo.
Mas apresenta como desvantagem a dificuldade de este método ocorrer durante um tempo

longo de observagdes, podendo acontecer a perda de sujeitos.
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Este fato ocorreu em nosso estudo: o sujeito 1 abandonou a escola apds quatro

meses de observagdo. Mas, mesmo assim, resolvemos descrevé-lo, pois, ao verificarmos suas
producBes vocais, referentes aos periodos em que pudemos observa-lo, notamos a evolucgdo de
suas producgdes sonoras, passando de uma fase para outra, dentro das descricdes do

desenvolvimento sensério-motor.
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CAPITULO 4

RESULTADOS

4.1 Apresentacao dos dados

As descrigOes das observagoes serdo separadas em dois momentos, de acordo com
os estudos realizados: (1) estudo evolutivo transversal; e (2) estudo evolutivo longitudinal.

Na primeira parte, serdo feitas as descri¢fes dos dados referentes ao estudo
evolutivo transversal, separado pelas fases ou cortes propostos. Assim, cada fase contera duas
tabelas, uma para cada sujeito observado. As tabelas estardo divididas em duas colunas, uma
relativa aos dados das condutas da crianga, e outra, em que serdo apontadas observacdes dos
comportamentos concernentes ao nivel sensorio-motor correspondente.

No segundo momento, no estudo evolutivo longitudinal, serdo realizados o relato
das condutas das criancas e as observagdes sobre os dados de forma descritiva, respeitando a
ordem cronoldgica dos acontecimentos e a evolugdo continua das fases do periodo sensorio-
motor descrito por Piaget. A exposicdo serd individual para cada sujeito; dividiremos, assim,
este momento em trés itens.

As transcri¢des das condutas vocais das criancas serdo baseadas no Alfabeto Fonético
Internacional. Porém, acresceremos a essa caracterizacdo especificagcdes sobre prolongamento
do som ( : ) e nasalizagcdo do som ( ~). As produgdes realizadas pela crianca serdo marcadas
em itélico, e as emissBes da observadora serdo colocadas entre aspas e descritas em linguagem
convencional.

Usaremos abreviacBes para nos referir a monitora ou cuidadora (M) e a

observadora ou pesquisadora (O). Como identificacdo de cada crianga, empregaremos as trés
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primeiras letras dos seus nomes. A indicacdo da idade das criangas sera feita entre parénteses,
no interior do qual o primeiro nimero é referente aos meses, e 0 segundo, apos dois pontos,

aos dias de idade. Por exemplo: (05:22) representa cinco meses e vinte e dois dias de idade.

4.2 Estudo transversal

Dividiremos os resultados deste estudo em cinco partes, relativas a cinco estagios
de desenvolvimento sensorio-motor descritos por Piaget (estagios II, I, 1V, V e VI),
propostos para este estudo. Em cada item, serd feito um relato tedrico sobre a fase
correspondente, relacionando as condutas observadas nas criancas.

Assim, ao final, com o conjunto dos dados dos cortes realizados, visualizaremos
se ha ou ndo mudanca de condutas vocais em funcdo do desenvolvimento sensério-motor e,

caso ocorra mudanga, qual o papel da crianga nesta evolugéo.

4.2.1 11 estagio: reacdo circular primaria e primeiras adaptacfes adquiridas

Nesta fase, a crianga, segundo Piaget, inicia sua adaptacdo aos novos dados do
meio. Ao agir, assimila e acomoda algo novo em funcédo de sua experiéncia. H4 a busca por
um novo resultado conseguido ao acaso, sendo repetido por reagdo circular. Inicia a
coordenacdo entre os esquemas, embora ainda néo os diferencie.

A fonacdo é acompanhada pela percep¢do auditiva e por ela reage, sendo o
processo inverso também verdadeiro. As producGes sonoras, além de acompanharem estados
fisioldgicos, comecam a se diferenciar em fungdo do meio. A crianca reconhece as emissdes

sonoras que produz, e, quando as emissdes de outrem sdo anélogas as suas, pode reproduzi-las
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assistematicamente. Inicia nesta fase a coordenacéo entre os esquemas, formando os primeiros

esquemas audiovocais.

As producdes dos novos modelos sonoros geralmente ocorrem em final de choro,

risos, mamadas e sdo reproduzidos. A repeticdo esta voltada para o exercicio do préoprio

esquema, caracteristica preservada da fase anterior. Ainda ndo ha intencionalidade, pois 0s

esquemas estdo fundidos e indiferenciados.

Nesta etapa, foram observadas duas criangas, Lui e Bru, tendo idades entre 3 a 5

meses. Iremos relatar, primeiramente, os comportamentos de Lui e, no segundo momento, 0s

de Bru:

Tabela 1: Lui

DADOS

OBSERVACOES

- 0bs.1: (03:15) No carrinho Lui emite [a::],[a::], variando
a entonagao enquanto seu olhar estava fixo nos desenhos do
pano do carrinho.

- 0bs.2: (04:00) Deitado no berco, Lui suga as maos, olha
em diregdo a um objeto que estd préximo, prende-o com
dificuldade e tenta leva-lo a boca. O objeto cai de sua méo,
mas Lui ndo o procura. Inicia o jogo vocalico produzindo
[u::],[Au::] e movimentando todo seu corpo. A O mostra
0 objeto a Lui, ele movimenta as maos e pernas emitindo

[37gx:::], [B7ox::c].

- 0bs.3: (04:19) A O ‘conversa’ (utilizando tons agudos)
com Lui ele olha em direcdo a O e sorri. Prende objetos e
os leva até seu rosto e tenta suga-los. A O reproduz sons
que Lui emite e ele continua a sugar o objeto. O para a
producdo, Lui inicia a vocalizagdo [i::], a O emite [a::]] e
Lui [gu::].

- 0bs.4: (05:09) Lui esta deitado no bergo sugando as méos.
A O aproxima-se e ‘conversa’ com ele. Lui inicia sua
vocalizacdo [u:],[u:],[u:] e a O o imita [u:::]. Lui olha em
direcdo a O e recomega [u:::]. Este jogo repete-se por trés
Vezes.

- repete incansavelmente suas emissées num jogo
vocal ou reacdo circular. As emissdes sonoras vao
variando na sua propria producdo ou exercicio. As
vocalizagBes da crianca alimentam seu esquema
de fonacdo, dando lugar as modulacdes ou
variacdo de entonacdo; mantém a caracteristica da
fase reflexa, o exercicio do esquema;

- produz emissdes sonoras hum prolongamento da
expiracdo. Na tentativa de utilizar um esquema, 0s
outros entram em funcionamento, por estarem em
processo de coordenacéo;

- inicia a coordenacdo entre 0s esquemas de
fonaco e audicdo. A voz de outro excita a
vocalizacdo da criangca, mas sem que ocorra a
imitacdo das mesmas emissdes escutadas. N&o ha
intencionalidade nesta fase, mas exercicio do
esquema;

- reproduz, assistematicamente, emissdes sonoras
analogas as suas, na medida em que as emissdes
sdo percebidas e reconhecidas pelo esquema
auditivo.




71

Observamos que Lui, nestes trés meses de observacdo apresentou uma evolucgédo de

suas condutas sonoras. Verifica-se, nas primeiras observacdes (1 e 2), a producao de emissoes
sonoras num exercicio repetitivo, com movimentacdo descoordenada de todo o corpo da
crianca. Podemos relacionar esta ocasido a reagdo circular primaria na qual a crianca exercita
seu esquema de fonagdo repetindo-o. Nas ultimas observacgdes (3 e 4), notamos que a crianca
continua a realizar o jogo vocal; mas, agora, a voz do outro passa ativar a sua voz. Este fato
pode estar relacionado a coordenacdo de esquemas fonatdrios e auditivos, permitindo a

crianga reproduzir uma emissdo sonora conhecida, ou manter emissdes escutadas.

Tabela 2: Bru

DADOS OBSERVACOES
- 0bs.5: (3:18) Bru estava deitado no ber¢o produzindo - as emissdes sonoras, prolongadas e repetitivas,
[5:7kx:::], [3: kx:::], cada emissdo era prolongada e alimentam o esquema de fonacao;

realizada numa Unica expiracao.

- 0bs.6: (03:25) Bru, deitado no colchonete, produz - realiza jogo vocal ou laleio, isto €, as emissOes
emissdo continua, com o olhar fixo em um objeto [5::], 5dao r_epezudas por reacao CWCU'QH _

variando entonagéo_ A O ‘conversa’ com Bru - eMISSOes graves causam reagcoes d|Ver5aS, como
produzindo sons graves. Bru movimenta a boca e a inquietacéo ou choro;

chora.

- 0bs.7: (4:20) Bru, no berco, emite sons prolongados - a crianga inicia a producdo de uma emissdo ao
[aee:],[3x:] movimentando seu corpo. A O aproxima- acaso, geralmente em final de choro, enquanto se
se e reproduz as emissdes de Bru. Este para de alimenta ou exercita a sua produgdo ou esguema
produzir as suas e olha em diregdo a O. A O coloca um de fonacao;

objeto prdximo a Bru. Este olha em direcdo ao objeto
movimentando bracos e pernas. Prende o objeto com as
maos e o leva & boca. Inicia o choro e, no final deste,
protruindo os labios, emite [uu:].

Nas observacBes de Bru, verificamos relagdes com o Il estagio sensorio-motor
descrito por Piaget. A obs. 6 mostra que a crianga reconhece a frequéncia das emissoes
sonoras que produz. Quando a observadora produz uma emissdo grave, que nao é comum nas
emissdes das criancas, Bru chora. Piaget descreve que sons agudos analogos aos que a crianca

produz causam-lhe riso e sons graves, desconforto.
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Bru repete as emissGes sonoras, exercitando seu esquema por reacdo circular,

enquanto esta deitado com olhar fixo, movimentando bragos e pernas. Nas obs. 7, verifica-se

a descoberta de uma emissdo sonora ao acaso: no final de choro, Bru produziu [uu:], emissdo
gue ndo produzia anteriormente.

As emissbes sonoras produzidas pela crianca desta fase sdo, em sua maioria,

posteriorizadas e emitidas num Unico fluxo expiratorio.

4.2.2 111 estagio: reacdo circular secundaria e processos para fazer durar

espetaculo interessante

Conforme antecipamos, nesta fase, o exercicio da crianca estd centrado nos
resultados produzidos no meio, tendo inicio as primeiras condutas voltadas para as “coisas”.
Para que a crianca repita suas acdes por reacdo circular secundaria, € necessario que
compreenda o quadro sensorial e sua atividade.

Esta fase é considerada por Piaget como transitdria entre a simples reproducdo e a
intencionalidade do ato. A crianca tenta manter o espetaculo interessante ocorrido ao acaso e,
nesta busca, comeca a compreender como o resultado foi alcancado. Neste exercicio, 0s
esquemas se transformam e tornam-se mais complexos.

Desta forma, a crianga produz maior variedade e quantidade de emissdes sonoras
produzidas, mantendo caracteristica das fases precedentes, ou seja, a repeticdo. Porém, por
se tratar de reacdo circular secundaria, a repeticdo deixa de ter como interesse apenas o
exercicio do esquema, passando, para o resultado alcangado no meio exterior.

Nesta etapa, serdo descritas observagdes referentes a duas criangas, Evi e Gab,

com idades entre 6 a 8 meses.
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DADOS

OBSERVACOES

- 0bs.8: (06:10) Evi é trocada pela M, que ‘conversa’
com ela. Evi olha em direcdo a M e sorri. E colocada
ao colchonete, olha ao redor. A O oferece um chocalho
e Evi o pega. Evi coloca a lingua para fora da boca e
sorri, olhando em direcdo a crianca que esta a seu lado.
Evi olha em direcdo ao espelho e inicia suas emissfes
[auauau”ai]. A O emite “bababa”. Evi olha em dire¢cdo
a O e sorri. A O novamente produz [baba'ba] e Evi
coloca a lingua para fora A O produz [bebe’be]. Evi
olha para a boca de O, balanga as mdos e emite
[de"de].

- 0bs.9: (07:10) Evi acompanha objetos e pessoas com
os olhos. Sentada ao chdo, com chocalho na mao,
produz [vava'val. A O a imita. Evi ri e mexe as
pernas, emitindo [a’biu],Juu’u],[aa’a]. Evi veda os
labios [2a/. Movimenta os labios e lingua olhando para
a O, que parou de produzir som. Coloca o chocalho na
boca, olha em direcdo a O abre e fecha a boca e emite
[pbaba’ba]. Evi aperta os labios [2aZ/, solta o
brinquedo e brinca com os pés. Tenta ficar em posi¢do
de “gato”, em cima do joelho. Observa as criangas
andando, veda os labios e produz [22 “bae]. Ao abri-
los, produz um barulho, como um estalo. Abre e fecha
a boca varias vezes, coloca a lingua entre os labios e
acaba produzindo novamente o estalo. Continua 0s
movimentos de abrir e fechar e produz [a"pu].

- 0bs.10: (08:29) A O assobia. Evi olha em direcdo a
boca da O e produz [baba’ba]. A O emite “dadada”,
Evi para de produzir sua emissdo e olha atenta para a
boca da O. Depois produz [ba’ba] e a O repete “dada”,
Evi continua [baba’ba], olhando para O, que
permaneceu em siléncio.

- a criangca tem como interesse 0 meio exterior,
torna-se mais atenta as pessoas ou ao ambiente;

- aumenta os movimentos fonoarticulatorios
(boca, lingua). Com isto, ha o aumento
quantitativo e qualitativo das producfes sonoras.
As emissdes produzidas na parte posterior da
boca, e prolongados, diminuem. A crianca
comeca a repetir silabas e fonemas.

- a crianga produz novas emissdes sonoras ao
acaso. As novas emissGes sdo produzidas por
movimento de labios e lingua conjugados com
expiragdo, choro, risos ou no proprio exercicio
dos esquemas. O novo modelo sonoro passa a ser,
para a crianca, um espetaculo interessante e ela
tenta reencontra-lo, reproduzindo-o. Repete-o, por
reacdo circular, tentando compreender como
ocorreu.

- utiliza suas emissGes sonoras para causar
mudancas no meio, como a atengdo ou som
produzido por outrem. Apresenta interesse em
movimentos articulatérios, conduta caracteristica
da fase precedente.

Evi possui grande atividade dos oOrgdos fonoarticulatérios, apresentando uma

grande variedade de emissdes produzidas. Nas suas proprias emissdes e movimentos de boca

e de lingua, produz novos modelos sonoros, tentando reencontra-los. Na ultima observacéo

(10), verificamos condutas referentes a fase precedente, mostrando continuidade entre o0s

estagios.
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DADOS

OBSERVACOES

- obs.11: (06:22) Gab estd sentado sem apoio e emite
[eee”ej] enquanto olha ao seu redor. Gab se desequilibra
e cai no colchonete, ndo conseguindo se reerguer.
Produz [2-/, /[a:]. Ao ser levantado, para a producdo e
sorri. Gab pega um brinquedo que esta proximo, leva-o a
boca e produz [eee’e], [eee’e];

- 0bs.12: (07:06) Gab no chdo, bate a mdo em um
bumbo, colocando-o0 na boca. A O diz “da Gab”, com
apoio gestual. Gab produz [a], [a], [a], balanca o
chocalho e produz som gutural [a"xow], [a'xow]. A O
produz [xe'xe] (emisséo ja realizada pela crianga), Gab
emite  [sxgbi]. A O produz [uuuu], Gab
imediatamente, repete [uu’u]. Este jogo € repetido por
trés vezes.

- 0bs.13: (08:17) Gab, sentado no chdo, pega um
chocalho e coloca-0 na boca. Balanca-o e pde
novamente, na boca, produzindo [dede'de]. Muda a
vogal [dada’da], e balanca o chocalho. A O produz
sons, mas Gab mantém a atengdo em sua propria agao. A
O pega o chocalho da mdo de Gab e o balanca,
acompanhando o barulho do objeto com a emisséo
[JaJja'Sa] (emissdo ndo produzida pela crianga). Gab
olha atento para a O. Gab pega novamente o chocalho e
o coloca na boca emitindo [a"ba], [ a'ba], depois bate-0
no chao.

- com o0 aumento das coordenacfes dos esquemas
a crianca pega objetos e os leva rapidamente a
boca. Tenta mudar de posi¢éo corporal;

- é atento a0 meio e as producBes sonoras
realizadas pela observadora. A crianga comeca
agir no meio mantendo o0s espetaculos
interessantes, ou seja, as producfes sonoras da
observadora;

- imita sistematicamente, as emissdes ja
pertinentes a sua fonagdo. Ainda ndo reproduz
novos modelos sonoros realizados pelo adulto;

- duplica silabas e fonemas, mantém da fase
anterior a repeticdo das emissdes sonoras,
exercitando seus esquemas;

- inicia a tentativa de imitar o novo, reproduz a
vogal emitida pela observadora, ndo conseguindo
imitar a consoante. Realiza aproximacdo ao novo
modelo sonoro, caracteristica da IV fase.

Verificamos que hd mudancas qualitativas nos comportamentos e condutas vocais

das duas criancas desta fase em relacdo a antecedente. As producdes das emissfes sonoras sdo
menos prolongadas e posteriorizadas. A crianca reproduz rapidamente emissdes analogas as
suas, apresentando maior dominio dos érgdos fonoarticulatorios. Neste exercicio de repeticdo
e compreensdo dos novos modelos sonoros encontrados, acontece o aumento quantitativo e
qualitativo da “massa’ fonica da crianca. Os fonemas e silabas descobertos s&o repetidos, ou
seja, sdo duplicados.

Nas observagdes 10, 12 e 13, notamos o interesse na produgao do outro e a busca
de reproducdo de novos modelos sonoros, comportamentos caracteristicos da fase IV. As
criancas mostram-se mais ativas na interagdo com 0 meio, através de sua atividade,

manipulam objetos e produzem mais emissdes sonoras. Ao tentar manter um espetaculo
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interessante, a crianca comeca a compreender como o resultado aconteceu, conseguindo, no
final da acdo, distinguir os meios para alcancar o que deseja. Assim, se da o inicio da nova
fase, coordenacdo de esquemas secundarios, isto €, constituicdo da intencionalidade, do ponto

de vista da crianca.

4.2.3 1V estagio: coordenacao de esquemas secundarios e aplicacGes de meios

conhecidos a novas situacoes

Neste estagio, como vimos, a crianca comega a entender a relacdo entre 0s objetos
através das coordenacOes de esquemas secundarios; assim, comeca a distinguir dois esquemas
em suas ac¢Bes: um como meio, e outro como fim. Segundo Piaget, esta nova conduta dé inicio
a intencionalidade, do ponto de vista do sujeito. Embora ele ainda ndo crie novos meios,
utiliza os esquemas que possui para atingir o que deseja.

Com a evolugdo na coordenacdo de esquemas, a crianga compreende e interpreta
por que o resultado aconteceu, constituindo a tomada de consciéncia em atos. A tomada de
consciéncia em atos permite que a crianga veja 0 mundo como ativo, agindo mais sobre ele.
Para Piaget, estes novos comportamentos correspondem aos primeiros atos da inteligéncia
propriamente dita.

Na producéo sonora, crianga ndo imita o totalmente novo, mas, tenta reproduzir
emissdes sonoras com alguma semelhanga com as suas. Utiliza seus esquemas audiovocais ou
emissdes sonoras para alcancar um objetivo: ou produzir uma nova emissdo ou conseguir
algo do meio, como solicitagdo. Desta forma, ao utilizar uma emisséo sonora como meio para
atingir um desejo se inicia a constituicdo da intencionalidade comunicativa.

Seréo descritas observagdes referentes a duas criancgas, entre 9 e 11 meses, Vin e

Cau.



Tabela 5 : Vin
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DADOS

OBSERVACOES

- o0bs.14: (09:06) Vin estd no cadeirdo, sendo
alimentado pela M, e emite [mamama’'ma]. Sorri e
olha em dire¢do a O. Esta produz “papapd”. Vin emite
[mama ma]. A O para sua emissdo. Vin olha paraa O
e continua [mama'ma]. Vin estala os labios
espontaneamente. A O estala a lingua varias vezes. Vin
observa, coloca sua lingua entre os labios e solta ar,

produzindo [pf],[pf].

- 0bs.15: (10:09) Vin esta sentado no colchonete com a
chupeta na boca. A O retira a chupeta e Vin emite [da],
apontando para a chupeta com o dedo indicador. A O
devolve a chupeta. Ap6s um tempo, Vin engatinha pela
sala produzindo [dadada’da].

- 0bs.16: (10:17) A O vibra a lingua. Vin olha em
direcdo a boca da O e emite [dze]. A O imita a emissao
de Vin mudando a vogal [dza"dza]. Vin reproduz com
a mesma quantia de silabas [dza"dza]. A O estala a
lingua e Vin produz [dza’ dza]. A O estala a lingua e
produz [dza’'dza]. Vin coloca a lingua para fora e
depois emite a silaba conhecida [dza”dza]. Vin pega
um martelo de borracha e bate no chéo,
acompanhando esse ato com a silaba [baba’ba].
Depois olha em diregdo a O e emite [dza’dza]. A O
assobia. Vin olha em direcdo a boca da O e emite
[ai"u:::]. Engatinha, volta-se para O e emite [dza/. A
O assobia novamente, Vin sorri.

- 0bs.17: (11:00) Vin brinca no chdo com um sapo de
peltcia. Joga-0 e emite [0’0], [0"ow:]. Pega outro
brinquedo, chocalho, coloca-o na boca e bate no chéo.
Levanta-se com apoio dando alguns passos. Joga o
objeto no chdo emitindo ['maoo:]. Olha em direcéo a
bola e produz [0"0],[0"ow:]. Empurra a bola para a O,
que a joga de volta para Vin, que emite [oo ow:] ao
segurar a bola. A O solicita a bola, com apoio gestual
(estendendo a mdo em direcdo a bola) e emite “da”.
Vin produz [da], mas néo realiza a ac&o.

- a crianca produz uma emissdo para manter o
jogo vocal e chamar a atencdo do adulto. Tenta
reproduzir um novo modelo sonoro utilizando os
esgquemas que possui;

- as emissBes sonoras passam a ser utilizadas
como meio para alcancar um objetivo, ou seja,
inicio intencionalidade comunicativa,
acompanham gestos indicativos, mas ainda nédo
sdo especificas para o0 ato. A mesma emissdo pode
acompanhar  outros movimentos, como
engatinhar;

- as emissdes sonoras sdo usadas como meio na
producdo de uma nova emissao ou como parte da
prépria exploracdo dos objetos. Mantém da fase
anterior a repeticdo das emissdes alcancadas;

- tenta imitar movimentos invisiveis utilizando
como indicios emissdes ou  movimentos ja
conhecidos;

- apresenta melhor dominio e interesse pelos
movimentos articulatérios, tentando conseguir
maior proximidade com o modelo, mas a imitagdo
ainda ndo é precisa;

- utiliza uma emissdo conhecida para que o adulto
produza a emissao que deseja;

- realiza experimentacdo ativa com os objetos e as
emissfes sonoras acompanham a agdo, conduta
caracteristica da proxima fase, exploracéo ativa ou
reacdo circular terciaria;

Tabela 6: Cau

DADOS

OBSERVACOES

- 0bs.18: (09:29) Cau esta sendo trocado pela M. A
O produz “tatdta”. Cau imita com a mesma
quantidade de silabas [tata’ta]. E colocado no
colchonete e pega uma bola. A O tira a bola de sua
mao. Cau reclama emitindo [i"a:] com forte

- diminuicdo das emissGes repetidas como
espetaculo interessante. As emissdes passam a ser
utilizadas como meio para alcancar o que deseja,
ou seja, inicio da intencionalidade comunicativa,
para a producdo de uma nova emissdo, ou como
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intensidade. A O devolve a bola, e solicita parte da prdpria exploracao dos objetos;
verbalmente “d4”. Cau repete [da]. A O diz, mais

uma vez, “da”. Cau repete [da], mas ndo realiza o ato. - imita rapidamente as emissdes que conhece;

A O aumenta a quantidade de silaba “dada”. Cau

emite [dada’da,], [a'da]. A O produz “pépa”. Cau - uma mesma emissdo sonora € emitida em
emite [da’da], pega a bola e bate com ela contra a diferentes momentos com variacdo de entonacéo,
boca produzindo ["babo]. Cau oferece a bola para a ora como meio de solicitacdo ora acompanhando
O e emite [da]. Apbs algum tempo, Cau fica em outros movimentos;

frente ao espelho e emite [da].

- uma emissdo sonora ja produzida é utilizada
- 0bs.19: (10:20) Sentado no chdo, brinca, engatinha, para provocar algo no meio, como por exemplo, a
volta-se para a O e emite [a'xa]. A O o imita. Cauri e producdo sonora por outrem;
engatinha em direcéo ao espelho emitindo [axa xa].

- 0 mundo passa a ser visto como ativo pela
- 0bs.20: (11:19) Cau apdia-se no berco e anda até o crianca. Percebendo a agdo do outro, ela usa suas
final da sala onde estdo outras criancas. Vendo a bola emissdes para expressar estados emocionais.
no berco, mexe com ela entre as grades do berco e
emite [a’a]. Ao ver outra crianca andando em sua
diregdo, emite [ba’ba] com forte intensidade.

Verificamos, nas observagdes desta fase, o inicio das diferencia¢Bes na utilizacéo
das emissdes sonoras pela crianca. Elas continuam a ser repetidas, mas, também, sdo
utilizadas como meio para expressar interesses, acompanhar movimentos e buscar novo som.
A crianga, ao utilizar suas emissdes sonoras como meio para alcancgar um objetivo, constitui o
inicio da intencionalidade comunicativa. Percebe que o meio externo é ativo e comeca a
provoca-lo com suas agdes. (obs. 16 e 19)

As producdes e movimentos vocais j& produzidos sdo utilizados como indicio para
a producdo de novas emissGes e de movimentos articulatorios. Nesta atividade, novos
modelos sonoros sdo assimilados, como exemplo, nas observacdes 14 e 16.

A emissdo sonora utilizada para solicitacdo, acompanhando movimentos
indicativos, ainda ndo é especifica do ato, pois a mesma emissdo é produzida em outros
momentos, junto a outros movimentos ou agOes. Por exemplo, nas observacgdes 15 e 18, de
Vin e Cau, respectivamente.

A observagdo 20 demonstra que Cau, ao perceber a proximidade de uma crianga
que, geralmente, disputa a bola com ele, utiliza uma emissdo sonora com variagdo de

intensidade para expressar seu estado emocional.
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As criangcas mostram em seus comportamentos caracteristica da fase precedente,
ou seja, a producdo sonora acompanhando a exploragdo dos objetos, como se verifica na

observacao 17.

4.2.4 V estagio: reacdo circular terciaria e descoberta de novos meios por

experimentacao ativa

Nesta fase, segundo Piaget, h& uma busca pela novidade através da
experimentacdo ativa. Os resultados ndo sdo apenas reproduzidos, mas modificados para se
compreender a sua natureza.

Com esta evolugdo, a crianca brinca com os oOrgdos fonoarticulatorios,
descobrindo a variedade das emissdes sonoras e dos movimentos. Ao serem descobertos, sdo
repetidos por reacdo circular terciaria, diferenciando-se das outras fases, pois, como a crianca
procura entender a natureza das emissoes e dos movimentos, varia os resultados alcangados.

Para Piaget, esta é a primeira fase da inteligéncia em que o meio deixa de se impor
a crianga. As mudancas sdo desejadas por ela, que passa a estudar as novas situacdes. A fase
atual é a que melhor demonstra a crianga construindo seu conhecimento na interagdo com o
meio, pois ndo realiza associagcdes impostas pelo meio, mas busca novidades que lhe
interessam.

Na fonagdo, d&-se aumento da intencionalidade comunicativa e das variagGes
sonoras. A crianca busca a emissdo correta ou proxima ao modelo por tentativas
experimentais. Inicia a imitacéo verbal pela aproximacao das primeiras palavras do adulto, as
quais séo reproduzidas inabilmente.

Descreveremos, nesta parte, as observacoes referentes a duas criancas Gio e Jon,

com idades entre 12 al4 meses.
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DADOS

OBSERVACOES

- o0bs.21: (12:11) A O aperta um brinquedo
emborrachado, que possui apito e emite “fiu fiu fiu”.
Gio retira o objeto da méo da O, coloca-o na boca e
emite [papa’pa]. Olha para O e encosta-0 novamente
em sua boca, produzindo [ee’e]. A O novamente emite
“fiu fiu”. Gio coloca o brinquedo na boca e produz
[iwiwuba ba].

- 0bs.22: (12:19) Gio pega um martelo de brinquedo e
bate-o no chdo emitindo [tata’ta]. Depois bate um
objeto contra o outro e produz [bababa’ba]. A O
produz [bleble’ble] colocando a lingua para fora. Gio
imita-a produzindo [pe’pe] colocando a lingua para
fora.

- 0bs.23: (13:11) Gio acorda e emite varias emissdes
sonoras apontando para 0 colchonete. Anda
cambaleante em direcdo a O e e emite ['t/ima]. Vai
em direcdo ao armario, abre e fecha a porta. A batida
da porta provoca um ruido, interpretado por Gio como
correspondendo a emissdo [pa], feita enquanto fecha a
porta.

- 0bs.24: (14:06) Gio aproxima-se da O e emite
[pa’pa]. A O diz “ o que vocé tem na boca? Da!”. Gio
retira 0 objeto da boca e entrega-0 a O. Senta-se ao
chdo com outras criancas. Uma menina esta segurando
uma boneca e Gio estica 0s bracos para pega-la. A
menina esconde a boneca atrds de suas costas. Gio
emite [naaanenene’ne] e tenta pegar a boneca. Nao
conseguindo, olha para a M e chora.

- 0bs.25: (14:20) Gio pega uma boneca e anda com ela
na mao pela sala, emitindo [dada’da],[da"da]. Joga-a
ao chdo, pega-a novamente e leva-a até a M, emitindo
[dada’da]. Aproxima do armario, abre e fecha a porta
deste. Coloca a boneca dentro do arméario e o fecha.
Anda pela sala. Apds um tempo, a O diz "cadé o
nené, Gio?”. Gio movimenta os dedos como se
estivesse chamando e depois chacoalha a méo (gesto de
‘tchau’) e emite [‘tai]. A O diz “cadé o nené? Pega o
nené”. Gio aponta para a M e emite [ii]. A O pergunta
“cadé o nené?”. Gio anda em direcdo ao armario e pega
a boneca emitindo [nana’na].

- imita qualquer novidade utilizando os esquemas
gue possui. Através da experimentacdo ativa,
busca o novo;

- as emissBes sonoras acompanham a exploracéo
dos objetos, que sdo balancados, batidos contra o
chdo, e os modelos sonoros produzidos variam
conforme a acéo;

- a crianga brinca com os 6rgdos
fonoarticulatérios, mostrando interesse por novas
emissdes e movimentos, imitando movimentos
novos nao visiveis a seu corpo;

- imita sons produzidos por objetos ou moveis € a
fala adulta através de emissdes que possui. Produz
uma seqiiéncia de emissdes sonoras enguanto
aponta, mostra, ou realiza alguma ag&o, parecendo
que esta ‘contando’ algo;

- imita palavras do codigo verbal referindo a
alguma ago, por exemplo, ‘papa’ por ter colocado
papel na boca. Esta observacdo mostra
caracteristicas da préxima fase;

- hd aumento da intencionalidade comunicativa e
variacdo das emissfes produzidas;

- expressa seus desejos através de producdes
sonoras que vdo se tornando especificas para as
acoes;

- 0 processo de imitacdo verbal é iniciado. A
crianca produz inabilmente as primeiras palavras
por imitacdo ativa;

- inicio da representagdo, procura de objetos
ausentes.

Gio mostra interesse pelas produgfes sonoras realizadas. Observa-se aumento da

quantidade e da qualidade das emissfes em relagdo as criancas do periodo anterior. A crianga

demonstra, em suas condutas, a produgdo de varios modelos sonoros especificos para alguns
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atos, como, por objeto na boca e emitir ‘papd’. Os comportamentos de Gio mostram que ela

estd na transicdo entre os estagios V e VI, ou seja, faz uso dos esquemas verbais e apresenta

inicios de representacédo (obs. 25).

Tabela 8: Jon

DADOS

OBSERVACOES

- 0bs.26: (12:15) Jon tosse. A O o imita. J olha em
diregdo a O e emite [¢]. A O tosse novamente, Jon
produz [a'xa-] e ri.

- 0bs.27: (13:05) A O vibra a lingua. Jon olha
atentamente em direcdo & boca da O e emite [tete'te].
A O vibra a lingua novamente, Jon balanca a cabeca e
emite [eg€ £. A O continua a vibragdo de lingua. Jon,
ao tentar novamente aproximar-se dos movimentos
articulatorios da producéo da O, consegue vibrar a sua
lingua e anda pela sala reproduzindo a vibracao.

- 0bs.28: (13:27) Jon aproxima-se da M e emite [aa],
[aa]. A M diz “ja vou te trocar, ta com fome?”. Jon
bate uma mao contra a outra produzindo [da’da],
[ba’ba]. A M guarda as roupas de Jon na mochila. Ele
a olha e produz [ma'ma], [ma’'ma]. Aproxima-se da M
emitindo [eee’ad]. Bate o pé no chdo, chora e anda
atrds da M.

- 0bs.29: (14:08) A O esconde um cachorro de pellcia
embaixo da almofada e Jon o encontra. A O pega o
cachorro e imita seu latido “au au”. Jon produz ["da:]
com alta intensidade e estica os bragcos em dire¢cdo ao
brinquedo.

- 0bs.30: (14:22) Jon esta no portdo da sala com um
babador. A O pergunta “vai papar?”. Jon sorri, olha
em direcdo a O e emite [pa’pa]. Enquanto espera, Jon
senta-se no chdo e produz [dada’da] e aponta com o
dedo para uma crianga que estd com uma boneca. A O
diz “nené, Jon”. Jon continua a olhar para crianca e
emite [ne'neg], [ne'ne] colocando a lingua para fora da
boca.

- imita qualquer novidade de movimentos ndo
visiveis ao seu corpo. Observa o modelo e tenta
encontrar 0 modelo sonoro correto, através de
tentativas experimentais;

- busca a novidade através da experimentacdo ativa
utilizando os esquemas que possui. As emissdes
sonoras, ao serem descobertas, sdo repetidas por
reacdo circular;

- apresenta, da préxima fase, a utilizacdo dos
esquemas verbais, isto €, emissdes sonoras
realizadas para determinadas agBes, como, por
exemplo, emissdes aproximadas da palavra
‘maméde’ para a mochila e M;

- utiliza as emissBes sonoras com intencionalidade,
aumentando variagOes especificas para cada ato. A
producdo vocal acompanha o estado mental da
crianga, ou seja, manifesta gestos negativos,
afirmativos e desejos;

- inicia inabilmente a producdo das primeiras
palavras, através da imitacdo da fala do adulto.

Verificamos nestas observacdes a mudanca na qualidade das produgdes sonoras

das criangcas em relacdo as anteriores. Elas continuam a repetir as emissfes sonoras ja
produzidas atraves da reacdo circular, mas procuram o novo através de exploracdes ativas. Ha

a imitacdo do novo e de movimentos invisiveis a seu corpo, como em Jon, observacdo 27.
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As emissbes acompanham os movimentos. Além disso, sdo experimentadas e
variadas em relacdo a intensidade, a velocidade e a frequéncia de producdo. As criangas
brincam com os 6rgdos fonoarticulatérios, demonstrando interesse em reproduzir movimentos
e novos modelos sonoros. Mostram-se atentas a boca da observadora, tentando entender como
a emissdo sonora é produzida, realizando uma busca ativa para alcancar o modelo exato (obs.
21,22 ¢ 27).

Com sua evolucgéo e percepcdo do mundo as criangas iniciam a imitacdo da fala
do adulto. Produzem sequiéncia de emissfes sonoras ao apontar (obs. 23), utilizam emissoes
especificas para atos de solicitacdo (obs.28 e 29). As primeiras palavras do adulto comecam a
ser imitadas e generalizadas, sempre relacionadas a uma agéo. (obs. 24, 25 28 e 30)

Adiantam, da fase precedente, 0 uso dos esquemas verbais nos quais as emissoes
fazem parte do ato ou a¢des. Por exemplo, na observacdo 24, ‘papa’ ndo se referia a comida,

mas relacionava-se a acao de colocar algo na boca.

4.2.5 VI estagio: Invencdo mental e principios da imitacédo representativa

Segundo Piaget, esta fase € o desfecho do periodo sensério-motor, caracterizado
pela inteligéncia sistemética. As criangas inventam novos meios por experimentacdo mental,
em virtude da interiorizacdo dos esquemas.

Com a interiorizacdo dos esquemas e constituicdo da funcdo simbdlica, a crianca
tem condic¢des de imitar um ato na auséncia do modelo. A imitagcdo pode ser realizada por
uma acdo ou palavra. A imitacdo de novos modelos ocorre sem ela que precise tatear
externamente, mas ainda tais modelos devem ter alguma analogia com o que sabe produzir.

As emissdes se relacionam ao esquema motor, fazendo parte do proprio ato,

constituindo os esquemas verbais. Estes sdo emissdes sonoras assimiladas de objetos,
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sugeridas pelo meio ou criadas pelo préprio individuo. O esquema verbal é generalizado pela

crianga, que emite a mesma produgdo sonora para fatos ou para pessoas com caracteristicas

fenoménicas semelhantes. Para Piaget, as primeiras palavras constituem parte do préprio ato.

Ao evocar ou reconstituir verbalmente o ato, a crianga comeca a utilizar as primeiras palavras

como signo.

Neste ponto, relataremos algumas observacdes de duas criancas, Jos e Vit, com

idades entre 15 a 18 meses.

Tabela 9: Jos

DADOS

OBSERVACOES

- 0bs.31: (15:04) Jos estava brincando com uma girafa
de encaixe. Ao desencaixa-la, sem conseguir recolocar
suas partes, traz o objeto para a O e emite ['mais]. A O
arruma e empurra o brinquedo no chdo (possui rodas)
emitindo “bum bum”. Jos vai atrds do brinquedo e
emite [da], [da] quando vé& uma crianca tentando pega-
lo.

- 0bs.32: (16:15) Jos aproxima-se da O levantando a
blusa e pondo o dedo na barriga. Emite as seqiéncia
sonoras [nanag'de], [a’de]. Aponta para a sala e
recomeca outra seqiiéncia de emissGes sonoras
[a'daa:], [da"aa:]. A O pergunta “o que, Jos?” e ele
anda para outro lado.

- 0bs.33: (17:19) No solario, Jos olha para a O e aponta
para o céu emitindo [paa’pa], [pa‘a] (ha pipas no céu).
A O diz “pipa!”. A pipa desaparece. A O pergunta
“Cadé a pipa, Jos?”. A crianga aponta para cima e
emite [aa’a], [eg], [££] abrindo as maos (gesto de
‘acabou’). Ap6s um tempo, Jos aproxima-se da O e
aponta para o céu emitindo [pa’a], [pa'a]. A O diz
“pipa, Jos!”. Jos emite [££ &] (as pipas reapareceram).

- 0bs.34: (17:26) Com um carrinho de brinquedo na
mao, Jos aproxima-se da O e emite [ka'a]. A O diz “o
carro, Jos! Deixa eu ver!”. A O vibra os labios. Jos
pega 0 carro e o empurra no chio produzindo [7 ~].
Jos aproxima-se da janela (ha lua no céu), aponta para
0 céu, olha para O e emite [md], [md], [ua’ua]. A O
diz “a lual”. Jos sorri.

- 0bs.35: (18:12) As criangas estdo no solario. Jos se
aproxima da O empurrando um velotrol e emitindo
[maj], [m&j]. A O pergunta “o que foi, Jos?”. Jos emite
[ka]. A O pergunta “o que € este?” (apontando para o
velotrol). Jos repete [ka], e sai empurrando o velotrol .

- usa palavra da fala do adulto para solicitar;

- as emissdes sonoras relacionam-se ao ato motor
realizado, constituindo os esquemas verbais;

- a crianga tenta relatar um fato utilizando as
emissdes que possui, imitando uma ‘fala’ adulta.
Aponta, realiza movimentos de bracos, varia
entonacdo emitindo seqliiéncia de emissdes
sonoras;

- a imitacdo verbal é usada com mais frequiéncia e
cada vez menos no momento em que foi ouvida. A
crianga evoca 0 ato reconstituindo-o verbalmente.
Comecga a utilizar as primeiras palavras como
signo;

- imita emissBes sonoras sugeridas pelo meio ou
criadas pelo proprio sujeito. Ainda ndo realiza uma
imitacdo equivalente, utiliza as emissGes que
possui, fazendo aproximacBes com palavras
emitidas pelo adulto.
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Jos mostra, em suas observaces, 0 uso das primeiras palavras ou esquemas

verbais. Verifica-se que suas producgdes estdo centradas na agdo, como, por exemplo, a
emissdo ‘mais’ (obs. 31). A crianga ndo imita a palavra com 0s mesmos fonemas daquela

produzida pelo adulto, mas utiliza os esquemas ou as emissdes que possui, acompanhados de

suas acOes, para se fazer compreender.

Tabela 10: Vit

DADOS

OBSERVACOES

- 0bs.36 (15:22) Vit brinca no chdo, pega um celular de
brinquedo quebrado, coloca préximo a bochecha e
emite [a’ao], [oi], como se estivesse falando no
telefone. Naquele momento, ninguém tinha realizado
aquela acdo.

- 0bs.37: (16:00) Vit emite [md]j] apontando para uma
crianca que estd mexendo na filmadora da O. Emite
[i"ei] com alta intensidade, olhando em direcdo a
crianca e em direcdo & O. Vit olha em dire¢do a crianca
e emite [a], [a], [a], acompanhando a producéo sonora
com movimento negativo do dedo.

- 0bs.38: (16:29) Vit anda pela sala olha, olha em
direcdo a O, aponta os amigos e emite as seqiiéncia
sonoras [iing neg] e [aadudsi'des/. Enquanto realiza
esta seqliéncia, movimenta muito a boca e a lingua.
Vit aponta para uma crian¢a que bate com as méos em
um travesseiro e emite [ai]. Todas as criangas estavam
de babador, horario de lanchar. A M diz “estd na
hora!”. Vit emite [pa’pa], [pa’pa] e corre em dire¢do a
porta.

- 0bs.39: (17:17) Vit pega um cubo de pano que esta no
chdo, coloca em suas costas e emite ['t/7aw], fazendo
gesto de ‘tchau’ para as outras criancas.

- 0bs.40: (18:10) Vit aproxima-se da O, aponta para
seu ténis e emite [u“atu]. A O diz “sapato novo, Vit !”.

- realiza imitacdo diferida, imita um ato na
auséncia do modelo;

- as emissdes sonoras relacionam-se ao esquema
motor realizado, fazendo parte do proprio
esquema, constituindo os esquemas verbais;

- h&a 0 aumento da intencionalidade comunicativa,
que expressa ndao s@ sentimentos, mas também
regras;

- realiza seqliéncia sonoras como se estivesse
contando algo, sendo estas acompanhadas por
gestos, movimentos;

- inicia a producdo das primeiras palavras
evocando um ato, comegando a usa-las como signo
linguistico;

- imitacdo diferida de uma acdo e de emissdo
sonora que ocorre quando vai embora;

- imita palavras sugeridas pelo adulto em situacdo
longe das que foram produzidas.

A producdo sonora das criangas, além de acompanhar suas agdes (como na fase

anterior), neste momento, faz parte do proprio ato. Desta maneira, a crianca generaliza 0s
esquemas verbais, que sdo emissdes sonoras assimiladas de objetos e palavras sugeridas pelo

meio. Como exemplo, vimos 0 esquema verbal relativo a ‘mée’, utilizado por ambas as
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criancas para chamar a observadora ou a monitora (obs. 34, 35 e 37). As criancas produzem
sequéncias sonoras, aparentemente, na tentativa de relatar algo. Essas seqiéncias sdo
acompanhadas de gestos indicativos, movimentos, imitando assim a fala do adulto (obs. 32 e
38).

Na fase anterior, as palavras ou emiss6es eram emitidas logo apds a producgéo do
modelo. Nesta fase, a crianca realiza a imitacdo de uma emissdo ou palavra sugerida pelo
meio na auséncia do modelo. Assim, comega a produzir as primeiras emissées como signo
(obs. 27, 34, 39 e 43). As producdes ainda ndo sdo idénticas as do adulto, mas a crianca
consegue emitir ou realizar aproximagfes com as emissdes que possuli.

Verificamos, nesta parte de nosso estudo, que ha variacdo e evolucao das condutas
sonoras entre criangas das fases observadas. A evolugdo ocorre concomitantemente com o
desenvolvimento sensério-motor e 0 aumento da idade cronolégica.

No interior de cada fase, as criangas mostraram-se ativas na busca de novos
modelos sonoros. Cada uma conseguiu se desenvolver conforme a evolugdo de sua
inteligéncia, ou seja, na sua atividade de interagdo com o meio, tendo um papel ativo em na
evolugéo do seu conhecimento anterior a fala.

Observamos, também, que cada fase mantinha comportamentos da precedente e
adiantava condutas da fase posterior. Tais comportamentos e condutas nos permitiram
identificar, mesmo ndo sendo um estudo longitudinal, o desenvolvimento continuo das
condutas sonoras na crianga no periodo sensério-motor, sendo este, conforme antecipamos,

um processo que se prolonga na aquisi¢éo da fala.
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4.3 Estudo longitudinal

Registraremos, neste item, os resultados das observacgdes longitudinais realizadas
com trés criangas. A sucessdo qualitativa do desenvolvimento das condutas sonoras no
periodo sensorio-motor de cada crianca serd discutida separadamente. Relacionaremos 0s
comportamentos vocais observados no desenvolvimento da inteligéncia sensério-motora num

relato descritivo. A seqliéncia respeitara a ordem cronoldgica dos acontecimentos.

4.3.1 Sujeito 1

O sujeito 1, Lui, comegou a ser observado aos 3 meses de idade. Produzia
emissdes sonoras numa Unica expiracdo, ndo tendo paradas ou cortes das emissfes. As
emissdes produzidas, geralmente, eram as mesmas, com variagdo da entonacdo. Pelas suas
condutas, Lui se encontrava na segunda fase do desenvolvimento sensorio-motor (3 a 5

meses) descrito por Piaget:

Obs. 1: (03:27) Sentado no carrinho no patio para ser alimentando, Lui produz [a:],
[a:] entre uma colherada e outra. Mantém o olhar fixo no protetor do carrinho e
balanca suas pernas e seus bracos. Seu olhar ndo esta direcionado para M nem para
a colher.

Obs. 2: (04:00) Lui produz emissBes sonoras enquanto deitado no bergo [‘&:z:],
["&:z:], sem aparente estimulagdo sonora de outro. Lui olha em direcdo a um objeto.
Sacode as mdos emitindo [3gx:::], [37gx:::],[&°7:], [37gx:::],[u:]. Lui varia a
entonacdo das emissGes sonoras, sempre prolongadas e acompanhadas de
movimentos de bragos e de pernas.

Nas obs. 2, Lui apenas realiza exercicio vocal, sem demonstrar intencionalidade.
Nesta fase, a crianca produz emissdes sonoras huma reacdo circular, repetindo a que produz.
Ela ainda ndo age sobre o mundo. Percebe a emisséo que realiza pelo esquema auditivo e a

reproduz.

Obs. 3: (04:00) Lui suga as maos, olha para um objeto e tenta agarra-lo. Prende-o
com dificuldade, mas, as vezes, consegue conduzir o objeto a boca. Lui observa o
meio externo, movimentando os olhos em dire¢do ao movimento das pessoas.
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Deitado no berco, olhando ao teto, produz emissdes sonoras. Uma crianca chora a
seu lado, em outro bergo. Lui inicia o choro.

Nesta observagdo, percebemos o contagio vocal, ou seja, a voz do outro excita a
voz da crianga. Este fato é destacado por Piaget como um inicio de imita¢do, ocorrendo na

segunda fase do desenvolvimento sensério-motor.

Obs. 4: (04:19) Lui produz [gxu:], [a:"i:]. Lui emite uma variedade de emissGes
sonoras, acompanhadas de movimentos de todo seu corpo, quando lhe ddo atencgéo.
A O aproxima objetos de Lui, este os acompanha com o olhar e movimenta o corpo
quando os vé. Lui leva os objetos até seu rosto e tenta suga-los. A O estala os labios.
Lui olha e sorri. A O ‘conversa’ com Lui. Ele olha em direcdo a O e sorri. A O
produz emissOes sonoras analogas as que Lui emite, como exemplo [a:], [u:], [gxi:].
Lui apenas olha. A O vibra a lingua. Lui olha em dire¢do a O e sorri. A O péara a
emissdo de sons. Lui emite [i:]. A O [aaaa]. Lui [gxu:].

Na obs. 4, Lui produz emissdes conhecidas, ndo faz esforgo para encontrar
modelos sonoros diferentes. Vemos nesta observacdo o que Piaget chama de imitagdo mutua,
também caracteristicas da segunda fase, o adulto produz uma emissdo, a criangca ndo se
esforcar para encontrar o0 modelo sonoro correspondente, apenas reproduz a emissédo que esta

emitindo prolongando a reagéo circular.

Obs. 5: (05:01) Ao ver a O, movimenta o corpo erguendo e abaixando os bracos e as
pernas, emitindo sons vocalicos. A O ‘conversa’ com Lui e este produz [3:"gx7:]. A
O volta-se para outra crianca e Lui péara sua producdo. Quando a atencdo volta a ser
direcionada para ele, recomeca a producéo de sons com variacao de entonacao.

Verifica-se, nesta observacdo, a crianga agindo no meio. Com a sua producéo,
tenta manter a atencdo da observadora, ou seja, 0 espetaculo interessante, caracteristico da
terceira fase.

Com o0 aumento das coordenagOes de esquemas, a crianca inicia a producdo de
maior quantidade de emissfes sonoras, aprendidas ao acaso. H& o interesse em manter 0s
espetaculos interessantes, constituindo a terceira fase do desenvolvimento sensério-motor (6 a
8 meses). A nova fase mantém caracteristicas da anterior, como a repeticdo ou exercicio do
esquema, as emissdes sonoras sdo produzidas ao acaso e sdo redescobertas. A crianca inicia a
imitacdo sistematica de modelos sonoros pertinentes a sua fonacdo, mas ainda ndo héa

imitacdo do novo.
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Na terceira fase, caracterizada pela reacdo circular terciaria, a crianca comeca a

perceber a posteri os esquemas utilizados para alcancar um fim. Ao chegar em seu objetivo
(ou fim), compreende como o resultado aconteceu. Com esta nova conduta, inicia a quarta
fase do desenvolvimento sensério-motor. Assim, Lui (obs.6) comeca, em suas condutas, a dar

indicios da fase precedente, utilizando seus esquemas sonoros para ser ‘pego’ pelas pessoas.

Obs. 6: (06:08) Lui, deitado no colchonete, olha em direcdo a O e produz [u: agx:].
Levanta os bracos e emite [a:], [&:]. A O pega-o no colo. Lui olha ao redor e para
de produzir sons. A O deita-o novamente. Lui recomeca a producédo sonora. A O age
desta forma por trés vezes e Lui recomega a emissdo quando deitado.

Na quarta fase, coordenacdo de esquemas secundarios, a crianca utilizara
esquemas conhecidos (esquema meio) para alcangar um objetivo. Desta forma, uma emissdo
pode ser ‘meio’ para alcancar outra emissdo ou movimento e para fazer com que o outro

realize uma acdo que deseja, dando inicio a constituicdo da intencionalidade comunicativa:

Obs. 7: (06:24) Enquanto toma banho, Lui ndo produz emissdo sonora, apenas olha
quando chamado. Lui estd deitado no trocador. A O vibra os labios (este ato foi
observado em Lui no final do choro). Lui olha e sorri. Ap6s algum tempo, aperta 0s
labios e os protrui, mas ndo emite som. Lui bate suas maos no bragco da M e emite
[u:], [u:]. Brinca com seus pés, olha em direcdo a O, emite [u:], [u:"i:], [ui:], [u:]
e junta os labios. A O vibra os I&bios. Lui olha em direcdo a O. Lui junta 0s seus
labios e emite [u:] e, com esforgo, vibra os seus labios. A O o imita. Lui olha atento
a boca da O e emite [u:]. A O fica em siléncio. Lui olha em direcdo a boca da O,
produz [u:] e vibra novamente seus labios. Apds um tempo, Lui esta sentado no
carrinho, vibra os labios e, no final da vibracdo, produz [u:], voltando novamente a
vibra-los.

As emissOes sonoras produzidas por Lui (/u:/ e vibragéo labial) foram observadas
no final de seu choro, um pouco antes do banho, ou seja, ocorreu ao acaso. Quando a
observadora imita 0 modelo sonoro produzido, Lui tenta reencontra-lo. Utiliza a emissdo
sonora conhecida, como indicio para conseguir vibrar os labios. Esta emissdo inicial (ou
esquema meio) € usada para atingir o movimento vibratorio. Assim, a conduta de Lui indica
que ele esta apresentando caracteristicas da quarta fase do desenvolvimento sensério-motor, ja
gue coordena esquemas secundarios, isto €, esquemas meio e fins, para alcancar o que lhe

interessa.
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Portanto, os dados sinalizam que a evolucdo das condutas sonoras de Lui

desenvolve correlativamente a inteligéncia, sendo expressdo desta. Como se pode verificar, a

crianga mostra-se ativa na construcdo do seu conhecimento fonético-fonoldgico no periodo
sensorio-motor.

O sujeito 1, Lui, foi observado durante apenas quatro meses, pois abandonou a

escola. Mas, mesmo com tempo menor de observacao, resolvemos registrar seus dados, ja que

eles nos possibilitaram mostrar evolugdo nas suas condutas sonoras.

4.3.2 Sujeito 2

O sujeito 2, Cau, comegou a ser observado aos 7 meses e sete dias. Apresentava-
se receptivo as criangas, as monitoras e a observadora, sempre estava sorrindo. Mostrava-se
atento ao meio, olhando em direcdo as pessoas e aos brinquedos. Sentava-se com apoio, ndo
se arrastava. A observacao de seu comportamento ofereceu dados muito ricos, tornando dificil
a selecdo para ilustrar as condutas vocais referentes aos estagios sensério-motores. A analise
de suas condutas e em confronto com sua idade permitiu-nos enquadré-lo no Il estagio do

desenvolvimento sensério-motor descrito por Piaget:

Obs. 1: (07:07) A O bate mdos no tambor. Cau imita os movimentos da O. Sentado
no colchonete, Cau olha ao redor da sala e emite [e’e], [e:], [eee’e], variando
entonacdo e sorrindo. A O tosse. Cau balanca a cabeca para frente, imitando
movimento de tosse da O, sem produzir som.

Cau mostra-se atento ao meio e imita movimentos realizados por outrem. As
emissdes sonoras variam quanto a entonacdo e ndo sdo realizadas numa Unica expiracdo. A
crianca da Il fase produz emissdes ao acaso e tenta reencontra-las, para manter o espetaculo

interessante, repetindo-as, isto €, realizando uma reacao circular:

Obs. 2: (08:18) Sentado no chdo, Cau emite [aw:], [aw aw]. Cau bate a bola contra
a boca enquanto realiza uma emissdo sonora. A emissdo produzida aproxima-se de
[baba’ba]. Cau péara e depois, com a bola encostada na boca, volta a produzir
[aa’a]. A O produz [baba’ba]. Cau olha e sorri. Apds uns minutos, a O novamente
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produz [bababa]. Cau bate a bola contra sua boca e emite [baba’ba], repetindo por
varias vezes.

Na IV fase proposta por Piaget, por volta dos 9 a 11 meses, a crianca inicia a
coordenagdo de esquemas secundarios, utiliza um esquema meio para alcancar um fim.
Assim, a crianga utiliza uma emissdo sonora conhecida como meio para realizar uma nova
emissdo ou um novo movimento articulatorio. Tem inicio a imitacdo do novo, mas ainda com
certa analogia ao que produz:

Obs. 3: (10:02) Cau mexe no pé de Vin. A O “o pé, pé!”. Cau emite [tete'te]. AO
diz “pé!”. A O estala a lingua (ato que Cau ndo tinha realizado). Cau olha
atentamente para a boca da O e produz [tata’ta].

Cau utiliza uma emisséo sonora conhecida como indicio na tentativa de imitar o
modelo sonoro e o movimento articulatério realizado pela observadora. O fonema /t/, ja
produzido por Cau, foi usado na sua tentativa de imitar a palavra ‘pé’ e o estalo de lingua,
cujo movimento possui semelhancas com o fonema descrito.

A crianca desta fase percebe o mundo como ativo, age sobre ele e, por meio de

suas emissdes sonoras e de movimentos, mostra o que deseja:

Obs. 4: (11:11) A O coloca um livro de pano sobre a cabeca de Cau e emite [uu’u].
Cau pega o livro, o coloca sobre sua cabeca e emite [u],[u:]. O livro cai. A O diz
“caiu!”. A O bate em um objeto no colchonete e produz “pa” (tentando mudar a
atividade de Cau). Mas Cau pega o livro de pano e o recoloca sobre sua cabega
sorrindo. Oferece o livro para a O e emite [a]. A O pega o livro e pde sobre rosto
de Cau. Ele pega o livro, o oferece novamente para a O e emite [da]. Cau pega-o
novamente e emite [e"e:]. Cau devolve o livro para O e emite [e"e:].

Cau mostra seu desejo de continuar a brincadeira iniciada pela pesquisadora,
embora esta tentasse direcionar sua atengdo para outro objeto. Neste contexto, a crianga
descobre que as emissdes sonoras ou 0s gestos podem ser usados como meio para conseguir

algo, constituindo, assim, um inicio de intencionalidade comunicativa:

Obs. 5: (11:25) Cau brinca no chdo com uma bola de plastico pequena. A O diz “a
bola Cau, joga!”. Cau olha em direcdo a O. Vin tenta pegar a bola de Cau e emite
[da’da]. Cau grita ['a:] e oferece a bola para O. Cau pega a bola e engatinha com
ela na médo. Vin tenta pegéa-la novamente. Cau grita [a:] e chora. Vin consegue
retirar a bola de sua mdo. A O pega a bola de Vin e devolve para Cau. Ele sorri
segurando a bola.
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Nesta observacdo, Cau usa suas emissdes sonoras como solicitacdo e para

expressar seu estado mental, demonstrando sua atengdo aos acontecimentos do meio e
reagindo a eles.

Cau brinca com as emissGes e movimentos articulatorios que produz,

compreendendo o que precisa realizar para alcangar o que lhe interessa. Observa atentamente

0s movimentos articulatérios realizados pela observadora e através de tentativas

experimentais tenta reproduzi-lo:

Obs. 6: (11:25) Cau estd em pé proximo ao portdo e emite [ba]. A O produz
[babe’be]. Cau emite [da]. A O o chama, ele olha e sorri. A O produz [babe be].
Apbs algum tempo, sem olhar para a O, Cau emite [be]. A O reproduz [be]. Cau
repete [be] e depois, [dedede], olhando para fora da sala. A O o chama. Cau nédo
olha. Mexe na roda de um carrinho de nené e emite [bebe’be]. Olha em diregdo a O
e abre e fecha a boca sem emitir som. A O estala os labios por duas vezes. Cau sorri
abrindo e fechando a boca. A O estala e vibra os labios. Cau aperta os labios, mas
ndo consegue imitar os movimentos e emissdes da O, apenas produz [2:], [Z:]. Cau
continua a juntar os labios e fazer bico como se fosse assoprar.

Verificamos que as condutas de Cau sinalizam a V fase do desenvolvimento
sensorio-motor, caracterizada por Piaget como reacdo circular terciaria e exploracdo ativa.
Nesta fase, a crianga imita movimentos invisiveis a seu corpo, 0s quais ainda nao havia
produzido. Em relacdo a fonacdo, a crianca busca a emissdo sonora e 0S movimentos
articulatorios desejados por meio de exploracao dirigida. As emissdes sonoras acompanham

0s movimentos realizados pela crianca, comecando a fazer parte do préprio ato:

Obs.7: (12:17) No cadeirdo, Cau tinha acabado de comer banana e sua colega, que
estava a seu lado, continua comendo. Cau aponta em dire¢do da mao da colega sem
emitir sons e olha para M. Aponta novamente para o colega e emite [a"da] e sorri.
Cau esforca-se para se levantar da cadeira (querendo sair) aponta para M e emite

[a].
As emissdes sonoras de Cau comecam a ficar mais especificas em relacdo aos
seus objetivos e acompanham suas acgoes:

Obs. 8: (13:22) Cau oferece objeto para a O e emite ['too/. Cau traz outro objeto
para O e emite [00/. A O diz “d4”. Cau repete [da]. A O esconde um objeto de
Cau e ele o procura. Cau segura uma bola e emite [baba’ba]. Coloca a bola contra a
boca e emite [ba]. A O diz “cadé o sapato?”. Cau coloca a mao no pé. Cau bebe
agua no copo. Ao acabar a agua, Cau segura o copo e emite [ba]. Coloca o copo na
boca e produz [aaa’a]. Oferece o copo para a O. A O pergunta “acabou a agua?”.
Cau emite [a].
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Cau apresenta condutas caracteristicas da VI fase do desenvolvimento, quando

tem inicio a imitacdo verbal. Segundo Piaget, 0 processo de imitacdo verbal € iniciado em
virtude da evolugéo das coordenagdes de esquemas, ou seja, da evolucdo da inteligéncia. Na
evolugédo da imitacdo, as criangas produzem novos modelos sonoros sugeridos pelo adulto,
produzidos pelo objeto ou criadas pela crianga, constituindo esquemas verbais que sdo

generalizados para outros atos com caracteristicas fenoménicas aparentes:

Obs. 9: (14:21) E horério de ir embora. A O diz “vai embora, cadé mamae?”. Cau
emite [ma"ma]. Cau vai em direcdo a porta e emite [ma] olhando para fora.

Ao emitir [ma’ma], Cau imita a palavra produzida pela observadora e se reporta a
vinda de sua mée para buscé-lo. A crianga, ao utilizar os esquemas verbais para evocar um ato
ou acdo, inicia 0 uso de suas primeiras palavras. Observamos que a crianca produz as
primeiras palavras da fala do cddigo adulto através da imitacdo, a qual corresponde a um ato
ou a alguma acdo no meio. Nesta imitacdo, a crianca utiliza os esquemas ou emissfes sonoras
conhecidas para alcancar o modelo sugerido pelo meio: por isso, ndo consegue reproduzir a

palavra do adulto corretamente:

Obs. 10: (15:03) Cau esta brincando com uma bola. A O vibra os labios e pergunta
“cadé o carro?”. Cau olha para os lados, anda em dire¢do ao brinquedo (carro) e
emite ['kaw]. Uma crianca pega o carro antes de Cau. Cau continua a jogar a bola.
A O pergunta, novamente, “cadé o carro?”. Cau olha para os lados e emite [kaa'ka]
e produz uma seqiiéncia de emissdes sonoras. Cau pega o carro. A O produz “brum
brum”.

Quanto a obs.11:

Obs. 11: (16:08) Cau pega a bola, pde no chédo, chuta e emite ['gow]. A O diz
“gol!”. A O pede a bola dizendo “d4, da”. Cau emite ["aw]. Cau tenta guardar a bola
dentro da caixa de brinquedo que estd em cima da prateleira, a bola cai dentro da
caixa. A O pergunta “cadé a bola?”. Cau olha em dire¢do a caixa, estica os bracos,
mas ndo consegue pega-la.

Cau imita a maneira de falar do adulto produzindo encadeamento de emissdes
sonoras. Estas emissfes sdo acompanhadas por gestos indicativos, movimentos de bracos,

como se estivesse contando algo:

Obs. 12: (16:08) A O vibra os labios “brum brum”, enquanto Cau empurra o carro.
Uma crianca se aproxima e tenta tirar o carro de Cau. Cau emite [aaad awww], com
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forte intensidade. A crianga consegue retirar o carro de Cau. Cau aponta em direcao
a crianca [a’a] (quase chorando). A O pega o carro da crianga e o devolve a Cau.
Ele senta ao chdo com o brinquedo, olha em direcdo a O e emite as seqiiéncia
sonoras [papawka kaw], [kakapa'pau]. A O pergunta “cadé o carro?”. Cau,
novamente, produz as sequiéncias sonoras [apawpa’paw], [pa’paw]. A O pergunta
“o carro do papai?”. Cau olha em direcdo a O e aponta para outro objeto
[o" 0a],[obee baa]. A O produz “brum brum”. Cau ri jogando o carro para O. A O
empurra o carro para Cau. Cau empurra o carro vedando os labios. A O segura o
carro e espera agdo de Cau. Cau estica o brago e emite [naw]. A O diz “dd”. Cau
pega o carro e joga novamente. Olha em diregdo a O e emite [ko "ko/, /ko “koJ.
A Odiz “cadé a coc6?”. Cauri.

Vemos nesta observacdo o uso de um esquema verbal. As emissdes sonoras
[aaad awww] e [naw], com certa analogia com a palavra ‘ndo’, foram usadas por Cau, no
primeiro momento, para Vin ndo pegar o carro de sua méao; e, no segundo momento,
acompanhando o gesto para pegar o carro da mao da observadora. Neste contexto, Cau
generaliza estas emissdes relacionadas ao ato de “pegar’. Cau, também, comeca a usar suas
emissdes sonoras para causar efeito no meio: ao produzir ‘kokd’, ndo quer apenas manter um
resultado interessante, mas sim, provocar o meio, rindo ao conseguir a reproducdo da
observadora.

Na obs.13 e 14, Cau utiliza a emissdo sonora [gow] ou [ou] como um esquema
verbal relacionando ao ato de jogar, podendo ser a bola ou qualquer outro objeto. Deste modo,
estd emissdo ndo esta relacionada a palavra “gol”, geralmente utilizada pelo adulto para

nomear uma bola:

Obs. 13: (16:14) Cau, com a bola na mdo, emite [ogo'go]. A O diz “joga a bola,
gol!”. Cau joga a bola. Cau pega a bola novamente. Bate na bola com as méos e
emite [papapo’po]. Cau pega o cachorro de plastico que estd no meio dos
brinquedos e oferece para a O. A O produz “au au au”, batendo o brinquedo na
bola. Cau bate na bola com as méos e emite [awaw aw]. A O produz [kakaka]
(emissdo ja realizada por Cau). Cau emite [awaw aw], continuando a bater as méos
na bola. A O estala a lingua e os labios. Cau olha e sorri. Cau pega a bola e joga
[o:], ['goow:]. A O diz “jogou a bola!”.

Obs. 14: (16:14) Cau esta no berco, acabou de acordar. A O diz “vai papar, tirar o
xixi!”. Cau aponta para outra crianga que estd dormindo. A O pergunta “quem esta
nanando?”. Cau aponta para uma figura de papai Noel que esta na porta e emite
[aaa’a]. A O diz “papai Noel!”. Cau aponta para Vin, que brinca jogando objetos no
chdo. A O diz “chama o Vin!”. Cau olha em dire¢do da crianga, aponta o objeto que
Vin jogou ao chdo e emite [ooo ou:].
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As observacOes das emissfes sonoras de Cau nos oferecem dados que
demonstram a evolucdo de suas condutas vocais, acontecendo correlativamente ao
desenvolvimento da inteligéncia sensério-motora na sua interagdo com o meio. Cau mostra-se
ativo na buscas de emissdes que lhe causam interesse. A partir da V e da VI fase, usa as
emissdes sonoras construidas durante o seu desenvolvimento, para imitar ou expressar acoes e
atos realizados no meio.
Durante os nove meses em que foi observado, as condutas sonoras e 0s
comportamentos de Cau evoluiram da fase Il para a VI fase do desenvolvimento sensorio-

motor descrito por Piaget.

4.3.3 Sujeito 3

O sujeito 3, Gio, comecou a ser observada aos dez meses de idade. Como
acompanhamos seu desenvolvimento durante nove meses, suas observacgdes avangaram dois
meses em relagdo ao periodo estabelecido em nosso trabalho, ou seja, dezoito meses. Mesmo,
ultrapassando a idade estabelecida, relatamos as condutas sonoras de Gio de dezenove e vinte
meses, pois, além de serem muito ilustrativas em relacdo ao desenvolvimento da crianca,
indicam a continuidade do periodo sensério-motor com a fala.

Gio apresenta-se muito ativa e sorridente nas sessdes de observagéo, solicita a
observadora e a monitora, brinca com as criangas e explora 0 meio. Seus comportamentos e
idade demonstraram que Gio se encontra no inicio no IV estagio do desenvolvimento
sensorio-motor.

Assim, Gio imita rapidamente as emissdes sonoras conhecidas, ou seja, que fazem

parte de sua fonagéo:

Obs. 1: (10:17) A M brinca com Gio e produz emissdes sonoras para Gio imitar. A
M produz “qué!”. Gio repete [ke]. A M produz “da”. Gio imita [da].
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A monitora utiliza emissdes ja produzidas por Gio para fazer uma ‘brincadeira
imitativa’.

Segundo Piaget, a IV fase € caracterizada pela coordenacdo de esquemas
secundarios, ou seja, a crianga utiliza um esquema meio para alcancar um objetivo (esquema
fim). Com este comportamento a crianca comeca a perceber a relacdo entre as coisas,
tomando consciéncia do mundo. Percebe 0 meio como ativo e age sobre ele, constituindo,
desta forma, as primeiras condutas intencionais ou 0s primeiros atos da inteligéncia
propriamente dita.

Nesta fase, a crianga imita 0s movimentos invisiveis ao seu corpo desde que ja 0s
tenha produzido. Este fato, segundo Piaget, acontece pela coordenacdo de esquemas

secundarios que estdo mais moveis:

Obs. 2: (10:22) Gio olha em direcdo a O e estala a lingua (movimento que realiza
espontaneamente). A O estala os labios. Gio olha em direcdo a boca da O e estala a
lingua novamente. A O ndo realiza movimentos sonoros. Gio continua a olhar em
direcdo a boca da O e estala a lingua novamente. A O estala os labios. Gio olha
atentamente para a boca da O, mas ndo consegue imitar 0 movimento e estala
lingua.

A criancga possui dominio em relacdo aos seus 6rgdos fonoarticulatérios, mas nédo
consegue reproduzir em seu corpo movimentos invisiveis que ndo sejam conhecidos, ou seja,
gue ja ndo tenham sido realizados por ela. Observamos que Gio mantém-se atenta aos
movimentos articulatérios executados pelo modelo, demonstrando interesse em compreendé-
los. E, para manter o espetaculo interessante e compreender como 0 movimento € realizado,
caracteristica da fase anterior, Gio repete seu proprio movimento articulatério, mantendo a
producéo da O.

Para Piaget, a imitacdo do novo somente sera possivel na V fase do
desenvolvimento sensdrio-motor, quando a crianga cria novos esquemas por ‘experimentacado

ativa’.
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As emissdes sonoras acompanham os atos das criangas como, engatinhar, andar,

bater, fazendo parte da prépria exploracdo dos objetos. A crianca ao utilizar suas emissfes

sonoras como meio para alcangar o que deseja (por exemplo, a atencdo do adulto), da inicio a

constituicdo da intengdo comunicativa. Os esquemas de fonacdo existentes também sdo
utilizados como indicio ou meio para a producdo de novos modelos sonoros:

Obs. 3 (11:21) Gio ap6ia-se num pilar, fica em pé e emite [¢/7 ~ ¢/7/. Gio aumenta

a intensidade da emissdo sonora enquanto da alguns passos apoiada no pilar

[dada’da]. Gio bate um chinelo contra o espelho e emite [papapa pa]. Continua

batendo, aumenta a intensidade da emissdo [pa’pa] e sorri. Gio pega um martelo de

brinquedo, batendo-o contra o chédo e emitindo [tata’ta]. Gio oferece o marteloa O e
emite [ta].

As condutas de solicitacdo gestual de Gio também sdo acompanhadas por
emissdes sonoras, mais que ainda ndo sao especificas para 0 mesmo ato:

Obs. 4: (11:27) Gio pega uma chupeta e a coloca na boca. A O diz “da a chupeta!”.
Gio emite [dada’da], mas ndo realiza o ato de dar o objeto solicitado.

Gio realiza uma busca intencional de novos movimentos ou modelos sonoros
produzidos pelo meio, utilizando indicios ou emissfes ja conhecidas para alcancar o que
deseja, mas a imitacdo ainda ndo é precisa:

Obs.5: (11:27) A O canta mantendo a melodia da masica com a silaba [kaka'ka...]
(esta silaba ndo era emitida por Gio). Gio apenas olha e sorri. A O canta com a
silaba [tata’ta...] (emissdo sonora ja produzido por Gio), Gio imita rapidamente
[tata’ta]. A O produz [mama’ma] (silaba ja emitida por Gio). Gio imediatamente
reproduz [mamama’ma]. A O produz [nana’na] (silaba também ja emitida por Gio).
Gio imita, com a mesma quantidade de silabas [nanana’na]. A O produz [lala’la]
(emissdo sonora ndo produzida por Gio). Gio olha para boca da O e fica em siléncio.
A O produz novamente [lala’la]. Gio olha atentamente a boca da O, abre e fecha sua
boca, sem movimentar a lingua.

Por apresentar maior dominio e interesse pelos movimentos articulatorios, a
crianca varia suas emissdes sonoras, ndao so em relacdo a entonagdo, mas também, em relacéo
a intensidade, a quantidade e a qualidade de fonemas e de silabas. Desta forma, os resultados
alcancados ndo sdo apenas reproduzidos como nas fases anteriores, mas também modificados
para ser compreendida sua natureza. Com isto, percebemos que a crianga comeca a realizar a
‘experimentacdo ativa’ no mecanismo fonoarticulatorio, caracteristica da V fase do

desenvolvimento sensorio-motor descrito por Piaget.
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Nesta sequéncia evolutiva, ao duplicar silabas, variar a quantidade e a qualidade

de suas produgdes sonoras, Gio aproxima suas emissoes da massa fonica do adulto, iniciando

a imitacdo verbal. A crianga utiliza as emissdes que possui para realizar a imitagcdo verbal,
reproduzindo inabilmente as primeiras palavras do adulto:

Obs. 6: (12:26) A M pergunta “cadé titi ?”. Gio olha para tras e emite [a"de].

Gio expressa seus desejos por meio de emissdes sonoras que vao se tornando mais

especificas para algumas acdes.
Obs.7 (13:15) Gio tenta pegar a filmadora da O e emite [da’md], [da’da].

Verificamos que Gio mostra caracteristicas da VI fase do desenvolvimento
sensorio-motor com a utilizacdo dos esquemas verbais. Os esquemas verbais sdo emissdes
sonoras assimiladas de objetos, sugeridas pelo meio ou criadas pelo proprio individuo, as
quais sdo generalizadas pelas criancas para fatos ou para pessoas com caracteristicas
fenoménicas semelhantes:

Obs. 8: (15:05) Gio olha, através da janela, a O no solario. Faz movimento com a
mao (como chamando a O) e emite [ee’e] , [[m&j], [maj]. A O diz “o que foi,
Gio?”. A O se aproxima de Gio e estala a lingua. Gio coloca a sua lingua para fora
da boca.

Ao emitir [mdj], Gio esta realizando o uso de um esquema verbal. Esta emissao,
referente a palavra ‘mae’, é generalizada a observadora e as monitoras, principalmente

quando Gio quer algo ou é agredida por uma crianca.

Obs. 9: (15:24) No solario, onde se encontra a O, Gio chora, mostrando um dedo
machucado. A M diz “o dod6i da Gio!”. Gio aproxima-se da O e emite
['ma&j],[do"d5j], apontando o seu dedo.

Nesta observacdo, presenciamos novamente a imitacdo verbal, realizada por Gio
na presenca do modelo, para indicar algo. Deste modo, percebemos que as primeiras palavras
produzidas pela crianca se relacionam a palavras imitadas ou sugeridas pelo meio, as quais

fazem parte do proprio ato:

Obs. 10 (16:03) Gio tira a sandalia do pé que a M havia colocado. M diz “quem
tirou a sandalia do pé? Pode colocar!”. Gio tenta colocar sozinha a sandalia e emite
['pej]. A M diz “pode colocar, Gio!”. Gio anda pela sala com a sandalia na mao.
Senta-se ao chio, tenta colocar a sandalia, bate a no pé e emite [00 ~2]. A O diz
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“vamos por a sandalia?”. Gio solta a sandalia, pega-a novamente, coloca sobre seu
pé e emite ["aj]. Gio ndo consegue calcar e joga a sandalia no chdo. A O diz “pde a
sandalia, Gio!”. Gio senta no chdo, pega a sandalia, pde no pé emitindo [aj aj],
[ t/7aj aj]. Levanta o pé em direcdo a O e emite [aaj aj].
As producbes sonoras de Gio, mesmo sendo imitadas da fala do adulto, estdo
centradas em sua a¢do no meio, como, por exemplo, as emissfes: ‘da’ (podendo ser a agdo de
dar ou receber), ‘méde’ (comportamentos de mulheres em relagéo a atividade que a mae

realiza), ‘ai’(ao que ddi ou ao que ndo consegue realizar):

Obs. 11: (17:08) A O pega a colher para ajudar Gio se alimentar. Gio faz sinal
negativo com a cabeca, quer comer sozinha. A O diz “esta quente?”. Gio faz gesto
afirmativo com a cabega. A O pergunta “é sopa?”. Gio emite [po’pa]. Gio derruba
macarrdo da sopa na mesa e emite [a’jaj]. A O pergunta “derrubou?”. Gio emite
[bo]. Gio olha em direcdo a M, aponta 0 macarrdo e produz as seqliéncias sonoras
[uuuaubuaa’uu]. A M ndo olha. Gio continua a fazer gesto com a mao, olha para
M e produz outra seqliéncia de emissdes sonoras. Gio se aproxima das criangas que
estdo na mesa, aponta para elas e produz uma seqiiéncia de emissdes sonoras. Gio
olha para 0 macarrao sobre a mesa, aponta e emite [papew pa’pew].

Como ja relatamos, as imitacbes da fala do adulto sdo realizadas logo apés
emissdo do modelo. Gio, também, realiza a producdo das seqiiéncias sonoras imitando a fala
do adulto. Conjuntamente a estas emissdes, gesticula, aponta, como se estivesse contando
algo. As sequéncias sonoras ndo sdo mais utilizadas como espetaculo interessante ou
provocacdo ao meio, como nas fases anteriores, mas sim, como uma aparente narragdo. Nao
h& um simples exercicio do esquema, mas a utilizacdo das seqiiéncias de emissdes sonoras
como expressao de um fato. Gio relata “algo’, mas como ainda ndo tem condicdes de utilizar o
codigo verbal, faz uso das emissfes que possui para se comunicar.

Quanto a obs. 12:

Obs. 12: (17:15) Gio esta sendo trocada pela M. A O pergunta “o que tem ai?”. Gio
emite [ku'ku]. A O pergunta “fez coco Gio?”. A M diz “tem caca!”. Gio olha em
direcdo a M. A crianca que esté& ao lado de Gio chora. Gio olha em dire¢do a crianca
e emite [ne’ne]. A M diz “nené ta chorando, Gio!”.

Gio inicia a producdo de emissdes sonoras na auséncia do modelo,

correspondendo a imitacdo diferida descrita por Piaget. Segundo o autor, esta conquista se da
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na sexta fase do desenvolvimento sensorio-motor, em virtude da interiorizacdo dos esquemas

e da constituicdo da funcao simbdlica:

Obs. 13: (18:03) Gio estd se alimentando (as criancas comem sozinhas, sdo
auxiliadas pelas monitoras quando necessario). A O pergunta “papa, cadé papa?”.
Gio aponta para o lado [aaa’paa]. A O pergunta “cadé papa, comeu macarrao?”.
Gio emite [a'xdw]. A O pergunta “comeu macarrdo?”. Gio emite['xdw]. A O diz
“sopa”. Gio emite ['poj]. A O diz “que delicia!”. Gio balanga a méo, ri e olha em
direcdo aos colegas. Gio come péo e bebe suco. A O pergunta “é suco?”. Gio emite
[‘uku] e bebe. Gio olha em direcdo a O, emite [ma] e mostra o copo. A O diz “é
suco!”. Gio emite ["uku]. Gio vira o copo sobre a mesa (ainda tinha suco). A O diz
“ta caindo!”. Gio [aj]. A O diz “bebe”. Gio [b&bi]. A O conversa com outra
crianga e pergunta “esta bebendo, José?”. Gio olha em direcdo ao José e emite [£].
A O diz “o0 José, Gio!”. Gio [¢]. A M retira os copos da mesa. Gio olha em diregdo
a M e emite [a'ma], ['uku]. A O diz “acabou!”. Gio [bo]. Gio bate em José e emite

[<].
A crianga, ao evocar ou reconstituir um ato verbalmente, utiliza as primeiras
palavras como signo:

Obs. 14: (18:11) Gio brinca com uma bolsa. Enrosca 0 braco na al¢a da bolsa e
emite [ajaj aj]. A O retira 0 braco de Gio da alca da bolsa. Gio coloca a bolsa
novamente no brago e emite [ z/iaw], fazendo o gesto de dar ‘tchau’. A O pergunta

“vai embora?”. Gio balanca o corpo e cabeca em sentido afirmativo. Gio se
aproxima da porta, que esta fechada. Bate na porta e emite [bibi"bi].

Obs. 15: (18:19) Gio se aproxima da O e emite [mdj], [m&j]. Gio puxa o braco da
O, aponta a sandalia da O e emite [¢ oa]. A O diz “é a minha sandalia!”. Gio bate no
pé da O. Gio mexe no pé de Jon e emite [papatu’ki].

Embora as produgdes sonoras de Gio ainda ndo sejam idénticas as do adulto, a
crianca utiliza as emissdes que possui, fazendo aproximagfes com as palavras emitidas no
meio social:

Obs. 16: (19:09) Gio esta sentada no velotrol. Olha para a O e emite ['boja]. A O
pergunta “qué a bola?”. Gio aponta para a bola e emite ['bo_sa]. Olha paraa O e
emite [te’tolo]. A O pergunta “o qué?”. Gio ['tol]. A O diz “velotrol!”. A O diz

“buzina, Gio. Bibi!”. Gio repete [bi"bi:]. Desce do velotrol, se joga no chdo [ aj]. A
O diz “caiu, Gio!”. Gio repete [ca"iw].

Ao conseguir relacionar suas emissfes sonoras aos objetos, Gio comega a mostrar
0 que sabe. Com isto, observamos que a crian¢a nao inicia sua fala nomeando objetos. Como
vimos nas observagdes anteriores, a crianga inicia sua fala ao utilizar suas emissdes sonoras
como meio para imitar e evocar uma agéo:

Obs. 17: (19:24) Gio esta comendo péo. O pergunta “que é isto, Gio?”. Gio ['io]. A
O pergunta novamente “O que é?”. Gio emite ['pdw]. A O pergunta “quem deu pao
para vocé?”. Gio aponta para a M e emite [a" /i]. A O diz “a Celina!”. Gio ['1na].
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Uma das caracteristicas da VI fase proposta por Piaget é a imitacdo de qualquer
novidade, embora ainda com alguma analogia com o que a crianga sabe produzir. Para chegar
ao novo modelo sonoro, a crianga utiliza os esquemas fonatérios conhecidos para buscar e

realizar imitagdo correta, mantendo, assim, caracteristicas das fases anteriores:

Obs. 18: (20:00) Gio mostra seu pé para a O e emite ['patu]. A O diz “sapato!”. Gio
[a"patu],[ patu]. A O pergunta “quem comprou o sapato?”. Gio emite [‘po]. A O
pergunta “quem compr6, a maméde?”. Gio repete [ma'maj]. Gio aponta as bolsas
penduradas nos ganchos e emite ['dosa],[ dosa]. A O diz “a bolsa!”. Gio olha atenta
na boca da O e repete ['bosa]. A O pergunta “de quem é a bolsa?”. Gio [a'mdj].
Gio aponta para uma crianga que estd mexendo na bolsa. A O pergunta “o que ele
esta fazendo?”. Gio [ma’maw]. A O diz “td& mexendo, pondo a mdo!”. Gio ['maw].
A O diz “ndo pode pbr a mdo!”. Gio emite uma sequéncia de emissdes sonoras,
variando entonagdo e realizando movimentos com as méaos.

Obs.19: (20:00) A O diz “chama o José.”. Gio emite [e£'pg], [akipgpe]. A O diz
“vem aqui, José”. Gio emite [egpapa’pa].

Mas uma vez, verificamos que Gio utiliza as suas emissées sonoras para imitar
acoes realizadas no meio, na auséncia do modelo. Ao ser solicitada a chamar Jos, embora nédo
fosse hora do lanche, Gio reproduz a atitude das monitoras quando chamam as criangas para

comer.

Obs. 20: (20:00) Gio mostra o pé a O e produz uma seqiéncia de sons. Olha em
direcdo ao colega que mexe nas mochilas, emite [0/ ndwnaw] e faz gesto negativo
com os dedos.

Na obs. 20, Gio novamente imita a acdo das monitoras, tentando impedir que uma
crianga mexa nas mochilas. Essa atitude das monitoras ndo ocorrera neste dia de observagéo,
de forma que a imitag&o ocorreu distanciada, no tempo, do fato observado.

As observagdes de Gio demonstram a evolucdo de suas condutas sonoras
ocorrendo da 1V a VI fase do desenvolvimento, em virtude de sua atividade na interagdo com
0 meio, este como solicitador ou modelo provocador.

O desenvolvimento das condutas sonoras de Gio no periodo sensério-motor
apresenta-se continuo a aquisicdo das primeiras palavras. Tais condutas sinalizam a

constituicdo das primeiras palavras, ndo em funcdo da interiorizacdo de nomes de objetos
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dados pelo meio social, mas sim, em funcdo da atividade imitativa da crianca na interacdo
com meio.

Neste segundo momento do nosso trabalho, estudo evolutivo longitudinal, a
exposi¢do do desenvolvimento das condutas sonoras das trés criangas mostra-se continua e
concorrente as fases do desenvolvimento da inteligéncia sensorio-motora descrita por Piaget.

O estudo demonstra que, em cada fase do desenvolvimento, as criangas-sujeitos
apresentam condutas mais complexas, mantendo caracteristicas das fases antecedentes e
anunciando caracteristicas das fases precedentes. A evolugdo ocorre pela prdpria atividade da
crianga, ou seja, pelas buscas que realiza para conseguir produzir novos modelos sonoros ou
para manter espetaculos interessantes, condutas que se manifestam como expressao da sua
inteligéncia.

Nos sujeitos 2 e 3, observamos que a evolucdo de suas producdes sonoras se
prolonga na aquisi¢do da fala, em virtude do processo evolutivo e da atividade imitativa das
criangas na interagdo com o meio, que atua como solicitador ou modelo provocador. Os
resultados deste estudo também indicam que a forma de as criangas agirem no meio é a

mesma, mas a qualidade das emissdes sonoras produzidas varia de crianga para criancga.

4.4 Resultados dos estudos

Os dados dos dois estudos, transversal e longitudinal, sinalizam o papel ativo da
crianga no desenvolvimento de suas condutas sonoras em interagdo com o meio, sendo este o

solicitador ou provocador de buscas orientadas e de imitacdo aos modelos produzidos.

Observamos que, na Il fase do desenvolvimento sensorio-motor proposto por
Piaget, as emissdes sonoras das criangas deixavam de exprimir apenas fome e mal estar fisico

e passavam a ser produzidas e repetidas no exercicio do proprio esquema ou reacles
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circulares primarias, iniciando o jogo vocal. As criangas, entdo, se interessavam por sons e
voz de outrem, reproduzindo, assistematicamente, modelos sonoros andlogos aos seus. Nesta

fase, as criangas ndo apresentavam intencionalidade em suas emissoes.

Na Il fase, com a reacdo circular secundaria, as criangas iniciavam suas primeiras
condutas voltadas para o0 meio. Com o0 avanco da coordenacdo dos esquemas, as criangas
produziam novas emissdes ao acaso, tentando reencontra-las e repeti-las. Nesta atividade
constante, houve a diminuicdo do prolongamento das emissdes sonoras, 0 aumento das
variedades sonoras produzidas e o inicio da producéo de silabas, comecando a duplicar-se e a
diferenciar-se no uso. As crian¢as imitavam modelos sonoros que possuiam analogias com o
que ja sabiam produzir, mas ainda ndo havia a reprodugdo de novos modelos. Com isto,
percebemos que ndo era a crianga que imitava o adulto, mas sim, o adulto que realizava a
imitacdo, pois, ao reproduzir uma emissao ja conhecida pela crianca, esta apenas a reproduzia.
As criancas mantinham, como caracteristica da fase anterior, a repeticdo, agora diferenciada,

pois o0 interesse ndo era s o0 exercicio do esquema, e sim, um resultado alcangado no meio.

Na IV fase, com a evolucdo da coordenacdo de esquemas secundarios e a
distingdo entre esquemas meios e fins, as criangas comegavam a ser mais ativas. As emissoes
sonoras acompanhavam agdes e gestos indicativos. Uma mesma emissdo era realizada em
diferentes situagOes, acompanhando o estado emocional da crianga. As criancas utilizavam as
emissOes conhecidas para realizar outras produgdes sonoras ou como meio para alcangar algo
que desejavam. Com este progresso, as emissdes sonoras passavam a ser utilizadas com
intencionalidade comunicativa. Embora imitassem movimentos e modelos sonoros novos, as

criancas ainda o faziam com certa analogia com o que ja produziam.

Na V fase, caracterizada pela reacdo circular terciaria, as criangas criavam novos
meios na experimentagdo ativa, buscavam novos resultados e tentavam compreendé-los.

Mostravam mais interesse nos movimentos articulatorios realizados pelo modelo, tentando
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imitar qualquer novidade. Produziam emissdes sonoras especificas para certas atitudes. Desta
forma, as criangas mostravam o0 progresso da intencionalidade comunicativa e usavam as
emissdes que possuiam para se aproximar das palavras da fala do adulto, ou seja, davam

inicio a imitacdo verbal.

Na VI fase, caracterizada pela invencdo mental e pelos principios da imitacdo
representativa, as emissdes ndo s6 acompanhavam atos motores, mas também faziam parte
das acgOes, constituindo os esquemas verbais. Estes eram emissfes sonoras imitadas de
objetos, criadas pela crianga ou sugeridas pelo meio, que passavam a ser generalizadas para
atos semelhantes, correspondendo as primeiras palavras. Em virtude da interiorizacdo dos
esquemas, a imitacdo comecava a ser realizada na auséncia do modelo. Portanto, ao imitar
uma palavra ou uma emissdo sonora referente a uma agdo na auséncia do modelo,

reconstituindo ou evocando o0 ato, a crianga utilizava as primeiras palavras como signo.

Os estudos indicam que a evolucdo da organizacao fonético-fonoldgica da fala no
periodo sensdrio-motor ocorreu por meio de uma constru¢do continua da criangca em relacao
ao meio; assim, cada conduta sonora se originava da conduta precedente, sendo
qualitativamente diferente da anterior. Os resultados demonstraram que, em cada fase,
ocorreram mudancas qualitativas e quantitativas nas condutas vocais das criangas. As novas
condutas vocais eram alcancadas pela atividade da crianga em interagdo com o0 meio, este
sendo o solicitador ou 0 “modelo” provocador. Ao exercitar seus comportamentos vocais, a
crianga assimilava novos elementos do meio, transformando suas condutas e tornando-as mais

complexas.

Desta forma, os resultados observados confirmam nossa hipdtese de que a crianga
é ativa na construcdo de seu conhecimento fonético-fonolégico em interacdo com o meio, esta
evolugdo acontecendo simultaneamente ao desenvolvimento da inteligéncia sensorio motora,

sendo expressdo desta, prolongando-se na fala.
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CONCLUSAO

O objetivo da pesquisa foi verificar a génese da organizagdo fonético-fonoldgica
da crianca em relacdo ao desenvolvimento da inteligéncia, ou seja, verificar de que forma a
atividade adaptativa e reorganizadora da crianga em interacdo com o meio esta relacionada

com a constituicdo da fala.

Para esse efeito, nosso trabalho se constituiu de uma investigacdo sobre algumas
hipoteses explicativas da génese da fala, por meio de uma pesquisa experimental. A pesquisa
experimental constou de dois estudos evolutivos, transversal e longitudinal, com criangas de 3

a 18 meses.

Os resultados destes estudos sinalizaram que a evolugcdo das condutas fonético-
fonoldgicas da crianca se realiza em funcdo do desenvolvimento da inteligéncia sensorio-
motora na sua interagdo com o meio. Demonstraram também que as emissGes sonoras S&o
significativas na atividade da crianca em relacdo com o meio, isto é, no exercicio do esquema
de fonacdo para reencontrar uma emissao conhecida ou produzida. Esta ocorréncia pode ser
observada desde a segunda fase do desenvolvimento sensoério-motor, quando a crianca
mostrava reconhecer suas producfes, conseguindo imitar emissdes sonoras analogas ao que

produzia.

Nossa pesquisa indicou que as emissdes sonoras realizadas no periodo sensorio-
motor se prolongaram, com reconstru¢do, na aquisicdo da fala. As emissbes sonoras,
constituidas no periodo sensério-motor, foram utilizadas pela criangca como instrumento de
expressdo e evocacdo de objetos e de agdes, na auséncia do modelo, aproximando sua
producdo vocal das palavras do cédigo adulto. Deste modo, antes de nomear objetos, as

emissdes sonoras exprimiram a acao da crianca realizada no meio ou os préprios esquemas de
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acdo. Este fato estaria denunciando que a crianga ndo aprende a fala como simples

interiorizagéo da fala do adulto.

Constatamos, portanto, que as criangas mostraram-se ativas na construcéo de suas
condutas vocais e que este processo construtivo se prolonga na fala, confirmando a hip6tese da
continuidade proposta por Piaget. Assim, nossos resultados divergem da hipdtese da
descontinuidade, segundo a qual as condutas sonoras do periodo sensério-motor ndo sdo
significativas e ndo possuem relacdo com a fala. Jakobson (1960) descreve que as emissdes
produzidas no que caracteriza como periodo pré-verbal constituem um conjunto aleatério de
vocalizacGes, sem ordem ou consisténcia, divergindo dos sons produzidos na fala. Dentro
desta mesma concepcao, Vygotsky (1993) explica que o periodo anterior a fala é regido por
leis bioldgicas e emocionais, sem relagdo com a fala, que obedeceria a leis sociais e humanas.

Haveria, para estes tedricos, uma ruptura entre os periodos.

A condutas vocais das criancas evoluiram de forma continua e concorrente ao
desenvolvimento da inteligéncia sensério-motora e, em cada etapa sequiencial do periodo,
houve mudangas quantitativas e qualitativas das producdes sonoras. As criangas mostraram
construir seu proprio sistema de emissfes sonoras ao exercitar seus esquemas audiovocais em
interagdo com o meio. Cada crianca do estudo apresentou variedade em suas produgdes
sonoras, que foram se modificando em busca de alcangar um modelo interessante ou desejado.
Deste modo, nossos resultados divergem também da hipdtese inatista, segundo a qual a
crianca j& nasce com estruturas pré-formadas e universais dos sons da lingua, que se

manifestariam em contato com o meio.

Por outro lado, a hipotese ambientalista aponta 0 meio como o fornecedor de todo
0 conhecimento necessario para o desenvolvimento da crianga, que seria passiva neste

processo e se desenvolveria por meio de mecanismos associativos.
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Nossa pesquisa demonstra que as emissdes sonoras ndo sao impostas pelo meio; ao

contrario, demonstra que a criangca constréi sua producdo sonora na interacdo com o meio.
Como vimos no estudo, no inicio de seu desenvolvimento, na segunda e na terceira fase, a
crianga produzia e reproduzia emissdes sonoras realizadas ao acaso. Reconhecia modelos
sonoros analogos aos que ja produzia, repetindo-os apos a producdo do adulto. Neste contexto,
observamos que ndo era a crianga que imitava o adulto, mas o adulto que imitava as produgdes
sonoras das criancas. As criangas, por sua vez, reproduziam apenas o0 que ja conheciam.
Somente a partir da quarta fase do desenvolvimento sensério-motor, caracterizada por Piaget
como a das primeiras condutas inteligentes, a crian¢a iniciava a busca da reproducéo de novas
emissdes sonoras realizadas pelo meio, mas ainda com certa analogia com as que sabia
produzir, utilizando suas prdprias emissdes para alcancar o novo modelo. Deste modo, 0 nosso
estudo indica que, na construcdo da fala realizada pela crianca, 0 meio contribui como modelo

provocador ou instigador e ndo como estruturador.

Com isto, observamos que o adulto ndo outorga a crianga uma forma ou maneira de
significar os objetos ou as suas producfes, mas que ela propria o faz, de modo ativo, na

interacdo com o meio.

Nesta sequiéncia, nossos resultados também se distanciam de algumas hipoteses
interacionistas que, mesmo visualizando a importancia da interagdo da crianga com 0 meio,
atribuem ao adulto o papel principal no desenvolvimento da crianga. De acordo com estas
hipoteses, o adulto é que significaria, compreenderia e daria forma as producgdes das criangas.
Mesmo a hipétese interacionista de Harding (1983), em que a intencionalidade da crianca
aparece valorizada, atribui a mae o papel de interpretar as a¢fes da crianca na interagdo com o

meio, vendo a crianga como passiva no seu desenvolvimento.

Assim, nossa pesquisa concorda com a hipotese interacionista de Piaget, segundo a

qual o meio ndo € desvalorizado, mas considerado essencial para o processo construtivo da
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fala, realizado pela da crianca. Segundo Piaget, é na relacdo da crianga com 0 meio que as
coordenacdes evoluiriam, resultando o desenvolvimento. A teoria interacionista de Piaget
reconhece que ndo ha fronteiras nitidas entre o sujeito e o social; a evolucéo decorreria dessa

relacdo e da atividade do sujeito, e ndo da simples imposi¢do do meio.

Ao utilizarmos a imitagdo como instrumento de obtencdo de dados e como critério
para a classificacdo das criancas nas fases do desenvolvimento cognitivo, ja tinhamos como
hip6tese a atividade da crianca no seu meio. Isso porque a imitacdo ndo € vista por Piaget
como uma atividade associativa mas, sim, como uma busca ativa da crianga para encontrar o

resultado desejado ou a ser assimilado.

A pesquisa demonstrou que, pela imitacdo, embora a crianca se aproxima das
producBes realizadas pelo adulto, elas ndo sdo aleatdrias. A crianga busca imitar algo que
possui analogia com o que conhece ou com 0 que ja produz. Notamos, nos resultados, que,
quando a criangca comecgava emitir suas primeiras palavras, estas eram producfes sonoras
imitadas do meio ou sugeridas pelo adulto. E, ao serem emitidas na auséncia do modelo,
passavam a evocar ac0es ou esquemas de acgdes, constituindo as primeiras palavras usadas
como signo. Mas ainda ndo eram idénticas as do adulto, pois a crianca utilizava as emissdes

que possuia para fazer aproximacGes com as palavras emitidas no meio social.

Segundo Piaget (1968), a crianca adquire a fala num contexto de imitacdo. Ela
recebe o convencional pela imitacdo e, ao adquirir modelos exteriores, modela-0s a sua

maneira e os utiliza.

Assim, nosso estudo corrobora hipoteses de Piaget em relagdo a evolucdo do que
entendemos como organizacdo fonético-fonoldgica da crianca. Uma evolucdo provinda da
relacdo entre o sujeito e 0 meio: 0 sujeito, como organizador e reorganizador de suas
atividades, e o meio, como solicitador ou modelo instigador. Neste legado, comprova-se o0

desenvolvimento continuo das condutas sonoras no periodo sensdrio-motor, transformando-se
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a cada estagio em estruturas mais complexas, como produto da inteligéncia, e que se prolonga,
reorganizando-se, finalmente, em fala.

Portanto, a teoria proposta por Piaget nos permite compreender a génese da

organizacao fonético-fonoldgica da fala da crianca na interagdo com meio, ndo nos permitindo

esquecer nem a contribuicdo do meio nem a da crianga neste processo.
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