RESSALVA

Atendendo solicitacao do(a)
autor(a), o texto completo desta tese
seré disponibilizado somente a partir

de 11/09/2017.



w,»-?ﬂ
UNESP "9 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Faculdade de Ciéncias e Letras
Campus de Araraquara - SP

MARCELA LOPES GOMES

MEMORIA CULTURAL E EDUCACAO
ESCOLAR: UM EXAME A PARTIR DA TEORIA DO
CIRCULO DE BAKHTIN, VOLOCHINOV E
MEDVEDEV

ARARAQUARA — SAO PAULO
2016



MARCELA LOPES GOMES

MEMORIA CULTURAL E EDUCACAO
ESCOLAR: UM EXAME A PARTIR DA TEORIA DO
CIRCULO DE BAKHTIN, VOLOCHINOV E
MEDVEDEV

Tese de Doutorado, apresentada ao Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo Escolar da
Faculdade de Ciéncias e Letras —
Unesp/Araraquara, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Doutor em Educacdo
Escolar.

Linha de Pesquisa: Teorias Pedagogicas,
Trabalho Educativo e Sociedade

Orientador: Prof. Dr. José Luis Vieira de
Almeida

Bolsa: Capes

ARARAQUARA — SAO PAULO
2016



Gomes, Marcela Lopes

Meméria Cultural e Educacdo Escolar: um exame a
partir da teoria do Circulo de Bakhtin, Volochinov e
Medvedev / Marcela Lopes Gomes — 2016

189 f.

Tese (Doutorado em Educacdo Escolar) — Universidade
Estadual Paulista "JGlio de Mesquista Filho",
Faculdade de Ciéncias e Letras (Campus Araraquara)
Orientador: José Luis Vieira de Almeida

1. Memdéria cultural. 2. Educacdo escolar. 3. Circulo de
Bakhtin. 4. Dialogismo. 5. Géneros do discurso. I.
Titulo.

Ficha catalogréfica elaborada pelo sistema automatizado
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




MARCELA LOPES GOMES

MEMORIA CULTURAL E EDUCACAO
ESCOLAR: UM EXAME A PARTIR DA TEORIA DO
CIRCULO DE BAKHTIN, VOLOCHINOV E
MEDVEDEV

Tese de Doutorado apresentada ao Programa
de Pdés-Graduacdo em Educacédo Escolar da
Faculdade de Ciéncias e Letras -
Unesp/Araraquara, como requisito parcial
para obtencdo do titulo Doutor em Educacéo
Escolar Escolar.

Linha de Pesquisa: Teorias Pedagdgicas,

Trabalho Educativo e Sociedade.
Bolsa: Capes.

Data de aprovacao: 11/03/2016.

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA:

Presidente e Orientador: Prof. Dr. José Luis Vieira de Almeida (UNESP - S&o José do Rio
Preto)

Membro Titular: Profa. Dra. Ligia Marcia Martins (UNESP — Bauru)

Membro Titular: Profa. Dra. Carina Alves da Silva Darcoleto (UEPG — Ponta Grossa)

Membro Titular: Profa. Dra. Teresa Maria Grubisich (AFA — Pirassununga)

Membro Titular: Prof. Dr. Valdemir Miotello (UFSCar — S&o Carlos)

Local: Universidade Estadual Paulista
Faculdade de Ciéncias e Letras
UNESP — Campus de Araraquara



Aos meus pais, Elvira e Carlos:
presenca, forca e amor.



AGRADECIMENTOS

O desenvolvimento desta pesquisa tornou-se possivel gracas a
contribuicdo direta ou indireta de varias pessoas, as quais manifesto minha sincera

gratiddo e em particular:

Ao meu orientador, professor José Luis Vieira de Almeida, pelo apoio,
respeito e dedicagdo concedidos a mim ndo s6 no doutorado, mas durante toda
minha trajetoria académica.

A Capes — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior — pelo apoio financeiro para a realizacédo deste trabalho.

Aos professores Valdemir Miotello, Ligia Marcia Martins, Carina Alves da
Silva Darcoleto e Teresa Maria Grubisich pelo valioso didlogo realizado na defesa

desta pesquisa.

A todos os professores comprometidos com minha formacdo, meu
reconhecimento por sua contribuicao.

Aos “meus” alunos, por dar sentido a luta por uma educagao
emancipadora.

Aos amigos Carlos e Merielle, pela amizade afetuosa, diligente e bem-
humorada ao longo de bons anos.

Ao amigo Joao, pelo apoio e pela amizade partilhados desde o mestrado.

As novas amigas, Vanessa, Natélia, Miriam e Ana Carolina, pelos estudos
e inquietacdes compartidos e pela convivéncia carinhosa e divertida.

A minha irm&, Francini, pelo companheirismo e afeto constantes e por
mostrar que viajar é sempre preciso.

Aos meus queridos pais, Elvira e Carlos, pelo amor e amparo concedidos
durante toda minha existéncia e por fomentar o amor pela leitura que me trouxe até

agui. A vocés, minha eterna gratidao!



Eis o0 que eu aprendi

nesses vales

onde se afundam os poentes:

afinal, tudo séo luzes

e a gente se acende é nos outros.

A vida é um fogo,

nés somos suas breves incandescéncias.
(COUTO, 2003, p. 241).



REsSuMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a memoéria cultural humana e suas
relacbes com a educacao escolar. Norteamos a investigacdo pelo objetivo geral de
explorar as reflexdes de Bakhtin, Volochinov e Medvedev relacionadas a memoaria
no ambito da educacdo e pelos seguintes objetivos especificos: compreender o
processo de desenvolvimento da memdria cultural na ontogénese humana; analisar
a concepcao de memoria subjacente a obra do Circulo e outros conceitos a ela
relacionados; verificar as possibilidades contidas nessa concepcéo, com referéncia a
apropriagdo dos conhecimentos produzidos pelo conjunto da humanidade na
educacao escolar. Dessa forma, partimos da hipotese de que a concepgcao acerca
da constituicdo dialdgica da linguagem e a teoria dos géneros discursivos
desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin, Volochinov e Medvedev oferecem subsidios
a compreensdo do carater mediado da memoéria humana e de seu papel na
educacdo escolar. Para tanto, realizamos uma investigacdo de cunho tedrico-
bibliografico. Nos estudos da psicologia histérico-cultural, encontramos a
fundamentacdo sobre o processo de desenvolvimento cultural da memodria na
ontogénese humana. Dessa forma, constatamos que a apropriagdo dos signos
mnemotécnicos € o elemento determinante do processo de desenvolvimento da
memoria cultural ou mediada. Ancorados nas reflexdes do Circulo de Bakhtin,
verificamos que a constituicdo dialdgica da linguagem € uma condi¢cdo para o
processo de memorizacdo mediada, na medida em que o ser humano apropria-se
dos signos mnemotécnicos no contato com as pessoas ao seu redor, ou seja, no
processo de comunicagdo. Ademais, constatamos que obras da cultura humana
conservam potenciais semanticos ou uma memoéria dos significados, como também
0S géneros do discurso acumulam modos de transmissao da experiéncia humana,
mas para explora-los € preciso a apropriacédo do patriménio cultural humano, no qual
eles existem e estdo manifestos ou latentes. Portanto, a apropriacdo das
objetivacbes do género humano constitui o conteddo fundamental do
desenvolvimento das caracteristicas humanas historicamente constituidas, o que
nos permitiu afirmar, com base na pedagogia historico-critica, a relevancia da
educacdo escolar na promocdo do desenvolvimento humano, em especial da
memoria cultural, mediante a socializa¢do das objetivagcdes humano-genéricas.

Palavras-chave: memoria cultural, educacdo escolar, Circulo de Bakhtin,
dialogismo, géneros do discurso.



ABSTRACT

This research has as an objective, the study of cultural human memory and its
relationship to school education. We focused the investigation on the general goal of
exploring the thoughts of the Bakhtin, Volochinov and Medvedev in memory-related
education and by the following specific objectives: understand the development
process of cultural memory in human ontogeny; analyze the design of memory
underlying the work of the Circle and other concepts related to it; check the
possibilities contained in this conception, with reference to the appropriation of the
knowledge produced by humanity in school education. In this way, we start from the
hypothesis that the conception of the dialogical constitution of language and the
theory of discursive genres by Bakhtin, Volochinov and Medvedev Circle offer
subsidies on understanding human memory mediated character and its role in school
education. Next, we did an investigation of theoretical-bibliographical study. It was
encountered that the basis of the process of cultural development of memory in
human ontogenesis in the studies of cultural-historical psychology. Then, we noticed
that the appropriation of mnemonic signs is the decisive factor in the development
process of cultural or mediated memory. Based on the studies of Bakhtin, Medvedev
and Volochinov, it was found that the dialogical constitution of language is a
condition for the mediated memorization process as the child borrows the mnemonic
signs from contact with the people around him/her in the process of communication.
Furthermore, it was noted that works of human culture preserve semantic potential or
a memory of meanings, as well as the genres of discourse accumulate modes of
transmission of human experience, but to exploit them it is required the appropriation
of human cultural heritage, in which they are and are manifested or latent. Therefore,
the appropriation of the objectification of mankind constitute the key content of the
development of human traits historically constituted, which allowed us to affirm, on
the basis of historical-critical pedagogy, the relevance of school education in the
promotion of human development, in particular the cultural memory, through the
socialization of human objectification.

Keywords: cultural memory, school education, Bakhtin Circle, dialogism, genres of
discourse.
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INTRODUCAO

A memodéria € um fendbmeno dindmico com multiplas dimensdes, pois o ser
humano produziu historicamente diversas formas de lembrar e registrar as suas
experiéncias, o vivido, o aprendido, o que precisa e se tenciona recordar. A
capacidade humana de assimilar informagdes, de se apropriar de conhecimentos, de
desenvolver habilidades e aptiddes, dentre outros atributos, depende do

funcionamento da memoria.

Nas sociedades agrafas, a atividade mnésica funda-se na sua
transmissao oral, cabe, entdo, a dimensao narrativa um importante papel nesse
processo. Segundo Le Goff (1990), a memoria coletiva dos povos sem escrita
organiza-se a partir de trés aspectos: a idade coletiva do grupo fundada nos mitos
de origem, o prestigio das familias dominantes manifesto nas genealogias
(elaboradas pelos “homens-memdria”) e o saber técnico transmitido por formulas

praticas fortemente relacionadas a magia religiosa.

Na Grécia arcaica, uma vasta mitologia sobre a memoaria € elaborada, a
partir da qual se propiciou a sua divinizacdo na deusa Mnemosine, méde das nove
musas que protegem as artes e a historia. Testemunha das histérias de deuses e
herdis, dos “tempos antigos”, Mnemosine revela os segredos do passado aos
poetas, inspirando a criacdo artistica. Nessa perspectiva, o poeta representa aquele
que possui a memdria, o aedo® figura como adivinho do passado. Para Homero,
versejar € uma forma de lembrar. Assim, a palavra poética inscreve uma memoéria. O
predominio da oralidade aproxima aqui a tradicdo mitica e poética, transmitidas de
uma geracao para outra por um aprendizado memorizado a partir da palavra falada
e ouvida (LE GOFF, 1990; GAGNEBIN, 1997).

O surgimento da escrita®, ligado ao desenvolvimento social e urbano,
gerou transformacgfes profundas nos modos de estabelecimento da memoria, que
sai da voz para se situar na pagina escrita. Essa invencdo possibilitou o

desenvolvimento de duas formas de memoria. A primeira consiste na celebracao de

! Poeta-cantor que recitava as epopeias na Grécia antiga.
% De acordo com Le Goff (1990), sabe-se que desde 3.000 a.C. j& havia inscricdes em monumentos
na Mesopotamia.
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um evento memoravel por meio de um monumento comemorativo, que redne
representacdes figuradas, acompanhadas ou néo de inscricdes, como as estelas e
0s obeliscos no Oriente antigo. Na Grécia e na Roma antigas, ocorre a época aurea
das inscricbes: templos, cemitérios, pracas, avenidas, estradas acumulavam
“arquivos de pedra e marmore” que davam suporte e publicidade a memoria (LE
GOFF, 1990; AMORIM, 2009).

A outra forma de memdria relacionada ao aparecimento da escrita
consiste no documento em um suporte destinado especificamente a escrita (apds as
primeiras tentativas em materiais diversos chega-se ao uso do papiro, do
pergaminho e do papel como suportes). Esse tipo de documento permite o
armazenamento de informacdes e a sua comunicacdo através do tempo e do
espaco, como também propicia uma transicdo do ambito auditivo ao visual. Em
virtude dessa passagem da oralidade a escrita, criam-se, portanto, recursos
mnemotécnicos que transformam a capacidade e a qualidade da memaoria humana
(LE GOFF, 1990; VYGOSTKI, 1995).

O suporte da escrita permite o registro de uma memoéria urbana, as
civilizacbes da Mesopotamia, do Egito, da China e da América pré-colombiana
conservaram a memoria escrita primeiramente no calendario e nas distancias,
abrangendo também atos financeiros e religiosos, dedicatérias, genealogias, enfim,
tudo o que constituia 0 apice da estrutura das sociedades urbanizadas. Além disso,
forma-se uma memoaria dos atos reais, 0s reis criam instituicdes-memaorias desde o
segundo milénio a.C., a saber: arquivos, bibliotecas e museus. Gravam-se os feitos

(anais reais) na pedra, no papiro e no bambu (LE GOFF, 1990).

Le Goff (1990) salienta que o recurso da escrita possibilitou a
memorizacdo palavra por palavra, o que permitiu as civilizagbes antigas a
elaboracao de listas, glossarios, tratados de onomastica, fundados na ideia de que a
nomeacdo é uma forma de conhecimento. A expansdo das listas encontra-se
vinculada ao desenvolvimento do comércio e a necessidade de lembrar os valores

numericos, bem como a instauragao e organizacao do poder monarquico.

Os tratados de mnemotécnica grega da Antiguidade ndo chegaram aos
dias atuais, mas é possivel conhecé-los a partir dos textos latinos de retorica (como
os de Cicero e Quintiliano). A mnemotécnica antiga (arte da memoaria) distingue os

lugares (onde se dispde objetos da memoria) das imagens da memoaria (simbolos
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que propiciam a recordacao), indica, ainda, que as imagens tém um caréater ativo no
processo de rememoracgdo, formalizando a distingdo entre memoria das coisas e
memoria das palavras. Ademais, a cultura classica insere a memaoria como a quinta
operacdo da retérica. Para persuadir pelo didlogo, seja nos discursos falados dos
homens politicos, seja nas obras escritas, era necessario recorrer a memoria (LE
GOFF, 1990).

De acordo com Le Goff (1990), a memdria medieval do Ocidente sofre
profundas transformacgdes, devido principalmente a difusdo do cristianismo e ao
predominio da Igreja na esfera intelectual. Assim como o judaismo, o cristianismo
constitui-se como uma religido da recordacédo dos atos divinos passados, da tradi¢éo
histérica e da lembranca como tarefa religiosa primordial presentes no livro sagrado,
enfim, da memoria de Jesus. A memdria cristd manifesta-se nos atos litdrgicos, nas
comemoragdes (do Advento ao Pentecostes), nos libri memoriales, no memento dos
mortos introduzido na missa (lembra-te), na vida dos santos, nas imagens
esculpidas ou pintadas nas igrejas e catedrais géticas, entre outros (LE GOFF,
1990).

Por outro lado, a memaria feudal conserva-se nos cartularios (registro de
titulos e documentos) e nas genealogias, preservando os direitos dos senhores
feudais. Durante os séculos Xlll e XIV, propagam-se 0s arquivos urbanos que
inscrevem a memoria urbana das instituicbes nascentes e ameacadas. No dominio
literario medieval, a memadria oral manifesta-se na cancdo de gesta que invoca
processos de memorizacdo do trovador, do jogral e dos ouvintes. Ja& a memdria
escrita encontra n’A divina comédia, de Dante Alighieri, a representacdo do inferno,
do purgatério e do paraiso como lugares de memdria, cujas fronteiras evocam as
virtudes e os vicios humanos. Na modalidade escolar desse periodo, o aluno deve
ser capaz de registrar na memoria tudo o que |€, pois saber implica saber de cor.
Nas universidades, o sistema escolastico® emprega também o recurso & meméria
oral mais do que a escrita, a memorizagcdo de cursos magistrais e exercicios orais
(como as disputas) permanece o centro da atividade dos estudantes (LE GOFF,
1990).

® Relativo & escolastica: “[...] um movimento intelectual oriundo da Idade Média, preocupado em
demonstrar e ensinar as concordancias da Razdo com a Fé pelo método dedutivo-silogistico,
conducente a eliminar as possiveis contradi¢cdes das verdades transmitidas em questdes de dogma
pelos filésofos e tedlogos oficiais da Igreja.” (LARROYO, 1982, p. 294, grifos no original).
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Nao obstante, a imprensa transforma lentamente a memdria ocidental,
possibilitando uma distingdo nitida entre transmissdo oral e escrita. Desde a
Antiguidade até a Idade Meédia o saber fixado nos manuscritos deveria ser
memorizado, porém com o impresso, na ldade Moderna, ha uma exteriorizacéo
progressiva da memoria e o leitor passa a entrar em contato com uma enorme
massa de conhecimento, impossivel de ser retida em sua memaria. Assim, surge a
possibilidade de explorar textos novos, ao passo que o cultivo da arte da memoéria
entra em declinio (LE GOFF, 1990).

Le Goff (1990) sustenta que a expansdo das formas de memoria verifica-
se também na ampliacdo do vocabulario sobre a memdéria na lingua francesa, desde
0 século XI até o século XIX: memoria, memorial, memorando, memoravel,
memaorias, memorialista, amnésia, mnemaonica, mnemotécnica, memorizacao, aide-
meémoire (lista de verificagdo), memorizar. J& no século XVIII, a partir do dicionério,
forma evoluida de memodria exterior, surge a enciclopédia com o objetivo de

congregar uma memoria técnica, cientifica e intelectual cada vez mais rica.

No século XIX, a Revolucédo Francesa coloca as comemorac¢fes ha forma
de festas nacionais a servico da memoria revolucionaria. Nos Estados Unidos,
depois da Guerra de Secessao, cria-se o0 Memorial Day, para a recordacao daqueles
que morreram na Guerra Civil. Entretanto, as festas comemorativas também séo
apropriadas pelos conservadores e a comemoracao do passado tem seu apogeu na
Alemanha nazista e na Itlia fascista durante o século XX. Novos instrumentos déo
suporte a comemoracao, tais como moedas, medalhas, selos de correio, placas
comemorativas. O desenvolvimento do turismo estimula o comércio dos souvenirs. O
romantismo retoma o fascinio da literatura pela memodria, ja a aceleracdo do
desenvolvimento cientifico fornece a memoéria cada vez mais elementos de
lembranca. Inicia-se a era dos museus publicos e nacionais, multiplicam-se as

bibliotecas (LE GOFF, 1990).

Para Le Goff (1990), entre o fim do século XIX e o inicio do século XX,
ocorrem dois fendmenos significativos da memaria: o primeiro consiste em um novo
desenvolvimento da comemoracéo funeréria, apés a Primeira Guerra Mundial, com a
construgdo, em diversos paises, de um Tumulo ao Soldado Desconhecido, que
proclama, por meio do anonimato, a unido nacional em torno da memaéria comum. O

segundo fenbmeno é a invencao da fotografia, uma vez que esta modifica a forma
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de memodria, no sentido de expandi-la e democratiza-la, de possibilitar a criacdo de

uma memoria visual cronoldgica (os albuns de familia como arquivos familiares).

No século XX e inicio do século XXI, as formas da memoaria transformam-
se novamente, sobretudo apds a década de 1950, com a intensificacdo do
desenvolvimento da memoria eletrdnica (computador, internet, laptop, celular, tablet,
smartphone). Com efeito, a memoria situa-se entre as trés principais operacdes
efetuadas pelo computador, a saber: “escrita”, “memoaria” e “leitura” (por exemplo, a
memoria RAM — randon access memory). A memoria eletrbnica combina uma
enorme capacidade de armazenamento, uma grande estabilidade na fixacdo dos
dados e uma facilidade de acesso, o que potencializou as formas de exteriorizacao
da memodria e modificou 0 modo como ser humano utiliza a memoria artificial,

inclusive na investigacgdo cientifica (LE GOFF, 1990).

No campo cultural, Le Goff (1990) destaca a ocorréncia de uma expansao
do conhecimento sobre memadria como: na reflexdo de Bergson sobre a relacdo da
mem©éria com o espirito*; no emprego da meméria involuntaria como instrumento de
criacao literaria por Proust; na teoria da memodria educavel desenvolvida pelos
surrealistas; na analise da memaria no sonho por Freud; no estudo da memoria
coletiva por Halbwachs; entre outros significativos trabalhos produzidos no decorrer
do século XX.

Assim sendo, com esta introducdo procuramos demonstrar que o ser
humano desenvolveu histérica e culturalmente diversas formas objetivas de
memoria, a qual se configura como um fenbmeno complexo com mudltiplas
dimensdes. Destarte, a memoria tornou-se objeto de estudos em varias areas do
conhecimento, na filosofia, na histéria, na psicologia, nas ciéncias sociais, na
educacdo, na psicanalise, na biologia, nas neurociéncias, entre outras. No decorrer
dos séculos, os estudos e debates sobre a memodria humana estabeleceram

tendéncias e perspectivas distintas.

Neste trabalho, apresentamos o resultado de nossa pesquisa de
doutorado desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Escolar da
UNESP, campus de Araraquara. Dando prosseguimento a nossos estudos acerca
da obra do Circulo de Bakhtin, Volochinov e Medvedev®, desenvolvemos, nesta tese,

* Entre o fim do século XIX e inicio do século XX.
® Doravante designado também como Circulo de Bakhtin ou apenas Circulo.
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uma apropriacdo dessa teoria na area da educacdo a partir da analise do caréater
cultural ou mediado da memoria humana. O objeto de estudo desta investigacao
refere-se & memoria cultural e sua relacdo com educacdo escolar. Embora se
encontre situado na esfera da educacédo, ele se desenvolve na fronteira com a
filosofia da linguagem e a psicologia, buscando apropriar-se dos subsidios dessas

areas.

O interesse pelas contribuicdes da teoria do Circulo de Bakhtin ao estudo
da educacao vem se desenvolvendo desde nossa graduagéo em letras, por meio de
iniciacao cientifica, e da realizacdo de nossa pesquisa de mestrado em educacao
escolar. O pressuposto de que a teoria do Circulo aportaria contribuicbes para a
educacao justifica-se tanto por sua crescente apropriacdo nessa area, como pelo
proprio caréater critico e vanguardista de tal pensamento, 0 que propiciou a sua
aplicacao para além do ambito da filosofia da linguagem e da literatura, tornando-se
objeto de estudos em diversas esferas das ciéncias humanas.

Na iniciagdo cientifica realizada entre os anos de 2002 e 2003,
objetivamos identificar e examinar as categorias fundamentais a teoria bakhtiniana
para, num segundo momento, emprega-las no ambito da educacdo a partir do
exame de artigos publicados em revistas académicas da educacdo na década de
1990, quando verificamos o inicio do crescimento da publicacdo de estudos sobre
essa teoria na educacao. Os resultados desse trabalho de pesquisa permitiram-nos
identificar e compreender a enunciacdo e o dialogismo como categorias centrais a
arquitetbnica bakhtiniana, bem como constatar algumas caracteristicas gerais que
envolviam a apropriacdo dessa teoria na esfera da educacao.

Em seguida, os resultados da iniciacdo cientifica constituiram o ponto de
partida para a realizacdo de nossa pesquisa de mestrado, intitulada Contribuicbes
da teoria bakhtiniana para o estudo da educacgdo brasileira: a apropriacdo das
categorias da enunciacdo e do dialogismo (GOMES, 2008). Nessa dissertacéo,
visamos perscrutar as possiveis contribuicbes da teoria bakhtiniana para o estudo da
educacdo brasileira mediante a analise das categorias da enunciacdo e do
dialogismo desenvolvidas ao longo de toda a obra teérica de Bakhtin; bem como
estudar a aplicacdo dessas categorias efetuada pelos pesquisadores brasileiros, por
meio do exame de artigos publicados em periodicos especificos da educacéo no
século XXI, periodo em que se intensificou a apropriacdo dessa obra no ambito da

educacéao.
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Entre outros aspectos, a pesquisa de mestrado permitiu-nos constatar
que a aplicacdo da teoria bakhtiniana, no universo dos artigos investigados, néo se
destinava a analise de temas mais centrais a esfera da educacao, abordando-os, por
vezes, apenas tangencialmente. Consideramos que essa questdo deve-se, em
parte, ao fato de que a educacgdo nado constituiu um objeto especifico dos estudos do
Circulo de Bakhtin, por consequéncia a apropriacdo dessa teoria na area da
educacdo consiste numa tarefa que apresenta certa complexidade e varias
dificuldades, bem como ao fato de se encontrar na fase inicial de sua
implementagéo.

N&o obstante, o desenvolvimento dessa dissertacao possibilitou-nos abrir
sendas para pesquisas futuras com relacdo a busca de subsidios tedricos na obra
do Circulo de Bakhtin para a analise da educacdo. Nesse sentido, a tese de
doutorado ora apresentada insere-se num esfor¢co de aplicagdo dessa obra na area
da educacédo, mais especificamente da educacéo escolar, a partir do estudo de um

elemento fundamental a toda atividade educativa, a saber: a memoria.

Em decorréncia de nossas investigagdes sobre as contribuicbes da obra
do Circulo para a esfera da educacédo escolar, configuramos nosso problema de
pesquisa a partir das seguintes questfes: Qual € a natureza da memaoria humana?
Em que medida a memaria cultural consiste em um recurso necessario a educacao?
A partir de determinadas concepcdes de educacao, nao se obliteraria o fato de que
grande parte de nossos conhecimentos resulta da apropriacdo da experiéncia
acumulada pela humanidade no decorrer da histéria? Qual é a natureza da
educacdo? Qual é a atribuicdo da educacdo escolar no processo de formacao
humana? Qual €, enfim, o papel da memobria cultural na apropriacdo do

conhecimento na educacao escolar?

Considerando o referido objeto de analise, partimos da hip6tese segundo
a qual a concepcao acerca da constituicdo dialdgica da linguagem e a teoria dos
géneros discursivos desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin oferecem subsidios a
compreensao do carater mediado da memadria humana e de seu papel no processo

formacdo humana na educacéao escolar.

Dessa forma, norteamos esta pesquisa pelo seguinte objetivo geral:
explorar as reflexdes do Circulo de Bakhtin, Volochinov e Medvedev relacionadas a

memoria no ambito da educacdo. Para tanto, estabelecemos o0s objetivos



19

especificos subsequentes: compreender o processo de desenvolvimento da
mem©éria cultural na ontogénese humana; analisar a concepcdo de memodria
subjacente a obra do Circulo e outros conceitos a ela relacionados; verificar as
possibilidades contidas nessa concepcdo, com referéncia a apropriagcdo dos
conhecimentos produzidos pelo conjunto da humanidade na educacdo escolar,

tendo como perspectiva a emancipa¢cado humana.

Fundamentamos a metodologia desta pesquisa no reconhecimento do
materialismo histérico como o campo teérico capaz de fornecer as bases para a
compreensao de seu objeto de analise. Dessa forma, adotamos a técnica cientifica
da pesquisa bibliografica e desenvolvemos este estudo por meio dos seguintes
procedimentos: revisdo bibliogréfica acerca do tema da memdria cultural; estudo do
conceito de memdéria e de outros a ela vinculados por meio da leitura da obra do
Circulo; selecdo do universo categorial mediante a analise imanente dessa obra;
submissédo dos resultados disponibilizados pelos procedimentos anteriores a analise
sobre o papel da memaria cultural no processo de apropriagdo do conhecimento na

educacao escolar.

Assim sendo, organizamos o presente trabalho da seguinte maneira: na
primeira secdo, estudamos o processo desenvolvimento cultural da memoria
humana, tomando como referéncia as investigacbes realizadas pela psicologia
histérico-cultural sobre a funcdo psiquica superior da memoria. Primeiramente,
discutimos, de maneira geral, natureza social do psiquismo e das fun¢des psiquicas
superiores, em seguida analisamos o desenvolvimento da memdria cultural ou
mediada durante a ontogénese humana e, por fim, abordamos os principais
sistemas cerebrais para os diversos tipos de memdria conforme alguns estudos das

neurociéncias.

Vale esclarecermos que nossa opcdo pelos estudos da psicologia
histérico-cultural como fundamento para a compreensdo da génese da memobria
cultural, deve-se ndo sO por ela estar ancorada nos principios do materialismo
histérico, mas também por reconhecer o signo como o elemento determinante ao
desenvolvimento da memodria mediada. Além disso, é importante observar que a
memoria humana precisa ser entendida em sua totalidade, o que implica considerar

seu substrato material (as funcdes do cérebro), por essa razdo buscamos apoio em
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alguns estudos neurocientificos acerca da memaria, embora estes ndo compartilhem

da mesma referéncia tedrico-metodoldgica desta pesquisa.

Na segunda sec¢do, investigamos a obra desenvolvida pelo Circulo de
Bakhtin com o propdsito de refletir sobre suas contribuicdes para o estudo da
memoria cultural. Em primeiro lugar, discutimos a questdo da formacéo do Circulo e
dos textos disputados, pois esse problema gera consequéncias para a apropriacao
do pensamento desenvolvido por esses estudiosos russos. Em seguida, analisamos
0 conceito de memoria cultural subjacente as obras do Circulo, procurando
relaciona-lo, em primeiro lugar, ao carater dialdgico da linguagem e depois a teoria

dos géneros do discurso.

Na terceira secdo, analisamos as relacdes entre memoria cultural e
educacao escolar, tendo como eixo central a reflexdo sobre a funcdo da memaria no
processo de apropriacdo das objetivacbes humanas na esfera escolar. Dessa forma,
abordamos primeiramente a dinamica entre a objetivagdo e a apropriagdo na
atividade vital para desvelarmos a natureza humana, em seguida tratamos do papel
da apropriacdo na formacdo humana e, finalmente, estabelecemos a intersecc¢éo

entre educacao escolar e memoria cultural.

Por altimo, tecemos nossas consideracdes finais, com a clareza de que o
tema desta pesquisa nao foi exaurido, mas também com a expectativa de que nossa
investigagdo impulsione novos estudos sobre a memoria cultural no ambito da

educacao escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, investigamos a memoria cultural e suas relagbes com a
educacao escolar, considerando as contribuicdes do Circulo de Bakhtin, Volochinov
e Medvedev. Em virtude de a memodria cultural ndo ter constituido um objeto de
estudo desses pensadores russos, constatamos que esse conceito encontra-se
subjacente em suas obras. N&do obstante, sustentamos a hipotese segundo a qual a
concepcao acerca da constituicdo dialégica da linguagem e a teoria dos géneros
discursivos desenvolvidos pelo Circulo trazem subsidios a compreensao do carater
mediado da memdria cultural, especificamente humana, e de seu papel na educacgéo

escolar.

Dado que nosso objeto de estudo refere-se a memoria cultural,
encontramos nas investigacdes da psicologia historico-cultural fundamentos para
apreendermos o seu desenvolvimento na ontogénese humana. Na primeira se¢ao
desta tese, compreendemos que a memoria cultural ou mediada insere-se no
conjunto das funcBes psiquicas superiores que integram o psiquismo humano.
Considerando a natureza social do psiquismo humano, vimos que as funcbes
psiquicas superiores sédo produtos do desenvolvimento cultural da conduta, visto que
envolvem processos de dominio de estimulos-meios (signos) do desenvolvimento
cultural. A partir do emprego de estimulos-meios, essas funcbes tém um carater
mediado e voluntario, o que possibilita ao ser humano o controle ou dominio de sua
propria conduta. Nesse sentido, verificamos que 0s processos superiores produzem-
se do exterior para o interior: cada individuo precisa realizar, primeiramente, a
apropriacdo dos signos da conduta coletiva, por meio do processo de interacdo e
comunicacdo com as pessoas ao seu redor e depois do influxo da educacéao escolar,
s6 em decorréncia desse processo 0s signos sao interiorizados durante a

adolescéncia.

No que concerne a memoria mediada, constatamos que ela tem uma
importancia crucial para a vida e a atividade humanas, uma vez que ela consiste no
registro, conservacao e recordagdo do que existiu no passado, possibilitando a

preservacao ndo so da experiéncia individual, como também da experiéncia socio-
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histérica da humanidade. Dessa forma, a memoéria cultural € um requisito para a
continuidade de qualquer desenvolvimento pratico ou tedrico e para a realizacdo de

qualquer processo de aprendizagem.

Em razdo da unidade dialética dos processos psiquicos e fisiolégicos,
verificamos que o substrato material da memoéria humana esta relacionado a um
complexo processo de reacdes neuroquimicas em cadeia e circuitos interligados de
neurbnios. Desse modo, o fundamento fisiologico da memodria reside nas
modificacdes estruturais das sinapses usadas pelo cérebro. Complexas redes de
neurbnios sao acionadas para traduzir as experiéncias humanas na formacéo das
correspondentes memorias, as quais nao estdo restritas a uma Unica regido do
cérebro, mas sim distribuidas nele. No entanto, diferentes sistemas cerebrais
participam de maneira distinta dos processos de formacdo, armazenamento e

evocacao de memorias.

Apoiados nos estudos de Vigotski e Leontiev, constatamos que a
faculdade humana da memdria passa por um processo de desenvolvimento que
envolve uma transformacdo da natureza a cultura. Ele inicia-se com a memoria
elementar ou natural, cujo mecanismo de memorizacdo é direto ou imediato.
Sustentada nas funcdes organicas, a memaoria elementar tem um carater involuntario
ou néo intencional e uma relacdo direta com a percepc¢éo imediata, uma vez que 0
individuo ndo se prop6s a tarefa de memorizar, 0 que a torna caracteristica das
criancas no inicio da infancia. Desde o0 momento em que ocorre a introducdo de um
estimulo-meio externo (signo mnemotécnico) no processo de memorizacao, a partir
da interacdo e comunicac¢do do individuo com as pessoas de seu entorno, comecga 0
desenvolvimento de uma estrutura mediada de memoria. Esta tem um caréater
voluntario ou intencional na medida em que o individuo serve-se de instrumentos de
memorizacao, o que lhe propicia sair do uso para o dominio da memoria. A memoéria
cultural ndo elimina a elementar, mas conforme aquela se desenvolve, esta se

encontra subsumida pela memoaria cultural.

Embora a memoadria mediada tenha um desenvolvimento veloz durante a
idade escolar, esse processo ndo ocorre de uma sé vez, posto que depende da
apropriagdo, durante a infancia, de signos mnemotécnicos externos (desenho,
objeto, escrita) da conduta coletiva, bem como de sua inter-relacdo com outras

fungbes psiquicas. Assim, vimos que a memoria cultural é influenciada pelo
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desenvolvimento da linguagem e pela acdo da educacdo escolar. Ao longo da
adolescéncia, os signos mnemotécnicos externos sdo interiorizados, tornando a
memoria internamente mediada (memoria l6gica), devido a mudanca da relacéo
interfuncional entre memoria e pensamento. Por conseguinte, na estrutura superior
da memoria, a apropriacdo dos signos é o elemento determinante do processo de

seu desenvolvimento cultural.

Nossa reflexdo sobre os subsidios da concepc¢éo dialégica da linguagem
desenvolvida pelo Circulo de Bakhtin para a compreensdo da memdria cultural
decorre da atuacao precipua dos signos no processo de memorizacdo mediada, pois
sem cultura, linguagem, signos e mediacdo semidtica, ndo existiria a forma superior

da memoaria humana.

Ao partir do ser humano e de suas relagbes sociais, o Circulo
compreende que a linguagem constitui-se como produto do intercambio social entre
os homens nas diversas esferas da atividade humana, mostrando que a lingua € um
fendbmeno histérico e concreto, vinculada aos individuos concretos e as suas
praticas sociais. Dessa forma, a existéncia da linguagem e da lingua reside no
processo de interacdo entre os interlocutores, no dialogo social. Em consequéncia
disso, sustentamos, na segunda secdo desta tese, que a constituicdo dialdgica da
linguagem ¢é uma condicdo para que 0S signos tornem-se instrumentos
mnemotécnicos no processo de memorizagao, visto que a crianca apropria-se deles
no contato com as pessoas ao seu redor, no processo de comunicacgao e de dialogo,

e ndo de um dicionario ou de uma lingua neutra e impessoal.

Ancorados nos estudos do Circulo de Bakhtin, Volochinov e Medvedev,
evidenciamos o carater historico-cultural da memoria humana, tendo em vista que
tais pensadores observam que a memoéria mediada estd consolidada nas formas
objetivas da propria cultura e ndo em uma esfera subjetiva isolada ou em algum
psiquismo coletivo abstrato. No tocante as relacdes dialdgicas, constatamos que as
obras da cultura humana encerram potenciais semanticos ou uma memoria dos
significados ainda ndo descobertos, conscientizados ou explorados no contexto da
época de sua criagdo, relevando-se apenas no encontro ou confronto dialégico com
outros sentidos culturais de épocas posteriores. A preservagdo desses potenciais

semanticos € possivel gracas a atuacdo da memoria cultural e dos dispositivos

externos de memoria, como a lingua escrita, no processo de conservacdo da
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experiéncia humana para as demais geracdes, colaborando ndo s6 para a
continuidade desse legado no processo de reproducgdo do ser social, como também

para possibilitar a sua renovacgéao criadora.

Por outro lado, verificamos que os géneros do discurso, enquanto formas
tipicas do enunciado concreto no processo de comunicacdo social, também sé&o
dispositivos de memoria cultural na esfera da lingua, uma vez que acumulam modos
de transmissao da experiéncia entre os homens, formas de visédo e de apreensao da
realidade, tornando disponivel um conjunto de recursos e potencialidades inscritos
na lingua para as demais geracfes. Assim sendo, a linguagem desponta como um
instrumento fundamental de comunicagédo, apreensdo da realidade, fixacdo de
conhecimentos e transmissdo da experiéncia humana. No entanto, para explorar o
sentido tanto dos potenciais semanticos contidos na producdo intelectual humana
como dos géneros do discurso é necessario a apropriagcdo do patriménio cultural

humano no qual eles existem e estdo manifestos ou latentes.

Com efeito, a apropriacdo das objetivacées do género humano constitui o
contetdo fundamental do desenvolvimento das faculdades, aptidées ou
caracteristicas humanas. Considerando que a natureza humana € produzida pelo
homem por meio de sua atividade vital, ndo lhe basta nascer humano sob o aspecto
biolégico, pois ele precisa se apropriar da humanidade objetivada historicamente.
Esse processo de apropriacdo realiza um principio crucial do desenvolvimento
ontogénico: a reproducdo das aptiddbes e propriedades do género humano,
constituidas historicamente, pelas aptidées e propriedades do individuo. Todavia,
numa sociedade de classes, fundada na propriedade privada e na divisao social do
trabalho, as condicbes objetivas para que os diferentes individuos desenvolvam sua
humanidade sédo desiguais. Nesse sentido, observamos que o desenvolvimento do
género humano torna-se cada vez mais universal e livre, a0 passo que o

desenvolvimento da maioria dos individuos é unilateral e limitado.

Em busca da construcdo de outro tipo de sociabilidade e apoiados na
pedagogia historico-critica, defendemos que a natureza da educacao esta ligada a
necessidade de apropriacdo da humanidade construida histérica e coletivamente
pelos homens, na forma de conhecimentos cientificos, artisticos e filosoéficos

representativos das maximas conquistas do género humano; de modo a contribuir
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para a autoconstrucdo do homem e a reproducéo do ser social. Nesse sentido, a
educacgdo é uma mediacédo fundamental a todas as atividades sociais.

Vinculada as condi¢cdes sécio-histéricas, com a complexificacdo do
trabalho, a educacdo também passa por uma complexificacdo manifestada nas
formas concretas que o fendbmeno educativo assume em cada sociedade. Nesse
processo, surge a educagao na modalidade escolar. Ainda que originada da divisao
de classes e influenciada por interesses de classe, desde o inicio a educacéo
escolar mantém uma relagdo com o telos da educacado, sendo a escola a agéncia
que possibilita a realizagcdo intencional desse processo de socializacdo e
apropriacdo das objetivacdes humano-genéricas. Nessa perspectiva, as atividades
desenvolvidas na escola requisitam processos de memorizacao e, a0 mesmo tempo,
possibilitam o desenvolvimento da memadria mediada ao viabilizar a apropriacdo de

signos mnemotécnicos, como a lingua escrita.

Assim sendo, nesta tese, constatamos que a memoéria cultural € condi¢ao
fundamental para preservacdo das objetivacdes do género humano, produto do
desenvolvimento das geracdes passadas, as quais precisam ser apropriadas pelas
proximas geracdes ndo sO para a reproducdo do ser social, mas também para a
humanizacédo de cada individuo. Por conseguinte, a compreensédo do processo de
desenvolvimento da memdria mediada, do dialogismo, dos potenciais semanticos e
dos géneros discursivos como instrumentos de memdaria consolidados nas obras do
patrimdnio cultural da humanidade possibilitou-nos afirmar a relevancia da educacéo
escolar na promoc¢do do desenvolvimento humano mediante a socializacdo e a
apropriagdo das objetivacdes humanas. Nesse sentido, consideramos confirmada a
hip6tese inicial deste estudo.

Entretanto, a defesa da socializacdo dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos ndo ignora que a teoria, em si mesma, ndo modifica a
realidade, porém, ao mesmo tempo, reconhece que ela é necessaria para a
formacao de sujeitos capazes de desenvolver uma pratica transformadora. Ademais,
a educacao escolar pode contribuir para a autoconstru¢cdo humana naquilo que é
especifico a sua natureza, ao seu telos. Trata-se, pois, da socializacdo do que se
estabeleceu como representativo das maximas conquistas da humanidade, capaz de
elevar o individuo para além da vida cotidiana, propiciando-lhe a apreensédo do

conjunto do processo historico e o reconhecimento de sua condigdo de sujeito desse
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processo e de sua transformacdo. Dependendo das condigbes socio-historicas
concretas, a efetivacdo desse telos pode ocorrer de forma mais limitada e unilateral

ou mais universal e multilateral.

Por dltimo, evidenciamos que a explicitacdo do significado decisivo da
educacao escolar no processo de apropriacdo das objetivacdes humano-genéricas,
necessarias ao desenvolvimento da memoria cultural, entre outras faculdades
humanas, como também a humanizacdo do homem e a reproducdo do ser social,
articula-se a luta maior pela superacdo da sociedade capitalista na direcdo da
emancipacdo humana. Esperamos que esta pesquisa traga contribuicbes aos
interessados em estudar o carater historico-cultural da memoria na esfera da

educacédo escolar, considerando as reflexdes do Circulo de Bakhtin.
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