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O QUE E UTOPIA?

A utopia nasce do sentimento e da idéia do possivel. O
possivel € o que jamais foi feito e, no entanto, poderia
ser feito, é possibilidade e ndo probabilidade. E o que
ndo possui a menor garantia prévia de que acontecerd, €
procura de caminho, de saber de antemao se hd caminho
e, se houver, se serd possivel encontra-lo, e se
encontrado, se poderd ser percorrido, e se percorrido,
onde nos levard. E essa falta absoluta de garantia € a
utopia. Sua marca € o possivel, e ndo o impossivel.
Quem sabe, hoje, se os que desejam o possivel, e ndo o
impossivel e ndo querem que seja uma causa pela qual
deva morrer, mas pela qual vale a pena viver, possam
reencontrar o caminho, reabrir a passagem do sonho.
(CHAUT, 1991, p. 230 apud Caderno Pedagégico do
Curso Formacao de Educadores e Educacio Sexual da
UDESC, 2008, p. 85)
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Resumo

A presente Dissertacio de Mestrado € uma investigacdo vinculada ao programa de
Mestrado em Educagdo da FCT/UNESP, e se insere na linha de pesquisa: Politicas
Publicas, Organizacdo Escolar e Formacgdo de Professores. Sua problematica se organiza na
busca da concepg¢do de professores da Rede Municipal de Educacio de Presidente Prudente
sobre sexualidade, bem como sobre a responsabilidade na Educac¢do Sexual dos alunos.
Busca ainda verificar o significado que as professoras atribuiram a um curso de extensao
universitaria on-line sobre Sexualidade e Adolescéncia em que participaram e verificar se
houve acdes de educagdo sexual na sua pratica educativa, apds 18 meses da participacdo no
curso. O referencial tedrico se baseia no conceito de professor critico-reflexivo, discutido
por vdrios autores, e na idéia de aplicar este conceito a educagdo sexual. A pesquisa foi
realizada com treze professoras de 3%s séries da Rede Municipal de Educacao de Presidente
Prudente-SP, de onze unidades escolares diferentes. As professoras participantes da
pesquisa foram incluidas em um curso via on-line, na plataforma Moodle, realizado e
coordenado por profissionais do Grupo EDUSEX — Educacdo Sexual do CEAD — Centro
de Educag¢do a Distancia da UDESC - Universidade do Estado de Santa Catarina,
denominado  “Conversando sobre Sexualidade Adolescente”, numa parceria
interinstitucional entre FCT-UNESP / NUDISE - Nicleo de Diversidade Sexual na
Educacao e UDESC. Na andlise dos dados, a metodologia leva em consideracdo a
utilizacdo da abordagem qualitativa. Os instrumentos para coleta de dados baseiam-se em
trés questiondrios elaborados para momentos presenciais - sendo um deles sobre o perfil
das professoras - e andlise do trabalho de conclusdao de curso, em que as professoras
registraram as principais contribuicdes do mesmo para sua prética cotidiana no espago
escolar. A andlise dos dados do material utilizado tem como base a técnica de andlise de
conteudo. No decorrer das andlises foi possivel perceber que no questiondrio inicial as
professoras apresentam conhecimento sobre sexualidade humana, mas ainda incipiente e de
forma timida. Apds a participac@do no curso ficou evidente o entendimento de muitas
questdes proporcionando o fortalecimento das mesmas ao abordarem o assunto, bem como
o seu papel de educar sexualmente os alunos. Algumas professoras relataram a realizacio
de trabalhos e de intervencdes interessantes na prdtica educativa. As andlises do ultimo
questiondrio, realizado 18 meses apds o término do curso, possibilitou detectar que 100%
das professoras apontaram considerar que houve contribui¢do do curso para sua prética
cotidiana, na qual houve algum tipo de mudanga de postura com os alunos. Ao se referirem
ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, as professoras que participaram da discussao,
apontaram que a maioria das Unidades Escolares ndo contemplou a temdtica. Ao se
referirem a discussdes sobre o Pardmetro Curricular nimero 10 que trata de Orientacdo
Sexual na escola, apenas uma professora relatou ter participado de discussdes no ambito da
escola. Pretende-se dar devolutiva sobre os resultados da pesquisa para professoras
participantes da mesma e contribuir com a articulacio de trabalhos de Formagao
Continuada para professores e gestores escolares sobre Educacdo Sexual nas Escolas da
Rede Municipal de Educagdo entre outras, no qual acredita-se ser um dos caminhos para
que a educacdo sexual se consolide no espaco escolar de forma emancipatoria.

Palavras-chave: Educacdo Sexual. Sexualidade. Formagdo Continuada.
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Abstract

This Master Thesis is an investigation linked to the master's program in Education at FCT /
UNESP, and is in search line: Public Policy, School Organization and Teacher Education.
Its problem is organized in the pursuit of conceptions of teachers from public schools in
Presidente Prudente about sexuality education, as well as their responsibility in the sexual
education of students. It also seeks to check the meaning that the teachers attributed to a
university extension course on-line on Sexuality and Adolescents that they attended and see
if there are actions of sex education in their educational practice, after 18 months of the
course. The theoretical framework is based on the concept of critical-reflective teachers,
discussed by several authors, and the idea of applying this concept to sex education. The
research was conducted with thirteen teachers of 3d graders of the Municipal Education in
Presidente Prudente-SP, from eleven different school units. The teachers participating in
the survey were included in a course via online, in Moodle, conducted and coordinated by
professionals of the EDUSEX - CEAD Sexual Education - Center for Distance Education at
UDESC - State University of Santa Catarina, called " Talking about Adolescent Sexuality,
"an institutional partnership between FCT-UNESP / NUDIS - Center for Sexual Diversity
in Education and UDESC. In analyzing the data, the methodology takes into account the
use of qualitative approach. The instruments for data collection were based on three
questionnaires - one of them on the profile of teachers - and analysis of the final paper, in
which teachers reported the main contributions of the course to their daily practice in
school space. Data analysis of the material used is based on the technique of content
analysis. During the analysis it is noted that in the initial questionnaire the teachers knew
about human sexuality, but still were weak and timid about it. After participating in the
course their understanding of many issues became clear by providing strengthening to
address the same subject, as well as its role of educating students sexually. Some teachers
reported the completion of work and interesting interventions in educational practice. The
analysis of the latest survey, conducted 18 months after the end of the course, showed
100% of the teachers consider the course contributed to their daily practice, in which there
was some kind of change of attitude with the students. When referring to the Pedagogical
Project of the school, the teachers who participated in the discussion, pointed out that the
majority of School Units not contemplated the subject. When referring to the discussions
on the parameter Course number 10 which deals with sexual orientation at the school, only
one teacher reported having participated in discussions. It is intended to carry out a
devolution on the search results to participating teachers and contribute to the joint work of
Continuing Education for teachers and school administrators on Sex Education in Schools
of the Municipal Education, which is believed to be a way that sex education is
consolidated in a liberating framework

Keywords: Sex Education. Sexuality. Continuing Education.
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INTRODUCAO

“A sexualidade, enquanto possibilidade e caminho de
alongamento de nos mesmos, de producdo de vida e de
existéncia, de gozo e de boniteza, exige de nos essa
volta critico-amorosa, essa busca de saber de nosso
corpo. Ndo podemos estar sendo, autenticamente, no
mundo e com o mundo, se nos fechamos medrosos e
hipocritas aos mistérios de nosso corpo ou se os
tratamos, aos mistérios, critica e irresponsavelmente”.
(Paulo Freire)

Inicio esta apresentacdo dizendo que sexualidade para mim € um assunto
fascinante, que me motiva cada dia a estudar e que uma simples manchete leva a leitura na
busca incessante de entendimento sobre o assunto. Tenho um desejo grande de contribuir
com a temadtica nos espagos por mim ocupados, seja no trabalho, na familia, como mae e
esposa e agora, como pesquisadora.

Acredito, como Paulo Freire, que ndo dd para ser “autenticamente no
mundo e com o mundo se nos fecharmos medrosos e hipdcritas aos mistérios de nosso
corpo”, pois a sexualidade se apresenta como um mistério, principalmente quando nio se
busca conhecimento.

Assim sendo, enquanto profissional que lida cotidianamente com a
vivéncia de professores e alunos, senti a responsabilidade de buscar condicdes para
contribuir com uma possivel resposta as necessidades dos mesmos.

Fui crianca em uma familia de pai, mae e cinco irmaos do sexo masculino
e somente eu e minha mae do sexo feminino; uma familia que prezava muito a moral e os
bons costumes, € em nome dessa moral e dos bons costumes, como a maioria das familias
da época, tive uma educagdo sexual repressora, que nao me permitiu saber, a0 menos, sobre
o funcionamento bioldgico do corpo e seus mistérios, como menstruacdo, por exemplo.
Acreditava-se que o fato de conhecer sobre o assunto despertava o desejo pelo sexo.

Cresci pensando que sexualidade era coisa ruim e feia — embora

desconfiasse do contrario. Mas ao me casar, aos 23 anos, descobri com o meu querido
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esposo que a vivéncia da sexualidade a dois, com amor e cumplicidade é gratificante e
prazerosa.

A partir deste momento, o assunto me despertou curiosidade e me
impulsionou na busca do entendimento das questdes relativas a sexualidade e a Educacao
Sexual na Escola.

Iniciei Curso Superior de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas no ano de 1996,
aos 28 anos; no decorrer do curso, trabalhamos muito bem a parte biolégica do corpo, o
funcionamento das células, inclusive com analise em laboratorio.

Tive uma aula que vou levar comigo pela vida afora: analisamos, no
laboratério, o comportamento dos espermatozoéides logo apds a ejaculagdo, — tivemos um
voluntario doador —, e foi lindo ver a “briga” pelo caminho da vida. Porém, o tema da
sexualidade ndo foi trabalhado em nenhum momento durante o curso. Chamou-me a
atencdo, pois nas escolas, geralmente os professores de ciéncias sdo “‘convocados” para

trabalhar sexualidade com seus alunos e a dar respostas quando de suas necessidades.

Iniciei trabalho na drea de Educacdo em 1997 na rede privada. Atuei na
rede Estadual de ensino no periodo de 2000 a 2002 como professora de Ciéncias e

N

Matematica da 5% a 8% série do ensino fundamental e de Fisica no ensino médio.

Nesse momento, considerei necessdrio o aprofundamento de meus
estudos sobre a questdo da Sexualidade na Escola.

Ao trabalhar com alunos, principalmente do 5° a 8° ano do ensino
fundamental, percebi que a questdo da sexualidade estava latente em suas vidas e muitas
vezes, por trds de brincadeiras e piadinhas de cariter sexual eles demonstravam uma certa
angustia.

Nesse trabalho, percebi que os alunos pré-adolescentes e adolescentes se
encontravam em periodo de grandes transformagdes bioldgicas, psicoldgicas e sociais,
demonstrando muitas duvidas, ansiedades e preocupacdes relativas a sexualidade.

A maioria dos professores ndo se sentia preparado e ndo gostava de falar
sobre o assunto. Quando surgiam comentdrios, brincadeiras ou qualquer manifestacdo que
envolvessem o assunto, muitas vezes de forma inconsciente, ignoravam o aluno e

desconsideravam o acontecimento. Alguns consideravam que o tema ndo fazia parte de
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suas atribui¢des como educadores e, dessa forma, o assunto ndo podia ser tratado no espagco
escolar. Era como se pudessem pedir aos alunos que, ao passarem pela porta da escola,
deixassem a sexualidade do lado de fora. Com essa atitude de silenciamento e preconceito,
pioravam a situacgao.

J4 os docentes que possibilitavam uma pequena abertura sobre o assunto,
eram geralmente muito respeitados e conquistavam confianca dos alunos.

Em janeiro de 2003, iniciei atividades profissionais na Rede Publica
Municipal de Educagdo, por meio de concurso publico, como Educadora de Satude Publica,
area em que sou especialista, compondo a equipe técnica multidisciplinar da Secretaria
Municipal de Educagdo, hoje denominado Setor de Ac¢des Complementares a Educacio,
composto por 1 Educador de Saude Publica, 5 Assistentes Sociais e 3 Psicologas Escolares.

Faz parte da funcdo do Educador de Satide Publica orientar trabalhos de
Educacdo em Satde, em todas as Unidades Escolares Municipais, nos niveis de ensino da
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educa¢do de Jovens e Adultos, incluindo acdes
de Educagdo Sexual.

Antes de assumir o cargo na Secretaria de Educacdo, havia escrito um
projeto de trabalho de Educacdo Sexual na Escola, que apresentei para a entdo Secretdria de
Educacdo, que muito se interessou pelo meu trabalho. Ao entrar para a Rede Municipal,
comecei discutir com a equipe de trabalho sobre a temdtica. A temadtica era discutida pelas
psicélogas escolares, mais do ambito do atendimento a alunos que apresentavam
“problemas” dessa ordem. Entdo comecamos a discutir a formacdo de professores para

Educagao Sexual na escola.

O Educador de Satide é aquele que deve desencadear um processo de
reflexdo para repensar a educacdo em sadde, delimitar o espago real que
deve ser ocupado pela educacdo em saude, ou seja, buscar desenvolver
uma compreensdo mais ampla das relacdes da saide das pessoas com as
suas condigdes de vida e assumir um compromisso maior com a
transformacao dessas condicdes. (BRASIL, 1983, p. 5)

Dentro do meu trabalho como Educadora de Saidde Publica, tenho
buscado desenvolver uma compreensdao mais ampla das relacdes de satde dos alunos das

escolas municipais. Dentre tantos aspectos, tenho considerado a sexualidade, no que diz
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respeito a busca de entendimento e atendimento ao aluno em sua integralidade, buscando
cada vez mais seu bem estar e satde bioldgica, psicoldgica e social, dentro do espaco
escolar e fora dele.

A sexualidade e a educacdo sexual no universo escolar ¢ assunto
polémico para pais, professores e alunos. H4d que se considerar, antes de tudo, a
multiplicidade de visdes, crengas e valores que possuem os atores envolvidos nesse
processo. Ribeiro (2004) acrescenta que a sexualidade sempre tem sido um aspecto
polémico do cotidiano do brasileiro, desde a colonizagdo, no século XVI.

Percebi uma falta de compreensdo da sexualidade como parte da vida de
todo ser humano, que se faz presente desde o nascimento até a morte, com variacdes em
cada fase da vida, diferentemente para cada sujeito e considero que a falta dessa
compreensdo por parte dos educadores contribui para o distanciamento em relacdo a essa
tematica.

A partir da percepcdo dessas questdes no ambiente escolar, fiquei
motivada a estudar sobre sexualidade. Dessa forma, procurei a Universidade para cursar o
Mestrado em Educagdo e pesquisar sobre o assunto.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a concepg¢ao de 13
professoras sobre sexualidade, bem como a consciéncia de sua responsabilidade na

Educacdo Sexual dos alunos.
Este trabalho tem como objetivos especificos:

> analisar as concepg¢des das professoras sobre o conceito de

sexualidade;

> analisar o que dizem as professoras quanto ao seu papel na

educacgdo sexual dos alunos;

> verificar se apontam interferéncia da educacao sexual que

receberem na infancia com o seu trabalho em sala de aula.

20



» analisar o relato dos professores sobre beneficios, ou ndo, de um
curso on-line, na plataforma Moodle intitulado “Conversando sobre
Sexualidade Adolescente” e se o curso proporcionou mudangas de
postura e iniciativas de trabalhos com projetos sobre a temadtica;

> verificar se apds 18 meses de participagdo no curso acima citado,
houve mudanca na prética cotidiana dos professores em sala de aula,

provocada pelas reflexdes propiciadas pelo mesmo;

» verificar se houve inser¢do da discussdo de Educagido Sexual na
Escola no Projeto Politico Pedagégico das escolas e atuacio dos

professores participantes da pesquisa;

> verificar se houve discussdo de trabalho na Unidade Escolar em
que atua, referente ao Parametro Curricular n. 10, que trata de

Orientacdo Sexual na Escola.

Para chegar a estes objetivos, a pesquisadora teve o primeiro encontro
com as professoras e estas responderam a um questiondrio de sondagem. Nesse momento
todas foram convidadas para participarem de um curso via on-line sobre sexualidade
adolescente. Com a aceitacdo do convite por todas, teve inicio o curso, organizado e
ministrado pela equipe do CEAD - Centro de Educacdo a Distancia da UDESC -
Universidade do Estado de Santa Catarina, coordenado pela Profa. Dra. Sonia Maria
Martins de Melo.

No final do curso, as professoras participantes entregaram um trabalho de
conclusdo, contendo as reflexdes e discussdes que aconteceram, bem como, apontamentos
sobre os beneficios do mesmo para sua vivéncia cotidiana com os alunos e consideragdes
sobre a importancia, ou ndo, da educagdo sexual na escola.

Nunes (2000) aponta que o papel do educador na sexualidade do
educando deve ser o de interferir, no limite de sua competéncia, na critica aos modelos

repressivos/permissivos para construcdo da sexualidade de forma humanizada, erdtica e
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lidica. Essa pratica, segundo esse pensador, s6 € possivel numa relacdo de confianca e
afeto.

Dessa forma, a participacdo das professoras no curso tinha como
finalidade proporcionar reflexao sobre o seu papel na educagao integral dos alunos.

Justifico o trabalho sobre sexualidade na escola, pelo desconhecimento e
distanciamento de literatura sobre o assunto por parte dos professores que estdo na sala de
aula e pela possibilidade de educadores ainda nio estarem atentos ao significado do espaco
escolar como sendo um espaco de crescimento pessoal, propicio ao conhecimento em todos
os sentidos. Dessa forma, procurei considerar a necessidade de atencdo a assuntos que
perpassam esse espago, pois o aluno fala sobre sexualidade ou manifesta suas duvidas
através de piadas, desenhos e até xingamentos, sinalizando interesse sobre o assunto e
demonstrado querer saber.

Acredito que os professores, nao estando atentos para lidar com diferentes
questdes que se apresentam cotidianamente na escola, das quais a sexualidade € uma delas,
correm o risco de se apresentarem como co-participes da divida, da angustia, ou mesmo da
homofobia e de outros preconceitos.

A presente pesquisa, realizada na Rede Municipal de Educacido de
Presidente Prudente, com professores de 3* série do Ensino Fundamental, busca
bibliografias que tratam de sexualidade, principalmente as que tratam de Educacdo Sexual,
e de estudiosos da tematica ligados a ONG’s — Organizagdes Nao Governamentais como
GGB - Grupo Gay da Bahia que tem como fundador, Luiz Mott, antropélogo da
Universidade Federal da Bahia, GTPOS — Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientagdao
Sexual, ONG sediada na cidade de Sao Paulo, que teve como uma de suas fundadoras,
Marta Suplicy.

O trabalho esta estruturado em dois capitulos tedricos e dois capitulos de
andlise dos resultados da pesquisa. No primeiro capitulo, foram discutidos conceitos e
questdes sobre: sexualidade, género, diversidade sexual e corporeidade, que sdo
sustentdculos da discussdo, assuntos que serdo tratados com base na literatura pertinente
que foi possivel obter até o0 momento.

No segundo capitulo foram abordados os temas: Qualidade na Escola

Publica, Formacao de Professores e Educagdo Sexual na Escola.
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No terceiro capitulo, foram discutidos: o caminho metodolégico
percorrido, a metodologia adotada de forma a possibilitar a leitura, coleta e discussdo dos
dados do material elaborado e apresentacdo do perfil das professoras participantes da
pesquisa.

No quarto capitulo, foi organizada a anélise do material colhido durante a
pesquisa como se segue:

> questiondrio inicial, elaborado e proposto pela pesquisadora, que
teve como objetivo analisar a concep¢io que as professoras tinham
sobre sexualidade, sobre seu papel enquanto educadora sexual na
escola e se a educacdo que recebeu na infancia interfere no trabalho
cotidiano em sala de aula;

> trabalho de final de curso da UDESC, que teve como objetivo
analisar se as professoras consideram importante a formagdo
continuada sobre a temdtica e se apds o curso houve mudancas de
concepgoes e posturas;

> questiondrio final, elaborado e proposto pela pesquisadora,
realizado 18 meses apds o curso que objetivava verificar se houve
mudanga na pratica em sala de aula, se alguma professora organizou
projeto e trabalhou a temética, bem como, se discutiu com seus pares
na escola o PCN n. 10 (BRASIL, 1997), que trata sobre o assunto, e
se houve discussdo no Projeto Politico Pedagégico.

Quanto ao curso referido, trata-se de um curso a distancia, elaborado pela
equipe do CEAD - Centro de Educagdo a Distancia da UDESC — Universidade Estadual de
Santa Catarina, coordenado pela Profa. Dra. Sonia Maria Martins Melo. O curso foi
ministrado via on-line na plataforma moodle em parceria com a FCT/UNESP- NUDISE —
Nicleo de Diversidade Sexual na Educacdo. O credenciamento para a participagdo das
professoras no curso foi feito por meio de inscri¢do prévia, e todas participantes receberam
uma senha de acesso a plataforma.

A metodologia do curso constou de um Caderno Pedagdgico (MELO,
2008) elaborado pela equipe do CEAD e disponibilizado via on-line para todas as

professoras participantes. As atividades incluiam leitura e discussdo de textos do caderno
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pedagogico, participagdo em chat’s semanais com as professoras do CEAD para discussao
das temadticas e troca de experiéncias sobre as tarefas conferidas no caderno e participacao
nos féruns de discussao.

A andlise do material tera como base a técnica de analise de contetudo,
que segundo Franco (2003, p 20), “é um procedimento de pesquisa que se situa em um
delineamento mais amplo da teoria da comunicagdo e tem como ponto de partida a
mensagem”. Dessa forma a andlise auxiliard na percepcao de como a teoria e as discussoes

trabalhadas durante o curso, compareceram ou nao nas respostas das professoras.

CAPITULO 1 - Sexualidade: um breve ensaio.

Neste capitulo, serdo discutidos os conceitos de sexualidade, sexo, género
e diversidade sexual a partir de perspectivas que consideram a construcao histdrica, social e
cultural da sexualidade. Acredito que a sexualidade é uma drea cercada de tabus e
preconceitos construidos ao longo da histéria e sua abordagem na atualidade, ainda se
revela uma tarefa complexa e dificil, pois ao discutir sobre os aspectos que envolvem esta
temadtica, nos referimos a valores sobre os quais os individuos constroem suas identidades e

suas formas de se relacionar com os outros individuos.

1.1 Conceitos de Sexualidade.

A partir do levantamento bibliografico realizado, foram encontradas
vdrias definicdes para sexualidade. No entanto, para embasar teoricamente o presente
estudo, abordarei apenas algumas dessas definicdes com as quais me identifiquei.

Figueiré define a sexualidade como “uma dimensdo humana que vai
além de sua determinagdo bioldgica, pois €, também, culturalmente determinada” (2006,
p-17).

Conforme destacou Simone de Beauvoir (1980 apud Meyer, 2003, p 18),
a sexualidade ndo se constitui apenas no fato de nascer biologicamente macho ou fémea,
mas a constitui¢do do individuo enquanto homem ou mulher, depende do contexto social,
cultural e histérico no qual o individuo estd inserido. Produzimos valores por meio das

relacdes que estabelecemos na sociedade. Construimos nossas identidades e personalidades
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a partir dessas relagdes; somos produzidos pela cultura, pela sociedade e pela historia, mas
também produzimos cultura e histéria, além de influenciarmos na constru¢cdo das pessoas
que fazem parte do meio em que vivemos. Dessa forma, todos esses aspectos precisam ser
considerados quanto nos referimos a sexualidade.

Segundo a OMS - Organizacao Mundial de Saude:

A sexualidade humana forma parte integral da personalidade de cada um.
E uma necessidade basica e um aspecto do ser humano que nio pode ser
separado de outros aspectos da vida. A sexualidade ndo € sindnimo de
coito e ndo se limita a presenca ou ndo do orgasmo. Sexualidade é muito
mais do que isso. E energia que motiva encontrar o amor, contato,
intimidade, e se expressa na forma de sentir, nos movimentos das pessoas
e como estas tocam e sdo tocadas. A sexualidade influencia pensamentos,
sentimentos, acdes e integracdes e portanto a sadde fisica e
mental.(PERES et al., 2000, p.17)

De acordo com a OMS, a sexualidade deve ser vista como uma “energia”
que nos motiva e expressa nossa forma de sentir. Simonetti (1994) complementa essa
definicdo apontando que a sexualidade se configura enquanto fendmeno da existéncia
humana, enquanto parte da vida de todas as pessoas, contemplando assim, as dimensodes
afetivas, culturais e bioldgicas da sexualidade.

A sexualidade estd diretamente ligada a forma como as pessoas se

relacionam com o mundo. Segundo Picazio,

[...] compde-se de uma combina¢do do corpo que temos (nosso sexo
biolégico), das pessoas por quem sentimos desejo (nossa orientacio
sexual), de quem achamos que somos (nossa identidade sexual) e como
nos comportamos (nosso papel sexual). Cada pessoa tem uma
combinacdo toda sua desses quatro espectros de sexualidade, e ¢
perfeitamente natural que boa parte de nds seja diferente do modelo de
homem 100% hetero machdo e mulher 100% hetero fémea em algum
aspecto. Como vimos, os modelos perfeitos € que ndo correspondem ao
que a maioria de n6s realmente somos. (PICAZIO, 1998, p. 23)

Discutir sexualidade implica, portanto, em considerar todos esses
aspectos. Nossa sociedade ainda enfatiza o aspecto bioldgico, baseando-se no sexo

bioldgico para explicar os papéis e desejos dos individuos. Essa visdo, também construida
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em um determinado momento histérico, ainda permanece e contribui para perpetuacdo de
esteredtipos relativos aos modelos idealizados e formas de vivenciar as sexualidades.

Melo, Freitas e Brasil (2006) apontam a sexualidade como uma rica
dimensdo histérica do ser humano e consideram o conceito apontado por Vasconcelos
(1971), abrangente, sendo,

A sexualidade humana € uma descoberta, uma elaboragdo, uma busca.
(...) tem um peso que a estrutura como um existencial, como uma
dimensdo do ser-no-mundo do homem, posto que ndo nos referimos a
uma sexualidade animal, sem histéria, sem cultura, mas a sexualidade
enquanto imersa na temporalidade, nela recebendo sua revelacdo
existencial, suas formalizagbes conceituais, sua expressdo estética, seus
tratamento moral e social. (MELO; FREITAS; BRASIL, 2006, p. 202)

O apontamento das autoras a respeito da sexualidade como um ser-no-
mundo, considerando a histéria, a cultura, a temporalidade, nos leva a refletir sobre a
importancia de discussdes acerca dessa temdtica, levando em conta todos esses aspectos.

Costa (1994) complementa todos esses apontamentos acima citados,
destacando a multiplicidade, a variabilidade e a dinamicidade da sexualidade. Para o autor,

a sexualidade é:

[...] miltipla, varidvel de pessoa para pessoa e tem uma dindmica prépria
em cada ser humano, podendo exteriorizar-se de diferentes maneiras ao
longo da vida, até mesmo em um tdnico dia. A sexualidade ndo é uma
experiéncia estanque e os seres humanos nao podem ser “classificados”
pela forma como a vivem, mesmo quando constituem minorias. Dessa
“classificacdo” nascem os esteredtipos e os preconceitos. Para ser livre e
ter garantida a sua cidadania, o ser humano precisa viver a sexualidade na
plenitude. (COSTA, 1994)'

Esse autor, portanto, além de apontar que um mesmo sujeito pode viver
sua sexualidade de formas diferentes, em diferentes fases de sua vida, a considera uma
questdo de cidadania.

Nunes e Silva (2000) consideram a sexualidade como uma das dimensdes

fundamentais da condi¢do humana e que, pela prépria importancia, influi em todos os

! Contracapa
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demais aspectos psicossociais da formacdo da crianca. Os autores diferenciam sexo e

sexualidade da seguinte forma:

E possivel entender sexo como a marca bioldgica, a caracterizacio
genital e natural, constituida a partir da aquisicdo evolutiva da espécie
humana como animal. Ja a sexualidade é um conceito cultural,
constituido pela qualidade, pela significacdo do sexo. (NUNES; SILVA,
2000, p. 74)

Na diferenciacdo destacada por Nunes e Silva (2000), fica claro que o
conceito de sexo ndo traz conotagcdo psicossocial e histérica como traz a sexualidade. Os
autores enfatizam a importancia de entender a diferenca entre sexo e sexualidade. Essa
diferenciacao € também destacada por outros autores.

Com relagdo ao conceito de sexo, Guimaraes (1995) aponta que:

Sexo € relativo ao fato natural, hereditdrio, biolégico, da diferenca fisica
entre o homem e a mulher e da atracio de um pelo outro para a
reprodug@o. No mundo moderno o significado dominante do termo passa
a ser fazer sexo, referindo-se as relagdes fisicas para o prazer sexual. No

2

senso comum sexo € ‘relagdo sexual’, ‘orgasmo’, ‘O6rgdos genitais’,

‘pénis’. (GUIMARAES, 1995, p. 23. Grifos da autora).

Segundo Guimardes (1995), a palavra sexo se refere a diferenca bioldgica
entre macho e fémea, incluindo as diferencas da anatomia, da fisiologia, da genética, do
sistema hormonal entre outros.

Costa (1994) nos ensina que,

Do ponto de vista da Biologia o sexo pode ser cromossOmico, gonadal e
genital. Cromossomico € o sexo identificado pelos pares xx e xy. Sexo
gonadal estd relacionado com um tipo especial de glandulas, ou génadas,
na linguagem cientifica. Essas glandulas sdo os ovarios da futura mulher e
os testiculos do futuro homem”. (COSTA, 1994, p. 3)

Sob esse ponto de vista, o conceito utilizado por esse autor, refere-se a
sexo como a parte biolégica da sexualidade, ndo considerando os aspectos historicos

culturais.
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O mesmo autor aponta que sexo ndo € sé aquela parte intima do corpo
que costuma ficar escondida debaixo da roupa. “O sexo também estd dentro do corpo, [...]
principalmente na cabeca”. (COSTA, 1994, p 3). Segundo esse autor, o sexo € responsdvel
pelo desenvolvimento, bem como, pela forma de vivenciar a sexualidade de cada individuo.

A sexualidade por ser histérica e culturalmente constituida, em cada
cultura € vista de diferentes formas. Cada sociedade elabora e estabelece normas e padroes,
bem como constréi meios para garantir que esses padroes sejam seguidos. Dependendo do
momento histdrico e cultural, a sexualidade pode ser vista e tratada com mais valorizagao
ou mais desvalorizacdo, com mais liberdade ou com mais repressao.

No Brasil, a cultura patriarcal ainda € predominantemente machista.
Existe ainda muito preconceito, discrimina¢@o e exclusdo social de grupos ou individuos
em fun¢do da forma como vivenciam sua sexualidade. (PERES et. al., 2001. p. 22).

Ribeiro (2004) aponta que o homem — sexo masculino — gozava desde a
Colonia de liberdade sexual, enquanto a mulher branca era dominada e submetida, primeiro
pelo pai e depois pelo marido, e a esta era reservado um comportamento acanhado e
humilde.

Resquicios da cultura patriarcal valorizam a vivéncia da sexualidade
para os meninos: geralmente, os pais cobram dos filhos do sexo masculino, uma vida
sexualmente ativa a dois, “heterossexual” na adolescéncia, o quanto antes possivel, como
se fosse um “teste de qualidade” , desrespeitando o momento particular de cada garoto e
seu desejo, sua orientagdo sexual, que pode ser diferente da maneira pensada pelos pais e
de pessoa para pessoa.

Dessa forma, a qualidade, bem como o significado da sexualidade, ficam
comprometidos, pois, para um jovem que sofre esse tipo de repressdo, a sexualidade nio é
vista com tranqiiilidade, cerceando-lhe, portanto, a liberdade de escolha.

Considero a hipétese de que muitos individuos nao tém dimensao da
importancia do conhecimento sobre sexualidade humana para sua cidadania e dos
beneficios desse conhecimento para a sua forma de ver o mundo, bem como para a
vivéncia de sua propria sexualidade.

Melo (2008) e sua equipe de pesquisadores da UDESC- Universidade

Estadual de Santa Catarina, chamam a atenc¢ao para a importancia de lembrar,
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[...] sempre que somos seres humanos, portanto mutdveis, tendo a
capacidade de renovacdo a cada dia. Para que essa renovacdo seja plena,
faz-se necessdrio estudar nossa prépria histéria também em relacdo a
sexualidade, as transformacgdes nela ocorridas em diferentes épocas e
culturas, todas essas certamente registradas em nossa maneira atual de ser
e agir.(MELO, 2008, p. 17)

Dessa forma, contaremos com maior possibilidade de reconstruir nossas
verdades provisdrias até que outras venham a ser elaboradas pelas geracOes que nos
sucederem. Tudo isso sempre visando a uma vida plena, feliz e digna para todos. Enfim,
uma vida cidada.

A sexualidade vem sendo apresentada nas midias a todo o momento, de
formas variadas, quase sempre para fins de consumo. Mas esse fato, provavelmente nao
tem feito com que os sujeitos reflitam sobre a sexualidade como dimensdo fundamental e
sobre a forma como estd sendo apresentada.

Segundo Souza (1997), Freud concebe a sexualidade com uma ampla

gama de variacdes, peculiaridades pessoais e culturais, de forma a considerar que esta,

[...] escapa, extravasa, por assim dizer da genitalidade. E que o instinto
humano, se pudermos chamar assim, é extremamente labil, eldstico,
variado. Ao mesmo tempo, a sexualidade tem um cardter modelar, isto &,
a relacdo sexual constitui metdfora das relagdes que uma pessoa
estabelece consigo mesma, com os outros € com a vida. (SOUZA, 1997,
p. 20)

Em sua época, Freud ja considerava a elasticidade, ou seja, as diferentes
formas de vivenciar a sexualidade e a relacdo das pessoas com sua sexualidade. O autor
contribuiu para o entendimento das vdrias formas de pensar, vivenciar e se relacionar
sexualmente, inclusive com a descoberta da existéncia da sexualidade infantil.

Souza (1997) propds-se a estudar o pensamento de Freud expresso na obra
Os trés ensaios sobre a teoria da sexualidade, de 1905. Segundo a autora, apesar de ter
feito sucessivas mudancas em diferentes edi¢des, Freud ndo alterou a elegincia e a unidade

da composig¢do original, e destaca:

* Caderno Pedagégico organizado para o curso: Formacio de Educadores e Educagio Sexual /UDESC - 2008.
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[...] no primeiro ensaio, Freud desestrutura e desmistifica as concepcdes
cldssicas a respeito do instinto sexual; no segundo, redefine o conceito
mediante o exame de sua génese na infincia; e no terceiro, busca
resolver questdes derivadas de sua prépria concepcdo. (SOUZA, 1997,

p.12).

Os estudos de Freud sabidamente contribuiram muito para a forma de
pensar a sexualidade humana, como algo que cada sujeito traz desde o nascimento, com
peculiaridades individuais. Trouxeram também contribuicdes interessantes na descoberta
da sexualidade infantil, uma vez que se pensava até entdo, que a crianca era assexuada,
vindo a ter as primeiras manifestacdes sexuais somente na puberdade.

Segundo Souza (1997), Foucault também trouxe fundamentais
contribui¢des sobre varios aspectos da sexualidade e, em sua obra propde a existéncia de
duas formas do saber sexual: a scientia sexualis e a ars erotica, esta, destacada por Souza

como,

[...] um conjunto de técnicas, um saber pritico, a0 mesmo tempo
espiritual e fisico, que freqiientemente teve forma literdria ou poética,
dirigido ao prazer sexual associado ao reconhecimento de suas diversas
intensidades, duracdes, qualidades e reflexdes no corpo e no espirito. A
ars erotica ndo delimita esse prazer dentro dos contornos do permitido e
do proibido, ndo procura legitima-lo por qualquer utilidade alheia a ele
mesmo: procura elabord-lo como se investigasse a partir de seu interior
(SOUZA, 1997, p. 12/13).

O autor destaca ainda que, segundo Foucault, a ars erotica se confunde
com o sagrado em muitas culturas e estava relacionada com a busca do prazer, sendo que
seus ritos normalmente eram secretos e correspondiam a algo que tivesse a ver com o
proibido, com o velado.

Ainda de acordo com Souza (1997), disseminou-se a idéia de que a prética
da ars erotica teria desaparecido do Ocidente cristdo. Esse mesmo autor aponta que a
cultura cristd, européia e ocidental deu origem a “algo insdlito: uma ciéncia sexual,
curiosidade e vontade de saber sobre o sexo para melhor controld-lo”. (SILVA, 2009, p. 27)

Segundo Foucault,
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[...] a sexualidade foi definida como sendo “por natureza”, um dominio
penetrdvel por processos patoldgicos, solicitando, portanto, intervengdes
terap€uticas ou de normatiza¢do; um campo de significacdes a decifrar;
um lugar de processos ocultos por mecanismos especificos; um foco de
relagdes causais infinitas, uma palavra obscura que € preciso, a0 mesmo
tempo, desencavar e escutar. (FOUCAULT, 1985, p. 67).

O autor critica a forma como a sexualidade foi vivenciada e concebida
pela sociedade. No Brasil, onde o dominio do saber sexual foi controlado pela Igreja desde
o periodo colonial no século XVI - ou pela Medicina Higienista no século XIX - considera-
se que a vida sexual era ouvida, ora pelos padres nos confessiondrios das igrejas, ora pelos
terapeutas, onde se escutava e se desencavava os segredos mais particulares das pessoas
colocando-se o sexo em discurso o tempo todo. E o que era feito com o discurso
“d do” d b fazia?

esencavado”, uma vez que quem o escutava passava a ter poder sobre quem o fazia’

O autor aponta que,

[...] em relagdo a confiss@o ndo consiste somente em exigi-la, antes dela ser
feita, ou em decidir apés ter sido proferida, porém em constituir, através
dela e de sua decifracdo, um discurso de verdade. O século XIX tornou
possivel fazer funcionar os procedimentos de confissio na formacdo
regular de um discurso cientifico, fazendo dela ndo mais uma prova, mas
um sinal e, da sexualidade, algo a ser interpretado. (FOUCAULT, 1985, p.
66)

Percebe-se que havia um grande interesse por parte do poder dominante
em ouvir as pessoas sobre seu comportamento sexual, bem como sobre suas praticas. Os
individuos eram praticamente obrigados a se confessarem. Depois, quem ouvia decidia o
que fazer com o confessante, qual seria a “pena” para seus feitos. Figueiré (2001), pautada
em Foucault, acrescenta ainda que a confissdo, sacramento oficializado desde o século
XIII, era a principal ferramenta para a imposi¢ao da disciplina.

Figueir6 (2001) destaca ainda elementos que interferiam na inculcacdo de
valores, portanto na sexualidade das pessoas, dos quais um deles seria o sentimento de

culpa,

[...] que evidentemente € inerente & noc¢do de pecado. Manipulando esses
dois elementos, a igreja levou e ainda tem levado seus adeptos a um
pobre desenvolvimento moral, impedindo-as de serem ‘“sujeitos de sua
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moral”, uma vez que passam a agir de forma determinada, ndo por
conviccdo prépria (consciéncia interna), mas pela internalizacdo de
normas exteriores. (FIGUEIRO, 2001, p. 9)

Por conta de um ideal de verdade que estava nas maos do poder
dominante, segundo Figueir6é (2001), a sexualidade era considerada um campo de grande
fragilidade. Os padres eram encarregados do papel de controle e tidos como portadores de
um saber, um modelo, uma ciéncia sexual, com a qual, quem ndo estivesse de acordo, era
digno de correcdo, punicdo. Apesar desse controle sobre a vida dos fiéis, havia muito
desregramento moral e muito do que se proibia era praticado em vdrios setores da
sociedade, em especial, pelo clero.

O ideal de verdade constituiu-se em um rito da ciéncia sexual, de acordo

com Foucault:

A sciencia sexualis, desenvolvida 4 partir do século XIX,
paradoxalmente, guarda como nicleo o singular rito da confissdo
obrigatdria e exaustiva, que constituiu, no Ocidente cristdo, a primeira
técnica para produzir a verdade do sexo. Desde o século XVI, esse rito
fora, pouco a pouco desvinculado do sacramento da penitencia e, por
intermédio da condug¢do das almas e da diregdo espiritual — ars artium —
emigrou para a pedagogia, para as relacdes entre adultos e criancas, para
as relagdes familiares, a medicina e a psiquiatria. (FOUCAULT, 1985,
p.66-67).

Do ponto de vista da légica da confissdo, acredito na necessidade de
reflexdo na forma como vem sendo tratado o discurso atual sobre sexualidade, pois o poder
sobre o discurso sexual que pertencia a igreja, segundo Foucault, passou a pertencer a
escola. Ha que se considerar a importancia de atentar para a forma como se discute a
sexualidade na escola, para que ndo se corra o risco de trabalhar novamente no controle da
sexualidade, por meio de um discurso emancipatdrio.

Desconfiar de nds mesmos, educadores, quando tratamos de
sexualidade é interessante. E prudente analisar se ndo estamos também promovendo uma
“receita pronta”, substituta da “sciencia sexualis” enfocada por Foucault. Estar atentos a
discussdo da sexualidade para pensar nos aspectos envolvidos, ou seja, em seus

desdobramentos, na significacdo do corpo, na identidade de género, entre outros aspectos.
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Melo (2004, p. 23) aponta para a importancia de toda e qualquer pessoa
se perceber, “como um corpo-sujeito-no-mundo” e de pensar que somos todos sexuados,
embora no mundo ocidental cristdo, sempre tenhamos sido tratados como se fossemos
assexuados, com repressao ou negagdo do corpo.

Mesmo com insercdes mididticas cotidianas de cenas carregadas de
sensualidade, ainda existe tabu ao se tratar da sexualidade. Segundo Costa (1994), hoje
milhdes de pessoas acompanham, noite apds noite, os encontros € desencontros amorosos
nas novelas da TV e o assunto desperta interesse porque o afeto, o amor e o sexo sao
necessidades bdsicas e de todas as relagcdes humanas, sdo as menos resolvidas.

Ribeiro e Souza (2008) explicam, que nos dias atuais, com o avanco
cientifico e tecnoldgico, a “mercadorizacdo” dos corpos e de sua sexualidade também
influem poderosamente em todas as dimensdes do ser humano, e muitas vezes, a imposi¢ao
de modelos de corpos, magros, belos e consumistas, sofrida por adolescentes e jovens de
toda a sociedade pelas midias, nem sempre € percebida.

Foucault, em sua obra, Histéria da Sexualidade 1 — A Vontade de Saber,

aponta:

[...] indicacdes de alguns pontos historicamente significativos e esboco
de certos problemas tedricos. Trata-se, em suma, de interrogar o caso de
uma sociedade que desde hd mais de um século se fustiga ruidosamente
por sua hipocrisia, fala prolixamente de seu préprio siléncio, obstina-se
em detalhar o que ndo diz, denuncia os poderes que exerce e promete
liberar-se das leis a que fazem funcionar. (FOUCAULT, 1985, p. 15)

Dessa forma, Foucault nos instiga a pensar sobre a sexualidade como
algo que estd presente no discurso construido historicamente e se refere a esse discurso
como hipdcrita. O autor fala sobre a falta de disposicdo interior das pessoas em entender
estas questdes, nas quais o discurso ndo condiz com a realidade e que, na maioria das vezes,
serve de controle e de poder sobre a sexualidade vigiando-a em instancias como a Igreja, a
Medicina, familia e outras institui¢des, dentre as quais a escola.

Entender a histéria da sexualidade no mundo se faz necessdrio para

entender a decorréncia da temdtica até nossos dias. Pensar na trajetéria da histéria da
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sexualidade € necessdrio, pois a mesma era tida como proibitiva, coercitiva, assunto baixo

ou futil. Segundo Foucault,

Os primeiros demdgrafos e os psiquiatras do século XIX, quando tinham
que evocd-lo, acreditavam que deviam pedir desculpas por reter a
atencdo de seus leitores em assuntos tdo baixos e tdo futeis. Ha dezenas
de anos que nés s6 falamos de sexo fazendo pose: consciéncia de
desafiar a ordem estabelecida, tom de voz que demonstra saber que se é
subversivo, ardor em conjurar o presente e aclamar um futuro para cujo
apressamento se pensa contribuir. (FOUCAULT, 1985, p. 12).

O autor afirma que se falava em sexo fazendo pose, era um discurso para
ndo ser entendido, como se estivessem dando demonstracdo de conhecimento, mas que este
ndo era para ser compreendido. Era como se quisessem induzir os individuos a pensarem
realmente que ndo podiam falar sobre o assunto e que nd@o tinham o direito de saber sobre
ele.

Esse fato demonstra uma sociedade que sofreu a interdi¢dao do corpo, e
que para vivenciar a sexualidade e seus desejos os individuos teriam que viver a margem,
escondidos, pecaminosos, “fora da lei”.

Segundo Figueird (2001), a abordagem Religiosa Catdlica Tradicional
orienta para a vivéncia da sexualidade apenas dentro do matrimdnio, condena as
experiéncias pré e extraconjugais, o divorcio, bem como os métodos ndo naturais de
controle de natalidade e o aborto. A autora aponta ainda que a grande €nfase dada por essa
abordagem ao aspecto procriador da sexualidade humana, ndo preconizando o prazer,
consequentemente os relacionamentos homoerdticos, provavelmente, constitui-se como
grande empecilho para a renovagdo da moral sexual.

O discurso das religides da tradi¢do Judaico Crista Abrahamica, segundo
Mott (2008)3, nao mudou e a sexualidade, no discurso, continua sendo unicamente para
procriacdo. A Igreja ainda condena o uso de preservativo e de métodos contraceptivos, com
base na passagem biblica, na qual Abrado, levado a imolar seu filho Isaque, recebe a

promessa de Jeovd, de que sua descendéncia cresceria como a areia do mar e as estrelas do

3 Fala proferida na Palestra de Abertura do I Congresso Brasileiro de Educagio Sexual em Araraquara, Sdo
Paulo, no dia 21 de agosto de 2008.
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céu. Essa idéia, considerada pelo autor como pré-natalista, fundamenta a normatizagao da
Igreja com relagdo ao sexo s para procriacdo, e € o motivo pelo qual a Igreja Catélica
proibe o uso de camisinha. Ou seja, evitar a concep¢ao é como fazer deixar de existir uma
estrela no céu.

Nesse sentido, vale complementar que a abordagem catdlica tradicional
ainda permanece desta forma, mas a Igreja Catdlica assim como a Protestante, conta hoje,
também, com a abordagem ‘“Liberadora” da sexualidade. A abordagem Protestante

Liberadora da Educacao Sexual segundo Figueiro,

[...] € aquela que reconhece que as normas morais baseadas na
interpretacdo literal da Biblia sdo controladoras, repressivas e incoerentes
com o momento histérico presente, e, por isso, possibilita ao individuo
‘ser sujeito’ de sua prépria sexualidade, para vivé-la livremente, com
responsabilidade e sem sentimento de culpa. Ao mesmo tempo, ajuda o
cristdo a ser critico diante da descompressdo sexual e da acentuada
incitac@o ao sexo pelas quais passa nossa sociedade. Pressupde uma auto-
critica da prépria Igreja, uma abertura as contribuicdes cientificas, um
engajamento com o momento histérico-cultural e um comprometimento
com a transformacio da sociedade. (FIGUEIRO, 2001, p. 38)

A abordagem Catdlica Liberadora, segundo classificagdo feita por esta
autora, acredita na necessidade de dialogar com o homem concreto, ou seja, com
necessidades diferentes do homem pensado pela Igreja Tradicional ao longo da historia.

Nesse sentido, Banhos (1972), aponta que:

[...] a Igreja, sem abdicar das suas mais profundas convicgdes, da sua
doutrina iluminadora, tem de saber dialogar com o homem concreto - com
cada homem em situagdo. E neste sentido, havemos de dizer — sob pena
de hipocrisia — que a par de casais com uma vida sexual estdvel, existem
outros onde acontecem as infidelidades; que existem orientacdes sexuais
que tendem a procurar parceiros diferentes; que existem pessoas com
vivéncias promiscuas... A diversidade de vivéncias é grande e a procura
da satisfacdo da genitalidade nem sempre se compadece com o ideal da
vivéncia da fidelidade a um s6 parceiro. Nao estou com isto a afirmar, de
modo algum, qualquer complacéncia da Igreja relativamente a estas
formas de vivéncia da sexualidade. Estou, isto sim, a dizer, que a Igreja
acolhe no seu seio muita gente que vive diversidade na procura da
vivéncia da sua genitalidade. Persistir num discurso para o perfeito — que
¢ dever de iluminacdo -, sem atender ao real, € distanciar-se cada vez mais
da vida das pessoas concretas a quem somos enviados. (BANHOS 1972,

p. 17),
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Essa abordagem, segundo este autor, considera a integralidade da pessoa
humana e sua subjetividade, na qual cada pessoa € Unica e acredita na missdo da Igreja
como a de arrebanhar as pessoas, independente de sua forma de expressdo da sexualidade.

Com relacdo ao uso do preservativo contra o qual se coloca a Igreja
Catélica tradicional, Banhos (1972, p.17)4 questiona: “o que € o preservativo em
comparacio com a vida humana? Nada! Simplesmente nada! E um elemento que se tiver
de ser utilizado para salvaguardar um bem maior, € de obrigacdo moral”.

Segundo Figueiré (2001), o Protestantismo, assim como o Catolicismo,
ndo tém sido capazes de satisfazer as necessidades reais das pessoas de forma que as
mesmas se sintam incluidas, caracterizando-se, assim, por dificuldades e insucessos em
conseguir influenciar as pessoas no campo da ética sexual.

Guy Durand (1989, apud Figueird, 2001) destaca que o Protestantismo,
assim como o Catolicismo, se véem em constante conflito quanto as normas sexuais a
manter ou a modificar. Esse autor considera, porém, que a estrutura do Protestantismo é
menos rigida permitindo-lhe aceitar mais facilmente as mudangas.

Figueir6 (2001) explica que:

Segundo esse autor [Guy Durand], quase todas as igrejas Protestantes
acabaram por aceitar a moralidade de todos os métodos contraceptivos,
excetuando-se o aborto. Diz ainda que certas Igrejas Protestantes reviram
seu julgamento sobre a questdo do sexo pré-matrimonial. Esta dltima
afirmacdo ndo ¢é feita de forma objetiva e parece ndo corresponder a
realidade. Igualmente, a idéia de que o Protestantismo é mais acessivel a
mudanga, provavelmente, ndo condiz com a realidade e é possivel crer
que suas dificuldades em abandonar velhas normas e principios sejam
semelhantes as do Catolicismo. (FIGUEIRO, 2001, p. 33).

Figueir6 (2001) aponta também que, com relacio ao divorcio, o
Protestantismo tem conseguido avancar. Sua aceitacdo, possivelmente tenha se dado pelo
fato de que o casamento ndo € considerado, no Protestantismo, um sacramento como

acontece no Catolicismo.

* Disponivel em:http:/nofiodotempo.blogspot.com/2009/04/igreja-e-sexualidade.html.  Acesso em 27
ago.2009.
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Nesse sentido, conforme apontou Mott (2008), a tradi¢do Judaico-Crista

Abrahamica, berco das religides Cristds, de onde derivam o Catolicismo e o

Protestantismo, ao longo da histdria, tiveram um papel importante na vida pessoal e
particular dos sujeitos no que diz respeito a questdao da sexualidade.

De acordo com Foucault, o sacramento da confissdo pela doutrina

catélica, depois do Concilio de Trento, passou a exercer papel fundamental no sentido de

vigiar questdes ligadas a sexualidade ou consideradas como da “carne”. Segundo o autor, a

partir dessa época a Contra Reforma passa a acelerar o ritmo da confissdo anual e,

[...] tenta impor regras meticulosas de exame de si mesmo. Mas,
sobretudo, porque atribui cada vez mais importancia, na peniténcia — em
detrimento, talvez, de alguns outros pecados - a todas as insinuacdes da
carne: pensamento, desejos, imaginacdes voluptuosas, deleites,
movimentos simultdneos da alma e do corpo, tudo isso deve entrar,
agora, e em detalhe, no jogo da confissio e da direcdo espiritual. O sexo,
segundo a nova pastoral, ndo deve mais ser mencionado sem prudéncia;
mas seus aspectos, suas correlacdes, seus efeitos devem ser seguidos até
as mais finas ramifica¢cdes: uma sombra num devaneio, uma imagem
expulsa com demasiada lentiddo, uma cumplicidade mal afastada entre a
mecanica do corpo e a complacéncia do espirito: tudo deve ser dito.
(FOUCAULT, 1985, p. 23).

Nesse sentido, como anteriormente comentado, percebe-se como era forte
a inducdo ao discurso, onde tudo deveria ser dito, por meio de normas rigidas que levavam
os individuos a se sentirem obrigados a falar do que ndo queriam, de sua intimidade, e
dessa forma, serem reprimidos no que se refere a sexualidade com peniténcias até para
pensamentos.

A Medicina, na visao Higienista do século XIX, também contribuiu para a
forma de pensar a sexualidade. Segundo Souza (1997), a medicina, ao postular uma
coincidéncia entre a sexualidade e a reproducdo, forcou o distanciamento entre a
sexualidade e a subjetividade. Dessa forma, acabou por cercear o direito a individualidade

de cada sujeito com relagdo ao prazer sexual. O autor destaca ainda que:

Se a sexualidade tivesse por objetivo a reproducdo, seria normal sua
manifestacdo enquanto o aparelho reprodutivo estivesse funcionando.
Logo, ela deveria se manifestar apenas na puberdade e durar até o
término da atividade reprodutiva. Logicamente seriam anormais a
sexualidade infantil e a manifestacdo da sexualidade na velhice. Para
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haver reproducdo, é necessdria também a unido dos dois sexos. Logo,
seria anormal a atracdo de um individuo por outro do mesmo sexo (o
homossexualismo) ou o exercicio da sexualidade solitiria (a
masturbacdo). (SOUZA, 1997, p. 15).

Souza chama a aten¢do para a forma como a ciéncia sexual influenciou
também na drea médica, promovendo uma visdo que desconsiderava o amor e a vida sexual
ativa de duas pessoas da terceira idade, ou seja, a possibilidade de que pessoas com idade
ndo reprodutiva vivessem sua sexualidade e, muito menos, pensassem em prazer. A
negacdo da sexualidade infantil também foi destacada pelo autor.

Quanto aos homossexuais, se 0 objetivo do ato sexual era a reproducdo,
como poderia a ciéncia sexual permitir que duas pessoas do mesmo sexo se relacionassem,
se dessa relacdo nao resultaria reproducdo? Era uma forma de vivéncia da sexualidade que
tinha sua possibilidade descartada. Esse assunto serd discutido ao final deste capitulo.

A expressao da sexualidade foi reduzida somente a relacdo heterossexual,
desconsiderando as dimensodes identitarias, o desejo, a livre expressao ao longo da historia.
Entretanto, acredito que a sociedade caminhou para o respeito a subjetividade e cidadania
quando se trata da sexualidade, mesmo que a passos lentos, rumo ao exercicio dos direitos
sexuais, agora assegurados em leis.

Para Souza,

Por scientia sexualis Foucault entende uma forma de saber desenvolvido
a partir do século XVIII, gracas a nascente fisioldgica da reproducdo e ao
saber médico. Significa uma progressiva apropriacdo da sexualidade e de
sua normalidade pelo discurso cientifico. O século XVIII seria, entio,
um ponto nodal para a compreensdo da histéria da teoria cientifica
relativa ao sexo. E bem verdade que Foucault ndo cré ter ela ai sua
origem, mas antes a indicagdo de uma mudanca qualitativa e quantitativa.
(SOUZA, 1997, p. 13).

Souza explica que a ciéncia sexual abordada por Foucault traz para a
atualidade muito da sua constitui¢do e continua criando normalidades e “enquadramentos”
para as formas de vivenciar a sexualidade. Dessa forma reforcam-se os mitos e crencas em

uma sO forma de relacionamento sexual, o heterossexual, a partir do qual a crianca €
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educada tendo seus atos vigiados desde o nascimento, para que na adolescéncia ndo corra o
risco de “fugir aos padrdes” estabelecidos pela sociedade.

Ao longo da histéria da sexualidade houve momentos de avancos e recuos,
mas houve um reconhecido caminhar para o respeito a subjetividade.

A equipe de profissionais do CEAD/UDESC, aponta no Caderno

Pedagdgico do curso: Formacgdo de Educadores e Educacao Sexuais (2008, p. 54) que:

[...] cada pessoa € tinica e, a0 mesmo tempo, transmite cultura, que difere
de acordo com suas identificagbes passadas e presentes e, ao entrar em
contato com outras pessoas, integram, refletem e modificam sua prépria
herancga cultural e daqueles com quem entram em contato.

Nesse sentido, Macedo (1992, apud FIGUEIRO, 2001, p. 21) destaca que

discutir a sexualidade se faz necessario e considera essa discussao como,

[...] um caminho que leva as pessoas a tomada de consciéncia de que sdo
pessoas integras, com direitos inaliendveis, e isso, conseqilentemente, é
uma forma de incrementar a capacidade de organizacdo e luta do povo
contra a dominacdo, a exploragao e a opressao.

E sobre este direito inaliendvel que se considera a necessidade de
constante discussdo para que os sujeitos conhecam, reflitam e se posicionem favordveis a
luta contra qualquer tipo de dominacao.

O Brasil € signatario de um documento muito importante no que diz
respeito a assegurar os direitos sexuais do cidaddo brasileiro. Trata-se da Declaracdo dos
Direitos Sexuais’, pactuada durante o XV Congresso Mundial de Sexologia, ocorrido em
Hong Kong (China), entre 23 e 27 de agosto de 1999, na Assembléia Geral da WAS —
(World Association for Sexology) na qual foram aprovadas as emendas para a Declaracdo
de Direitos Sexuais, decidida em Valéncia, no XIII Congresso Mundial de Sexologia, em
1997.

De acordo com esse documento,

> Disponivel em: http://www.ibiss.com.br/dsex destaque.html. Acesso em 28/ago/2009.
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A sexualidade € uma parte integral da personalidade de todo ser humano.
O desenvolvimento total depende da satisfacdo de necessidades humanas
bdsicas, como desejo de contato, intimidade, expressdo emocional, prazer,
carinho, amor. Sexualidade € construida através da interacdo entre os
individuos e as estruturas sociais. O total desenvolvimento da sexualidade
¢ essencial para o desenvolvimento individual, interpessoal e social. Os
direitos sexuais sdo direitos humanos universais baseados na liberdade
inerente, dignidade e igualdade para todos os seres humanos e a saude
sexual € um direito fundamental, um direito humano basico.

Para que seja assegurado que os seres humanos da sociedade
desenvolvam uma sexualidade sauddvel, o documento aponta que os seguintes direitos
sexuais devem ser reconhecidos, promovidos, respeitados, defendidos por todas as

sociedades de todas as maneiras:

1. O DIREITO A LIBERDADE SEXUAL - A liberdade sexual diz
respeito a possibilidade dos individuos de expressar seu potencial sexual. No entanto, aqui
se excluem todas as formas de coercdo, exploragdo e abuso em qualquer época ou situacio
da vida.

2. O DIREITO A AUTONOMIA SEXUAL - INTEGRIDADE
SEXUAL E A SEGURANCA DO CORPO SEXUAL - Este direito envolve habilidade de
uma pessoa em tomar decisdes autdbnomas sobre a propria vida sexual num contexto de
ética pessoal e social. Também inclui o controle e o prazer de nossos corpos livres de
tortura, mutilagdes e violéncia de qualquer tipo.

3. O DIREITO A PRIVACIDADE SEXUAL - O direito de decisdo
individual e aos comportamentos sobre intimidade desde que ndo interfiram nos direitos
sexuais dos outros.

4. O DIREITO A IGUALDADE SEXUAL - Liberdade de todas as
formas de discriminagdo, independentemente do sexo, género, orientagdo sexual, idade,
raca, classe social, religido, deficiéncias mentais ou fisicas.

5. O DIREITO AO PRAZER SEXUAL - O prazer sexual, incluindo

auto-erotismo, ¢ uma fonte de bem estar fisico, psicoldgico, intelectual e espiritual.
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6. O DIREITO A EXPRESSAO SEXUAL - A expressdo sexual é mais
que prazer erdtico ou atos sexuais. Cada individuo tem o direito de expressar a sexualidade
através da comunicagdo, toques, expressao emocional e amor.

7. O DIREITO A LIVRE ASSOCIACAO SEXUAL - Significa a
possibilidade de casamento ou ndo, de divorcio e do estabelecimento de outros tipos de
associagdes sexuais responsaveis.

8. O DIREITO AS ESCOLHAS REPRODUTIVAS LIVRES E
RESPONSAVEIS - E o direito em decidir ter ou nfio filhos, o ndmero e o tempo entre cada
um, e o direito total aos métodos de regulagdo da fertilidade.

9. O DIREITO A INFORMACAO BASEADA NO CONHECIMENTO
CIENTIFICO - A informacio sexual deve ser gerada através de um processo cientifico e
ético e disseminado em formas apropriadas e a todos os niveis sociais.

10.0 DIREITO A EDUCACAO SEXUAL COMPREENSIVA - Este é
um processo que dura a vida toda, desde o nascimento e que deveria envolver todas as
institui¢des sociais.

11.0 DIREITO A SAUDE SEXUAL - O cuidado com a satide sexual
deveria estar disponivel para a prevengdo e tratamento de todos os problemas sexuais,

preocupagdes e desordens.

Este documento além de auxiliar no entendimento dos direitos sexuais
de todo os cidaddos apontando para o fim de exclusOes sexuais, vem reforcar a necessidade

e legitimacdo de trabalhos de Educacido Sexual em todas as instancias da sociedade.

1.2 — Género: Uma construcao social

Nos dias atuais, na sociedade brasileira, grande parte dos profissionais
que atuam na Educacio € do sexo feminino. Por essa razdo, faremos um breve comentario
sobre a questdao das mulheres e da criagdo do conceito de género.

No periodo do Brasil Colonia, a mulher branca e de posses ndo era
reservado o direito de prazer sexual, mas sim o dever de se casar e procriar. Segundo

Ribeiro (1997, p. 46) “a funcdo da mulher na coldnia era pois a de procriar os ‘vardes’ que

41



pudessem herdar as posses do pai, para a preservacdo de seus privilégios masculinos”.
Dessa forma a mulher ndo tinha seu desejo respeitado, e muitas vezes os casamentos eram
pensados e arranjados unicamente sob o prisma do poder e do dinheiro.

Questdes ligadas ao corpo e ao prazer, principalmente para mulheres,
remetem ainda a proibi¢do do corpo e do prazer sexual vivenciada por mulheres no Brasil
desde a Colonia. Segundo Ribeiro (1997, p. 77), no Brasil Colonia, ndo era considerada a
necessidade de mulheres terem conhecimentos € muito menos sentirem prazer sexual. A
mulher deveria saber o minimo possivel conforme indicam os versos abaixo utilizados pela

autora:

“Menina que sabe muito

E mulher atrapalhada

Para ser mée de familia
Saiba pouco ou saiba nada.”

Ribeiro (2004) destaca, também, que o comportamento sexual do
brasileiro do sexo masculino — no Brasil-Coldnia — era bastante lascivo, existindo duas
situacdes para a sexualidade na época: a mulher tinha que ser monogamica € o homem,
sabendo-se ser poligdmico, ndo sofria nenhum prejuizo. “Nos engenhos os rapazes eram
incentivados a se relacionarem sexualmente com as escravas e as mulatas, mostrando ao
pai, o patriarca, que era “macho” e honrava seu nome”. (Freyre, 1978 apud Ribeiro 2004,
p.16)

Entre os escravos negros dificilmente havia casamento, pois, “além de ser
muito caro, poderia prejudicar a venda de escravo, por isso a promiscuidade sexual era tida
como normal no Brasil-Col6nia” (RIBEIRO, 1997, p. 51).

Havia uma disparidade de direitos com relagdo ao casamento: a mulher
branca de elite e casada tinha que ser monogamica e o0 homem nao. Percebemos assim que,
no decorrer da histéria, as mulheres brasileiras vém sofrendo com o estabelecimento de
diferencas e papéis sexuais, e isso ainda pode ser visto claramente na atualidade.

Segundo Ribeiro (1997, p. 53),

[...] a educacdo da mulher escrava com a gama de conhecimentos sobre
sexualidade, se de um lado assegurava a reproducdo da dominagdo do
senhor patriarcal sobre seu corpo e sua vida, de outro lado foi um
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elemento de dominacdo sua, mulher negra, sobre o corpo do “senhor”,

~

pois lhe assegurava o prazer. E verdade que isso ndo se passou
tranqiiilamente, pois as mulheres brancas de elite tinham reacdes de
crueldade que por muitas vezes acabaram em assassinatos.

Segundo a autora, ndo havia fidelidade conjugal nos casamentos por parte
dos homens e a impossibilidade de casamento para os escravos era meramente por razoes
capitalistas, pois os senhores os impediam de casar unicamente para ndo atrapalhar os

negdcios, caso houvesse a necessidade de vender um dos escravos.

Para o senhor, detentor das terras e do poder politico, a Igreja
aconselhava moderacdo tanto nos castigos aos escravos, como nas
relacdes promiscuas com as escravas da fazenda ou com as prostitutas
das cidades. Inversamente, era dentro do préprio clero que se
encontravam muitos padres que tiravam partido da prostituicdo que
existia na coldnia. (RIBEIRO, 1997, p. 68).

Esta afirmacdo aponta para a dicotomia que existia entre a prética e o
discurso. O casamento sempre apresentou um carater monogamico, mas o discurso com
exigéncia dessa prdtica, sO acontecia para as mulheres. Aos homens, a propria Igreja
pregava apenas moderacdo: a Igreja proibia o adultério e aconselhava os senhores na
“moderagdo” tanto no castigo aos escravos como nas relagdes promiscuas com as escravas
da fazenda ou com as prostitutas, ou seja, nada era proibido aos homens.

Dos padres, a Igreja sempre exigiu o celibato, mas, segundo Ribeiro
(1997, p. 68) dentro do préprio clero se encontravam muitos padres que tiravam partido da
prostitui¢ao que existia na Colonia.

Segundo Vainfas (1997, apud RIBEIRO, 2004), os padres eram
amancebados com as indias e exercitavam sua sexualidade com as prostitutas da coldnia e

mesmo assim utilizavam o confessionario como mecanismo de controle.

Ao revelarem aos padres seus segredos, [mulheres e prostitutas] davam a
liberdade aos confessores, que sabendo dos acontecimentos proibitivos,
tinham tanto a mulher, como qualquer elemento dessa sociedade em suas
maos, apesar do juramento sagrado do segredo da confissdo (RIBEIRO,
1997, p. 70)
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Nessa época, embora as mulheres fosse negado o direito ao prazer sexual,
algumas contrariavam as regras e tinham amantes. Quanto as mulheres negras, havia muito
labor, pois trabalhavam na casa grande onde era excessiva a quantidade de servicos
domésticos pesados que tinham que desenvolver, e ndo havia nenhum tipo de facilidade
como nos dias de hoje.

Segundo Ribeiro (1997), quanto ao prazer sexual, a mulher negra que era
responsdvel pelos servicos domésticos, dominava o senhor, que por sua vez lhe
proporcionava prazer sexual, tornando-a de certa forma “valorizada”. Esta, inversamente,
explorava o seu senhor, pelo fato de se constituir em escravo do seu prazer. Dai surgiam
grandes problemas com as senhoras, as esposas dos senhores.

A unica atividade das mulheres brancas, segundo Ribeiro, era o comando
da escravaria, a procriagdo e a administragdo da casa, o que contribuia para sua obesidade e
flacidez. Com relacdo a educacdo, “havia muitos preconceitos limitando o acesso de
mulheres a0 mundo da cultura” (RIBEIRO, 1997, p. 77), pois se acreditava que a funcdo da
mulher era somente se casar e ter filhos.

Percebe-se o preconceito contra a mulher, ou contra a capacidade da
mulher de ocupar posi¢cdes mais qualificadas na sociedade, e este fato é comumente
demonstrado em falas como “lugar de mulher € na cozinha, na beira do tanque, etc...”.

Podemos observar que na educacdo e, especialmente na drea de educagdo
infantil e fundamental — séries iniciais, existe uma predominancia de professoras em
relacdo a professores. Alguns autores, como Cerisara (2002), por exemplo, discutem essa
questdo e apontam que isso pode ser explicado pelo fato de que a profissdo de professora
de criancas sempre foi relacionada ao cuidado maternal, ou seja, uma profissdo
essencialmente feminina. E, modernamente, podemos falar em profissao essencialmente
feminina?

Segundo Roudinesco (1997), Antoine Caritat, marqués de Condorcet, o
primeiro filosofo a teorizar sobre a condi¢ao feminina, reconhecido por historiadores como
o precursor do feminismo, pensava na condi¢do feminina a partir de uma categoria de
direito natural que submetia todos os individuos as mesmas leis. Como as mulheres eram
parte integrante do humano em geral, também eram, tal como os homens, seres dotados de

razao.
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Todos estes apontamentos histéricos da questdo que hoje chamamos de
género e que vem sendo discutida desde o século XVIII, nos leva a conclusdo de que ela
caminhou bastante, mas ainda tem muito a percorrer. A mulher, ao longo da histdria, teve
que provar que € um ser dotado de razdo.

Segundo Roudinesco (1997), se as mulheres pareciam muitas vezes
inferiores aos homens, era menos por causa de uma imagindria natureza, do que por razoes
histdricas, que levaram a sociedade a manté-las submissas a autoridade marital, afastadas
da cidade e privadas de educagdo. Eram mantidas sob dependéncia absoluta do pai, do
marido, da comunidade familiar e eram proibidas de exercer qualquer funcdo publica.

A inferioridade da mulher no sistema feudal era semelhante ao de outros
grupos que compreendiam tanto homens como mulheres: os servos, os comediantes, 0s
protestantes, os judeus e os negros, porém a desigualdade segundo o sexo inscreve-se
duplamente em todos os niveis da lei.

De acordo com Roudinesco (1997), embora todas as mulheres sofressem
discriminagdo, essa discrimina¢do ndo atingia da mesma maneira todas mulheres de todas
classes sociais, o que contribuia para refor¢ar o sentimento de desigualdade segundo as
classes.

A Revolucdo Francesa trouxe as mulheres uma semi-igualdade civil e
nenhuma igualdade politica. Esse processo de busca pela igualdade de direitos entre os
géneros foi denominado por Roudinesco (1997) de certiddo de nascimento simbélica do
feminismo francés. Naquele momento revoluciondrio, somente algumas mulheres da classe
alta ou mulheres desclassificadas, marginais ou estrangeiras, reivindicaram uma verdadeira
igualdade.

Roudinesco (1997) aponta que as mulheres das camadas mais pobres que,

a época, lutavam por seus direitos de igualdade eram tidas como loucas e que:

[...] a condi¢do feminina era definida pela afirmacdo de uma prioridade
genealdgica do sangue que primava sobre a referéncia a natureza. Na
base da pirimide, as mais desvalorizadas eram as mendigas, as
prostitutas, as operdrias e as camponesas pobres. No horizonte de suas
vidas, no fim de seus pensamentos, erguia-se sempre o espectro do
hospital Geral, lugar das grandes internagdes e do tempo errante.
(ROUDINESCO, 1997, p. 33)
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Ao contrdrio das outras, as mulheres pertencentes a aristocracia

gozavam de uma confortdvel liberdade. A mesma autora aponta que:

Nao sendo ainda a mde-criada preconizada pela mentalidade burguesa,
nido era nem a ama dos filhos nem a esposa inculta fechada no lar.
Reinava sobre as idéias da época, inventava a moda, forjava a opinido ou
praticava a arte da libertinagem. Instruida em luxuosos conventos,
protegida por um casamento de convencao, escolhia os amantes, exercia
seus talentos espirituais, aconselhava os principes e se intrometia na
filosofia. Mas privada de direitos, ndo tinha nenhum acesso a gestdo da
sociedade nem ao governo do reino. (ROUDINESCO, 1997, p. 33)

As mulheres de condicdo aristocratica demonstravam insatisfacdo, nao
eram auténticas, pois eram privadas de serem quem realmente gostariam de ser e, apesar da
nobreza, o sistema e a representatividade do papel da mulher na sociedade ndo lhes
permitia o espaco almejado.

Com relacdo a sexualidade, mesmo sendo casada com quem lhe fosse
imposto, ela conseguia escolher amantes, ou seja, a sexualidade era, de alguma forma,
vivenciada por ela.

Apesar do poder de privilégio, as mulheres estavam sempre ameacgadas

por uma temivel doenga: o tédio, primeira forma de melancolia.

[...] a melancolia daquela época era associada a um mal de natureza
feminina, embora atacasse indiferentemente os dois sexos. Tédio da
felicidade, felicidade do tédio, sentimento de derrisdo ou aspiracdo a uma
felicidade de ultrapassar o tédio, ela funcionava como um espelho onde
se refletia em termos de “fraqueza feminina” o enfraquecimento geral da
sociedade. (ROUDINESCO, 1997, p. 35).

Neste periodo, o médico Pinel categorizava doencas e criava vdrios
hospitais para tratamento da loucura.

Para Roudinesco (1997), com relacdo a uma posi¢cdo que visualiza a
transformacao da situagdo civil, juridica e politica das mulheres, dois nomes devem ser
lembrados no ano de 1789: Etta Palm e Condorcet. A autora descreve a trajetoria das

mulheres nesta época.
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Todos esses apontamentos acerca da luta das mulheres contra a
opressdo, nos remetem a uma outra discussdo referente ao conceito de género. Segundo

Guimaraes, género pode ser definido como:

[...] tudo o que caracteriza o ‘“masculino” e o “feminino” na
diferenciacdo entre o mundo do homem e o mundo da mulher; o fisico, a
anatomia, o vestudrio, a fala, os gestos, os interesses, as atitudes, o
comportamento, os valores. (GUIMARAES, 1995, p. 24).

Para Clodorow (1978, apud Guimaraes, 1995), género (gender) é o sexo
socioldgico, ou seja, € a sociedade que cria o género masculino para 0 menino e para o
homem e o género feminino para a menina e para a mulher. Nesse sentido, o género
configura um conceito construido culturalmente.

Segundo Meyer (2003), o termo gender, traduzido para o portugués
como género, comecou a ser utilizado por um grupo de estudiosas anglo-saxas a partir do
inicio da década de 1970.

O objetivo do conceito de género, segundo Meyer (2003), era o de
romper com a equacao na qual a colagem de um determinado género a um sexo anatdomico
que lhe seria “naturalmente” correspondente resultava de diferengas inatas e essenciais,
para argumentar que diferencas e desigualdades entre mulheres e homens eram social e
culturalmente construidas e nao biologicamente determinadas.

O conceito de género foi ressignificado e complexificado, segundo
Meyer (2003), por feministas pds-estruturalistas, em especial por Scott (1995), Louro
(1997), Weedon (1999) e Nicholson (2000), que ao problematizarem as formas de corpo,
sexo e sexualidade, contribuiram para importantes mudangas epistemoldgicas no campo
dos estudos feministas.

Segundo Meyer (2003),

Género aponta para a noc¢do de que, ao longo da vida, através das mais
diversas institui¢cdes e praticas sociais, nos constituimos como homens e
mulheres, num processo que ndo € linear, progressivo ou harmdnico e que
também nunca estd finalizado ou completo [...] O conceito também
acentua que, como nascemos € vivemos em tempos, lugares e
circunstancias especificos, existem muitas e conflitantes formas de definir
e viver a feminilidade e a masculinidade. (MEYER, 2003, p. 16/17).
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Essa compreensdo das feministas contribui de forma importante na luta
contra estere6tipos femininos.

Louro (1997) afirma que as manifestacdes contra a discriminacio
feminina adquiriram uma visibilidade e uma expressividade maior no chamado
“sufragismo”, ou seja, no movimento voltado para estender o direito do voto as mulheres,
reconhecido como a “primeira onda” do feminismo.

De acordo com a autora, no desdobramento da “segunda onda”, no final
da década de 1960, o feminismo, além das preocupacdes sociais e politicas, volta-se para as
construcdes propriamente tedricas, onde nasce o conceito de género.

A autora explica que o ano de 1968 deve ser compreendido como uma
referéncia a um processo maior, que vinha se constituindo e que continuaria se
desdobrando em movimentos especificos e em eventuais solidariedades. Naquele momento
de efervescéncia social, 0 movimento feminista contemporaneo ressurge nas marchas e
protestos publicos, bem como em livros, jornais e revistas. Obras cldssicas de feministas
como: Simone de Beauvoir (1949), Betty Friedman (1963) e Kate Millet (1969) marcaram
€sse novo momento.

Louro (1997) aponta que:

Militantes feministas participantes do mundo académico vao trazer para o
interior das universidades e escolas questdes que as mobilizavam,
impregnando e “contaminando” o seu fazer intelectual — como estudiosas,
docentes, pesquisadoras — com a paix@o politica. Surgem os estudos da
mulher. (LOURO, 1997, p. 16).

A autora entende que uma das mais significativas marcas dos Estudos
Feministas foi seu cardter politico. Objetividade e neutralidade, distanciamento e iseng¢do,
que haviam se constituido, convencionalmente, em condi¢des indispensdveis para o fazer
académico, eram problematizados, subvertidos, transgredidos.

Louro destaca ainda que:

Numa outra posi¢do estardo aqueles/as que justificaram as desigualdades
sociais entre homens e mulheres, remetendo-as, geralmente, as
caracteristicas bioldgicas. O argumento de que homens e mulheres sio
biologicamente distintos e que a relacdo entre ambos decorre dessa
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distingdo, que é complementar e na qual cada um deve desempenhar um
papel determinado secularmente, acaba por ter o cardter de argumento
final irrecorrivel. Seja no &mbito do senso comum, seja revestida por uma
linguagem “cientifica”, a distingdo bioldgica, ou melhor, a distin¢do
sexual, serve para compreender — e justificar — a desigualdade social.
(LOURO, 1997, p. 20).

A autora chama a atengdo para a necessidade de contrapor-se a este tipo
de argumentacdo e de demonstrar que ndo sdo as caracteristicas sexuais, mas ¢ a forma
como essas caracteristicas sao representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa
sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que € feminino ou masculino em uma dada
sociedade e em um dado momento histérico.

Ao direcionar o foco para o cardter fundamentalmente social, Louro
(1997) aponta que nao hé pretensdo de negar que o género se constitui com ou sobre corpos
sexuados, ou seja, ndo € negada a biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a construcao
social e histdrica produzida sobre as caracteristicas bioldgicas e afirma que € no ambito das
relacdes sociais que se constroem os géneros.

De acordo com Scott, “[...] género é a organizacio social da diferenca
sexual. Nao sobre as questdes corporais, mas sobre o saber que estabelece significados para
as diferencas corporais”. (SCOTT, 1994 apud RIBEIRO, 2002, p. 28).

Em consonéncia ao conceito apresentado por Scott, Lagarde destaca que:

Los géneros son grupos biosocioculturales, construidos historicamente a
partir de la identificacién de caracteristicas sexuales que classifican a los
seres humanos corporalmente. Ya classificados, se les asigna de maneira
diferencial, um conjunto de funciones, actividades, relaciones sociales,
formas de comportamientos y formas de la subjetividad a los sujetos
sexuados.(LAGARDE, 1992, p. 5).

Essa autora considera também fatores bioldgicos, sociais e culturais ao se
referir a construcao de género.

Segundo Brabo (2005) na atualidade alguns fatores contribuiram para o
reconhecimento da subjetividade da mulher: “Hé& que se considerar que a televisdo € um
veiculo de acesso a praticamente todas as pessoas e realmente contribuiu favoravelmente

para a questdo da mulher” (BRABO, 2005, p. 219).
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Nessa perspectiva, um quadro sobre sexo apresentado por Marta Suplicy
na TV Mulher, em 1980, contribuiu para a visibilidade da mulher, através da televisao, na
sociedade brasileira.

Estudos sobre a condicdo feminina podem ser encontrados em Ribeiro
(1997; 2002; 2006) e em Brabo (2005), entre outros.

Segundo Simonetti (1994) a assimetria nas relacdes de género, nos papéis
masculino e feminino, € um dos motivos capitais para introducio da educacio sexual nas
escolas e demais espacos de educacdo, em busca de relagdes sociais fundadas na
igualdade.6

Acreditamos, conforme aponta a autora, que a Educacido Sexual na Escola
e em outros espacos, abre possibilidades de romper com binarismos impostos na sociedade,
como homem/mulher, heterossexual’/homossexual, contribuindo para autonomia e
valorizagdo da subjetividade.

Louro aponta para questdes de sexualidade e género como em continua
transformacdo e instabilidade, das quais as certezas escapam, os modelos mostram-se
intteis, as formulas sdo inoperantes, pela falta de condi¢des de ignorar as ‘novas’ préticas,

0s ‘novos’ sujeitos e suas contestagdes ao estabelecido. Dessa forma, chama a atenc¢do que:

[...] o grande desafio ndo € apenas assumir que as posicdes de gé€nero e
sexuais se multiplicaram e, entdo, que é impossivel lidar com elas
apoiadas em esquemas bindrios; mas também admitir que as fronteiras
vém sendo constantemente atravessadas e — o que ¢ ainda mais
complicado - que o lugar social no qual alguns sujeitos vivem ¢&
exatamente a fronteira. (LOURO, 2001, p. 1)

Nesse sentido, acreditamos, como destaca Meyer, que uma articulacio
intrinseca entre género e educacdo podem ressignificar a representagdo de género, uma vez
que esta posi¢do tedrica amplia a no¢ao de educativo para além dos processos familiares
e/ou escolares.

A autora enfatiza que educar engloba um complexo de forcas e de
processos no interior do qual individuos sdo transformados e aprendem a se reconhecerem

como homens e mulheres no ambito das sociedades e grupos a que pertencem.

® Cecilia Simonetti - Boletim Transa Legal — ECOS —N. 1 — Ano 1 — 1994 .
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1.3 — Nocoes de Corpo e Corporeidade.

Numa orquestra sdo muitos e diferentes os instrumentos.
Cada um produz som de um jeito. Basta comparar um
flautim com uma tumba. Mas todos tocam a mesma
miisica. Todos querem produzir beleza. O corpo é uma
orquestra. Sdo muitas as suas partes e diferentes. Mas
tocam a mesma misica: o prazer.

Rubem Alves

O corpo, segundo Melo (2004),

1374

¢ o veiculo de acdo do Ser no mundo, e ter um corpo significa estar em
um meio definido com o compromisso decorrente dessa implicacio, pois
ele habita o gesto assim como o gesto o habita. E o primeiro objeto
cultural é, portanto, o corpo do outro: eu o olho, ele vé que eu o olho, eu
vejo que ele vé, ele vé que eu vejo que ele vé”. (MELO, 2004, p. 51)

A autora complementa que “os corpos sdo as pessoas, pessoas estdo
sempre sexuadas [...] s@o os corpos os ancoradouros humanos de percepcdes e
sentimentos”. (MELO, 2004, p. 51)

A significagdo do corpo € muito grande e eu acredito que sabendo ser o
corpo o ancoradouro das percep¢des e sentimentos no mundo, esse entendimento pela
maioria das pessoas traria a possibilidade de uma significacio positiva dos corpos.

Nesse sentido, cada pessoa imprime significacdo ao seu corpo de acordo
com os valores e sentimentos adquiridos da familia, da sociedade e da cultura em que
estd inserido, que sdo vivenciados por cada sujeito de forma unica.

Segundo Silva e Pereira (s.d., p. 44) “O corpo todo € erdtico; a vida e a
nossa relacdo com ela, com a natureza, com o trabalho pode estar repleta de prazer”.

Acredito, conforme apontam as autoras, que podemos contribuir para que

nosso corpo e a relagdo dele com mundo sejam prazerosos ou ndo. Depende do nosso olhar
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para a significacdo do corpo. As autoras seguem apontando que o corpo é todo erdtico
devido ao fato de que, quando nascemos, € pelo corpo que sentimos o mundo.
Segundo Goellner (2003), o corpo € histdrico, ndo € apenas um corpo,

¢ também seu entorno. Para ela o corpo pode ser considerado,

[...] uma construgcdo sobre a qual sdo conferidas diferentes marcas em
diferentes tempos, espacos, conjunturas econdmicas, grupos sociais,
étnicos, etc. Nao ¢ algo dado a priori nem mesmo € universal: o corpo é
provisério, mutdvel e mutante, suscetivel a intmeras intervencdes
consoante o desenvolvimento cientifico e tecnolégico de cada cultura
bem como suas leis, seus cddigos morais, as representacdes que cria
sobre os corpos, os discursos que sobre ele produz e se reproduz.
(GOELLNER, 2003. p. 28)

A autora explica que o corpo € visto em diversas culturas de diferentes
formas e além disso:

[...] € também a roupa e os acessérios que o adornam, as intervengdes que
nele se operam, a imagem que dele se produz, as maquinas que nele se
acoplam, os sentidos que nele se incorporam, os siléncios que por ele
falam, os vestigios que nele se exibem, a educagdo de seus gestos... enfim
¢ um sem limite de possibilidades sempre reinventando e a serem
descobertas. (GOELLNER, 2003, p. 29).

Portanto, ndo sdo as semelhangas bioldgicas que definem o corpo, mas os
significados culturais e sociais a ele atribuidos, bem como, a linguagem implicita nele, que
faz com que o que ndo se quer dizer, muitas vezes, “escape” numa linguagem quase
incompreensivel.

Segundo Nunes e Silva, a descoberta do corpo e do sexo acontece,

Entre dois ou trés anos a crianga “descobre” seu sexo, numa maneira
metodolégica de dizer, configurando uma descoberta simbdlica e
significativa e ndo uma mera constatacdo empirica e sensorial, e nesta
descoberta deverd tomar consciéncia da significacdo das diferencas
sexuais entre meninos € meninas e suas respectivas formas sociais.
(NUNES; SILVA, 2000, p. 96)

E interessante perceber que acontecem simultaneamente a descoberta do

corpo, do sexo e de si mesmo como pessoa no mundo. Com a idade de dois ou trés anos a
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crianga, muito provavelmente, ja tenha tocado seus 6rgdos sexuais, mas ainda ndo tenha
consciéncia da existéncia do mesmo e da diferenca entre ela e outra crianca de sexo
diferente.

Os autores apontam que a crianga deve ser proporcionada uma educagdo
integral, considerando o corpo como um todo indivisivel. Segundo Nunes e Silva (2000, p.
112) ainda “ndo temos educado criancas para a vivéncia plena da curiosidade sobre sua
corporeidade e sexualidade”.

Apesar da grande exposi¢do e “mercadorizacdo” do corpo pela midia,
ainda existe dificuldade em pronunciar os nomes dos 6rgdos genitais, principalmente na
escola, contribuindo assim, para que criancas e adolescentes atribuam nomes considerados
pejorativos aos mesmos em vez de falar o nome real, sendo que, muitas vezes, 0s primeiros
sdo0 mais aceitos do que os ultimos.

Vejamos o exemplo que segue:

Uma professora de CEI, durante uma atividade sobre o corpo humano,
explica aos seus alunos os nomes de varias partes do corpo, entre elas, os
orgdos genitais dos homens e das mulheres. No dia seguinte, na hora da
entrada, quando todos os pais entregavam suas criancas aos professores,
uma das maes fala em voz alta: que histdria é essa de ficar falando em
pénis e vagina para meu filho? No siléncio tenso que se seguiu, a
professora reuniu suas forcas, e também em voz alta, para que todos
ouvissem sua resposta, disse: estdvamos trabalhando as partes do corpo, e
estes sao nomes de partes do corpo que todos nés temos. (GAMBALE,
VERGUEIRO e SILVA, s.d., p. 35)

Embora essa professora tenha conseguido lidar de forma satisfatéria com
a questdo, o corpo ainda é um tabu para as proprias professoras, que trazem marcas da
negacdo do mesmo em razao da histdria da cultura ocidental.

Nunes (2004), ao se referir a nega¢do do corpo, no prefacio do livro de
Melo aponta para a corporeidade como “clivada da tradi¢cao ocidental o élan da repressdo e
dominagdo que pesa sobre nossa cultura e existéncia”.

Nesse sentido, considero que a existéncia de cada professora traz consigo
essa corporeidade nao reconhecida ou despida de significado, dessa forma, deixando de

estar inteira nos espaco por ela ocupado.
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Melo fala sobre a significacdo dos corpos das professoras pesquisadas

apontando que:

[...] Segredo e controle também sdo palavras-chave no desenrolar das
significacdes dadas as manifestacdes da sexualidade das entrevistadas em
outra etapa fundamental de suas vidas: a adolescéncia, periodo em que o
Ser-corpo-adolescente-sexuado no mundo destaca a marca inesquecivel,
para todas as entrevistadas, da primeira menstruacdo. Mesmo existindo
um significativo espago temporal entre a entrevistada de menos idade (30
anos) e a de maior idade (67 anos), foi undnime entre as professoras a
percep¢do da desinformac@o e do viés negativo que lhes foi colocado
sobre tdo importante momento da vida de uma mulher. (MELO, 2004, p.
116)

Saber da corporeidade negada de professoras é uma constatacdo dificil,
pois se trata de uma pesquisa atual, no qual ao olhar para os programas mididticos, que nao
sd0 novos, a abertura que se parece fazer presente nos meio de comunicagdo, dd a “falsa”
impressdo de que as pessoas estdo bem consigo mesmas, com Seus COrpos € com suas
existéncias.

Melo (2004, p. 21) acredita na necessidade do desenvolvimento do
educador como pessoa plena e desse desenvolvimento como um componente curricular
fundamental, dessa forma possibilitando o entendimento de que o “corpo, sensacoes, prazer
etc. sdo partes indissocidveis da estrutura desse Ser que se reconhece no mundo com outros
Seres e pode, assim, tornar o coletivo melhor”.

A autora propde que se pense numa estratégia educacional em que sejam
considerados os corpos de nossos professores e professoras, ndo sendo mais negados, que
possa por eles aflorar a dimensdo da sexualidade como marca de humanidade. Para essa
autora ‘“nada € mais grave e nem mais triste, do que relacdes pedagdgicas
“descorporificadas”, ou seja, que ignorem o corpo como ancoradouro do Ser no mundo,
lugar de necessaria vivéncia de todas as suas esperadas aprendizagens”. (MELO, 2004, p.
39)

Na pesquisa realizada por Melo, os relatos da professoras demonstraram

que:
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[...] aredescoberta do significado de Ser corpo sexuado, como condi¢do a
priori de sua inser¢do como Ser no mundo, foi o marco diferencial ao
ressignificarem suas trajetérias de vida. Segundo seus testemunhos, foi
decisiva em suas vidas a percepcdo de poder finalmente sentir-se como
Ser corporificado no mundo, na relagdo com o Outro, e ambos, corpo e
mente insepardveis, relacionando-se entre si e com o mundo,
expressando-se com muita forca vital em suas vivéncias, agora mais
plenas e mais cheia de significados. (MELO, 2004, p. 31-32)

Nesse sentido, os estudos apontam para a real necessidade de discussao
sobre o corpo, a sexualidade e a corporeidade com professores e professoras, propiciando
esse “acordar” para sua corporeidade, para se perceber corpo-sexuado-no-mundo, que
formam criancas e adolescentes e que possam propiciar que estes sejam educados para
perceber sua corporeidade como bonita e positiva.

Melo (2004, p. 40) complementa que:

O estudo das teorias sobre o corpo e a corporeidade deve urgentemente
inserir-se como parte de todo e qualquer curriculo pedagégico que se
pretenda realmente educativo na dire¢do de uma sociedade mais justa,
mais fraterna e igualitdria “.

A relag@o do Ser com o mundo, portanto, a relagdo pedagdgica de como
aprender sobre o mundo, estd diretamente ligada com a significagdo que o sujeito tem de si
no mundo, e esse fato remete a pensar numa relacdo pedagdgica, que necessita da
compreensdo da corporeidade por parte do educador e do aluno para que se possibilite

condicdes de escolhas acerca de seus caminhos.

1.4 - Diversidade Sexual

“Qualquer maneira de amar vale a pena”
Milton Nascimento

Diversidade Sexual, como o préprio termo sugere, aponta para uma
diversidade de formas de vivéncias da sexualidade.

Figueird (2007, p. 3), ao conceituar diversidade sexual, afirma que:
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O mundo vem nos mostrando que a questdo da atragdo sexual, ou seja,
do desejo sexual, ndo se dd, unicamente, da forma como aprendemos,
pois ha pessoas que sentem atragdo afetivo-sexual por outras do sexo
oposto, hd as que sentem atragdo por pessoas do mesmo sexo e hd as que
sentem atragcdo por ambos os sexos. Aqui, falamos de um dos aspectos da
diversidade sexual: as diferentes orientacGes sexuais, ou seja, os
diferentes rumos do desejo sexual, que sdo: a heterossexualidade, a
homossexualidade e a bissexualidade.

Nesse sentido, a tematica nos convida ao conhecimento da existéncia da
diversidade de formas legitimas de vivéncias da sexualidade. Neste capitulo, trataremos da
homossexualidade.

O Brasil € considerado um pais multicultural, palco da existéncia de
diferentes culturas, saberes, religides, crencas, etnias, sexualidades, etc.

Em relacdo a diversidade sexual, pessoas de vdrias partes do pais
organizam-se em movimentos sociais para o reconhecimento da homossexualidade como
um direito humano, solicitando a criminalizacio da homofobia. Embora como solugao
criminalizar ndo seja ideal, consideramos ser, neste momento, necessirio para uma
mudanca no cendrio nacional a respeito de questdes de discriminagdo, maus tratos e até
casos de morte.

Acreditamos que o ndo conhecimento do assunto, principalmente quando
se trata de educadores, dificulta o processo de construcdo de uma sociedade mais
igualitdria.

O Brasil conta com politicas que apontam para a convivéncia com as
diferentes identidades nos diversos espacos por elas ocupados. Nesse sentido, destacamos
um programa muito interessante, denominado ‘Programa Brasil sem Homofobia™:
programa de combate a violéncia e a discriminacdo contra GLBT - Gays, Lésbicas,
Bissexuais e Transgéneros — e de promoc¢ao da cidadania homossexual. Esse programa foi
estabelecido pela Secretaria Especial de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
Federativa do Brasil — SEDH, em novembro de 2004, e a partir de 2005 passou a
desenvolver atividades de prevencdo e combate as priticas e comportamentos
homofdbicos.

Segundo Paulo Vannuchi, entdo Secretdrio Especial dos Direitos

Humanos, foram instalados em universidades publicas os Nucleos de Pesquisa de
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Promocao da Cidadania GLBT, com o objetivo de fomentar o estudo académico e o
levantamento de dados sobre as temadticas de orientacdo sexual e identidade de género.
Vannuchi destaca que o Programa tem a responsabilidade de conduzir o
debate sobre a dignidade e o respeito as diferencas, além de articular e implementar acdes
que possibilitem a organizacdo da sociedade em busca de avancos politicos, sociais e
legais.
Esse Programa conta com a participacao de alguns Ministérios, - entre eles

o Ministério da Educacgao - e Secretarias do Governo Federal que:

[...] além de serem co-autores na implantacdo de suas agdes, assumem O
compromisso de estabelecer e manter uma politica inclusiva em relagdo
aos homossexuais, garantindo, assim, a promoc¢do de um contexto de
aceitacdo e respeito a diversidade, de combate a homofobia e de mudanca
de comportamento da sociedade brasileira em relagdo aos gays, 1ésbicas,
transgéneros, e bissexuais. (BRASIL, 2008, p. 27).

Para atingir o objetivo proposto, o programa € constituido de diferentes

acoes voltadas para:

a) apoio a projetos de fortalecimento de instituigdes publicas e nio-
governamentais que atuam na promocdo da cidadania homossexual e/ou
no combate a homofobia; b) capacitacio de profissionais e representantes
do movimento homossexual que atuam na defesa de direitos humanos; c)
disseminacdo de informacdes sobre direitos, de promocdo da auto-estima
homossexual; d) incentivo a denuncia de violag¢do dos direitos humanos
do segmento GLBT. (BRASIL, 2008, p. 11)

Segundo vdrios autores consultados, comentdrios sobre a diversidade
sexual chegam até a escola e outros espacos das mais diversas formas, quase sempre com
piadinhas e desrespeito para com o “diferente”. Esses comentdrios, muitas vezes, passam
desapercebidos pela comunidade escolar, gerando angustias e sentimentos de inferioridade
com relagdo ao grupo. Os professores, muitas vezes, ndo interferem positivamente
conversando com o grupo e levando-o a refletir sobre a subjetividade, o preconceito e

questdes de direitos que envolvem o assunto.
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Do universo da diversidade sexual percebe-se que a homossexualidade é
a mais conhecida, embora ainda hoje existam sujeitos na sociedade considerados cultos que
ndo tem conhecimento sobre o assunto.

Neste sentido, Figueir6 aponta que:

[...] € preciso abrir-se para conhecer o que a ciéncia tem a dizer sobre
diversidade sexual e, principalmente, abrir-se para ouvir o que as pessoas
que fogem aos padrdes da heterossexualidade falam sobre sua vida e,
sobretudo, suas conquistas, dificuldades e sofrimentos. A partir disto, é
possivel alcancar o grau de respeito por essa forma de diversidade.
(FIGUEIRO, 2007, p. 8)

A autora acredita que ndo ¢é facil compreender e aceitar a
homossexualidade e a diversidade sexual, pois se trata de um assunto que, comumente,
gera desconforto e sobre o qual as pessoas evitam falar porque nossa cultura é muito
preconceituosa em relacao a ele.

Percebe-se resisténcia e falta de disposi¢do interior, de abrir-se para o
conhecimento, o que, muitas vezes, gera desrespeito e intolerancia.

Concordo com Figueiré (2007), quando considera a necessidade de os
individuos estarem sempre abertos ao conhecimento em todas as dreas da vida, de ouvirem
0 que as pessoas tém a dizer sobre si, de lerem sobre o assunto. H4 necessidade de que
atentem para momentos em que possam contribuir para a reflexdo sobre o preconceito e,
dessa forma, contribuir para uma sociedade mais justa e igualitiria em todos os sentidos.

De acordo com Couto,

Por definicdo, o homossexual é alguém que, sabendo pertencer a um
sexo, masculino ou feminino, procura outra pessoa do mesmo sexo,
como objeto erdtico. Nao tem o intuito de mudar de sexo nem o repudia.
Ao contrdrio, tem prazer em usar a sua genitdlia (COUTO, 1999, apud
FIGUEIRO, 2007, p.35).

O homossexual nao deseja uma pessoa do sexo oposto, e sim do mesmo
sexo, portanto é uma questdo de desejo, e como o heterossexual, ndo escolhe por quem se

apaixonar ou sentir desejo.
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Picazio (1998) explica que os homossexuais, assim como o0s
heterossexuais, ndo optam pelo caminho de seu desejo, mas descobrem, sentem,
reconhecem para onde a energia afetiva sexual os leva, e explica que hoje ndo se diz mais
opcao sexual e sim orientacdo afetivo-sexual.

Segundo Costa (1994), a partir de 1869 a homossexualidade ganha o
nome de homossexualismo e, juntamente com a criacdo da denominagdo, essa orientagao
afetivo-sexual entra para a Medicina como algo patolégico.

Outra  discussdao  frequente  refere-se ao  surgimento  da
homossexualidade. Com relagdo a essa questdo, Silva explica que os gregos, ja

vivenciavam a homossexualidade:

A Grécia, na época dos fildsofos, parece ter sido o berco da pederastia. A
valorizagdo exagerada do fisico masculino constituia verdadeira obsessao
do povo. Adotavam-se em Atenas certos banhos publicos, que se
celebrizavam pela freqiiéncia dos homossexuais. Havia também, os
gindsios onde se praticavam exercicios corporais, para modelagem do
fisico, cultivando-se o amor homoerdtico.(SILVA, 1986, p. 143).

Com relacdo ao surgimento da homossexualidade Costa aponta que:

Os sentimentos e 0os comportamentos heterossexuais e homossexuais, no
entanto, sdo tdo velhos quanto o mundo. Desde que o homem existe, esses
sentimentos estdo presentes, sempre aconteceram em todas as sociedades
e em todas as culturas, independentemente de serem primitivas ou
avancadas. (COSTA, 1994, p. 36)

Esses apontamentos respondem as duvidas e aos questionamentos que,
muitas vezes, sdo levados pelos sujeitos durante toda a vida. Silva (1986), ao discutir o
homossexualismo’ na Antiguidade, traz virios exemplos de homossexuais como padres e
filésofos, e aponta que:

N

Em Corinto e Atenas eram expostos a venda mogos belos, a fim de
satisfazerem os desejos de senhores ricos e poderosos [...] Esse habito,
chamado de amor grego ou amor ddrico, era, contudo apandgio das

" O sufixo “ismo” foi retirado da palavra, pois denota doenca e foi substituido pelo sufixo “dade” que
compreende modo de ser. Desde 1995 ndo se usa esta expressao, visto que deixou de constar nos diagndsticos
do CID (Catdlogo Internacional de Doencas). (ANTUNES, 2003, p. 21)
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classes nobres, sendo vedado aos escravos, os quais sofriam severas
puni¢des caso as praticassem. Perdiam com isso a prépria vida. (SILVA,
1986, p. 143).

Esta citacdo aponta para uma caracteristica que vem se ‘“‘arrastando”
através dos tempos: a questdo da classe social. Tém sido mais dificil para um homossexual
de classe mais baixa viver sua homossexualidade com respeito, do que para os de classes
mais altas. Os homossexuais bem sucedidos profissionalmente t€ém uma situacdo mais
confortdvel perante a sociedade. Porém, isso ndo significa que esteja tudo tranquilo, uma
vez que eles também sofrem com atitudes preconceituosas, mesmo que em escala diferente.

Segundo Silva (1986, p. 143),

Virios filésofos foram acusados de manter relacdes sexuais com seus
discipulos. O préprio Aristételes confessa seus amores por meninos.
Sécrates, condenado como corruptor da mocidade amou Alcebiades.
Epaminondas apaixonou-se por quase todo o batalhdo de Tebas. Ao
morrer em luta, na Mantinea, suicidaram-se diante do seu cadaver dois
mogos, para nao lhes sobreviverem. E o resto do batalhdo caiu em
prantos.

Silva (1998, p. 144) destaca ainda que,

Em Creta havia um curioso costume em que os adolescentes realizavam
um rapto quando faziam sua eleicdo amorosa. Entdo o pretendente
avisava a familia do eleito a sua intencdo de leva-lo consigo. A familia,
caso ndo concordasse, impedia-os de concretizar o rapto. Porém, isso
dificilmente ocorria, pois uma vez que o pretendente era nobre, ela se
sentia muito honrada.

A classe social fazia a diferenca também em se tratando da
homossexualidade.

Esses fatos que aconteceram na antiguidade apontam para o conhecimento
no sentido de perceber que a homossexualidade ndo é algo novo, e portanto, motivo
causador de desorganizagdo da sociedade, mas sim algo que acontece desde a antiguidade,
muito antes da era Crista.

Na cultura brasileira, caso um individuo se apresente para uma familia

dizendo para os pais de um jovem que deseja ser parceiro sexual de seu filho, ndo significa
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que, por ser de uma classe social elitizada, isso seria tranqiiilamente aceito.Essa aceitacado
envolve valores culturais, valores religiosos, disposi¢do interior da familia para entender o
que acontece com os filhos.

O filme: “Pra que time ele joga™, conta a estéria de um menino,
excelente jogador do time da escola, homossexual que tinha medo de ser descoberto pela
familia e pela sociedade. Logo comecgou a apresentar problemas por conta de ndo poder
falar de seus sentimentos, deixou de ser bom no time, pois a perturbacdo de seus
pensamentos ndo permitia mais que ele focasse no jogo ou na aula. Quando os “amigos”
descobriram que ele era homossexual, hostilizaram-no, e ele deixou de ir as aulas e de
participar do time da escola. Os pais ndo sabiam da homossexualidade do filho, mas
quando souberam, aceitaram com facilidade e sem restricdes e falaram para o filho que
deveria ter dito tudo hd mais tempo.

Geralmente ndo € ficil para os pais, numa sociedade restritiva, por mais
que os pais sejam bem preparados e estejam participando de discussdes sobre assuntos

dessa natureza, aceitarem esse acontecimento, pois se sentiriam cobrados pela sociedade.

A Roma antiga viveu a era do apogeu da homossexualidade, disseminada
e oficializada pelos primeiros imperadores. A Igreja Catdlica também
teve o seu esplendor, com altos representantes. O Papa Xisto IV chegou a
autorizar os cardeais a cometerem o pecado infame durante os trés meses
caniculares.(SILVA, 1998, p. 146).

Embora conhecer a histéria da humanidade contribua com o fato de
dizer que a homossexualidade j4 foi aceita e respeitada, a sociedade ainda ndo conseguiu
vencer essa barreira, pois a mesma aponta para a dificuldade de convivéncia com todos os
individuos que a compdem. E interessante, devido 2 repressdo que ainda existe nas Igrejas,
a citacdo acima quando aponta que representantes da Igreja Catdlica ja autorizaram a
vivéncia da homossexualidade entre os cardeais.

A questdo da homossexualidade ndo ser uma opc¢do ainda traz muitas
duavidas. Acredito que uma pessoa ndo optaria por ser homossexual, principalmente no
Brasil, onde homossexuais sofrem preconceitos cruéis, sdo tidos por parte da sociedade

COmo pessoas sem cardter ou que vivem para contrariar regras.

¥ Filme educativo editado pelo Ministério da Satide no ano de 2002.
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Figueiré auxilia neste entendimento, dizendo que:

Nao € questdo de opgdo; € questdo de sentimento, pois a pessoa sente
desejo e, muitas vezes, apaixona-se por alguém do mesmo sexo,
independente de sua vontade, de sua escolha, da mesma forma como um
heterossexual sente atragdo e apaixona-se por uma pessoa do sexo oposto
e ndo sabe explicar porque sente tal atracdo, ndo conseguindo mudar essa
situagdo, mesmo que quisesse. E possivel garantir que ndo é opcio,
primeiramente, porque ninguém escolheria o caminho do sofrimento,
pois ser homossexual na maioria das sociedades, é ser vitima de
opressdo, desprezo, desamor e incompreensao. (FIGUEIRO, 2007, p.
28/29).

E correto dizer, conforme Figueiré (2007), que a orientacio sexual da
pessoa € homossexual, ao invés de se falar em opcao.

Segundo Costa (1994), o termo “orientagcdo sexual” é mundialmente usado
para designar se o relacionamento se dd com alguém do sexo oposto, do mesmo sexo ou
com pessoas de ambos os sexos. O autor prefere acrescentar ao termo a palavra “afetivo”
para deixar claro que o relacionamento ndo é s6 de ordem sexual, mas também envolve
amor e afeto: orientacdo afetivo-sexual.

Gosto da forma como o autor se refere ao termo orientacdo afetivo-sexual,
porém, continuarei utilizando o termo orientagcdo sexual.

Considerando que a homossexualidade ndo € uma questido de opcdo e sim
de orientagdo do desejo, ainda resta um esclarecimento, muitas vezes, solicitado pela

sociedade. O fato de desejar alguém do mesmo sexo ndo pode ser doenca? Segundo

Figueir6 (2007, p.29):

A homossexualidade ndo é doenga. Embora, desde a 2* metade do século
XIX, a Medicina, a Psicologia a tenham apontado como doenga, em
1973, a Associacdo Americana de Psiquiatria afirmou que é antiético
tentar mudar a orientacdo sexual de um gay. Em 1984, a Associagcdo
Brasileira de Psiquiatria op0os—se a qualquer discriminag@o e preconceito
contra gays e lésbicas. No mesmo ano, a Organizacdo Mundial de Satide
(OMS) e, no ano seguinte, o Conselho Federal de Medicina, proibiram
sua classificagdo como desvio ou doenca. Em 1990, a OMS retirou
homossexualidade da CID (Classificacdo Internacional de Doencas).
Portanto, a homossexualidade ndo se constitui doenga, nem distirbio,
nem perversao.
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Dessa forma, fica esclarecida a questao, pois ser homossexual nio € ser
doente, pervertido e nem € uma questdo de escolha propria. Existe uma tendéncia da
sociedade em tentar descobrir o significado da homossexualidade, porém como nao
procuramos saber o significado da heterossexualidade, essa tentativa nao tem sentido.

Sao diferentes formas de vivenciar a sexualidade e ndo ha explicacio para
tal. O fato de ser homossexual, heterossexual ou bissexual, ndo implica na diferenciacdao do
tratamento para com o0s sujeitos, pois no cotidiano do trabalho e das relagdes humanas, a
orienta¢do sexual nao faz diferenga alguma.

O preconceito e a discriminacdo sdo conseqiiéncias de uma sociedade
heteronormativa, onde normas sdo constituidas considerando somente o direito de pessoas
heterossexuais, desconsiderando os homossexuais em suas diferentes necessidades e
formas de ser.

De acordo com Figueird, a heteronormatividade:

Diz respeito a postura de aprovacdo social que a sociedade tem diante da
heterossexualidade, considerando o relacionamento heterossexual como a
unica forma aceitavel e valida de relacdo afetivo-sexual entre duas pessoas.
Este relacionamento €, nesta perspectiva, considerado ainda, padrdo, ou
seja, modelo, e é tido como superior em relacio a homossexualidade.
Enfim, heteronormatividade € a aprovagdo suprema da heterossexualidade.
(FIGUEIRO, 2007, p. 39).

A aprovacdo em supremacia de uma norma consequentemente
pormenoriza outra. Assim acontece com a questdio da homossexualidade e da
heterossexualidade.

Segundo Miskolci.(s.d., p. 5) :

A heteronormatividade expressa as expectativas, as demandas e as
obrigacdes sociais que derivam do pressuposto da heterossexualidade
como natural e, portanto, fundamento da sociedade [...] é mais do que
apercu de que a heterossexualidade é compulsdria.

O autor aponta que a primeira tedrica a utilizar o termo

heterossexualidade compulséria foi a feminista norte-americana Adrienne Rich em um
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ensaio de 1980, publicado em 1986, com o titulo “Compulsory Heterosexuality and
Lesbian Existence”.

Costa (1994) indica que a grande maioria das pessoas tem orientagcdo
heterossexual, - perto de 90 % da populacgdo - e esse fato faz com que a heterossexualidade
seja considerada como normal e a homossexualidade como desvio. Esse autor considera
ainda que esta vis@o levou as pesquisas a busca das “causas” da orientacao afetivo-sexual
homossexual, critica a ciéncia por ter se esquecido de perguntar quais sd3o 0S mecanismos
que levam uma pessoa a ser heterossexual.

O desconhecimento e o desinteresse a respeito da homossexualidade e
dos direitos homossexuais por parte da sociedade, ao longo da histéria, t€ém contribuido
para uma sociedade heteronormativa, embora somente o fato de conhecer o assunto, ndao
assegure uma sociedade mais justa e igualitdria.

A sensibilizacdo e a reflexdo para com a causa sendo um processo,
provavelmente, levard ainda um tempo. A partir do momento que a sociedade brasileira
conhecer mais sobre a homossexualidade, poderd haver maior possibilidade de aceitacio da
legitimidade e consequentemente da existéncia de uma sociedade mais justa.

Guimaraes (1995) aponta para a escola como a instituicdo certa para a
expansdo de uma nova mentalidade acerca da sexualidade humana.

A educagdo sexual da populagdo em dreas como Educacdo e Satide aponta
para a possibilidade de se alcangar éxito nesse sentido, ainda que este seja um desafio para
a educagdo do século XXI. Questdes sérias como essa, que envolvem direitos humanos e a
vida, ndo podem ser pensadas do ponto de vista do senso comum, pois se corre o risco de
contribuir para que a sociedade seja homofébica.

Em entrevista para o Jornal do Brasil sobre o Programa Brasil sem
Homofobia, em 31 de Maio de 2004, o Prof. Dr. Luiz Mottg, conceitua a homofobia como

6dio irracional a homossexualidade. Segundo o autor o conceito foi:

[...] cunhado em 1972 pelo psiquiatra norte-americano Weinberg
homofobia faz parte corrente do vocabuldrio dos paises civilizados, usado
em discursos oficiais pelos presidentes Clinton e Chirac, pela ONU e a
Anistia Internacional, at¢é mesmo pelo Vaticano. No Brasil, foi

? Luiz Roberto de Barros Mott - Doutor em Antropologia pela Unicamp - fundador e membro do GGB - Grupo Gay da
Bahia. Disponivel no site: www.ggb.org.br. Acesso em 20/fev/2009.
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introduzido pelo movimento homossexual nos inicios dos anos 80.[...]
Nenhum documento oficial brasileiro empregou até hoje o termo
homofobia.

Na mesma entrevista, Mott (2004) afirma que a homofobia inclui o
insulto, o tratamento humilhante nos meios de comunicagdo, a discriminagdo no acesso ao
trabalho e em institui¢des publicas, passando pela apartacdo social ou mesmo exclusdao nas
escolas, Exército e igrejas, chegando a violéncia fisica e agressdes nas ruas, nas delegacias
de policia e presidios, e finalmente, aos assassinatos. Ele afirma ainda que, até mesmo
entidades e personalidades defensoras dos direitos humanos excluem os homossexuais,
chegando algumas a assumir discurso ostensivamente homofébico.

O autor pontua que a discriminagdo aos jovens homossexuais comeca
dentro de casa, no seio da prépria familia.

N

Esta aversdao pode ter raizes no desconhecimento referente

o

[~

homossexualidade, seja feminina ou masculina. Ao se posicionarem com relacdo
homossexualidade, pais falam coisas horriveis aos filhos, do tipo, “se for para ter um filho
homossexual, prefiro té-lo morto”. Individuos presos a seus preconceitos, tecem
comentdrios sem conhecimento, sem pensar no outro, desconsiderando o sentimento alheio.

A homofobia é uma questdo bastante complicada para nossa sociedade,
pois tem trazido grandes prejuizos. A questdo de homicidio de homossexuais no Brasil tem
trazido preocupacgdo para estudiosos sobre o assunto. Luiz Mott, um dos fundadores da
ONG - (Organizacdo Nao Governamental) - denominada GGB — Grupo Gay da Bahia,

aponta através de seus estudos, nimeros alarmantes sobre esse fato.

O ntimero total de 122 homicidios de homossexuais registrados em um
ano representa um aumento de 30% com relacéo aos registros de 2006 e
ddo ao Brasil o triste titulo de campedo mundial em crimes desse tipo,
muito distante do México, que aparece em segundo lugar com 35 mortes,
e dos Estados Unidos, terceiro, com 25'.(2008).

O Brasil carrega atualmente esse triste “titulo” de pais campedo do mundo
em crimes de homofobia. Hd que se pensar com legitima urgéncia sobre o assunto e tomar

providéncias com politicas puiblicas que possam amenizar essa questao.

' Disponivel em www.ggb.og.br.
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Também existe um fato recorrente que deve ser considerado neste
momento : o homossuicidio'".

Neste momento histérico, os brasileiros assistem, por parte de militantes e
estudiosos, a solicitacdo da criminalizagdo da homofobia, que estd parada no Congresso
Nacional pela atuacido das bancadas religiosas.

Com a possibilidade da aprovacdo da lei, mesmo ndo aceitando o
homossexual, a sociedade o respeitaria por forca da mesma, como aconteceu ao
criminalizar-se a discriminagdo racial contra o negro, diminuindo-se, assim, o nimero
assustador de crimes dessa ordem.

Na cultura brasileira ndo somos preparados para viver e conviver com a
diversidade sexual. Quando nasce uma crianca no seio de uma familia brasileira, seja ela
nuclear, monoparental, elitizada ou empobrecida, sempre projetam no filho o que querem
para 0 mesmo. Se for uma menina, muito cedo come¢am pensar quem serd o marido e que
filhos terdo. Da mesma forma em relagdo aos meninos, idealizam sobre quem serd a nora e
como serdo os filhos. Dificilmente se preparam para ter filhos, que apesar da constituicdo
biologica — de quando nascem - masculino ou feminino, serdo ‘“construidos” na e pela
cultura, podendo ser homossexuais, heterossexuais ou bissexuais.

A falta de reflexdo a respeito dessas possibilidades dificulta a aceitacdo e o
respeito, o que a Constituicdo Brasileira de 1988 garante a todos os individuos, sem

distincao.

" Esclarecimentos sobre homossuicidio no Brasil podem ser encontrados nos estudos do Prof. Dr. Fernando
Silva Teixeira Filho da UNESP de Assis-SP.
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CAPITULO 2 - Qualidade na Escola Piblica, Formacao de Professores e
Educacao Sexual na Escola.

Escolas... seguem ignorando o principio
humano do prazer pois tratam o corpo do
aluno como um fardo inexpressivo, quando
este é o berco de todas as significacoes da
vida.

(Regis de Moraes)12

Neste capitulo, serdo discutidas a qualidade da educagdo brasileira sob a
Otica da universalizacdo do ensino, a formagao de professores necessdria para atender aos

alunos da escola contemporanea e a educagdo sexual na escola. Tratar-se-4 também da

histéria da educacgdo sexual no Brasil, do conceito de educacdo sexual e da possibilidade de

2 In GUIMARAES, Educacao Sexual na Escola: mito e realidade. Campinas — SP: Mercado de Letras,
1995.
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se pensar a formacdo professores em educacio sexual, objetivando melhorias na
compreensdo do Ser integral e indivisivel e numa convivéncia corporificada entre
educadores e educandos, que leva em consideracdo que sio todos seres sexuados no espaco

escolar e na vida.

2.1 Qualidade na Escola Puablica e Formacao de Professores.

Neste momento histérico em que a escola tem novo perfil, com novas
expectativas devido as exigéncias das mudancgas sociais € necessdrio pensar a formagdo do
professor de forma que o mesmo tenha condi¢des de trabalhar relativamente bem a
formacdo do “novo” aluno, fruto da sociedade contemporanea.

Iniciarei esta reflexdo apontando a situagdo atual da escola publica
brasileira relativa a qualidade na educacao.

E muito comum ouvirmos que a escola estd ruim e, se ndo prestarmos
atencdo, podemos correr o risco de nos deixar levar na discussdo desavisadamente, sem
considerar o contexto histérico da educacdo brasileira nas dltimas décadas, por conta de
uma visao superficial e imediatista dos acontecimentos cotidianos na escola.

A Constitui¢do Brasileira promulgada em 05 de outubro de 1988 trouxe
grandes avangos para o povo brasileiro em vérios aspectos, mas destaco aqui o que diz
respeito a educacdo. Segundo Vieira e Faria (2007, p. 148) € “a primeira constitui¢cao
brasileira a acatar emendas populares”, [...] assegura a consagracdo da educagdo como
direito publico subjetivo”, e esse aspecto € considerado o maior avanco na histéria da
educacdo brasileira, até entdo.

Pela primeira vez na histéria do Brasil, A populacdo brasileira sentiu-se
ouvida, entendida e atendida em um de seus mais profundos anseios e necessidades - o
direito de ver seus filhos na escola.

Vieira e Faria (2007) apontam que, antes mesmo da promulgacdo da

Constituicdo Brasileira, ja havia se iniciado o debate em torno da nova LDB - Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo, cujo primeiro projeto deu entrada na Camara dos
Deputados em 1988, sendo que esse processo sé se concluiu em 1996.

Com a implementacdo da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional -, s@o inegdveis os avangos que aconteceram, mas aqui cabe ressaltar o que nesta
discussdo, considero ser o mais importante: a reafirma¢do da universaliza¢do do ensino ja
prevista na Carta Magna.

Com a universalizacdo do ensino a escola deixou de ser para poucos e
houve a entrada na escola dos filhos do “proletariado”, dos excluidos da escola, dos que a
ela ndo tinham acesso.

Segundo o Parecer CNE/CP 009/2001, “Durante os anos 80 e 90, o Brasil
deu passos significativos no sentido de universalizar o acesso ao ensino fundamental
obrigatorio, melhorando o fluxo de matriculas e investindo na qualidade da aprendizagem

nesse nivel escolar”’. No mesmo parecer € apontado também que:

A democratizagdo do acesso e a melhoria da qualidade da educacio
basica vém acontecendo num contexto marcado pela
redemocratizacio do pais e por profundas mudangas nas
expectativas e demandas educacionais da sociedade brasileira. O
avanco e a disseminacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicagdo estd impactando as formas de convivéncia social, de
organizacdo do trabalho e do exercicio da cidadania [...] Quanto
mais o Brasil consolida as instituicdes politicas democréticas,
fortalece os direitos da cidadania e participa da economia
mundializada, mais se amplia o reconhecimento da importancia da
educacdo para a promog¢do do desenvolvimento sustentdvel e para a
superagdo das desigualdades sociais.(BRASIL, PARECER CNE/CP
00972001, p. 3-4)

Nesse sentido considero, em aten¢do as reflexdes de Beisiegel (2006), que
esse fato proporcionou qualidade as condi¢des de vida do povo e, conseqiientemente, a
escola brasileira. Claro que ndo da para dizer que somente o ingresso na escola basta, mas
considerando que em todo processo acontece uma etapa de cada vez, agora nos resta a

discussdo da qualidade do ensino.
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Acredito que a qualidade em si n3o vem acontecendo com a mesma
temporalidade da conquista do acesso, porém o proprio acesso ja € considerado um fator de
qualidade.

Segundo Beisiegel (2006), é preciso aceitar a escola como ela existe, mas
esse autor complementa que ndo significa aceitd-la integralmente, com suas distorcoes,
burocratizada, ritualizada, mas aceitar a qualidade da populagdo que entrou na escola, que a
conquistou.

Esse autor aponta que a escola no Brasil absorveu segmentos da populagao
que ndo haviam tido ainda, historicamente, possibilidade de se apropriar da cultura
dominante no pais que dd conteido a escola. Nao podemos mudar a clientela, mas,
devemos aceitd-la e pensar o que fazer para responder qualitativamente a essa clientela.

E precisamente essa populagdo subalterna, pobre, ristica, dominada, que
invadiu a escola, que conquistou a escola, que cria as maiores dificuldades de rendimento na
escola, mas eu defendo que € necessdrio aceitar essa escola tal como ela existe, porque isso €

o ponto de partida para se pensar, inclusive, uma escola que serd capaz de dar, a essas

populagdes, algo mais do que a escola que existe atualmente estd dando.

N3ao nego que as verbas investidas na educacdo sejam pequenas, ndo nego
que o administrador tenha dificuldades em fazer grandes coisas pela escola,
ndo nego nada disso, mas para mim o problema central € esse: é possivel
aceitar a democratizagdo do ensino. Quem defende a democratizacdo do
ensino ndo pode recusar, nao pode criticar a qualidade do aluno da nossa
escola. O rendimento precdrio da nossa escola é um dado da nossa
realidade nacional. Nao podemos mudar a populacdo: ndo d4, a nossa
populacdo € essa. Precisamos fazer com que a escola passe a responder a
essa populacdo. (BEISIEGEL, 2006, p. 121)

Nesse sentido, considerando a democratizacdo da escola um fator
qualidade, devemos, ainda assim, pensar a qualidade do ponto de vista do desenvolvimento
desse aluno que agora estd na escola, e ndo ficar no saudosismo de uma escola “boa” que do
ponto de vista da democratiza¢cdo, nunca existiu.

Leite e Di Giorgi (2004, p. 136) apontam que “ndo hd a menor ddvida de
que a expansdo € um avango democratico essencial e que, diante dela, € absurdo qualquer

saudosismo em relacdo a situagdo em que apenas uma pequena parcela da populacio tinha
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acesso a escola”, mas ressaltam que essa ampliagdo quantitativa ndo veio acompanhada de
medidas e acdes que garantissem a melhoria qualitativa do ensino.

O fato de a crianca estar na escola somente ndo garante a real inclusao
social. Nesse sentido, Leite e Di Giorgi (2004, p. 136) apoiando-se nas reflexdes de Arroyo
(2001) perguntam: “Como tornar a escola uma instituicdo social que garanta a inclusdo
social?”

Os autores respondem apontando que:

Uma escola publica preocupada em realizar uma verdadeira
inclusdo social deve educar todas as criangas e os jovens com
qualidade, proporcionando-lhes uma consciéncia cidada que lhes
assegure condi¢des para enfrentarem os desafios do mundo
contemporaneo. Da mesma forma, serd preciso, a partir da anélise e
da valorizacdo das praticas existentes, criar novas priticas no
trabalho em sala de aula, na elabora¢@o do curriculo, na gestdo e no
relacionamento entre a equipe escolar, alunos, pais e comunidade.
(LEITE; DI GIORGI, 2004, p. 136)

E uma discussdo dificil, pois a0 mesmo tempo em que consideramos a
democratiza¢do da escola um indicador de qualidade, questionamos a qualidade da escola.
Acredito que isso pode se transformar em uma armadilha para nossos ideais se ndo estiver
muito bem claro em nossas idéias o significado de cada situacdo. Alunos que antes estavam
fora da escola e que agora tem o direito a ela e, tendo o direito a escola, necessitam da
qualidade da mesma para se educarem.

Concordo com Leite e Di Giorgi (2004) quando apontam que ha
necessidade de uma andlise critica das praticas escolares, necessidade de reelaboragdo de
curriculos e, principalmente, de uma nova postura nas relacdes entre equipe escolar, alunos,
pais e comunidade. Nao acredito no sucesso do trabalho da escola desarticulado em relagdao
aos participantes no processo de educaciao do aluno. Nio significa que os responsdveis pelas
criangas tenham que estar todos os dias na escola, mas que a mesma precisa criar condi¢cdes
para que a familia perceba a necessidade desse trabalho articulado para o sucesso da crianga.

Nesse sentido, Tedesco (1998, p. 31) afirma que “é importante perceber que

a socializacdo primdria implica algo mais do que uma aprendizagem puramente cognitiva.
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Ela se realiza em circunstancias de enorme carga emocional”. A socializagdo primadria,
segundo o autor, se dd no seio da familia e costuma ser a mais importante para o individuo.

O autor, baseando-se em Berger e Luckman, aponta que “ha bons motivos
para crer que sem essa adesdo emocional aos adultos significativos o processo de
aprendizagem seria dificil ou quase impossivel” (TEDESCO, 1998, p. 31). Partindo desse
pressuposto reforco minha crenca de que o processo de aprendizagem acontece, com
sucesso, por meio de uma troca entre os pais, os alunos e a equipe da escola.

Quando se aponta para a necessidade do envolvimento da familia no
processo educacional das criangas na escola, hd que se considerar, conforme aponta Tedesco
(1998, p.31) “o relativo esgotamento da capacidade socializadora da familia e da escola e a
auséncia de regulacdo da agdo socializadora dos meios de comunica¢do”. O autor chama
atencdo para o fato que denomina “déficit de socializacdo” que caracteriza a sociedade atual,
pelo qual, particularmente, familia e escola estdo perdendo a capacidade de transmitir com
eficdcia valores e normas culturais de coesao social.

Esse fato trouxe sérias conseqiiéncias para a escola, como a questdo do
desrespeito mutuo, da violéncia na e da escola, sobre os quais, neste trabalho, ndo serd
possivel aprofundamento.

Considero importante neste ponto pensar sobre o papel da escola, que
acredito ser um novo papel diante da nova clientela.

Segundo Leite e Di Giorgi (2004, p.137), Almeida (1999) em sua Tese de
Doutorado cita Perrenound que descreve as novas atribui¢des da escola destacando que “ndo
lhe cabe ensinar somente a ler, a escrever e a contar, mas também a tolerar e a respeitar as
diferencas, a coexistir, a raciocinar, a comunicar, a cooperar, a mudar, a agir de forma
eficaz”.

Dentro dessa perspectiva o papel da escola € enorme, mas se considerarmos
que durante um dia, seja no trabalho ou na familia, qualquer sujeito tem que se valer de
todos esses recursos, pois, precisa ler, escrever, tolerar, respeitar as diferengas - até dentro da
propria familia -, coexistir, ou seja, ocupar o mesmo espaco de forma respeitosa, mudar
quando necessdrio e agir de forma eficaz. Partindo desse pressuposto, a escola realmente

precisa pensar em todas esses aspectos para atingir o objetivo de educar seres humanos.
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O relatério da UNESCO “Educag¢do um tesouro a descobrir”, citado por
Leite e Di Giorgi (2004, p.137), afirma que a educac@o necessdria hoje se apdia em quatro
pilares: “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser”,
dessa forma, complementando o pensamento de Perrenound.

Aprender a viver juntos e aprender a ser, tem significados muito amplos.
Aprender a viver juntos compreende entender as diferentes crengas e culturas dos alunos que
fazem parte do contexto educacional, e essa ndo € uma tarefa simples para o professor.
Considero que, para que sejam propiciadas ao aluno condi¢des de apropriac@o e valorizagao
da sua crenga, primeiro o professor precisa se apropriar do conhecimento das diferentes
formas de ser, do direito a igualdade na diferenca. Dessa forma terd condi¢des de contribuir
com o aprendizado de viver juntos e, conseqiientemente, de aprender a ser.

Nesse sentido, o aluno terd condi¢des de se perceber no contexto da vida
como pessoa unica, que tem uma forma de ver o mundo e de se perceber nele que o
diferencia dos demais, mas que ndo o supervaloriza e nem o desvaloriza perante o grupo.
Segundo o Parecer CNE/CP 009/2001, os alunos precisam aprender a “ser soliddrios,
cooperativos, conviver com a diversidade, repudiar qualquer tipo de discriminagdo e
injustica”. (BRASIL, p. 10)

Ao se tratar de valores e crencas, nao € dificil deparar-se, na educac¢do, com
alunos que tiveram sua crenga religiosa ou sua orientacdo sexual, por exemplo,
desvalorizadas ou discriminadas pelo professor. Acredito que esse fato remete a questdao da
formacdo de professores que serd discutido mais adiante.

Ao tratar da reforma da Educacdo Bésica da LDB: sinalizando o futuro e

tracando diretrizes inovadoras, o Parecer CNE/CP 009/2001 aponta ser:

[...] necessério ressignificar o ensino das criangas, jovens e adultos
para avangar na reforma das politicas da educagdo bdsica, a fim de
sintonizd-las com as formas contemporaneas de conviver,
relacionar-se com a natureza, construir e reconstruir as institui¢oes
sociais, produzir e distribuir bens, servicos, informacdes e
conhecimentos e tecnologias, sintonizando-o com as formas
contemporaneas de conviver e de ser. (BRASIL, p. 7)
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Nesse sentido, fica evidente que o papel da escola apds a democratizagao
do ensino, mudou, pois aponta para a ressignificacdo tendo em vista as formas
contemporaneas de viver.

Leite e Di Giorgi (s/d., s/p) ressaltam que ‘“a escola mudou radicalmente
porque mudou a populagdo que a freqiienta, tornou-se local de encontro de todos os setores
da sociedade e campo de repercussdo de todas as tensdes que conturbam a vida coletiva
moderna”. Complementando, Di Giorgi (2001) aponta que a escola ao ndo dar conta das
novas condi¢des subjetivas e de todas as exigéncias educacionais colocadas pelas mudangas
atuais, tende a ver suas patologias — elegendo a violéncia em primeiro lugar - crescerem de
forma descontrolada o que dd a impressdo de que a escola ndo estd crescendo rumo a
democratizacio da educacao no pais.

Nesse sentido, o autor aponta para uma proposta que considera a mais

promissora da redefini¢do da escola considerando que a mesma,

[...] deve avancar no sentido de ser legitimamente,
institucionalmente e no imagindrio social uma entidade que cumpra
socialmente uma funcdo de dinamizadora cultural e social do seu
entorno, e € a partir do cumprimento dessa funcdo mais ampla que
ela poderd efetivamente atuar com eficdcia no sentido de ndo apenas
instruir, mas educar criancas, jovens, adolescentes e adultos. (DI
GIORGI, 2001, p.138)

Para que a escola dé conta de cumprir um papel tdo importante na vida dos
que nela convivem, bem como do seu entorno, ha necessidade de pensar sobre as tendéncias
educacionais vigentes e em qual delas a escola estd pautada.

Leite e Di Giorgi (2004), refletindo a partir de Paul Singer, apontam para
duas tendéncias sobre o papel da escola: a civil-democratica e a produtivista.

A tendéncia civil-democrética, ao atribuir um papel mais amplo a educacao,
atribui também um papel extremamente amplo e significativo aos professores, e
consequentemente, a sua formacdo. A tendéncia produtivista, ao contrario, tem propensao a
diminuir o papel do professor e propor para ele uma formac¢do mais tecnicista e
estreita.(LEITE; DI GIORGI, 2004)

Para Paul Singer (1996, p. 4) a posicdo civil-democrdtica “encara a

educacdo em geral e a escolar em particular como processo de formacdo cidada, tendo em
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vista o exercicio de direitos e obrigacdes tipicos da democracia”. O autor aponta que essa
visdo centra-se sempre no educando principalmente o de classes desprivilegiadas e ndo vé
contradi¢do entre a formagdo do cidaddo e a formagdo do profissional, da futura mae ou pai

de familia, do esportista, do artista, reforcando que nesta visao:

O lagco que une os procederes educativos € o respeito e a
preocupacdo pela autonomia do educando, portanto, pela
autoformacdo de sua consciéncia e pela sua gradativa capacitacio
para se libertar da tutela do educador e poder prosseguir, sozinho ou
em companhia de seus pares, sua auto-educacdo.[...] € um tipo de
relacdo entre educador e educando em que o primeiro conduz o
segundo por vias que vao sendo determinadas cada vez mais pelo
ultimo [...] o que une os que compartilham esta visdo € a idéia de
que toda crianca deseja “naturalmente” aprender e que esse desejo
deve ser respeitado e alimentado. (PAUL SINGER, 1996, p. 5-6)

Nesse sentido, a tendéncia civil-democrdtica tem conquistado espaco na
educacdo, pois possibilita crescimento para o educando, para o educador e
consequentemente para a educago no pais.

Leite e Di Giorgi (2004, p. 137) apontam que “felizmente os educadores
tém, crescentemente, se dado conta de que devem abrir se as novas atribui¢des da escola e
que, sé por esta via, terdo condi¢des reais de valorizar sua profissio e seu trabalho”, e isso €
muito positivo, pois a escola estd com maior atribui¢do e mesmo assim os professores estao
abertos a ela, pois do contrario dificilmente terdo condicdes de cumprir o seu papel e
conseguir sua valorizagdo enquanto categoria.

A complexidade da escola € inegdvel e, muitas vezes, o professor tem sido
culpabilizado pelo insucesso da mesma, tendo em vista uma andlise aligeirada da situacdo
educacional do pais. Mas, nesse contexto, hd que se considerar que as escolas brasileiras, em
sua maioria, ndo estdo sendo providas de condi¢Oes necessdrias para um bom trabalho. Nao
que somente a melhoria das condicdes de trabalho seja suficiente, mas a falta de recursos
materiais, equipamentos e de profissionais que auxiliem o trabalho docente € um fator
preponderante para a melhoria da qualidade do ensino.

Nao podemos considerar que a escola esteja em crise somente apos a
democratizacdo da mesma, pois Paul Singer (1996) aponta que ndo € sé no Brasil que existe

crise na educagdo, citando paises como Argentina, Chile e Uruguai, afirmando que a crise

75



nao advém somente das politicas de ajuste estrutural, mas também do fato de que os

interessados por ela ndo correram em sua defesa.

De alguma forma a escola mesmo antes de sua degradagdo material,
J4 ndo correspondia plenamente as necessidades ou expectativas dos
educandos e essa inadequagdo provavelmente se tornou muito maior
com a massificagdo do ensino, ou seja, quando a escola passou a
atender a uma nova clientela, de extracao social distinta. (SINGER,
1996, p. 12)

Diante da complexidade da escola de hoje e da diversificagdo dos lugares
de produgdo de conhecimento, tendo em vista novas situacdes enfrentadas, Tedesco (1998,
p. 127-128) assegura que “sO as pessoas vinculadas a atividades nas quais se produz e se
utiliza o conhecimento serdo capazes de dominé-lo de modo a poder transmiti-lo”. E nesse
sentido que se deve pensar em uma nova forma de organizagdo escolar,

Poder-se-ia, em conseqiiéncia, imaginar a existéncia de dois grandes setores
docentes: os “docentes bdsicos”, encarregados da formagdo do nucleo “duro” da estrutura
cognitiva e pessoal, e os “docentes especializados”, responsdveis pela formagdo em
determinados campos, sujeitos a revisdo e renovacdo permanentes. A articulacdo entre
ambos serd absolutamente necessdria porque, como se sabe, a formacdo das capacidades
basicas ndo pode estar alheada de sua aplicacio nos campos especificos de
atividade.(TEDESCO, 1998)

Particularmente ndo acredito que essa divisdo seja necessdria, ji que
estamos cada vez mais considerando que o educador deve pensar o educando por inteiro.
Mas, acredito na necessidade de outros profissionais voltados para dreas sociais,
psicologicas e de saude, que possam auxiliar o trabalho docente, com quem as equipes
gestoras das escolas e professores possam contar nas Secretarias de Educacio e que poderao
auxiliar na interpretacdo dos fendmenos que permeiam a sociedade e, portanto a escola,
contribuindo, dessa forma, com o processo de ensino aprendizagem global do individuo.

Quando se considera a complexidade da escola de hoje ndo se pode deixar
de apontar para a influéncia da televisdo, que acredito também ter o seu lugar na mudanca da

escola.
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O acesso a informagdo, por sua vez, acarreta a perda do segredo, a perda do
tabu, a incorporagdo da incerteza. Neil Postman, em seu provocativo livro sobre o
desaparecimento da infincia na sociedade contemporinea, sustenta que a televisdo estd
revelando esses segredos particularmente no que se refere a trés dreas: a) a sexualidade; b) a
violéncia; c¢) a capacidade dos adultos para dirigir o mundo. (TEDESCO, 1998, p. 35)

Esta dissertagdo trata basicamente de questdes consideradas como segredo
para geracOes inteiras de professores que hoje se véem diante de situacdes que ndo da para
desconsidera-las - até porque ndo conseguem - quando as criancas apresentam curiosidade
sobre um assunto. Principalmente se o assunto for relativo a sexualidade, o professor,
geralmente, ndo consegue trabalhar conteidos escolares com sucesso, sem antes tirar a
duvida das criangas, a menos que ele seja tdo repressivo que iniba a curiosidade infantil e as
criangas se sintam obrigadas a mudar de assunto.

Embora a discussdo por uma educacio sexual compreensiva na escola seja
mais antiga do que a democratizagdo da mesma, ainda hoje se convive com a situacdo de
siléncio por parte dos professores a esse respeito.

No campo da sexualidade, o jovem recebe, através dos meios de
comunicagdo, solicitagdes sexuais fragmentadas, de acordo com os interesses do consumo.
Isso se contrapde a um grande siléncio das vozes educativas que, na escola, se calam, e na
familia, se esfriam. (GUIMARAES, 1995)

E um paradoxo que professores e pais assistam na televisdo, junto com as
criangas, a exposi¢ao de questdes relativas a sexualidade, porém ndo comentem o assunto e
em sua maioria, professores e pais, nao permitam, de forma clara ou implicita, que as
criangas solicitem informagdes sobre essa questao.

Os cursos de formagdo de professores, segundo consta no Parecer CNE/CP
009/2001, “raramente preparam os professores para atuarem como fonte e referéncia dos
significados que seus alunos precisam imprimir ao contetido da midia”, (BRASIL, p. 25)
dessa forma, ignorando conteudos de extrema relevancia para a formagao integral do aluno.

Todos esses aspectos discutidos até aqui clamam por uma discussdo sobre a
formacao do professor. Para dar conta de uma educacio de qualidade para alunos dessa nova
realidade, dessa nova clientela da escola, o professor precisa de uma formacao condizente

com essa realidade social.
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O Parecer CNE/CP 009/2001 no capitulo dois, que trata de Diretrizes para a
Formagdo de Professores, aponta para concepgdes, abrangéncia, conhecimentos,
escolaridade bdsica, competéncias e tantos outros aspectos importantes para o bom
desempenho da formacgdo e da pratica do professor. Mas, neste momento cabe ressaltar os
conhecimentos que o professor precisa dispor para o desenvolvimento da profissdo no
mundo contemporaneo em nosso pais.

Além da formacdo especifica relativa as diferentes etapas da educagdo
basica, € necessdria a inser¢do do professor no debate contemporaneo mais amplo,

envolvendo questdes culturais, sociais, econOmicas € conhecimentos sobre o

desenvolvimento humano. Nesse sentido:

A formacdo do professor deve assegurar o conhecimento de aspectos
fisicos, cognitivos e emocionais do desenvolvimento individual tanto de
uma perspectiva cientifica quanto relativa as representagdes culturais e as
praticas sociais de diferentes grupos e classes sociais. Igualmente
relevante é a compreensdo das formas diversas pelas quais as diferentes
culturas atribuem papéis sociais e caracteristicas psiquicas a faixas etarias
diversas.[...] deve assegurar a aquisicdo de conhecimentos sobre o
desenvolvimento humano e a forma como diferentes culturas caracterizam
as diferentes faixas etdrias e as representagdes sociais e culturais dos
diferentes periodos: infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta.
Igualmente importante € o conhecimento sobre peculiaridades dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais. (BRASIL,
PARECER CNE/CP 009/2001, p. 45)

Elencando o que um curso de formacdo de professores precisa
proporcionar, verifica-se que na pratica essas necessidades ndo tém sido atendidas. O
préprio documento acima citado, assinala que entre indmeras dificuldades encontradas para
a implementacdo de politicas educacionais que visam a melhoria na educagdo bésica,
“destaca-se o preparo inadequado dos professores cuja formacdo de modo geral, manteve
predominantemente um formato tradicional, que ndo contempla muitas das caracteristicas
consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente” (PARECER CNE/CP
009/2001, p. 4), dificultando, dessa forma, o processo qualitativo da educacio.

Segundo Leite e Di Giorgi (2004, p. 138) “varios estudos tém mostrado que
os professores nio estdo sendo formados e nem recebendo o preparo suficiente pelas

diversas agéncias formadoras para enfrentar a nova realidade da escola e assumir as novas
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atribuicdes que lhes conferem”, além de apontar que uma boa universidade ndo podera
aligeirar a formacao de seus professores.

O formato tradicional de formagdo de professores hoje ndo atende mais a
demanda da real necessidade do aluno, tendo em vista a mudanga que ocorreu na escola. As

novas tarefas atribuidas a escola e a dindmica por elas geradas,

[...] impdem a revisdao da formagdo docente em vigor na perspectiva
de fortalecer ou instaurar processos de mudanga no interior das
institui¢des formadoras, respondendo as novas tarefas e aos desafios
apontados, que incluem o desenvolvimento de disposi¢do para
atualizacdo constante de modo a inteirar-se dos avangos do
conhecimento nas diversas dreas, incorporando-os, bem como
aprofundar a compreensdo da complexidade do ato educativo em
sua relagdo com a sociedade. (BRASIL, PARECER CNE/CP
009/2001, p. 10/11)

E urgente a necessidade de mudanca e esta ndo pode ser superficial. Nesse
sentido, deve haver uma revisdo profunda de aspectos essenciais da formacdo de

professores, abrangendo:

A organizacdo institucional, a definicdo e estruturacio dos
conteidos para que respondam as necessidades da atuacdo do
professor, os processos formativos que envolvem a aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias do professor, a vinculagdo entre
as escolas de formacdo e os sistemas de ensino, de modo a assegura-
lhe a indispensdvel preparacdo profissional.(BRASIL, PARECER
CNE/CP 009/2001, p.11)

Esse conjunto de aspectos precisa ser pensado num curso que se quer
adequado para a formacdo do professor contempordneo brasileiro para que possa superar
modelos que apresentam rupturas consideradas seculares e que apontam para a
desarticulacdo na formagao do professor.

E necessdrio assegurar uma formagdo de professores que possibilite ao
profissional docente saber lidar com o processo formativo dos alunos em suas vdrias
dimensodes, além da cognitiva, englobando a dimensdo afetiva, as diversas linguagens, da

estética, da ética e dos valores universais. Para tanto, o processo formativo docente devera

estar vinculado a uma formagdo continua que propicie o avanco a outras formas de trabalho
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com os alunos e que busque estimular o trabalho coletivo e interdisciplinar, imprescindivel
para o desenvolvimento da capacidade de romper com a fragmentacdo das disciplinas
especificas. (LEITE, DI GIOGI, 2004)

No parecer CNE/CP 009/2001, a revisao da formacgdo de professores para a
educagdo bdsica é apontada como um desafio a ser enfrentado de imediato, de forma
inovadora, flexivel e plural, assegurando efetivamente a concretizacdo do direito do aluno a
aprender na escola.

O mesmo documento aponta que os professores precisam compreender com
razodvel profundidade e com necessdria adequacdo a situagcdo escolar, os conteudos das
areas de conhecimento que serdo objeto de sua atuagdo diddtica, os contextos em que irdo
atuar e as temadticas transversais ao curriculo escolar, pois nem sempre hd clareza quanto a
essa questdo e a formacdo tem sido realizada, muitas vezes, em instituicdes que nao
valorizam a prética investigativa.

Nesse sentido, ha que considerar, conforme aponta Pimenta (2002, p. 41)
que os professores “sdo também, produto de uma formacgdo desqualificada historicamente,
via de regra, através de um ensino superior, quantitativamente ampliado nos anos 1970, em
universidades-empresas” e sdo muitos desses professores que estdo atuando nas escolas
contemporaneas.

Fusari (s.d.)"> aponta para a formacdo de professores como deficitdria
afirmando que:

Nas ultimas décadas, pesquisas realizadas tém demonstrado, com
nitidez, a faléncia na forma¢do dos educadores para uma atuacdo
competente nas escolas publicas do ensino fundamental e médio [...]
os cursos de Pedagogia e as Licenciaturas também entraram em
crise, pode-se assim dizer, na medida em que ndo conseguiram
articular uma proposta pedagogica que preparasse bem o professor
para trabalhar com a realidade objetiva dos alunos das camadas
majoritarias e mais desfavorecidas da populacido.(FUSARI, s/d.,
sip)™

Y Texto: A Formagio de Professores no Cotidiano da Escola Fundamental — Disponivel no site:

http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_12_p025-034 . Acesso em 3/nov/2009
14 Disponivel em: http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias 12 p025-034. Acesso em 3/nov/2009.
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A acdo educativa hoje requer que o professor, além de trabalhar os
conteudos escolares, favoreca a constru¢do da identidade e da autonomia e proporcione
condicdes ao aluno de leitura do mundo. Isso exige esfor¢o e estudo.

A acdo educativa diz respeito, portanto, a necessdria contextualizacdo dos
contetdos, assim como ao tratamento dos Temas Transversais'~ — questdes sociais atuais
que permeiam a pratica educativa, como ética, meio ambiente, saide, pluralidade cultural, a
pratica educativa, sexualidade, trabalho, consumo e outras — que seguem 0 mesmo principio:
o compromisso da educacdo bdsica com a formagdo para a cidadania e buscam a mesma
finalidade: possibilitar aos alunos a construcio de significados e a necessdria aprendizagem
de participacdo social. (BRASIL, PARECER CNE/CP 009/2001)

Em relagdo ao professor que ja estd em exercicio na sala de aula e que ndo
teve condicdes de participar de discussdes especificas sobre as temdticas citadas acima no
momento da formacao inicial, hd que se considerar a necessidade da formagdo continuada.

Figueir6 (2006, p. 28) no seu trabalho de pesquisa que gerou o livro
“Formacao de Educadores Sexuais: adiar ndo é mais possivel”, aponta que “a oportunidade
de envolver-se em um processo de formacdo continuada, embasado na prética reflexiva,
auxilia o professor em seu desenvolvimento profissional e na melhoria de sua prética
pedagogica”, sendo que essa mesma autora considera a formacdo continuada do professor
como “sendo uma eficaz opg¢ao pedagdgica e metodoldgica”.

A autora destaca ainda que, durante a formacao inicial o exercicio da auto-
reflexdo sobre a prética pedagdgica fica limitado e que ao ser inserido na pratica profissional
e se deparando com situacdes do cotidiano o professor podera exercitar a reflexao.

Concordo com essa autora quando ela afirma que:

[...] para formar alunos que assumam um papel ativo em sua
aprendizagem, com autonomia e criticidade, o professor precisa, antes de
tudo, ter, ele proprio, esse tipo de postura com sua aprendizagem. Precisa
exercitar e aprimorar sua atitude de busca constante pelo conhecimento,
para conseguir despertar esse mesmo tipo de atitude em seu aluno [...]
levar seus alunos a experienciar “a paixdo pela aprendizagem”.
(FIGUEIRO, 2006, p. 88)

15 Previstos nos PCN de Ensino Fundamental.
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Nesse sentido, refor¢cando a idéia da necessidade de formacdo continuada
aos professores como uma pratica social, Fusari e Franco (2005, p. 18) utilizam o termo

formacdo continua e a conceituam como aquela que ocorre:

[...] apés a formacdo inicial (magistério em nivel superior, licenciatura,
bacharelado), a partir do ingresso do sujeito na carreira do magistério.
Dito de outra forma, tudo aquilo que ocorreu antes do ingresso no trabalho
entra na categoria de formacao inicial e o que ocorre depois, na categoria
de formag@o continua.

Figueir6 (2006, p 91) concebe e utiliza o termo formag¢do continuada como
“propostas ou agdes (cursos, estudos, reflexdes...) voltados, em primeira instincia, para
aprimorar a pratica profissional do professor”.

Fusari e Franco (2005) contribuem com uma reflexdo sobre a existéncia de
um emaranhado de terminologias utilizadas na pritica de formacdo continuada de
professores como: educacdo permanente, treinamento, capacitacdo, reciclagem, entre tantas
outras. Os autores apontam que muitos desses termos ainda sdo utilizados e refletem
diferentes formas de entendimento.

Figueir6é (2006, p.100) contribui com uma andlise critica de alguns termos
como: reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitacdo e educa¢do em servigo,
considerando que os mesmos “tem sido apontados como inadequados, uma vez que, de
forma geral, encontram-se relacionados a uma atividade pontual e a um produto, em vez de a
um processo permanente’.

Fusari e Franco (2005, p. 20) concebem a formac¢do continua em servigo

como aquela que:

[...] ocorre na prépria escola, tendo como elemento mediador a prépria
dindmica do curriculo escolar, isto é, o projeto pedagdgico em agdo.
Garantindo um processo formativo que promova a tomada de consciéncia
na mediacdo entre o trabalho educativo efetivamente possivel e o
socialmente desejdvel para a constru¢do de uma escola realmente
democrdtica, idealizada propositalmente no projeto politico-pedagdgico.

Nesse sentido, o trabalho de formacdo continuada em servigco propicia ao
professor o preenchimento de possiveis lacunas da formacdo inicial e, a0 mesmo tempo,

possibilita condi¢cdes de se formar para atender as peculiaridades da clientela, e
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consequentemente, possibilita ao professor crescimento rumo a uma pratica educacional
reflexiva e democritica.

Segundo Figueir6 (2006, p. 90) a formacdo continuada precisa ser pensada
como um “processo e deve dar-se num tempo ndo exiguo, com margem para que O
professor possa pensar e repensar sua pratica pedagdgica e realimentd-la com as reflexdes
coletivas que realiza”, levando em consideracdo as “experiéncias de vida da pessoa,
anteriores e posteriores a sua formacdo inicial”’. Somente nesse sentido a formagdo
continuada podera contribuir com o processo de formacgdo do educador.

Figueir6 (2006) considerando as reflexdes de Alarcao (1998) aponta que
para se constituir numa prética social transformadora, a formag¢do continuada deve contribuir
para o desenvolvimento e para a busca da identidade individual e coletiva dos professores
com vistas para uma escola renovada. O professor precisa ser considerado construtor de sua
maneira de ser e agir, com necessidade de suporte e estimulo para responder a desafios e que
a escola seja o objeto de reflexdo e local de acdo, propiciando, também, condi¢Oes para
producgdo de saberes em sua atuacao.

Pimenta (2002), com base no pensamento de Schon (1992), aponta uma
forte valorizacdo da prética na formacdo de profissionais, mas de uma pratica refletida, que
lhes possibilite responder as situacdes novas, as situagdes de incerteza e indefini¢do e que os
curriculos de formacdo de profissionais devem propiciar o desenvolvimento da capacidade
de refletir desde o inicio da formacdo e ndo apenas ao final como tem ocorrido com o

estagio. Refletir criticamente sobre a pratica significa:

[...] colocar-se no contexto de uma agdo, na histéria da situagao, participar
em uma atividade social e tomar postura ante os problemas. Significa
explorar a natureza social e histérica, tanto de nossa relacdo como atores
nas praticas institucionalizadas da educagdo, como da relacdo entre o
pensamento e nossa acdo educativa.(GHEDIN, 2002, p.138)

Nesse sentido se faz necessdrio o conhecimento e a percep¢do da
complexidade dos contextos escolares para se pensar a formacgdo inicial e continuada de
professores de modo a ir ao encontro dessa necessidade com respostas que déem conta

realmente de formar professores ‘“‘capazes de ensinar em situagdes singulares, instdveis,
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incertas, carregadas de conflitos e de dilemas, que caracterizam o ensino como pratica social

em contextos historicamente situados”. (PIMENTA, 2002, p. 21)

2.2 — Um Pouco de Historia da Educacio Sexual na Escola.

A discussdao de uma Educagdo Sexual na Escola que busca refletir com
alunos sobre aspectos importantes na vida de cada sujeito ja tem histéria no Brasil.

Ribeiro (2004, p.15) aponta que “a educacdo sexual no Brasil, enquanto
tema cientifico e pedagdgico, € matéria de destaque no meio médico e educacional desde as
primeiras décadas do século XX”. Porém, a educacio sexual informal, segundo esse autor,
que € dada pela familia desde o nascimento, e influenciada pela cultura e pela sociedade e
que determina as diferentes atitudes e comportamentos sexuais, existe desde Brasil Colonia
no século XVI.

A histéria da educagdo sexual no Brasil, segundo Ribeiro (2009)'° se

divide em 6 momentos sendo:

> primeiro momento - na Col6nia com os Jesuitas e a Inquisic¢ao;
> segundo momento - o Império e a moral médica;
> terceiro momento - o inicio da Republica, a sexologia e as

primeiras propostas de educacao sexual;

> quarto momento - a década de 1960 e a educacdo sexual nas
escolas pioneiras;

> quinto momento - a década de 1980 e os projetos oficiais de
orientacdo sexual nas escolas; e

> sexto momento — o momento atual, pés PCN — Parametros
Curriculares Nacionais.

O primeiro momento foi marcado por: “Sexo pluriétnico libidinoso para
homens; submissdo e repressdo do comportamento sexual da mulher; e normas, regras e

condenacdes por parte da Igreja”. (RIBEIRO, 2004, p. 16).

'8 Fala proferida em Conferéncia no I Simpésio Internacional de Educacio Sexual em Maringé — PR, nos dias
23, 24 e 25 de Abril de 2009.
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O segundo momento, no século XIX, aponta para mudanga de costumes,
mas permanece o sentimento patriarcal, com a independéncia e a consolidacdo da
urbanizagdo iniciada no século XVIII. “O discurso médico, e a sexualidade vai ser tratada
como caso de higiene e saide” (RIBEIRO, 2004, p. 17).

Nesse periodo a medicina interage com o Estado, sendo que, segundo
Ribeiro,

[...] a primeira estd interessada em propagar seus ideais higi€nicos, o
segundo necessita de um aliado que dé sustentagdo as mudangas politicas e
sociais em um pais recém-liberto. Os médicos falam ao pais através da
Academia Imperial de Medicina e da Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro, com a defesa piiblica de teses, discursos acalorados, publica¢do de

2

livros e artigos em jornais. A mortalidade infantil — que é elevada e
preocupa o governo — torna-se bandeira de uma luta que visa ditar normas
de satde e higiene que beneficiassem a sociedade. (RIBEIRO, 2004, p. 17)

A medicina higiénica brasileira caracterizava a pratica sexual como
responsdvel por doengas e via a masturbagdo infantil como nociva e que, portanto, precisava
ser contida, defendendo o colégio interno como a institui¢do onde as criancas e a juventude
ndo receberiam influéncias consideradas perniciosas.

Muda apenas a forma de controle ja que no primeiro momento a educagao
sexual era informal e controlada pela Igreja e nesse momento, passa ser normatizada pela
moral médica e documentada em teses, livros € manuais.

No terceiro momento - do Século XIX até a metade do século XX -
aproximadamente até o final da década de 1950, a relacdo da medicina com a sexualidade se
torna cada vez mais intensa. Esse periodo culmina com o “surgimento da sexologia enquanto
campo oficial do saber médico e com a publicacdo, principalmente a partir de 1920/40, de
dezenas de livros de educacdo e orientagdo sexual” (RIBEIRO, 2004 p. 18). Esses saberes
eram produzidos por professores e sacerdotes, cientificamente fundamentados, que visavam
orientar a pratica sexual dos individuos.

Guimardes (1995, p. 59) confirma que nesse periodo a preocupacdo com
Educagao Sexual no Brasil era orientada por inten¢des higienistas e médicas: “Objetivava-se
o combate a masturbacdo, as doengas venéreas e ao preparo da mulher para o papel de
esposa € mae. Sempre com o objetivo de ‘satde publica’ e de ‘moral sadia’, procurando

assegurar —se a sauddvel reproducdo da espécie”.
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Esta autora aponta que feministas lideradas por Berta Lutz, tentaram a
implantagdo da Educacdo Sexual nas escolas desde 1920 com o objetivo de proteger a
infancia e a maternidade. No Congresso Nacional de Educadores realizado em 1928,
aprovou-se a defesa do Programa de Educagdo Sexual nas Escolas para criangas acima de 11
anos.

Segundo Bruschini (apud GUIMARAES, 1982), em 1930, o Jornal Didrio
da Noite fez uma pesquisa publica e colhe como resposta grande apoio a Educacdo Sexual.
“O Colégio Batista do Rio de Janeiro, por iniciativa do professor Stawiarski, inclui em seu
curriculo o ensino da evolucdo das espécies e Educagcdo Sexual, tratando apenas, no inicio,
do papel feminino na reproducdo, e somente em 1935 € incluido o comportamento sexual
masculino”. (GUIMARAES, 1995, p-59)

No quarto momento, aproximadamente a partir da década de 1960 foi que,
efetivamente, “escolas do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Belo Horizonte introduzem a
educacdo sexual no curriculo, que neste trabalho, a partir deste ponto, € denominada
orientacdo sexual, para distingui-la da educagdo sexual proposta e defendida nas décadas
anteriores”. (RIBEIRO, 2004, P. 19)

Na década de 1960, segundo Ribeiro (2004), houve a implantacdo de
varios programas de Educacdo Sexual, sendo o periodo considerado bastante favordvel a
esta acdo e do qual resultaram relatos de varios autores.

Guimaraes (1995) aponta que nos gindsios pluricurriculares experimentais,
de 1966 a 1969, eram desenvolvidos programas de educagdo sexual como atividades
rotineiras do curriculo. “Neste periodo, a Secretaria de Educacdo de Sao Paulo sofria a
influéncia repressiva de uma politica natalista. Em 28/01/1965 e Didrio Oficial de Sao Paulo
publica o ato n° 9, de autoria de José Carlos Ataliba Nogueira”. (GUIMARAES, 1995, p. 65)
Este ato estabelece veto aos professores de escolas publicas de trabalharem ou defenderem a
limitagdo de filhos ou qualquer meio anticoncepcional.

O final da década de 1960 ja é marcado por um retrocesso neste sentido,

pois:

Em 1968, a deputada Julia Steinbruck apresentou um projeto de lei
propondo a introdugdo obrigatéria da educacio sexual nas escolas do pais,
que foi recusado e engavetado pela Comissdo Nacional de Moral e
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Civismo. O periodo ndo é propicio, pois o regime militar imposto pelo
golpe de Estado de 1964 reprime ndo sé as manifestacdes politicas,
reduzindo as liberdades individuais, mas também as manifestacdes de
comportamento delas decorrentes. (RIBEIRO, 2004, p. 21)

Segundo Egypto (s.d.,, p. 10) “enquanto o mundo pegava fogo e
revolucionava os costumes, no Brasil, falar de sexo na escola — e em grupo — era subversivo.
Melhor nem lembrar dessa época triste da ditadura militar. Mas o fato é que a liberdade que
entdo se conquistava foi cassada por decreto e pela masmorra”.

O autor relata que a abertura lenta e gradual no decorrer dos anos de 1970
possibilitou o retorno da ja entdao urgente discussao da sexualidade na educacio.

O inicio da década de 1970 foi caracterizado por um retrocesso ao
puritanismo fechado e aumento da censura. Segundo Guimaraes (1995) nao havia uma lei
proibindo a educagdo sexual, porém, temerosos, os administradores escolares esvaziaram os
programas em escolas publicas.

Guimardes (1995) aponta que, em 1975-1979, o secretdrio José Bonifdcio
Coutinho Nogueira impede a oficializacdo da educag@o sexual nas escolas do Estado de Sao
Paulo alegando que esse assunto era de responsabilidade exclusiva dos pais.

Porém, ressurge nessa época o interesse pela educagdo sexual e, segundo
Guimaraes (1995), esse fato se deve aos movimentos feministas, ao controle da natalidade e
a grande mudanga no comportamento sexual do jovem.

A partir de 1978, com a abertura politica do presidente Ernesto Geisel,
“oficialmente se retoma a implantagdo de projetos de orientagdo sexual nas escolas,
assumidos pela Prefeitura Municipal de Sao Paulo (de 1978 a 1982) e pela Secretaria de
Educacdo do Estado de Sao Paulo (de 1980 a 1986)”. (RIBEIRO, 2004, p. 21)

Guimarades (1995) aponta que, em 1978 e 1979, foram realizados
congressos sobre Educacdo Sexual nas escolas, abrindo-se o debate sobre a dimensdao
publica desse tipo de educacdo e reunindo cerca de dois mil educadores.

No final dos anos 1970, segundo Guimardes (1995), Maria Helena
Matarazzo implanta um servico telefonico destinado a responder perguntas sobre sexo e um
programa de rddio. Surgem entidades com fins de controle populacional, como a BENFAM,
e se organiza o 1° Semindrio Técnico de Educacio Sexual, com objetivos controladores, que

procuravam introduzir orientacao sexual nas escolas, causando grande polémica.
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O quinto momento de educagdo sexual no Brasil abrange o periodo de
1980 a 2000, quando 6rgdos publicos como secretarias municipais e estaduais de educagao
assumem projetos de orientacdo sexual nas escolas. (RIBEIRO, 2004)

O autor assegura que, nesse periodo, em 1980 a CENP — Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas inicia uma experiéncia piloto em orientacdo sexual,
utilizando o espacgo das disciplinas de Ciéncias e Programa de Sadde. De 1984 a 1986, foi
realizada uma segunda etapa do projeto anterior, agora aperfeicoada envolvendo 70 escolas
e 11.208 alunos.

Segundo Guimaraes (1995) em 1983 acontece o 1° Encontro Nacional de
Sexologia, organizado pela FEBRASGO - Federacdo Brasileira de Ginecologia e
Obstetricia - contando com a participacdo de médicos, educadores e cientistas sociais. Esse
evento propiciou o encontro, a partir dai, de pessoas interessadas no assunto, denominadas
sexOlogas, que organizaram a SBRASH — Sociedade Brasileira de Sexualidade Humana -
que tem promovido encontros, congressos e publicacdes na area.

Segundo Egypto (s.d.) os anos de 1980 trouxeram alguma democracia de
volta. Porém junto a democracia veio um pesadelo - a AIDS - que faria um estrago
monstruoso nos sonhos de magia e liberdade. Esse autor afirma ainda que, paradoxalmente,
o surgimento da AIDS, tornou mais ficil conquistar espaco para trabalhar a questdo da
sexualidade na escola.

O autor esclarece que “E dificil admitir o direito ao prazer, mas quando
uma doenca terrivel aparece, a coisa muda de figura. E preciso discutir a finitude do ser, ou
seja, a morte, a dor do corpo e a dor da perda” e, dessa forma, como ji foi dito,
paradoxalmente, reforca-se o reconhecimento da discussdo da educacdo sexual na escola,
porque “€ impossivel abordar as DST/Aids sem falar de sexo”. (EGYPTO, s.d., p. 11)

De 1989 a 1992 o projeto de orientacio sexual desenvolvido pela
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, foi considerado por Ribeiro (2004) de grande
envergadura e penetragdo. Nesse periodo a Prefeitura estava sob gestdo do Partido dos
Trabalhadores, que apoiou a participacdo do GTPOS — Grupo de Trabalho e Pesquisa em
Orientacdo Sexual, que entre 1989 e 1992, atingiu 30.000 alunos e 1.105 professores.

Sobre o projeto de orientacdo sexual da Prefeitura de Sao Paulo, Egypto

(s.d., p. 10) relata que:

88



[...] Quando o estudo e a experiéncia ja acumulada permitiram o salto,
fizemos um gesto ainda mais abusado: oferecer ao saudoso professor Paulo
Freire, Secretdrio de Educacdo que assumia em Sao Paulo, em 1989, a
pasta no governo de Luiza Erundina, o nosso projeto de Orientagdo Sexual
nas Escolas. E o que é mais incrivel: ele topou. A Fundacdo MacArthur
bancou a experiéncia. Marta Suplicy coordenava a equipe, esta era a sua
praia pelo menos desde os tempos gloriosos da TV Mulher, na tela da
Globo [...] E tudo deu maravilhosamente certo.

Ribeiro (2004) aponta que o objetivo do projeto acima citado era o de
“proporcionar ao educando a oportunidade de refletir sobre seus valores e os dos outros e
criar condi¢Oes para uma vida sexual com prazer, amor e responsabilidade”. (RIBEIRO
(2004) apud SUPLICY et. al., 1995, p. 98)

Marta Suplicy (1995), um dos membros fundadores do GTPOS, afirma
que foi essa a primeira vez que, na histéria da educagdo sexual no Brasil, se falou em
“prazer”, ao se tratar de educacdo sexual. No objetivo do projeto proposto pelo GTPOS na
pessoa de Suplicy (1995) ja estava implicito, do meu ponto de vista, o inicio da discussdo da
abordagem emancipatdria da educagdo sexual que iremos tratar ainda neste capitulo, pois ja
se preconizava um “lugar” para o educando refletir sobre seus valores e o dos outros e criar
condicdes para uma vida sexual com prazer.

Em Campinas, de 1984 a 1998, aconteceu o projeto de orientagdo sexual
de mais longa duracdo, pois 0 mesmo chegou a ser incluido na Lei Organica Municipal. Por
meio deste projeto foi organizado um Grupo de Trabalho para Formacdo e Capacitacio de
Professores em Orientagdo Sexual e o Encontro Nacional de Adolescentes, “em que
adolescentes e professores de todo o Brasil que participavam de trabalhos semelhantes em
suas cidades vinham relatar suas experiéncias”. (RIBEIRO, 2004, p. 23)

Em 1996, foi considerado um grande avanco a implantacdo do projeto
Prevencao também se ensina: acdo preventiva ao abuso de drogas/DST/AIDS entre criancas
e adolescentes das escolas oficiais do Estado de Sdo Paulo, realizado numa parceria entre o
Ministério da Saide e a Secretaria de Educacgao, visando a formacao de recursos humanos na
area de educacdo para a implementacdo de acdes preventivas nas escolas.

Guimaraes (1995) considera muito importante o estudo de Figueird (1995)

que reuniu as producdes cientificas de Educagdo Sexual de 1980 a 1993 e avaliou que as
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publicagdes encontradas até 1993 sdo satisfatdrias apenas quantitativamente, pois a grande
maioria € limitada do ponto de vista qualitativo, uma vez que ndo se comprometem com a
transformacao social limitando-se apenas aos objetivos pedagdgicos, médicos e religiosos.

O sexto momento de educagdo sexual foi considerado por Ribeiro (2004) o
momento da aprovacdo da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional em
dezembro de 1996, com o estabelecimento dos PCN — Parametros Curriculares Nacionais,
tendo como meta o exercicio da educacdo para a cidadania. Dessa forma, a Orientagdo
Sexual alcangou reconhecimento oficial de sua necessidade e importancia enquanto agdo
educativa escolar a ser incluida no curriculo.

Contudo, conforme aponta Egypto (s/d, p. 12), essa acdo, entretanto, “ndo
garante que o trabalho acontec¢a na escola, mas € um avanco considerdvel, mesmo assim”.

ApOs estas reflexdes histéricas me sinto convidada a fazer parte da histdria
de novos tempos sobre Educacdo Sexual na Escola, discutindo e refletindo sobre o assunto

com pesquisadores, estudiosos e nos espacos por mim ocupados, na esperanca de

“contagiar” educadores para esta tarefa com muito prazer.

2.3 Educacao Sexual na Escola: Uma possibilidade? Um direito?

Iniciarei este topico com o pensamento de Gallo (2008) inserido no

prefécio do livro organizado por Ribeiro e Souza (2008):

Se os curriculos escolares sdo o lugar do formalismo e do controle, o
cotidiano da escola é o espaco do acontecimental. As situagdes acontecem,
para além do controle. Os acontecimentos “vazam”. E € neste vazar, neste
fluxo que escapa, que a vida se faz. A questdo que se impde €: como néo
impedir os acontecimentos, mas, ao contrario, captar-lhes os fluxos, deixar-
se levar por eles e, neles, produzir as relacdes educativas. (apud RIBEIRO;
SOUZA, 2008, prefacio).

Nesse sentido, considerando o cotidiano, o espago escolar € um espago
vivo, onde as situagdes acontecem o tempo todo. Nio existe possibilidade de deixar de
acontecer algo que € parte do aluno: considerar que numa escola as manifestacdes da
sexualidade ndo vao acontecer € utopico. O aluno entra por inteiro no espago escolar ndao

havendo possibilidade de deixar de pensar e lidar sobre a sexualidade na escola.
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Egypto, ao discutir a necessidade de trabalhar a temédtica na escola aponta

que:

[...] o jeito € aprender a discutir a sexualidade humana com os alunos. Tem
gente que ainda procura negar as evidéncias, tapando o sol com a peneira,
como dizia a vovo. Outros tém um medo danado de tudo, de estimular as
criancas e os jovens, da reacdo dos pais, dos colegas de trabalho, da direcao
e da coordenagdo pedagdgica. Pois €, mas pouco a pouco a gente aprende a
enfrentar os medos e supera-los. (EGYPTO, s/d, p. 11).

O autor encoraja educadores/as a trabalharem as informagdes que os
alunos trazem para a escola - muitas vezes deturpadas, fantasiosas, preconceituosas — e, com
um pouco de esforgo, trabalhar a educagdo sexual de uma forma prazerosa.

Nunes e Silva (2000) acreditam que Educagdo Sexual € uma maneira de
formar a pessoa por inteiro para uma vivéncia gratificante e responsavel de sua capacidade
humana de desejar e ser desejado, amar e ser amado.

Dessa forma, convidam os educadores a pensarem sobre a questdo da
educacdo sexual apontando-a como um importante caminho que contribui para que cada
individuo olhe para dentro de si, para a sua formacao enquanto pessoa humana que deseja a
felicidade, direito inalienavel.

E educagdo escolar nos dias atuais, em pleno século XXI, traz exigéncias
e inquietacdes que ndo podem ser deixadas de lado ao se considerar a possibilidade de
proporcionar uma educacdo integral. “Educar integralmente a crianca exige a
responsabilidade e o cuidado de considerar todas as suas dimensdes e trabalhar para que
nenhuma delas fique de fora do seu processo de desenvolvimento”. (NUNES; SILVA, 2000,
p. 124).

Quando os autores apontam para todas as dimensdes, estdo considerando
as dimensdes bioldgica, psicoldgica, cultural, social e espiritual e, dessa forma, cabe a escola
atentar para que nenhuma delas “escape” ao trabalho pedagdgico.

Os mesmos autores consideram que:

Sendo a sexualidade uma dimensdo ontoldgica do ser humano, jamais
poderemos deixar de contemplé-la neste processo de educagdo. A Histéria
tem mostrado que uma educacdo fragmentdria resulta na formacdo de
cidadios inseguros, frageis e angustiados em relacdo a si préprio e aos
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outros, nas dindmicas relagdes que estabelecem em sua vida. (NUNES;
SILVA, 2000, p.124).

A Educacdo Sexual na Escola, embora ainda ndo conste como trabalho a
ser realizado efetivamente no curriculo escolar do Ensino Fundamental Ciclo I, é de suma
importancia.

Egypto (s/d, p.12) considera a implementacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais do MEC — Ministério da Educacdo e da Cultura como um grande avango que

aconteceu em 1997-1998, apontando que:

Neles a Orientacdo Sexual € contemplada como tema transversal de caréter
nacional, o que significa dizer que se trata de um tema social urgente, a ser
trabalhado por todas as escolas do pais. E, além disso, recomenda-se a
criacdo do espaco especifico para Orientacdo Sexual a partir da 5% série do
Ensino Fundamental. Nao garante que o trabalho aconteca na escola, mas é
um avango considerdvel, mesmo assim.

Ao considerar a Educacdo Sexual na Escola como tema transversal a ser
trabalhado em todas as escolas do pafs, dd-se énfase a necessidade e a importancia desse
trabalho em todos os niveis de educacdo, ou seja, desde a educagdo infantil, a respeito do
qual os profissionais da educacdo tém apresentado muitas duavidas e dificuldades no
entendimento e nas interven¢des com as criangas.

Concordo com Nunes e Silva (2000) quando apontam que uma educagdo
fragmentada resulta na formacao de cidaddos inseguros, frageis e angustiados em relagdo a
si proprios.

A educacdo escolar brasileira, segundo Figueiré (2006, p. 46), “tem
manifestado resisténcia significativa em considerar e acolher a educacio sexual como parte
da educacgdo global do individuo™.

Geralmente, alguns educadores ficam apreensivos diante da
responsabilidade do seu papel como educador, assumindo com uma preocupacdo muito
grande, talvez uma press@o em pensar na dimensao humana do aluno que estd em suas maos,

na magnitude do trabalho a ser desenvolvido, mas Egypto os tranqiiiliza apontando que:
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Lidar com a sexualidade na educagdo, talvez nunca seja algo
tranqiiilo, porque mexe com os valores e comportamento de todos,
exige estudo, dedicagdo e atualizacdo constante numa drea
multidisciplinar, em que nenhum educador se especializou.
(EGYPTO, s.d., p. 12).

Ao trabalhar com sexualidade na escola o educador traz consigo a sua
construcdo sdcio-historica, a forma como foi educado sexualmente, pela familia e pela
sociedade, exigindo-se do educador uma constante reflexao, estudos e atualizacdes para que
tenha sucesso nesse trabalho.

A necessidade de discussdo sobre a sexualidade estd posta
eminentemente, existindo assim a necessidade de ser trabalhada no ambito escolar, pois
“valores negativos sobre sexualidade geralmente ficam impregnados em nossa formacao e é
preciso um esfor¢o pessoal muito grande, pautado em reflexdes e estudos, para desfazer esse
vinculo” (FIGUEIRO, 2006, p. 18).

Educadores ndo devem ficar medrosos, presos a valores negativos,
pensando que € um assunto para especialistas, mas buscar subsidios que lhes proporcionem
condicdes de trabalhar, pois como aponta Figueiré (2006) “adiar ndo é mais possivel”':
questdes relativas a educagdo sexual estdo “invadindo” a escola.

Quanto ao desenvolvimento do trabalho na escola, concordo com Egypto

(s/d, p. 13) quanto aponta a tarefa que cabe ao educador:

O educador problematiza as questdes, levanta as perguntas, estimula a
participacdo e faz pensar. Ou brinca com as criangas, traz bonecos, conta
histérias, as estimula a desenhar, ou seja, também faz pensar. Como
educadores, o que nos interessa ¢ produzir reflexdo, estimulando o
pensamento critico, promovendo autonomia em busca de cidadania, por
que nao dizer, felicidade.
O autor aponta para uma certa “leveza” no trabalho de educacao sexual, no
seu grupo de trabalho na escola, deixando claro que ao trabalhar a temdtica com esta leveza,
o professor estard estimulando os alunos a pensarem sobre o assunto e a produzir reflexao,

possibilitando-lhes o caminho da autonomia, da cidadania, da reflexdo sobre suas escolhas e

colaborando para a sua felicidade.

"7 Nome dado ao livro da autora: Formagio de Educadores Sexuais: adiar nio é mais possivel. (2006).
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Cotidianamente a escola lida com questdes complexas, e Egypto (s/d, p.
13) considera deprimente a constatacdo de incidéncia de abuso sexual em propor¢des bem
maiores do que se supde, do preconceito, da discrimina¢do e da violéncia que atinge os
homossexuais, travestis e transexuais. Aponta também para a questdo do sexo ser visto como
objeto de consumo cada vez maior, e para as criancas que sdo estimuladas pela Tv, presente
praticamente, em todas as familias.

Nesse sentido, acredito na importincia dos professores e comunidade
escolar buscarem conhecimentos sobre os assuntos que permeiam a escola cotidianamente, e
a sexualidade certamente € um destes assuntos.

De acordo com os PCN — Pardmetros Curriculares Nacionais sobre

Orientagdo Sexual'®

A escola, querendo ou ndo, depara com situacOes nas quais sempre
intervém. Seja no cotidiano da sala de aula, quando proibe ou permite
certas manifestacdes e ndo outras, seja quando opta por informar os pais
sobre manifestacdes de seus filho, a escola estd sempre transmitindo
certos valores, mais ou menos rigidos, a depender dos profissionais
envolvidos naquele momento. (BRASIL, 1997, p.113).

Nesse sentido, compete ao educador buscar condi¢des para que, diante de
alguma manifestacio referente a sexualidade na escola, possa haver uma intervengdo segura
e positiva de sua parte, propiciando ao aluno a oportunidade de perceber que a sexualidade é
uma dimensao bonita e positiva do ser humano.

A disciplina de Ciéncias traz proposta de trabalho voltada para o sistema
reprodutor, o que por si ndo abarca a necessidade dos alunos, pois geralmente esta
abordagem do assunto nio considera os sentimentos que podem ser gerados no momento do

trabalho e as varias fungdes que os 6rgdos genitais apresentam. Segundo o PCN vol.10,

Essa abordagem normalmente nio abarca as ansiedades e curiosidades das
criangas, pois enfoca apenas o corpo bioldgico e ndo inclui as dimensdes
culturais, afetivas e sociais contidas nesse mesmo corpo. (BRASIL, 1997,
p- 113).

'8 Orientacdo sexual: termo utilizado pelos PCN para tratar do trabalho sobre sexualidade na escola, que vou
tratar nesta pesquisa como Educacdo Sexual devido a existéncia da duplicidade de entendimento do 1° termo
por estudiosos da area.
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A educacdo sexual na escola, trabalhando apenas o aparelho reprodutor, se
torna deficitdria, pois como vimos no capitulo anterior, a sexualidade é culturalmente
constituida e tem significados diferentes para cada pessoa, para cada cultura e compreende o
corpo como um todo com dimensdes biopsicossocias e culturais envolvendo as crencas que
cada pessoa possui, ndo podendo se restringir simplesmente ao trabalho do sistema

reprodutor.

Educagado Sexual compreende:

[...] toda acdo de ensino-aprendizagem sobre sexualidade humana, seja no
nivel do conhecimento de informacdes bdsicas, seja no nivel do
conhecimento e/ou discussdes e reflexdes sobre valores, normas,
sentimentos, emocdes e atitudes relacionadas a vida sexual.[...] salientar
que educagdo sexual ndo deve ser vista como uma ag¢io que ocorre a parte
da educacgdo global do individuo, mas, pelo contririo, deve ser entendida
como parte da mesma. (FIGUEIRO, 2001, p. xvii).

A autora auxilia a pensar que um trabalho de Educacdo Sexual deve levar
em consideracdo a subjetividade do educando, pois ao educador cabe discutir valores e
normas, ndo fazer julgamentos € nem impor seus pensamentos ou valores pessoais, mas criar
condicdes para que as reflexdes acontecam, pois a partir delas, os educandos poderdo ter
condicdes de entender melhor o assunto, bem como fazer escolhas mais coerentes para suas
vidas.

Concordo com Picazio (1998) quando afirma que num trabalho de
Educacdo Sexual temos condi¢des e oportunidades de mostrar que no mundo existem vdrias
verdades, que as sociedades progridem quando toleram as diferencas, que as pessoas sao
diferentes em diversos aspectos, mas ndo desiguais. Dessa forma os jovens e as criangas vao
percebendo as diferencas e respeitando-as.

Figueir6 (2001, p. 21) afirma que:

Discutir a sexualidade ¢ um caminho que leva as pessoas a tomada de
consciéncia da que sdo pessoas integras, com direitos inaliendveis, e isso,

conseqiientemente, ¢ uma forma de incrementar a capacidade de
organizacdo e luta do povo contra a dominagdo, a exploragdo e a opressao.
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Nesse sentido, o trabalho de educacdo sexual na escola perpassa a questao
dos direitos humanos, pois o educando, ao discutir sexualidade vai perceber que questdes de
cidadania e de direitos fundamentais estdo inseridos nesse contexto. Vai saber que sua
subjetividade deve ser respeitada, assim como sua maneira de pensar e de agir, sua escolha
de vida, e isso poderd, inclusive, refletir-se positivamente no cuidado com sua saidde
bioldgica e psicoldgica.

Segundo Figueir6 (2001), a escola tem condi¢gdes de contribuir para que a
Educacgao Sexual seja cada vez mais comprometida com a transformagao social.

Acredito que um trabalho de Educacdo Sexual, desde a mais tenra idade
escolar, possibilite um estado de entendimento para os educandos, gerando maior cuidado de
si e tornando a escola mais significativa na vida de cada um dos alunos.

Guimaraes (1995, p. 19), ao comentar sobre o trabalho de educagdo sexual

na escola, aponta que:

H4 escolas que entendem que palestras sobre AIDS, sobre a menstruacio e
uso de absorventes ou qualquer outro item isolado, tratando de sadde
sexual, ja as definem como comprometidas com o trabalho de Educacdo
Sexual, assim como outras que apenas fazem um atendimento pessoal,

LR N3

sigiloso com o aluno tipo “conversa com o diretor”, “contato com os pais”,
quando surgem comportamentos considerados inadequados sexualmente.

A autora critica este modelo e questiona:

Se a escola € o lugar onde se prepara para o mundo adulto, porque o aluno
deve penetrar em tal mundo encarando o sexo como uma aprendizagem
ocultada como um segredo? Se a sexualidade faz parte do saber espontineo
como tal ndo precisa do saber sistemdtico? (GUIMARAES, 1995, p. 20).

A propria autora responde que, em geral, os alunos ndo percebem a escola
e os professores como educadores sexuais.

Guimaraes buscou respostas para a pergunta sobre com quem os alunos
falam sobre sexo. A hipétese confirmada foi a de que os jovens discutem e aprendem sobre

sexo numa espécie de submundo escolar, onde eles encontram o amigo intimo, o confidente
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e também o grupo de pares, como se fosse um “mundo proibido” , como se a educacgdo sobre
sexo fizesse parte de uma “histéria subterranea’.

Nessa perspectiva, concordo com a citacdo do inicio do capitulo, quando
Gallo fala de acontecimentos que ‘“vazam” na escola. O espaco escolar € permeado por
questdes de sexualidade e, muitas vezes, educadores ndo conseguem perceber ou valorizar a
questao.

Cabe ressaltar que, de acordo com a Declaracdo dos Direitos Sexuais, no
seu artigo 9°, citada no capitulo anterior, o aluno tem: “O Direto a Informac¢do Baseada no
Conhecimento Cientifico — A Informacdo sexual deve ser gerada através de um processo
cientifico, ético e disseminado em formas apropriadas a todos os niveis sociais”."’

O Brasil € signatario desta declaragdo desde 1997, e até hoje foram poucos
os trabalhos de que se tem noticia que consideraram esse direito dos alunos, sistematizado
conforme preconiza o artigo, através de um processo cientifico e disseminado de forma
apropriada a todos os niveis sociais.

Os educadores do CED - Centro de Educagdo a Distancia da UDESC -
Universidade Estadual de Santa Catarina, autores do Caderno Pedagogico do Curso on-line
Formacgdo de Educadores e Educagdo Sexual (MELO, 2008, p. 44), consideram a Declaracdo
dos Direitos Sexuais como a mais nova expressao de uma vertente pedagégica mundial de
educagdo sexual emancipatdria, que considera o entendimento dos direitos sexuais como

direitos humanos e apontam que:

[...] Para nds, a declaragcdo é uma expressao coletiva mundial muito viva e
marcante de um novo paradigma emancipatério de vida e de educacdo
sexual. Dada a sua importincia para a busca da constru¢do permanente de
cidadania para todos/as, é fundamental que cada um de nds a conheca e a
utilize em nossas vidas. (p. 44)

Nesse sentido, ndo se trata de uma questdo de escolha da escola ou do
educador, mas da necessidade e do direito do aluno que devem ser pautados em

conhecimentos cientificos.

19 Disponivel em: http://www.ibiss.com.br/dsex destaque.html. Acesso em 28/ago/2009.
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Acredito, também, que ao educador deve ser propiciada formacao inicial e
continuada sobre o assunto e que o mesmo precisa buscar conhecimentos a respeito de
sexualidade humana para fundamentar seu trabalho na escola.

Segundo Nunes e Silva (2000, p. 106),

Além de ser necessdrio resgatar a sexualidade humana positiva, integral,
afetiva e plena € preciso que o educador possa fazer a critica dos papéis
tradicionais e de suas convic¢des ideoldgicas. Exige-se o rigor das
pesquisas histéricas e cientificas. Toda educacdo sexual implica uma
reeducacgdo da prépria sexualidade.

Para desenvolver nas pessoas um processo de sensibilizacdo para a
existéncia de diversas formas de viver a sexualidade, bem como, outros aspectos da vida, é
necessario que educadores conhecam a multicuturalidade vivenciada cotidianamente no
espaco escolar. E necessério ainda que uma cultura néo seja mais valorizada que outra, para
que, dessa forma, o educador tenha condi¢des de criticar papéis tradicionais que sdo tidos
como modelo pela sociedade. Acredito que, ao adquirir conhecimento sobre essas questdes,
o educador estard se reeducando para a vida.

A educacdo sexual acontece na escola, mesmo que de maneira ndo
formalizada, muitas vezes desapercebida. Quando surgem as duvidas e comentérios na sala
de aula, tidos por alguns professores como “maldosos”, que, muitas vezes o aluno utiliza
como uma maneira de chamar a aten¢@o para um assunto que o estd angustiando, o professor
interfere positiva ou negativamente, muitas vezes sem nem mesmo perceber, que estd

educando sexualmente os alunos. Isso se dd porque, queiramos ou nao,

[...] todos somos educadores sexuais: os pais, os professores, os demais
profissionais e a comunidade em geral, estejamos ou nao conscientes
disso, uma vez que, no contato com as criangas, adolescentes e jovens,
acabamos por passar, informalmente, vérias mensagens, implicitas ou
explicitas, sobre a sexualidade, contribuindo para que os educandos
construam suas idéias, seus valores e seus sentimentos em relacio a ela.
(FIGUEIRO, 2006, p. 30).

A discussdo da temdtica no ambiente escolar ou entre os sujeitos que

convivem com criangas € jovens acontece cotidianamente, mas nem sempre O Sujeito
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percebe que estd emitindo conceitos ou preconceitos sobre a sexualidade que poderdo
perdurar por toda uma vida.
Segundo a autora, todas as pessoas educam sexualmente, formal ou

informalmente sendo que ela define educacio formal como:

[...] todo ensino intencional, planejado sobre a sexualidade, feito na
escola, ou na igreja, no posto de satide, ou até mesmo em casa, quando os
pais, por exemplo, intencionalmente, pegam um livro sobre sexualidade e
decidem ler juntos com a crianga. (FIGUEIRO, 1999, p. 4)

Quando o educador organiza um espagco para reflexdes e trocas, ou
propicia momentos para que as mesmas acontecam, discutindo sentimentos e emogdes com
os alunos, trata-se de Educacdo Formal.

Educacgao Informal é aquela que acontece quando o educador € solicitado
pelos alunos para responder uma questdo sobre o assunto, sem ter organizado um momento
proprio, ou quando intervem durante a aula, por exemplo, se um aluno faz uma piadinha.
Esta interven¢do tem um significado muito grande para a crianga, podendo ser positiva ou
negativa, dependendo da forma como ela for conduzida.

Segundo Figueiré (2007, p. 27), “E no processo de Educagio Sexual
Informal que ajudamos a perpetuar tabus, preconceitos e discriminagdes, ou que pelo
contrdrio, ajudamos a desfazé-los”.

Neste sentido, considero grande a importancia e a responsabilidade nos
dois casos, mas acredito que o processo de educacdo informal € mais preocupante, pois
exige maior atengdo dos educadores quando da necessidade da intervenc¢do, para que ndo se
corra o risco de, com agdes ou palavras, perpetuar preconceitos e mitos sobre a sexualidade.

Exemplificando: Quando uma crianca, na escola, tira o “pipi”° fora, se a
professora disser:- “Que coisa feia menino, guarda isso!” - estard colaborando para a
perpetuacdo da idéia de que a sexualidade € uma “coisa feia” e a criancga, dificilmente, vai
esquecer isto.

Nesse caso, o professor estard perdendo a oportunidade de trabalhar com a

crianga a no¢do de espaco publico e privado, que temos coisas que fazemos em publico e

20 . .. ~ A - . N . Z
Considero nesta fala “pipi” e n@o pénis, por se tratar, neste exemplo, de crianga pequena, a qual ainda é
apropriado o termo. Ao se tratar de criancas maiores ja devemos lidar com o nome correto que seria “pénis”.
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outras ndo, e que o “pipi” ndo pode ser exibido na frente de todos. Nao se deve perder a
oportunidade de perguntar a crianga porque ela esta mostrando o “pipi”. De repente ela
acabou de perceber que tem “pipi” e a tendéncia, na época da descoberta, é querer mostrar e
até conferir se os colegas também tém. E bom lembrar que até os adultos, quando adquirem
algo de que gostam, querem mostrd-lo aos demais. Neste exemplo a professora teria
cometido uma acdo de educagao informal negativa.

As vezes, fica dificil no primeiro momento, para o professor, lidar com
certas situacdoes, mas € de suma importincia a atengdo para Os acontecimentos,
principalmente na educag¢do infantil, quando as manifestacdes sdo mais por atos do que por
palavras e as criancas estdo aprendendo a se relacionar e ainda estdo construindo o
conhecimento do que € publico e do que € privado.

Com relacdo aos sentimentos das criancas referentes a manifestacdo da
sexualidade, gostaria de apontar a pesquisa de Cabiceira (2008), “Olhares de ‘Criancas’
Sobre Género, Sexualidade e Infiancia” da Universidade Estadual Paulista de Presidente
Prudente.

A autora pesquisou diretamente com as criangas sobre suas concepgdes de
sexualidade, e traz relatos muito interessantes, além de destacar uma confusdo nas
informacdes e no nivel de entendimento de questdes consideradas simples para adultos,
como aquelas relativas a concepg¢ao, ao nascimento e a relacdo sexual.

Os relatos das criangas apontam para a necessidade de Educaciao Sexual na
Escola, e temos os PCN e a Declaragdo dos Direitos Sexuais que apontam para educagdo
sexual na escola como necessdria e de direito; resta que os educadores percebam essa

necessidade e busquem condicdo técnica para atuarem na educagdo sexual.

Depois do nicleo familiar, é na escola que aprendemos a nos relacionar,
respeitar limites, utilizar espacos, identificar igualdades e desigualdades, é
na escola que comecamos a perceber o que é uma sociedade e como ela se
organiza. Dela também faz parte ensinar regras e normas sociais, e
promover o bem-estar entre todos. (PICAZIO, 1998, p. 123).

As criancas vém de casa, da familia ou das pessoas com quem tem vinculo
familiar, com conhecimentos sobre valores e normas que reproduzem no espaco escolar, no

qual também apreendem o mundo ao seu redor cotidianamente. A aprendizagem acontece
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em vdarios sentidos e as regras e normas sociais sdo parte da mesma, sendo a educacdo

escolar muito importante no processo de aprendizagem da convivéncia em sociedade.

Segundo os PCN (1997 p. 112),

A crianca também sofre influéncias de muitas outras fontes: de livros, da
escola, de pessoas que ndo pertencem a sua familia e, principalmente, nos
dias de hoje, da midia. Essas fontes atuam de maneira decisiva na
formacdo sexual de criangas, jovens e adultos. A TV veicula propaganda,
filmes, e novelas intensamente erotizados. Isso gera excitacio e um
incremento na ansiedade relacionada as curiosidades e fantasias sexuais da
crianga. H4 programas jornalistico/cientificos e campanhas de prevencao a
AIDS que enfocam a sexualidade, veiculando informacdes dirigidas a um
publico adulto. As criangas também assistem, mas ndo podem
compreender por completo o significado dessas mensagens e muitas vezes
constroem conceitos e explicagdes errdneas fantasiosas sobre sexualidade.

Se pensarmos o educando em formagdo no mundo que o cerca, onde a

midia, a familia, a escola sdo fontes das quais ele tira elementos para sua formacdo,

percebemos uma grande necessidade de discussdo sobre programas mididticos veiculados,

geralmente, banalizando a sexualidade e erotizando a infancia.

Guimaraes (1995, p.57) nos explica que, no campo da sexualidade, “o

jovem recebe, através

dos meios de comunicagdo, solicitagdes sexuais fragmentadas, de

acordo com os interesses do consumo. Isso contrapde-se a um grande siléncio das vozes

educativas que, na escola, se calam , e na familia, se esfriam”.

A autora chama a atencdo para esta questdo que € tdo comum na

sociedade: o fato dos pais se calarem e a escola se esfriar frente a um comentério sobre

sexualidade e continua:

Muitos jovens vivem estressados pela necessidade de tomar decisdes, tao
sérias como a escolha do parceiro, ou a escolha da profissdo, sem terem
possibilidade de buscar qualquer espaco de informacdo e discussdo para
isto. Evidentemente que, em diferentes classes sociais, os problemas
tomam coloragdes diferentes, mas podemos dizer que perpassa, por todos,
essa pobreza sociocultural. A Educacdo Sexual é parte desse processo
global de indiferenca, ou de uma intencional perversidade.(GUIMARAES,
1995, p. 58).
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Acredito que esse processo ndo seja intencional, mas digamos que ndo se
considera a necessidade real da discussdo nos espacos ocupados pelos jovens dos quais a
escola € um deles.

Se educadores fizerem o exercicio de se colocarem no lugar da crianga,
terdo condicOes de perceber que ndo € facil para ela ouvir muitas informacdes na televisio e
ao seu redor, informagdes que muitas vezes ndo entende, embora perceba que se trata de um
assunto que € posto na sociedade como tabu como, por exemplo, uma campanha contra
AIDS, que trata do uso de preservativo.

Criancas, muitas vezes, deixam pais e professores embaracados com
perguntas a respeito do assunto, outras ndo falam, mas ficam angustiadas com a questio e
por muito tempo procuram um jeito de sanarem suas duvidas.

Nos programas de TV, as criangas véem cenas que dizem respeito a
sexualidade e ao ato sexual. Por exemplo: uma cena muito comum € aquela em que o casal
vai para a cama, em seguida cortam a cena e a préxima cena € o casal com roupas de dormir,
tomando café da manha, geralmente muito feliz. Entre uma cena e outra fica a suposi¢do que
tiveram relacdo sexual. A crianga ndo entende, mas percebe que tem algo misterioso, € nao

sabe o que €, o que pode lhe causar angustias, fantasias e até medos.

A satisfag@o dessas curiosidades contribui para que o desejo de saber seja
impulsionado ao longo da vida, enquanto a nao-satisfacdo gera ansiedade
e tensdo. A oferta, por parte da escola, de um espago em que as criangas
possam esclarecer suas duvidas e continuar formulando novas questdes
contribui para o alivio das ansiedades que muitas vezes interferem no
aprendizado dos contetidos escolares. (BRASIL, 1997, p. 114).

Ao conversar com as criangas, os educadores precisam ficar atentos para
entender as suas mensagens e se fazerem entender pelas mesmas, principalmente quando se
tratar de assuntos relativos 2 sexualidade. E interessante considerar a oportunidade de
conversar com uma crianga, quando solicitado por ela, em assuntos relacionados a sua vida,
pois, muitas vezes, esse € o Unico canal de comunicac¢ao que ela tem para falar sobre si.

O fato de se expressar, ser ouvida e acolhida faz com que a crianca tente
outra vez, ou seja, que ela ndo fique “guardando” angustias que poderdo “tomar espago” em

sua mente, dificultando, assim, o processo de aprendizagem. Atender a crianca em suas
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davidas e curiosidades abre possibilidades para que ela continue solicitando que elas sejam
sanadas.

O trabalho de educacdo sexual conta também com a possibilidade,
conforme anteriormente apontado por Egypto, de proteger criancas e adolescentes contra o
abuso sexual, pois estando bem informados as criangas terdo condi¢Oes de perceber, - caso
sejam abordadas por pessoa indesejada -, que se trata de algo que ndo é bom para ela,
sabendo se sair da situa¢cdo e denunciando o fato para pessoas da familia ou para o professor
em quem ela confia.

Depois de reflexdes em torno da Educacdo Sexual, ¢ comum o
questionamento sobre quem deve educar sexualmente as criangas? Alguns educadores

provavelmente elegeriam s6 a familia. Contudo,

Sim, é tarefa, primordialmente, da familia, que, as vezes, de forma
positiva, negativa ou omissa, acaba educando, transmitindo seus valores e
sua forma de encarar a sexualidade, o modo de vivé-la, bem como, 0s
valores morais. Mas é, ainda assim, funcdo da escola, sempre, educar
sexualmente, porque ela é responsdvel pela formacao integral do aluno, e
isto inclui ndo apenas sua formacdo intelectual, mas, também, sua
formacdo moral e afetiva. (FIGUEIRO, 2007, p. 27).

Concordo com a autora que ao apontar para a palavra “primordialmente”,
o faz no sentido de dizer que a crianca antes de ir para a escola, primeiro fica um tempo sé
com a familia, e nesse tempo, como jid vimos, a familia, querendo ou ndo, educa
sexualmente as criancas. Entretanto, uma vez na escola, toda manifestacdo de sexualidade
fica a cargo também dos educadores no sentido de intervir e educar a crianga.

Nesse sentido, ndo resta divida que educadores, querendo ou ndo, sdo
educadores sexuais no seu trabalho cotidiano. Portanto, cabe a cada um buscar o que lhe
falta para que trabalhe com mais essa dimensdo tdo rica e bonita do ser humano que € a
sexualidade. Assim contribuirdo para que cada aluno possa levar consigo uma boa bagagem
educacional, seja educado para cidadania, com condi¢des de lutar por seus direitos e dessa
forma sendo mais pleno e feliz.

Acredito como Figueir6 (2006, p. 39-40) que a educacdo sexual “deve ser
definida, sobretudo, como uma forma de engajamento pessoal nos esforgos coletivos pela

transformacao de padrdes de relacionamento sexual e social”, dessa forma necessitando que
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cada individuo, pai, professor ou outros profissionais desenvolvam, “autonomia quanto a
valores e atitudes ligados ao comportamento sexual e sua capacidade de exercer dentincias
das situacdes repressoras da sexualidade”.

Assim sendo, a sociedade passard a contar com pessoas com condi¢des de
discutir, questionar e consequentemente produzir mudancas no quadro que estd posto:
muitas vezes, professores e profissionais de sadde, entre outros que atendem ao publico
cotidianamente, se deparam com um acontecimento relacionado a abuso sexual, homofobia
entre outros, € ndo se sentem participes na questdo de defesa da cidadania e do direito do
outro, deixando de tomar providéncias cabiveis, portanto negando o direito de um cidaddo.

Segundo Figueir6 (2006, p. 40), “Esse modelo é denominado Educacgao
Sexual Emancipatoria, combativa ou politica, pois estd comprometida com a transformagao
social”.

Acredito que o engajamento em ac¢des de educacdo sexual comprometida
com a transformacdo social, conforme aponta Figueiré (2006), contribuem para banir o
autoritarismo sexual, eliminando os preconceitos sexuais, as desigualdades e a violéncia
sexual. Além disso, a educacdo sexual contribui para o “resgate do erdtico”, possibilitando
que os individuos encarem “a sexualidade como algo bonito e bom na vida das pessoas,
lutando para eliminar a visdo que tem predominado: a de ‘sujo’, ‘feio’ e ‘vergonhoso’”.
(FIGUEIRO, 2006, p. 40).

Figueir6 (2001), Guimaraes (1995) e Nunes e Silva (2000), consideram a
abordagem emancipatoria - ou politica, como alguns autores preferem - da sexualidade, uma
possibilidade de transformacao social.

Nunes e Silva (2000, p. 71) apontam que a educacdo sexual emancipatéria:

[...] busca identificar os esteredtipos sexuais e questionar seus
fundamentos e representagdes. Visa educar para a compreensdo
significativa e igualitdria da identidade de gé€nero, de modo a representar
homens e mulheres, masculino e feminino, como forma psicohistéricas da
condi¢do humana, iguais em sua potencialidade de hominizacdo e
humanizacdo e diferentes em suas expressdes culturais, subjetivas e
ontoldgicas. (Grifo no original)

Um educador comprometido com a abordagem emancipatéria da

sexualidade:
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[...] orienta para o resgate do gé€nero, do erético e do prazer na vida das
pessoas; ajuda a compreender como as normas sexuais foram construidas
socialmente; considera importante o fornecimento das informacdes de

N

conteidos pertinentes a sexualidade; alerta para repressdes ou auto-
repressdo; propicia questionamentos filoséficos e ideoldgicos; encara a
questdo sexual como uma questdo ligada diretamente ao contexto social,
influenciando e sendo influenciado por esse; da €nfase a participagdo em
lutas coletivas para transformacdes sociais; considera importantes as
mudangas de valores, atitudes e preconceitos sexuais do individuo para o
alcance de sua libertacdo e realizacio sexual. (FIGUEIRO, 2001, p. 108).
(Grifo no original)

Esse processo é considerado pela autora como um meio para se chegar a
novos valores sexuais que possibilitem a vivéncia de uma sexualidade com liberdade e
responsabilidade, em nivel individual e no nivel da sociedade.

Nas palavras de Melo?', o educador é um maravilhoso ser aprendente e
ensinante, que, estimulado a pensar profundamente sobre sua vida, pode modifica-la, assim
como a dos outros que com ele convivem e nos convida e encoraja a trabalhar em prol de
uma educagdo sexual de qualidade dizendo: “Aceite o convite, aprenda a desaprender,
reflita, haja e contribua com a constru¢cdo de um mundo melhor de se viver, ja que adiar ndo
€ mais possivel”.

Considero um convite muito interessante para educadores que realmente
pensam em contribuir com todas as dimensdes do ser humano que estd em “suas maos”,
pois, criancas e adolescentes apresentam um enorme desejo de aprender sobre si. Acredito
que todos os dias trazem consigo a oportunidade de educadores, de norte a sul deste pais,
fazerem a diferenca na vida das criangas que esperam mais que educacao intelectual nas
escolas.

Acredito ainda, que € possivel fazer mais que isto se houver um
posicionamento de cada educador como ser ensinante e aprendente, pois haverd
possibilidade de aprender com os alunos e contribuir com eles na medida em que o didlogo
se estabelecer.

Ja que “adiar ndo € mais possivel” e que os acontecimentos “vazam’ na
escola, que educadores se posicionem, fagcam parte desse “vazar” e viajem junto com 0s

alunos na busca de uma vida mais compreensiva e feliz.

*! Preficio do Livro: FIGUEIRO, Formagio de Educadores Sexuais: Adiar nio é mais possivel. 2006.
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CAPITULO 3 - O CAMINHO METODOLOGICO PERCORRIDO.

O que nos atrai na constru¢do de um “dado objeto” é
justamente a nossa identidade com uma realidade
concebida na mesma propor¢do que é um exercicio de
identificacdo subjetivada objetivamente no cotidiano

em que a vida explode na busca constante de
explicagdo.
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(Guedin)™

O apontamento de Guedin (2002) me fortalece no sentido da constru¢do
desta pesquisa. Acredito que minha subjetividade estd a todo 0 momento se apresentando,
por mais que o exercicio seja para que isto ndo aconteca, mas a vida explode na busca
constante de explicacdo e nesse explodir a pesquisadora escapa.

O objetivo deste capitulo € apresentar o caminho metodoldgico
percorrido na busca de alcancar a proposta da pesquisa e apresentar o perfil das professoras

participantes da mesma.

3.1 Caminho metodolégico

Esta pesquisa foi realizada na Rede Municipal de Educagdo de
Presidente Prudente, que no ano de 2007 contava com 41 unidades escolares municipais
sendo 29 de ensino fundamental de 1* a 4* série. Nesse mesmo ano, a Rede Municipal de
Educacao tinha 59 salas de 3* série, portanto, 59 professores atuando nessa série.

Para participar desta pesquisa, estendemos um convite a todos o0s
professores das 3% séries da Rede Municipal. Inicialmente, pensei na possibilidade de
trabalhar com um grupo de 20 professores e caso houvesse interesse de um nimero maior
proceder-se-ia a um sorteio. Mas, s6 houve adesdo por parte de 17 professores.

Os professores participantes da pesquisa, todos do sexo feminino, sdo
de 11 unidades escolares diferentes dentro do municipio.

A pesquisa foi realizada com professores de 3* série por ser nessa faixa
etdria, entre 9 e 11 anos, que os alunos apresentam curiosidades acompanhadas de
angustias relacionadas as mudancgas decorrentes da idade e que podem acontecer com cada
pessoa de maneira diferenciada. Os professores de 4 série, que também trabalham com
essa faixa etdria, tinham participado, recentemente, de um curso de formacdo em
sexualidade oferecido pela Secretaria Municipal de Educac¢do, o que poderia contaminar a

investigacao sobre as concepcdes dos professores no que diz respeito a sexualidade.

** Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. 2002, p. 144
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Esta pesquisa tem cardter qualitativo, sendo que os dados coletados
foram descritos e comentados com base na literatura consultada.

Para este trabalho contamos com uma parceria interinstitucional entre
FCT/UNESP por meio do NUDISE* com o EDUSEX** do CEAD - Centro de Educacio a
Distancia da UDESC — Universidade do Estado de Santa Catarina em Floriandpolis, que
propiciou um curso de extensdo on-line, denominado “Conversando sobre Sexualidade
Adolescente”, para as professoras participantes da pesquisa.

A idéia de buscar parceria entre a UNESP e a UDESC surgiu a partir de
minha participacdo nesse curso, numa turma organizada anteriormente, possibilitada por
meio de uma parceria entre UDESC e SEDUC - Secretaria Municipal de Educagdo de
Presidente Prudente, do qual participaram varios profissionais do SACE - Setor de Acdes
Complementares a Educacdo - do qual sou membro. Esse curso foi considerado muito
produtivo e de muita qualidade.

Tudo comegou com minha participacdo no Simpdsio de Educacdo
Sexual - Parana — Sdo Paulo - Santa Catarina, realizado no ano de 2006 na UEL —
Universidade Estadual de Londrina -, no qual pude tomar conhecimento do relato do
trabalho da UDESC sobre Educagdo Sexual. Gostei muito do curso on-line apresentado e
da metodologia, que possibilitava a participacdo mesmo estando em outro estado
brasileiro. Falei com a coordenadora geral, Profa. Dra. Sonia Melo sobre a possibilidade de
uma parceria no sentido de que profissionais vinculados a Seduc pudessem participar de
uma turma do curso. Assim, deu-se a parceria entre a Seduc de Pres. Prudente e a UDESC,
nascendo, dessa forma, o primeiro curso de extensdo on-line para um grupo de
profissionais de Presidente Prudente realizado pela UDESC no inicio do ano de 2007.

O curso foi coordenado pela Profa. Dra. Sonia Maria Martins de Melo,
docente e coordenadora da Equipe da Disciplina de Educacdo e Sexualidade no Curso de
Pedagogia do Centro de Educacdo a Distancia — CEAD/UDESC, do qual é uma das autoras
organizadoras. Saliento que a Profa. Sonia é também lider do Grupo de Pesquisa Formagao
de Educadores e Educacdo Sexual CNPq/UDESC. Esse curso, conforme apontado pela

Profa. Sonia, contou com o apoio decisivo da Profa. Ms. Patricia de Oliveira e Silva

2 Grupo de Estudos sobre Diversidade Sexual denominado NUDISE - Nicleo de Diversidade Sexual na
Educacdo coordenado pela Profa. Dra. Arilda Inés Miranda Ribeiro.
** Grupo de Educagio Sexual da UDESC, coordenado pela Profa. Dra. Sonia Maria Martins de Melo.
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Pereira Mendes, também membro do Grupo de Pesquisa, que atuou como docente do curso
e da professora Ms. Dhilma Luci de Freitas.

O referido curso foi realizado na plataforma moodle, uma plataforma
publica onde o curso foi hospedado, no periodo de 17/09 a 31/12/2007, totalizando 60
horas.

A orientadora inicial desta pesquisa na época, Profa. Dra. Arilda
participou do curso como Coordenadora do NUDISE e houve também a participacdo da
pesquisadora.

O objetivo geral25 do curso previsto pela UDESC foi possibilitar, aos
participantes, ampliar e aprofundar seus conhecimentos acerca da fase da adolescéncia,
bem como o entendimento da sua sexualidade em todos os espagos educativos, numa
perspectiva de educacdo compreensiva na escola.

Os objetivos especificos do curso da UDESC eram:

» oferecer subsidios para a constru¢io de uma educagdo sexual
compreensiva em todos os espagos educativos;

» possibilitar, a partir do entendimento da fase da adolescéncia, a
melhoria das relagdes professores/alunos/as, pais/maes/filhos/as
quanto a questdio das manifestacdes da sexualidade
do/adolescente;

» disponibilizar materiais que venham enriquecer a pratica
educativa da comunidade em geral;

» aprofundar o entendimento sobre sexualidade;

» efetuar parcerias entre educadores e educadoras envolvidos com
a temdtica educagdo e sexualidade no Brasil, por meio da
modalidade on-line;

» familiarizar educadores com o uso das novas tecnologias.

O curso denominado “Conversando sobre sexualidade adolescente com
professoras de Presidente Prudente”, contou com temdticas relacionadas a sexualidade e

adolescéncia conforme segue:

* Os objetivos do curso aqui apresentados foram retirados da proposta do mesmo enviada pela UDESC.
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Capitulo I - Alguns olhares sobre @° adolescente — 20 horas.

>
>

>
>

Secdo 1 - Conceitos de Adolescéncia;

1.1.1 - Outros olhares sobre Adolescéncia, apontando conceitos
formulados por Wusthof (1994), Rappaport (2002), Rocha
(2002), Aratangy (2002), Tiba (1994) e Oliveira (2002);

Secdo 2 — A Puberdade

Secao 3 — Puberdade X Adolescéncia

Capitulo IT — Reflexdes sobre a Construg¢do da Identidade Adolescente.

>

>
>

Secao 1 — Construcdo da Identidade X Manifestacdes da
Sexualidade Adolescente;

Secdo 2 — Procurando Responder @s Adolescentes

2.2.1 - Algumas manifestacdes da sexualidade adolescente no

espaco escolar.

Capitulo III — Construindo uma Educacdo Sexual Compreensiva com

@s Adolescentes numa Perspectiva Emancipatoria.

>

YV V V VYV

Secdo 1 — Esclarecendo Conceitos;

3.1.1 - Procurando responder @ adolescente

Secdo 2 — Dividindo Vivéncias Pedagdgicas;

3.2.1 Dividindo algumas experiéncias pedagdgicas;

3.2.2 Criacdo de momentos especificos para o didlogo sobre

sexualidade;

Cada professora participante do curso foi cadastrada na plataforma

moodle e recebeu uma senha de acesso particular. O curso foi organizado contando com
um caderno de atividades, hospedado no ambiente virtual de aprendizagem, ao qual as
professoras tinham acesso e copiavam os textos a medida que eram liberados os capitulos

pelas docentes da UDESC, responséveis pelo curso.

Para participar da ‘“conversa” on-line denominada chat’s, foram

organizados semanalmente - durante nove semanas - em trés momentos diferentes: uma

turma no periodo da manha, uma no periodo da tarde e uma no periodo da noite, para que

%% O curso utilizou este simbolo sempre que se referiu aos géneros masculino e feminino.
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as professoras ndo entrassem todas juntas, o que poderia prejudicar a qualidade da
conversa e da troca de experiéncias que contou, principalmente, com a orientacdo da Profa.
Patricia de Oliveira e S. P. Mendes, da UDESC. Dessa forma, tornou-se possivel que todas
as professoras, independente do horario, participassem, sem prejuizo de horas de trabalho.

Os chat’s eram uma das atividades do curso que contou também com
tarefas do caderno pedagdgico em cada final de capitulo, indicacdo de filmes, leituras
complementares e com a possibilidade de participacdo no férum virtual da plataforma27.

No final do curso, cada professora participante entregou um trabalho de
conclusdao de curso, dissertativo, com no minimo trés paginas, relatando as principais
contribuicdes do mesmo para sua pratica cotidiana com os alunos na escola, conforme
solicitacdo da coordenacdo do curso, na UDESC, Profa. Dra. Sonia Melo, que foi
combinado anteriormente.

Antes do inicio do curso quando recebi o retorno do convite com a
confirmagdo de que 17 professoras participariam da pesquisa, agendei uma reunido com
elas, falei sobre o trabalho, informando que se tratava de uma pesquisa de Mestrado e que
as professoras seriam subsidiadas com um curso sobre sexualidade. Nesse momento, as
professores assinaram um Termo de Compromisso (Anexo B) e uma Autorizagdo (Anexo
C) para a utilizacdo e coleta de dados.

Nesse mesmo dia, considerado o primeiro encontro presencial, solicitei
das 17 professoras que respondessem a um questiondrio elaborado pela autora (Anexo A),
ndo identificado, com 5 questdes que versavam a respeito do que pensavam sobre o
conceito de sexualidade, se percebiam manifestacdes de sexualidade de seus alunos no
ambiente escolar, se se sentiam preparadas ou desconfortdveis para abordarem o assunto e
de quem consideravam ser a tarefa de educar sexualmente as criangas. Solicitei também
que falassem um pouco da educacdo sexual que receberam na infancia e se acreditavam
que a educacdo sexual recebida na infancia ou adolescéncia influenciava o trabalho na
sala de aula. As questdes eram as seguintes:

1 - O que significa sexualidade para vocé?

27 s . .. . - . -
Férum virtual era um espago no qual as participantes do curso tinham a possibilidade de trocar informacdes
e discutir assuntos relativos ao curso via on-line.
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2 - No decorrer do ano letivo em sala de aula vocé percebe as
manifestacdes da sexualidade de seus alunos? Vocé se sente preparado
ou desconfortdvel para discutir o assunto? Fale um pouco sobre isso.

3 - De quem vocé considera ser a tarefa de educar sexualmente as

criangas? Comente.

4 - Fale um pouco sobre a educacdo sexual que recebeu quando

crianga/adolescente.

5 - Vocé acredita que a educacdo sexual que vocé recebeu na infancia

ou adolescéncia influencia o seu trabalho em sala de aula? Como?

Também foi solicitado que, ao responderem ao questiondrio, criassem
um nome ficticio, para que depois, quando fossem transcritos os dados, a professora
pudesse identificar-se mediante o nome que ela mesma escolheu.

Considerei ser interessante a resposta ao questiondrio no primeiro
encontro, pois se fosse depois do inicio do curso, novos conhecimentos e vivéncias
poderiam interferir no resultado.

A etapa seguinte foi o curso on-line: “Conversando sobre Sexualidade
Adolescente”, que teve duracdo de aproximadamente trés meses, totalizando 60 horas.

Durante o curso, houve desisténcia de quatro professoras, que alegaram
diversos motivos, dentre os quais ndo conseguirem acessar o site e entrar na plataforma.
Portanto, o final da pesquisa se deu com 13 professoras.

No periodo do curso, solicitamos de cada professora que respondesse a
um segundo questiondrio elaborado e proposto pela autora, (Anexo D) denominado Perfil
das Professoras, com o objetivo de tracar o perfil das participantes da pesquisa com dados
como: idade, estado civil, formagdo profissional, tempo de servigo, religido e a série com a
qual mais gosta de trabalhar.

No final do curso, ao perceber que ndo tinha nada escrito pelas
professoras, a respeito da visdo ou pensamento das mesmas sobre homossexualidade,
elaborei um terceiro questiondrio, (Anexo E), contactei as professoras e solicitei que o
respondessem. O questiondrio versava sobre o que pensavam sobre homossexualidade,
davidas que tinham a respeito e foi solicitado que falassem sobre a presenca de um aluno

ou profissional homossexual na sala de aula.
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Houve uma certa dificuldade para responder, bem como para obten¢do do
mesmo de volta, pois jd havia se encerrado o curso on-line. Somente trés professoras
responderam. Nao sabemos o motivo, pois as professoras ndo se manifestaram sobre o
assunto.

Devido a pequena quantidade de questiondrios respondidos, decidi que
ndo o utilizaria nas anélises, embora acredite que o fato de ndo terem respondido, por si s0,
de alguma forma, responde e pode ter tem um significado.

Nesse sentido, uma pesquisa realizada pela UNESCO - Organizagao das
Nagdes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura de 2004, denominada “O Perfil dos
Professores Brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam”, contribui com vérios
aspectos, mas um deles me chamou muito a atencdo. Ao serem questionados sobre
comportamentos na esfera privada e elencados 09 comportamentos, estes poderiam ser
apontados como: admissivel, indiferente e inadmissivel. Um dos nove comportamentos
analisados foi: “ter experiéncias homossexuais”, ao qual 59,7 % dos professores apontou
ser inadmissivel, 30,9% apontou ser indiferente e 9,4% apontou ser admissivel. Estes
nimeros, do meu ponto de vista, apontam para a necessidade de discussdo efetiva sobre o
assunto.

Paralelamente as leituras e conduc¢d@o do trabalho de pesquisa, participei
das disciplinas do Mestrado que em sua totalidade, foram oferecidas pelo programa do qual
esta pesquisa faz parte. Participei também de Congressos, Féruns, Encontros, Simpdsios
sobre Educacdo, Educagdo Sexual e Sexualidade em Presidente Prudente e em diferentes
cidades dos estados de Sao Paulo e Parana.

Participar das disciplinas certamente contribuiu muito com a minha
formacd@o em nivel de pds-graduacdo em Educagdo juntamente com leituras realizadas das
bibliografias pertinente ao assunto que foram possiveis durante esse periodo.

Apds o Exame de Qualificacdo, realizei algumas alteracdes, de acordo
com apontamentos da banca que foi composta pela entdo orientadora do trabalho, Profa.
Dra. Arilda Inés Miranda Ribeiro, Profa. Dra. Mary Neide Damico Figueiré da UEL —
Universidade Estadual de Londrina - PR e Prof. Dr. Fernando Silva Teixeira Filho da
UNESP - Universidade Estadual Paulista de Assis-SP.
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Apés o Exame de Qualificacdo houve a sugestdo de mudanca na
orientacdo do trabalho, e 0 mesmo foi assumido com muito zelo pelo Prof. Dr. Cristiano
Amaral Garboggini Di Giorgi, a quem sou imensamente grata.

Em conversa com o orientador, 0 mesmo sugeriu pesquisar junto as
professoras o que aconteceu apds o término do curso, se houve mudanca na prética
cotidiana, insercdo da temdtica no planejamento individual, inclus@do da temadtica na
discussdo do Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Escolar de atuacio de cada uma e se
houve participagdo em alguma discussdo referente ao Parametro Curricular n° 10 que trata
da Orientacdo Sexual na Escola.

Procurando respostas a estas perguntas, elaborei um 3°** questiondrio, fiz
um novo contato com as professoras, conversando sobre a pesquisa, solicitei que o
respondessem. Isto se deu apds 18 meses da participagdo no curso on-line. Algumas foram
prontas e responderam rapido, outras apresentaram resisténcia, precisei fazer contato varias
vezes e uma delas, que estava de licenca gestante ndo respondeu.

Seguem abaixo as questdes solicitadas no 3° questiondrio.

» 1 - Ap0s sua participagdo no curso acima mencionado, vocé
considera que houve contribuicio do mesmo para sua pratica
cotidiana em sexualidade com seus alunos?Explique.

» 2 - Vocé inseriu no seu planejamento individual a questdo da
Educagao Sexual na Escola? Organizou projeto sobre o assunto?
Comente.

» 3 - Vocé participou da discussdao do Projeto Politico Pedagdgico
de sua escola? Na discussdo foi contemplada a questdo da
Educacgao Sexual? Explique.

» 4 -Vocé participou de alguma discussdo de trabalho sobre os
Parametros Curriculares Nacionais, mais especificamente o tema
transversal Orientacdo Sexual? Explique.

Aconteceu um fato que considero interessante relatar. Uma das

professoras estava demorando em devolver o questiondrio respondido, j4 havia contactado

28 . . . L. . . ~ .
Considerei este como sendo o 3° questiondrio tendo em vista que Perfil das Professoras nao foi

propriamente um questiondrio.
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a mesma vdrias vezes. No tultimo contato ela disse que ndo responderia o questiondrio
devido ao fato de pensar que a resposta do mesmo poderia prejudicar a escola dela e ela
ndo queria isto. Tranquilizei-a e expliquei que, primeiro, ela ndo tinha a obrigatoriedade de
ter participado ou levantado essas discussd@o no espago escolar pelo fato de estar fazendo
parte da pesquisa e, segundo, naquele momento eu era apenas pesquisadora e nao
profissional da Secretaria Municipal de Educac@o. Apds esta conversa ela respondeu, mas
a 4° questdo que indaga sobre a discuss@o do Pardmetro Curricular Nacional que trata do
assunto, ela nao respondeu.

Esse fato representou para mim algo que ja tinha comentado com colegas
de trabalho que também cursaram mestrado e realizaram pesquisas na Rede Municipal de
Educacgdo: que as professoras, ao participarem da pesquisa com um profissional que faz
parte do corpo de profissionais da Secretaria de Educacdo, tém receio de estarem sendo
“vigiadas”.

A pesquisa caminhou dentro da perspectiva da abordagem qualitativa, a
qual se preocupa mais com o processo do que, simplesmente, com os resultados obtidos.

A andlise dos dados se deu com base na metodologia da andlise de

conteudo, a qual, segundo Franco (2003, p. 20), é entendida como:

[...] um procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais

amplo da teoria da comunicagdo e tem como ponto de partida a
mensagem [...] a andlise de conteido permite ao pesquisador fazer
inferéncias sobre qualquer um dos elementos da comunicagao.

Segundo a autora, essa metodologia permite que, com base na
mensagem, se busquem respostas as perguntas, sejam elas escritas ou faladas. O que estd
escrito ou falado serd sempre o ponto de partida para a identificagdo do conteido
manifesto.

Essa metodologia, segundo Franco (2003, p. 24) tem a finalidade de
“produzir inferéncia sobre qualquer um dos elementos bdsicos do processo de

comunica¢do”. A descricdo dos dados é a primeira etapa, a inferéncia é a etapa

intermedidria e a interpretacdo € a ultima etapa.
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A autora considera inferéncia como o processo intermedidrio que
permite a passagem, explicita e controlada, da descricdo a interpretacdo e considera que
esse procedimento confere relevancia a pesquisa.

O material da pesquisa foi organizado em categorias de andlise, que
segundo Franco (2003, p. 51) “é o ponto crucial da andlise de conteudo” e considera ser
um processo longo, dificil e desafiante.

A categorizacdo “¢ uma operagdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferencia¢do seguida de um reagrupamento baseado em
analogia, a partir de critérios definidos”. (FRANCO, 2003, p. 51)

Nao existe formula para a criacdo de categorias, mas exige-se do
pesquisador competéncia, sensibilidade e intui¢do, além de, segundo a autora, necessidade

de verificar a pertinéncia,

2

[...] uma categoria é considerada pertinente quando estd adaptada ao
material de andlise escolhido e ao quadro tedrico definido. O sistema de
categorias deve, também, refletir as inten¢des da investigagcdo, as
questdes do analista e/ou corresponder as caracteristicas das mensagens.
(FRANCO, 2003, p. 59)
Ao se formular as categorias houve uma preocupacdo em responder as
mesmas na hora da andlise e as afirmacdes e respostas de outros tipos foram desprezadas

por ndo se encaixarem em nenhuma das categorias criadas, conforme aponta Franco.

3.2 Perfil das Professoras Participantes da Pesquisa.

O objetivo deste item € apresentar o perfil das professoras participantes
da pesquisa. Conforme anteriormente citado, esta pesquisa se deu com 13 professoras das
3% séries da Rede Municipal de Ensino de Presidente Prudente, cujo perfil serd tracado
com base em um questiondrio (Anexo D) respondido pelas mesmas, conforme dados e

quadros a seguir.

Quadro 1 — Identificag@o das professoras.

1) Nome — Opcional Quantidade de pessoas Percentual
Com nome 10 77
Sem nome 3 23
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A primeira questdo contou com a possibilidade da professora se
identificar ou ndo. 10 professoras identificaram-se.

A segunda questdo teve por objetivo saber a idade predominante entre o
grupo de professoras, que revelou que um grupo de 5 professoras tem idade entre 25 e 30
anos, sendo o grupo predominante, seguido pela faixa etiria de 31 a 36 anos com 4
professoras do grupo. Dessa forma concluimos que 9 professoras tém idade entre 25 e 36
anos.

Na pesquisa realizada pela UNESCO em 2004, sobre o perfil dos
professores brasileiros, foi verificado que predominam professores na faixa etaria entre 26 e
45 anos numa porcentagem de 69,2 %, podendo-se considerar que esse dado na minha

pesquisa estd dentro da média nacional.

Quadro 2 — Idade das professoras.

2) Idade Quantidade de pessoas Percentual
19 a 24 anos Nenhum

25 a 30 anos 5 38,4

31 a 36 anos 4 30,8

37 a 45 anos 2 15,4

45 a 55 anos 2 15,4

acima de 56 anos Nenhum

A terceira questdo teve por objetivo saber o estado civil das professoras e

o resultado apontou que 10 professoras sdo casadas, ou vivem em situacdo de unido estavel

conforme se pode ver no quadro 3.

Quadro 3 — Estado Civil das professoras.

3) Estado Civil Quantidade de pessoas Percentual
Casada 10 77

Solteira 02 15,4

Outros 01 7,6
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A quarta questdo teve o objetivo de pesquisar a religido auto referida
pelas professoras, apontando predominancia de catdlicas sendo 8 das professoras e o

numero significativo de 4 professoras, evangélicas, conforme apresentado no quadro 4.

Quadro 4 — Religido das professoras.

4) Religiao Quantidade de pessoas Percentual
Catdlica 8 61,6
Evangélica 4 30,8
Espirita 1 7,6
Messianica Nenhum

Outros Nenhum

A quinta questdo, conforme apresentado no quadro 5, buscou saber sobre
a formacdo inicial em nivel médio das professoras. Este dado revelou que 11 professoras
cursaram Magistério ou cursou o Normal, o que compreende que a grande maioria, teve

formacdo para exercer a fun¢do de professor.

Quadro 5 — Formagao de nivel médio das professoras.

5) Formacao ensino Médio Quantidade de pessoas Percentual
Magistério 10 77
Normal 1 7,6
Outros — Qual? 1 (ndo respondeu qual) 7,6
1 Ensino Médio 7,6

A sexta questdo teve por objetivo saber se as professoras tinham
formacdo superior, o que revelou que todas tinham e que algumas estavam cursando ou ja
tinham cursado o segundo curso universitario em outra licenciatura. Destaco que houve
predominéncia da formacdo em Pedagogia em que 7 professoras ja estavam formadas e 4
professoras estavam em formacgdo. Este dado estd acima da média segundo a pesquisa da
UNESCO (p. 78) que traz que 41,6% das professoras tem ensino superior com formacao

pedagdgica, conforme apontado no quadro 6.

Quadro 6 — Curso de Formacao Universitdria das professoras.

6) Formacao Universitaria Quantidade de pessoas Percentual
Pedagogia - Concluido 7 53,8
Em formacao 4 30,8
Outros Cursos - Quais? Ed. Fisica—1 7,6
Letras — 2 154
Direito — 1 7,6
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Jornalismo — 1 7,6
Histoéria - 1 7,6
Concluido todos 100
Em formacdo -

A sétima questdo, conforme consta no quadro 7, teve por objetivo
pesquisar se a formacdo das professoras em nivel Universitdrio se deu em institui¢des
privadas ou publicas, o que apontou para uma pequena predominancia da Universidade
Privada para 7 professoras e outras 6 professoras tiveram formacdo em Universidades
Publicas. Com relacdo a pesquisa da UNESCO a Universidade Publica predomina (50,2%)

com uma diferenca muito pequena em relacdo a Universidade Privada (49,8%).

Quadro 7 — Institui¢cdo de Formagao Piblica ou Privada

7) Instituicio de Formacao Quantidade de pessoas Percentual
Publica. Qual? UNESP -5 38.5
UEM - 1 7,6
Particular. Qual? UNIESP -1 7,6
UNOESTE - 6 46,2

A oitava pergunta teve por objetivo pesquisar se as professoras possuem
Pés-graduacdo e em qual curso. A maioria das professoras (3) possui Pds-graduacdo com
predominancia na drea de Psicopedagogia, e outras 4 em Educac¢do Infantil, Avaliacdo do
Ensino e da Aprendizagem e Avaliagdo. Um grupo de 6 professoras ndo possuem Pos-
graduacgdo. Este fato demonstra que a maioria das professoras é bem formada do ponto de

vista da titulacdo como se pode observar no quadro 8.

Quadro 8 — Formagao em nivel de Pés - Graduacdo.

8) Possui Pés-graduacio? Quantidade de pessoas Percentual
Sim — Qual Curso? Ed. Infantil — 1 7,6
Avaliagdo do Ensino e da 7,6
Aprendizagem - 1
Psicopedagogia — 3 23
Avaliagdo — 1 7,6
Arte e Educagdo — 1 7,6
Nao especificou - 01 7,6
Nio 05 38,5
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A nona questdo teve por objetivo saber o tempo de trabalho no magistério
da Rede Municipal de Educacdo de Presidente Prudente. O resultado mostrou que houve
predominéncia entre as professoras que trabalham entre 4 a 7 anos na Rede com 53,8%.
Fiquei surpresa em saber que ndo havia, no grupo, professoras com mais de 13 anos de
carreira na Rede Municipal, indicando um grupo relativamente novo no exercicio da

profissdao, conforme demonstra o quadro 9.

Quadro 9 — Tempo na fun¢do do magistério Ptiblico Municipal.

9) Tempo de Magistério na Quantidade de pessoas Percentual
Rede Municipal de Educacao

de Pres. Prudente.

0 a 3 anos 4 30,8

4 a7 anos 7 53,8

8 a 12 anos 2 15,4

13 a 17 anos Nenhum

18 a 25 anos Nenhum

26 anos ou mais Nenhum

A décima pergunta teve por objetivo saber se as professoras trabalhavam
com exclusividade na Rede Municipal de Ensino ou ndo. As respostas aos questionarios
apontaram que a grande maioria - 10 professoras - trabalha exclusivamente na Rede
Municipal e 2 professoras trabalham, também, na Rede particular, e uma professora

trabalha na Rede Publica Estadual, como se pode observar no quadro 10.

Quadro 10 — Quanto ao trabalho em outras Redes de Educacio.

10) Trabalha em outras Redes? Percentual
Publica Sim 1 7,6
Particular Sim 2 15,4

Nio 10 77

A décima primeira pergunta teve por objetivo saber se as professoras ja
trabalharam com outras séries. O resultado apontou que a maioria delas j4 trabalhou em
todas as séries do ensino fundamental, primeiro ciclo, com predominéncia na 3* série sendo
10 professoras, em seguida na 1% série com 9 professoras ja haviam trabalhado e na 4° série

com 8 professoras, 2° série, 5 professoras, conforme apresentado no quadro 11.

Quadro 11 - Séries em que as professoras j lecionaram em outros anos.

| 11) Hoje vocé trabalha com 3* | Quantidade de pessoas | Percentual |
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série, mas em anos anteriores,
quais séries vocé ja lecionou?

1? série 9 69
2% série 5 38,5
3% série 10 71
42 série 8 62

A décima segunda pergunta objetivou saber das professoras qual a série
de sua preferéncia para o trabalho cotidiano, considerando o desenvolvimento sexual dos
alunos. As 3 e 4* séries tiveram o mesmo nimero de professoras (6) cada uma. Interessante
que nenhuma professora apontou gostar de trabalhar com 2° série e no quadro anterior
quando indagadas sobre qual série ja havia trabalhado, a que apresentou o menor numero

foi a 2° série, confirmando, dessa forma, esse dado, como se pode ver no quadro 12.

Quadro 12 - Série que as professoras mais se identificam com o trabalho em sala de aula.

12) Com qual série vocé mais se identifica | Quantidade de pessoas Percentual
no trabalho cotidiano de sala de aula,
considerando o desenvolvimento sexual
dos alunos?

12 série 1 7,6
2% série - -

3% série 6 46,2
4 série 6 46,2

A décima terceira pergunta objetivou justificar a pergunta anterior,
buscando entender o motivo pelo qual as professoras gostam mais de trabalhar com as
séries apontadas. Interessante as justificativas de que preferem trabalhar com as terceiras e
quartas séries, que foi a maioria, devido aos alunos ja estarem numa fase em que as
professoras podem — tém condi¢des - de dialogar melhor sobre assuntos ligados a
sexualidade. Elas apontam que os alunos estdo mais maduros, estd se iniciando a
puberdade, as criangas se sentem mais a vontade para conversar sobre o assunto, conforme

quadro abaixo, como se pode observar no quadro 13.

Quadro 13 - Justificativa da questio anterior.

13 | Justifique a resposta da 12" questio.

01 Os alunos j4 estdo mais desenvolvidos e apresentam mais interesse por esse assunto.

02 Eles sdo mais independentes e um pouco mais maduros, sdo curiosos, estdo fazendo novas
descoberta, estdo num periodo de mudancas tanto corporal quanto Psicoldgico. (sic)

03 Gosto muito da educacdo infantil, por isso me identifico com a 1* série, ja que sdo criangas mais
novas.

04 | Os alunos estdo na fase de transi¢@o para adolescéncia surgem mais dividas.
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05 | Penso que na 4° série a sexualidade estd mais visivel.

06 |Eu mais me identifico com a 4* série visto que foi nesta que trabalhei projetos relacionados a
sexualidade, em 2006 participei de cursos de formagao “Valorizando o Ser” e trabalhei com uma 4*
série: Projeto de trabalho “Sexualidade”. Na 4 série os alunos estdo iniciando a puberdade onde ha
muitas dividas e desvios de comportamento em relagdo ao sexo.

07 Pelo carisma, meiguice, pureza, confianga e por me identificar com elas.

08 Creio que € porque s@o alunos com uma idade ndo muito infantil e nem muito inocente, porque ja
ouvem, véem algo que comecaram a entrar em conflito. Do que serd que estdo falando? O que é
isso? Entao acho que € o momento de comecar as orientacdes relacionadas a sexualidade. Af é mais
facil quando chega na 4 série, vai introduzindo algo mais.

09 E uma idade em que desperta mais a sexualidade nas criancas e eles ja se sentem mais a vontade para
estar conversando sobre o assunto.

10 | Considero que na série citada comecam as “questdes” sexuais ‘“normais” da idade no qual nds
educadores temos papel muito importante a desempenhar nessa questao. (referiu-se a 3° série)

11 Porque nesta série estuda-se detalhadamente o sistema reprodutor e podemos discutir com os alunos
acerca do funcionamento do sistema com mais tranqiiilidade e mais tempo.

12 |Foi bastante interessante desenvolver o projeto “corpo humano” com a 3% série. Duividas foram
despertadas, conclusdes foram tiradas e todos participaram de atividades diversas, ndo apenas
referentes ao corpo como um todo.

13 Penso que a compreensdo e os didlogos com alunos mais “maduros” ficam mais interessantes. Ja
existem nesta fase algumas duvidas que acabam surgindo em sala e que acabam trazendo momentos
produtivos em sala.

Concluindo o perfil das professoras participantes da pesquisa, hd uma
predominéncia de professoras em idade entre 25 e 36 anos em 69,2 %, as casadas somam
77 %, as catdlicas sdo 61,6 %. Com relacdo a formagdo, 84,6 % tiveram formacao
pedagogica no nivel médio, com formagdo superior pedagdgica concluida somam 53,8 %
em formacdo 30,8 %. A formacao superior se deu em Universidades Privadas em 53,8 % e
Puablica com de 47 %. Apresentaram que a série que mais se identificam no trabalho sdo 3*
e 4* com o mesmo percentual cada uma de 46,2 %.

As professoras que possuem Pods-graduagdo somam 61 % com
predominancia em Psicopedagogia.

Com relacdo ao tempo de servico no magistério somam 53,8 % as que
tém em média 4 a 7 anos, a média das professoras que sé trabalham na Rede Municipal de
Ensino é de 77 %.

Quando questionadas se ja trabalharam em outras séries, a maioria
respondeu que ja havia trabalhado.

Foi solicitado que justificassem o motivo pelo qual gostam mais de
trabalhar com estas séries. De maneira geral, as professoras apontaram que nesta fase os
alunos sdo mais curiosos, apresentam novas descobertas, ja estdo passando por mudancgas

psicoldgicas e corporais € a maioria das professoras apontou que considera mais
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interessante o trabalho devido perceber que os alunos estdo mais maduros e preparados

para trabalhar assuntos relativos a sexualidade com mais clareza e compreensdo dos

didlogos.

CAPITULO 4 - RESULTADOS

Este capitulo tem por objetivo apresentar e discutir os resultados da
pesquisa de acordo com os instrumentos preparados para cada etapa sendo: questionario do
primeiro encontro presencial; trabalho de conclusdo do curso on-line “Conversando Sobre

Sexualidade Adolescente” da UDESC e 3° questiondrio presencial. A andlise levard em
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consideracdo a bibliografia estudada e apresentada nos capitulos I e II e serd de acordo com

a metodologia descrita no capitulo III.

4.1 — Apresentacao da analise dos resultados do 1° questionario

Trata-se de um questiondrio (Anexo A) apresentado para as professoras
no primeiro encontro presencial, elaborado por mim em que foi solicitado que ao
responderem, por escrito, naquele momento, as professoras criassem um nome ficticio, ou
seja, se identificassem de forma que apds a descricdo dos dados elas pudessem se
reconhecer no trabalho. Se este nome ficticio fosse dado pela pesquisadora, as professoras
teriam dificuldades para se identificarem.

Na andlise dos dados, ndo serdo utilizadas integralmente as respostas da
questdo de n° 2, por ter sido considerada ndo muito clara, evitando-se assim, um
entendimento distorcido. Serd analisada somente a segunda parte da questdo, que € : “Vocé
se sente preparado ou desconfortdvel para discutir o assunto”?

O quadro a seguir apresenta as 05 questdes que as professoras

responderam no primeiro questiondrio.

Quadro 14 - 1° questiondrio apresentado e respondido pelas professoras no primeiro encontro presencial.

N. Questao

01 | O que significa sexualidade para vocé?

02 | No decorrer do ano letivo em sala de aula vocé percebe as manifestacdes da sexualidade de seus alunos?
Vocé se sente preparado ou desconfortavel para discutir o assunto? Fale um pouco sobre isso.

03 | De quem vocé considera ser a tarefa de educar sexualmente as criancas?

04 | Fale um pouco sobre a educacdo sexual que recebeu quando crianga/adolescente.

05 | Vocé acredita que a educagdo sexual que voc€ recebeu na infincia ou adolescéncia influencia o seu
trabalho em sala de aula? Como?

No quadro n° 15 apresenta-se as respostas da primeira questao do primeiro

questiondrio.

Quadro 15 - Respostas da professoras a primeira questdo. O que significa sexualidade para vocé?

Nome ficticio Resposta

Bike Significa algo inerente ao ser humano, trazemos ao longo da vida, os fatores ambientais e
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culturais podem mudar alguns fatores.

Guerra Sexualidade sdo acdes, atitudes relacionadas ao prazer, sensagdes, emogoes...

Roma Tudo o que envolve a personalidade, conhecimentos das reagcdes que surgem com o proprio
corpo.

Juju Para mim significa uma série de comportamentos manifestados pelos individuos em

diferentes lugares e situagdes. Ao meu ver, sexualidade carrega em si valores, posturas,
manifestagdes afetivas de diferentes dimensdes, etc...

Crianga Sexualidade significa um meio de expressdo individual, uma maneira de cada pessoa se
descobrir e descobrir os outros.

Sexualidade “€ uma energia que encontra sua expressdo fisica, psicoldgica e social no
desejo de contato, ternura e as vezes amor”

Liz Entendo a sexualidade como algo amplo que envolve aspectos fisioldgicos e psicoldgicos
tais como: desenvolvimento bioldgico (maturagdo sexual) e psicolégico (desejo,

descoberta).

Girassol Tudo o que envolve a vida sexual e suas fungoes.

Pequena Quando a pessoa comega a se conhecer mais internamente, e comega a perceber as

mudangas externas e internas (bioldgicas)

Apaixonada E a descoberta de um novo mundo, Um mundo cheio de desejos, proibigdes.

Onga Significa auto-conhecimento do corpo X sensacdes.

Coelhinha Tudo o que envolve sexo, seja fisico (bioldgico) ou afetivo (emocional)

Flor de Ipé Tudo que estd ligado a sensagdes de: desejo, satisfacdo, impulsividade. E a necessidade de

se apegar, ou seja, transferir a um objeto as satisfagdes e desejos.
Lua E tudo que se relaciona com a descoberta do préprio corpo e do corpo do outro.

Ao responder as questdes, as professoras demonstraram um certo
conhecimento sobre o assunto, que ja havia discutido sobre a questdo em algum espaco,
mesmo que informalmente. A maioria das professoras ao se referirem sobre o entendimento
do significado da sexualidade apresentou respostas permeadas por expressdes como: algo
amplo, o corpo com seus sentimentos, acgdes, desejos, afetividade, satisfacdo,
impulsividade, sensagdes, valores, acdes, atitudes, inerente ao ser humano, posturas,
descoberta, manifestacdes afetivas de diferentes dimensdes, energia, desejo de contato.

Apenas uma professora (Bike) apontou o aspecto cultural a ser
considerado ao se conceituar sexualidade. A professora (Apaixonada) apontou para a
sexualidade como sendo a “descoberta de um novo mundo” e para este como “cheio de
proibicdes”. Interessante este apontamento, pois a sexualidade para esta professora, naquele
momento, poderia ndo ter o significado de que nascemos sexuados, pois aponta para um
novo mundo e, sendo novo, se apresenta em uma nova etapa da vida. O fato de falar das
proibicdes pode se referir a forma como se deu o desenvolvimento da prépria sexualidade,
ou uma forma de enxergar a sexualidade.

A professora (Girassol) considerou a sexualidade “tudo o que envolve a

vida sexual e suas fun¢des”. Parece que esta professora considerou, naquele momento, a
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sexualidade mais genitalizada, e quando aponta para “fun¢des” fica dificil perceber se
estava implicita a questdo do desejo.

No geral, as professoras apresentaram, de alguma forma, que suas
percepcoes sobre sexualidade coadunam-se com conceitos anteriormente apresentados no

capitulo I deste estudo. Segundo a OMS - Organizacdo Mundial de Saude a sexualidade:

[...] € uma necessidade basica e um aspecto do ser humano que nao pode
ser separado de outros aspectos da vida [...] E energia que motiva
encontrar o amor, contato, intimidade, e se expressa na forma de sentir,
nos movimentos das pessoas e como estas tocam e sdo tocadas [...]
influencia pensamentos, sentimentos, acdes e integragdes e portanto a
satde fisica e mental.(PERES et al., 2000, p. 17)

Melo, juntamente com outros profissionais da equipe de pesquisadores do

CEAD/UDESC - Universidade Estadual de Santa Catarina, colaboraram apontando que

[...] somos seres humanos, portanto mutdveis, tendo a capacidade de
renovacdo a cada dia. Para que essa renovacdo seja plena, faz-se
necessdrio estudar nossa propria histéria também em relacdo a
sexualidade, as transformacdes nela ocorridas em diferentes épocas e
culturas, todas essas certamente registradas em nossa maneira atual de ser
e agir. (MELO et al, 2008, p. 17)%.

No geral, as concepcdes sobre o significado de sexualidade foram
satisfatorias, tendo em vista que das 13 professoras, 12 disseram que nunca tinham
participado de curso de Educagdo Sexual na Escola e a maioria delas nunca tinha lido o
Parametro Curricular n. 10 (BRASIL, 1997), que trata de Orientagdo Sexual na Escola.

No quadro n° 16 a seguir, serdo apresentadas as respostas da segunda

parte da questdo nimero dois do primeiro questiondrio.

Quadro 16 - Respostas da professoras a segunda questdo. No decorrer do ano letivo em sala de aula vocé
percebe as manifesta¢des da sexualidade de seus alunos? Vocé se sente preparado ou desconfortavel para
discutir o assunto, fala um pouco sobre isso. (somente as respostas da parte grifada da questdo serdo
analisadas).

Nome ficticio Resposta

Bike Sim, ja percebi manifestacdes da sexualidade de meus alunos, procuro intervir de
maneira natural, ndo vejo como algo errado, agora consigo perceber que € algo natural,

¥ Caderno Pedagégico organizado para o curso: Formagio de Educadores e Educacdo Sexual /UDESC -
2008.
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a curiosidade dos alunos é grande.

Guerra

Este assunto é realmente muito dificil de ser trabalhado mas certamente com este curso
ira facilitar bastante.

Roma

Nao me sinto preparada

Juju

Sim muitos trazem até mesmo a banalizac@o sexual em suas vivéncias mas a maioria se
interessa em descobrir sobre as transformacdes ocorridas no corpo humano. Muitos
fazem piadinhas mas ndo houve nenhuma banalizacdo no que se refere a nomenclaturas
ou atitudes.

Crianga

Sim, principalmente a curiosidade que eles tem. Como ja faz 3 anos que estou com a
mesma turma essas manifestacdes se tornam mais nitidas ainda.

Sinto-me preparada para tratar desse assunto. Apesar da rea¢do dos alunos, as vezes, ser
de vergonha e “gracinhas” consigo tratar normalmente do assunto.

Liz

Sim, percebo com maior freqii€ncia entre os meninos através de comentérios entre eles
sobre as meninas do bairro e da escola. Tenho um grupo de alunos que constantemente
discute o assunto. As vezes eu brinco com eles, as vezes oriento, mas de uma maneira
informal.

Girassol

Eu falo sobre o assunto mas acho que tenho que me preparar mais para que diante de
assuntos como estupro, eu saber como ajudar a crianga a superar.

Pequena

Eu falo pouco sobre isso, mas quando falo sou bem clara nas explicagdes.

Apaixonada

Sinto-me preparada, pois esse ano ja ocorreram diversas situacdes na qual tive que
interferir. Logico que as vezes tem coisas que nos pega de surpresa, mas na medida do
possivel, faco o que acho certo.

Onga

Percebo vérias manifestacdes e muitas vezes me sinto desconfortdvel para falar sobre
isso.

Coelhinha

Sim, algumas. Eles ja comecam a falar que um é namorado do outro, as meninas ja
estdo mais vaidosas em relagdo a se vestir, maquiagem e cabelo, os meninos passam a
mao na bunda dos outros meninos (alguns) ficam pondo a mao no pénis e brincando.

Flor De Ipé

Sim. E dificil ser seguro para dizer “estou preparada”, mas, muitas vezes se colocando
no lugar do responsdvel daquele ou de outro aluno tomamos decisdes e nem sempre sao
as melhores, mas a que tivermos no momento.

Lua

Perco,Percebo, ainda me sinto desconfortavel, pois a cada momento nos
deparamos com reali-dader alidaddades diferentes, gerando um conflito de idéias

e opinioes.

N

Para avaliar as respostas das professoras a pergunta “Vocé se sente

preparado ou desconfortdvel para discutir o assunto? Fale um pouco sobre isso”, dividimos

as respostas em 4 (quatro) categorias sendo:

1. Sente-se preparada.

2. Sente-se desconfortavel.

3. Sente-se mais ou menos preparada.
4. Nao respondeu.

A andlise a esta questdo permitiu verificar que 2 professoras apontaram

fazerem parte da categoria 1, sentindo-se preparadas para discutir o assunto. Na segunda

categoria, 4 professoras apontaram que se sentem despreparadas ou desconfortdveis para

discutir o assunto. Uma professora apresentou fazer parte da categoria 3, de quem se sente
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mais ou menos preparada, e apontou que “é dificil ser seguro para dizer ‘estou preparada’”.
Na quarta categoria, 6 professoras nido responderam a pergunta (a maioria), embora
algumas professoras tenham apontado que fazem intervenc@o, mas ndo disseram se
sentirem preparadas ou desconfortdveis para falar sobre o assunto. Uma delas, (Liz), na
questdo 5 do questiondrio, apontou que ndo se sente a vontade para discutir o assunto.

Ao formular a questdo de n. 2, quando perguntei se as professoras se
sentiam preparadas ou desconfortdveis para discutir o assunto, considerei que deveria
escrever desconfortdvel ao invés de despreparada, pois acredito que muitas professoras
sabem sobre o assunto, tem leituras, mas a historia de vida ndo permite que se sintam
confortdveis. Entretanto, acredito que este quadro pode mudar a medida que as pessoas
forem conversando sobre o assunto, se disponibilizarem interiormente para essa discussao.

Nesse sentido, Figueir6 (2001, p. 21) considera que a “Educagdo sexual é
um espago para o individuo repensar o mundo e se repensar nele”. Portanto, acredito que as
duvidas, insegurancgas, medos, s serdo resolvidos a medida que as pessoas forem falando
sobre o assunto, sem medo de errar e sabendo que nio ha necessidade de ser especialista.
Entretanto, deve-se considerar a necessidade de leituras. para ndo cair no senso comum, €
que ao discutir sexualidade com os alunos, o professor estard refletindo sobre um assunto
que diz respeito a vida de todos seres humanos. Dessa forma, atualizagdes constantes sobre
a temadtica estardo contribuindo ndo s6 para a formacdo dos alunos, mas também para o
crescimento pessoal e profissional do professor.

No quadro n°® 17 apresenta-se as respostas da terceira questdao do primeiro

questiondrio.

Quadro 17 - Respostas da professoras a terceira questdo. De quem vocé considera ser a tarefa de educar
sexualmente as criangas? Comente.

Nome ficticio Resposta
Bike Considero que primeiro a tarefa vem dos pais e responsaveis, depois a escola pode educar
intervindo nos momentos necessarios.
Guerra A educacio sexual € tarefa da familia, escola e comunidade.
Roma De todos nés.
Juju Acredito que € necessdria uma parceria entre familia e escola. Pois nio se trata apenas de

aspectos biolégicos ou anatdmicos, mas valores e crencas que abrangem ideologias e
crencgas. A escola cabe instruir cientificamente.

Crianga Eu considero a tarefa de educar tanto dos pais como do professor.
Os pais podem esclarecer o assunto dialogando com seus filhos, porém percebo que
existe um receio e uma grande retracdo por ambas as partes. Ja o professor tem o dominio
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da metodologia e conhecimento do assunto conseguindo esclarecer melhor e com mais
naturalidade.

Liz Acredito que a familia deve orientar, a educag@o sobre a sexualidade compete a escola,
pois o assunto deve ser encarado sem tabus ou preconceitos a fim de que o aluno tenha
clareza e sinta-se confiante diante da sua sexualidade.

Girassol Os pais e educadores, para que a crianga consiga sanar suas dividas de uma forma correta
e ndo na rua de forma deturpada.

Pequena Da familia e da escola. Cada um faz a sua parte.

Apaixonada Primeiramente os pais deveriam falar mais com seus filhos, pois muitos aprendem as

coisas na rua. Mas conversar com os adolescentes sobre a sexualidade € tarefa de todos,
pais e professores.

Onga Primeiramente, essa tarefa cabe a familia que € responsdvel pela formacdo da crianga
desde o nascimento, mas a escola, as midias também podem orientd-las.
Coelhinha Primeiramente os pais, depois seria até legal o prof® complementar o que eles ji sabem,

mas acredito que se os pais falassem mais sobre sexualidade em casa (mais aberto ao
didlogo) ndo haveria tanta curiosidade nas cabecinhas das criangas.

Flor de Ipé De qualquer pessoa (adulto com capacidade ou conhecimento) e esses nem sempre S3o 0s
responsdveis pela crianga. Entdo ndo podemos dizer sdo os pais ou é a familia e sim
somos todos nos.

Lua Atualmente ndo podemos delegar esta responsabilidade somente aos pais, pois vivemos
situacdes onde as criancas quase ndo véem os pais, onde a realidade € bem diferente da
realidade em que os pais viveram.

Para avaliar de quem as professoras consideram ser a tarefa de educar
sexualmente as criangas, dividimos as respostas em duas categorias sendo:

1.  Professoras que consideraram ser papel da escola e da familia;
2. Professoras que consideraram a escola, a familia e outros.

A maioria das professoras (9) respondeu de acordo com a categoria 1,
que acreditam que este € um trabalho a ser realizado pela escola e familia, porém observei
que algumas apresentaram um diferencial. Das que apresentam como resposta que escola e
familia devem trabalhar de forma igual, em conjunto ou em parceria, 37,5 % apresentaram
nitidamente que considera ser uma tarefa primeiro dos pais e depois da escola, sendo que
uma delas afirmou que “primeiramente os pais, depois seria até legal o professor
complementar”.(Grifo da autora).

Interessante que a professora que apontou que “seria até legal”, do meu
ponto de vista, mesmo dizendo que € papel da escola, ndo legitima este trabalho como
sendo papel do professor, pois, pedagogicamente, ndo se trata de “ser legal” e sim de uma
questdo de direito do aluno.

De acordo com a segunda categoria, 4 professoras declararam considerar

ser tarefa da escola da familia e de outros como a comunidade, as midias e uma delas,
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apontou ser um trabalho para todos nds, ndo especificando quem se inclui neste “todos
nos”.

A professora Bike apontou que considera ser primeiro uma tarefa dos pais
e depois a escola pode educar intervindo nos momentos necessarios. (Grifo meu).
Discordo da professora quando aponta para intervencdo nos “momentos necessarios”, pois
acredito que a escola precisa se organizar e ter um trabalho de educacdo sexual
sistematizado.

Interessante uma professora apontar para as midias com tendo o papel de
educar sexualmente as criangas. Acredito ser um pouco controverso, pois as midias o

fazem, mas serd que o fazem da forma que seria adequada e interessante para a educagdo

das criangas?

Segundo Egypto (s/d, p. 13) as criangas sdo “estimuladas pelo sexo diante
da TV, um problema que afeta quase todas as familias” visto que, o que
assistem quase nunca € discutido pelas préprias familias com as criangas,
em razdo de vérios fatores, como por exemplo, criangas que ficam muito
tempo em casa, sozinhas, assistindo a TV devido a saida das maes para o
trabalho.

Os PCN (Brasil, 1997) também apontam que a TV atua de maneira
decisiva na formacdo sexual das criancas, veiculando propagandas, filmes e novelas
intensamente erotizadas, gerando ansiedade relacionada as curiosidades e fantasias sexuais
das criancgas.

Ao referirem a educagdo sexual como sendo responsabilidade
primeiramente da familia, acredito que o fizeram no sentido de pensar que a crianga nasce
no seio familiar, recebe educacdo o tempo todo e vai para escola apéds ter ficado um tempo
somente com a familia. Esta crianca, ao chegar a escola, traz consigo alguns valores e
informacdes, relativos a sexualidade, recebidos das familias.

Figueir6 (2007) concorda com essa idéia quando aponta que educacdo
sexual é primordialmente tarefa da familia que de forma positiva, negativa ou omissa,
educa seus filhos, mas que, ainda assim, é funcdo da escola sempre educar sexualmente as
criangas, visto que a mesma € responsavel pela formacdo integral considerando aspectos

morais e afetivos dos alunos.

130



Picazio (1998) complementa que, depois do nucleo familiar, é na escola
que aprendemos a nos relacionar, respeitar limites, identificar igualdades e desigualdades,
ou seja, € através da educagdo e da convivéncia escolar que apreendemos a organizagdo da
sociedade.

Considerei interessante o fato de nenhuma professora ter atribuido a
tarefa de educar sexualmente as criangas somente a escola ou somente aos pais. Todas
consideraram ser um trabalho de ambos, pelo menos.

No quadro de n°® 18 serdo apresentadas as respostas da quarta questdo do
primeiro questionario.

Quadro 18 - Respostas da professoras a quarta questdo. Fale um pouco sobre a educacdo sexual que recebeu
quando crianca/adolescente.

Nome ficticio Resposta

Bike Quando crianga sempre procura matar a curiosidade procurando ler livros sobre
educacgdo sexual, que havia na estante da sala de minha tia, sempre escondida, junto
com minhas primas.

Na adolescéncia a escola procurava nos esclarecer com palestras, na aula de biologia. E
li os livros de Marta Suplicy sobre sexualidade na adolescéncia.

Guerra Meus pais realizaram uma educagdo sexual com muita tranqiiilidade e transparéncia.

Roma Eu ndo tive nenhuma informagao, nenhum esclarecimento. Tudo era muito feio. Onde
jé se viu falar sobre isso?

Juju Minha educagdo sexual se deu de um modo bastante critico, apenas com minha mae

como instru¢io e meu pai como represso.
Mas consegui me tornar uma pessoa que consegue fazer suas proprias opgdes
conscientemente

Crianga Quando crianga ndo me lembro de nenhuma passagem sobre educagio sexual na escola.
Com os pais também ndo houve nenhum didlogo.
Sobre o tema fui descobrindo sozinha, pelo caminho mais dificil.

Liz Meus pais sempre foram muito rigidos. O meu pai ndo conversava muito conosco.
Minha mae nos orientava sobre a vida, as mds companhias, porém ndo nos instruiu
sobre sexualidade. Acho que € por isso que tenho certo receio em lidar com o tema.

Girassol Em minha época os pais ndo falavam e nem orientavam. Eu engravidei aos 15 anos e
tive que pular uma etapa da minha vida, aprender a ter responsabilidade e me comportar
como uma adulta sem ser.

Pequena N3ao houve muito didlogo, pois meus pais eram muitos duros e sdo até hoje.

Apaixonada Meus pais sempre foram muito reservados, as coisas que aprendi foi através de amigos.
Inclusive na 4* série minha menstruag@o veio e eu ndo sabia o que fazer e a professora
me auxiliou muito.

Onga Eu recebia orientagdes para ndo andar com estranhos, ndo deixar nenhum menino me
tocar e um pouco sobre menstruagio e so.
Coelhinha Meus pais sempre nos ensinaram que para nascermos € preciso a relacio sexual ou seja

nada de que “viemos da cegonha”. Sempre trocamos de roupas uns perto dos outros
sabendo e conhecendo as diferencas bioldgicas entre o homem e mulher.

Flor de Ipé Foi muito rigorosa. Eu me lembro de uma vizinha falando de seu marido numa rodinha
nas calcadas da vizinhanga, minha mae me olhou firme e disse: “ - vai brincar, que a
conversa ndo € para crianga!”

Lua Sinto que minha educacio foi falha. Como filha mais velha fui um tanto “cobaia” o que
ja ndo aconteceu com minhas irmas. A opinido dos meus pais mudou muito durante os
anos.
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Para proceder a andlise das respostas das professoras sobre a educacdo
sexual que receberam quando criangas/adolescentes, as respostas foram divididas em duas
categorias, sendo a 1* a que apresenta aspectos positivos relativos a educacio sexual que
recebeu e a 2* categoria ficou para as professoras que apontaram caracteristicas negativas
respeito da educacgdo sexual que recebeu.

Na 1* categoria - aspectos positivos para a educacdo sexual que recebeu
quando crianga/adolescente - 3 professoras apontaram para uma educacdo sexual positiva
com falas tranquilas e transparentes, com informac¢des sobre a necessidade da relacdo
sexual para o nascimento, com liberdade de trocar de roupa na frente uns dos outros. Outra
professora relatou que recebia informagdes somente sobre menstruacdo, ndo andar com
estranhos, ndo se deixar ser tocada por meninos. Esta dltima, embora esteja sendo
considerada na categoria de educagdo sexual positiva, aponta para um pouco de repressao.

Na 2* categoria - aspectos negativos para a educacio sexual que recebeu
na infancia/adolescéncia - 10 professoras apontaram para uma educacdo sexual negativa,
expressando-se com palavras como: escondido; tudo era muito feio; bastante critico (mae
instrucdo e pai repressdo); nao houve didlogo com os pais foi descobrindo sozinha pelo
caminho mais dificil; pais rigidos, ndo conversavam, ndo instruiam; pais nao orientavam
“engravidei aos 15 anos e tive que pular uma etapa da minha vida, aprender a ter
responsabilidade e me comportar como uma adulta sem ser”’; meus pais eram muito duros;
muito reservados, “na 4* série minha menstruacdo veio e eu ndo sabia o que fazer e a
professora me auxiliou muito”; muito rigorosa “vai brincar que a conversa ndo € para
crianga”; educagdo falha, filha mais velha, “cobaia”.

A andlise dessa segunda categoria revela um certo descontentamento, um
sentimento negativo com relacdo a forma de educacdo sexual que receberam. A maneira
usada pelas professoras para escreveram sobre o assunto deixa “vazar” sentimentos que me
fazem supor que elas apontam para corpos negados, sexualidade negada.

A Profa. Dra. Sonia Maria Martins de Melo (Melo, 2004), da UDESC,
tem um trabalho sobre a corporeidade de professoras que se transformou em um livro
denominado “Corpos no Espelho: a percepcao da corporeidade em professoras”. Trata-se

de uma pesquisa com professoras e alunas do curso de Pedagogia em um Centro de
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Ciéncias da Educacdo de uma universidade ptblica, sobre a sua percep¢ao da corporeidade
e seus reflexos em suas trajetorias de vida.

Percebi que a questdo da negacdo do corpo estd mais presente na
sociedade do que pensava, principalmente entre as professoras. Acredito que o fato das
professoras terem tido a oportunidade de falar sobre o assunto, possa ter contribuido para
com a sua forma de se verem enquanto “Ser corpo sexuado” e, embora o relato seja das
lembrancas da infincia, somos uma constru¢do cultural e de alguma forma estes
apontamentos podem estar presentes na vida de cada um.

Melo (2004, p. 31-32) relata o sentimento das professoras apds o trabalho

de pesquisa sobre a corporeidade, apontando que:

A redescoberta do significado do Ser corpo sexuado, como condi¢do a
priori de sua insercdo como Ser no mundo, foi o marco diferencial ao
ressignificarem suas trajetérias de vida. Segundo seus testemunhos, foi
decisiva em suas vidas a percepcdo de poder finalmente sentir-se como
Ser corporificado no mundo, na relacdo com o Outro, e ambos, corpo e
mente insepardveis, relacionando-se entre si e com o mundo, expressando-
se com muita for¢a vital em suas vivéncias, agora mais plenas e mais
cheia de significados.

Nesse sentido, ao participar da pesquisa, do curso virtual da UDESC, e de
momentos presenciais, penso que as professoras tenham se sentido bem no aspecto de
poder falar sobre seus sentimentos, tanto nos questiondrios quanto nos chat’s. Acredito ter
lhes dado a oportunidade de falar sobre angustias, desejos, oportunizando assim a sua
ressignificacdo como “Ser no mundo”. Infelizmente ndo serd possivel trabalhar com os
dados dos chat’s, pois € muito material e ficaria invidvel tendo em vista o tempo que temos
para realizar a pesquisa.

No quadro n° 19 serdo apresentadas as respostas a quinta pergunta do

primeiro questiondrio.

Quadro 19 - Respostas da professoras a quinta questdo. Vocé acredita que a educagdo sexual que vocé
recebeu na infancia ou adolescéncia influencia o seu trabalho em sala de aula? Como?

Nome ficticio Resposta

Bike Acredito que sim, pois a educagdo sexual que recebi, foi algo muito tranquila sem
tabus ou conceitos proibidos. Na sala de aula procuro encarar com naturalidade e
intervir quando necessario.

Guerra Sim. Acredito que a educacdo sexual deve ser trabalhada em sala de aula com
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naturalidade e demonstrando a parte cientifica das “palavras” relacionadas ao tema.

Roma

Sim

Juju

Algo sempre fica, mas cuido de ndo deixar de lado a parte cientifica.

Crianga

Nao, pois durante minha adolescéncia e agora na fase adulta consegui ultrapassar os
“obstdculos” que essa fase tdo dificil nos proporciona, os tabus, preconceitos, etc...
mas isso levou algum tempo.

Agora consigo lidar com isso e trabalhar na sala de aula, ndo tendo influéncia
negativa.

Liz

Nao me sinto a vontade para falar sobre sexualidade com meus alunos e creio que
isso se deve ao fato de ndo ter sido trabalhado comigo na educacdo fundamental.
Tenho procurado me aprofundar no assunto para que eu possa ensind-lo com
seguranca.

Girassol

Sim, procurando mostrar aos meus alunos a importancia de cada etapa de sua vida.
Viver cada momento de uma vez e crescer com cada aprendizado pelo qual
passamos.

Pequena

Sim, pois apesar de ndo ter tido didlogo com meus pais, eu penso que a melhor

forma de ensinar este tema € o didlogo. Eu sempre tento sanar as ddvidas das
criancas através do didlogo bem sincero (claro).

Apaixonada

Influencia no aprendizado, pois aprendi muito e com isso posso auxiliar meus
alunos nas suas necessidades.

Onga

Acho que educacio antiga nos deixava mais reprimida.

Coelhinha

Sim. Porque eu falo claro e ensino o que ¢ relacdo sexual como ¢ a mulher e o
homem biologicamente ensino o processo de menstruagdo e masturbagdo (tudo
muito claro) sem mitos.

Flor de Ipé

Nao, pois ndo tive. Minha mae nunca falou desses assuntos comigo. Foi
experiéncias de outras pessoas e leitura, principalmente lendo Freud.

Lua

As vezes, mas procuro sempre uma maneira mais “consciente” e atual para lidar
com estas situacdes.

Para analisar a quinta questdo “Vocé acredita que a educagao sexual que

vocé recebeu na infancia ou adolescéncia influéncia o seu trabalho em sala de aula?

Como?”, tendo em vista a complexidade das respostas, foram criadas 5 categorias:

1. Influencia positivamente.

2. Influencia negativamente.

3. Influencia, sem justificativa.

4. Nado influencia.

5. Talvez influencie.
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Na primeira categoria, um grupo de 6 professoras apontou que influencia
positivamente, embora eu tenha percebido nas respostas que ndo significa que todas estas
tiveram uma educacio sexual positiva, pois apontaram respostas do tipo, “crescimento pelo
aprendizado pelo qual passamos”, “apesar de nao ter tido didlogo com meus pais, eu, penso
que a melhor forma de ensinar € o didlogo”. Essa constatacdo € interessante, pois mesmo

ndo tendo tido uma educagdo sexual satisfatoria, segundo elas, esta influencia

positivamente o trabalho cotidiano, pois acredito muito nessa possibilidade.

Na segunda categoria, uma professora apontou que a educagdo sexual que
recebeu na infancia influencia negativamente o seu trabalho em sala de aula, expressando-

se com uma fala de educagdo sexual repressora.

Na terceira categoria, também uma professora apontou influéncia, mas

nao justificou o motivo.

Na quarta categoria, duas professoras apontaram que ndo influencia. Uma
professora relatou que conseguiu ultrapassar os obstdculos, mas que isso levou algum
tempo. Outra professora relatou que nunca a mae falou sobre sexualidade, mas que falava
com outras pessoas e fazia leituras sobre o tema e deixou claro que consegue ter

tranqiiilidade com o assunto.

Na quinta categoria, 3 professoras apontaram que talvez influencie. A
professora Juju relatou que algo sempre fica, mas cuida para ndo deixar de lado a
cientificidade da temaética, Lua relatou que as vezes a sua formacgdo sexual inicial
influencia, mas que tem procurado se aprofundar sobre o assunto buscando uma forma de

lidar com as situagdes.
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Guimardes (1995, p. 99) aponta que:

Ao procurar respostas para a questdo do sexo e a institui¢do educativa nao
estamos esquecendo o valor da Educacdo Sexual informal, aquela que o
individuo recebe desde o berco, e mesmo antes dele, no relacionamento
espontaneo com os adultos significativos ao seu redor, e que tem
repercussio profunda em toda a sua vida.

Nesse sentido, como anteriormente comentado, hd que se considerar a
bagagem que o professor traz consigo de sua vida para o espaco escolar enquanto
profissional no que tange as questdes de educagdo sexual. Isto também vale para os alunos:
a qualidade de sua vida sexual vai depender dos “adultos significativos” a sua volta, do qual

o professor certamente € um deles.

Guimardes (1995, p. 99) aponta também, que “é a bagagem da educacgao
informal, adquirida na familia e na comunidade, o ponto de partida para se pensar em
Educacdo Sexual na escola”. Este apontamento serve, do meu ponto de vista, para balizar o
trabalho do professor, tanto do ponto de vista da educacdo sexual que ele recebeu, quanto

da que os alunos dele estdo recebendo.

Segundo Figueir6 (2006, p. 19-20):

[...] valores negativos sobre a sexualidade geralmente ficam impregnados
em nossa formagao e € preciso um esfor¢co pessoal muito grande, pautado
em reflexdes e estudos, para desfazer esse vinculo. E um exercicio de
reeducacdo sexual diante da deseducacdo sexual a que estamos,
continuamente, submetidos.
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Significa dizer que, mesmo que o professor ndo tenha tido uma educagdo
sexual satisfatoria na infancia e adolescéncia, ele pode partir desse ponto para trabalhar
educacgdo sexual com seus alunos, sendo desta forma um professor que reflete sobre sua
pratica e quer dar mais do que recebeu. Além disso, estard, dessa forma, atendendo a
Declaragdo dos Direitos Sexuais, anteriormente citada, que estabelece que o aluno tem

direito de receber Educagdo Sexual, na escola, baseada em conhecimento cientifico.

4.2 — Apresentacao dos resultados das analises do trabalho de conclusao de curso da
UDESC.

Neste item da pesquisa serdo apresentadas as andlises dos trabalhos de
conclusdo do curso que as professoras realizaram, com 3 pdginas cada um. Este trabalho
foi solicitado pela propria equipe da UDESC, responsével pelo curso on-line.

O objetivo do trabalho de conclusdo de curso foi que as professoras
relatassem sua percepcdo quanto a importincia do curso na sua formacao para o trabalho
de Educacdo Sexual na Escola, bem como suas contribui¢cdes no plano pessoal e
profissional.

O curso possibilitou que as participantes tivessem acesso ao caderno com
todos esses conteidos e apontamentos de bibliografias relacionadas no modelo
hipermidia e com a possibilidade de acessa-lo na versao de texto.

Para conduzir a andlise dos trabalhos de forma a obter respostas mais
objetivas, foi adotado o procedimento de separar as respostas em categorias, de
acordo com a metodologia de andlise de conteido, conforme apontado no capitulo
III deste estudo. Dessa forma, foram criadas 5 (cinco) categorias conforme se
segue:

» 1 - Avaliacdo qualitativa do curso.
» 2 - Auto-avaliagdo.
» 3 - Retomada tedrica.

» 4 — Constatacdes na realidade cotidiana.
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» 5 —Criticas.

A partir desta fase da pesquisa as professoras foram identificadas por
nimero, pois na entrega do trabalho de conclusdao do curso da UDESC, nao foi
solicitado que as mesmas se identificassem de acordo com o nome ficticio que elas
apresentaram no primeiro questiondrio, impossibilitando o reconhecimento da
professora por outras pessoas. Embora houvesse essa solicitagdo, a mesma
permitiria saber quem foi a professora que deu tal resposta no primeiro
questiondrio, quebrando, dessa forma, o combinado do primeiro encontro: que a

pesquisadora ndo saberia, naquele questiondrio, de quem era cada resposta.

4.2.1 Analise da primeira categoria do trabalho da UDESC - Avaliacao qualitativa do

curso.

A andlise da primeira categoria objetiva pesquisar 0s comentdrios
avaliativos que as professoras fizeram em relacdo ao curso, a contribuicdo dele para sua
vida pessoal e profissional, bem como beneficios obtidos por meio do mesmo nas
atividades cotidianas com os alunos.

Os apontamentos permitiram observar que as professoras em sua
totalidade consideraram de grande importancia a participag@o no curso on-line, destacando
que este propiciou reflexdes importantes, até de dividas que traziam da época da
adolescéncia, contando com a oportunidade de conhecer e realizar leituras importantes e
atuais sobre a temdtica, desfazendo tabus e preconceitos.

A professora 1 apontou que ndo imaginava que o tema sexualidade fosse
tdo complexo, porém disse que a partir do curso comegou a olhar diferente para seus
alunos e esclarecer sua davidas. Este fato aponta para a importancia de cursos de extensao
que auxiliem os professores na discussdo de temdticas que geralmente ndo estdo inseridas

no curriculo da maioria das universidades.

[...] ndo imaginava que o tema ‘“sexualidade” fosse tao complexo
assim [...] comecei a me envolver cada vez mais. Eu sinceramente
desconhecia [...] comecei a olhar diferente para meus alunos [...] Com
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este curso tive a oportunidade de esclarecer diversas dividas referentes a
sexualidade nos adolescentes... (Professora 1) (Grifo meu)

A professora n. 2 declarou que o curso amparou o trabalho de educagao
sexual na escola, dando condicdes de discutirem o assunto, contribuindo, dessa forma,
para suprir a falta de discussdo sobre a temdtica na formacgdo inicial de graduacdo dos
professores e considerou que essa falta, muitas vezes, impossibilita o trabalho.

Nesse sentido, Ribeiro e Santos (2008, p. 231) apontam que:

O préprio sistema educacional, desde a Educacio Bésica até a Educacdo
Superior, na maioria das vezes, ndo possibilita que a reflexao sobre a
sexualidade humana se introduza sistemdtica e intencionalmente no
cotidiano escolar. Questdes referentes a esta drea permanecem caladas,
reprimidas e ignoradas.

A professora relatou ainda que o curso possibilitou que percebesse que os
alunos dio sinais constantemente de que deveriam discutir sexualidade na escola.

Ribeiro e Santos (2008, p.231) apontam que a sexualidade “habita corpos,
evidencia curiosidades e descobertas presentes no cotidiano e estd presente no didlogo entre
professores, professoras e as criangas, no desejo de saber”. Ficou claro na fala da professora
2, que ela ndo percebia essa realidade e que houve um crescimento ao participar de um

curso, que lhe abriu a possibilidade de perceber essas questdes.

[...] Este curso veio auxiliar o trabalho de orientacdo sexual na escola,
pois ele deu condicoes para que o professor possa redimensionar e
contextualizar os diversos pontos de vista, valores e crengas existentes
na sociedade (...) este curso amparou o trabalho de orientacido sexual
dos professores na escola e supriu os seguintes quesitos: a) falta de
formacao especifica que habilite o profissional a lidar com o tema,
tendo em vista que na graduacio nao tiveram; b) a concepgdo de
sexualidade voltada para aspectos bioldgicos sem considerar a dimensao
socio-cultural do individuo [...] ajudou no sentido de auxiliar os
genitores para que a educacao dos(as) filhos(as) nao fique delegada
as maes [..] Através das observacdes realizadas durante o curso,
percebeu-se que os alunos constantemente dao sinais de que o tema
sexualidade deve ser discutido na escola, identificando através de
comportamentos e gestos como: empurrdes e “passadas de mao” entre
meninos € meninas, passar batom e se pentear em sala, brincadeiras
insinuantes no intervalo. (Professora 2) (Grifo da autora)
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A professora 3 aponta para o curso como uma formacdo que possibilita auxiliar
alunos, pais e comunidade no entendimento do desenvolvimento da sexualidade abrindo espaco

para a discussao.

[...] Este Projeto terd como objetivo ajudar os alunos, pais e
comunidade em parceria com a UDESC a entender e (ir)
desenvolvendo a sexualidade de forma saudavel, abrir espago para a
discussdo de temas ligados a sexualidade e a reproducdo, trazendo
conhecimento que ajudardo os pais, alunos e comunidade a entender e

enfrentar os desafios da vida. (Professora 3) (Grifo da autora)

A professora 4, dentre outros apontamentos, destaca que foi o primeiro
curso de educacdo sexual que participou ao longa da trajetria no magistério e o considerou

singelo e interessante.

[...] foi um curso irreverente, o primeiro sobre educacao sexual que
realizei (participei) ao longo da minha trajetéria no magistério, como
também meu primeiro curso on-line. O curso foi ministrado de forma
singela e interessante. (Professora 4) (Grifo da autora)

A professora 5 agradece a oportunidade de ter participado do curso e
aponta os chats como ‘“bate papos” se referindo aos mesmos como super legais, e que eles
(o curso e os chat’s) muito contribuiram com a atuacdo em sala de aula. Nesse sentido,
enquanto pesquisadora e participante do curso aproveito para ressaltar a qualidade dos
encontros virtuais proporcionados. Realmente foram momentos que possibilitaram falar
abertamente sobre o tema e as profissionais da UDESC, com muito profissionalismo e bom

humor, colaboravam sanando as duvidas.

[...] De inicio tenho que agradecer [...] pela parceria realizada entre [...] a
qual proporcionou a realizagdo do curso [...] agradecer [...] pelos “bate-
papos” super legais e pelas orientacdes que muito contribuiram para
minha atuacao pedagogica em sala de aula. [...] 2 medida que realizava
as atividades, lia os contetidos e através dos “bate-papos” com a
professora Patricia nos chats, [nesse momento que] ela me esclarecia
muita coisa e me orientava de como atuar dentro da sala de aula através
de discussdes, esclarecimentos, ddvidas, bate-papos... [...] As leituras e
estudos realizados em cada médulo me acrescentaram muito no sentido
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de um olhar para a sexualidade nos dias de hoje. (Professora 5) (Grifo da
autora)

Segue apontamento das professoras 6 e 8; “o curso foi de grande valia
para minha atuacao profissional” (Professora 6) e “.Muitas foram as contribuicoes que
o curso trouxe para minha atuacdo como profissional.[...] ajudou bastante no meu
crescimento enquanto profissional.” (Professora 8)

A Professora 9 segue apontando que: ‘“‘Este curso para mim foi muito
relevante, ja que me fez pensar nas muitas duvidas que tinha quando era adolescente e nas
dividas que tenho hoje em relagdo a como lidar com meus alunos sobre o assunto em
questdo”. (Professora 9)

A professora 10 cuidou de ressaltar a importancia dos chat’s, ou seja, das

conversas on—line e a oportunidade de ler a respeito da temadtica.

[...] Durante esses sete encontros nos chat’s e através dos textos que tive a
oportunidade de ler, obtive mais informacoées relacionadas a
sexualidade e como esse periodo de vida surge para as criangas que
passam para a adolescéncia. (Professora 10) (Grifo da autora)

A professora 11, em seus apontamentos, ressaltou a importancia do curso

e da teoria no momento de interven¢do junto aos alunos e o reconhecimento da escola

como sendo o principal espaco organizado e destinado a formagao integral do ser humano.

[...] O curso foi de extrema importéincia, através dele houve a reflexdo
sobre a pratica pedagdgica, solucionando fatos, com base na teoria. [...]
foi muito 1til na minha atuacio pedagégica, tendo observado que a
escola é o principal espaco organizado destinado a formacdo integral do
ser humano. (Professora 11) (Grifo da autora)

A professora 12 se considera privilegiada pelo fato de ter participado do
curso, ressalta que no momento do convite pensou se valeria a pena participar do mesmo,
quando comecou gostou e avaliou o assunto como de grande importincia para alunos e
professores. Apds o curso percebeu que ndao hd nada de tao complicado em trabalhar a
sexualidade.

Constatei por meio do apontamento desta professora que a sensibiliza¢ao

do professor com discussdes a respeito do tema de forma que ele possa expor seus medos,
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angustias e tabus, possibilitam mudanca de postura frente a temadtica. Entretanto essa
mesma professora apontou que gostaria de trabalhar a temdtica sob orientacdo de outros
profissionais, demonstrando fragilidade quanto a se sentir preparada para trabalhar sozinha

sobre a tematica.

[...] fui privilegiada. S6 que no momento que recebi o convite (para
participar do curso) pensei:- serd que vai valer a pena? Serd que vai ser
bom?[...] quando comecei, vi que o curso estava comeg¢ando bem, um
assunto de tal importincia para o aluno e para nés professores,
porque com conhecimento que ja temos adquirido ainda temos receio de
trabalhar este assunto. [...] pena que este curso aconteceu num curto
periodo e com isso impossibilitando de desenvolver um trabalho afetivo
com os alunos.[...] Esse curso veio contribuir muito, principalmente na
minha sala de aula, pois pude perceber que nio ha nada de tao
complicado para se trabalhar a sexualidade.[...] que vocés possam
pensar em uma continuidade, mas durante o ano para que possamos
trabalhar com os alunos, mais sobre orientacoes de vocés. (Professora 12)
(Grifo da autora)

A professora 13 ressalta que por meio do curso houve esclarecimento de
que o educador deve ter dentro de si um olhar especial para os sentimentos e manifestacoes
dos alunos e apontou para a necessidade de formacdo para tratar sobre sexualidade. O
curso, segundo essa professora, possibilitou refletir sobre valores e crencas que se t€ém em

relagcdo a sexualidade.

[...] Esse curso s6 veio afirmar e esclarecer que todo educador deve
ter dentro de si, um olhar especial ndo sé para o aluno que consegue
deslanchar sozinho, mas sim, para aquela crianca que te pede ajuda pelo
olhar, pelos gestos agressivos, jovens que ndo estdo bem e que gostariam
de compartilhar seus problemas com alguém.[...] s6 veio reafirmar a
necessidade de que o educador tenha acesso a formacio especifica
para tratar de sexualidade com criangas e jovens na escola.[...] Através
do curso foi possivel refletir e se conscientizar sobre quais valores,
crengas, opinides e sentimentos cultivamos em relacdo a sexualidade.
(Professora 13) (Grifo da autora)

As professoras 2 e 13, destacaram a necessidade de formacdo do
professor para trabalhar a temadtica. Ribeiro e Santos (2007) ressaltam que, apesar da
relevancia do assunto educagdo sexual, o proprio sistema educacional, desde a Educacdo
Bésica até a Educacdo Superior, ndo possibilita que a reflexdo sobre sexualidade humana

se introduza sistematica e intencionalmente no cotidiano escolar.
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Nesse sentido, acredito na colaboracdo que cursos de extensdo trazem
para a formacao continuada de professores possibilitando a introdugdo efetiva do tema nas

escolas.

4.2.2 Analise da segunda categoria do trabalho da UDESC - Auto-avaliacao.

Essa categoria tem o objetivo de analisar os comentdrios das professoras
quanto ao efeito do curso para si, se trouxe mudanca de atitudes, se houve novas acdes e
reacOes a partir da participacdo no mesmo. Esclareco que também na primeira categoria
alguns destes aspectos apareceram nas respostas.

A professora 1, apds o curso entendeu que uma sala de aula contém
alunos de vérios tipos de constitui¢do familiar, sendo estas com valores diferentes e formas
diferentes de pensamento, cabendo ao professor estar atento para atender a todos em suas

peculiaridades.

[...] Comecei a perceber que elas (criancas) tinham estrutura
familiar abalada, como por exemplo, os pais separados, mae
solteira, pai presididrio, entre outros fatos. E isso fez com que
refletisse a respeito, e com os bate-papos que tivemos, me ajudou
na tentativa de orientar estas criancas (...) Cabe a nés educadores
comecarmos a nos policiar, reciclar, deixar de lado os nossos
mitos, preconceitos e tabus (...) Preciso me orientar mais ainda,
pois tudo € novo e espero conseguir desempenhar um bom trabalho
a partir de agora. (Professora 1) (Grifo da autora)

A professora 3 aponta para uma ag@o nova apdos o curso, relatando um
trabalho que foi realizado com as criangas, iniciando com as familias e utilizando o método

da caixinha para garantir o anonimato das questdes. Neste trabalho houve a possibilidade

dos alunos pesquisarem sobre o assunto na internet.

[...] Iniciaremos (sic) nosso trabalho conscientizando a familia e
comunidade sobre a importancia da educagdo sexual (formal e informal)
para o desenvolvimento integral dos alunos. A proposta de trabalho
com os alunos sera baseada em conversas francas das curiosidades e
dividas dos alunos utilizando-se de uma linguagem cientifica,
perguntas serdo colocadas em uma caixa pelas criangas garantindo seu
anonimato. Utilizando o laboratério de informatica da Unidade Escolar

143



os alunos poderdo pesquisar sobre o tema em sites de busca. (Professora
3) (Grifo da autora)

A professora 4, relata que o curso permitiu reflexdes ndo s6 no ambito da
escola, mas também no de sua prépria sexualidade, dessa forma permitindo-lhe repensar o tipo de
educagdo sexual que estd oferecendo aos alunos e a ndo fechar os olhos ao que estd acontecendo a

sua volta.

[...] O curso foi ministrado de forma singela e interessante permitindo-
nos refletir sobre nossa propria sexualidade, levando-nos a repensa-
la , assim como refletir o tipo de educacao sexual que oferecemos aos
nossos adolescentes [...] O mundo estd em constantes mudangas, tudo ao
nosso redor se transforma e nao podemos ignorar essas
transformacoées, fechar os olhos para elas e continuar oferecendo o
mesmo tipo de educacio que recebemos a tempos atras. (Professora 4)
(Grifo meu)

A professora 5, relata que ficou feliz pois o curso possibilitou entender as
necessidades dos alunos, dessa forma possibilitando que a mesma atendesse as dividas dos
mesmos sendo que este ano foi a primeira vez que atendeu as criangas nesta necessidade.

Esta professora relatou o medo que sentia em relagdo a discutir o assunto.

[...] nunca me vi diante dessas situagdes respondendo a questdes
relacionadas a sexualidade [...] foi a primeira vez que lecionei na 3% série
do ensino fundamental onde me deparei com esse tipo de situacdo [...]
Cheguei ao final do ano realizada, feliz e acho que atendi as dividas
e questionamentos dos alunos foi algo facil de administrar sem
aprofundar muito no assunto. Surgiram perguntas, as vezes dificeis de
responder; espera um pouco me expressei mal; ndo eram dificeis é
porque foi a primeira vez na minha vida que criancas estavam me
questionando e eu estava do lado de la: de educadora, de professora,
de mae. Eu sei que ndo devemos misturar, mas muitas vezes me senti
assim, afinal ja € o terceiro ano que acompanho a mesma turma. Essa
experiéncia foi riquissima dentro da minha atuagdo profissional, foi algo
novo que me acrescentou e fez diminuir o medo que tinha em relacao
ao assunto quando fosse lecionar na 3* e 4* séries [...] através dos
contetidos consegui interagir melhor com o assunto (na realidade atual) e
com isso transmitir melhor para as criancas e pais o que estd
acontecendo. Sempre esclarecendo aos pais que isso € normal, algo da
idade deles. (Professora 5) (Grifo da autora)
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Segundo Ribeiro e Santos (2008) educadores sdo desafiados a ter sensibilidade
em perceber e atuar em situacdes surgidas na sala de aula, sendo que, muitas vezes, preferem
negligenciar o fato e fingir que nada estd acontecendo ou agir de maneira inadequada por medo da
reacdo dos pais ou da direcdo da escola, ndo levando em consideracdo o desejo da crianca em
satisfazer suas curiosidades.

A professora 6 relata que sempre teve dificuldades em trabalhar sobre
sexualidade e que a partir das reflexdes propiciadas pelo curso, das conversas nos chat’s, se sente

mais segura para lidar com questionamentos dos alunos.

[...] sempre tive dificuldades em trabalhar a sexualidade com meus
alunos e, a partir das leituras, que me forneceram suporte tedrico, e
dos chat’s onde pude interagir com as colegas e esclarecer dividas,
compartilhar informacoes e ser orientada pela professora do curso sobre
a melhor maneira de atuar com meus alunos, adquiri novos conhecimentos
e sinto-me mais segura para lidar com os questionamentos dos alunos,
sem ser tendenciosa e repressora. (Professora 6) (Grifo da autora)

A professora 7 entende que o professor precisa ter clareza sobre as fases
do desenvolvimento das criancas para que consiga desenvolver, desde as séries iniciais, um

trabalho que propicie ao aluno um entendimento sobre seu proprio desenvolvimento.

[...] Acredito que o professor precise ter clareza destes fatores
(mudanga biolégica dos alunos) para realizar desde as séries iniciais um
trabalho que propicie aos alunos, a necessidade de compreender que seu
corpo passard por um processo natural de transformacao, instigando-o a
questionar, pesquisar, e tirar suas prdprias conclusdes dentro das
possibilidades de cada faixa etdria. (Professora 7) (Grifo da autora)

A professora n. 8 entendeu, a partir do curso, que a adolescéncia acontece
de formas variadas dependendo da cultura. Nesse sentido, como outras professoras, acredita
que os professores precisam mudar seu comportamento e falar sobre o assunto, aproveitar
as oportunidades dadas em cursos como este para refletir e mudar de postura frente ao

siléncio.

[...] Entendi durante o processo do curso que a adolescéncia com suas
caracteristicas, ndo acontecem de modo igual em todas as culturas. Pois
fatores podem existir em um pais e em outros ndo e vice-versa. [...] é
necessario que mudemos nosso comportamento em relacio a este
fato (nao falar sobre o assunto) e aproveitemos chances como este
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curso para mudarmos nossa maneira de pensar e agir no cotidiano
em relacdo a nossa sexualidade e a dos outros. (Professora 8) (Grifo da
autora)

A professora 9, acredita que o curso proporcionou, a ela e a outras
professoras, uma chama acesa no sentido de procurar novas maneiras de lidar com os
alunos e que isso passa por entender, também, o que se passou com ela mesma na
adolescéncia. Pensa que os professores que participaram do curso ndo devem parar por
aqui, pois o caminho contra o preconceito e os tabus ainda é longo, mas sim continuar para

vencer oS mesmeos.

[...] Creio que, ndo sé para mim, mas para todos os professores que
participaram deste curso, uma chama foi acesa na tentativa de procurar
novas maneiras de lidar com estas situacoes vividas por nossos alunos
e até mesmo entender um pouco do que passamos em nossas
adolescéncias, das dividas e curiosidades que tinhamos e que, agora,
podemos procurar minimiza-las para nossos alunos. Acredito que nao
devemos parar por aqui. Ainda sdo muitos 0s preconceitos e tabus a serem
quebrados. Até dentro de ndés mesmos que, na maioria das vezes, fomos
criados de uma maneira autoritiria por nossos pais, que nao sio tdo
culpados assim, ja que foram criados da mesma maneira ou até mais
rigida e cheia de preconceitos. (Professora 9) (Grifo da autora)

J4 a professora 10 acredita que a dificuldade que tem com relagdo a dar respostas
significativas para as criangas sobre sexualidade tem ligacdo com a educag@o que recebeu na sua
infancia e adolescéncia. Até este momento esse fator tem sido bem significativo nas respostas das

professoras.

[...] passamos um dia por esse processo de transi¢do, mas em outros
tempos, ou seja, viemos de uma mentalidade diferente, isto §,
construimos essa etapa com conceitos que hoje sao muito diferentes. E
nesse contexto, temos muita dificuldade de compreender e intervir de
uma maneira significativa, ji que escolhemos a profissdo de educador.
(Professora 10) (Grifo da autora)

A professora 11 relata, entusiasmada, um fato que ocorreu, - sua
intervencdo positiva frente a situagdo - inclusive tendo que sensibilizar uma amiga
professora levando-a a refletir sobre os beneficios de transmitir ensinamentos com clareza e
confianca. Considerou de extrema importancia a interven¢do do adulto no momento do

medo e da inseguranca da crianga diante de um fato que s6 dependia de uma orientagao.
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[...] conclui que € de extrema importancia a intervencdo de um adulto
nessa fase tdo confusa, cheia de duvidas e incertezas. [...] Outra
contribui¢do importante do curso foi durante o estdgio, do “Curso de
Pedagogia”, durante o penultimo dia de estigio, deparei-me com uma
cena que foi importante para o meu crescimento profissional e
também para colocar em pratica um pouco do que aprendi no curso e
na faculdade. Na entrada da escola, havia trés meninos com uma revista.
Olhavam atentamente cada detalhe. A cena me despertou muita atengao,
fazendo com que eu chegasse perto deles e me deparasse com uma revista
erética. Ficaram com vergonha e me pediram que ndo relatasse o fato a
direcdo da escola. Conversei com eles e disse que entendia suas atitudes e
que ficassem tranquilos. Olharam desconfiados, mas confiaram em mim.
Ao entrar na sala de professores, conversei com uma amiga e relatei o
ocorrido. Ela ficou um pouco confusa sem saber o que fazer e a primeira
reacdo foi pedir que levdssemos o caso para a direcdo. Fi-la refletir sobre
a importiancia de ajudar esses alunos e nao deixa-los com tantas
dividas, pois a sexualidade faz parte da vida e nao deve ser ignorada
[...] apdés esta conversa falei que a sexualidade faz parte dos temas
transversais e que a escola deveria pensar em projetos para melhorar o
ensino envolvendo o tema sexualidade. (Professora 11) (Grifo da autora)

A professora 12 percebeu, no inicio do curso, que toda a discussdo da
qual estava participando era condizente com a realidade da sala de aula, mas até aquele
momento ndo tinha embasamento tedrico e nem argumentos para atender aos alunos,
ficando com medo de errar e deixando de fazer esse atendimento. Aponta que foi vitima de
uma cultura repressora e que até hoje sofre com essa questdo, porém com o
aprofundamento no curso conseguiu se abrir para o assunto, entendeu também que ndo hd

necessidade de ter medo dos pais quando se trabalha educacio sexual na escola.

[...] Comecei no 1°, 2°, e do 3° capitulo em diante, vi que todo o contetido
que estava estudando, muitas situacoes eram vivenciadas por mim em
sala de aula, mas como nao tinha um embasamento teérico que me
facilitava o trabalho, ficava com medo e entdo me anulava diante do
assunto. Quantos casos de revistas pornograficas, filmes, e até mesmo
atitudes que revelavam alguns comportamentos inadequados dentro da
familia, por falta de informacdo. Nao era o meu caso como educadora, eu
tinha a informacg@o, experiéncias vividas, mas me faltava a coragem de
ir ao ponto, porque eu nao (tinha) argumentos corretos, que nio
pudessem interferir na cultura familiar de cada um. Pude também ver
que eu também fui vitima de uma cultura e que até hoje sofro ainda
muito com isso. Fui uma crianga que nio teve nenhuma orientagdo sexual
durante a minha infincia, nem na adolescéncia, por minha mae, até
mesmo quando eu fiquei menstruada pela primeira vez, ndo sabia o que
estava acontecendo, passei o dia inteirinho sem saber como eu ia falar
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com minha mae sobre o assunto. Entdo com o aprofundamento no curso
eu fui me abrindo mais para o assunto sem mais aquele receio.[...] A
minha postura diante da situacdo, foi diferente, porque se fosse em um
tempo atrds eu teria muito medo das criangcas chegarem em casa e que
seus pais ndo entendessem e pudessem criar caso. (Professora 12) (Grifo
da autora)

A professora 13 avaliou que muitas vezes os professores ndo param para
refletir sobre sua pratica, se estdo deixando de observar coisas importantes consideradas
como perda de tempo. Penso que se referiu ao trabalho de educacdo sexual, tido por alguns
professores como perda de tempo, desvalorizando um tempo que seria precioso na
discussdo de assuntos pertinentes a vida dos alunos e que os mesmos ficariam muito felizes

em serem ouvidos e valorizados pelos professores dando, dessa forma, um bom retorno na

aprendizagem dos conteudos escolares.

z

[...] Nao paramos para refletir se tudo o que fazemos € realmente
necessdrio e se estd valendo a pena, se o caminho é este mesmo e se ndo
estamos deixando de observar algumas orientagdes importantes em nosso
percurso. E como se parar para isso fosse perda de tempo — e nio temos
tempo a perder! Serd... (Professora 13) (Grifo da autora)

4.2.3 - Analise da terceira categoria do trabalho da UDESC - Retomada tedrica.

Essa categoria tem por objetivo apresentar os comentdrios das
professoras sobre os pontos tedricos discutidos no curso.

Nesta categoria ndo pretendo analisar cada uma das questdes, pois
acredito que se trata mais de apresentar o que as professoras registraram de interessante,
teoricamente falando, sobre o curso e que as auxiliou no cotidiano com os alunos, pois a
partir do momento em que houve entendimento da sexualidade como parte da vida de todo
ser humano e da fase da adolescéncia, em que os alunos estdo entrando, certamente o curso
contribuiu de alguma forma para o trabalho das professoras com os alunos.

Seguem—se 0s apontamentos das mesmas.

[...] notei que, apesar de todos terem praticamente a mesma idade, o que
eles pensam, sentem e agem é totalmente diferente; e que adolescéncia
chega a momentos diferentes para todos. (Professora 1)
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[...] ajudar o aluno a construir seu paradigma emancipatério, que nada
mais é que um modelo de “verdade” e que possibilita sermos senhores de
nossos atos e escolhas e que até o préprio ambiente escolar proporciona
[...] historicamente isto era impossivel, porque a sexualidade foi sendo
construida a partir de modelos de “verdades” que ndo nos permitiam
sermos senhores de nossos atos e de sermos livres [...] os pais, como 0s
professores, devem trabalhar com o adolescente de forma imparcial, ser
apoio e, se preciso, impor os limites necessdrios [...] a orientagdo sexual
deve ser trabalhada em todas as disciplinas como sugere os PCN’s, onde
aponta para um trabalho coletivo passando por todas as disciplinas.|[...] o
professor deve abordar o tema com maior frequéncia, sem se preocupar
somente com o0s aspectos bioldgicos. (Professora 2)

[...] A fase da adolescéncia € caracterizada como um periodo de
mudanca, onde ocorre o surgimento de caracteristicas sexuais
secunddrias para a maturidade sexual, [...] ndo é apenas uma fase de
mudangas biolégicas, ainda que elas ocorram. E caracterizada pela
transicdo da infincia [para] a fase adulta [...] Apesar de caracterizarmos
de forma diferente adolescéncia e puberdade, devemos lembrar que
somos sujeitos bioldgicos inseridos numa cultura, assim o bioldgico
interfere no cultural e vice-versa [...] ndo podemos deixar de considerar
os fatores culturais, sociais, psicoldgicos e de género que também
interferem nessa fase do desenvolvimento. (Professora 3)

[...] o trabalho com a sexualidade envolve uma série de fatores que
contribuem também com a construcéo social do individuo. O adolescente
deve ser compreendido como um ser Unico, mesmo que aparentemente,
por seguirem um certo modismo, se tornem iguais seja na maneira de
vestir, falar, se comportar, etc... [...] devemos construir com o0s
adolescentes, uma educagdo sexual compreensiva numa perspectiva
emancipatoria, onde o individuo serd capaz de fazer suas préprias
escolhas, tracar seu proprio caminho com responsabilidade. (Professora
4)

[...] Aprendi que a adolescéncia é o periodo entre a infancia e a idade
adulta, caracterizada por alteracdes no desenvolvimento bioldgico,
psicolégico e social. Biologicamente o inicio é caracterizado pelas
alteragdes do corpo, e pelo inicio do desenvolvimento sexual (primeira
menstruagdo, surgimento de pelos pubianos, crescimento dos seios,
crescimento do pénis, alteragcdo da voz); socialmente, este ¢ um periodo de
preparagdo intensificada para o futuro papel de um jovem adulto. O inicio
e duracdo da adolescéncia sdo varidveis, pois é influenciado pela cultura
na qual o adolescente estd inserido [...] O principal objetivo da Educacio
Sexual ndo é apenas a informag@o, mas também a formagdo integral do
educando, capaz de transformar os valores sociais e culturais ligados a
sexualidade de forma construtiva. (Professora 6)

[...] De acordo com a Organizacdo Mundial de Sauide (1964) a fase da
adolescéncia é um periodo da vida em que surgem as caracteristicas
sexuais secunddrias para a maturidade sexual, em que a vida psicolégica
em seu padrdo, evolui da infincia para a vida adulta, em que ocorre a
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transicdo total de dependéncia parcial. A mesma Organiza¢do também
define como faixa etdria adolescente o periodo que vai dos 10 aos 20
anos. No Brasil, o Estatuto da Criangca e do Adolescente define esta fase
como um periodo que vai dos 13 aos 18 anos [...] No que se refere as
caracteristicas da puberdade, hd muitas mudancas, tanto na parte fisica
quanto na parte psicoldgica. O corpo infantil vai se transformando em
corpo de homem e mulher jovem, consequéncia dos hormonios sexuais
que comegam a agir estimulando o ovario a amadurecerem, os 6vulos e os
testiculos a produzirem o espermatozdide. Em média, os hormonios
comegam a agir no corpo da menina entre 10 e 12 anos e no corpo do
menino entre 12 e 14 anos. [...] ... julguei bastante pertinente valorizar
como fechamento a postura que o educador deve ter em relacdo a
educacdo sexual segundo parametros curriculares nacionais, sintetizados
no médulo VI de nosso curso.[...] ... 0 educador deve estar sempre em
contato com a atualizacdo dos aspectos tedricos e suas diferentes
abordagens de modo a ter subsidios que possam conduzir um processo de
reflexdo que propiciard aos alunos autonomia para eleger valores, tomar
posicdes e ampliar seu universo de conhecimento. E fundamental que o
educador ndo emita juizos de valor, crencas e opinides como sendo
principios ou verdades absolutas, respondendo as dividas e
questionamentos de forma direta e esclarecedora. Desse modo
estabelecerd uma relagc@o de confiangas com os alunos. (Professora 7)

[...] Concordo com a autora Ligia R. Aratangy, quando coloca o conceito
para descrever a adolescéncia como periodo de confusdo. Confusdo de
sentimentos, de parimetros e comportamentos. E interessante também
entender que a puberdade € uma fase biolégica aonde as mudangas fisicas
influem nas mudangas psicolégicas, que a puberdade acontece para todos,
em todas as épocas. Segundo SUPLICY (1998) “ndo faz diferenga para o
funcionamento sexual futuro, se vocé se desenvolve cedo ou tarde’.
(Professora 8)

[...] Tornar claro que o conceito de adolescéncia varia de uma sociedade
para outra, e que, portanto comportamentos psicoldgicos e sociais sofrem
transformagdes de uma cultura para outra, de uma vivéncia em um meio
familiar e sua histéria de vida naquele nicleo, faz com que seja necessario
uma melhor reflexdo, evitando discriminacdes e generalizacdes sobre uma
situacdo ou outra vivida pela nossa clientela dentro do Aambito
educacional. (Professora 10)

[...] Informacgdes corretas e esclarecimentos sobre as questdes trazidas
pelos alunos s@o fundamentais para o seu bem estar e tranqiiilidade, para
uma maior consciéncia de seu préprio corpo e melhores condicdes de
prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis, gravidez indesejada e
abuso sexual.[...] A adolescéncia ¢ uma etapa da vida onde ocorrem
muitas transformacdes. O corpo comec¢a mudar e vao surgindo dividas,
vontades e ansiedades. Nesse periodo tudo € vivido intensamente e tudo
muda muito rdpido — o adolescente varia suas opinides, idéias,
comportamentos, humor, assim como muda de roupa. Tudo isso leva ao
amadurecimento, que € o objetivo desta fase marcada por duas aquisicoes
importantes: a capacidade reprodutora e a identidade pessoal.[...] E
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necessdrio entdo que o educador tenha acesso a formacao especifica para
tratar de sexualidade com criangas e jovens na escola, possibilitando a
construcdo de uma postura profissional e consciente no trato desse tema.
(Professora 13)

4.2.4 - Analise da quarta categoria do trabalho da UDESC - Constatacoes da
realidade cotidiana.

Essa categoria tem como objetivo apresentar e analisar os comentdrios da
percepcdo das professoras quanto ao seu comportamento, quanto ao comportamento dos
alunos e de professores em geral relativos a sexualidade propiciados pelas reflexdes do
curso.

A professora 1 percebeu, apds o curso, que numa sala de aula com 30
alunos os comportamentos sdo diversos, uns sobressaem mais que outros € aponta que
ficou surpresa com o fato da curiosidade das meninas ser, aparentemente, maior que a dos
meninos. Aponta também o comportamento dos meninos como sendo mais permissivo e
das meninas como de necessidade de reserva perante a sociedade. Esta professora acentuou
ser dificil para educadores falar abertamente sobre a puberdade, apontando um trago de
repressdo, dizendo que € muito mais comodo chamar a atencdo dos alunos do que refletir
sobre o assunto. Acredito que ao acentuar este fato ndo significa que ela age dessa forma:
apenas apontou que é mais coOmodo. Essa mesma professora apontou também a
possibilidade de melhoria no atendimento aos alunos por meio do didlogo entre os pais e a
escola.

Na introdugao deste trabalho apresentei a minha percep¢ao da postura de
grande parte de professores nas escolas. Realmente percebi que a maioria dos professores
preferia dar uma bronca e acabar com a “festa” quando surgiam assuntos relativos a
sexualidade do que se envolver com os alunos e aproveitar a oportunidade para discutir o
assunto, transformando esse momento em um momento de crescimento para todos,

inclusive para o professor.

[...] Percebi que numa sala de 30 alunos, ocorriam véarios tipos de
comportamento, desde infantilidade até o comportamento praticamente
adulto [...] Muitas destas sdo bastante desinibidas quando comentamos
sobre sexualidade na sala de aula, outras porém nem tanto, mas o que me
chamou atencdo foi o fato de que algumas meninas se sobressairam
mais do que os meninos, ficaram muito agitadas, com ar de curiosidade
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e se demonstraram que ndo tinham vergonha alguma. [...] em relacdo as
curiosidades sobre o “sexo”, o beijo, eles, agem de maneira receosa, [...]
tem vergonha ou mesmo sem jeito de se abrir para falar sobre suas
experiéncias amorosas ou até mesmo, sexuais. Existe ainda aquele tabu,
onde os meninos devem mostrar que sao machos, devem sair por ai
“tracando” todas. Ja as meninas, coitadas, devem se preservar até o
tltimo instante, como se fossem um prémio a ser conquistado [...] E
muito dificil também para nés, educadores, falar abertamente com
os nossos alunos sobre a puberdade [...] € muito mais cdmodo chamar a
atencdo dos alunos de forma discriminatéria e até mesmo
constrangedora, do que explicar ou trocar dividas e conhecimentos sobre
o assunto [...] se todos, desde a familia até a escola, tivéssemos um
dialogo aberto, que [se] pudéssemos ouvi-los, talvez pudéssemos
melhorar esta questdo que a cada dia aumenta entre os adolescentes e
jovens: a gravidez indesejada, as DST e a AIDS. (Professora 1) (Grifo
meu)

A professora 3 apontou ser de grande importancia o esclarecimento, para

os adolescentes, de questdes que para os adultos parecem Obvias, mas que para oOs

adolescentes, muitas vezes, ndo sdo. Cuidou de apontar alguns questionamentos com base

no cotidiano e apontou que cabe ndo somente a familia orientar os adolescentes, mas ao

educador cabe, também, introduzir no seu cotidiano, reflexdes sobre sexualidade uma vez

que estas questdes estdo presentes na escola, em todas as faixas etdrias. Considerou que, ao

agir dessa forma haverd possibilidade de contribuir com a formagdo de adultos mais

[...] é de grande importincia que as diuvidas e questionamentos
ocorridos sejam bem esclarecidos. [...] Parecem 6bvio para ndés, mas é
necessdrio que seja detalhadamente explicado ao adolescente, para que
ndo reste duvidas sobre o funcionamento do seu corpo [...]
Questionamentos como: - Gosto de um rapaz que a minha familia ndo
gosta. O que fago?- Porque os homens podem namorar a vontade e as
mulheres ndo? - O que € sexo normal e anormal? - Porque hd mulher que
gosta de mulher e homem de homem? - Qual a diferenca entre ficar e
namorar? -Porque os homens ndo podem ser virgens? - O orgasmo ¢
diferente no homem e na mulher? - Uma garota pode ficar gravida na
primeira transa? - E verdade que ndo se pode engravidar antes que a
menstruacdo tenha comegado? - Quem € virgem tem a vagina totalmente
fechada? - Como se beija de lingua? [...] Cabe, ndo apenas a familia
orientar seus adolescentes, mas também ao educador introduzir
praticas de orientacdo e conscientizacdo sobre sexualidade em seu
ambiente de trabalho, ja que a sexualidade esta presente no cotidiano
da escola em todas as faixas etarias. Assim através do dialogo
ajudaremos na formacdo de adultos sexualmente saudaveis.
(Professora 3) (Grifo da autora)
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A professora 5 apontou que a curiosidade sobre sexualidade €
normal, que hoje as criangas estdo em contato com muitas informacdes, que aguca a
curiosidade das criancas e aponta que educadores devem desempenhar sua funcdo

esclarecendo e orientando da melhor maneira possivel.

Hoje as criancas estio em contato a todo o tempo com esse tipo de
informacdo e comunicacdo (midias) que com certeza aguca a
curiosidade e desperta precocemente a sexualidade. (Professora 5)
(Grifo da autora)

ApOs a participacdo no curso, percebi que, em geral, os professores
ficaram mais fortalecidos quanto ao seu papel frente a formacao integral dos alunos da qual
a educacdo sexual é parte importante, mas algumas professoras deixaram isto mais claro,
como é o caso da professora 6, que aponta para questdes bastante interessantes. Esta
professora apontou perceber que a partir de 9 ou 10 anos as criangas jd sentem necessidade
de comentar sobre sexualidade, porém t€ém medo de serem reprimidas, podadas ou até
punidas. Aponta para a banalizacdo do sexo e a abstencdo e repressdo da familia sobre o

assunto levando o aluno ao medo e ao isolamento.

Na maioria dos casos, o adolescente busca respostas para suas dividas no
grupo ao qual pertence, uma vez que a familia ndo encara a questdo da
sexualidade como um assunto normal, que deve ser trabalhado no sentido
de orientar as mudancas que esta fase traz, alertando para o fato de que
todos passam por ela.[...] Percebemos, na escola que os alunos por volta
dos 9/10 anos, sentem necessidade de comentar sobre a sexualidade,
porém tém medo de serem reprimidos, podados ou até mesmo
punidos. [...] Hoje o que vemos é a banalizacio do sexo, a pratica
inconseqiiente e inconsciente da busca do prazer. [...] A sexualidade é
o foco central da adolescéncia e a informacdo € a base para que esta fase
transcorra sem transtornos [...] Se por um lado a familia se abstém de
transmitir essas informacoes e da funcio educativa quanto a
adolescéncia e a sexualidade, por outro lado, a escola tem reprimido o
aluno, levando-o ao medo e ao isolamento. Como resultados temos visto
um grande nimero de abortos clandestinos, que muitas vezes levam a
morte e o aumento assustador dos casos de jovens infectados com o virus
HIV. (Professora 6) (Grifo da autora)

A professora 7 trata da questdo da falta de condi¢des em que passam as

criangas para aquisicdo de produtos de seu interesse, direcionado pelo mercado,
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provavelmente através da midia. Quando aponta para emancipa¢do mais cedo, acredito que
a professora estd falando sobre o trabalho infantil, ao qual muitas criancas se submetem
para poder adquirir produtos que os pais sozinhos ndo dariam conta de comprar. Aponta
que o contato com dancgas, novelas, filmes colaboram para a maturacdo precoce das

criangas.

E notdvel que as criancas brasileiras com as quais trabalhamos tém, em
sua maioria, uma necessidade maior de se “emancipar” mais cedo por
conta de diversos fatores, mas os principais ainda permanecem sendo os
baixos saldrios dos pais que ndo permitem aquisi¢do dos produtos que o
mercado direciona aos jovens, o desemprego... O contato com dancas e
programas musicais, novelas, filmes entre outros de natureza sensual,
que acabam ajudando na estimulacio e maturacio do
desenvolvimento bioldgico entre muitos outros fatores. [...] E
importante considerar os fatores sécio-culturais desta mesma fase da vida.
(Professora 7) (Grifo da autora)

A professora 8 confirmou perceber que criangas com desejo de saber
sobre sexualidade refletem esse desejo no cotidiano com seus pares, ensejando que o
professor seja o colaborador para um desenvolvimento sadio. Destacou que o fato de pular
fases da vida que os adolescentes vivenciam, como a gravidez na adolescéncia, diante da
qual os jovens, devido a questdo da sobrevivéncia, precisam se ausentar da escola para

trabalhar e cuidar do bebé. Essa professora acredita no potencial do espago escolar como

formador para que criangas e adolescentes reflitam sobre questdes relativas a vida sexual.

Nao trabalho diretamente com adolescentes, e sim com criancas de 7
a 10 anos. Mesmo assim percebo algumas caracteristicas da pré-
adolescéncia, as criancas ja apresentam dividas em algumas
questoes sobre sexualidade [...] muitos adolescentes acabam
pulando fases, entrando muito cedo na vida sexual, enfrentando
conseqiiéncias de atos impensados. A gravidez na adolescéncia
pelo (que) noto € um fator que alimenta as estatisticas deste processo
de burlar fases. Os jovens se deparam com uma nova situacio, que os
faz refletir sobre sua adolescéncia, mas ai a sobrevivéncia fala mais
alto, muitos tém que deixar os estudos para trabalhar e cuidar de
um bebé. (Professora 8) (Grifo da autora)

A professora 9 inicia este trecho de reflexdo apontando para a situacdo
econdmica, social e familiar das criancas como de vulnerabilidade frente a construcdo de

conhecimentos sobre a sexualidade. Dentro dessa perspectiva, considerei de extrema
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relevancia e importancia a percep¢ao da professora referente a situacao relatada abaixo, em
que muitas vezes as criancas entram na “onda” cantando determinadas musicas das quais
ndo sabem o significado e os educadores ndo percebem que a maioria deles cantam por
cantar sem saber o significado e, muitas vezes, criticam os alunos por cantarem musicas
deste género.

A professora indica que a participa¢do no curso colaborou para que ela
tivesse a atitude de conversar com as criangas, principalmente com as meninas, sobre a letra
e o conteido da musica e muitas criangas que cantavam a mesma ficaram com olhares de
espanto, ou seja, nao se davam conta do que cantavam. A professora relata que na hora do
intervalo as meninas se juntaram para conversar sobre o assunto, foi quando ela falou mais
claramente sobre o significado principal da musica. Interessante a confirmacdo da
professora que daquele dia em diante os alunos ndo cantaram mais a musica.

Esse trabalho propiciou que a professora introduzisse outros exemplos de
cultura musical com outros géneros como Vinicius de Moraes, Caetano Veloso, Toquinho,
ampliando o conhecimento dos alunos, propiciando uma forma critica de pensar as musicas
que ouvem elucidando que muitas exploram a sexualidade de forma banal. Foi possivel por
meio desta discuss@o, apreciar musicas cldssicas e escrever um livrinho de cantigas
folcloricas. Ficou claro que independente da clientela com que se trabalha € possivel
colaborar com as criangas no sentido de trabalhar o senso critico e refletir com elas sobre

sua vida e sexualidade, bem como sobre outros assuntos que considerarem importantes.

Atualmente trabalho em uma escola municipal num bairro de classe baixa
da cidade de Presidente Prudente, onde a maioria das criancas nao tem
uma estrutura familiar definida para tomar como base na construcao
de seus conhecimentos sexuais. Algumas situacoes foram de extrema
divida sobre quais decisoes tomar diante dos fatos apresentados por
estas criancas que ainda estdo na 3" série, mas que tém uma
sexualidade bastante aflorada. Uma situagdo interessante foi quando
estivamos em sala de aula e as alunas estavam cantando uma miisica
chamada “Lavada na Rachada” (acredito ser este o nome ja que nunca
tinha escutado a musica antes). Conversei com a sala algumas vezes
expondo que existiam miisicas mais interessantes para serem cantadas por
eles. Foi quando comecei a fazer o curso, me lembrei dos textos que
estava lendo e tive a idéia de levar a letra da “tal” mdusica para a sala e
indagar com eles (principalmente procurando chamar a atencdo das
meninas) quais eram os significados das palavras daquela mdusica. Os
olhares de espanto foram muitos. [..] Na hora do intervalo, ja4 num circulo
s6 de meninas, elas abordaram o assunto novamente. Foi quando mais
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claramente disse a elas, com todas as letras, o que realmente seria dar
“uma lavada na rachada”. Daquele dia em diante nem meninos nem
meninas cantaram mais a mausica. [...] Alguns franziam a testa, outros
abaixavam as cabecgas nas carteiras, mas a maior parte se interessou por
este outro tipo de musica mostrando vontade de conhecer melhor o estilo
musical que estdvamos propondo. Foi muito legal o trabalho realizado,
ja que a partir deste fato muitas outras idéias surgiram. Foi muito
valoroso este trabalho ja que pudemos avancar no sentido do
desenvolvimento de uma visao diferente da que eles tinham dos tipos
de miisica que podemos ouvir e analisar, (pois muitos nio tiveram a
oportunidade de conhecer outros géneros musicais até entdo) e, também,
no sentido de, ao menos, tentar mudar a visdo dessas criancas em relacio
a exploracdo da sexualidade evidente nesses tipos de musica.[...] fizemos
um livro de Cantigas Folcloricas e até musica classica pudemos
apreciar. (Professora 9) (Grifo da autora)

A professora 10 aponta para uma preocupagdo bastante comum entre as
professoras que € a questdo da precocidade das criangas e da veiculagdo de informacdes
pela midia sem a devida preocupagdo com a significacdo do conteido sem discussdo na

familia, deixando as criangas confusas.

[...] atualmente meninas ja de 11 e 12 anos se tornam férteis, e isso se
torna por sua vez uma preocupacio social, ja que estas criancas
assumem o papel de adolescentes mesmo sem estarem preparados
psicologicamente para esta fase, e estas criancas por sua acabam se
espelhando em coisas que estdo ao seu alcance, e a mais proxima delas é a
midia, que bombardeiam suas mentes com inimeras informacoes, e
muitas delas sem censuras, deixando-as sem saber em quem
acreditar, ou o que pode ser certo ou errado (Professora 10) (Grifo da
autora)

A professora 11 considerou ter sido muito positiva a participagdo no curso,
pois ficou evidente nos seus apontamentos quando ela relata que um grupo de profissionais
foi até a escola para cortar os cabelos das criancas e havia - ndo ficou claro - um
homossexual ou uma travesti. As criangas logo perceberam a diferenca do tradicionalmente
consagrado como “normal” dentro de nossa sociedade heteronormativa. Este fato causou
estranhamento até para a professora que no inicio ficou meio confusa, mas dentro do
esperado, a professora se saiu muito bem. Ela se dirigiu aos alunos dizendo que apesar de
ndo ser habitual vermos homens com roupas femininas, devemos respeitar a op¢ao de cada

um.
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Nesse caso, ainda prevalece entre a maioria dos professores o
entendimento da homossexualidade como opg¢do, mas como ji esclareceu Figueir6 (2007)
no capitulo I, ser homossexual ndo se trata de op¢ao, mas da orientacao do desejo sexual. A
palavra opc¢do remete a algo que se pode escolher e ndo se escolhe a orientacdo do desejo
sexual. A escolha estd em revelar, ou ndo, sua homossexualidade para os outros; estd
também, em assumi-la, ou ndo, para si proprio.

Mesmo assim, considero que a professora se saiu bem com a explica¢do
chamado a atenc¢ao para o respeito a forma de ser de cada pessoa. A professora acrescenta
que considera ser necessdrio que a questdo da sexualidade seja subsidiada por
esclarecimentos e discussdes sobre afeto, solidariedade, tolerdncia, amor e tantos outros
sentimentos e agdes que compdem o quadro de valores humanos, criando espacos de escuta

para os alunos.

Durante o curso me defrontei com algumas situagdes, como por exemplo:
“Na Unidade Escolar, foi um grupo de profissionais cortar os cabelos dos
alunos, sendo que o bairro € periférico e de caréncia econdOmica
preocupante”. Por esta razdo ganhamos um corte de cabelo para cada
crianca. Dentre os profissionais havia um homossexual masculino com
roupas femininas, 0 que chamou muita atencdo dos alunos, fazendo
com que eles cochichassem e fizessem piadas. A partir desse fato foi
necessdrio fazer uma intervengdo. De primeiro momento calma, pois a
situacdo também me deixou confusa, mas como havia lido o texto
“reflexdes sobre a construcdo da identidade adolescente” pude
compreender que essas questoes geralmente nao sao tratadas
abertamente e isso faz com que os alunos tenham dificuldades em lidar
com essa situacdo. Na sala conversei com os alunos, explicando-lhes que
apesar de ndo ser habitual vermos homens com roupas femininas,
devemos respeitar a op¢cao de cada um, pois todos temos o direito de
escolher o melhor para nos [...] A questao da sexualidade precisa ser
subsidiada por esclarecimentos e discussoes sobre afeto,
solidariedade, tolerancia, amor e tantos outros sentimentos e acdes
que compéem o quadro dos valores humanos. E preciso criar espagos,
recursos apropriados e condi¢cdes para ouvir os alunos em suas duividas e
anseios, sem censura-los. (Professora 11) (Grifo da autora)

A professora 12 inicia seu relato destacando que os alunos, devido a
situacdo de pobreza, dormem junto com os pais € outros irmaos, que vém 0s pais em
momentos de intimidade, mas que isso acontece de forma que eles percebem que ndo
poderiam ter visto, sendo inadequado para eles. Este fato se transforma em duavidas e as

criangas levam para a escola transformando-as em agdes e falas que colocam os professores
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em situacdes embaragosas. A professora relata um fato que a deixou confusa sem saber o
que fazer: um menino brincava como se mostrasse um pénis ereto em sala de aula e
chamando a atencdo dos colegas para o fato. A professora aproveitou para trabalhar o corpo
humano. Pediu para os alunos escreverem num papel sobre suas duvidas sobre o corpo e a
sexualidade e trabalhou com eles durante aproximadamente trés semanas e que apds o

trabalho o assunto passou a ser visto com naturalidade.

[...] vivenciamos em sala de aula situacOes onde, percebemos e os
proprios alunos contam como é a sua vida em casa, pai, mae e mais
dois ou trés irmaos dormindo no mesmo quarto. E até se ouve falas de
alunos, como: - “Vamos fazer amor”- e outras coisas desse tipo, entdo a
gente vé que eles presenciam muitas coisa no momento inadequado
pela idade, pelas condicoes oferecidas, etc.. e também ndo tem
nenhuma explicacdo para sua divida, entdo comeca o conflito sera que o
que eles estao fazendo é bom? legal? pode todos fazerem? com quem?
qualquer um? [...] tem muitas criancas que presenciam a mae cada
dia trazer um namorado diferente para casa. Muitas vezes trazendo
para morar no mesmo ambiente por pouco tempo e depois, vem outro [...]
Um determinado dia em minha sala de aula eu presenciei um aluno
que de repente sobe na cadeira e fica chamando a atencio dos outros
dizendo, olha aqui, e ele havia colocado algo na direcao do pénis e
colocou a camisa por cima. Ele falava achando graca ficou rindo, ai falei
comigo mesma - “‘o que faco agora?”. Conforme o jeito que eu chamasse
sua atengdo, eu poderia estar inibindo-o e aquilo que ele estava
comecando a descobrir, passasse a ser uma coisa ruim, proibida, que na
verdade tem que ser concebida como algo normal e que faz parte de
nossas vidas. O que foi que eu fiz ? Aproveitando que no projeto estaria
trabalhando em ciéncias o corpo humano, entdo planejei uma aula, para
que pudesse ajudar ndo so a ele, mas toda sala de aula. Primeiro pedi que
escrevessem em um papel, qual seria a divida, o que ele queriam
saber relacionado a sexualidade, expliquei que quando fala em
sexualidade niao é s6 em sexo, (homem, mulher), mas também
relacionado com o nosso corpo (as mudancas, os desejos,
acontecimentos, etc). (Professora 12) (Grifo da autora)

4.2.5 Anadlise da quinta categoria do trabalho da UDESC - Criticas.
Esta categoria tem por objetivo apresentar o posicionamento critico

de algumas professoras referentes a propria postura com os alunos, a postura de

outros professores e sua visao critica geral quanto ao sistema educacional.
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A professora 2 critica a visdo da sexualidade voltada somente para
aspectos bioldgicos da sexualidade, pois acredita que esta visdo induz o profissional da
escola a delegar o trabalho para o professor de ciéncias ou para especialistas da drea de
saude com trabalhos pontuais como palestras. Aponta que muitas vezes os alunos
manifestam suas angustias e seus desejos através de desenhos nos banheiros e sdo
ignorados. Alguns professores aplicam uma licio de moral ou até suspendem os alunos,
mas ndo falam sobre o assunto. Relata que a escola desenvolve acdes fragmentadas, pois
tem como filosofia a formacdo de educandos que possam atuar de forma critica e
responsdvel, mas nao trabalha sexualidade humana no seu sentido mais amplo, dessa forma

contribuindo para uma sociedade injusta e patriarcal e antidemocratica.

Esta visdo (concepc¢do de sexualidade voltada somente para aspectos
biolégicos) induz o profissional da educacdo a delegar o trabalho de
orientacdo sexual a professores de ciéncias e a especialistas como
profissionais de sadde, buscando desenvolver acdes que resultam apenas
a informacdes repassadas através de palestras.[...] Muitas vezes estas
manifestacdes (suas angustias e seus desejos, através de desenhos em
paredes de banheiro e em carteiras) dos alunos sdo ignoradas, ou
trabalhadas de forma superficial por alguns educadores. Outros porém,
reprimem aplicando uma “licio de moral” ou até mesmo suspensao
do aluno das aulas. A escola desenvolve acOes fragmentadas e
descontextualizadas quanto ao tema sexualidade, pois apesar da escola
ter como filosofia a formagdo do educando para que possam atuar de
forma critica e responsdvel, ndo trabalha a sexualidade humana em seu
sentido mais amplo, ou seja, em sua totalidade; o que contribui ainda
mais para uma sociedade injusta, patriarcal e antidemocratica, na
qual os adolescentes se sentem inseguros, de certa forma frustrados, pela
falta de conhecimento mais completo e significativo para sua auto-
afirmacdo enquanto pessoa que tem uma sexualidade que se encontra
presente em todas as fases da vida. (Professora 2) (Grifo da autora)

A professora 4 aponta criticas para os meios de comunicacdo, que
bombardeiam a mente dos adolescentes com indmeras cenas envolvendo sexo de forma
irresponsdvel, dando margem a dividas e ndo mostrando a responsabilidade necessdria,
dessa forma contribuindo para a banalizacdo da sexualidade. Acredita que os jovens
continuam desinformados e que dificilmente adquirem conhecimento com seriedade através
dos meios de comunicacdo em questdes relacionadas com o uso de preservativo, prevencao
as doencgas sexualmente transmissiveis, gravidez precoce, abuso sexual e relacOes de

género.
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[...] os meios de comunicacdo: televisdo, jornais, propagandas diversas,
Internet, etc., bombardeiam a mente dos adolescentes com tantas
cenas e insinuacoes envolvendo o sexo, de forma irresponsavel, nao
esclarecendo dividas, nem mostrando as responsabilidades nele
inerentes [...] Mesmo com tanta informacdo o jovem continua
“desinformado”, pois o que vemos na midia € a banalizacdo do sexo.
Dificilmente questdes como o uso da camisinha, doencas sexualmente
transmissiveis, gravidez precoce, abuso sexual e tantos outros assuntos
que envolvem relagdes sexuais e relacdes de gé€nero sdo tratados com
seriedade por nossos meios de comunicagdo, a fim de instruir.
(Professora 4) (Grifo da autora)

A professora 6 também critica a midia apontando que hoje é o maior
poder de influéncia no qual a sexualidade tem sido utilizada como ferramenta de marketing,
e que os filmes da mesma forma a exploram e os pais ficam alheios a tudo isso, propiciando
ao jovem que formule seus préprios conceitos imaturamente. Aponta o inquestiondvel
avanco no campo das idéias na educagdo, porém afirma que existem conceitos
extremamente retrogrados que sio reforcados pela resisténcia dos pais. Nesse sentido nio
sei se concordo que sdo reforcados pela resisténcia dos pais. Acredito que as pessoas se
acomodam a resisténcia dos pais. Para quem ja tem um pensamento retrégrado com relacio
a Educacdo Sexual na Escola e se vé forcado a refletir sobre essas questdes que sdo

consideradas complicadas, se perceber resisténcia, acham mais pratico se acomodar.

A sexualidade tem sido utilizada como ferramenta de marketing nos
comerciais. Os filmes expdem a sexualidade sem nenhum tipo de
orientagdo ¢ os pais ficam alheios a tudo isso, permitindo que o
adolescente formule por si s6 os seus conceitos. A midia é o poder mais
influente no adolescente, nos dias atuais.[...] na educagdo, apesar do
inquestiondvel avango nas idéias, ainda ha alguns conceitos extremamente
retrégrados que sdo reforcados pela resisténcia dos pais em se trabalhar
esse assunto. (Professora 6) (Grifo da autora)

A professora 8 aponta que existem escolas que fazem de conta que a
sexualidade ndo existe, que professores preocupados com conteudos escolares acabam
deixando de lado temas importantes, principalmente ligados a sexualidade, procuram adiar
assuntos que muitas vezes surgem no cotidiano de maneira indireta.

Quando a professora aponta para escolas que fazem de conta que a

sexualidade ndo existe, penso que os gestores dessas escolas ainda vivem cotidianamente,
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como disse Melo (2004) uma rela¢do descorporificada com os sujeitos, no qual a autora
considera esse fato muito triste, “a escola € instituicdo importante na educacdo social do
corpo, pois pode levar todos aqueles que nela estdo envolvidos a assumir atitudes rigidas e
artificiais em todos os aspectos de suas vidas, incluida ai necessariamente sua

corporeidade” (MELO, p. 208).

[...] existem unidades (escolares) que fazem de conta que estes
assuntos (sexualidade) nao existem. [...] Hoje nds professores
estamos preocupados com contetidos tedricos a serem ministrados
em sala que acabamos deixando de lado temas transversais
importantes, principalmente ligados 2 sexualidade. As vezes
achamos que € muito cedo para se comentar tais assuntos em sala
de aula, ficamos receosos com a repercussao que possa surgir fora
de sala. [...] procuramos adiar assuntos que muitas vezes
surgem em nosso cotidiano, assuntos que surgem de maneira
indireta, as vezes em mudancas bruscas de comportamento ou em
atitudes ndo compreendidas por nods. (Professora 8) (Grifo da
autora)

A professora 9 critica sua propria postura apontando que percebeu ndo ter
tomado a atitude correta quando criticou os alunos sobre uma musica que cantavam. Relata
que eles continuaram cantando para provocar uma reagdo, provavelmente, negativa na

professora. Esta professora relatou em outra questdo que conseguiu retomar e realizar um

trabalho com musicas de varios géneros com os alunos.

[...] Mas, aos poucos percebi que ndo tinha tomado a atitude
correta (sobre falar com os alunos sobre a musica que cantavam),
j& que eles continuavam cantando a musica, até mais para
provocar uma reacdo em mim. (Professora 9) (Grifo da autora)
A professora 10 como outras, também criticou os meios de comunicagao
por aproveitarem dessa tdo complicada fase em que todos vivem pensando somente no

acimulo de capital, ndo respeitando os pudores, sendo que esses meios sdo, em grande

parte, responsdveis pela formacdo da identidade do adolescente.

[...] meios de comunicacao se tornam aproveitadores dessa tao
complicada fase de transicio que todos vivem para acumularem
capitais, sem respeitar os pudores, s6 pensando nos seus proprios
interesses. E esses sdo em grande parte responsdveis pela formacao
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da identidade do adolescente, juntamente com a familia, a sociedade
e os amigos. (Professora 10) (Grifo da autora)

Quando a professora aponta que os meios de comunicacio se aproveitam
da fase da adolescéncia, acredito que, na verdade, eles se aproveitam da fragilidade em que
se encontra a familia brasileira, com tantos afazeres e tendo que dar conta de educar os
filhos e ensind-los também sobre tudo que ouvem e véem. Nao contamos atualmente com
nenhum programa na rede de televis@o aberta do Brasil que dé conta de educar as criangas
em valores. Muito pelo contrdrio, os pais e/ou responsdveis tem que dar conta de correr
atrds do “prejuizo” quando se trata de uma programac@o que as criangas assistem muito e

que ndo tem como deixar de ver.

4.3 — Apresentacao dos resultados das analises do 3° questionario.

O seguinte questiondrio foi elaborado pela prdpria pesquisadora e
aplicado ap6s 18 meses da participacdo das professoras no curso on-line, “Conversando
sobre Sexualidade Adolescente”, tendo como objetivo saber se mesmo apds as conclusdes
apresentadas pelas professoras e passados 18 meses, houve mudanga de postura, ou da
prética cotidiana em razdo dos estudos realizados. Objetivou também saber se houve a
inclusdo da temdtica no planejamento individual das professoras, se estas participaram da
discussdo do Projeto Politico Pedagdgico na escola contemplando a tematica e se, nesse
periodo, participaram de discussdo sobre os Parametros Curriculares Nacionais.

A seguir o quadro 20 apresenta o questiondrio utilizado.

Quadro 20 - Questiondrio apresentado e respondido pelas professoras apés 18 meses do término do curso.

N. Questao

01 | Apds sua participagdo no curso acima mencionado, vocé considera que houve contribui¢do do mesmo
para sua pratica cotidiana em sexualidade com seus alunos? Explique.

02 | Vocé inseriu no seu planejamento individual a questdo da Educagdo Sexual na Escola? Organizou projeto
sobre o assunto? Comente.

03 | Vocé participou da discussdo do Projeto Politico Pedagégico de sua escola? Na discussdo foi
contemplada a questdo da Educagdo Sexual? Explique.

04 | Vocé participou de alguma discussdo de trabalho sobre os Parimetros Curriculares Nacionais, mais
especificamente o tema transversal Orientacdo Sexual? Explique.
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Em seguida, no quadro 21, serdo apresentadas as respostas dadas

primeira questio e as respectivas andlises.

Quadro 21 - Questio n° 1 - Apds sua participacdo no curso acima mencionado, vocé considera que houve
contribui¢do do mesmo para sua pratica cotidiana em sexualidade com seus alunos? Explique.

Identificaciao da
professora por
nimero

Resposta

01

Sim, pois eu me senti mais a vontade em falar sobre este assunto com os alunos.

02

Sim, me ajudou e ainda ajuda a trabalhar com bastante seguranca e tranqiiilidade sobre o
assunto.

03

Sim . A partir de 2007, com a participagdo no curso acima mencionado, elaborei na EU
um Projeto de Educagdo Sexual, com o objetivo de ajudar os alunos a entender e
enfrentar os desafios da vida,desenvolvendo a sexualidade de forma saudavel, abrindo
espago para discussdo de temas ligados a sexualidade e a reprodugdo, conhecimentos que
ajudardo os alunos a acabar com os tabus e crendices sobre sexualidade e garantindo uma
troca de informacgoes.

04

Sim, converso com os alunos abertamente. Com embasamento tedrico e as conversas que
tivemos no curso ficou mais facil.

05

Professora ndo respondeu.

06

Sim. Ap6s o curso, pude refletir sobre a necessidade de ter um olhar mais atento as
questdes que surgem no dia-a-dia em sala de aula envolvendo a sexualidade, tais como
comportamentos, questionamentos, falas dos alunos. Além de estar atenta a essas
questdes, também entendo que € necessdrio falar sobre o tema em sala de aula, mesmo
com alunos menores, como € o caso neste ano, claro que tomando um cuidado com a
linguagem adequada a faixa etdria dos alunos. Todos, independente da idade ou série em
que se encontram, tém dividas que devem ser esclarecidas e ndo encobertas como se a
sexualidade fosse algo proibido e desvinculado do contexto escolar.

07

Sim. Acredito que na época, trabalhando com criangas maiores e tendo o corpo humano
como conteddo curricular, o curso teve uma grande contribuicdo para conversar com
maior tranqiiilidade sobre as dividas.

08

A participacdo no curso trouxe contribui¢des para a pratica cotidiana, pois me sinto mais
a vontade para falar no assunto sexualidade, sem tantos tabus ou medos. Sempre procuro
pensar e responder de forma natural as ddvidas que surgem no dia-a-dia escolar e
também pesquisar quando necessario

09

Sim, pois a partir do curso comecei a tratar alguns assuntos com mais dominio, o que
possibilitou uma maior interacdo com as criangas.

10

Sim, a sexualidade ¢ um tema que gera bastantes posicionamentos como: vergonhoso,
pornografico, prazeroso. E sabemos que os posicionamentos tém muito a ver com as
experiéncias e educacdo familiar e social. Portanto pude compreender o que acontece
socialmente e educacional e compreender como abordar o assunto junto com os alunos.

11

Sim, com certeza houve contribui¢do, pois através das discussdes com a especialista no
assunto, pude me aperfeicoar e tomar atitudes diferentes e confiantes quando o assunto €
sexualidade.

12

SIM, porque como a gente vé a nossa geragdo, como sendo mais conservadora, sentimos
constrangimento em falar sobre sexualidade com os filhos e principalmente com os
alunos e sempre que podemos, resumimos 0 maximo que pode ou até pulamos o contetido
em si para ndo ter que entrar em questdo de educacdo familiar. Entdo depois do curso, das
leituras, da proximidade maior com o assunto, vi que ndo era tdo constrangedor falar
sobre o assunto, fui capaz de lidar com o contetido que estd inserido no livro e no plano
com maior seguranca em usar palavras, exemplificar, pois tudo que se refere a
sexualidade faz parte de nossa vida. Foi muito bom poder ter feito esse curso, eu vejo
hoje que posso ajudar muito dos nossos alunos adolescentes, que muitas vezes ou sempre
entram em situacdes desagraddveis por ndo terem sido orientados.
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13 Sim, porque novos conhecimentos sdo de grande relevancia para o educador que em sua
préatica cotidiana, depara-se com situagdes inusitadas, cabendo ao mesmo nortear e
orientar de imediato o educando.

A professora de n. 5 ndo devolveu o questiondrio respondido. Ela estava
em licenca gestante, enviei o questiondrio, solicitei, mas ndo houve devolu¢do do
questiondrio preenchido. Portanto trabalharei, nesta etapa, com respostas de um universo de
12 professoras.

A andlise as respostas da primeira questao, possibilitou detectar que 100%
das professoras que responderam a questdo consideraram que houve contribui¢do do curso
para sua pratica com os alunos.

Deduz-se que houve uma contribui¢cdo positiva, pois as professoras ao
comentarem a questdo o fizeram usando palavras que reforcam esta contribui¢do, como:
‘seguranca’; ‘confianca’; ‘mais atenta as questdes’; entendo que € necessdrio falar sobre o
assunto, todos tem duvidas que devem ser esclarecidas e ndo encobertas’; ‘tranqiiilidade’;
me sinto mais a vontade sem tantos tabus ou medos’; ‘mais dominio’; ‘pude compreender
0 que acontece social e educacionalmente e compreender como abordar o assunto’;
‘aperfeicoamento e tomadas de atitudes mais confiantes’; ‘vi que ndo era tdo constrangedor
falar sobre o assunto, fui capaz de lidar com o conteido’; maior seguranca em usar
palavras’; ‘novos conhecimentos de grande relevancia’.

Pelas falas das professoras, neste 3° questiondrio, pode-se deduzir que
elas, ao participarem desta pesquisa e do curso on-line, foram despertadas para a questio e
conseguiram perceber a necessidade de se trabalhar a crianga por inteira no espago escolar.

Nesse sentido, Figueiré (2006, p. 16), em sua obra; “Formacdo de

Educadores Sexuais: adiar ndo € mais possivel” aponta que:

[...] € necessdrio “acordar o educador” [...] em educagdo sexual, ao se
investir na formacgao continuada do professor, ndo basta apenas repassar-
lhe as técnicas de ensino e os conhecimentos basicos necessarios.E
preciso despertar o educador que existe dentro dele, para que o trabalho
seja feito com comprometimento e paixao, além da competéncia técnica.

Percebi que a forma como foi conduzido o curso pelos profissionais da

CEAD/UDESC, com muita afetividade, competéncia, alegria e seriedade, propiciou esse
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“acordar” nas professoras, que certamente foram ‘“‘contagiadas” com tudo isso, trazendo

respostas interessantes que niao dd para dimensionar em nimeros, mas que os sentimentos

auto referidos revelam.

questiondrio

N

O quadro n° 22 apresenta as respostas dadas a segunda questdao do 3°

Quadro 22 - Questao n. 2 - Vocé inseriu no seu planejamento individual a questdo da Educacdo Sexual na
Escola? Organizou projeto sobre o assunto? Comente.

Identificaciao da
professora por
niimero

Resposta

01

Em parte. Ocorreram alguns momentos em que propus algumas atividades de acordo com
a curiosidade dos alunos: “caixinha da curiosidade’: cada crianga colocava uma pergunta,
se sentisse vontade, e depois eu tirava uma ou duas perguntas, por dia e explicava com
exemplos (livros, videos).

02

Sim, com apoio também dos temas transversais eu insiro esta questao na grade curricular
através do projeto: “Quem sou eu?” que trabalha desde a fecundagdo até o nascimento e
como isso acontece.

03

SIM . A questdo sexual na 37 série estd sendo trabalhada para atender as necessidades
dos alunos em determinada situacdo do cotidiano. Por exemplo: desenhos de pénis nos
cadernos e carteiras, xingar os colegas com palavras inadequadas e preconceituosas siao
motivos para trabalhar o tema.

04

Nao inseri no planejamento individual, pois no momento considerei outros contetdos
mais importantes, porém, sempre converso abertamente com minha turma sobre assuntos
de Ed. Sexual que se apresentam principalmente por meio da midia.

05

Professora ndo respondeu.

06

Estou com uma sala de 2° ano, onde a énfase recai sobre a alfabetizag@o, porém, o tema é
abordado quando surge uma questdo pertinente em sala de aula e também juntamente
com os temas relacionados, tais como corpo humano, familia, etc.

07

Sim, na época realizamos atividades sobre o corpo humano e no ano seguinte aproveitei
cada atividade para trabalhar com a quarta série. Na culmindncia de todas as atividades
fizemos parte da feira de ciéncias com a exposi¢do de todas as atividades.

08

Devido a idade dos alunos ndo pensei em trabalhar o assunto, fiquei mais preocupada em
atividades de alfabetizagdo.

09

Em 2009 nio inseri no contetido, pois estava de licenga-maternidade e quando voltei ja
havia um projeto em andamento que eu ndo quis prejudicar.

10

Individual sim, sempre que a turma necessita dessa abordagem no caso de bilhetes ou
qualquer manifestacdo acerca do tema. Na 4* série, o tema faz parte do contetdo, entdo o
planejamento € realizado coletivamente. Também se refere a fase de divida quanto ao seu
préprio amadurecimento (alunos).

11

NAO. Na escola que leciono esse ano, percebo que as criangas da 3 série ainda ndo
estdo precisando inserir tal assunto, pois a realidade 14 é diferente. Acredito que deveria
ser um trabalho para todas as 4° séries e algumas 3* séries.

12

Como o assunto sexualidade jd faz parte do plano, j4 estd nos livros, entdo s6 foi trabalhar
com mais seriedade, ndo quer dizer que nunca tenha sido, porém com outros olhares.

13

Com projeto especifico ndo, mas diante de situagdes ocorridas em sala de aula houve a
necessidade de trabalhar o tema.
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Para proceder a andlise das respostas da segunda questdo, “Voc€ inseriu
no seu planejamento individual a questdo da Educagcdo Sexual na Escola? Organizou

projeto sobre o assunto? Comente”, dividimos em trés categorias, sendo:

1. Sim.
2. Nao.
3. Em parte.

A andlise possibilitou detectar que 6 professoras declararam terem
inserido no planejamento a temdtica apontando para trabalhos interessantes, 4 professoras
apontaram ndo terem inserido no planejamento e 3 disseram que a tematica foi inserida em
parte. Das professoras que fizeram parte da categoria 2, que ndo inseriram no planejamento,
2 delas nio consideraram a temadtica importante nesse momento, dada a necessidade de
trabalhar outros temas, e 2 apontaram que as criancas (3* série) ainda ndo apresentaram
necessidade do trabalho. Considero preocupantes estes apontamentos, pois a sexualidade
pode ser trabalhada junto com outras temdticas sem atrapalhar o andamento do ensino-
aprendizagem, podendo até auxiliar, pois as criancas costumam ficar mais satisfeitas por
conta da discussdo, se considerando ouvidas e valorizadas em sua subjetividade.

Porém, observei que das professoras que disseram ndo ter inserido
no planejamento, uma delas apontou que trabalha no cotidiano de acordo com as duvidas
das criancgas.

Trabalhar a temdtica apenas quando solicitada pelas criangas ndo
deixa de ser interessante, mas os PCN preconizam que a temdtica seja tratada “[...] dentro
da programacgdo, por meio dos conteidos ja transversalizados nas diferentes dreas do
curriculo, e extraprogramagao, sempre que surgirem questdes relacionadas ao tema” (PCN,
p. 129).

Ainda segundo os PCN, a abordagem da tematica no ambito da
educacdo “precisa ser explicita, para que seja tratada de forma simples e direta; ampla, para
nio reduzir sua complexidade; flexivel, para permitir o atendimento de contetidos e
situacoes diversas; e sistemdtica, para possibilitar uma aprendizagem e um
desenvolvimento crescentes”, (PCN, p. 127), dessa forma, necessitando que as professoras
ndo esperem que o assunto surja na sala de aula, mas que garantam que a tematica seja

tratada na escola.
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Das professoras que apontaram fazer parte da categoria 3, todas relataram
terem desenvolvido trabalhos relacionados com a temadtica, dentre as quais, uma
professora que trabalhou com a caixinha de perguntas, que € um trabalho que tem sido
muito utilizado com as criangas, trazendo resultados exitosos, segundo relato de
professoras que aderiram a essa forma de trabalho.

Embora ndo tenha sido apresentado nenhum projeto especifico, considero
bastante interessante o fato das professoras estarem mais abertas ao didlogo com as
criangas, na constru¢do da educacdo sexual na escola. Acredito que iniciar um trabalho de
Educacdo Sexual na Escola € um processo que exige sensibilizacdo e maturacdo

profissional, e isso, do meu ponto de vista, estd sendo construido por parte dessas

professoras.

questiondrio.

O quadro n° 23 apresenta as respostas dadas a terceira questdo do terceiro

Quadro 23 - Questio n. 3 - Vocé participou da discuss@o do Projeto Politico Pedagdgico de sua escola? Na
discussdo foi contemplada a questdo da Educacdo Sexual? Explique.

Identificagﬁo Resposta

da professora
por nimero

01 Nao. Embora seja um tema transversal, nés nos sentimos um pouco inseguros em como abordar e
trabalhar em sala de aula, de um modo “natural”.

02 Sim, é um tema que deve ser trabalhado, até porque temos o respaldo dos temas transversais.

03 SIM. Acredito que sim, principalmente no trabalho com os alunos das 47 séries, mas ndo posso

afirmar.

04 Nao, priorizamos outros temas.

05 Professora nio respondeu.

06 Sim. O tema foi abordado somente pelos professores de 3% e 4* séries, pois faz parte do plano de
ensino dessas turmas.

07 Nao, na época passei a trabalhar na unidade no segundo semestre. E no ano seguinte ja estava
previsto no planejamento.

08 Participei da discussdo do Projeto Politico Pedagégico em minha unidade escolar, mas a questdo
Educacdo Sexual ndo foi contemplada.

09 Sim, mas ndo contemplamos esta questdo.

10 Sim, porque faz parte do contetido de 4* série. E também por estarmos num mundo mais precoce,
devido a televisdo, livros, revistas, filmes etc. Sempre temos a necessidade de abordar o tema com
alunos, independente da série.

11 Participei. Nédo foi contemplada a questdo da Educac@o Sexual, pois a escola estd tranquila
neste aspecto, nés ndo registramos casos que chamasse a atengao e necessitasse de uma
discussdo.

12 Sim participei do projeto pedagdgico da escola. Sim foi discutida a questdo da sexualidade, pois
nds temos percebido grande parte dos alunos que apresentam um desenvolvimento maior na parte
sexual, talvez pelo meio em que estd inserido, por presenciar e conviver com determinadas
situagdes, onde se desperta o interesse pelo ato em si, mas desconhecendo o real sentido da palavra
sexualidade e de saber o que, o porque das mudangas em seu organismo, as diferencas que
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enfrentamos com essas mudancas. Também os conflitos apresentados, que entdo nao sabemos do
por que.

13 Sim, de acordo com os pardmetros curriculares, contemplados no nosso Projeto Politico
Pedagdgico a sexualidade € um dos temas abordados.

Para proceder a andlise das respostas da terceira questdo, “Vocé
participou da discussdao do Projeto Politico Pedagdgico de sua escola? Na discussdo foi
contemplada a questdo da Educacdo Sexual? Explique”, foram criadas trés categorias,
sendo elas:

1. Participou.
2. Nao participou.
3. No caso de ter participado se houve discussdo da tematica:
- Houve discussao da temética Educagdo Sexual;
- Nao houve discussdo da teméatica Educagdo Sexual;
- Nao fez referéncia a discussdo ou ndo foi clara na resposta.

Das professoras que responderam a esta questdo, 9 declararam que
fizeram parte da discussdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola e 3 declararam que nao
fizeram parte dessa discussdo. Das 9 professoras que declararam participar do PPP, 3
professoras responderam que a temdtica Educagdo Sexual na Escola fez parte da discussao,
4 professoras responderam que a tematica ndo fez parte da discussdo e 5 professoras nao
fizeram referéncia a discussdo da temdtica ou ndo foi clara na resposta.

Considero um dado importante e preocupante saber que 25 % de um
grupo de professores ndo participou da discussdo Projeto Politico Pedagégico da Escola.

E sempre interessante saber que os professores estdo discutindo a
Educacdo Sexual na Escola dentro do seu Projeto maior, mas considerei como média baixa
o fato de somente 22 % do universo das professoras ter feito parte de escolas que discutem
a temadtica dentro desse projeto.

O quadro 24 trata de apresentar as respostas dadas a quarta questdo do

terceiro questiondario.

Quadro 24 - Questao n. 4 - Vocé participou de alguma discussao de trabalho sobre os Parametros
Curriculares Nacionais, mais especificamente o tema transversal Orienta¢do Sexual? Explique.

Identificaciao da Resposta
professora por
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namero

01 Nao.

02 Sim, a psic6loga esteve aqui na unidade para discutirmos sobre este tema transversal.

03 SIM . No curso em 2007, palestras promovidas pela SEDUC em 2008 e relacionadas ao
tema, leitura de livros e dos Pardmetros Curriculares Nacionais abordando o tema.

04 Naio.

05 Professora ndo respondeu.

06 Nao. Nossa escola estd desenvolvendo um projeto sobre ética e cidadania, onde surgem
questdes que envolvem o respeito ao ser humano, independente de cor, religido ou sexo.
A orientacdo sexual, especificamente, ndo foi foco de discussio.

07 Sim, apenas na faculdade. A conclusdo foi que na escola como num todo ainda falta
muita discussao sobre o tema e principalmente atividades que abordem o tema de acordo
com cada idade.

08 Estou participando de um curso sobre sexualidade que estd em andamento.

09 Nao.

10 Sim, através do préprio curso oferecido e outros pela SEDUC.

11 Nao houve oportunidade de nenhuma discussao.

12 Sim no inicio do ano nés professores tivemos a oportunidade de ler os pardmetros para
fazer nossos planos, entdo ndo podiamos deixar de pensar em temas transversais como a
Educacdo Sexual. Diante da necessidade percebida por nds professores neste aspecto,
pensamos com muito carinho. Portanto, este curso veio contribuir muito na minha pratica
educacional, veio dar mais seguranca, mais clareza e mais condi¢des de conhecimento
para o desenvolvimento do contetido em sala de aula.

13 Professora ndo respondeu.

Para proceder a andlise das respostas da quarta questdo - “Vocé participou

de alguma discussdo de trabalho sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais, mais

especificamente o tema transversal Orientacdo Sexual? Explique”, foram criadas categorias

esclarecendo se houve discussio, e onde elas aconteceram, - no sentido de saber se foi na

Unidade Escolar.As categorias sdo as que se seguem:

1. Participou de discussdo sobre os PCN.

2. Nao participou de discussiao dobre os PCN.

3. Nao respondeu a esta questao.

4. No caso de ter participado de discussdes sobre a temdtica nos

PCN, onde elas aconteceram.

Na Unidade Escolar.

Em outros espacos, quais.

Das professoras que responderam a questdo, 5 disseram ter participado de

discussdo sobre os PCN, 4 professoras apontaram que nao participou de discussdo desse

tipo e duas professoras ndo responderam a esta questao.

Das professoras que participaram de discussdo sobre o PCN que trata de

Orientacdo Sexual, apenas 33 % o fizeram no ambito da escola em que trabalha e 77 %
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participou da discussdo em outros espagos sendo 17% na faculdade e 50% na Secretaria
Municipal de Educagdo de Presidente Prudente.

Esse dado aponta para a escassez de discussdo de um documento oficial
sobre a temdtica no ambito da escola, o que colabora para a dificuldade dos professores em
lidar com o assunto.

Concordo com Egypto (s/d) ao considerar um grande avanco o fato de
contarmos desde 1997 com os Parametros Curriculares Nacionais como tema transversal de
cardter nacional a ser discutido em todos os niveis de educag@o, mas o fato do documento
estar posto como um material referencial, “ndo garante que o trabalho aconteca na escola,
mas € um avango consideravel, mesmo assim”. ( EGYPTO, s/d, p. 12).

Acredito que, se a comunidade escolar ndo for sensibilizada para as
questdes que permeiam o cotidiano da escola e, certamente sexualidade € uma das delas,

dificilmente ela acontecerd somente pelo fato de fazer parte dos PCN.

CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém vive bem sua sexualidade numa sociedade tdo restritiva, tdo hipdcrita e
falseadora de valores; uma sociedade que viveu a experiéncia trdgica da interdi¢do
do corpo com repercussdes politicas e ideologicas indiscutiveis;, uma sociedade que

nasceu negando o corpo. Viver plenamente a sexualidade sem que esses fantasmas,
mesmos os mais leves, os mais meigos, interfiram na intimidade do casal que ama e
faz amor, é muito dificil. E preciso viver relativamente bem a sexualidade. Nao
podemos assumir com éxito pelo menos relativo, a paternidade, a maternidade, o
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professorado, a politica, sem que estejamos mais ou menos em paz com a
sexualidade.™

(Grifo meu)

Paulo Freire

Inicio as consideragdes finais com a ajuda de Paulo Freire, que nos
deixou muitos ensinamentos e reflexdes, sobre a dificuldade de viver bem a sexualidade
numa sociedade em que o individuo nasce tendo o corpo negado, fato este que gera
repercussdes politicas e ideoldgicas que poderdo acompanhar a pessoa por toda a sua vida,
se a ela ndo for propiciada condi¢des de passar por momentos de reflexdo sobre essa
questdo. O autor aponta que viver bem a sexualidade com todos esses fantasmas € muito
dificil. Nesse sentido, destaca a necessidade de estar ao menos em paz com a sexualidade
para que se possa assumir com éxito, pelo menos relativo, varios aspectos da vida, entre os
quais queremos ressaltar o professorado.

Estes apontamentos de Paulo Freire me levam a refletir sobre o quanto
nesta pesquisa foi destacado o trabalhar o significado da sexualidade e a corporeidade
“negada” dos professores, pesquisada por Melo (2004), bem como a interferéncia desses
aspectos no trabalho de sala de aula. Também se buscou refletir sobre a possibilidade do
sujeito da pesquisa se perceber como um Ser sexuado, de forma que, se sentido
corporificado, pudesse perceber a corporeidade do aluno e avancar rumo a educagdo sexual
emancipatoria na escola.

Neste estudo me propus a estudar a sexualidade e a educagdo sexual na
escola que € um assunto que me fascina, dada a sua complexidade e beleza. Busquei
compreender a concep¢do de um grupo de professoras sobre sexualidade, o que dizem as
professoras sobre o seu papel frente a educacio sexual dos alunos, se apontam interferéncia
da educacio sexual que receberam na infancia no cotidiano da escola, se sentem se seguras
ou desconfortdveis para falar sobre o assunto, e sobre o Curso on-line “Conversando sobre
Sexualidade Adolescente” do qual participaram: qual o significado atribuido a0 mesmo, em

vdarios aspectos, que serdo apontados mais adiante e se apds 18 meses do curso houve

30 In: ABRAMOVAY, M.;CASTRO, M. G., e SILVA, L. B. Juventudes e Sexualidade: Secretaria Especial
de Politicas para as Mulheres. Ministério da Educag@o, Ministério da Saide, Coordenacdo Nacional de DST e
AIDS: Instituto Ayrton Senna, Agosto, 2004.
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mudanca de postura no cotidiano e nas discussdes de documentos oficiais sobre o tema na
escola.

Compreendi que a sexualidade faz parte da constituicdao dos sujeitos, com
diferenciais nos aspectos sociais, culturais e subjetivos de cada pessoa, que ela pode variar
durante a vida e que através da histéria foi se constituindo como assunto proibido.
Constatei que a0 mesmo tempo em que se busca conhecer mais sobre a sexualidade, ela
ainda € tida como um tabu, embora a midia escancare questdes que adentram os lares e
principalmente a escola, muitas vezes, sem dar respostas pertinentes, trazendo angustias
para pais e professores.

Na discussdo de género, pude compreender que a mulher tem sofrido ao
longo da histdria da civilizagdo brasileira a “crenga” de que € inferior ao homem e durante
todo esse tempo ainda teve que procurar provar que € um ser dotado de razdo. Tem
conseguido, mas, a duras penas, embora ainda tenha que conviver com mentalidades que
ndo evoluiram nesse sentido e colocam a mulher a margem das decisdes a esse respeito.
Algumas mulheres - para ndo dizer muitas -, ainda ndo tém tido forcas suficientes para lutar
contra esse preconceito. Em razdo disso, temos que conviver, de maneira geral, com a
diferenca salarial em relacdo aos homens no mercado de trabalho, com a sobrecarga da
jornada de trabalho, dupla, tripla, se considerarmos o trabalho em casa, que ainda € tido
como espago de responsabilidade tnica da mulher.

Pude compreender que o corpo e a corporeidade ainda ndo tém sido
considerados, em nossa cultura ocidental, como um Ser que ocupa um “lugar” no mundo e
que esse lugar depende da forma como o individuo se vé no mundo. As discussoes
politicas ndo consideram a corporeidade do sujeito, apesar de inser¢des mididticas
diariamente na TV cultuarem um corpo tido como modelo, desconsiderando a maneira
unica de Ser de cada pessoa, que se apresenta com 0 corpo que tem.

Compreendi que dentro da diversidade sexual existente, ressaltando a
homossexualidade, que esta ndo € opcdo e sim, orientacdo do desejo sexual com o qual o
sujeito nasce ou pode vir a se tornar em um periodo da sua vida, considerando que cabe a
todos respeitarem a forma de ser de cada individuo, conforme apontam a Constitui¢cido

Brasileira, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e a Declaragdo dos Direitos
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Sexuais. Ressalto que penso haver um longo caminho a ser percorrido na direcio do
reconhecimento dos direitos dos homossexuais.

A pesquisa da UNESCO denominada “O Perfil dos Professores
Brasileiros” do ano de 2004, no tépico que trata sobre a opinido de professores sobre
comportamentos na esfera privada, na pagina 144, aponta dados muito preocupantes: 59,7
% dos professores pesquisados declararam ser inadmissivel ter experiéncias homossexuais,
e 30,9 % apontaram ser indiferente - acredito que esse dado ainda oculta uma posi¢do a
esse respeito que pode revelar o preconceito - e apenas 9,4% apontaram ser admissivel.
Considero esse dado extremamente relevante e revelador da necessidade de trabalhos
efetivos com professores na drea da sexualidade e em especial, na questdo da diversidade
sexual.

Nesse sentido, cursos de formacdo continuada de professores deveriam
contemplar a temdtica de forma mais efetiva. Quanto ao curso on-line “Conversando sobre
Sexualidade Adolescente” do qual as professoras participaram, acredito que a discussdo
sobre diversidade sexual poderia ter sido mais enfatizada, tendo em vista alguns pontos,
como a falta de respostas a um questiondrio e ao fato das professoras demonstrarem muitas
ddvidas sobre o assunto.

Compreendi que relativo a qualidade na escola publica, o Brasil
caminhou quando universalizou o ensino, oportunizando as criangas e jovens brasileiros o
acesso a educacdo. Considero esse fato como um fator qualidade, mas que por si sé nao
basta. E necessdrio que se articulem politicas publicas para o atendimento adequado para a
“nova” clientela que a escola recebeu.

Foi possivel compreender por meio dos estudiosos da drea, que a
formacdo inicial de professores ainda ndo atende a real necessidade de sua formacdo para
trabalhar num contexto tdo diverso como o que tem se apresentando nas escolas publicas de
nosso pais. Sem duvida alguma, ap6s a democratizagdo da educacdo, o papel da escola
mudou e, portanto, hd necessidade de mudanca na formagdo do professor. Entretanto, é
bom destacar que a formagdo continuada, quando do exercicio da profissdao de professor,
tem se mostrado como uma boa alternativa para suprir lacunas deixadas pela formacao

inicial.
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Compreendo que a Educacio Sexual na Escola é extremamente necessaria
para que a crianga, desde pequena, aprenda a valorizar sua sexualidade e o seu corpo como
sendo o seu ancoradouro no mundo, no qual as mais profundas significagdes a respeito de si
se concretizam, onde ele se encontra com o outro e ambos se vém, se respeitam e se
valorizam, independentemente de cor, etnia, crenca, orientacdo sexual, religido,
considerando assim, a valorizagdo de si e do outro como fundamentais. Acredito que a
partir deste ponto haverd possibilidade de questionar “verdades” inquestiondveis até entao,
e fazer valer de fato a cidadania conquistada pela Carta Magna de nosso pafs.

Como a Educacdo Sexual ndo tem sido contemplada na formacdo inicial
de professores - com exce¢cdo da UDESC, que € a tnica Universidade no Brasil que tenho
noticia que conta com disciplina de Educacido Sexual na Escola no curriculo de Formacao
de Professores - hd necessidade de que ela seja contemplada na formac¢do continuada dos
mesmos nas Escolas, nas Secretarias de Educacao Estaduais e Municipais.

O curriculo de formagdo de professores precisa ser repensado para que
contemple a questdo da Educacdo Sexual na Universidade, pois segundo Melo; Freitas e

Brasil (2006, p. 199),

[...] a Pedagogia e o processo ensino aprendizagem, em todos os seus
niveis e modalidades, nao podem continuar como se fossem “assexuados”.
Entendemos que vivemos em um ambiente sexualizado, em que os ditos e
interditos sobre sexualidade perpassam todas as esferas de nossa vida
cotidiana. (Grifo no original)

Com relacdo ao perfil das professoras, as andlises demonstraram que do
ponto de vista da formagao, todas as professoras estdo de acordo com o estabelecido pela
legislagdo em vigor no pats.

Ao responderem as questdes do primeiro questionario que foi elaborado
pela pesquisadora, no momento presencial, as professoras demonstraram um certo
conhecimento sobre sexualidade e que ja haviam discutido sobre a questao em algum
espaco, mesmo que informalmente. No entanto, apenas uma delas relatou j4 ter participado
de curso sobre Educagcdo Sexual na Escola. Com relagdo a se sentirem preparadas ou

desconfortdveis para tratar sobre o assunto, apenas 15% das professoras responderam que

174



se sentiam preparadas. A maioria ndo explicitou a resposta e uma boa parte relatou nio se
sentir preparada para abordar o assunto.

Indagadas sobre de quem consideravam ser o papel de educar
sexualmente aos alunos, a grande maioria apontou para a escola e familia como
responsdveis por esse trabalho, embora algumas de forma implicita. Sobre a educacdo
sexual que receberam na infancia, um grupo de 11 professoras apontou aspectos negativos e
apenas 2 professoras apontaram que esse fato nio influenciava no seu trabalho em sala de
aula. As demais consideraram que esse fato influenciava positivamente; outras nao.

Esse primeiro questiondrio foi revelador no sentido de dar a perceber que
apesar de afirmarem algum conhecimento sobre o conceito de sexualidade e de
considerarem fazer parte do papel do professor educar sexualmente as criangas, a maioria
declarou ndo se sentir preparada para trabalhar essas questdes com as criancas. Outro fator
interessante € que, praticamente todas, declararam ter tido uma educacdo sexual repressora
e que este fato interfere no trabalho cotidiano de alguma forma.

Analisando os trabalhos de conclusdo de curso da UDESC, em relacdo a
primeira categoria de andlise - avaliacdo do curso - as professoras, em sua totalidade,
consideraram muito relevante o fato de terem participado do curso e apresentaram aspectos
importantes do curso para sua formacgdo enquanto profissional e enquanto pessoa. Houve
menc¢do especial as reflexdes propiciadas pelos chat’s e pelas leituras, quando lhes foi
possivel entender questdes e dividas que tinham desde a prépria adolescéncia. Afirmaram
que o educador tem que ter um olhar especial para essas questdes e uma das professoras
declarou ndo saber, até entdo, que o assunto era tdo complexo, enquanto que outra se
tranquilizou ao perceber que ndo é tdo complicado trabalhar a temética. Foram vdrias as
consideracdes, mas todas apontaram pontos bastante positivos referentes ao curso.

Quanto a segunda categoria que analisou a auto-avaliacdo apds o curso,
em geral, as professoras relataram que apds o curso se sentiram mais seguras para abordar o
assunto, que ndo podiam continuar tratando o assunto como vinham tratando e que
precisavam estar sempre em discussdo a respeito do mesmo deixando de lado os mitos e
tabus. Houve relato de uma professora que apontou para o fato de se permitir repensar a
propria sexualidade; outra, que chegou realizada no final do ano por ter conseguido

responder as questdes dos alunos. Afirmaram ainda a necessidade de repensarem a pratica
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em sala de aula com os alunos, bem como, sua forma de intervir no momento em que eles
apresentarem suas ddvidas.

Na terceira categoria, analisou-se a retomada tedrica. A maioria das
professoras demonstrou satisfacdo ao saber sobre aspectos da adolescéncia, deixando
transparecer que ndo tinham conhecimento especifico sobre essa tdo importante etapa da
vida humana e das diferentes formas de vivéncia dela nas diferentes culturas. Inclusive
declararam que mesmo trabalhando com criangas ja consideradas pré-adolescentes, nio
conheciam suficientemente sobre a fase que as criancas estavam passando e que esse estudo
contribuiu para entender melhor os alunos. Relataram reconhecer a necessidade de que o
trabalho sobre Educag¢do Sexual na Escola se fizesse em consonancia com os Parametros
Curriculares Nacionais, que foram discutidos no curso. Um dado preocupante é que no
momento presencial, quando fui aplicar o primeiro questiondrio, perguntei se alguma das
professoras ja tinha lido o PCN n.10 e todas responderam que nio.

Concordo com o apontamento feito de que “A familiaridade com esses
documentos [oficiais] e a sua inclusdao nos cursos de formagao, para conhecimento, andlise
e aprendizagem de sua utilizagdo, € condi¢do para que os professores possam inserir-se no
projeto nacional, estadual e municipal de educacdo”. (BRASIL, PARECER CNE/CP
009/2001, p. 19). Nesse sentido, os PCN deveriam ser estudados no momento da formacgao,
inicial e continuada, considerando-se que foram organizados tendo como temas assuntos
considerados como de urgéncia social.

Na quarta categoria, que versava sobre constatagdes da realidade
cotidiana, as professoras deveriam apontar para suas percepcdes a respeito do
comportamento das criancas e do proprio, apds as reflexdes propiciadas no curso.
Verifiquei que a maioria das professoras percebeu que questdes de sexualidade perpassam o
espaco escolar cotidianamente e que ndo dd para ficar sem trabalhar educagdo sexual na
escola com clareza e objetividade.

As reflexdes realizadas durante o curso possibilitaram que passassem a
analisar o comportamento dos alunos e que percebessem questdes como: diferenca de
género muito forte. Perceberam ainda que, a partir de 9 ou 10 anos, as criancas ja querem
falar sobre o assunto e que todas consideram importante que as dividas dos alunos sejam

esclarecidas. Destacaram a forma como sdo apresentadas na midia as informagdes e
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insercoes que envolvem a sexualidade e consideraram que as criangas precisam de
esclarecimento e orientagdes a respeito.

Apontaram que os professores t€ém que assumir uma postura segura
frente ao tema e que precisam de formagdo para isso. Uma questdo que considerei
interessante foi que uma professora constatou que, se a crianga estd com dividas de ordem
sexual pode ndo ir bem nos demais contetidos escolares.

Apontaram ainda para interven¢do e discussdo a respeito da
homossexualidade, que foi necessdria por conta de um acontecimento na escola, e cuja
discussdo ndo teria acontecido se ndo fosse por meio do conhecimento adquirido com o
curso. Esta professora resgatou uma discussdo sobre tolerancia e respeito que considerei
importante.

Em razdo da percepcdo sobre a temética, adquirida pelas professoras com
o curso, e frente as questdes e duvidas que apareceram na sala de aula, houve relato de
intervencoes e de trabalhos interessantes.

Na andlise da quinta categoria, que diz respeito as criticas apresentadas
pelas professoras, pude verificar que houve criticas a postura de professores com visdo
apenas bioldgica da sexualidade e que preferem transferir o trabalho de Educacdo Sexual
para outro profissional. Houve criticas a professores que reprimem os alunos ndo lhes
permitindo falar sobre o assunto e professores que aplicam “li¢do de moral” nos alunos.
Apareceram criticas a escola por desenvolver acdes fragmentadas que contribuem para o
fortalecimento de uma sociedade predominantemente masculina e antidemocratica, apesar
do discurso da formagdo dos alunos para que possam atuar de forma critica e responsavel.
Também houve criticas fortes a televisdo por bombardear a cabega das criangas com cenas
inadequadas e a escolas que fazem de conta que a sexualidade ndo existe entre seus alunos.

Foi possivel perceber o beneficio do curso para todas as professoras, o
seu empoderamento pelos conhecimentos adquiridos, os quais serviram de base para que
explicitassem com clareza o seu papel enquanto educadora sexual no espaco escolar que
tinha sido timidamente mencionado no primeiro questiondrio. Apesar do reconhecimento
do seu papel e do papel da escola nessa tarefa, tenho duvidas se ao responderem ndo
tentaram ser apenas politicamente corretas e se, na verdade, ndo era o que pensavam, de

fato, naquele momento.

177



As falas das professoras no questiondrio aplicado apds o término do curso
on-line apontam que houve amadurecimento da idéia de realmente serem educadoras
sexuais dos alunos. Nesse sentido, o comportamento das professoras veio confirmar que “a
Educagdo Sexual € um espaco para o individuo repensar o mundo e se repensar nele”.
(FIGUEIRO, 2001, p. 21).

Em relagdo aos conhecimentos sobre sexualidade e adolescéncia, ficou
explicito que o curso proporcionou crescimento as professoras a ponto de perceberem
diferentes formas de comportamento dos alunos no espago escolar, que antes nao
percebiam. Quanto a educacdo sexual que receberam na infincia algumas afirmaram que o
curso foi importante para desfazer alguns conceitos que ainda permanecia com elas.

Como apontado no capitulo dois, “valores negativos sobre sexualidade
geralmente ficam impregnados em nossa formacao e € preciso um esfor¢o pessoal muito
grande, pautado em reflexdes e estudos, para desfazer esse vinculo”. (FIGUEIRO, 2006, p.
18). Nesse sentido a palavra da autora legitima os beneficios da discussdo entre os
professores.

Na andlise do questiondrio aplicado apos 18 meses da participagdo das
professoras no curso, a primeira questdo versava sobre consideracdes acerca das
contribui¢cdes do mesmo para sua prética cotidiana com os alunos. Apesar de ter passado 18
meses, foi possivel concluir pelas respostas que todas as professoras tém agora mais
seguranga que antes, ficam mais a vontade, t€m mais confianga e nio sentem receio de falar
sobre o assunto.

Algumas apresentaram relatos de projetos e acdes desenvolvidos no
cotidiano escolar, outras disseram que ndo realizaram projetos especificos, mas que houve
mudanca em suas acdes € na maneira de tratar os alunos frente ao tema, embora nio fosse
possivel verificar esse fato diretamente na sala de aula junto as professoras.

Questionadas se haviam inserido no planejamento individual o trabalho
com Educacdo Sexual, apenas 4 professoras nao o haviam feito, mas, mesmo ndo inserindo
no planejamento, algumas disseram que fizeram intervengdes de sucesso com os alunos.
Apenas uma professora disse que ndo e que acredita que as criangas ainda nio estdo
precisando desse trabalho. Este apontamento me causou estranhamento, pois em geral

criancas nesta faixa etaria deixam claro, em seu cotidiano, a necessidade de discussdo sobre
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sexualidade, sendo quase impossivel uma sala inteira de alunos ndo apresentar essa
necessidade. Independente de apresentarem, ou ndo, essa necessidade, os PCN preconizam,
como antes apontado, um trabalho sistematizado em Educagdo Sexual na Escola.

Quanto a insercdo da discussio do assunto no Projeto Politico
Pedagdgico, apenas 3 professoras relataram ter participado da discussdo que contemplou a
temdtica. No que diz respeito a discussdo do Parametro Curricular n.10 que trata de
Orientacdo Sexual na Escola, metade das professoras participaram dessa discussio, porém
apenas 33 % da discussdo se deu no ambito da escola.

Sendo assim, eu pude concluir que a concep¢ao dos professores frente ao
seu papel na educacdo sexual dos alunos € a de que educar sexualmente as criancas
realmente faz parte do seu papel. Nesse sentido esse trabalho me levou a concluir que a
Educacdo Sexual ndo tem sido trabalhada na escola ainda de forma satisfatoria, devido ao
fato de os professores ndo terem formacdo a respeito. As politicas de formacdo de
professores ainda ndo consideram a necessidade da discussdo da tematica.

Além disso, hd que se pensar que os professores, de maneira geral,
também sdo fruto de uma sociedade que reprime e nega a sexualidade, fazendo-se
necessdria uma discussdo mais ampla a esse respeito, pois, “a subjetividade ndo é algo que
nasce e se mantém no nivel individual apenas, mas reflete a interacio entre o individual e o
coletivo de tal forma que, dirfamos, o sujeito é construido através dos processos de
interacio, mediacdo social e internalizacio”. (GUIMARAES, 2006, p. 13-14)

Considerando os relatos das professoras sobre as reflexdes propiciadas
pelo curso on-line de extensao de que elas participaram, foi possivel perceber a valorizagao
dada por elas ao espago de reflexdo, para que pudessem pensar sobre sexualidade e se
repensar como sujeito e educador de criangas em sua integralidade e individualidade, dessa
forma, abrindo espacos para a introducdo do trabalho de Educacdo Sexual nas escolas e
para mudancas de atitudes significativas nos educadores.

Percebi que ao refletirem sobre questdes relativas a sexualidade e
Educacdo Sexual na Escola, os professores sdo receptivos ao tema, inclusive gostam de
participar da discussdo e acreditam na necessidade da mesma.

Nesse sentido, reafirmo que acredito na necessidade da inclusdo da

temdtica nos cursos de formacdo inicial de professores dentro das Universidades e na
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formac@o continuada dos professores nos sistemas de ensino, Secretarias Municipais e
Estaduais de Educacgdo, contemplando gestores escolares, e também profissionais da escola
como um todo.

Pretendo informar os resultados da pesquisa as professoras participantes e
continuar colaborando na formagdo continuada de educadores — gestores e professores —
das Unidades Escolares da Rede Municipal de Educacdo de Presidente Prudente, pois a
minha atuacdo, felizmente permite este trabalho.

Sobre isso, afirma Guimaraes:

Serd necessdrio que a educagdo sexual projete sua futura etapa, a de
sedimentacdo das linhas bdsicas dos conhecimentos construidos nos
projetos que, agora, devem voltar para a comunidade impregnando a
cultura em profundidade, abarcando as dimensdes sociais,
comportamentais, éticas, estéticas e erdticas, para que O0S noOvos
conhecimentos ndo venham a se esvaziar de sentidos, sendo apenas
informagdes passageiras, que se espalham através das receitas afetivo-
emocionais acrescentadas aos conteidos biolégicos ou pelas atividades de
“animacdo pedagogica”, que sdo as atividades de arte-educacg@o e lidicas,
educacdo fisica, educagdo musical, etc, que incluidas nos programas como
facilitadoras das aprendizagens, s@o percebidas como esséncia da
educagio pelos menos avisados. (GUIMARAES, 2006, p. 18).

As professoras participantes desta pesquisa revelaram que ter passado por
um processo de formagao foi altamente enriquecedor para sua pratica, o que nos leva a crer
que esta futura etapa mencionada por Guimardes € possivel e necesséria.

Assim, diante do que vivi nesta pesquisa, penso ter elementos para
contribuir acreditando no sucesso dos atores que estdo lutando pela melhoria da escola
publica rumo a uma educacdo de boa qualidade, e da inclusdo da educacdo sexual

emancipatoria nos curriculos escolares desde a educacdo basica até a universidade.
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ANEXOS

ANEXO A

Selma Alves de Freitas Martin - Mestranda em Educagdo — FCT/Unesp - Pres. Prudente.
Orientadora: Profa. Dra. Arilda Inés Miranda Ribeiro.
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Questiondrio:

1 - O que significa sexualidade para vocé?

2 - No decorrer do ano letivo em sala de aula vocé percebe as manifestagoes da
sexualidade de seus alunos?Vocé se sente preparado ou desconfortdvel para discutir o
assunto, fala um pouco sobre isso.

3- De quem vocé considera ser a tarefa de educar sexualmente as criancas? Comente.

4 - Fale um pouco sobre a educac¢do sexual que recebeu quando crian¢a/adolescente.

5- Vocé acredita que a educacdo sexual que vocé recebeu na infancia ou adolescéncia
influencia o seu trabalho em sala de aula? Como?

ANEXO B
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Termo de Compromisso.

Professora da 3* série da Rede Municipal de Educacdo de Pres. Prudente, parte do corpo
docente da Unidade ESCOIAr............ccciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiccc e
N0 periodo da........ccoeceeeviiiiiiieeniieees , assino este termo de compromisso de matricula no
Curso Interinstitucional: Conversando Sobre a Sexualidade Adolescente com
professores e professoras da Rede Municipal de Educacio de Pres. Prudente — on-line,
resultado de uma parceria entre FCT/UNESP/ NUDISE- Nucleo de Diversidade Sexual na
Escola e UDESC — Universidade do Estado de Santa Catarina, ciente que uma vez
matriculada ndo posso desistir, pois o curso conta com 20 integrantes que ndo poderdo ser
substituidos durante o curso. Estou ciente que terei que participar de momentos de
discussdo presencial on-line na plataforma Moodle denominados Chats, necessitando de um
computador com internet sob o qual terei inteira responsabilidade.

Pres. Prudente 12 de Setembro de 2007.

Assinatura
ANEXO C

192



Autorizacao

Professora da 3* série da Rede Municipal de Educagdo de Pres. Prudente, parte do corpo
docente da Unidade ESCOIAT........ccc.eiiiiiiiiiiiiice ettt et
no periodo da.......ccoceeeviiieiiiiniieieene, , autorizo a Mestranda Selma Alves de Freitas
Martin e a Orientadora Arilda Inés Miranda Ribeiro, utilizar os dados colhidos durante o
Curso Interinstitucional: Conversando Sobre a Sexualidade Adolescente com
professores e professoras da Rede Municipal de Educaciao de Pres. Prudente — on-line,
bem como de questiondrios e entrevistas, realizados pela Mestranda e Orientadora acima
citadas do Curso de Pés-Graduagdo Mestrado em Educagdo da FCT/UNESP — Faculdade
de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista Campus de Presidente Prudente.
Atenciosamente.

Pres. Prudente, 12 de Setembro de 2007.

Assinatura

ANEXO D
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Perfil dos Professores participantes da Pesquisa:
“Educacgdo Sexual na Escola: a percepcao de professoras da Rede Municipal de Educacio de
Presidente Prudente no processo de desenvolvimento da sexualidade dos alunos”.

QUESTIONARIO

1) Opcional — Nome:

2

( )19 a24 anos

( ) 25a30anos

( )31a36anos

( )37 a45 anos

( )45 a55 anos

() acima de 56 anos

3) Estado Civil
( ) Casada
() Solteira
() Outros

4) Religido

() Catdlica
() Evangélica
() Espirita
() Messianica
() Outros

5) Formagao ensino Médio
() Magistério

() Normal

() Outros — Qual?

6) Formacgdo Universitdria
() Pedagogia ( ) Concluido
() Em formacao

() Outros Cursos — Qual?
() Concluido ( )Em formagao

7) Instituicdo de Formagao
( ) Pablica - Qual?
() Particular — Qual?
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8) Possui P6s-Graduagdo?
() Sim — Qual Curso ( ) Nao

9) Tempo de Magistério na Rede Municipal de Educacdo de Pres. Prudente.
( )0a3anos

( )4 a7anos

( )8al2anos

( )13 al7anos

( )18 a25 anos
() 26 anos ou mais

10) Trabalha em outras Redes?
Publica ( )Sim ( )Nao
Particular ( )Sim ( ) Nao

11) Hoje vocé trabalha com 3% série, mas em anos anteriores, quais séries voce ja lecionou?
() 17 série — Quantos anos?
() 2% série - Quantos anos?
() 3% série - Quantos anos?
() 42 série — Quantos anos?

12) Com qual série vocé mais se identifica no trabalho cotidiano de sala de aula,
considerando o desenvolvimento sexual dos alunos?

13) Justifique a resposta da 12* questao.

Mestranda: Selma Alves de Freitas Martin
Orientadora: Profa. Dra. Arilda Inés Miranda Ribeiro
PPGE/FCT-UNESP — Pres. Prudente
ANEXOE

Pesquisa:
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Educacdo Sexual na Escola: a percepcao de professoras da Rede Municipal de Educagdo de
Presidente Prudente no processo de desenvolvimento da sexualidade dos alunos”.

Completar Frases:

1) Sobre homossexualidade penso que.....

2) As pessoas homossexuais sdo....

3) A presenca de um colega homossexual no meu trabalho....

4) As duvidas que tenho a respeito da homossexualidade sdo...

5) A possibilidade de ter um aluno que possa ser homossexual na minha sala de aula me...

Obs: Sua resposta sera de grande importincia para a referida pesquisa.
Obrigada pela colaboracao.

Mestranda: Selma Alves de Freitas Martin
Orientadora: Profa. Dra. Arilda Inés Miranda Ribeiro
PPGE/FCT-UNESP-Pres. Prudente.

ANEXOF

Nome:
Unidade Escolar:
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Série que esta lecionando em 2009:

QUESTIONARIO:

Curso “Conversando sobre Sexualidade Adolescente’” —2007.

1. Apds sua participagdo no curso acima mencionado, vocé considera que houve
contribuicdo do mesmo para sua pritica cotidiana em sexualidade com seus
alunos?Explique

2. Vocé inseriu no seu planejamento individual a questdo da Educagdo Sexual na
Escola? Organizou projeto sobre o assunto? Comente.

OBS: Se o espaco nao for suficiente para as respostas, por favor, continue no

verso.

3. Vocé participou da discussdo do Projeto Politico Pedagégico de sua escola? Na
discussao  foi contemplada a  questio da  Educacdo Sexual?
Explique.
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Vocé participou de alguma discuss@o de trabalho sobre os Pardmetros Curriculares
Nacionais, mais especificamente o tema transversal Orientacio Sexual?
Explique.

Obrigada pela contribuicao.
Selma Alves de Freitas Martin - Mestranda em Educacdao — UNESP de Pres. Prudente.
Orientador: Prof. Dr. Cristiano Amaral Garboggini Di Giorgi.
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