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Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e recolhimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se opordo
ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista
da falsa generosidade referida. (FREIRE, 1987, p. 17).



RESUMO

As primeiras escolas com experiéncias educativas de Educagdo do Campo originam-se na
Europa, no inicio do século XX, com as Escolas Familias Agricolas, num contexto de
abandono das populacGes camponesas. No Brasil, os movimentos sociais do campo
desenvolveram préxis pedagdgicas como contraponto as politicas educativas oferecidas pelo
Estado as populacdes camponesas. A Educacdo do Campo é uma proposta de educacdo da
classe trabalhadora que atende aos anseios de emancipacéo e formacdo humana. E, também,
uma praxis educativa que se debruca sobre a realidade concreta do seu territério de
abrangéncia, buscando promover o desenvolvimento socioterritorial. Nesta pesquisa
dissertativa buscou-se analisar como a educacdo do campo e pedagogia da alternancia, a partir
do trabalho desenvolvido pela Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE) contribuem para a
formacéo de jovens camponeses no desenvolvimento de praticas sustentaveis, na perspectiva
da convivéncia com o semiarido. A metodologia da pesquisa envolveu, além do levantamento
bibliografico, a realizacdo de entrevistas com alunos, presidentes e membros de associacdes
de fundos de pasto e da EFASE. Os trabalhos de campo envolveram também a anéalise de
documentos como Plano de Uso e Desenvolvimentos das comunidades pesquisadas e o
Projeto Politico Pedagdgico da EFASE. As comunidades tradicionais de fundo de pasto
desenvolveram formas de uso e gestdo coletiva dos recursos naturais da caatinga que as
tornam dignas do status de comunidades sustentaveis. As formas de gestdo compartilhada dos
recursos florestais dos territorios e a quase inexisténcia de propriedade privada convivem,
contudo, com diversas formas de ameacas como a mineracdo, a grilagem de terras e 0s
parques eolicos. A mobilizacdo camponesa no enfrentamento do latifindio, da grilagem de
terras e do monopolio do saber e a necessidade de oferecer uma educacdo contextualizada aos
filhos e filhas de trabalhadores do campo motivaram a construcdo da EFASE. Os dados da
pesquisa de campo permitem afirmar que a EFASE, tendo a Pedagogia da Alternancia como
principio organizativo e pedagogico, consegue dialogar com as mais diversas comunidades
sertanejas e suas multiplas realidades num processo dialético de troca de saberes com amplo
respaldo dessas, que buscam uma escola que valorize o campo, a producao agroecologica e

contribua com a geracao de emprego e renda para seus jovens.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Desenvolvimento Sustentavel. Pedagogia da
Alternancia. Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE).



ABSTRACT

The first schools with educational experiences Rural Education originate in Europe in the
early twentieth century, with the Agricultural Family Schools, in a context of abandonment of
peasant populations. In Brazil, the rural social movements have developed pedagogical praxis
as a counterpoint to the educational policies offered by the State to rural populations. The
rural education is an educational proposal of the working class that meets the aspirations of
emancipation and human formation. It is also an educational practice that focuses on the
concrete reality of their territory covered, seeking to promote the socio-territorial
development. In this dissertation research sought to examine how rural education and
pedagogy of alternation, from the work of the Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE)
contribute to the training of young farmers in the development of sustainable practices, in
view of the coexistence with semiarid region. The research methodology involved, in addition
to literature, conducting interviews with students, presidents and members of fundos de pasto
associations and EFASE. The field work also involved the analysis of documents and Plan of
Use and Developments of the surveyed communities and the Pedagogical Political Project of
EFASE. Traditional communities of fundo de pasto developed ways to use and collective
management of natural resources of caatinga that make them worthy of the status of
sustainable communities. Forms of shared management of forest resources of the territories
and the near absence of private property coexist, however, with various forms of threats such
as mining, land grabbing and wind farms. The peasant mobilization in the face of large farms,
the land grabbing and the monopoly of knowledge and the need to provide a contextualized
education to children and rural workers daughters motivated the construction of EFASE. The
field survey data allow us to state that EFASE, and the Pedagogy of Alternation as
organizational and pedagogical principle, can dialogue with the wvarious hinterland
communities and their multiple realities in a dialectical process of exchange of knowledge
with broad support of those who seek a school that values the field, agroecological production

and contribute to the generation of jobs and income for their young.

Keywords: Rural Education. Sustainable Development. Pedagogy of Alternation. Escola
Familia Agricola do Sertdo (EFASE).



RESUMEN

Las primeras escuelas con experiencias educativas de Educacion del Campo se originan en
Europa, a principios del siglo XX, con las Escuelas Familia Agricola en el contexto de
abandono de las poblaciones rurales. En Brasil, los movimientos sociales rurales han
desarrollado praxis pedagdgicas como contrapunto a las politicas educativas que ofrece el
estado a las poblaciones campesinas. La educacion rural es una propuesta de educacion de la
clase trabajadora que cumple con las expectativas de emancipacion y formacion humana.
También es una practica educativa que se centra en la realidad concreta de su territorio que
busca promover el desarrollo socio-territorial. En esta tesis de investigacion tratd de examinar
la forma en la educacion rural y la pedagogia de la alternancia, a partir de la de la institucion
Escuela Familia Agricola do Sertdo (EFASE) e su contribucion con la formacion de jovenes
campesinos para el desarrollo de précticas sostenibles, a la vista de la convivencia con la
sequia. La metodologia de investigacion involucrd, ademas de revision de la literatura, la
realizacion de entrevistas con estudiantes, presidentes y miembros de las asociaciones
de Fundos de Pasto que hacen parte de la EFASE. El trabajo de campo también implico el
analisis de documentos como el plan de uso y desarrollo de las comunidades encuestadas y el
Proyecto Politico Pedagdgico de EFASE. Las comunidades tradicionales de Fundo de
Pasto desarrollaron formas de uso y la gestién colectiva de los recursos naturales de la
caatinga, hecho que los hacen dignos de la condicion de comunidades sostenibles. Formas de
gestion compartida de los recursos forestales de los territorios y la casi ausencia de propiedad
privada, sin embargo, viven con diversas formas de amenazas como la mineria, la apropiacion
de tierras y parques edlicos. La movilizacion campesina en la cara de las grandes
explotaciones, la apropiacion de tierras y el monopolio del conocimiento y la necesidad de
proporcionar una educacion contextualizada a los hijos e hijas de los trabajadores rurales llevo
a la construccion de EFASE. Los datos de la encuesta de campo permiten afirmar que el
EFASE, y la pedagogia de la alternancia como principio organizativo y pedagdgico, pueden
familiarizarse con las diversas comunidades del interior y sus multiples realidades en un
proceso dialéctico de intercambio de conocimientos con un amplio apoyo de los que buscan
una escuela que valora el campo, la produccién agroecoldgica y contribuir con la generacién

de empleos e ingresos para sus familias.

Palabras clave: Educacion Rural. Desarrollo Sostenible. Pedagogia de la Alternancia. Escuela
Familia Agricola (EFASE).
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1 INTRODUCAO

O Brasil tem desafios sociais maiores que a sua geografia. Oferecer educagédo de
qualidade ao conjunto da populacdo brasileira considerando seus multiplos aspectos é um
deles. Na maior parte da nossa historia, a educagdo ndo era um direito, era um privilégio. Isso
serviu para acentuar os estratos sociais segundo a concep¢do da elite dominante. Com o
tempo, a educacdo basica brasileira, mesmo apresentando grandes problemas, sobretudo de

qualidade, passou a atender uma parcela cada vez maior da populacdo brasileira.

O ensino superior, diferentemente do ensino fundamental, sempre foi historicamente
elitizado. A falta de um projeto nacional de carater popular fez com que as primeiras
universidades, como a Universidade de S&o Paulo (USP) e Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), fundadas em 1934, fossem copias daquelas do exterior e seu acesso, por parte
das camadas mais populares da sociedade, era quase impossivel ja que ndo fora pensada para
atender esse estrato social. Mesmo depois de sucessivos embates e conquistas sociais em
diversas areas, entre elas o grande aumento no nimero de escolas e matriculas por todo o pais,

a universidade ainda era um “territério” pouco acessivel aqueles de origem humilde.

Foi a partir da luta de classes, da resisténcia e do enfrentamento das contradi¢es
sociais, que 0s principais movimentos sociais organizados e seus intelectuais organicos
comecaram a materializar as ideias de um projeto popular que responda aos anseios populares
por uma educacdo emancipadora e que dialogue com a complexidade da realidade brasileira

que surgiram 0s primeiros espacgos na universidade brasileira.

Nesse contexto, a Escola Nacional Florestan Fernandes se torna uma conquista € um
patriménio do povo brasileiro. Seu patrono, Florestan Fernandes, foi um arduo defensor da
coisa publica em favor da coletividade, contrastando com a realidade que se apresentava, na
qual o Estado passou a servir aos interesses privados em detrimento dos direitos sociais. A
educacdo publica foi, portanto, uma das marcas mais significativas de Florestan Fernandes ao
defender que a universidade deve estar de portas abertas as camadas mais pobres da sociedade
brasileira como forma de ‘reparar’ (pagar) parte da divida historica do Estado brasileiro para

com Seu povo.

A construcdo da Escola Nacional Florestan Fernandes também como espaco

académico de pos-graduacao para a classe trabalhadora é produto da sinergia dos diferentes
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movimentos sociais e entidades diversas que representam diferentes segmentos, mas que
comungam da ideia de que a constru¢do de um projeto nacional ndo pode prescindir de

educacéo de qualidade, pensada e construida sob outra 6tica, a do povo Brasileiro.

A parceria da ENFF com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
com a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), com o Instituto de
Politicas Publicas e Relacdes Internacionais (IPPRI), com o Programa de P6s-Graduacdo em
Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe (TerritoriAL) e Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera) permitiu construir um “centro” de estudos da
realidade brasileira, diferente, por exemplo, das demais universidades publicas e
principalmente privadas que viram as costas para os problemas sociais brasileiros. Nossas
universidades sdo, muitas vezes, apéndices do pensamento dominante dos centros

hegemonicos do poder e seus “think tanks”.

Poder estudar na Escola Nacional Florestan Fernandes €, para mim, uma honra e
motivo de muito orgulho, pois passo a fazer parte da materializacdo do sonho de seu patrono
na construcdo de uma educagdo superior também para filhos e filhas de trabalhadores do
campo e da cidade que necessitam de uma educacdo horizontal, totalizante, que construa
novas relagdes sociais que ndo aquela verticalizada com vistas a manutencao da hegemonia de
uma classe sobre as demais, voltada, por exemplo, a inser¢do submissa de seus profissionais
ao mercado de trabalho. A escola brasileira ainda tolera a desigualdade social criada e
mantida pela classe dominante, escola construida para adestrar, ndo para transformar pois “um
povo educado ndo aceitaria as condigdes de miséria e desemprego como as que temos hoje”
(FERNANDES, 1991).

O Programa de POs-Graduacdo em geografia com o curso de Mestrado em
Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe, fruto da parceria com o Instituto de
Politicas Publicas e Relagdes Internacionais (IPPRI), Universidade Estadual Paulista “Jalio de
Mesquita Filho” (UNESP) e Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF) é um marco na
formacdo académica e uma referéncia para toda a América Latina. A inclinacdo politico-
ideoldgica do TerritoriAL esta voltada para a discussdo dos problemas brasileiros a e a
construcdo de um projeto popular para o Brasil partir da 6tica marxista tendo como elemento
central a questdo agraria. O programa da Residéncia Agraria € prova do compromisso dos
movimentos sociais e da Via Campesina com as questdes sociais principalmente no campo

brasileiro. A Residéncia Agraria permitiu criar uma “radiografia” das politicas do governo
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federal e como elas chegam aos diferentes territorios do pais. A Residéncia Agraria permitiu
mensurar também, mesmo por “amostragem”, a eficiéncia das politicas publicas nos
acampamentos e assentamentos da reforma agraria nas cinco regides brasileiras, apontando

seus éxitos e equivocos, contribuindo assim com o aperfeicoamento das mesmas.

Oriundo do Nordeste, regido mais pobre do Brasil, marcada pelas gritantes
desigualdades sociais e econémicas, minhas possibilidades de crescimento e qualificacao
profissional eram, por demais, limitadas. Ha muito tempo busquei qualificagdo profissional
que fizesse jus a minha militancia de esquerda, mas as poucas universidades da Bahia estavam
geograficamente remotas e eram ideologicamente divergentes do que procurava. O Programa
de P6s-Graduagdo em Desenvolvimento Territorial na América Latina e Caribe ndo so criou
como também ampliou minhas possibilidades como a de muitos outros militantes que buscam
fazer um curso de pds-graduacdo de qualidade na area de geografia, construido na perspectiva

de um projeto nacional também a ser construido.

Um dos principais desafios brasileiro € oferecer educacdo de qualidade para o
conjunto da populagdo que se encontra desigualmente distribuida pelos seus 8,5 milhdes de
quildmetros quadrados. Tamanha dimensdo territorial impde aos governos o enorme desafio
de adequar a proposta de educacdo oficial as peculiaridades sociais, politicas, econdmicas e
geograficas. No nordeste brasileiro, na sua porgdo semiarida, as Escolas Familias Agricolas
(EFAs), dentre elas a Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE) tem contribuido para o
desenvolvimento territorial de centenas de comunidades sertanejas por todo o nordeste da
Bahia, ao oferecer educacéo contextualizada com vistas ao desenvolvimento sustentivel nessa

que € a regiao socialmente mais vulneravel do Brasil.

Ao longo da historia, a educagdo formal, até a formatacdo da escola atual, foi
estruturada a servico de um projeto da classe dominante. A escola ndo esta alheia a um projeto
de sociedade, pelo contrario ela faz parte de um projeto de sociedade. Nesse sentido € que
temos de pensar uma escola que esteja vinculada ao projeto da classe trabalhadora, de
transformacdo da sociedade. N&o é possivel pensar uma nova escola sem pensar uma nova

sociedade.

Uma das maiores atribuigcdes da escola é auxiliar no desenvolvimento socioecondémico
de uma nacgdo. Sua importancia é tdo grande que ndo se conhece pais desenvolvido sem uma
educacdo de qualidade até porque o desenvolvimento experimentado pelos paises

desenvolvidos é uma consequéncia natural dos investimentos pretéritos e atuais feitos na
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educacdo. A importancia da educagdo no mundo capitalista hodierno, permeada por relac6es
mercantis e menos humanas assume importancia estratégica, pois esse € também um campo

em disputa por projetos de sociedade antagonicos.

E preciso lembrar que o papel da escola é construir lagos, teias, caminhos e relagdes
entre 0os homens para que juntos possamos superar nossas limitagdes tanto cognitivas quanto

materiais e promover o bem comum.

E sabido por todos que a escola reflete a sociedade no seu tempo e espaco, sendo a
escola um reflexo da classe dominante, normalmente burguesa, seu projeto € exdgeno aos
anseios da classe trabalhadora, que ndo participou da construcdo de seus fundamentos
ontoldgicos, tampouco se sente valorizada enquanto sujeito produtor de cultura e de saberes.
A auséncia de interlocucdo na estruturacdo da escola publica brasileira culminou na
construcdo de uma educacdo burguesa, bancéaria que ndo dialoga com a pluralidade da

realidade brasileira, ignorando a riqueza de saberes, de valores e de préaticas sociais.

A Educacdo do Campo surge na perspectiva de contrapor esse modelo societario
excludente e ao mesmo tempo homogeneizador que desconsidera 0 mosaico cultural da
sociedade brasileira. A primeira experiéncia dessa modalidade de Educacdo do Campo deve-
se a Pedagogia da Alternancia, desenvolvida pelas Escolas Familia Agricolas (EFAS), nos

anos 1930, na Franca.

As atividades educativo-formativas das EFAs partem do contexto social, politico,
econdmico e ambiental no qual seus educando estdo inseridos. Por se colocar como praxis
educativa problematizadora da realidade, seu “norte” aponta para a emancipagdo € o
desenvolvimento humano na sua totalidade. Esse pressuposto norteia as discusses e
producdes académicas ha algum tempo, mas é na pratica e somente nela que a teoria pode ser
confirmada, adaptada ou refutada, exigindo assim novas abordagens tedrico-metodoldgicas e,
sobretudo novas praticas.

Urge, portanto, que investiguemos o qudo eficiente é o trabalho da EFA na
transformacéo da realidade local, analisar quanto desse discurso, de retorica académica se
verifica/materializa no cotidiano de milhares de familias camponesas pobres que optam em
matricular seus filhos numa escola por alternancia, cuja dindmica ainda desafia a

compreensdo da maior parte de pesquisadores e educadores em todos os niveis de ensino,
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inspirando inclusive pesquisas académicas acerca dessa modalidade de educacdo e seus

efeitos sociais.

Tentar mensurar a eficiéncia pedagdgica dessa modalidade de ensino na transformacéo
da realidade social é especialmente interessante quando nos referimos a escola por alternancia
no contexto particular do semiarido nordestino com todas as suas variaveis historicas, sociais,
culturais, politicas, econémicas e climaticas. E interessante compreender como as variaveis
citadas influem no trabalho pedagdgico de uma escola por alternéncia e, reciprocamente,
como a alternancia ajuda no desenvolvimento das comunidades sertanejas com suas

particularidades sociais e culturais.

Nesse contexto de lutas e mobilizacdo dos movimentos populares para a educagédo do
campo no Brasil, a partir das experiéncias das EFAs é que investigamos nesta pesquisa
dissertativa a atuacdo da Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE), no municipio de Monte
Santo, Bahia. A preocupacdo central da pesquisa foi verificar a importancia do trabalho
pedagdgico da EFASE no desenvolvimento sustentavel das comunidades sertanejas, na

perspectiva da convivéncia com o semiarido.

A nossa referéncia de campo é de um territério em disputa por forcas sociais que
possuem projetos antagonicos, ou seja, existem profundas contradicdes. Estes projetos em
disputa na agricultura, agronegdcio versus agricultura camponesa, nada mais sdo que

consequéncias de projetos antagbnicos de sociedade. A educagdo, neste caso, € para

[...] milhes de brasileiras e brasileiros, da infancia até a terceira idade, que vivem e
trabalham no campo como: pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas,
pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boia-fria,
entre outros. (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 11)

Esses povos do campo possuem uma identidade cultural prépria, enraizado na maneira
de viver e trabalhar na terra. Sujeitos coletivos que historicamente foram privados de seus

direitos basicos, como o0 acesso a educacao.

A Educacdo do Campo surge como reivindicacdo dos movimentos camponeses ao
acesso a educacdo que valorize as comunidades e cultura camponesas. “A Educacdo do
Campo nasce como critica da realidade da educagdo brasileira particularmente a situacdo
educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo” (CALDART, 2010, p. 106),
tendo como aporte a luta e as experiéncias dos Movimentos Sociais do Campo. A educagdo,

nesse sentido, faz parte de uma luta maior “Antes (ou junto) de uma concepgéo de educacéo,
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ela € uma concepgdo de campo” (CALDART, 2005, p. 25). Mesmo que atualmente haja uma
diversidade de entendimentos e conceitos em relacdo a Educacao do Campo, ja que também é
um campo de disputa, temos a posicdo que esta € uma educacdo que busca mudancas

estruturais na sociedade.

Os protagonistas da Educagdo do Campo séo principalmente os Movimentos Sociais
do Campo, a partir de suas demandas e lutas concretas. Uma educagdo que se fundamenta na
praxis pedagdgica dos Movimentos Sociais e que pode revigorar a tradicdo de uma educacdo
emancipatoria (CALDART, 2010, p. 109). E ndo poderia ser diferente, pois a educacdo como
qualquer outro aspecto e dimensao da sociedade, esta profundamente inserida no contexto em
que surge e se desenvolve, também vivenciando e expressando 0s movimentos contraditorios
que emergem do processo das lutas entre classes e fracdes de classe (LOMBARDI, 2010, p.
11).

A Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE), localizada na comunidade Lagoa do
Pimentel no municipio de Monte Santo — BA, € uma escola de Educacdo do Campo que surge
da necessidade de se criar uma educagdo contextualizada com a realidade histérica e ao
mesmo tempo dialogue com a realidade vivenciada com vistas a transformacéo da realidade e
a construcdo de tecnologias apropriadas a convivéncia com o semiarido.

Ha uma visdo hegemdnica na sociedade brasileira de que o Semiarido é apenas clima,
vegetacdo e sol ou dgua. O Semiérido Brasileiro é muito mais que isso, é também um povo
com sua musica, festividade, arte, religiosidade e historia. E preciso ter uma visdo integrada
do semiarido (MALVEZZI, 2007).

Dessa forma, como afirma Lima (2011), para se construir uma reflexdo e
conhecimento sobre o Semiarido € preciso levar em consideracdo os saberes milenares,
transformados em sabedoria popular, construidos e experimentados por varias geracdes. Um
segundo elemento a ser levado em consideracao sdo as préaticas que vem sendo desenvolvidas
pelas organizagbes e movimentos sociais nas Ultimas décadas e tem sido denominado de

convivéncia com o Semiarido.

No percurso histérico da construgdo da convivéncia com o Semiarido foi se
construindo uma perspectiva de convivéncia que implica em um processo cultural,
educacional e de uma nova aprendizagem sobre o meio ambiente, dos seus limites e
potencialidades (SILVA, 2012). Implica em compreender o Semiarido de forma holistica,

abarcando as dimensdes geofisica, social, econdmica, politica e cultural. Integrando as
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dimensBes num processo de construcdo de novas relacdes sociais entre 0s seres humanos com
a natureza, em vista da melhoria das condi¢bes de vida da populagdo, “[...] por meio das

atividades econémicas apropriadas ¢ sustentabilidade ambiental” (SILVA, 2012, p. 77).

O termo sustentabilidade passou a fazer parte do debate politico a partir do advento
das questdes ambientais nos anos 1960-1970 e diz respeito a capacidade do planeta de
suportar as sociedades humanas e seu nivel de consumo de matéria e energia, e a consequente

producéo crescente de dejetos e poluicdo (SILVA, 2012).

A palavra sustentabilidade passou a ser incorporada pelo atual modelo de producao
capitalista na tentativa de diluir as tensfes existentes ou mesmo “equacionar” crescimento
econdémico com conservacao ambiental (SILVA, 2012). Para isso, 0 mercado adaptou seu
conceito as necessidades inerentes a manutencdo da acumulacdo capitalista e seu
desenvolvimento passou a ser denominado de “sustentavel”. Contudo, a voracidade com que
0S recursos naturais sd@o consumidos, comprometem ndo sO a resiliéncia natural dos

ecossistemas como também as bases materiais sobre as quais o capitalismo se nutre.

Na contramdo desse sistema, as comunidades tradicionais de Fundo de Pasto
desenvolveram formas de relacionamento com a natureza que as tornam dignas da

denominagdo de comunidades sustentaveis.

A convivéncia com o Semidarido s6 se torna possivel a partir de outros interesses no
relacionamento entre 0s seres humanos e a natureza, que ndo o capital; o fortalecimento da
producdo agroecoldgica; e nisso é necessario romper com a concentracao da terra, da dgua e
do poder; uma educacdo do campo fundada na emancipacgdo dos sujeitos; e a perspectiva de

construcdo de uma sociedade alicergada em novas relagdes sociais.

Essa é a motivacdo central da analise que esse trabalho busca empreender acerca do
trabalho realizado pela EFASE enquanto escola de educagdo do campo junto as comunidades
sertanejas e principalmente as comunidades tradicionais de Fundo de Pasto. Objetiva,
também, compreender em que medida as praticas educativas incidem sobre as praticas sociais
dessas comunidades, conhecendo seus limites e possibilidades acerca do desenvolvimento
sustentavel e a convivéncia com o semiérido.

A coleta de dados foi realizada a partir da aplicacgdo de questionarios
semiestruturados, aplicado aos estudantes da EFASE, observacbes de campo, e estudo

documental que permitiram desvelar a0 maximo o objeto da pesquisa. O questionario
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semiestruturado (Apéndice A), permitiu que o pesquisador aprofundasse a investigacdo do
objeto pesquisado. Foram entrevistados de dois a trés alunos de cada uma das trés
comunidades de fundos de pasto (Apéndice A) e os presidentes das associacdes comunitarias
de fundo de pasto (Apéndice B). Foram entrevistados, também, o membro da coordenacao
fundiaria da Central de Fundo e Fecho de Pasto (Apéndice C) e o agrénomo e coordenador
geral da EFASE (Apéndice D). O trabalho de campo proporcionou contato direto entre o
pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa. A convivéncia com as comunidades estudadas e com 0s
estudantes da EFASE possibilitou o acesso a um grande volume de dados qualitativos,
oriundos das entrevistas. As filmagens e gravacbes de &udio permitiram o registro das
observacdes. As entrevistas permitiram perceber se as atividades da EFASE s&o observadas e
validadas nas comunidades de fundo de pasto, e como as a¢cbes pedagdgicas da escola incidem
na conservacdo e no uso sustentavel da caatinga. O estudo documental contribuiu para
construcdo das informacdes sobre a escola. A lista com os entrevistados na pesquisa de campo
encontra-se no Apéndice E.

A analise e sintese do arsenal de dados relativos as observagfes de campo, entrevistas,
transcricdes de filmagens, fotografias, bem como a analise documental coletados durante a
pesquisa nas comunidades de fundo de pasto possibilitaram a compilacéo, interpretacdo e
sintese dos dados utilizados na redacdo dessa dissertacdo. Cabe destacar que a pesquisa

primara pelo aspecto qualitativo tanto na coleta como na analise e sintese das informacGes.

Nesta pesquisa teremos como objetivo analisar como a educac¢ao do campo, a partir do
trabalho desenvolvido pela EFASE contribui para uso sustentavel da caatinga e a convivéncia

com semiarido.

1.1 Objetivo Geral

Analisar como a educacdo do campo/pedagogia da alternancia, a partir do trabalho
desenvolvido pela Escola Familia Agricola do Sertdo, localizada no municipio de Monte
Santo — BA contribui para a formacgdo de jovens camponeses das comunidades de fundo de
pasto no desenvolvimento de praticas sustentaveis, na perspectiva da convivéncia com o

semiarido.

1.2 Objetivos Especificos
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e Analisar a proposta de educacdo do campo da EFASE para o contexto do semiérido,
tendo as comunidades de Monte Alegre e Pareddo do Lou no municipio de Monte
Santo e Morada Nova no municipio de Cansancdo-BA como locais de pesquisa de
campo.

e Identificar as contribuicdes da proposta de educacdo da EFASE no desenvolvimento e
disseminacéo de praticas sustentaveis e de convivéncia com o semiarido.

e Compreender quais praticas da Escola Familia Agricola do Sertdo auxiliam na
melhoria das condi¢cbes de vida, na resisténcia social e no desenvolvimento e

aprimoramento de tecnologias apropriadas ao semiarido.

Para atender aos objetivos da pesquisa e apresentar os resultados, organizamos esta
dissertacdo em cinco se¢des. A primeira secdo, corresponde a introducdo. Na segunda secdo
analisa-se de forma sucinta a construgdo da educacdo do Campo no Brasil abordando seus
diferentes conceitos, entendimentos e caracteristicas dando énfase aos diferentes momentos
que contribuiram para a consolidagdo da Educacdo do Campo. Aborda-se também a
experiéncia pioneira de educacdo camponesa protagonizado pelas Escolas Familias Agricolas
da qual os movimentos sociais se apropriam e a transformam no Brasil principalmente a partir
da dltima década do século passado. Essa apropriacdo e adaptacdo permitiu a construcao de
um novo paradigma de educacdo camponesa que vai muito além da escola. Ela representa o
alicerce de um projeto popular para o Brasil, pensado e construido segundo 0s interesses da

classe trabalhadora, um paradigma contra hegemdnico de escola e sociedade.

A terceira secdo procura discutir o desenvolvimento territorial sustentavel partindo da
conceituacdo de territorio e territorialidade. Aborda as caracteristicas geoclimaticas do
semiarido e os estereotipos que criaram um nordeste ficcional que em muito se distancia da
realidade. Objetiva discutir, mesmo que sucintamente a “industria da seca” a partir de sua
politica de “combate a seca” mostrando no final a formacao e organizacdo das comunidades
tradicionais de fundo de pasto, suas ameacas e o forma de uso e gestdo dos territorios que
divergem da politica de “combate a seca”, protagonizando ac¢les coletivas com vistas a

convivéncia com o semiarido e nunca em oposicao a ele.

A quarta secdo da dissertacdo aborda a construcdo da EFASE e sua importante
contribuicdo na oferta de educacdo de qualidade no semiarido. A educacdo contextualizada

contribui com o desenvolvimento sustentavel e a convivéncia com o semiarido, pautada no
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enfrentamento da concentracdo da terra e do conhecimento. Apresenta, também, os principais
instrumentos pedagdgicos da pedagogia da alternancia e como eles contribuem na
(trans)formacéo de filhos e filhas de camponeses, protagonistas de um novo paradigma de

desenvolvimento que valoriza os saberes e tecnologias desenvolvidas por todo o semiarido.

Na quinta secédo, tecem-se as consideragdes finais, em que se reafirmam os principais

resultados da pesquisa.
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2 EDUCACAO DO CAMPO E EFAs

A escola é fruto da sociedade na qual esta inserida e por isso mesmo a educacgdo
oferecida pelo Estado esté repleta de intencionalidades que objetivam conformar a sociedade
segundo os interesses da classe dominante, além de permitir a reproducdo das condicGes
vigentes. Para isso, a escola se reveste de importancia estratégica na construcao e defesa de
interesses e “valores” supostamente universais e “legitimos” que passariam a ser validados
socialmente. A educacéo tradicional edificada pela burguesia capitalista busca, como se sabe,
“legitimar” a estratificagdo social e suas desigualdades como “normais” (estatuto de
normalidade). O Estado de classes, defensor dos interesses privados de uma fracdo da
sociedade, no entanto, coloca a instrugdo escolar como dispositivo ‘“neutralizador” ou
“superador” das desigualdades ao se colocar como elemento de ascensdo social e superagdo

das desigualdades vigentes.

O Estado capitalista sempre deu importancia menor a educacao das populacdes que
vivem no campo. Fernandes e Molina (2005), citando Baptista (2003), afirmam que a
educacdo rural sempre foi considerada como um “apéndice” da educagdo urbana, uma
educacdo desprovida de qualidade ja que seria destinada ao meio rural, propositalmente
rotulado de atrasado. A educacdo rural pensa 0 campo apenas como espaco de producéo, e as
pessoas sdo vistas como “recursos humanos”, (GOMES NETO, et al., 1994 apud
FERNANDES; MOLINA, 2005, p. 64), ou seja como mercadorias.

Para Lombardi (2010, p. 229), a discussdo que Marx elabora sobre a educagdo no
sistema capitalista consiste em: “[..] uma critica ao ensino burgués; as condicGes
contraditorias que possibilita o proletariado ensaiar uma educacdo diferenciada sobre o
capitalismo e o delineamento da educacdo futura, como projeto estratégico da classe
trabalhadora”. Pistrak (2009), por sua vez, afirma que o processo educativo tem de articular o
trabalho produtivo e a formagéo intelectual.

[...] pode-se ver o trabalho como um principio basico que forma a personalidade,
como meio de criar a pessoa com aptiddes sociais e habitos. [...] O trabalho sera
entdo um solo bésico no qual organicamente crescerd todo trabalho educativo-

formativo da escola, como um todo Unico e inseparavel. (PISTRAK, 2009, p. 216-
217, grifo do autor).
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A esse respeito Saviani (2007) enfatiza o papel do trabalho na construcéo do proprio
homem e sua personalidade.

A esséncia humana ndo é, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou

natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia

humana é produzida pelos proprios homens. O que o homem ¢, é-0 pelo trabalho. A

esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se

aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um processo historico.
(SAVIANI, p. 154, 2007).

A educacdo ndo se restringe apenas a escola, mas a formacdo plena do ser humano,

que Pistrak chamou de omnilateralidade (FREITAS, 2008), tendo como elemento central o

trabalho como principio educativo. Essa possibilidade da educacdo integral sé serd

plenamente realizavel com a reconfiguracdo da divisdo social do trabalho tendo em vista a
igualdade de géneros e a abolicdo da hierarquia entre eles.

A Educacdo do campo, ao retomar esta reflexdo sobre a relacdo entre educacéo e

trabalho, se pergunta e interroga a teoria pedagdgica: o que significa pensar a

relacdo educacéo e trabalho, e fundamentalmente os processos de formagdo humana

ou de producdo do ser humano, tendo por base os processos produtivos e as formas

de trabalho préprias do campo? Qual a potencialidade formadora e deformadora das

diferentes formas de trabalho desenvolvidas atualmente pelos trabalhadores do

campo? E que conhecimentos sdo produzidos por estes trabalhadores (e sdo deles

exigidos no trabalho) que se subordinam a logica da agricultura industrial e de

negdcio e, no contraponto, por aqueles que hoje assumem o desafio de reconstrucdo

pratica de uma outra l6gica de agricultura, a agricultura camponesa do século XXI,

que tenha como principios organizadores a soberania alimentar, o direito dos povos

as sementes e a agua, a agroecologia, a cooperacdo agricola? (CALDART, p. 44,
2009).

A construcdo de uma sociedade pautada na equidade social parte da negacdo dos
pressupostos da sociedade de classes ao passo que ensaia a construcdo de uma educacéo
pensada e edificada por aqueles que historicamente foram preteridos pelas politicas publicas

do Estado neoliberal.

A Educacdo do Campo é uma construcao social nascida da necessidade de resgatar a
dignidade das familias abandonadas pelo Estado, mas capazes de manter uma coesdo social
tal que permitiu construir uma educacéo libertadora, como parte de um projeto de sociedade
igualmente libertadora capaz de se opor ou resistir a voracidade do projeto de escola e
sociedade capitalista que transforma/reduz as relacGes sociais em relagfes mercantis,
balizadas, portanto, pela dinamica do capital.
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A historia da Educacdo do Campo comega com as experiéncias educativas das Escolas
Familias Agricolas (EFAs) na Europa. Trata-se de experiéncias educativas pautadas nas
relacdes sociais comunitarias que diferiam daquelas vigentes até entdo. Os filhos e filhas de
trabalhadores educadas no campo permaneciam no campo, freando o fluxo migratério que

ameacava esvaziar o campo e dificultava a reproducéo social das comunidades camponesas.

Partindo dessas premissas, nesta secdo abordaremos a origem da educacdo do campo

no Brasil e das Escolas Familias Agricolas.

2.1 Educacéo do Campo no Brasil

A Educacdo do Campo no Brasil advém da luta dos movimentos socioterritoriais para
mudar as condi¢Ges de injustica e do abandono das populagdes do campo, que durante séculos
foram excluidos do processo de escolarizacdo promovido pelo Estado. O surgimento da
Educacdo do Campo procura responder aos anseios de trabalhadores e trabalhadoras que
sobrevivem no/do campo e o reconhecem como espaco/territério de vida e ndo somente como
espaco/territorio de producdo. Busca também superar a antinomia entre rural e urbano como
espacos antagbnicos, entre moderno e atrasado, busca, portanto, construir novas relacoes

sociais e ndo apenas mercantis e verticalizadas como as vigentes atualmente.

Fernandes e Molina (2004) lembram que a ideia de Educacdo do Campo surgiu no
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (Enera) na Universidade
de Brasilia (UnB), cujo Manifesto (anexo | do presente trabalho) é altamente propositivo no
sentido de construir um novo paradigma educacional. A Educagdo do Campo, como conceito
de uma praxis em constru¢cdo permanente, ganha “corpo”, entdo, a partir dos estudos e
pesquisas realizados nas diferentes realidades do campo brasileiro e apresentados na 12
Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo, em 1998. Os diversos
movimentos sociais e organizacdo de trabalhadores e educadores como Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (Contag), Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (Unefab) e da
Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais (Arcafar) sdo os principais protagonistas
ndo sO na construcdo empirica como também nos contornos gerais (e ndo estritamente num

conceito) do que mais tarde se firmaria como Educagdo do Campo.
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Fernandes e Molina (2004) destacam ainda que as maltiplas experiéncias educativas
apresentadas na referida Conferéncia foram, em grande medida, viabilizados a partir do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). Portanto, o conjunto das
populagcdes camponesas, 0s movimento sociais, comunidades tradicionais, indigenas,
posseiros, sem-terra, quilombolas séo os grandes educadores coletivos.

Quando dizemos que os movimento sociais sdo educativos é exatamente
compreendendo que estdo provocando processos sociais que a0 mesmo tempo
reproduzem e transformam a cultura camponesa, ajudando a conformar um novo
jeito de ser humano, um novo modo de vida no campo, uma nova compreensdo da
histéria. A educacdo do campo precisa ser a expressdo (e 0 movimento) da cultura

camponesa transformada pelas lutas sociais do nosso tempo. (CALDART, 2005, p.
33).

S4o, portanto, os sujeitos construtores de um novo paradigma de desenvolvimento que
tem na Educacdo do Campo sua linha mestra, ja que ndo existe qualquer projeto de
desenvolvimento e emancipa¢do humana sem uma educacdo igualmente emancipatoria que

parta de seus sujeitos concretos.

A construcdo da Educacdo do Campo estd umbilicalmente atrelada ao Pronera.
Camacho (2014) afirma que o Pronera foi a politica publica que permitiu a materializagdo na
pratica da Educacdo do Campo. Uma conquista da luta dos movimentos socioterritoriais
camponeses.

O PRONERA ¢é a construcdo teérica-pratica da Educacdo do Campo. Ele esta
vinculado ao Movimento da Articulagdo Nacional Por uma Educacdo do Campo.
Este programa tem como objetivo a construcdo de uma educacdo adequada a l6gica

do trabalho e da cultura nos territorios dos povos do campo em busca de uma outra
forma de desenvolvimento. (CAMACHO, 2014, p. 426).

Aqui é extremamente oportuno dizer que a Educacdo do Campo, como politica
publica, é fruto da mobilizacdo e acdo dos movimentos sociais do campo e ndo de uma agédo
do Estado. Embora institucionalizado como politica publica, o Pronera é a materializacdo da
luta dos diversos atores sociais que pressionam o Estado brasileiro a cumprir a Constituicao
ao demandar legitimamente o cumprimento das suas obrigagdes legais junto as populacdes
historicamente desfavorecidas pelas politicas do Estado, nem sempre ‘publica’. Assim,

[...] ainser¢do da Educacdo do Campo na agenda publica se da a partir da acdo dos
movimentos socioterritoriais camponeses, sobretudo, do MST. As experiéncias
educativas alternativas que vinham desenvolvendo em seus acampamentos e

assentamentos foram sistematizadas nos seminarios e encontros regionais e
nacionais a partir da segunda metade da década de 1990. Foi quando em 1998
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ocorreu a 1% Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica no Campo, cujo
objetivo era de sensibilizar a sociedade e os 6rgdos governamentais a respeito da
importancia de implantacdo das politicas publicas para garantir o direito de uma
educacdo adequada para a populagdo do campo. (CAMACHO, 2014, p. 429).

Camacho reitera que

A politica publica de Educagdo do Campo ndo teve sua origem no Estado, mas sim
0s movimentos sociais do campo. Estes ja haviam construido experiéncias de
educacdo popular do campo. O Estado, por meio do Ministério da Educacdo (MEC),
apenas abriu um espago para as vozes dos sujeitos que reivindicavam uma politica
publica de Educacdo do Campo. Reivindicavam a obrigacdo do Estado em garantir o
direito de todos a educacéo publica. (CAMACHO, 2014, p. 435).

O autor destaca ainda o carater de gestdo tripartite do Pronera: universidades —
movimentos sociais — Estado. Ele materializa assim uma politica publica verdadeiramente
democratica uma vez que seus principais segmentos estabelecem relacdes dialogicas
(horizontais) que atendam as reivindicacGes dos seus proponentes, historicamente preteridos
pelas politicas pablicas. A Educagdo do Campo, viabilizada pelo Pronera, nasce, portanto, do
conflito, ndo do consenso. Camacho (2014) afirma que todas as vezes que 0s movimentos
sociais organizados conflitaram o Estado burgués na busca por seus direitos, houve avancos.
O Pronera ¢ um exemplo de politica publica que nasceu das demandas sociais e do

enfrentamento dos interesses classistas da elite dominante.

O Pronera, ainda segundo Camacho (2014), também significa uma conquista do
territério imaterial. Para ele, quando as classes sociais se articulam para viabilizar seus
projetos de sociedade por meio de politicas publicas, eles estdo disputando uma parcela do
Estado, que historicamente tem se colocado a servigo da classe dominante e avessa as demais
parcelas da sociedade de classes.

No seu bojo, a Educacdo do Campo carrega trés influéncias basicas: o pensamento
pedagodgico socialista que associa dialeticamente educacdo e trabalho numa perspectiva
humanista critica; a pedagogia do oprimido, de Paulo Freire, cuja pedagogia parte da prépria
condicdo de oprimido e se edifica uma pedagogia critica e libertaria; e a pedagogia do
movimento, partindo das experiéncias educativas dos movimentos sociais como sujeitos da
educacdo do campo (CALDART, 2005, p. 21-22).
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Quanto a sua definicdo, existem tantas quantas sdo as suas diferentes experiéncias.

Uma das defini¢bes possiveis é apresentada por Caldart (2005), que define a Educacdo do

Campo como sendo,

[...] um projeto de educacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, gestado
desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetéria de lutas de suas organizagGes.
Isso quer dizer que se trata de pensar a educacdo (politica e pedagogicamente) desde
0s interesses sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social; ou trata-se
de pensar a educacao (que é um processo universal) desde uma particularidade, ou
seja, desde sujeitos concretos que se movimentam dentro de determinadas condigdes
sociais de existéncia em um tempo histérico. (CALDART, 2005, p. 17).

Ou poderia ser definido como sendo

[...] toda acdo educativa que incorpora espacos da floresta, da pecudria, das minas e
da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher a si 0s espa¢os pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos, pantaneiros e extrativistas e fundamenta-se nas praticas sociais
constitutivas dessas populacBes e seus conhecimentos, habilidades, sentimentos,
valores, modo de ser e produzir, de se relacionar com a terra e formas de
compartilhar a vida. (ROCHA; PASSOS; CARVALHO, 2004, p. 4).

No Brasil, o0 marco fundamental da Educacéo do Campo foi a 12 Conferéncia Nacional

por uma Educacdo Béasica do Campo realizado em 1998, nas esferas estaduais, regionais e

nacional.

Na primeira conferéncia reafirmamos que o campo é espaco de vida digna e que é
legitima a luta por politicas publicas especificas e por um projeto educativo préprio
para seus sujeitos. Também foram denunciados os graves problemas de falta de
acesso e de baixa qualidade da educacdo publica destinada a populacéo trabalhadora
do campo. (CALDART, 2005, p. 14).

A organizacdo e a pressdo dos movimentos sociais por uma educacdo de qualidade e

universal se materializa na Constituicdo Federal de 1988, ao assegurar que a educagao é um

direito de todos e dever do Estado em oferta-la. Anos depois, a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional — LDB, lei n® 9394/96 estabelece uma base comum para todas as regides

do pais e determina a adequacédo da educacédo e do calendario escolar as particularidades da

vida rural de cada regido (BRASIL, 1996). Essa flexibilidade permitiu que a educagdo do

campo, pensada, gestada e construida pelos sujeitos historicos do campo pudesse se firmar

como proposta emancipadora e transformadora da realidade.

Um dos maiores meritos das organizacGes e movimentos sociais na construcdo da

Educagdo do Campo veio com a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n® 9.394/96,
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que determina em seu art. 1°: “A educacdo deve abranger os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas instituicdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais” (BRASIL, 2015).

Mais tarde, a elaboragdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, Parecer n° 36/2001, aprovado em 2001 pelo Conselho Nacional de
Educacdo, somado a Resolugdo do Conselho de Educacdo Basica n° 1 de abril de 2002,
representam,

[...] um importante marco para a educac¢do do campo porque contemplam e refletem
um conjunto de preocupagdes conceituais e estruturais presentes historicamente nas
reivindicacGes dos movimentos sociais. Dentre elas o reconhecimento e valorizago
da diversidade dos povos do campo, a formagdo diferenciada de professores, a
possibilidade de diferentes formas de organizacdo da escola, a adequacdo dos
contelidos as peculiaridades locais, o uso de praticas pedagdgicas contextualizadas, a
gestdo democratica, a consideracdo dos tempos pedagogicos diferenciados, a

promocgao, através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens
econdmicos, sociais e culturais. (BRASIL, 2007, p. 17).

A partir de 2001, apesar da postura refrataria do MEC, diversas reunides, encontros e
audiéncias publicas foram realizados por todo o pais. A Educacdo do Campo passou assim a
ganhar capilaridade nos mais diversos movimentos sociais bem como sua inclusdao nas

agendas governamentais nos trés niveis do poder.

Em 2002, com a eleicdo do Governo Lula, a criagdo do Grupo Permanente de
Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), no a@mbito do Ministério da Educacdo, com a
participacdo de representantes do Governo e das organizacbes e movimentos sociais,
pareciam encontrar um terreno proficuo a sua consolidacdo bem como uma agenda para que 0

préprio MEC a executasse.

A realizacdo da 22 Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo em Luziania — GO,
em 2004, marca o apice da relacdo entre Estado brasileiro e movimentos sociais no que se

refere & Educacdo do Campo. A partir dai,

Ocorre ai uma inflexdo na relagdo Estado-sociedade na tematica da Educacdo do
Campo. Isto €, a historicamente pesada e refrataria estrutura do MEC a participacdo
social se flexibiliza e se dispde a cumprir um papel que é sua obrigacéo, conforme
reivindicam os sujeitos da Educacdo do Campo e preveem as normas instituidas.
(MUNARIM, 2008, p. 11).
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Embora trilhando por caminhos nem sempre férteis, a Educacdo do Campo pode se
firmar ndo s6 no plano das ideias ou concepcdes, mas, sobretudo concretamente, pois seus
sujeitos/protagonistas sdo seres concretos e a vivenciam cotidianamente confrontando
dialeticamente teoria e pratica, permitindo assim avancos qualitativos e quantitativos que

respondem satisfatoriamente as necessidades de seus sujeitos historicos.

O Plano Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo do Campo € outra
conquista importante, pois constituiu uma das prioridades do GPT. Tem como objetivo,
estabelecer uma politica nacional de formacdo permanente e especifica dos profissionais da
Educacdo do Campo que possibilite o atendimento efetivo das demandas e necessidades dos

alunos, educadores, redes de ensino e comunidades do campo.

A consolidagdo da Educacdo do Campo e sua materializacdo nas bases dos
movimentos sociais permitiu a Reviséo do Plano Nacional de Educacdo - Lei n® 10.172/2001,
pois este ndo mais atendia satisfatoriamente as necessidades educativas das populacdes que
vivem no e do campo, uma vez que fora criado num contexto de rechaco ou indiferenca
oficial quanto a diversidade do campo brasileiro, historicamente preterido pelas politicas de

educacéo, que sempre o inferiorizaram (MUNARIM, 2006, p. 23).

Outro importante avanco foi a criagdo do FOorum Permanente de Pesquisa em
Educacdo do Campo objetivando promover, por meio da instituicdo de uma rede virtual de
pesquisadores, o debate acerca da Educagdo do Campo, bem como a articulagdo dos
pesquisadores e a divulgacdo das pesquisas em andamento nesta tematica. A producdo de
conhecimentos e sua difusdo, a promocdo de debates e a sistematizacdo de praticas
pedagogicas com vistas a intervencdo na realidade representa estratégia e a0 mesmo tempo
reflete a consolidacdo da Educacdo do Campo (MUNARIM, 2006).

O apoio técnico e financeiro a Educacdo do Campo visa a melhoria da qualidade do
ensino ministrado nas escolas do campo, prioritariamente as de ensino fundamental, com
vistas ao desenvolvimento de préaticas voltadas para uma educagdo do campo contextualizada.
Vale destacar que apoiar técnica e financeiramente praticas educativas oriundas das
organizacfes e movimentos sociais sdo incomuns, tendo em vista que mesmo 0s programas
habituais de educacdo do Governo Federal, apresentam estrutura visivelmente conservadora e

deficitaria de recursos financeiros.
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A educacdo oferecida pelo Estado € um projeto de dominacdo que separa 0 ato
educativo do contexto social dos seus individuos. Isso anula ou reduz o senso critico dos seus
sujeitos, pois a educacao nao dialoga com a realidade concreta e materialidade da vida, o que
a torna uma abstracdo idealista. A proposta educativa do Estado organiza os sistemas de
ensino e curriculos de maneira centralizada, de cima para baixo, ignorando a complexidade do
Brasil e da sociedade brasileira, seja ela da cidade ou do campo.

A educacdo reflete o projeto de sociedade da classe dominante, 0 que nos permite
afirmar que o atual modelo de educacéo ¢ reflexo desse arcabouco ideoldgico que formatou a
sociedade com suas contradigdes, mas que ndo responde aos anseios e necessidades de
emancipacao dos sujeitos.

Como projeto da classe dominante, a educacdo brasileira tem carater elitista e
excludente, desconsiderando as multiplas realidades do territério brasileiro, na tentativa de
homogeneizar a heterogeneidade. Esse carater evidencia-se na tentativa de definicdo de
curriculos nacionais. A proposta educativa do Ministério da Educagdo ao criar Parametros
Curriculares Nacionais para a educacdo béasica na década de 1990, mesmo apresentando
significativa flexibilidade, muitas vezes ignora a diversidade social e desconsidera ricas
experiéncias educativas oriundas das diferentes realidades sociais.

E preciso diferenciar a Educacdo do Campo da educagio para o meio rural. A primeira
(Educagdo do Campo) é uma praxis transformadora, oriunda de um projeto de sociedade que
concebe o campo como espaco de vida, de luta, de resisténcia, de producdo e reproducéo
social, em fim, de existéncia. A segunda (educacdo para o meio rural), por estar vinculada ao
sistema produtivo, serviu de suporte a estruturacdo de uma sociedade desigual e de preparo
minimo para o mercado de trabalho (LEITE, 1999, p. 53).

Esta constatacdo permite entdo inferir que a negacéo da escola traz embutida em si a
negacdo da cidadania, isto é, da participagdo social e politica, enquanto os projetos
especiais trazem a compulsoriedade de uma acdo politico-pedagégica que acomode
e adestre essa mao-de-obra de acordo com as necessidades da divisdo social do
trabalho e dentro dos estreitos limites de sua utilidade econdmica. (FONSECA,
1989, p. 19).

Nesse sentido, por meio das politicas publicas, concretiza-se a ideia de “campo sem

gente”, por isso,

[...] a escolarizag@o avangaria mais onde o mercado demanda mais qualificagdo, nas
cidades. Uma terra sem gente dispensa qualquer politica educativa [...] somente tem
sentido uma politica educativa se no campo existirem criancas, adolescentes, jovens
ou adultos a educar. [...] Esta visdo é ainda bastante forte na gestdo de politicas de
educagdo. (ARROYO, 2005, p. 94).
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A educacdo da praxis que emerge da conflitualidade no seio da sociedade de classes
liberta 0 homem da ignorancia e da alienacdo acerca do que ocorre a sua volta levando-o a se
posicionar criticamente frente a realidade contraditoria que o cerca. A emancipacdo humana
constitui, talvez, o objetivo primordial de todo o processo educativo auténtico, pois este deve
acolher as demandas essenciais da promogdo humana.

Nesse sentido,

[...] a educacdo para a emancipacdo pressupde um conceito de inteligéncia mais
amplo do que o saber formal e cientifico. Ela pressupde uma inteligéncia concreta
que entende o pensar e a realidade num processo dialético. A educacdo deve
preparar 0 ser humano para o confronto com a experiéncia real e ndo para
experiéncia alienada de mundo. O individuo estaria alienado, sobretudo pela técnica,
e ndo saberia mais orientar-se na realidade concreta, somente na realidade cultural e
social que ndo é produzida por ele. (AMBROSINI, 2012, p. 386).

Ao se tratar a educacgdo na dimensao da emancipacdo humana € necessario considerar
os pressupostos filosoéficos da educagdo defendidos e empiricamente demonstrados por Paulo
Freire, cuja acdo-reflexdo-acdo sempre esteve a servico daqueles que mais necessitavam.
Paulo Freire, a partir dos oprimidos propde um processo educativo que conduza a libertacdo e

emancipacao humana.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel da uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os
efeitos da opressdao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela préxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que Ihe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se oporao
ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista
de falsa generosidade referida. (FREIRE, 1994, p. 17).

Sendo a educacdo instituida em conformidade com o pensar e fazer ideologico da
classe dominante, como forma de universalizar seu projeto de sociedade e conservar sua
hegemonia, seus principais instrumentos operacionais criam, muitas vezes, conflitos com as
multiplas realidades sociais ignorando ou excluindo saberes e praticas sociais oriundas da
complexa realidade brasileira.

Apple (1996, p. 258) afirma que para a direita neoconservadora, a nogdo de controle
rigido sobre a escola é crucial para tornar certo que valores e conhecimentos adequados séo
ensinados a todos. Por “conhecimentos adequados” consideram aquele saber que tem conexao
direta com metas e necessidades econémicas.

Para fazer frente a esta concepcéo elitista e excludente de educacdo, foi realizada, em
1998, a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo e, em 2004, a Il
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo. Resultado da organizacdo dos
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movimentos camponeses, essas conferéncias sdo um marco na definicdo de uma agenda
politica para a educacdo do campo. A promulgacdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002) e das Diretrizes
Complementares para a Educacdo do Campo (Resolugdo CNE/CEB n°02/2008) é resultado da
organizacdo e debate politico promovido por esses sujeitos sociais coletivos. Nesse sentido,
“[...] as Diretrizes Operacionais tém o significado de constru¢cdo democratica na forma de
ampliacdo do Estado como espago, por exceléncia, da politica.” (MUNARIN, 2006, p. 19).

A Educacdo do Campo €, portanto, produto da consciéncia e da luta por emancipagao
daqueles que historicamente ficaram a margem da cidadania. Surge como proposta e resposta
as injusticas e ao abandono das populagfes do campo, que durante séculos foram subjugadas.
Procura responder aos anseios de trabalhadores e trabalhadoras que sobrevivem no/do campo
e 0 reconhecem como espaco/territdrio de vida e ndo somente como espaco/territorio de
producdo. Busca, ainda, superar a antinomia entre rural e urbano como espagos antagonicos,
entre moderno e atrasado, busca, portanto, construir novas relagdes sociais e ndo apenas
mercantis e verticalizadas como as vigentes atualmente.

A Educacdo do Campo, edificada a partir das necessidades de seus protagonistas,
contesta tambeém a sociedade de classes e suas mazelas, negando terminantemente a educacéo
burguesa alienadora na medida em que esta furta aos sujeitos historicos seu direito de
participar na construcdo de seus fundamentos ontoldgicos. Ainda do ponto de vista
ontologico, “[...] a educacdo traduz uma relacao entre sujeitos, e destes com a materialidade
social, e sempre se situa num dado contexto sécio historico, numa relacdo de
condicionamento reciproco” (TASSIGNY, 2004, p. 91).

Essa forma de pensar e fazer educagdo, ainda em construcdo, inevitavelmente cria

atritos com o0 modelo burgués.

A Educagdo do campo surgiu em um determinado momento e contexto histérico e
ndo pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde 0 mundo da educacdo ou
desde os parametros tedricos da pedagogia. Ela € um movimento real de combate ao
‘atual estado de coisas’: movimento pratico, de objetivos ou fins praticos, de
ferramentas préaticas, que expressa e produz concepgdes tedricas, criticas a
determinadas visfes de educacéo, de politica de educacéo, de projetos de campo e de
pais, mas que sdo interpretacdes da realidade construidas em vista de orientar
acOes/lutas concretas. (CALDART, 2009, p. 40).

Para Fernandes (2005), pode-se diferenciar a Educacdo na Reforma Agraria e a

Educacao do Campo, pois sdo expressdes distintas e que se complementam.

A Educago na Reforma Agréria refere-se as politicas educacionais voltadas para o
desenvolvimento dos assentamentos rurais. Neste sentido, a Educacdo na Reforma
Agréria € parte da Educacdo do Campo, compreendida como um processo em
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construcdo que contempla em sua légica a politica que pensa a educagdo como parte
essencial para o desenvolvimento do campo. (FERNANDES, 2005, p. 28).

Se a Educacdo do Campo surge a partir das necessidades dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo como parte do projeto de emancipagdo da classe trabalhadora que
vive no/do campo, como instrumento de producéo e disseminagdo de saberes, 0 mesmo ndo se
pode dizer da concep¢do burguesa de educacdo/instrucdo historicamente destinado as
populacbes rurais. Ela se mostra totalmente desconexa da realidade das populacBes que
habitam o campo brasileiro, pois foi edificada a partir de outros interesses, que ndo aqueles
dos grupos a que se destina, geralmente para manter a hierarquia e submissdo do campo a
cidade.

Por isso, 0s movimentos camponeses desenvolveram diferentes formas de producéo do
conhecimento que estdo inseparavelmente ligados as suas especificidades enquanto sujeitos
coletivos na producéo e reproducdo das condi¢cdes materiais de vida.

A educacdo do campo ndo cabe em uma escola, mas a luta pela escola tem sido um
dos tracos principais [...] a escola pode ser um espaco efetivo de fazer acontecer a
educacdo do campo, e pode ter um papel importante na disputa de hegemonia de
projeto de campo, de sociedade e de formag&o humana. (CALDART, 2005, p. 36).

Como a realidade das experiéncias educativas ndo pode ser ignorada, a Lei n°® 9394/96
que define as Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, no seu artigo 1°, reconhece que “a
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0os movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996).
Portanto, a educacdo transcende a sala de aula, ndo ficando restrito as suas dependéncias
fisicas e abrange outros espagos, como 0s movimentos sociais organizados. Nesse sentido,
Arroyo afirma que “[...] os movimentos sociais sdo os grandes educadores coletivos da nova
consciéncia politica dos direitos” (ARROYO, 2005, p. 103). Os movimentos sociais
representam espacos privilegiados onde a teoria pode ser confirmada, reelaborada ou refutada
pela realidade que se apresenta. Nesse sentido, “[...] atribuimos a Educagdo do Campo, a
politica educacional voltada para o desenvolvimento do territério camponés como parte do
campo brasileiro” (FERNANDES, 2006, p. 30).

A producdo e sistematizacdo do conhecimento, segundo Fernandes (2012), constitui
um territério imaterial, das ideias, que antecede a constru¢do dos territdrios materiais com

todas as suas determinacdes e dinamicas. O mesmo autor acrescenta que

O territério imaterial € formado por ideias e pensamentos diversos: conceitos,
teorias, métodos, ideologias, paradigmas etc., que definem a leitura, o foco, a
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interpretacdo, a compreensdo e, portanto, a explicacdo do objeto, tema ou questéo.
Os pensadores, intelectuais, pesquisadores e estudiosos constroem, produzem
explicagcbes a partir da intencionalidade, que é parte do processo histérico de
construcdo do conhecimento. Assim, formam correntes tedricas interpretativas ou
paradigmas que determinam suas interpretacfes. (FERNANDES, 2012, p. 209).

A luta por uma Educacdo do Campo transcende o campo das ideias e conceitos e se
materializa no espago como expressdo de intencionalidades coletivas que refletem desejos,
sonhos, projetos, atitudes e postura ativa frente aos desafios de rever o presente para construir

0 Novo.

Nossa compreensao de Educacdo do Campo é a de um conjunto de processos sociais
de formacdo de pessoas como sujeitos construtores de seu préprio destino. “A Educacdo do
Campo ndo é “para” nem apenas “com”, mas sim, “dos” camponeses, expressao legitima de
uma pedagogia do oprimido” (CALDART, 2012, p. 263). A autora acrescenta ainda que “...]
a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concep¢do de educacdo de perspectiva
emancipatoria, vinculada a um projeto histdrico, as lutas e a construcdo social e humana de
longo prazo” (CALDART, 2012, p. 264). Ou seja, a Educacdo do Campo €, sobretudo, uma
praxis que implica construir um projeto de sociedade ndo sO alternativo, mas também em
oposicdo aquele que fora chamado de educacédo para o meio rural. A Educacdo do Campo,
sendo um conjunto de processos sociais em construgdo, ndo possui um conceito acabado, mas
sinaliza para a “consciéncia de mudanga” dos atores sociais que a produzem e a revestem de

sentido, apontando para a emancipa¢do humana.

Os movimentos sociais brasileiros, no processo histérico de construcdo da Educacdo
do Campo, se “inspiram” e se apropriam das primeiras experiéncias pedagogicas de Educagéo
do Campo construida na Europa. Foi na Franca, na segunda metade da década de 1930, que
surgiu a primeira escola rural idealizada, construida e mantida por camponeses pobres que
abandonados pelo Estado francés e até pela Igreja, viam seus filhos se desinteressarem pela
vida no campo e migrarem para as cidades em busca de melhores condi¢des de vida. O
protagonismo dos camponeses na Europa, nos anos 1930, possui grande semelhanga com o
protagonismo do campesinato brasileiro no fim do século passado. Mais que uma escola

camponesa ela € também um projeto de sociedade que aponta para a emancipa¢do humana.

Na Franca, foi a histéria de um homem, o sacerdote Abbé Granereau, que sensivel ao
éxodo rural na sua paroquia, ouvia o lamento dos camponeses cujas proles abandonavam
crescentemente o campo rumo as cidade e 14 permaneciam. Foi a necessidade de uma escola

camponesa voltada para 0s jovens do campo que deu origem a primeira escola camponesa € a



39

partir da qual surgiram milhares de outras. Era importante que os jovens pudessem conciliar
estudo e trabalho para que pudessem permanecer no campo, junto as suas familias e
comunidades. Para isso, foi construida a primeira escola por alternancia que se tem noticia no
mundo. A experiéncia consistia em alternar os tempos e 0s espacos de aprendizagem criando

assim o tempo escola e o tempo comunidade.

2.2 As Escolas Familia Agricola e Pedagogia da Alternancia

A historia das Escolas Familia Agricolas (EFAs) comeca na Franga na década de 1930
num contexto social de abandono das populacdes camponesas. A historia das EFAs, segundo
Nosella (2013), é antes de tudo a histéria de uma ideia, ou melhor, a histéria de uma

convicgdo que permanece viva ainda hoje, contra tudo e contra todos.

Foi a conviccdo de um homem, filho de camponés, que por toda a sua vida se
comprometeu diretamente com o meio rural, vivendo no meio do povo do interior
francés, compartilhando a mesma vida, carregando o mesmo passado de injusticas,
sofrendo as mesmas pressdes. Foi a ideia de uma escola realmente para o meio rural
e do meio rural; uma escola que rompesse radicalmente com o modelo urbano, ndo
nascia de um estudo teérico, nem de uma tese pedagdgica, nem de um levantamento
sociologico. (NOSELLA, 2013, p. 45).

Esse homem de que fala Nosella, é o Padre francés Granereau, que, quando jovem

vivenciou o descaso por parte do Estado e da Igreja frente aos problemas do camponés:

O Estado, através de seus professores (as) do primario, salvo algumas maravilhosas
excecdes, ndo sabia mesmo o que dizer aos agricultores a ndo ser o seguinte: seu
filho é inteligente; ndo pode ser deixado na roca [...] € preciso encaminha-los aos
estudos [...] vencera na vida melhor que seu pai [...] conseguird uma boa posicao
social. (GRANEREAU, apud NOSELLA, 2013, p. 46).

A Educacdo oferecida ao meio rural e sua populacdo na Franca de Granereau ndo é
muito diferente da educacdo oferecida no meio rural brasileiro na atualidade, uma educacéo
gestada pela elite dominante que sempre desvalorizou o campo, visto apenas como espaco de
producéo, e suas populacBes, muitas vezes tratadas como recurso humano, ou méo de obra

para o trabalho no campo.
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Na Franga, as comunidades camponesas, abandonadas pelo Estado, viam na migragéo
uma alternativa de desenvolvimento para seus jovens camponeses uma vez que 0 campo era

rotulado de lugar atrasado, assim como no Brasil.

O Padre Granereau (apud NOSELLA, 2013, p. 46), destaca o sentimento geral daquele

jovem que deixa o campo para estudar na cidade:

O jovem do interior tornava-se, muitas vezes, orgulhoso de si mesmo e olhava de
cima para baixo os que foram tdo bestas de permanecerem na lavoura. Ndo passou
vergonha, muitas vezes, ele mesmo de sua origem? [...] Desta forma o mundo
agricola vinha sendo depauperado de suas melhores inteligéncias e, as vezes, de seus
verdadeiros chefes. (GRANEREAU, apud NOSELLA, 2013, p. 46).

O abandono do Estado francés e da propria Igreja que, embora também se voltasse as
populacdes do campo, ndo dispunha de qualquer projeto ou “féormula” educacional que
dialogasse com a realidade do campo, foi o que motivou Granereau a criar, em 1935, a

primeira Maison Familiale ou Escola Familia

O primeiro desafio era como reunir a juventude dispersa em sua pardquia se 0s jovens
precisavam trabalhar na lavoura, dura e escassa? Em conversa com 0s agricultores e o
sacerdote Granereau, chegou-se a uma formula intermediaria: os jovens estudariam uma
semana por més na casa paroquial que funcionava como escola e depois retornariam as suas
familias e ao trabalho na lavoura. Comegava assim a primeira escola por alternancia no e do

meio rural.

Quando a Maison Familiale se estruturou e os pais de familia passaram a se envolver
mais com a escola por alternancia surgem as primeiras divergéncias, pois [...] o carater forte
do sacerdote dominava e monopolizava a a¢do, criando, assim alguns problemas (NOSELLA,
2013, p. 49).

Até a década de 1940 ja haviam trés escolas. A busca de apoio de Granereau junto ao
governo francés favoreceu o crescimento do nimero de escolas, mas a pouca experiéncia

politica do sacerdote junto ao Estado criaram, posteriormente, problemas internos.

A desordem administrativa do Movimento que se havia comecgado, a centralizagdo das
decisbes e a improvisacdo pedagdgica causaram grande preocupacdo na comunidade escolar

que, juntamente com Granereau, administravam as Maisons Familiales.
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S6 em 1942 surge a primeira Escola de Monitores (0 Centro de Formacio). No
mesmo ano criou-se a Unido Nacional das Maisons Familiales que até 1945 ja totalizavam

cerca de vinte Maisons Familiales.

O crescimento no nimero e na complexidade das escolas por alternancia, fruto da
sinergia que o movimento tomara, ampliaram e expuseram as contradi¢cbes e limitacGes
internas. Cada vez mais, com o amadurecimento pedagogico da Unido Nacional, a medida
que os pais de familia (agricultores) iam tomando as responsabilidades do movimento
juntamente com os lideres formados no sindicalismo e na Ac¢do Catolica a comunidade escolar
perceberam a desordem administrativa e o descuido nas relagBes politicas, principalmente
como governo colaboracionista dos alemées, no contexto da Segunda Guerra Mundial
(NOSELLA, 2013).

Outro problema, talvez o maior deles até aqui, segundo Nosella (2013) é o que se

refere a identidade, ou seja, a concepc¢éo e doutrina das Maisons Familiales.

O sacerdote cogitava de uma escola camponesa em sentido total e extremada, sem
abertura para cidade ou para as outras formas de educacdo. Ele queria uma formacéo
para o campo totalmente fechada, que escolarizasse todo o sistema educacional, do
primario até a universidade rural. Evidentemente, os agricultores ndo puderam
aceitar essa concepcao, porque ndo era possivel e nem desejavel que todos os jovens
ficassem no campo e, até porque ndo era normal fechar um grupo de pessoas do
resto do pais. (NOSELLA, 2013, p. 51).

Assim, o afastamento do sacerdote marcou uma nova etapa no amadurecimento, na
estruturacdo e na organizacdo da Maisons Familiales. Foi a partir daqui que a escola por
alternancia passou da pura intui¢do e improvisacao para a “pedagogicizacao” do movimento,

[...] foram chamados técnicos em pedagogia que comecaram a estudar e sistematizar
0 movimento, utilizando nog¢Bes de outras escolas pedagdgicas, dando assim ao
movimento um quadro tedrico e técnico rico e cientifico, [...] O sacerdote e o0s
primeiros agricultores tinham inventado a alternancia, mas, para eles, isso nada mais
era que uma pratica, sem refletirem sobre o que poderia representar para a educacao.

Inventaram o internato, mas ndo construiram uma teoria sobre o ambiente educativo.
(NOSELLA, 2013, p. 51).

Nosella (2013) destaca a preciosa contribuicdo do educador André Duffaure, que entre
0s anos de 1945 e 1946 elaborou o famoso instrumento pedagdgico chamado Plano de
Estudo. “[...] entre os anos de 1945 e 1960 as Maisons Familiales passaram de 30 para 500 e a

! Os cursos iniciais duravam no méximo trés semanas e eram destinados a jovens agricultores que tinham

completado o ensino primério e ou algum cursos & distancia (correspondéncia).
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literatura pedagdgica sobre a experiéncia foi aumentando cada vez mais” (NOSELLA, 2013,
p. 52). Outros paises e regides do mundo passaram a experimentar essa nova modalidade de
educacdo construida pelas populagbes camponesas e que dialoga permanentemente com a
realidade na qual seus sujeitos estdo inseridos, mas ao mesmo tempo esta aberta a outras
modalidades e experiéncias ja que esta ndo é e nunca sera, como nenhuma outra 0 é, uma

experiéncia acabada e fechada em si mesma.

A Italia foi 0 segundo pais onde a experiéncia por alternancia foi adotado. As Maisons
Familiales passaram a se chamar de Scuola della Famiglia Rurale, ou simplesmente Scuola-
Famigli. A experiéncia italiana, no que concerne a sua origem, com exce¢do do contexto pos
Segunda Guerra, foi um tanto diferente da francesa. Enquanto na Franca as Maisons
Familiales tiveram sua origem no seio do povo pela necessidade de se resgatar a dignidade
daqueles camponeses pobre e abandonados pelo Estado, na Italia foi o préprio Estado o
indutor das Scuola della Famiglia Rurale.

Nos anos 1960, dois lideres politicos, Sartor e Brunello, em busca de novas
experiéncias educativas no exterior, conhecem a experiéncia francesa das Maisons Familiales
e a copiam, pois considera interessante. Em termos de metodologia as Scuola-Famiglia
adaptaram a das Maisons Familiales a sua realidade camponesa. A intima ligacdo das Scuola
della Famiglia Rurale com politicos facilitou ndo s0 sua implantagdo como também seu
crescimento. Foi uma Experiéncia que encontrou apoio na Igreja, mas nasceu diretamente
pela acdo de homens politicos: o inverso do que aconteceu na Franca (NOSELLA, 2013, p.
57, grifo do autor).

No continente africano, no Senegal, a experiéncia das Escolas Familias foi a que mais
se distanciou da experiéncia francesa em virtude da situa¢éo sdcio-econémico-politico que era
muito diferente da Europeia. Nao existia a familia do tipo europeia (pai-mae-filhos). Existia,

ao invés, a familia patriarcal muito grande (NOSELLA, 2013, p. 59, grifo do autor).

Nosella (2013) aponta algumas caracteristicas que tornaram a experiéncia africana tao

distante daquela vivenciada na Franca:

[...] a escolarizagdo abrangia do minimo de 4%, a 20% no méaximo da populagdo em
idade escolar; [...] os jovens que tinham cursado algumas séries do priméario ndo
tinham de forma nenhuma interesse pela terra. [...] seu Unico interesse, em termos de
aprendizagem, era a cultura geral; a agricultura existente utilizava técnicas
extremamente mais primarias do que as utilizadas na Europa. Dessa forma, era
preciso inventar uma escola por alternincia radicalmente diferente do modelo
francés. A iniciativa coube a alguns franceses, pedagogos e especialistas em
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Escolas-Familia, apoiados pelos governos e pelas igrejas locais. (NOSELLA, 2013,
p. 59).

A primeira tentativa em transpor o0 modelo francés para o continente africano resultou
em fracasso total. Por isso, os primeiro monitores das comunidades escolhidas realizavam
estagios em povoados proximos por alguns meses, que, orientados, tentavam analisar a
realidade na qual estavam inseridos. Para isso, reuniam o pessoal e procuravam detectar e
resolver os problemas locais coletivamente. Aos poucos a experiéncia reciproca aumentava e
com o tempo os primeiros minicursos de dois ou trés dias foram surgindo. Foram estruturados
momentos de formacdo (mais curtos) para os adultos e idosos e momentos de formacdo mais

formal e sistemética destinado a jovens, com duracdo de uma semana por més.

2.3 As Escolas Familia Agricola no Brasil

A Pedagogia da Alternancia surge na Franga, na década de 1930, vinculada a
construcdo de uma proposta de educacdo inovadora, realizada pelos Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia - CEFFAs. Existem varias definicbes sobre a Pedagogia da
Alternancia, todavia, concordamos com a definigdo feita por Gimonet (1999) que a Pedagogia
da Alternancia significa

Alternancia de tempo e de local de formacéo, ou seja, de periodos em situagdo sécio
profissional e em situacdo escolar, [...] uma outra maneira de aprender, de se formar,

associando teoria e pratica, acdo e reflexdo, o empreender e o0 aprender dentro de um
mesmo processo. (GIMONET, 1999, p. 44).

O trajeto de construcdo da Pedagogia da Alternancia vinculado as Escolas Familias
Agricolas (EFAs) tem aproximadamente 80 anos. No Brasil esse trajeto teve inicio na
segunda metade da década de 1960 no estado do Espirito Santo. O marco histérico é a
constituicdo do Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), fundado
em 1968 como entidade civil mantenedora das EFAs. Uma organizacédo filantropica e sem

fins lucrativos de inspiracdo Crista. Vale ressaltar, como afirma Araujo (2005) que,

[...] o processo de implantacdo das EFAs, no Brasil, teve inicio no auge da ditadura
militar, periodo em que o campo sofreu um processo de total abandono por parte dos
poderes publicos, excluindo a agricultura familiar. As politicas publicas para o
campo, haquela época, estavam centradas na grande producdo agropecudria, no
modelo de agricultura patronal, voltado para monoculturas e 0 mercado externo,
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associado a sofisticagdo tecnoldgica, conhecida como modernizagdo conservadora.
(ARAUJO, 2005, p. 91).

No Brasil a Pedagogia da Alternancia praticada pelas EFAs vai se nutrir também da
Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, a partir do tripé agdo-reflexdo-acdo, da préxis
(ARAUJO, 2005). Os educandos e educandas nesse movimento de ir e vir, de combinar o
tempo escola e tempo familia/comunidade possibilita pensar a pratica e retornar a ela para
transforma-la. O que Freire (1987), chama de “quefazer” é teoria e pratica, é reflexdo e acéo.
[...] isso porque “acdo e reflexdo se dédo simultaneamente” (FREIRE, 1987, p. 125). Esse
movimento dos educandos e educandas implica em transformar a realidade em que estdo

inseridos.

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia tem o estado do Espirito Santo como local de
nascimento. As primeiras EFAs resultaram do trabalho realizado pelo Movimento de

Educacao Promocional do Espirito Santo — MEPES, em meados dos anos 1960.

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia teve intima ligacdo com a Italia e com a Igreja
Catdlica. Aqui, analogamente ao que ocorrera na Franca, foi o olhar preocupado de um
sacerdote, o Padre Humberto Pietrogrande, que, preocupado com a situacdo socioecondmica
das populacdes rurais do estado do Espirito Santo, descendentes de italianos e alemaes, que
viviam em situacdo degradante, decidiu ajudar aquele camponeses. Nosella (2013) destaca
que o jovem sacerdote tinha, também, outras razGes que o fizeram preocupar-se com as
populacGes mais desassistidas e carentes:

Uma razdo institucional: a area em questdo estava espiritualmente sob a tutela dos
jesuitas da mesma Provincia a que ele préprio pertencia;

Uma motivacdo ideal: a Igreja estava passando por uma transformacdo determinada
pelo movimento espiritual do Concilio Vaticano 11, pela Enciclica Mater et Magistra
do Papa Jodo XXIII e Populorum Progressio do Papa Paulo VI. Esse novo espirito
induzia os padres a se preocuparem, ndo somente com uma agdo sacramentalizante,
mas, sobretudo, com uma acgdo promocional socioeconémica do povo. Neste sentido,
0 jovem sacerdote encontrou apoio, em seu proposito, nos outros sacerdotes da
regido. Evidentemente, a partir desta conviccdo de que precisava fazer algo em prol
do povo capixaba, o Sacerdote comegou a movimentar amigos e instituicdes, a

escrever e eshocar projetos, enquanto esperava a hora de embarcar de novo para o
Brasil. (NOSELLA, 2013, p. 62).

Entre os anos de 1964 e 1965, o jovem Pe. Pietrogrande, em consonancia com o
Concilio Vaticano Il, ja iniciara um movimento italo-brasileiro, com o intuito de promover
socialmente as populacGes do interior capixaba. Como fora mencionado, as acOes
promocionais destinados as populacGes do campo estavam dentro das mudangas por que
passava a Igreja Catdlica naquele momento. [...] a maior assisténcia junto aos pobres e sua
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preocupacdo com a melhoria das condicGes de vida das populacGes camponesas representaria,

mais tarde, um dos objetivos das EFAS.

A forte influéncia do Pe. Pietrogrande na Italia, onde completava sua formacdo, a
presenca jesuita na provincia a que o padre pertencia € 0 novo compromisso (missdo) da
Igreja junto aos pobres resultaram na criacdo, em 1966 (em Padova na Italia) da entidade
juridica chamada Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Espirito Santo (AES),

que possibilitava, também, a arrecadacao de recursos financeiros (NOSELLA, 2013).

A recém-criada instituicdo (AES) permitiu a oferta de bolsas de estudo para sete
agricultores que estagiaram entre 1966 e 1968 em Castelfranco Véneto (Traviso) e em San
Benedito da Norcia (Padova). Desses, 2 eram assistentes sociais, (1967) por 6 meses; 1
técnico agricola, com estagio também na Franca; 2 assistentes rurais (1968), com estagio em
Escola da Familia Agricola de Economia Doméstica (NOSELLA, 2013).

O envio desses agricultores a Italia, resultado do diagnostico feito pela visita dos
técnicos italianos ao Brasil (1economista, 1 sociologo, 1 educador) que, a priori, como afirma

Nosella (2013), ndo tinham propdsito de especializar-se em Escolas-Familia.

A acdo promocional da AES (fundada em 1966, na Italia) teve como recorte espacial
cinco municipios capixabas: Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Piima e Rio Novo do Sul. As

atividades do AES comecaram ainda na segunda metade da década de 1960.

Nosella (2013) destaca ainda que o projeto de promogéo social foi se especificando em
termos de educacdo, inclusive de Pedagogia da Alternancia e Escola Familia Agricola, j& que

o técnico agricola era, na Italia, diretor de uma Escola Familia Agricola.

A Pedagogia da Alternéncia praticada pelos Centros Familiares de Formacgdo por
Alternancia (CEFFAs) é, acima de tudo, uma pedagogia da complexidade por abranger

processos complexos e inter-relacionais que juntos formam a teia da vida camponesa.

[...] a Pedagogia da Alternancia praticada pelos CEFFAs é um sistema educativo que
se caracteriza por: a) um projeto politico pedagdgico com finalidades ambiciosas de
formacéo integral e desenvolvimento sustentavel do meio, b) uma visdo do estudante
como sujeito de sua propria formag&o, ator sdcio profissional e sociocultural situado,
a experiéncia e a realidade como ponto de partida e de intervencdo social, ¢) uma
rede de parceiros co-formadores: a familia, a equipe educativa do CEFFA, as
comunidades, suas liderancas, profissionais, mestres de estagios, d) um dispositivo
pedagdgico com instrumentos didaticos apropriados para ligar 0s tempos e espagos,
0s saberes, 0s processos, articular as entidades e pessoas, ) um ambiente educativo
favoravel, o internato que favorece as diferentes aprendizagens e f) uma concepcéo
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de educador como animador socioeducativo, aquele que acompanha, motiva e
coordena os processos. (BORGES et al., 2012, p. 40).

Essa pratica educativa esta, portanto, profundamente enraizada no cotidiano das
relacdes humanas e também destes com o meio natural, base material da vida. A Pedagogia da
Alternancia busca o desenvolvimento integral do homem, que sé se efetiva com o

desenvolvimento do meio sécio familiar/comunitéario no qual o educando esta inserido.

Como fora mencionado anteriormente, a Pedagogia da Alternancia s6 concebe o
desenvolvimento humano e sustentavel quando este é capaz de promover a melhoria das
condigdes de vida local, ou seja, da sua comunidade. Nao nos esque¢camos, pois, que uma das
caracteristicas fundamentais do estudante de uma EFA é que este representa uma coletividade,
0s parceiros e co-formadores que o indicaram e para 0s quais 0 estudante tem que se reportar

para desenvolver a¢des sécio profissionais durante o tempo comunidade.

A Educacdo do Campo se faz na praxis pedagdgica, na construcdo de novas relacoes
sociais e na ampliacdo dos horizontes de seus sujeitos coletivos no interior da sociedade
capitalista e sua inevitavel luta de classes por conquista de espaco. E justamente a dindmica
da luta de classes que faz com que a Educacdo do Campo nunca pare no tempo. A Pedagogia
da Alternancia, por exemplo, nunca esta fechada em si mesma, esta, na verdade, sempre em
construcdo, dialogando constantemente com as mais variadas realidades que formam o campo
brasileiro. Essa caracteristica impede que ela se “petrifique” no tempo, permitindo atualiza¢ao
constante de seu fazer pedagdgico, possibilitando simultaneamente autocritica e
aperfeicoamento. Aos poucos, a Pedagogia da Alternancia vai conquistando e defendendo seu

territdrio, consolidando sua praxis.
Em 2006, os Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFA), entidade
que agrega diferentes experiéncias de alternancia entre escola e familia, conseguiram
aprovar o Parecer CNE/CEB n° 1/2006, que considera como dias letivos o tempo de
estudo na familia, o que é, sem divida, uma conquista que fortalece a experiéncia do

CEFFAs, bem como outras préaticas vinculadas a Educacdo do Campo. (ANTUNES-
ROCHA; MARTINS; MARTINS, 2012, p. 22).

A modalidade de educacdo por alternancia torna-se, dessa forma, reconhecida
legalmente, amparando sua préxis e ao mesmo tempo sua complexidade enquanto pedagogia
das relagdes: relacOes entre sujeitos, entre estes e 0 meio social, cultural, politico, econémico
e natural. E também a pedagogia do didlogo entre os diferentes territérios fisicos e

socioecondmicos como também os territorios imateriais, como afirma Fernandes (2012), ja
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que a construcdo do territorio imaterial antecede a produgdo do territorio material com suas

relacdes, funcionalidades e intencionalidades.

O territério camponés é o laboratorio da vida, onde novas relagcBes sdo construidas,
ndo sO entre aqueles que vivenciam o espaco como também entre aqueles que pensam e
projetam novos espacos ou novas relacdes, sejam elas entre homens ou entre estes e a
natureza, normalmente ancorada numa ética que contemple a coletividade e novos valores e
posturas. Nesse sentido a educacdo de campo na modalidade por alternéncia possibilita o
didlogo constante entre o territorio imaterial e o territrio material, criando e melhorando sua

funcionalidade.

[...] a alternancia agrega necessariamente o movimento do sujeito no mundo, nos
diferentes contextos em que esteja inserido, onde 0s processos de ir e vir estdo
baseados em principios fundamentais, como: a producdo da vida (em casa, no
trabalho, na rua, nos movimentos sociais, na luta, entre outros) € um espago
educativo tal qual a escola. (ANTUNES-ROCHA; MARTINS; MARTINS, 2012, p.
24).

Mais do que espacos e atividades complementares, a alternancia produz a interacdo
entre sistemas e sujeitos, que séo atores no préoprio processo formativo, pois o espaco da vida
cotidiana é também espacgo pedagdgico. As acbes desenvolvidas junto a familia/comunidade
“nao se tratam de atividades educativas complementares mas atividade formativas de
interagdo entre sujeitos e sistemas” (ANTUNES-ROCHA; MARTINS; MARTINS, 2012, p.
24). A concepcao de aprendizagem apreendido pela Pedagogia da Alternéncia acontece nos
mais variados espacgos/contextos nos quais o estudante toma contato durante seu processo

formativo. Nesse sentido, as autoras afirmam ainda que

A formagédo esta no e para além do espaco escolar e, portanto, a experiéncia se torna
um lugar com estatuto de aprendizagem e producdo de saberes, em que 0 sujeito
conquista um lugar de ator protagonista, apropriando-se do seu processo de
formacdo. (ANTUNES-ROCHA; MARTINS; MARTINS, 2012, p. 24).

Uma das principais caracteristicas dos estudantes que ingressam nas EFAs é a
identidade de sujeitos coletivos que trazem consigo, elementos intrinsecos que reforcam sua
autoestima e diferenciam seu processo formativo ja que ele representa a coletividade de seu
espaco comunitario/familiar. A comunidade que chega a escola se coloca como coletividade
com experiéncia de problematizar a realidade (ANTUNES-ROCHA; MARTINS; MARTINS,
2012, p. 27).
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Uma das principais criticas que se faz a escola e a universidade (publica), é que estas,
muitas vezes, negligenciam os saberes teodricos e praticos produzidos no territério camponés
onde atuam. Esse processo de colonizagdo do saber se materializa na configuracdo espacial a
partir de concepgdes exdgenas aos sujeitos que vivem no e do campo, reforcando, muitas
vezes, esteredtipos ¢ “delimitando” culturalmente as possibilidades de desenvolvimento
dessas populagdes autoctones. Isso se verifica em maior grau nas populacdes que vivem no
nordeste brasileiro, principalmente na sua porcdo semidrida, cujas caracteristicas sociais,
politicas, culturais e ambientais exigem um olhar diferenciado dos mdltiplos atores que
constroem e ddo sentido ao semiarido. E necessario, portanto, que a educagio oferecida as
populacbes camponesas seja problematizadora e se debruce sobre a realidade complexa que

tece a vida além dos limites fisicos da escola.

A Pedagogia da Alternancia concebe o TE/TC como espago/tempos formativos nos
quais o0 estudante interage conscientemente com a materialidade da vida num processo
histérico — pedagdgico dinamico de protagonismo juvenil no qual o estudante participa
ativamente do seu processo formativo. O TE/TC vincula diferentes dimensdes ndo s6 por se
tratar de uma descontinuidade entre tempo/espaco de aprendizagem, sobretudo por estabelecer
relacdo dialética entre diferentes espacos e tempos de ensino/aprendizagem.

A centralidade da escola como Unico espagco ou instancia formativa produz a
desvalorizacdo dos saberes e praticas sociais produzidos fora dela. Assim, o campo/
“comunidade passa a ser visto como espago de onde se parte para algar voos mais altos, ou no
méaximo, para onde se retorna para levar [trazer] novos conhecimentos” (ANTUNES-
ROCHA; MARTINS; MARTINS, 2012, p. 31). Historicamente, essa supremacia da escola
como monopdlio do saber, ndo exatamente como espaco de construcdo, mas de transmissdo
do saber, equiparava o educando a um recipiente vazio desprovido de qualquer conhecimento

significativo para a escola ou mesmo para ele enguanto aprendiz.

Essa concepcao, embora ultrapassada, ainda guarda rangos/resquicios muito forte por
todo o pais supervalorizando o conhecimento livresco, ignorando o contexto social,
econdmico, politico, cultural e ambiental do estudante. A supremacia histérica desse modelo
de educacdo, centrado na escola, é fortemente combatido pela Educacdo do Campo que
concebe 0 processo educativo/formativo partindo da problematizacdo do seu ambiente
vivencial para que a escola esteja voltada & comunidade e seu contexto social, econémico,

politico e ambiental.
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2.4 Projeto Politico Pedagdgico

A necessidade de construcdo de um Projeto Politico Pedagogico que de certa forma
identificasse e caracterizasse a Escola-Familia em sua modalidade por alternéncia se tornaria
imperiosa. O Projeto Politico Pedagdgico € o documento base de uma instituicdo escolar, uma
espécie de “Carta Magna” do qual derivam outros documento pedagdgicos importantes de
maior especificidade. O Projeto Politico Pedag6gico contém toda a estrutura, objetivos,
metodologias, processo avaliativo, enfim a intencionalidade pedagdgica da instituicdo de
ensino. Sua construcéo precisa estar diretamente voltada para o contexto social, econémico,
politico e ambiental de seu publico (estudantes e comunidades). A ndo observancia do
contexto no qual esta inserida pode levar a instituicdo escolar a cometer, talvez, 0 maior dos
erros: a separacdo entre escola e vida comunitaria, razdo maior das criticas feitas a

modalidade de escola publica destinada as popula¢Ges camponesas.

O Projeto Politico Pedagogico é a identidade da EFA porque reflete o contexto sécio
espacial na sua complexidade e é dele que parte suas acdes pedagdgicas. Os conteudos das
disciplinas, por exemplo, estdo ancoradas nos temas de maior relevancia social do seu
publico, o que ndo significa, em hipdtese alguma, que a Pedagogia da Alternancia esteja
fechada em si mesma, para seu locus de atuacdo apenas. As realidades particulares de cada
EFA estdo inseridas numa outra escala geografica que abrange a totalidade do territério
nacional e suas relacbes com o espaco global. Estamos falando de um mundo interligado em
redes cada vez mais complexas cujos eventos centrais produzem ressonancia nos territorios

periféricos.

Os contetdos, portanto, nunca estdo desconexos da realidade mundial, mas sdo

trabalhados a partir das percepcdes e ressonancias dos eventos globais nos territorios locais.

Na Pedagogia da Alternancia os contetidos trabalhados pelas EFAs partem do Plano de
Estudo (PE), ou seja, temas de maior relevancia social onde a EFA esta inserida e representa a
problematizacdo da realidade concreta. Por isso, o elemento norteador e estruturador da

Pedagogia da Alternancia é o Plano de Estudo (PE).

O Plano de Estudo é o instrumento pedagogico fundamental da Escola-Familia, ele é
a pedagogicizacdo da alternancia; é a forma concreta de tornar em atos as
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potencialidades da alternancia; é o vinculo que leva para a vida as reflexdes, as
questdes, as concluses [...] O Plano de Estudo é um guia (questionario) elaborado
pelos alunos juntamente com a equipe de professores, ao findar uma semana de aula,
afim de investigar, com seus pais, um aspecto da realidade cotidiana da familia, seu
meio e suas vivéncias. As respostas ao P.E., que o aluno anota em seu caderno de
propriedade ou do lar, sdo postas em comum ao voltar & Escola no inicio da nova
sessdo de aula. (MEPES, apud NOSELLA, 2013, p. 208).

A importancia do Plano de Estudo é tamanha que os demais instrumentos pedagdgicos
e atividades das EFAs giram em torno dele. A tematica varia de sessdo para sessdo de aula e
de um ano/série para outro mas eles sdo fundamentalmente ligados a realidade do educando.
Cabe destacar mais uma vez que o dialogo com a realidade é uma das caracteristicas da

Educacdo do Campo e o é também na modalidade por alternancia.

E o método de pesquisa participativa que possibilita analisar os varios aspectos da
realidade do aluno e promove uma relacdo auténtica entre a vida e a escola. Através
do Plano de Estudo as potencialidades da alternancia se viabilizam, tornando-se atos
concretos de ponte de reflexdo. O Plano de Estudo é o canal de entrada da cultura
popular para a EFA e é o responsavel de levar para a vida cotidiana as reflexdes, as
questdes e as conclusdes. (REFAISA, 2012, p. 9-10).

O Projeto Politico Pedagbgico da EFA, por estar intrinsecamente permeado pela
realidade que o cerca, define o Plano de Estudo (conjunto de temas geradores) a serem
trabalhados em cada série/ano escolar. O Projeto Politico Pedagdgico e, por conseguinte o PE
vao depender do contexto socio-politico-econémico e ambiental no qual a EFA e seu publico
alvo estdo inseridos. Dessa forma, as particularidades tornam impossivel transpor o Projeto
Politica Pedagodgico, com seus Planos de Estudos de uma realidade para outra sem fazer

alteracdes e adaptacOes profundas.

As primeiras experiéncias pedagogicas do MEPES, por exemplo, ndo puderam utilizar
fidedignamente um Projeto Politico Pedagdgico vindo da Europa, pois a realidade que se
apresentava aqui era muito diferente daquela vivenciada na Italia ou Franca. Assim,
construiu-se o Projeto Politico Pedagdgico levando em conta as caracteristicas sociais,

politicas e econdmicas do Estado do Espirito Santo naquele momento.
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3 DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL SUSTENTAVEL

A formacdo, ocupacdo e organizacdo dos territorios camponeses no Nordeste, como
nas demais regides brasileiras, possui intima ligacdo com a questdo agraria e sua estrutura
fundiaria concentrada — quase inalterada desde os tempos do império. Os problemas sociais
brasileiros sdo, em parte, oriundos da forma como se deu a ocupacao, apropriacdo e uso da
terra, que formou uma estrutura social de extremos como, por exemplo, possuir a quinta maior
area territorial do planeta e ainda assim possuir milhares de familias sem terra; possuir o
sétimo maior Produto Interno Bruto (PIB) do mundo com uma das piores distribuicdes de
renda. ‘A Lei de Terras (de 1850) consagrou indiretamente o sistema latifundiario com o
estabelecimento da propriedade privada posto como direito absoluto sobre a terra e seu carater
de mercadoria’ (TORRES, 2013, p. 195).

O campo brasileiro é, atualmente, um dos principais palcos de conflitualidade na
disputa por modelos (paradigmas) ndo sé de producdo econdmica, mas também de sociedade
uma vez que campo e cidade sdo espacos complementares. A manutencdo do latifandio e a
expansdo (territorializacdo) do agronegécio se fez/faz sobre os territérios camponeses
(desterritorializacdo), cuja expropriacdo ameaca sua existéncia como classe. S&o, portanto,

conflitualidades centradas na disputa paradigmatica (concepcao) de campo/sociedade.

Os paradigmas representam as visdes de mundo, que contém interesses e ideologias,
desejos e determinacGes que se materializam através de politicas publicas nos
territérios de acordo com as pretensdes das classes sociais [...] sdo construcfes
mentais que se utilizam do embate das ideias, dos campos de disputas, por meio de
relagBes de poder, configurando-se como territorios imateriais, para defender e/ou
impor diferentes intengdes. (FERNANDES; WELCH; GONCALVES, 2014, p. 47).

Aqui, neste ponto, antes que possamos abordar o desenvolvimento territorial
sustentavel (unicamente camponés), a discussao sugere que nos detenhamos brevemente no

intuito de conceituar territorio, e, para além dele, sua territorialidade.

Os territorios, como sugere Fernandes (2008) vdo além dos espagos fisicos, s&o,
também, conceitos, teorias e ideologias. 1sso nos permite afirmar que os territorios, como
espacos fisicos, independente dos sentidos que a eles possamos atribuir, surgem como ideias,
projecdes e conceitos mentais que poderdo ser materializados segundo uma intencionalidade

(subjetividade). Os territorios seriam, nesse caso, expressdes materiais das ideias sobre o
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espaco. “A formagdo de territorios ¢ sempre um processo de fragmentagdo do espaco
[totalidade]. Os seres precisam construir seus espacos e territorios para garantirem suas
existéncias” (GOTTMANN, 1979, apud FERNANDES, 2008, p. 277). Por isso, 0 territorio
estd em permanente disputa/conflitualidade porque é disputado pelo grande -capital
(agronegdcio) e pelo camponés. Estes representam campos ideoldgicos inconcilidveis e
expressdes geograficas distintas, pois, enquanto o primeiro concebe o territério numa
perspectiva totalmente mercadoldgica, espaco de producdo/extracdo de lucro (mais valia),
sem gente, cuja expansdo (territorializacdo) implica na destruicdo (desterritorializagéo)
camponesa, 0 segundo compreende o campo como espaco de vida (repleto de gente), de
existéncia, de (re)producédo social e identidade. “Uma classe ndo se realiza no territorio de
outra classe” (FERNANDES, 2008, p. 285).

O territério é a porcdo do espaco [totalidade] socialmente apropriado, onde se
estabelecem relagcGes de poder e controle, tanto social quanto sobre a posse e uso dos recursos
naturais que o territorio confere aos seus ocupantes. O territorio, para Saquet (2007), é
formado, entre outras coisas por forcas econdmicas, politicas e culturais que atuam
simultaneamente e ddo o carater de unidade ao territorio. “O processo de apropriacdo do
territorio é econdmico, politico e cultural, no qual, a natureza exterior ao homem esté presente
e é influente, [...] o territdrio € resultado e condicdo desta articulacdo e unidade”. (SAQUET,
2007, p. 68-69).

Segundo Fernandes (2008), cada territério € uma totalidade. O autor acrescenta que
“na essencialidade do conceito de territorio estdo seus principais atributos: totalidade,
multidimensionalidade, escalaridade e soberania” (FERNANDES, 2008, p. 279). A
multidimensionalidade articularia a dimensdo politica com as outras dimensdes: sociais,
ambiental, cultural, econdmica, etc. e juntas formariam a totalidade. O autor ressalta ainda
que os territorios sdo criacdes sociais e que estdo em constantes conflitualidades. Portanto,
considerar o territério como uno, desconsiderando sua multidimensionalidade, é uma opcao
que ignora a conflitualidade, opcdo essa muito comum quando o territério é compreendido
apenas como espaco da governanga que, mesmo considerando sua multiescalaridade, ignora
sua multidimensionalidade (FERNANDES, 2008).

O territério, para Haesbaert (2014), possui quatro vertentes: politica, cultural,
econdmica e ‘“natural”. Esta ultima, embora considerada reducionista, pelo seu carater
marcadamente biologico, se refere a relacdo Sociedade — Natureza, pois 0 autor destaca que

ndo ¢ possivel (aceitavel) considerar a existéncia de territorios “naturais”, desvinculado das
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relagdes sociais. A vertente econdmica do territorio esta diretamente relacionada a posse e uso
dos recursos naturais. Haesbaert acentua a importancia dada por Milton Santos a vertente
econdmica do territorio quando este afirma que “o uso (econdmico) e definidor por exceléncia
do territorio”, atribuindo uma conotagdo econdmica como definidor ndo apenas do conceito
como também das suas finalidades. O territorio é também cultural — simbdlico (vertente
cultural) proporcionado pelas relagdes sociais e com 0 espago, ou Seja, a apropriagédo do

espaco, para além do uso econdmico, gera identidade com o espaco vivido.

O poder do lago territorial revela que o espago esta investido de valores ndo apenas
materiais, mas também éticos, espirituais, simbolicos e afetivos. E assim que o
territério cultural precede o territério politico e com ainda mais razdo precede o
espaco econdmico. (BONNEMAISON; CAMBREZY, 1996 apud HAESBAERT,
2014, p. 72).

Bonnemaison e Cambrézy destacam, segundo Haesbaert (2014), que a forca desta
carga simbdlica é tamanha que o territorio € visto como “construtor de identidade [...]”. Ou
seja, 0

[...] territorio carregaria sempre, de forma indissociavel, uma dimensdo simbolica,
ou cultural em sentido estrito, € uma dimensdo material, de natureza

predominantemente econdmico-politica. (BONNEMAISON; CAMBREZY, 1996,
p.75 apud HAESBAERT, 2014, p. 74).

Temos aqui uma relagdo de construgdo reciproca entre territorio e identidade que nos
remete a territorialidade. Se o territbrio é wuma construcdo social com sua
multidimensionalidade, ele, o territério, é o grande construtor de identidade dos grupos
sociais que cotidianamente procuram resistir as imposicdes de poderosos agentes econdémicos
desterritorializantes, que acentuam ou geram conflitualidades. “O territori0 € 0 espaco
revestido da dimensdo politica, afetiva ou ambas [...] estabelecem-se tanto relacGes politicas
de controle quanto relagdes afetivas, identitarias, de pertencimento” (HAESBAERT, 1999,
apud CARVALHO, 2012, p. 146).

A vertente politica diz respeito ao poder politico do Estado (institucionalizado),
voltado para a gestdo do territério zonal (continuo) (HAESBAERT, 2007) como espaco de
governanga, como fora mencionado. Considerando os atributos inerentes ao territdrio
(totalidade, multidimensionalidade, escalaridade, soberania), como propde Fernandes (2008),
é importante ressaltar que para além da esfera politica, as decisdes de cunho estritamente

politico e a implementacdo das politicas publicas geram ressonancias nas demais esferas ou
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vertentes dos territorios, por isso, “[...] mesmo que enfatizemos uma dimensao, ¢ fundamental
considerar os desdobramentos nas outras dimensdes” (FERNANDES, 2008, p. 290), pois,
ainda segundo o autor, “[...] os territorios sdo multidimensionais, nos quais se realizam todas

as dimensdes da vida [...]” (FERNANDES, 2008, p. 295).

O territério carrega consigo, necessariamente, a territorialidade, construida a partir das
relacdes estabelecidas entre 0 homem e seu meio natural, permeado pela cultura. Haesbaert
(2007) afirma que enquanto o territério envolve uma dimensdo material-concreta, a
territorialidade esta associada a dimensdo simbdlica-cultural, de identidade, ou seja, a
territorialidade (abstracdo), ou o territorio imaterial (FERNANDES, 2008) antecede o
territério material.

O territdrio é apropriado e construido socialmente, resultado e condi¢do do processo
de territorializacdo; é produto do processo de apropriagdo e dominio social,
cotidianamente, inscrevendo-se num campo de poder, de relagbes socioespaciais,
nas quais, a natureza exterior ao homem esta presente de diferentes maneiras, como

mencionamos em Saquet (2003/2001 e 2004). (SAQUET, 2007, p. 58, grifo do
autor)

A territorialidade esta relacionada a memoria, ao sentimento de pertencimento que
culmina na construgdo ou reafirmacdo da identidade dos grupos sociais que ocupam 0O

territorio e dele se utilizam para produzir sua existéncia e se reproduzir socialmente.

Os simbolos que compdem uma identidade ndo sdo construcdes totalmente
eventuais; mantém sempre determinados vinculos com a realidade concreta. Os
varios conflitos pela defesa de fronteiras, por exemplo, demonstram que as
referéncias espaciais permanecem relevantes para a definicdo ou fortalecimento de
identidades. A propria memoria (coletiva) de um grupo social precisa de uma
referéncia territorial.

O poder simbolico, desta maneira, pode fazer uso de elementos espaciais,
representagdes e simbolos, constituindo uma identidade territorial. Esta é definida
historicamente. Os territ6rios e as fronteiras sdo fundamentais para a construcdo das
identidades, onde a alteridade fica muitas vezes condicionada a um determinado
limite fisico de reproducédo dos grupos sociais. (SAQUET; BRISKIEVICZ, 2009, p.
6, grifo do autor).

As disputas territoriais, como mencionado, geram ou ampliam a conflitualidade
porque representam modelos de produgédo e organizacdo de campo totalmente divergentes. A
territorializacdo do agronegocio representa a desterritorializagdo camponesa uma vez que a
perda da terra representa também a perda do seu meio de producdo material e reproducao
social além do laco territorial que produz a identidade e da sentido a existéncia. Diversos

movimentos sociais, indigenas, comunidades quilombolas, comunidades tradicionais de fundo
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de pasto, etc. tém resistido a investida do capital sobre seus territdrios, criando mecanismos de
enfrentamento e fortalecendo a articulacdo no intuito de garantir a permanéncia na terra e sua
existéncia como classe. Esses embates paradigmaticos explicitam as contradi¢@es (paradoxos)
capitalistas e as desigualdades sociais dele decorrente. Assim, a busca por justi¢a social no
campo a partir de politicas publicas como, por exemplo, a Reforma Agraria, aponta para um
processo de (re)territorializacdo camponesa por parte daqueles que foram expropriados
(desterritorializados) e que buscam reconquistar seu “espago vital™, ou seja, 0 espago

fundamental que possibilite a (re)produgdo material e social.

A desterritorializacdo, segundo Haesbaert (2007), teria como contra face a

(re)territorializacdo, (multiterritorialidade).

Geograficamente falando, ndo ha desterritorializacdo sem reterritorializagdo pelo
simples fato de que o homem é um ‘animal territorial’ (ou ‘territorializador’, como
afirmou o socidlogo Yves Barel). O que existe, de fato, € um movimento complexo
de territorializacdo, que inclui a vivéncia concomitante de diversos territdrios -
configurando uma multiterritorialidade, ou mesmo a construcdo de uma
territorializacdo no e pelo movimento. (HAESBAERT, 2007, p. 20)

O autor afirma ainda que os mais atingidos pela desterritorializacdo sao os mais pobres
e despossuidos e que sdo eles 0s que possuem mais apego (identidade) a terra, pois o grande
capital utiliza a terra apenas para auferir lucro, mercadoria ou como reserva de valor,

exaurindo sua vitalidade e extraindo dela a mais valia.

Os territérios, como fora dito, estdo repletos de conflitualidades que séo inerentes a
sua existéncia e expressam as forgas politicas, econdmicas e sociais que o compdem. Essa
conflitualidade se apresenta também no campo conceitual entre diferentes autores e nas suas
abordagens acerca de sua definicao, formacéo, transformacéo, destruicao (desterritorializacao)
e reconstrucdo (reterritorializacdo). Fernandes (2012), por exemplo, se refere ao territério
material e socialmente apropriado como uma expressdo do territorio imaterial, ou seja, das
ideias e concepcBes que antecede a existéncia fisica dos territorios e sua trama social, repleto,
portanto, de conflitualidade. Dessa forma, os territorios carregariam um mosaico de relacdes
sociais e espaciais complexas que juntos formariam uma totalidade, preservando internamente

sua multidimensionalidade e sua multiterritorialidade (multiescalaridade).

2 O termo aqui empregado ndo possui qualquer conotacdo com a concepgdo geopolitica de “espaco vital”

ratzeliano, que motivou a politica imperialista nazista e culminou na Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945).
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Haesbaert (2007, 2014) destaca, com certa énfase, o carater subjetivo na construcdo do
territério ao associa-lo a construcdo da prépria identidade coletiva dos seus habitantes. As
relacbes afetivas, de pertencimento dos habitantes com o territério constroem
simultaneamente sua territorialidade e sua identidade. Haesbaert também apresenta a
dindmica territorial como expressdo da dialética/contradicdo no qual o processo de
desterritorializacéo leva, necessariamente a uma (reterritorializacdo). Isso carregaria, portanto,
a concepcdo de que a perda do territorio (desterritorializacdo) pode levar a perda da
identidade socioterritorial, dai a busca pela reterritorializagdo como condigdes sine qua non de

existéncia camponesa , por exemplo .

No Nordeste brasileiro, mais precisamente na sua por¢ao semiarida, estdo localizados
os latifindios mais antigos do Brasil, cuja populacdo camponesa, segundo dados do IBGE
(2012), ¢é a que apresenta o segundo pior indice de Gini do Brasil (0,516). A concentragio
fundiaria, a questdo climatica, associado a uma politica clientelista, (assunto a ser abordado
mais a frente), respondem pela quase totalidade dos problemas sociais e econémicos que
afetam as comunidades sertanejas e seus territdrios na atualidade. O desenvolvimento
territorial, como aludido acima, é, acima de tudo, um desenvolvimento social, portanto, das
pessoas que ocupam os territdrios e com eles se identificam. Saquet e Sposito (2008, p. 23)
afirmam que o “desenvolvimento se concretizara com a minimizag&o da injustica social e das
desigualdades no acesso a oportunidades aos meios de satisfacdo das necessidades. Para tanto,
€ necessario compreender o espaco em sua complexidade para evitar apriorismos e
reducionismos”. Portanto, a apreensdo do espaco (territdrio) e sua trama social, considerando
sua multiescalaridade e multidimensionalidade, ganham um ingrediente a mais quando se
trata de compreender os territérios nordestinos. A natureza semidrida aumenta a
complexidade da leitura e compreensdo das relacdes sociais e produtivas em meio a caatinga e
o clima semiarido, muitas vezes originando estudos que em muito se distancia da realidade

concreta vivenciada no territério e sua territorialidade.

3.1 A Caatinga e o Semiarido



57

A caatinga é um bioma formado por plantas xerdfilas ocupando uma &rea de
aproximadamente 800 000 km? (AB’SABER, 1977 apud TABARELLI; SILVA, 2002), o
que corresponde a 11% do territério brasileiro (Ministério do Meio Ambiente, 2015). O nome
caatinga, segundo Prado (2003) vem da lingua indigena tupi e significa ‘floresta branca’ (caa
= floresta, tinga = branca). As fei¢des rusticas refletem as caracteristicas do clima semiarido
que confere a caatinga um aspecto de secura e uma coloracdo acinzentada, sobretudo nos
longos meses de estiagem que acometem a regiao, podendo durar de 7 a 11 meses (PRADO,
2003, p. 14).

Figura 1 — Caatinga (‘floresta branca', em tupi) na estacéo seca.

Fonte: ANDRADE, 2015.

O clima semiarido apresenta chuvas mal distribuidas no tempo e no espaco, ficando
concentrada em um s6 periodo do ano (3 a 5 meses) com indices pluviométricos que variam
de 250 a 900 mm (ALVES, 2007, p. 58). Ainda, segundo Alves, o semidrido apresenta
temperaturas médias anuais elevadas, 26°C a 29°C, insolagdo média de 2800 horas/ano,
umidade relativa do ar de cerca de 50% e elevada evaporacédo, que pode superar os 2000 mm
por ano. Este déficit hidrico compromete a agropecudria acentuando a fragilidade econdmica

da regiéo.
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Durante séculos, a forma de ocupacao e uso do solo provocou grave retracdo do bioma
caatinga, reduzindo-a a metade (CORREA apud MELO et al., 2010). A abertura de novas
areas para lavouras, o desmatamento para a criacdo de mais pastagens para alimentar o gado,
a extracdo de lenha para abastecer as residéncias, carvoarias e olarias respondem pela maior
parte do desmatamento que acometem o Unico bioma genuinamente brasileiro. Calcula-se que
45,6% da caatinga ja tenha sido desmatada (Ministério do Meio Ambiente, 2011) e que
aproximadamente 70% dela ja foi alterada por acdes antropicas (ALVES; ARAUJO:;

NASCIMENTO, 2009).
Mapa 1 — Mapa da caatinga.

Fonte: GOOGLE, 2014.

A caatinga, como todas as florestas do globo, atua positivamente no sequestro de
carbono e na manutencdo do ciclo hidrolégico tdo fundamental a vida na terra. Sua destruicéo
implica em danos irreparaveis ao sertdo, ja que esta é a regido semiarida mais povoada do

mundo (AB’SABER, 2009) e seu clima semiarido pode se tornar arido.
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A fragilidade natural do bioma caatinga (ALVES, 2007), soma-se a inexisténcia de
politicas publicas que possam propiciar desenvolvimento econdmico sustentavel, o que leva a
exploracdo desmedida de seus finitos recursos naturais e podem levar a caatinga a um
irreversivel processo de desertificagdo. Segundo o Sistema Estadual de Informacdes
Ambientais e Recursos Hidricos (SEIA, 2007), nos Gltimos 15 anos 40 000 km? ja se
transformaram em desertos. Na Bahia, 100.000 ha de caatinga sdo desmatados a cada ano,

expondo os solos as intempéries minando assim a resiliéncia natural dos mesmaos.

O semiarido nordestino esta incluso na categoria das terras secas de Thornthwaite
segundo a qual se enquadram todas as terras com indice de aridez que varia de 0,05 a 0,65. O
indice de aridez é o balanco/razdo entre precipitacdo anual e evapotranspiracdo potencial. As
terras secas sugeridas por Thornthwaite estdo assim subdivididas: aridas, com indice de aridez
entre 0,05 e 0,20; semiaridas, com indice de aridez entre 0,21 e 0,50 e subimidas, com indice
de aridez entre 0,51 e 0,65, todas caracterizados pelo desequilibrio entre oferta e demanda
hidrica. O conjunto das terras secas ocupa/representa 48% das terras cultivaveis do globo. As
terras semiaridas ocupam 18% das terras secas agricultaveis do globo e sdo habitadas por 2

bilhdes de pessoas, 0 que representa 40% da populagéo da terra.

O semiarido brasileiro ja possuiu as mais variadas cartografias, a depender dos
critérios utilizados. A nova delimitacdo do semiarido brasileiro, segundo Carvalho (2012),

leva em conta trés critérios técnicos:

a) Pluviometria anual inferior a 800 mm;

b) Indice de aridez de até 0,5, tomando como base a precipitacio e evapotranspiracio
entre o periodo de 1961 e 1990;

c) Risco de seca maior que 60%, tomando como base o periodo de 1970 e 1990.

Pela nova delimitagdo do Semiarido Brasileiro (SAB), territério baiano possui 265

municipios dentro do semiarido, o que representa 63,55% do total.



Mapa 2 — Nova delimitacdo do Semiarido Brasileiro.
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Fonte: Ministério da Integracdo Nacional, 2005.

Quanto a origem das terras secas que compdem o semiarido nordestino, estudos
realizados pelo gedgrafo Aziz Nacib Ab’Saber, apontam que elas surgiram como produto das
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mudangas climéticas no fim da Ultima Era glacial, por volta de 13 mil anos. Uma cadeia de
fatores paleogeograficos e paleoecoldgicos atuaram na formacdo da caatinga e do cerrado.
Ab’Saber (1999) destaca ainda que a paisagem nordestina, com predominancia de depressoes
interplanalticas e pontilhado por inselbergs € produto de intenso processo erosivo que iniciou
no final do Pleistoceno, no final do Terciario e inicio do Quaternario provocando

aplainamentos por todo o sertdo.

A caatinga € um dos trés espacos semiaridos da América do Sul, caracterizado
excepcionalmente por um contexto hidrolégico e climatico marcado por grandes extensdes de
terras Umidas onde se localiza a maior bacia hidrografica do planeta (AB’SABER, 2007).
Ainda segundo o autor, o Brasil possui 92% do seu territorio dominado por climas umidos,
subumidos, intertropicais e subtropicais desde a Amazonia até o Rio Grande do Sul. Quanto a
génese do Nordeste seco, 0s processos que deram origem a semiaridez estdo associados a
mudancas climéticas no fim da Gltima Era glacial, no fim do Terciario e inicio do Quaternério.
Soma-se a isso a complexa movimentacdo atmosférica e a predominancia da Massa

Equatorial Continental, também reflexo da continentalidade.

Aziz Ab’Saber, destaca ainda o derivado radical para 0 mundo das 4guas marcado pelo
carater exorreico de seu sistema de drenagem, diferente de outras regiGes semiaridas do

mundo onde os rios desaguam em depressdes interiores.

Todos os rios do Nordeste, em algum tempo do ano, chegam ao mar. Essa é uma das
maiores originalidades dos sistemas hidrografico e hidrologico regionais. Ao
contrério de outras regides hidrograficas do mundo, em que os rios e bacias
hidrograficas convergem para depressdes fechadas, os cursos d’agua nordestinos,
apesar de serem intermitentes periddicos, chegam ao atlantico pelas mais diversas
trajetorias. (AB’SABER, 2007, p. 87).

Né&o existe melhor termémetro para delimitar o Nordeste seco do que os extremos da
propria vegetacdo da caatinga. Até onde vao os diferentes faceis de caatinga de modo
relativamente continuo, estaremos na presen¢a de ambientes semiaridos (AB’SABER, 2007,
p. 85-86).

Para o cotidiano do sertanejo e sobrevivéncia de sua familia o fator interferente mais
grave reside nas irregularidades climaticas periddicas que assolam o espaco social
dos sertdes secos. Na verdade, os sertbes nordestinos ndo escapam a um fato
peculiar a todas as regifes semiaridas do mundo: a variabilidade climatica. [...] O
importante a ser destacado é a sequéncia altamente irregular dos anos de ritmo
habitual, entre os quais se intercalam tragicos anos de secas prolongadas; rupturas,
que representam dramas inenarraveis para 0s pequenos sitiantes e camponeses
safristas das areas mais afetadas pela auséncia das chuvas habituais de fins e inicio
de ano. (AB’SABER, 2007, p. 91).
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O longo periodo seco, caracterizado por fortissima evaporacdo, responde pela
desperenizacdo generalizada das drenagens autoctones dos sertBes, a excecdo € o rio aloctone
“Velho Chico’ (AB’SABER, 2007).

De forma semelhante a leitura estereotipada do Nordeste e do nordestino, também
sobre a caatinga se fez as mais variadas leituras, muitas das quais carregadas de esteredtipos,
de impressbes superficiais e reducionistas, normalmente produzida a partir de Oticas
exteriores sem a devida propriedade para isso. S&o imagens que reforcam e perenizam o
estigma periddico das secas, produzindo distor¢des da realidade que sdo alimentados pela
literatura e pela midia.

As imagens de calamidade, de pedintes e de retirantes, ritualizando e
institucionalizando a vitimacao e estereotipia, essa producdo de formas de falar e
apresentar o Semidrido qualificaram tanto a natureza semiarida como pobre, feia,
adversa, de vegetacdo ‘morta’ quanto o nordestino como ‘cabeca-chata’, o ignorante,

a vitima do Sul. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2000; MARTINS, 2006 apud
CARVALHO, 2012, p. 100).

A agua rege a vida do sertanejo cuja dindmica varia conforme o regime sazonal e
altamente irregular das chuvas. A estacdo verde é a estacdo das chuvas que trazem colheitas
abundantes e possibilitam a execucdo de acdes outrora planejadas na espera da estacédo
chuvosa. A chegada das chuvas rapidamente pincela de verde a paisagem, revelando o poder
transformador da agua, dinamizando/acelerando os processos biogeograficos e sociais. A
estacdo seca, por outro lado, € a época da escassez de agua, de pasto e da producdo. Periodo
que costuma ser prolongado e exigir preparativos dos periodos de cheia para que o sertanejo

ndo passe maiores privagdes com sua familia e rebanho.

Como fora dito, a vida no sertdo € regida pelo ritmo, volume e distribui¢do espacial
das chuvas e sua chegada ¢, na concepgao religiosa, uma “graca de Deus”, um presente de
Deus ao povo sofrido para aliviar, mesmo que momentaneamente, suas dificuldades de

captacdo e armazenamento de agua.

Os sertanejos dispdem de uma rede hidrogréfica que se apresenta com rios perenes
ou intermitentes e uma diversidade de fontes temporarias: barreiros, lajedos e lagoas
[...] Também hé& cacimbas, cacimbdes, acudes, tanques e pogos artesianos, bem
como, recentemente, as cisternas de placas que captam &gua das calhas dos telhados
das casas. Elas também véo criando uma significagdo dessa &gua para a vida das
familias e comunidades. (CARVALHO, 2012, p. 94).
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As fontes de agua sdo locais de encontro, principalmente para as mulheres que
percorrem quilémetros na sacrificante tarefa em busca de agua. Elas trocam informacGes
sobre o dia-dia sofrido do sertdo e partilham seus problemas e angustias. Ao homem, cabem
tarefas bracais que exigem maior esforco fisico como cuidar do gado, cavar barreiros, pogos,
cacimbas e molhar a plantagéo.

A ideia ou imagem de natureza hostil atribuida ao semiarido em face da seca foi
construida a partir da “grande seca” entre os anos de 1877 e 1879, acentuando os problemas
de vulnerabilidade social e provocado éxodo rural/migragdes em massa rumos as cidades
litordneas como fortaleza. A repercussao politica dos efeitos sociais da seca formou a matriz
fundadora da nocdo de natureza hostil, servindo para naturalizar as mazelas sociais, € ao
mesmo tempo para as intervengdes (assistencialistas) do Estado nessas areas. Os discursos
politicos passaram a responsabilizar o “fatalismo da seca”, pelas mais variadas forma de
tragédias sociais. Ou seja, estas seriam decorrentes da “natureza desfavoravel” do semiarido,
discurso este que servia para isentar suas elites econdmicas e politicas de quaisquer

responsabilidades na perpetuacdo das mazelas sociais (CARVALHO, 2012).

O quadro natural do sertdo, com a caatinga, tem sido erroneamente descrita como
formacdo vegetal biologicamente pobre e feia. Sua descricdo pitoresca sugere, com certa
énfase, um carater empobrecedor e hostilizante atribuido a caatinga. Nesse sentido, cabe
destacar a descricdo feita por Euclides da Cunha e ricamente detalhado no livro Os sertdes de
fins do século XIX.

[...] a caatinga o afoga [0 viajante] abrevia-lhe o olhar; agride-o [...] enlaga-o na
trama espinescente e nao o atrai; repulsa-o com as folhas urticantes, com espinho,
com os gravetos estalados em lancas; desdobra-se-lhe na frente léguas e léguas;
imutavel no aspecto desolado: arvores e folhas de galhos estorcidos e secos, revoltos
[...] lembran-do um bracejar imenso, de tortura, da flora agonizante [...] as suas
arvores, vistam em conjunto, semelham uma sé familia de poucos géneros [...] é que
por um efeito explicado de adaptacdo as condicdes estreitas do meio ingrato

envolvendo penosamente em circulos estreitos, aquelas mesmas que tanto se
diversificam nas matas, ali se talham por um molde Unico. (CUNHA, 1979, p. 37).

Essa descrigdo feita por Cunha acerca da caatinga horroriza (ALMEIDA, 1998). A
autora afirma ainda que as expressdes utilizadas por Cunha induzem a repulsa, ao medo, ao
estranhamento e ao sufoco, distanciando o homem do seu contato. E o ambiente hostil e
monotono a ser evitado. Essa imagem da caatinga como ambiente hostil corroborou na

criacdo dos estere6tipos ou reforgou os ja existentes.
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[...] a flora agressiva, o clima impiedoso, as secas periodicas, o solo estéril crespo de
serranias desnudas, insulado entre os esplendores do majestoso Araxa® [...] Esta
regido ingrata para a qual o proprio tupi tinha um termo sugestivo pora-pora—eima4
[...] os inddémitos cariris encontram protecdo singular naquele colo duro da terra
escalavrado pelas tormentas, endurado pela ossamenta rigida das pedras, ressequido
pelas soalheiras, esvurmando espinheirais e caatinga. (CUNHA, 1979, p. 85).

Retratando com riqueza de detalhes o ambiente fisico do sertdo, o sertanejo e 0s

jagungos (combatentes que enfrentaram as expedicdes do exército brasileiro na Guerra de

Canudos), Euclides da Cunha, acentuou, na sua descri¢do, os aspectos mais depreciativos do

sertanejo, retratando-o como sujeito cognitivamente inferior ao do litoral, produto direto do

meio que o teria forjado naquelas condigdes singulares.

[...] o abandono em que jazeram teve fungdo benéfica. Libertou-os da adaptacdo
penosissima a um estadio social superior, e, simultaneamente, evitou que
descambassem para as aberragdes e vicios dos meios adiantados [..] E um
retrogrado; ndo um degenerado. Por isto mesmo que as vicissitudes historicas o
libertaram, na fase delicadissima da sua formac&o, das exigéncias desproporcionais
de uma cultura de empréstimo, prepararam-no para a conquistar um dia. (CUNHA,
1979, p. 89).

Ao nordestino retratado por Cunha (1979) sdo imputados caracteres humanos anicos,

cuja metamorfose singular o levaria de um extremo ao outro da natureza humana; entre a

fraqueza e seu aspecto humilde, deprimente até o aspecto dominador quase heroico e dotado

de surpreendente forca e agilidades.

E desgracioso, desengoncado, torto. Hércules-Quasimodo, reflete no aspecto a
fealdade tipica dos fracos. O andar sem firmeza, sem aprumo, quase gingante e
sinuoso, aparenta a translacdo dos membros desarticulados. Agrava-o a postura
normalmente abatida, num manifestar de displicéncia que Ihe da um caréater de
humildade deprimente. A pé, quando parado, recosta-se invariavelmente ao primeiro
umbral ou parede que encontra; [...] E um homem permanentemente fatigado.
Reflete a preguica invencivel, atonia muscular pereng, [...]. (CUNHA, 1979, p. 91).

Sua metamorfose, segundo Cunha:

Nada é mais surpreendedor do que vé-la desaparecer de improviso. [...] Basta o
aparecimento de qualquer incidente exigindo-lhe o desencadear das energias
adormecidas. O homem desfigura-se. Empertiga-se, estadeando novos relevos,
novas linhas na estatura e no gesto; [...] e da figura vulgar do tabaréu canhestro,
reponta, inesperadamente, o aspecto dominador de um titd acobreado potente, num
desdobramento surpreendente de forca e agilidade extraordinaria. (CUNHA, 1979,
p. 91-92).

® Lugar de onde se avista primeiro o sol; por extenséo, terras altas dos chapaddes do interior (CUNHA, 1979, p.

89).

* Lugar despovoado, estéril (CUNHA, 1979, p. 89).
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A construcdo ideoldgica desse nordeste, por vezes distante da realidade, contribuiu na
consolidacdo do poder politico e econdmico das elites nordestinas que atuam no sentido de
perenizar o status quo, utilizado como trampolim politico e econémico. As principais
oligarquias nordestinas se constituiram dessa forma. A seca climatica (hidrolégica) é um
fendmeno natural sem solucdo antropica. Contudo, a inércia das autoridades politicas nos
preparativos de captacdo e armazenamento da agua das chuvas, a tornam uma seca social com

todos os seus efeitos perversos.

3.2 Desenvolvimento Sustentavel no Semiéarido

A espécie humana sempre manteve uma relacdo umbilical com a natureza, extraindo
dela matéria e energia para todas as suas necessidades. A essa relagdo intrinseca entre
sociedade e natureza, Karl Marx chamou de metabolismo, definida por ele como sendo “um
processo entre 0 homem e a natureza, um processo pelo qual o homem, através das suas
proprias acGes, medeia, regula e controla o metabolismo entre ele mesmo e a natureza”
(MARX, 2013, p. 255). O metabolismo é, portanto, a interdependéncia entre 0s seres
humanos e a natureza através do trabalho. A compreensdo sisttmica do modo de produgéo
capitalista e suas consequéncias negativas para o0 processo metabolico entre homem e natureza

ja haviam sido apontadas por Marx na aurora do capitalismo industrial.

Foster (2005) citando Marx acrescenta que

Uma falha metabolica ‘rift irreparavel’ surgiu nesse metabolismo em decorréncia
das relagdes de producdo capitalistas e da separacdo antagdnica entre cidade e
campo. Dai ser necessario, na sociedade de produtores associados, ‘governar o
metabolismo humano com a natureza de modo racional’, que excede completamente
as capacidades da sociedade burguesa. (FOSTER, 2005, p. 201).

Essa incapacidade congénita da sociedade burguesa em respeitar os limites da natureza
criou a crise ambiental que ameaca todos os ecossistemas do planeta e, por conseguinte a vida

humana.

A apropriacédo privada dos recursos naturais e sua reducao a condicdo de mercadoria €
uma caracteristica do capitalismo que prima exclusivamente pelo lucro. Sua racionalizacdo

puramente economicista exclui de seu processo os danos ambientais e sociais decorrentes de



66

seu modo de producdo que passam assim a ser tratados como “exterioridades”, ou seja, séo
custos exteriores a producdo, ‘“eximindo” de seu processo produtivo quaisquer

responsabilidades sociais e ambientais na reparacao de seus danos.

A apropriacdo capitalista sobre 0s recursos naturais essenciais a vida representa
igualmente a mercantilizagdo da vida em todas as suas manifestacdes. Marx diferencia
claramente o trabalho essencial a sobrevivéncia do homem da espoliacdo capitalista ao
afirmar que “o trabalho real é a apropriagdo da natureza para satisfacdo das necessidades
humanas, a atividade através da qual o metabolismo entre 0 homem e a natureza ¢ mediado”,
a0 passo que a espoliacdo se da quando a natureza tem sua vitalidade subtraida interrompendo
as trocas metabdlicas entre homem e natureza e causando, por exemplo, a degradacdo dos

solos. A esse respeito Marx afirma que

Todo progresso na agricultura capitalista € um progresso na arte de roubar, ndo s6
do trabalhador, mas do solo; todo progresso no aumento da fertilidade do solo por
um determinado tempo € um progresso em dire¢do a ruina das fontes mais
duradouras dessa fertilidade... A produgdo capitalista, portanto, s6 desenvolve a
técnica e o grau de combinacdo do processo social da producdo solapando
simultaneamente as fontes originais de toda a riqueza — o solo e o trabalhador.
(MARX, 2013, p. 637-638).

A racionalidade capitalista é incapaz de utilizar os recursos naturais de forma
sustentavel. E a natureza da acumulacio capitalista que responde pela quase totalidade dos
desequilibrios entre sociedade e natureza na atualidade ja tendo, possivelmente, ultrapassado a
capacidade de resiliéncia de muitos dos ecossistemas do planeta. O desflorestamento de
continentes inteiros, 0 comprometimento de importantes mananciais e a polui¢cdo atmosférica
ndo decorrem das atividades coletivas da humanidade na satisfacdo de suas necessidades
bésicas, mas da necessidade enddgena de reproducdo ampliada do capital por centenas de
corporagOes transnacionais. Leonardi (1994) afirma que 0s “graves problemas ambientais
talvez os piores como o efeito estufa, o buraco na camada de oz6nio, o esgotamento dos
recursos naturais, a acumulacdo do lixo toxico sdo provocados pelas sociedades ricas e

desenvolvidas, nao pelas pobres.” O autor ainda acrescenta que

Se 0 modelo de desenvolvimento do Primeiro Mundo, arduamente perseguido pelo
Terceiro Mundo, conseguir ser atingido, com niveis de producdo e consumo
equivalentes, ai sim a situacdo ambiental se agravara, mesmo se a populagdo parar
de crescer. (LEONARDI, 1994, p. 201).
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Atualmente, menos de um quarto da populacdo mundial consome 80% dos bens e
mercadorias produzidos pelo homem (MARTINE, 1993, p. 25 apud LEONARDI, 1994, p.
125). Néo é, portanto, o tamanho da populacdo, mas o nivel de consumo dos recursos naturais

que responde pelo grave quadro ambiental hodierno.

Como ja fora mencionado, capitalismo e conservacdo da natureza sdo incompativeis.
A logica capitalista em sua busca de crescimento continuo contraria até as leis da
termodindmica, ou seja, ndo se pode crescer indefinidamente, o crescimento tem seus limites

fisicos.

De fato, o desenvolvimento ndo pode ser mais considerado como uma obra
desprovida de algum limite fisico tal como o definido pelas nocbes de matéria e
energia, governadas como o sdo pelas implacaveis leis da natureza. [...] Atingir-se o
padrdo de crescimento dos paises industriais é inegavelmente uma impossibilidade
para a maioria dos paises do mundo. E, se o desenvolvimento ¢ um fendmeno Unico
na histdria, uma alternativa solida para ele tem que ser procurada. (CAVALCANTI,
1994, p. 93).

O uso crescente e a dependéncia dos combustiveis fosseis provoca anualmente a
emissdo de dezenas de bilhdes de toneladas de gas carbbnico que segundo o Painel
Intergovernamental sobre Mudangas Climéaticas (IPCC, The Intergovernmental Panel on
Climate Change) é o principal responsavel pelas alteragdes no clima da terra (CLIMATE
CHANGE, 2014, p.1). Dados do IPCC afirmam que as emissdes CO, ja provocaram
alteracGes na composi¢do quimica da atmosfera, passando de 280 partes por milhdo (ppm)
antes da Revolugdo Industrial para 400 ppm atualmente. A maior parte dos gases que hoje
provocam mudancas climéticas foram retirados da atmosfera hd milhdes de anos e desde

entdo a natureza ndo os Ve.

A capacidade da natureza em reprocessar 0 excedente de CO, e assim reequilibrar
nossa parcela de contribuicdo com as mudancas climaticas pode estar comprometida pela
grave reducdo da cobertura vegetal do planeta. Ha, no entanto, controvérsia quanto a
participacdo do CO, no aquecimento global e nas mudancas climaticas. Existem debates
acalorados que nega, inclusive, a “tese” do aquecimento global propalado pelo IPCC
relegando 0s processos industriais e as acdes antropicas como motores do pProcesso,
substituindo-os pela propria dindmica climatica e seu mecanismo ciclico de aquecimento e

resfriamento global.
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O processo de degradacdo ambiental e a concepgdo externalizada de natureza
“legitima” a apropriacdo privada dos meios de producdo que por sua vez possibilitou as bases
para a producdo e transformacao da natureza em mercadoria pelo capitalismo (CARVALHO,
2012, p. 98).

A concepcdo de natureza hostil demonstra o grau de alienacéo intrinseco ao conceito
de natureza, cuja leitura externalizada pela hostilidade objetiva manter a ordem
vigente, isto &, o status quo justificado pelo elevado poder aquisitivo de uma minoria
da populagdo. A vertente é mantida pela apropriacdo desigual da natureza na
ocupacdo dos espagos e na concretude do desenvolvimento desigual e combinado.
(CARVALHO, 2012, p. 98-99, grifo do autor).

A criacdo da regido Nordeste é fruto da imagem discursiva sobre o nordeste,
principalmente o semidrido, transformando a seca e seu drama em elemento de identidade
regional. A seca seria a justificativa para o subdesenvolvimento, a miséria e a desigualdade
regional do Nordeste em relacdo as demais regides do pais. A seca serviu, segundo Carvalho
(2012), como elemento de barganha das elites politicas e econdmicas locais com o Governo
Central, a partir do discurso das imperiosas obras de “combate a seca”.

A imagem negativa do Nordeste com seus estereotipos, seu drama aparentemente
insolGivel é uma invencdo que precisa ser desconstruida. E preciso, portanto, reinventar,
descobrir e redescobrir o semiarido, negando/quebrando/destruindo a velha politica construida
pela elite destinada ao semidrido, a exemplo do “combate a seca”. Carvalho (2012) afirma que
até mesmo a idealizacédo e delimitacdo geografica do nordeste brasileiro ainda guarda rancos
negativos, criado pela elite nordestina para servir aos seus projetos particulares
(ALBURQUERQUE JUNIOR, 1999 apud CARVALHO, 2012).

Esse “projeto” de Nordeste é, acima de tudo, uma invencdo proposital da elite
nordestina cuja imagem, fortemente associada a miséria, supostamente determinada pelo
clima, sempre favoreceu aos grupos politicos locais por todo o “poligono das secas”,
assenhoreando-se de recursos publicos, mas mantendo a politica clientelista até a atualidade.
A imagem construida do nordeste (fora dele) que ainda habita o imaginario popular é a de um
territorio estéril, desolado e calcinado pelo sol forte, cujas possibilidades de desenvolvimento
estariam limitadas a dindmica climéatica, que ndo pode ser mudada (CARVALHO, 2012;
MALVEZZI, 2007).

E comum, por exemplo, a midia e mesmo a literatura, retratar, com grande énfase, as

ossadas do gado bovino que pereceu com as longas secas que se abatem sobre o Nordeste. A
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morte do gado bovino seria, dessa forma, um componente (ou uma sentenca) da paisagem
nordestina, reforcando a imagem negativa e seus estere6tipos correspondentes como, por
exemplo, a de um nordeste de miséria perpétua. Essa mesma concepcao aparece nos livros
didaticos e curriculos de geografia de quase todas as escolas do Brasil, reforcando o fatalismo
da seca e suas correspondentes mazelas sociais. A predominancia dessa concepgédo
determinista nos livros didaticos mascara a realidade e impede, por exemplo, a compreensdo
das relagcbes sociais marcadas pelos rancos coronelistas dos grupos politicos que se revezam

no poder.

N&o se destaca, por exemplo, o criatério/criacdo de caprinos e ovinos, animais
perfeitamente adaptados ao clima, que vem sustentando familias de nordestinos ha séculos
(CARVALHO, 2012). A autora afirma ainda que mostrar ossadas de vacas ao inves de
mostrar as potencialidades do criatério de bode so6 reforca o estigma, o estere6tipo do nordeste
como regido problema. Da mesma forma que mostrar agudes secos ao invés de cisternas,
também esta na contramao das estratégias de convivéncia com a seca que ja se verifica na
maior parte do semiarido, mas que ¢ “invisibilizado” pela midia e escondem o verdadeiro

Nordeste “pulsante”.

Esse olhar midiatico sobre o semiarido é, sobretudo, um olhar exterior quase sempre
desprovido dos saberes e tecnologias sociais de convivéncia com o semiarido que mudaram a
compreensdo da questdo da seca e das politicas sociais para essa porcao do territorio
brasileiro. Essa identidade forjada é uma constru¢cdo humana que precisa ser destruida e
reconstruida a partir das experiéncias e saberes socialmente apropriados por seus

protagonistas.

Almeida (1998) enfatiza as diferentes visoes e interpretacdes do Nordeste visto pelos
“de fora” e aquela construida pelos atores que o vivenciam e dao outro sentido ao Nordeste a
partir da ética dos “de dentro”. A linguagem e o saber cientifico normalmente se imp&em a
linguagem e ao saber popular empiricamente vivenciado, criando distor¢es que separam a
imagem produzida do seu objeto original, criando sofismas que produzem um nordeste
ficcional carregado de rotulos, de estereétipos e singularizam o semiarido e sua gente. Ou
seja, as representacdes sao construidas sobre a aparéncia dos objetos e ndo sobre o objeto em
si (ALMEIDA, 1998, p. 33). O sertdo, com sua multiterritorialidade, é, antes de tudo, a
sintese das relacdes entre 0 homem e seu meio, mediado pela cultura. Ao longo do tempo, as
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terras secas que conformam os limites do sertdo passaram a ser associadas a terras isoladas,

portanto, distante da civilizacdo mais evoluida.

[...] a grande extensdo de terra, correspondendo ao interior do pais, permanecia
alheia aos acontecimentos litoraneos, desintegrada da efervescéncia dos nicleos
urbanos, das atividades econdmicas e sociais do litoral. [...] O sertdo passou a ter
uma representacdo cultural e ideologica que reforgava o distanciamento entre o eu e
o outro. (ALMEIDA, 1998, p. 35).

As visdes exogenas sobre o sertdo, ndo raro, depreciam seu espaco (multiterritorial)
atribuindo-lhe um carater perenemente problematico cujos habitantes sdo culturalmente pouco
“evoluidos” como que parados no tempo e moldados de forma deterministica pelo meio que o
cerca. Isso serve, inclusive, para alimentar o imaginario preconceituoso que se formou sobre o

sertdo.

Ele significava o incerto, o atrasado, o desconhecido, o longinquo, o selvagem; um
lugar povoado por homens rudes e pobres onde as condicfes naturais e geograficas
compactuavam com a violéncia caudilhesca e reinavam os chefes locais nos vazios
do poder central. Tal situacdo se perpetua até os dias de hoje em certas localidades
situadas nos confins. (ALMEIDA, 1998, p. 35).

A imagem do Nordeste, da caatinga, de sua gente e sua cultura que povoa o imaginario
brasileiro fora do semiarido foi construida a partir de olhares exteriores e o retratam com
grande distorcdo socioldgica, geogréfica e ambiental. A literatura, o cinema e mesmo os livros
didaticos e seus curriculos escolares, com algumas excecdes, reforcam o carater ficcional,
reducionista e empobrecedor do ambiente sertanejo e seu povo. Um dos retratos pincelados a
partir de olhares exteriores reduz o sertdo a um ambiente irremediavelmente castigado por
todo tipo de adversidade, que teria produzido um povo resignado com a fome, a miséria, a
seca, ao sofrimento, produtos dos determinantes geoclimaticos que teriam lapidado o
sertanejo como tal. Nessa visdo determinista os problemas sociais que afetam as populacdes
do semiéarido nordestino séo insollveis, servindo de justificativa e apoio retorico aos discursos

de “combate a seca” e sua correlata politica assistencialista, ainda que residual.

O desenvolvimento sustentdvel no semiarido s6 se torna possivel a partir da
compreensdo holistica de toda sua complexidade. E preciso considerar a intrinseca relacio
sociedade-natureza nos seus diferentes graus de interacdo que projetam diferentes realidades
territoriais e contextos particulares. O mosaico social, cultural, politico e econémico produz
diferentes territorios com diferentes graus de interacdo com a natureza. Uma abordagem

histérica da relacdo homem-natureza no nordeste revela que as atividades econdmicas ali
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desenvolvidas quase sempre estiveram em descompasso com as limitagGes de seus finitos

recursos naturais.

Nessa por¢do do Brasil se instalou, desde o periodo colonial, uma formacéo
socioecondmica que ndo levou/leva em consideracdo as peculiaridades ambientais
como limitantes ao uso desordenado dos recursos naturais locais, [...] a regido
também desenvolveu uma agricultura de subsisténcia, voltada para a producdo de
géneros de primeira necessidade, sem nenhuma preocupacdo de cunho técnico,
funcdo que desempenha até os dias atuais. Além de ampliar a vulnerabilidade
ambiental local, esse modelo expropriador também ampliou a vulnerabilidade
socioeconbmica da populacdo, na medida em que a mesma, desprovida de meios de
subsisténcia, passou a desenvolver uma dependéncia em relacdo aos recursos
naturais, sendo a extracdo da madeira para venda de estacas, lenha e carvao vegetal,
muitas vezes, a Unica fonte de renda para muitas familias, principalmente, no
periodo de estio, 0 que acarreta perda de diversidade vegetal, reducéo da fertilidade
e ampliacéo da exposi¢do do solo aos agentes erosivos, dentre outras consequéncias
que favorecem a desertificacdo. (MELO; LIMA; PEREIRA, 2008, p. 3).

A sociedade ndo é produto da natureza, é, acima de tudo parte dela, da mesma forma,

seu meio social, cultural ndo estd desconexo do meio ambiente, mas é parte dele. De acordo
com Mendonca (2001, p. 113),

[...] a problematica ambiental ndo poder ser abordada segundo perspectivas que
dissociam sociedade e natureza, resultando na busca e na formulacdo de novas bases
tedrico-metodoldgicas, por parte da Geografia, para a abordagem do meio ambiente,
capaz de mostrar a complexidade das interacdes sociedade-natureza. (MENDONCA,
2001, p. 113).

O desenvolvimento sustentavel difere necessariamente da racionalidade econdmica

que impera na contemporaneidade. A l6gica de mercado transforma a natureza e seus recursos

em mercadorias que os converte em lucro para poucos, causando degradacdo ambiental e

desigualdades sociais. Para Enrique Leff (2004), somente uma nova abordagem na relacéo

sociedade-natureza, uma racionalidade ambiental baseada na reapropriacdo social da natureza,

na sobreposicdo do interesse coletivo sobre o interesse corporativista-mercadoldgico pode

promover o desenvolvimento sustentavel.

Isto implica uma revisdo da dicotomia gerado na modernidade entre razdo e
sentimento, entre fundamentos racionais e principios morais, entre as ciéncias duras,
0s saberes pessoais e as praticas tradicionais das diferentes etnias, que integram
conhecimentos empiricos e valores culturais. Neste sentido, a racionalidade
ambiental questiona a racionalidade da modernidade, para valorizar outros
principios de produtividade e convivéncia. (LEFF, 2004, p. 218).

A organizacdo socioterritorial em torno das comunidades tradicionais de fundo de

pasto, no sertdo baiano, sinalizam na direcdo apontada por Leff, pois essa forma de

organizacdo socio espacial exerce soberania sobre seus territorios e seus recursos naturais.

Nesse sentido, Silva (2006, p. 124) acrescenta que,
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A convivéncia com o meio ambiente é um imperativo fundamental para o
aproveitamento apropriado dos recursos naturais, com a agdo humana buscando
conciliar ou procurar corrigir as tendéncias negativas sem agrava-las. Para garantir
sua perpetuidade, a populagdo necessita aprender a viver em harmonia com o
“codigo” da natureza do seu meio, buscando a adaptacdo ao seu habitat, e ndo a
partir de uma relagio de estranhamento, de destruicdo ou de combate. E assim com
todos o0s seres vivos, cuja adaptacdo ao ambiente é fundamental para a
sobrevivéncia. (SILVA, 2006, p. 124, grifo do autor).

O desenvolvimento sustentavel no semiarido estd na contramdo da concepgdo
mercadoldgica. Ela passa necessariamente pela soberania social sobre os recursos naturais e
seus territorios objetivando satisfazer as necessidades sociais (coletivas), em contraposi¢éo,
portanto, as necessidades individuais e mercadoldgicas que promove a degradacdo ambiental
para que apenas uma parcela infima da sociedade possa usufruir da mais valia

extraida/subtraida das comunidades sertanejas e de seus territrios exauridos.

3.3 Comunidades Tradicionais de Fundo de Pasto

As comunidades de fundo de pasto sdo comunidades tradicionais que vivem,
trabalham e criam de forma coletiva, cujos rebanhos séo criados a solta, ou seja, de forma
extensiva pela caatinga. Trata-se de um sistema tradicional de vida que se baseia nos lagos de
parentesco, formadas a partir de uma, duas ou mais familias camponesas que utilizam os

recursos naturais de forma comunal.

Suas familias organizam a producdo em harmonia com a natureza, utilizando os
recursos naturais de forma sustentavel. Para isso, buscam equilibrar a quantidade de recursos
naturais extraidos com sua oferta disponivel, objetivando assim produzir sem degradar 0 meio
ambiente. A forma de organizacdo social e gestdo compartilhada do territorio permite a
producdo familiar de forma sustentavel ajustando as necessidades da coletividade as
possibilidades e limites da natureza, pois seu modo de vida depende da relagdo metabolica
entre homem e meio natural.

Pode-se entender o Fundo de Pasto como uma experiéncia de apropriagdo de
territorio tipico do semiarido baiano caracterizado pelo criatério de animais em
terras de uso comum, articulado com as areas denominadas de lotes individuais. Os
grupos que compdem esta modalidade de uso da terra criam bodes, ovelhas ou gado
na &rea comunal, cultivam lavouras de subsisténcia nas areas individuais e praticam
0 extrativismo vegetal nas areas de refrigério e de uso comum. Sdo pastores,

lavradores e extrativistas. S&8 comunidades tradicionais, regulamentados
internamente pelo direito consuetudinario, ligados por lacos de sangue (parentesco)
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ou de alianga (compadrio) formando pequenas comunidades espalhadas pelo
semiarido baiano. (ALCANTARA; GERMANI, 2010, p. 13)

Sabourin, Caron e Silva (1997, p. 2), por sua vez, entendem que [...] os Fundos de
Pastos sdo reservas de pastagens, em terras utilizadas para o pastoreio comunitario. Essas
“terras comuns” fazem arte do patriménio coletivo das comunidades rurais. [...]. Ela é
dividida em zonas de uso diversificado: reservas forrageiras ou fundiarias, areas de percurso
para 0s animais e areas protegidas. (SABOURIN; CARON; SILVA, 1997, p. 8).

A origem dos fundos de pasto comega com as sesmarias, mais precisamente com o
declinio dessas, resultado do enfraquecimento econémico do Nordeste e do deslocamento do
centro econémico para o Sudeste. As primeiras comunidades de fundo de pasto tém/tiveram
sua origem no declinio das sesmarias, com a ocupacdo das fazendas de gado parcialmente
abandonadas. Entre essas sesmarias estdo a Casa da Torre e Casa da Ponte, os dois maiores
latifundios da Bahia, mas que também se estendia a parte Oeste dos estados do Piaui e

Maranh3o.

Os Fundos de Pasto constituem um sistema de ocupacdo coletiva de terras por
comunidades com posse por décadas de terras coletivas usadas em pastoreio
extensivo e hoje semiextensivo, é uma area livremente utilizada por conddéminos,
auséncia de delimitagdo com cercar e sim por variantes, residéncias tipicas do sertdo
na area das posses individuais, rocado de subsisténcia individuais de cada familia,
forte grau de parentesco e compadrio entre 0os membros das comunidades,
caracteristicas culturais proprias de cada comunidade: festas, artesanato, rezas, e 0
cuidado com a caatinga e animais. (BRASIL, 2008c, p. 64 apud CARVALHO,
2012, p. 199).

O vazio das terras/sesmarias permitiram a ocupacdo por familias que ndo possuiam
propriedade mas que trabalhavam para os donos das sesmarias e recebiam, como pagamento

pelos trabalhos realizados, um pequeno pedaco de terra ou mesmo alguns animais.

Alguns lotes de terras foram vendidos, outros foram ocupados por negros, caboclo,
indigenas, etc. que foram constituindo familias e foram gerando muitas comunidades
[...]. Eram trabalhadores, caboclos, indigenas e quilombolas (uma mistura). Alguns
quilombos sdo remanescentes de quilombos mas se auto afirmam como Fundos ou
Fechos de Pasto® (LIMA, 2015°).

> Forma de ocupagdo e uso coletivo terra em areas mais imidas como o cerrado. O nome Fecho de Pasto se

deve a forma como essas comunidades tiveram que se organizar para enfrentar o avanco da grilagem de suas
terras, fechando-as para assegurar sua posse. Antes, 0 gado bovino era criado a solta pelo cerrado sem
qualquer delimitagdo. Sdo comunidades que se localizam proximos aos cursos d’agua e podem, com isso,
criar animais da maior porte, como gado bovino, que consome quantidade consideravel de gua e pasto.
Carlos Eduardo Cardoso Lima é membro da coordenacéo fundiaria da Central de Fundo e Fecho de Pasto —
CAFFP. Entrevista concedida na sede da Cactus — Julho de 2015.
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Passaram assim a se dedicar principalmente a pecuéria, ja que a agricultura, por razées
climéticas, era/é uma atividade de alto risco devido & escassez de agua. Muitas extensdes de
terras abandonadas foram assim ocupadas por indigenas, descendentes de antigos quilombos,
caboclos e demais grupos sociais, formando centenas de comunidades, principalmente no
semiarido baiano, desenvolvendo uma nova forma de ocupacdo, gestdo, uso do solo e dos

recursos naturais da caatinga.

Os fundos de pasto desenvolviam uma forma coletiva de uso da terra bem como
criatério de caprinos e ovinos em regime comum. Era a0 mesmo tempo sistema
produtivo e de relagfes sociais, econdmicas, culturais e familiares que em algumas
areas datavam de 200, 300 anos, o que passou a ser conhecido como ‘sistema fundo
de pasto’ que, a partir da década de 1980, sofreu a intervencao do Estado através do
que foi denominado ‘sistema de fundo de pasto’, visando a regulariza¢do fundiaria
das areas. Ou seja, o sistema fundo de pasto surge em algumas regides, no século
XVIII, quando os donos das duas grandes sesmarias, que cortavam a Bahia do litoral
até o Rio Sdo Francisco, comecaram a abandonar as fazendas de gado que se
localizavam no sertéo, [...]. (TORRES, 2013, p. 51).

Uma das caracteristicas mais marcantes dos Fundos de Pasto é a quase inexisténcia de
cercas. Os rebanhos de caprinos e ovinos pastam livremente pela caatinga, que se encontra em
bom estado de conservacdo. Os caprinos e ovinos, por serem mais rusticos, estdo melhor
adaptados a caatinga e a semiaridez do sertdo que outros rebanhos. A criacdo a solta e,
portanto, uma marca dessa forma singular de organizacdo social que se apropria

coletivamente dos recursos naturais da caatinga utilizando-os de forma racional e sustentavel.

As familias que compdem as comunidades tradicionais de Fundo de Pasto tém na
pecuaria de caprinos e ovinos sua base econdmica. A caprinocultura é a atividade econémica
perene que melhor responde as potencialidades econdmicas do semiarido nordestino, ja que a
agricultura, mesmo com sua inestimavel importancia, €, por razées de natureza climatica, uma
atividade econdmica sazonal. Essa vocacdo econdmica tem seus condicionantes
socioambientais que sdo encontrados, mesmo que em diferentes situacdes socioambientais,
nas comunidades tradicionais de Fundos de Pasto. Entre esses condicionantes estd a
organizagdo social no sentido da apropriacdo coletiva e gestdo compartilhada dos recursos
naturais da caatinga. Esse modo coletivo de organizagéo precisa conciliar necessidades sociais

com limites e possibilidades naturais.

A pecuaria de caprinos e ovinos constitui a fonte de renda fundamental das
comunidades tradicionais de Fundo de Pasto. Embora essa seja a caracteristica
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marcante/dominante dos fundos de pasto, ela ndo é a Unica. A agricultura de sequeiro é uma
atividade complementar muito importante no semiarido nordestino, mesmo frente as
incertezas que caracterizam o clima semiarido. Mesmo sendo uma atividade econémica
sazonal fortemente susceptivel as irregularidades hidricas ela se verifica por quase todo o
sertdo, pois sua pratica cultural também é um reflexo da fé/crenca do nordestino que o inverno

trara chuvas suficientes para uma colheita farta.

Além da agropecuéria e da agricultura, muitas comunidades sertanejas desenvolvem
outras atividades econémicas de menor expressdo, mas de grande importancia social e
ambiental como apicultura, horticultura e beneficiamento de frutas da caatinga. A apicultura,
por exemplo, necessita de areas de caatinga em excelente estado de conservacdo (pasto
apicola) para seu desenvolvimento. E, portanto, uma atividade econdmica que contribui muito
para o desenvolvimento sustentavel ja que a preservacdo é uma condi¢do sine qua non para a
manutencdo ou desenvolvimento dessa atividade. O beneficiamento de frutas nativas da
caatinga, desenvolvida em muitas comunidades do semiarido €, igualmente, uma atividade

econdmica sustentavel que permite a geracao de renda e a manutencéo da caatinga.

O equilibrio entre demanda social e a capacidade de reposi¢do (regeneracdo) natural é

0 amago do que podemos chamar de desenvolvimento sustentadvel. Ele pressupde o

desenvolvimento de agdes socioambientais que satisfagam as necessidades sociais e levem em

conta as possibilidades e limitagdes do ambiente natural. Por isso, a conservagcdo e 0 uso

sustentavel da caatinga e seus limitados recursos sdo imperativos, em torno dos quais depende

a sobrevivéncia dessas comunidades. Isso reforca a propria identidade dessas comunidades

sertanejas que se manifesta na defesa de seu modo de producdo de vida mediante a forma de
apropriacao e uso do territério.

Percebe-se que a natureza tem um papel fundamental na definicdo e

desenvolvimento de suas vidas, pois estd intimamente ligada a sua cultura, heranca

dos seus descendentes. Adquiriram conhecimentos e saberes profundos dos ciclos

biolégicos da natureza, que ajudam a preservar 0 ambiente em que vivem. (SILVA
et al., 2004, p. 41).

Muitas comunidades do sertdo baiano, no entanto, embora sejam caracterizadas como
Fundos de Pasto, ndo se identificam como tal ou possuem pouca coesao social, o que dificulta
0 reconhecimento e defesa de seus territorios bem como a titulacdo de suas terras,
caracteristicas essa exigida pela Constituicdo da Bahia. A identidade é um elemento muito

importante porque favorece a coesdo social e a defesa incondicional de seus meios de
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producdo material e reprodugéo social frente aos problemas socioterritoriais que atualmente

incidem sobre essas comunidades.

As comunidades de Fundos de Pasto existentes no semiarido baiano precisam
enfrentar muitos desafios para continuar existindo e permitir sua reproducdo social ampliada.
No cerne desses problemas esta a concentracao fundiaria e a grilagem de terras que ja destruiu
muitas comunidades sertanejas quando tiveram suas terras cercadas e seus ocupantes expulsos

ou ameacados de morte.

Os principais problemas e ou desafios enfrentados pelas comunidades tradicionais de
fundo de pasto s@o oriundos da concentracdo fundiaria e luta pela posse definitiva da terra,
sobretudo quanto a regularizacdo fundiaria. A falta ou atraso na regularizacdo fundiaria, das
areas de fundo de pasto favorece a grilagem de terras e a apropriacdo privado desses
territérios comunais de producéo e reproducdo da vida. Junto a grilagem de terras, a atividade
de empresas mineradoras, a falta de projeto de habitacao e titulacdo da area criam dificuldades
sociais. Soma-se a isso a inacreditavel descontextualizacdo das poucas politicas publicas que
sdo formuladas para o semiarido, sem levar em conta suas verdadeiras potencialidades e

tecnologias sociais.

Quanto a regularizacdo fundiaria, a Constituicdo da Bahia, no seu Artigo 178, e seu
paragrafo unico, tratam, respectivamente, da possibilidade de concessdo do direito real de uso
das areas coletivas e do reconhecimento legal das comunidades de fundo de pasto.

Art. 178 — Sempre que o Estado considerar conveniente, podera utilizar-se do direito

real de concessdo de uso, dispondo sobre a destinacdo da gleba, o prazo de
concessdo e outras condicdes.

Paragrafo Unico: No caso de uso da terra sob forma comunitaria, o Estado, se
considerar conveniente, podera conceder o direito real da concessao de uso, gravado
de clausula de inalienabilidade a associacdo legitimamente constituida e integrada
por todos 0s seus reais ocupantes, especialmente nas comunidades de Fundos de
Pasto ou Fechos e nas ilhas de propriedade do Estado, vedada a este transferéncia de
dominio. (CONSTITUICAO DA BAHIA, 1989, p. 55).

Contudo, mesmo reconhecendo a existéncia dessas comunidades e a necessidade de
regularizacdo fundiaria das mesmas, a morosidade do Estado, e, mais recentemente, a
aprovacao da Lei Estadual n® 12.910/2013, que complementa o artigo 178, representam perigo
as comunidades de fecho e fundo de pasto. A Lei n° 12.910/2013 estabelece que as
comunidades tém até 2018 para se auto afirmarem e pedirem a regularizagdo fundiaria. A

partir dai se uma comunidade quiser ser reconhecida como fundo de pasto ndo serd mais
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aceita. Lima (2015) afirma que a referida Lei é anticonstitucional porque nenhum Estado pode
determinar o nascimento ou morte de comunidades, ela afronta a Constituicdo Federal e a
oIT.

Apobs a aprovacdo da Lei Estadual n® 12.910/13, os territdrios tradicionalmente
ocupados por comunidades de Fundos de Pastos terdo até a data de 31 de dezembro
de 2018 para protocolarem nos 6rgaos competentes os pedidos de certificacdo de
reconhecimento para que a regularizacéo fundiaria seja feita através de Contratos de
Concessdo de Direito Real de Uso por periodo de 90 anos, podendo ser prorrogados
por iguais e sucessivos periodos. (Instituto Regional da Pequena Agropecuaria
Apropriada, 2014).

Auséncia de politicas publicas que possa melhorar a vida nos assentamentos e
comunidades tradicionais de fundo de pasto, somado aos efeitos sociais das secas atuam como
elementos que também ameacam os fundos de pasto. Alguns fundos de pastos, cujas areas sao
pequenas sofrem com o superpastoreio, como na comunidade de fundo de pasto de Monte
Alegre, no municipio de Monte Santo. Esse superpastoreio resulta de um desequilibrio entre o
grande nimero de animais (caprinos) e a pequena area de pastagem desse fundo de pasto. E
exatamente nessa comunidade que existem areas de fundo de pasto cercadas pela grilagem de
terras e a acdo de empresa mineradora Companhia de Ferro Ligas da Bahia (FERBASA),

trazendo até o presente a conflitualidade pelo uso e posse da terra.

A formacdo/constituicdo das associacOes locais foi fundamental para as acbes de
regularizacdo fundiéria e defesa dos territérios (representacdo juridica) e de contato dessas
comunidades com o movimento social em geral. Mais do que existir juridicamente, as
associacOes possibilitam o aporte de recursos e projetos e favorecem a coesdo social bem
como a defesa dessa forma de organizagdo socio espacial. Assim, centenas de comunidades
tradicionais de fecho e fundo de pasto passaram e existir legalmente e a reivindicar a posse

definitiva de seus territorios.
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Mapa 3 — Numero de Associagdes de Fundos e Fechos de Pasto na Bahia até 2010.
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Fonte: CDA, 2010.
Foi a partir da reivindicacdo das comunidades tradicionais de fundo de pasto junto ao

governo do Estado, no sentido de assegurar a regularizacdo fundiaria, que surgiu o projeto
fundo de pasto. O projeto fundo de pasto, surgido a partir da celebracdo do convénio entre o
Banco Mundial, o Governo Federal e 0 Governo do Estado da Bahia, seria executado pelo
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Instituto de Terras da Bahia (INTERBA) e pela Companhia de Desenvolvimento e Acéo
Regional (CAR) (GARCEZ, 1987, apud TORRES, 2013).

O projeto, segundo Torres (2013), sofreu vérias limitacdes, como de recursos humanos
entre outros que se refletiram em péssimo desempenho quanto as metas propostas
inicialmente, “[...] pois em trés anos se cadastros apenas 11% dos imoveis e realizou-se 22%

das medicdes que o projeto teria capacidade de fazer” (CAR, 1987, p. 116).

[...] somente quatro foram efetivamente titulados e das 1.540 unidades de producéo
familiar identificadas, 69 receberam o titulo de propriedade, representando 3% e 4%,
respectivamente. Essa defasagem poderia ser diminuida se a tramitacdo dos
processos fosse desburocratizada e se 0 drgéo executor fosse autbnomo em termos
de processamento das informacdes. (CAR, 1987, p. 116).

Segundo dados do Projeto GeografAR, da Universidade Federal da Bahia, junto a
Coordenacdo de Desenvolvimento Agrario — CDA (IGEO/UFBA) em 2005, existiam no
Estado da Bahia 344 comunidades de fundo de pasto, organizadas em associa¢6es (TORRES,
2013, p. 69). Em 2010, segundo o autor, a CDA ja havia identificado 422 associacOes de
fundo de pasto em toda a Bahia. O municipio de Monte Santo tem 41 comunidades de fundo
de pasto, das quais 21 delas ja foram tituladas de propriedade e 26 foram reconhecidas pelo

INCRA, como projetos de reforma agraria.

Organizados em associac@es, 0s posseiros das areas de fundo de pasto se relinem,
discutem e deliberam, sobre as questdes das comunidades que vdo da forma de
producdo e comercializagdo até as reivindicacdes aos poderes publicos, além das
estratégias de defesa em casos de conflitos. O que antes era feito informalmente,
hoje tem organicidade, direcéo, objetivos definidos. (TORRES, 2013, p. 71).

As comunidades tradicionais de Fundo de Pasto se distinguem das demais
comunidades camponesas pela forma de apropriacdo e uso dos recursos naturais realizada de
forma coletiva e responsavel. O desmatamento e a utilizacdo do fogo para abertura de novas
areas de plantio, muito comum nas demais comunidades sertanejas, sdo préaticas proibidas nos
fundos de pasto. A retirada de madeira, quando necessario, pode ser autorizada, mas é

rigidamente controlada pela associacdo de moradores locais.

Nessa forma de organizacdo socio espacial, chama atencdo exatamente o bom uso
social que se faz do meio natural e a conservacdo das funcGes ecoldgicas da caatinga. As
comunidades compreendem que preservar a natureza é também preservar seu modo de vida.

As relagbes do homem sertanejo com o ambiente rustico da caatinga, sugerem uma nova
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abordagem que culmina no desenvolvimento de uma consciéncia coletiva de interdependéncia
do homem com seu meio natural. Essa consciéncia, carregada de atitudes, é ricamente
desenvolvida nas comunidades tradicionais de Fundo de Pasto. Suas areas de pastagens
coletivas para os animais permite aquisicdo de alimento para o rebanho coletivo de caprinos e
ovinos. Contudo, tem se verificado um desequilibrio entre 0 numero de caprinos e ovinos em
relacdo & pouca area de muitas comunidades, necessitando assim de maior area de caatinga.
Esse desequilibrio compromete a qualidade da caatinga porque 0s animais comem 0s brotos

jovens, restando, muitas vezes, apenas as arvores mais antigas.

Da rica flora da caatinga também se faz uso medicinal e produtos artesanais.
Conseguem consorciar pecudria com a caatinga, fazendo raleamento’ e plantando plantas
exoticas para forragens. O raleamento da caatinga permite a retirada de madeira seca sem
qualquer prejuizo ambiental, pois ndo é permitido a retirada de lenha verde. Além de pasto
para caprinos e ovinos, as areas conservadas de caatinga possibilitam o desenvolvimento de
apicultura. A producdo de mel s6 se torna possivel quando as abelhas dispGem de um
excelente pasto apicola (areas de caatinga preservada) e isso é conseguido nas areas de Fundo

de Pasto.

A sustentabilidade € uma condi¢do fundamental para a preservacdo desse modo de
vida camponés que tem na relacdo harmoniosa com o0 meio natural a sua centralidade. Essa
relacdo metabdlica equilibrada s6 é possivel porque os nicleos humanos que formam as
comunidades de Fundo de Pasto utilizam os recursos naturais de forma controlada e tem
consciéncia dos limites da natureza, ou seja, ndo utilizam mais do que a natureza pode
oferecer, pois sdo conhecedores de sua dindmica. As comunidades tradicionais de Fundo de
Pasto estdo entre as Unicas que respeitam as Areas de Preservagio Permanente (APP’s) ¢ as
Reservas Legais (RL’s), condi¢cdes fundamentais para manter o equilibrio natural,
especialmente no ambiente semiarido onde a legislacdo exige apenas 20% de mata preservada

por propriedade.

Junto & conservacdo de grandes &reas de caatinga, a construgdo de cisternas de
producdo ou de pequenos acudes possibilita o desenvolvimento de atividades econdmicas
aparentemente frageis demais para as terras secas, como horticultura, demonstrando o quéo
importante sdo as politicas publicas voltadas ao desenvolvimento social e econdmico do

semiarido.

’ Corte baixo que respeita as principais plantas da caatinga e retira as que n&o servem para alimentar os animais.
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Figura 2 — Horticultura no assentamento Morada Nova, Cansangédo-BA.

Fonte: ANDRADE, 2015.

A construcdo de infraestrutura hidrica no sertdo pode incrementar e diversificar a
producdo, contribuindo com a geracdo de renda e melhoria da qualidade de vida,
desconstruindo os estere6tipos acerca das supostas limitacGes econémicas para 0 semiarido.
As tecnologias sociais de captacdo e armazenamento de dgua e a producao agroecoldgica de
sequeiro tem mudado a vida de muitas comunidades sertanejas. As comunidades sustentaveis
sdo aquelas que conseguem produzir sem destruir, extrair recursos naturais sem depredar e
buscar solugdes agroecologicas para aumentar e diversificar sua matriz produtiva, sempre

respeitando a natureza.

O Nordeste brasileiro, que no periodo colonial foi o centro econémico do pais e a sede
administrativa do império portugués no Brasil é, atualmente, a regido mais pobre do pais.
Seus indicadores sociais e econdmicos sdo preocupantes e revelam um quadro desolador de
pobreza e desigualdades socioecondmicas, muitas vezes associado a uma inadequacdo das

poucas politicas publicas (concebidas fora daquele contexto) e destinadas ao semiéarido.

Na raiz da pobreza do Nordeste, ao lado do histérico abandono politico,
principalmente depois que o centro politico e econdmico foi deslocado para o sudeste, esta a
brutal concentragdo fundiaria que responde pela maior parte do atraso dessa regido. Na Bahia,
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o0 indice de GINI, que mede o grau de desigualdade existente na distribuicdo de individuos
segundo a renda domiciliar, de 2006 é o mesmo daquele que apresentava em 1985 — 0,840
(STEDILE, 2011, p. 39). Em 21 anos a Bahia ndo evoluiu nesse campo. As poucas conquistas
na questdo agraria resultaram de mobilizacBes sociais e enfrentamentos ao latifundio, muitas
vezes resultando em intimidacGes, perseguicdes e mortes de liderancas locais.
O aspecto singular da questao agraria no Nordeste é a falta de acesso a infraestrutura
e tecnologias pela maior parte do campesinato, na regido brasileira que tem 50% dos
camponeses. A maior parte dos 88% dos estabelecimentos com 60% das terras sdo
agricultores familiares que vivem em extrema pobreza — com a ajuda de politicas
compensatdrias, como por exemplo o bolsa familia. Ainda, parte desses camponeses
migra para a regido concentrada para trabalhar no corte da cana, e nas colheitas de
laranja e café. Mesmo em condicOes precérias, esses agricultores produzem 70% do
arroz, 79% do feijdo, 82% da mandioca e 65% do milho, culturas que constituem
parte importante da base alimentar da popula¢do. Mesmo empobrecidos, com pouca
ou nenhuma tecnologia, sem recursos e com pouca terra, 0 campesinato nordestino é
responsavel por grande parte da seguranca alimentar do pais. Essa também é a
realidade das outras regides, 0 que nos leva a reconhecer a importancia estratégica
da agricultura camponesa para o desenvolvimento do Brasil. A a¢do do agronegdcio
na regido é — também — a produgdo de commodities para exportacdo. A regido
Nordeste é marcadamente uma regido agricola agroexportadora, em que o
“coronelismo” sempre se beneficiou dessa condigdo. (FERNANDES, 2012, p. 220).

Uma frase muito conhecida no nordeste brasileiro, principalmente no semiérido, diz
que o problema do nordeste ndo é a seca, mas a cerca. A grilagem de terras no nordeste é a
mais antiga do Brasil. Alguns dos maiores latifindios do pais estdo localizados nessa regido.
A riqueza das principais oligarquias nordestinas estd diretamente relacionada ao controle
sobre enormes extensdes de terras. No semiarido a concentracdo fundiaria também esta
diretamente relacionada com a pobreza e a politica clientelista da qual se servem politicos e

empresarios inescrupulosos.

Na Bahia, segundo dados da Coordenacdo de Desenvolvimento Agrario CDA,
Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), 55,10% das terras da Bahia sdo devolutas, isto é, sdo bens publicos que na
maior parte das vezes foram apropriados indevidamente e ndo estdo em poder do Estado
(TORRES, 2013). Esses dados mostram que ndo falta terra e sim agéo politica no sentido de
regularizacdo fundiaria e protecdo territorial das comunidades sertanejas. A inércia politica
dos governos estaduais e sua estreita relacdo com o latifundio perenizam os problemas sociais
e, muitas vezes, agrava 0s ja existentes criando tensdo entre o grande capital e as populacdes

camponesas.
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A principal causa dos problemas sociais que culminaram em revoltas sociais que
aconteceram no interior do Brasil desde o fim do século XIX, como Canudos, Juazeiro,
Contestado, Caldeirdo, Pau de Colher, Pedra Bonita e mais tarde o cangaceirismo estdo, em
Gltima anélise, relacionados ao monopdlio da terra e a desigualdade social dela decorrente
(FACO, 1972). Tais levantes sociais, segundo o autor, sdo tratados como fendmenos extra
histéricos e comumente rotulados de ‘Banditismo’ e ‘Fanatismo’, sem, contudo analisar sua
génese, suas causas estruturais. O dominio territorial é apontado por Rui Facd, (1972) como a
ligacdo entre latifindio e burguesia, as duas classes que mais mediram forcas no dominio

politico e econdémico do Brasil.

No semiarido, a miséria e a pobreza de muitos constitui o ganha-pdo de alguns.
Politicos profissionais, empresarios e fazendeiros se utilizam da pobreza generalizada como
trampolim econdmico ou apenas para reafirmarem suas posi¢cOes de poder econémico e
politico por toda a regido, mas com destaque especial para o semiérido nordestino, onde a

pobreza, potencializada pelas secas prolongadas €, de longe, maior que no litoral.

A seca é um problema sem solucdo. E falacia, portanto, o discurso de politicos
profissionais quando se referem ao “combate a seca”. A seca é um fenémeno climatico, e ndo
constitui necessariamente um problema. A seca como fenémeno climatico ndo tem solucéo
politica. O que pode ser feito é o desenvolvimento de acdes/politicas publicas que

possibilitem a convivéncia com o semiarido e a compreensao de sua dindmica climética.

O fendmeno regional das secas, embora grave, ndo podera ser invocado, no estado
técnico-cientifico atual, como principal fator do marasmo econémico do Nordeste (CASTRO,
1984, p. 160). A analise dos fatores determinantes das desigualdades sociais no nordeste
brasileiro, feita pelo brilhante médico e gedgrafo Josué de Castro nunca esteve tao atual. Ele,
como outros autores, apontam a brutal concentragao de fundiaria e a “industria da seca” como

a “ossatura” da miséria que afetam milhoes de sertanejos pobres.

Apesar de falacioso, o discurso politico de “combate a seca” é muito comum por todo
o semiarido. Na pobreza absoluta, na auséncia de perspectivas, esses discursos penetram na
alma daqueles que quase nada tem. Funcionam como um acalento das dores cotidianas. Uma
ilusdo que jamais se realizard. E ndo se realizard porque a “industria da seca” é altamente
lucrativa para as elites econdmicas locais. Os 6rgdos publicos locais como prefeituras,
secretarias, sindicatos e afins, sdo usados como extensdes publicas dos interesses privados de

grupos politicos e empresariais que se revezam no poder ha décadas. O dominio da maquina
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publica praticamente inviabiliza a ascensdo de outras forcas politicas, que em tese teriam
possibilidades de romper com a polaridade politica existente na maioria dos municipios do

semiarido nordestino.

Esses grupos se utilizam de medidas assistencialistas para com as popula¢des mais
carentes para angariar votos e apoio politico junto aos governos estadual e federal para assim
se perpetuarem no poder. Muitos programas federais de “combate” a pobreza sao “vendidos”
na regiao como sendo de iniciativa de politicos locais. Tais programas sdo, na verdade,
medidas paliativas que jamais atingirdo a raiz do problema, e reforcam apenas o
assistencialismo e a “industria da seca” no sertdo. Significa dizer, portanto, que a solugdo dos
problemas sociais mais prementes ndo € interessante para quem deles se utilizam para

alcancar posi¢cdes econdmicas e politicas mais vantajosas.

Ainda no rol dos absurdos, programas do governo federal como doagGes de cestas
basica e carros pipas se transformam em perfeitos instrumentos assistencialista, que tem na
pobreza generalizada um excelente propulsor politico e econémico, criando assim um circulo

vicioso.

No semiarido nordestino, ¢ comum a compra de votos a partir da exploracdo da
pobreza. Sao “coronéis” latifundiarios que se nutrem da fome e da sede alheia e possuem
verdadeiros “currais eleitorais” dos quais se servem ha décadas. Sdo elites violentas que
rechagam quaisquer formas de oposicdo e/ou contestacdo. Ameagas, intimidacOes e
assassinatos sao praticados contra liderancas de associa¢des e comunidades camponesas cujos
membros nao foram cooptados pelo “coronelismo” local. De forma analoga ao que acontece
por todo o pais, as autoridades que supostamente representariam a justica sdo omissas ou
coniventes, dificultando ou mesmo impossibilitando a apuragdo e punicdo de abusos

praticados.

3.4 A Formagcdo Socioterritorial das Comunidades Pesquisadas

3.4.1 Monte Alegre
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A histéria de Monte Alegre comega ha cerca de 200 anos quando seu primeiro
morador, Jodo Barbosa, comprou um pedaco de terra na comunidade (logradouro) de Bom
Jardim que, depois de desmembrado, tornou-se Monte Alegre (LIMA, 2015). Jodo Barbosa,
segundo Lima (2015), teve oito filhos, entre eles Né Barbosa e Vicente Barbosa. Constituindo
familia, a comunidade foi aumentando em nimero de moradores até chegar a sua estrutura

atual, com 13 familias.

A comunidade Fundo de Pasto de Monte Alegre sofreu forte pressdo da grilagem de
terras por meio do cercamento de suas &reas de pastagens por fazendeiros locais e pela
mineradora Companhia de Ferro Ligas da Bahia (FERBASA) nos anos 1980. Depois de ter
abandonado a area por décadas, a referida empresa ainda pretende despejar 0s rejeitos de sua
producdo mineral nas proximidades da referida comunidade. A extracdo de minério de ferro
provocou forte degradacdo da caatinga local, levando até a exploragdo do lencol freatico da
comunidade. Atualmente, buracos com dezenas de metros de profundidade, parcialmente
preenchidos por agua que brotam do lencol freatico contaminado servem de bebedouro para
0s rebanhos locais contaminando-os e comprometendo a satde dos moradores que se utilizam
da carne e do leite desses rebanhos.

Figura 3 — Area degradada pela mineradora FERBASA.

W

Fonte: ANDRADE, 2013.
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Além da mineradora FERBASA, um morador da comunidade chamado José Joaquim
Barbosa (tataraneto de Jodo Barbosa) criou um grande transtorno a comunidade. O conflito
comecou quando a FERBASA iniciou a exploracdo do minério de ferro na comunidade. Na
ocasido, outro fazendeiro chamado Antonio do Rubem, chegou a comunidade e comecou a
grilar toda sua area para ter direito ao imposto do minério (royalties), o que provocou uma
briga com José Joaquim Barbosa e gerou uma grande confusao dentro da comunidade (LIMA,
2015).

Nesse conflito contra o fazendeiro Anténio do Rubem, José Joaquim Barbosa se

aproveitou para também cercar a comunidade.

Ele usou a comunidade, onde ele pegou a assinatura do pessoal para dizer que todos
iam ter direito ao imposto da Jacurici (atual FERBASA) e nessa briga ele fez um
documento dizendo que a comunidade tinha passado todo o direito de royalties do
minério para ele e com esse recurso ele brigou e conseguiu expulsar Antdnio do
Rubem [...] e com essa garantia ele comegou a cercar (grilar) a propria comunidade,
[...] desconsiderando os outros [moradores]. (LIMA, 2015).

Ameacas de destruicdo essa comunidade camponesa mobilizou-se no enfrentamento
da grilagem de terras, com a derrubada de cercas, e a expulsdo do fazendeiro. A grilagem
dessa comunidade contou com a conivéncia do Juiz da comarca de Monte Santo que emitiu a
documentacdo proposta pelo fazendeiro. “Ele fez uma retificacdo de area onde ele comprou
uma area na fazenda Cachoeira com 65 hectares e pediu uma retificacdo de cerca 1900
hectares” (LIMA, 2015). A mobilizacdo da comunidade resultou numa audiéncia publica, que
levou a uma acgdo discriminatéria sobre a grilagem da terra, comprovando a fraude

documental e a grilagem por parte do fazendeiro.

Monte Alegre ainda nédo teve sua situacdo fundiaria regularizada. Ela pleiteia uma area
muito maior e vital para a manutencao de seu modo de organizacao social e producao que esta
em disputa na justica, com uma acdo discriminatoria. A area em questdo, reclamada pelos
moradores locais foi cercada pela empresa mineradora FERBASA. A grande quantidade de
animais e a pouca area do fundo de pasto geram problemas ambientais como o superpastoreio.
Esse problema s6 ndo é maior porque 0s animais pastam em areas de outros fundos de pastos

préximos, uma vez que nao existem cercas que os delimitem, apenas variantes (trilhas).

A comunidade de Monte Alegre enfrenta esse desequilibrio que penaliza as areas de
caatinga. A quantidade de animais € superior as areas de pastagens coletivas, que totaliza
cerca de 300 hectares. Nessas condic¢des, o controle do nimero de animais, o isolamento de
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areas de caatinga para descanso, associado ou nao a reposi¢do florestal da caatinga poderiam
minimizar o problema, o que incorre na implementacdo de técnicas de manejo dos animais
como forma de garantir a alimentacdo dos rebanhos no sistema semi-intensivo ou intensivo

com utilizacao de silo e feno.

3.4.2 Paredao do Lou

A formacdo socioterritorial da comunidade Pareddo do Lou remonta ao periodo
colonial/escravagista (ha cerca de 300 anos) quando o interior do nordeste ainda estava sendo
ocupado. O primeiro morador foi o fazendeiro portugués Felix Lopes que trouxe seus oito
filhos e escravos para ocupar as terras que hoje formam essa e muitas outras comunidades
vizinhas. O relato dos moradores afirma que nessa comunidade (Pareddo do Lou) o fazendeiro
Felix Lopes deixou um dos seus filhos, chamado Lou. Os filhos de Felix Lopes também
ocuparam outras partes da imensa fazenda que se tornariam, mais tarde, as comunidades
vizinhas de Bento e S0 Gongalo. Além dessas, formaram-se no entorno, outras comunidades

de fundo de pasto como Quixaba, Boa Vista, Poco da Craiba, Barra, Santana e Pogo do Boi.

Utilizando méo-de-obra escrava, Lou construiu um acude (pareddo, chamado pareddo
do Lou, que mais tarde daria nome a comunidade), estradas e o curral de sua propria fazenda

de gado. Formaram-se familias que foram aumentando até o presente.

A comunidade de Pareddo do Lou é, atualmente, uma das comunidades modelos no
uso sustentavel da caatinga. Ela é formada por cerca de 60 familias que se distribuem pelos
1704 ha que perfazem sua area de fundo de pasto. A referida comunidade ja conseguiu a
regularizagdo fundiaria dessa area junto ao Estado, mas reivindica outra area com cerca de
500 hectares de fundos de pasto que ndo constam no titulo de terra. Sua area coletiva, mesmo
em bom estado de conservacao, ndo garante pastagem para os rebanhos de caprinos e ovinos
que sdo a base econdmica da comunidade. Por isso, os rebanhos das familias de Pareddo do
Lou pastam, também, nos fundos de pasto vizinhos como Quixaba, Boa Vista, Sdo Gongalo,
Bento, Santana, Po¢o da Craiba e Po¢o do Boi. A grande quantidade de animais, mesmo com

pasto erratico, causa superpastoreio, o que prejudica a reposicado florestal natural da caatinga.
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Mais recentemente, na segunda metade do século XX, a comunidade ainda sofreu duas
ameacas de grilagem. A primeira com Agenor Caldas, um dos maiores latifundiarios do
municipio de Monte Santo. A segunda, com o fazendeiro Zezinho Viana, residente no
municipio vizinho de Senhor do Bonfim. Este ultimo desistiu de cercar as comunidades de
Pareddo do Lou, Quixaba e Boa Vista, depois que seus moradores, aconselhados pelo
advogado Diassis, se organizaram para entupir os aceiros que o fazendeiro havia mandado

fazer.

Cientes da ameaca a que suas terras sem documento estavam sujeitas, as comunidades
mencionadas passaram a se organizar em associag0es. Nesse processo de formagédo e
conscientizacdo merecem destaque alguns atores que muito contribuiram para o
enfrentamento da grilagem de terras e para a afirmacédo da identidade enquanto comunidades
tradicionais. O processo de formagdo/conscientizacdo serviu para aumentar a coesao social e

defender seus territorios frente as ameacas sobre o fundo de pasto.

O padre Enoque, paroco, da Igreja Catolica nesse municipio, comegou a incentivar a
organizacdo da comunidade. Nao sé rezava missas, mas também realizava mutirdes, faziam
reunides nessa comunidade (Pareddo do Lou) e nas comunidades vizinhas. Foi o padre
Enoque que mobilizou e procurou organizar o povo com catequese, reunido de jovens. Seu
trabalho junto as comunidades sertanejas no enfrentamento da grilagem de terra, na
conscientizacdo e organizacdo das mesmas criou atritos com o prefeito da época, Ariston
Andrade, e com os demais latifundiarios da regido. Sua atuacdo foi retratada na minissérie
brasileira ‘O Pagador de Promessas’ (com codinome Padre Eloy) de Dias Gomes, produzida
pela Rede Globo e exibida de 5 a 15 de abril de 1988.

Pressionada, a Igreja Catolica afastou o paroco, desligando-o das suas fungbes
clericais junto as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs). Por estar envolvido com os
movimentos sociais na luta pela terra, era taxado de ‘“socialista/comunista” pela ala
conservadora da Igreja Catolica e pelas elites reacionarias locais. Muito tempo depois, o Padre
Joaquim também deu grande contribuicdo as comunidades do municipio de Monte Santo.
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A formacdo da associacdo comunitério de Pareddo do Lou ajudou a organizar a
comunidade em torno da vida comunitéaria e na defesa de seu territério. Ela serviu também
para dar um carater juridico a comunidade, defender e representar seus moradores. “A
comunidade comecou a se organizar nos anos 80 [...] as pessoas viviam cada quem em sua
casa. Eram vizinhas e nem se conheciam direito na época” (FATIMA, 2015).

Figura 4 — Associacdo Comunitéria Agropastoril de Pareddo do Lou.

Fonte: ANDRADE, 2014.

A Associacdo Comunitaria Agropastoril de Pareddo do Lou, formada ha 30 anos,
contribuiu ainda com a formacdo/afirmacdo da identidade como fundo de pasto. A
organizacdo foi fundamental para a coesdo social e serviu de modelo para as demais
comunidades vizinhas. Mais recentemente, no processo de conscientizacao e politizacdo, seus
moradores destacam o trabalho realizado pela EFASE e a ac¢do da Igreja Catolica. Mesmo
enfrentando dificuldades as pessoas se organizam para lutar coletivamente por melhorias para
a comunidade. N&o vdo atras de politicos. “O ‘politico’ nunca da para todo mundo”
(FATIMA?®, 2015). As reivindicacdes, quando acontecem, s&o sempre em nome do coletivo e

nunca no individual.

8 Moradora da comunidade de fundo de pasto Pareddo do Lou.
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Suas principais fontes de agua s&o as cisternas individuais/familiares e trés barragens
coletivas que abastecem seus moradores. Os problemas financeiros e a pouca atuacdo do
poder publico no sentido de mitigar os efeitos sociais das secas também sdo apontados por
seus moradores como dificuldades enfrentadas no dia — dia (GUIMARAES?®, 2014).

3.4.3 Morada Nova

A formacdo socioterritorial do assentamento Morada Nova, no municipio de
Cansangdo — BA, comecou em 2004 quando dezenas de familias acamparam numa é&rea
proxima a fazenda Tapera do Rocha a qual estavam interessados em ocupar. L4, as 30
familias, ja filiadas ao Movimento de Trabalhadores Acampados e Assentados (CETA),
permaneceram por cerca de 8 meses, onde receberam formacdo através de reunides e
encontros com membros do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Cansangdo (Sr. Aurino),
com militantes do Movimento CETA (Sr. Nelson de Ititba) membros de outros
acampamentos proximos (Rio Verde e Novo Paraiso) que ja haviam conquistado a terra.

Passado esse periodo de sete a oito meses de acampamento nesse local, entdo na
madrugada do dia 25 para 25 de fevereiro de 2005 se reuniram junto com outros
companheiros de outros assentamentos e acampamentos de toda regido no
Assentamento Novo Paraiso (Itiba) e foram pela BA 381 caminhando em direcdo a
fazenda tdo sonhada “Tapera do Rocha” para a ocuparem definitivamente. Lembram
os moradores que foi uma noite e um dia que antecedeu a ocupagdo de muita oracéo
e reunido com o movimento CETA preocupados com a reagdo do fazendeiro.
Sempre lembram desse dia, comemorando o aniversario de entrada na terra e
aniversario do assentamento. Depois trataram de rebatizar a fazenda, sendo a partir
daquele dia chamado de Morada Nova, pois segundo os moradores eles estavam

comegando ‘vida nova’, dai vem seu nome. (ASSENTAMENTO MORADA
NOVA, 2007, p. 6).

Como o “dono” ndo tinha documento da area que reclamava (grilagem de terra
devoluta), o INCRA néo podia desapropriar para fins de Reforma Agraria. Assim o CETA,
CPT e CACTUS assumiram (tutelaram) a causa junto com os futuros moradores.
Aconselhados pelo entdo superintendente do INCRA, Marcelino Galo, os acampados
resolveram ocupar a fazenda. As reuniGes quase semanais que aconteciam visavam tragar as

estratégias de ocupacio da area e proporcionar a formacéo politicas dos novos acampados. As

® Morador da comunidade de Pareddo do Lou, no municipio de Monte Santo — BA.
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30 familias pleiteantes somaram-se mais 90 de outros assentamentos proximos, totalizando

120 familias que partiram para conquistar seu territério de producéo e reproducao de vida.

Muitas familias que ajudavam na ocupacdo de fazenda ja pleiteavam ocupar outras
fazendas improdutivas. Isso nos permite afirmar que o processo de formagédo para ocupacao
auxiliou também no processo de dispersdo das familias que ainda ndo tinha conquistado sua
terra. De la sairam familias que ocuparam terras improdutivas em Nova Canad — 20 familias
(Pindobacu) e Serra Verde — 18 familias (Senhor do Bonfim) (SANTOS, 2015).

O “dono” (reclamante) da fazenda chamava-se Antbnio Simdes, era um delegado
regional residente no municipio de Senhor do Bonfim. Por estar muito doente, ele veio a
falecer 2 meses depois de ter sua fazenda ocupada. No mesmo ano, huma audiéncia publica
sobre a areas de terra ocupada, estava presente 1 sobrinho de Antdnio Simdes. Ele ndo se
interessou pela area ocupada, permitindo assim a regularizacdo da area pelo CDA, com uma
Concessdo de Uso por 20 anos. Além do movimento CETA e CPT, também participavam da
formacdo a Pastoral da Crianca (atual ARESOL) e alguns membros da Igreja Catélica. Das 30
familias que pleiteavam a fazenda ficaram 18 e depois 14, entdo colocaram mais 4 para repor

0 grupo dos 18 que haviam ficado inicialmente.

O municipio de Cansanc¢do, como muitas das terras do semiarido baiano, fazia parte de

Fazendas que pertenciam a imenso latifindio da Casa da Ponte, de Anténio Guedes de Brito.

O atual municipio de Cansancéo foi originado de parte da fazenda do mesmo nome,
de propriedade do Sr. Luiz 'Buraqueira’. O nome foi dado em virtude da haver na
regido muitos arbustos urticarios com esta denominagdo. No ano de 1896 a
localidade ja contava com oito casas, que serviram a época de descanso e apoio das
tropas federais que vinham do municipio de Queimadas em direcdo a Monte Santo
combater os ‘jaguncos’ de Anténio Conselheiro. No ano de 1933 o lugar foi elevado
'a categoria de Vila, 'a época pertencente ao municipio de Monte Santo. Na década
de 30 do século passado conta os mais velhos que o cangaceiro lampido e seu bando
andavam pela regido. (ASSENTAMENTO MORADA NOVA, 2007, p. 8).

Por ter siso uma area intensamente explorada por latifundios no passado, a maior parte
da caatinga do territério municipal foi desmatada. A vegetacdo que ainda resta no municipio é
predominantemente de caatinga hiperxeréfila dispersa, de estrato mediano e em estagio
secundario de regeneracdo. A mata nativa deu lugar ao capim para criagdo do gado, plantio de

sisal e rogas de cultura anuais. Tendo em vista o elevado grau de degradagdo ambiental, a

1 Romualdo do Nascimento Santos, presidente da Associacdo Comunitéria de Morada Nova. Entrevista
concedida em agosto de 2015.
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comunidade de Morada Nova decidiu adotar o sistema de fundo de pasto para conservar o
pouco que resta de caatinga, ja que o municipio de Cansangdo € um dos mais desmatados da
regido (ASSENTAMENTO MORADA NOVA, 2007, p. 11).

Figura 5 — Reserva de fundo de pasto em 6timas condi¢des ecoldgicas.

Fonte: ANDRADE, 2014.

Cabe observar que a decisdo dos moradores locais pela adogédo do sistema de fundo de
pasto, a partir da ocupacdo e conquista da area, ndo a coloca na categoria de comunidades
tradicionais. Trata-se de uma comunidade de fundo de pasto por opcéao, ndo por tradicdo como

as demais analisadas no presente trabalho.

O Plano de Uso e Desenvolvimento do Assentamento Morada Nova, documento
anterior a formacdo da associagdo tras o compromisso dos moradores com 0 uso sustentavel
dos recursos naturais da caatinga do assentamento. Segundo o mesmo documento (de 2008),
80% da area do assentamento era coberta por mata nativa. A formacdo da associacdo de
moradores do assentamento Morada Nova, além de representacdo juridica permitiu que as
familias assentadas pudessem acessar projetos e se inserissem nas politicas publicas do
governo federal como Programa de Aquisi¢do de Alimentos (PAA), Programa Nacional de
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Alimentacdo Escolar (PNAE) e Companhia Nacional de Abastecimento (CONAB), Luz para

Todos etc.

Romualdo do Nascimento Santos, atual presidente da associacdo de moradores de
Morada Nova, afirma que 12 das 18 familias que formam sua comunidade finalmente teréo
acesso ao crédito do Programa Minha Casa Minha Vida no valor de R$ 30.000,00 a R$
35.000,00 por moradia. As 6 familias ndo contempladas ndo se enquadram no perfil do

programa.
Figura 6 — Horticultura para o PAA, PNAE e CONAB. Assentamento Morada Nova, Cansangdo-BA.

Fonte: ANDRADE, 2015.

As politicas publicas, segundo seu presidente, ndo sdo suficientes para atender todas as
necessidades da comunidade. Contudo, elas tem contribuido com o desenvolvimento social
das familias que produzem para o PAA e PNAE, por exemplo. Muitas familias conseguiram,
via associacdo, um contrato de 2 anos com a CONAB, fornecendo hortalicas agroecoldgica e
possibilitando uma interessante seguranca financeira. Cada familia recebe em média cerca de

R$ 1.000,00 mensais. Mesmo consideradas insuficientes, CONAB e PNAE sdo politicas
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publicas que tem melhorado a vida dessa e de muitas outras comunidades no semiarido

brasileiro.

3.5 As Ameacas Enfrentadas pelas Comunidades de Fundo de Pasto

As comunidades tradicionais de fundo e fecho de pasto enfrentam diversas ameacas do
grande capital. J& ndo sdo ameacadas apenas pela grilagem de terras. Grandes
empreendimentos capitalistas avancam sobre os territorios de comunidades tradicionais de
fundo e fecho de pasto com apoio do governo. Estamos falando das agOGes de empresas

mineradoras, do agronegdcio e empresas de energia eolicas.

O agroneg6cio é caracterizado pelo cultivo de uma unica cultura, normalmente
associado a utilizacdo de venenos contra pragas, produto do desequilibrio ambiental que ele
mesmo criou, principalmente ao promover o desmatamento de grandes areas de mata nativas.
Esse sistema produz grandes somas de dinheiro para os poucos donos dos imensos latifandios.
Sua expansdo representa ameaga constante as comunidades camponesas que veem 0O

agronegdcio invadir suas areas com grande voracidade e apoio governamental.

Os parques de energia edlica sdo grandes empreendimentos capitalistas que avangam

sobre territorios camponeses ameacando-o0s €, muitas vezes, desterritorializando-os.

Em muitos lugares as empresas estdo provocando o desmatamento, entram nas terras
sem a autorizagdo dos posseiros/proprietarios, até mesmo em &reas de Preservagdo
Permanente; estdo se aproveitando da situacdo dos trabalhadores para comprar as
terras a precos muito baixos. A primeira medida tomada pelas empresas é o
fechamento da area dos parques até mesmo por uma questdo de seguranca. [...]
Muitos agricultores assinaram 0s contratos sem ter o devido conhecimento e nem
mesmo ficaram com uma cépia. Em algumas comunidades comecaram a surgir
casos de grilagem da éarea de uso comum e conflitos internos na comunidade.
(COMISSAO PASTORAL TERRA/CENTRAL DAS ASSOCIACOES DE FUNDO
E FECHO DE PASTO, s/d, p. 3-4).

A mineracdo é uma das atividades econdmicas mais impactantes ao meio natural e as
comunidades onde atuam. Empresas mineradoras avangcam por toda a Bahia, principalmente
sobre &reas de comunidades tradicionais causando conflitos e desterritorializacdo de seus
membros.

A mineracdo em qualquer lugar que esteja promove o desmatamento, a

contaminacdo e extincdo das fontes de &gua, a contaminagdo do ar, problemas de
salide nas pessoas por conta da poeira, sobretudo problemas respiratdrios e casos de
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cancer, rachaduras em cisternas e casas, danificacdo de estradas, além da
concentracdo das terras e a expulsdo de comunidades camponesas para a periferia da
cidade como aconteceu, recentemente, com a comunidade de Canavieiras em
Jacobina. (COMISSAO PASTORAL TERRA/CENTRAL DAS ASSOCIACOES
DE FUNDO E FECHO DE PASTO, s/d, p. 4).

As ameacas as comunidades de Fundo de Pasto obrigaram-nas a fortalecer a
organizacdo interna, por meio da criacdo de associacOes locais, e externa, pela criacdo da
Central das AssociacGes de Fundo e Fecho de Pasto (CAFFP) que representa diversos
municipios onde existe essa forma de organizacdo socioecondémica, como a regido de Senhor
do Bonfim e Oliveira dos Brejinhos. Depois, criou-se a Articulagdo Estadual dos Fundos e
Fechos de Pasto da Bahia (AEFFPB).

Organizadas em associagOes, em redes locais e/ou estaduais, as comunidades
tradicionais de fundo e fecho de pasto desenvolveram novas e complexas formas de
resisténcia e tencionamento em resposta aos desafios e ameacas criados pelo grande capital. A
CAFFP, AEFFPB, entre outras, representariam, assim, uma nova “geometria de poder”
(MASSEY, 2000, apud MONDARDO, 2013) ou territorios reticulares como propde
Haesbaert (2014), possibilitando que essas comunidades ndo s6 se articulem em diferentes
escalas como também alterem as relagdes de poder (empoderamento) na defesa dos seus

territérios, base fundamental da existéncia comunitaria.

Além dessas ameagas, as poucas politicas publicas formuladas externamente e sem a
participacdo dos seus atores sociais sdo alheias aos interesses e as potencialidades da regido e
ndo raro se mostram desastrosas. Lima (2015), afirma que as politicas publicas ndo sdo
adequadas para a realidade das comunidades de fundo e fecho de pasto. [Quase] Nao tem
projetos e os que tém sdo mais voltados para a realidade do sul, ndo temos politicas proprias
para a forma que agente convive nessas comunidades de fundo e fecho de pasto. Ele nos da
um exemplo de inadequacdo de projeto ou politica publica descontextualizada muito comum
no semiarido.

[...] quando vocé planta um capim buffel, que sé tem trés meses de utilidade,
enquanto a caatinga tem a vida toda para ela sustentar os animais. Seca de até trés
anos sem chover e ela esta sustentando, entdo mostra que capim é uma invengdo do
Sul, empurrado de goela & baixo e as pessoas ndo tem discernimento ainda nem
entendimento que ela ndo é uma politica voltada para essas comunidades, ndo so

para fundos de pasto [...] outras comunidades do semiarido do nordeste. Tem outras
formas de convivéncia. (LIMA, 2015).
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Lima (2015) defende a criagdo de caprinos e ovinos, a recuperacdo da caatinga,
investimento no extrativismo e beneficiamento de frutas nativas como o umbu e o licuri.
Formas de captacdo e armazenamento de dgua das chuvas, projetos adaptados a forma de vida
dessas comunidades, cursos universitarios voltados para o semidrido e politicas que

favorecam o jovem a permanecer na terra.

3.6 Atores que Mudaram a Logica do “Combate a Seca” pela Convivéncia com o

Semiarido

No semiarido nordestino, o desenvolvimento territorial sustentavel é uma realidade,
mas ndo uma “totalidade” quanto a sua geografia. Diversas tecnologias sociais alteraram a
perspectiva do sertanejo quanto as possibilidades de resisténcia (permanéncia) e
desenvolvimento social em sintonia com a natureza e nunca em oposi¢cdo a ela, como
propalado pela velha politica assistencialista do “combate a seca” que caracterizou o conjunto
das “politicas publicas” por séculos nessa por¢do do territorio brasileiro. As tecnologias
sociais desenvolvidas e, sobretudo, difundidas por muitos atores sociais alteraram a velha
politica clientelista de “combate a seca”, cuja visdo fortemente determinista “sentenciava” e
perenizava o drama social sertanejo, buscando assim, “isentar” suas elites de quaisquer

responsabilidades acerca dos problemas sociais e sua perpetuagdo no tempo e no espago.

Sdo acles, técnicas e tecnologias sociais de convivéncia com o semiarido,
desenvolvidas por diversos atores sociais como o Instituto Regional da Pequena Agricultura
Apropriada (IRPAA), o Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC), a Articulacdo do
Semiarido (ASA), Servico de Assessoria e Organizacfes Populares Rurais (SASOP), Rede de
Educacdo do Semiarido Brasileiro (RESAB), as comunidades de fundos de pasto, as EFAs e

centenas de outras entidades civis que juntas alteraram o paradigma do desenvolvimento.

Das entidades supracitadas, o IRPAA ¢é uma organizacdo Ndo Governamental sediada

em Juazeiro, em pleno semiérido da Bahia.

A Convivéncia com o Semiarido é a sua maior e mais importante meta. Solucées
eficazes, que respeitam as caracteristicas do povo e das terras desta regido, sao as
alternativas que o instituto oferece através de seus diversos projetos. Para 0 IRPAA,
ha mais de 20 anos, viver no Semiarido é saber reconhecer o seu valor.
(INSTITUTO REGIONAL DA PEQUENA AGROPECUARIA APROPRIADA,
2015).
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O MOC contribuiu muito na organizagdo social da regido. Atraves dele sdo fundadas
as Associacdes dos Pequenos Agricultores do Estado da Bahia (APAEBSs), a Fundagdo de
Apoio a Agricultura Familiar do Semiarido da Bahia (FATRES) e muitas outras organizagcdes
gue no seu inicio representavam e defendias os trabalhadores. Depois do governo Lula o
MOC deixa de atuar na organizacgdo social e passa a agregar uma série de politicas publicas,
alterando profundamente seu carater cristdo de organizacdo social que motivou sua criacao.

Sua missao:

Contribuir para o desenvolvimento integral, participativo e ecologicamente
sustentavel da sociedade humana, através de capacitacdo, assessoria educativa,
incentivo e apoio a projetos referenciais, buscando o fortalecimento da cidadania, a
melhoria da qualidade de vida e a erradicacdo da exclusdo social. (MOVIMENTO
DE ORGANIZAGAO COMUNITARIA, 2015).

As EFAs promovem, por meio da pedagogia da alternancia, uma educagéo
contextualizada que possibilita a producdo e troca de saberes necessarios a convivéncia do
homem sertanejo com seu meio natural. As EFAs também formam diversas redes de escolas
que atuam em diferentes recortes espaciais do Nordeste brasileiro, dentro e fora do semiarido,

como em outras regides do pais.
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4 A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DO SERTAO

A educacdo oferecida pelo Estado ao conjunto da populacdo brasileira, como fora
mencionado na primeira parte deste trabalho, desconsidera os maltiplos aspectos da sociedade
brasileira na sua imensa geografia, torna-se, muitas vezes, alienadora, exdgena aos interesses
e necessidades sociais. A alienacdo a que nos referimos consiste exatamente no fato de a
escola ndo se debrucar sobre a realidade concreta de seu publico, gerando uma separacao
absurda entre escola e vida. Essa alienacdo é ainda maior quando nos referimos a educacéo
oferecida as populacdes do campo, espaco esse que historicamente foi rotulado como
‘atrasado’ ¢ que recebeu as piores agdes “educativas”, pois se considerava suficiente apenas
ler, escrever e dominar algumas operacdes matematicas, como fez, por exemplo, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) durante o Regime Militar brasileiro
(1964 e 1985), quase banindo, no periodo, o método de alfabetizacdo iniciado por Paulo
Freire, cujo método de alfabetizacdo tem, na problematizacdo da realidade vivida, seu ponto
de partida, transformando os aspectos da realidade em temas geradores.

Os temas geradores propostos por Freire em muito se assemelham aos Planos de
Estudos utilizados pela pedagogia da alternancia ao problematizar o contexto social, cultural,
econdmico, politico, ambiental e transforma-lo em contetdos escolares, temas esses que

retornam a comunidade na alternancia dos tempos/espagos de aprendizagem.

No nordeste brasileiro, principalmente na sua por¢do semiarida, estdo os maiores
indices de analfabetismo do Brasil, refletindo o descaso com que essa regido foi tratada ao
longo do tempo. A péssima oferta de educacgdo, aliada a concentra¢do fundiaria, contribuiu
com o éxodo rural, de filhos e filhas de agricultores que procuravam melhores condicGes de
vida (estudo e trabalho) nas cidades, contribuido assim com o estigma do campo/roga como
local atrasado de onde se sai para nunca mais voltar. O jovem egresso passa por um processo
de aculturagdo que acaba por negar suas raizes, assimilando ou incorporando “valores” e

habilidades Uteis ao mercado de trabalho, mas contrario a sua propria emancipacao.

4.1 A Escola Familia Agricola do Sertdo e a Convivéncia com o Semiarido
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O municipio de Monte Santo fica hd 352 km de Salvador, pertence ao territorio da
cidadania do sisal, e geograficamente se localiza na microrregido de Euclides da Cunha, na
mesorregido do Nordeste Baiano. O referido municipio esta inserido no “poligono das secas”,
regidao marcada por grandes contrastes sociais e econdémicos, que pouco se alterou ao longo do
tempo. E um dos municipios do estado da Bahia com pior indice de Desenvolvimento
Humano (0,506) e também esta entre os piores do Brasil, segundo dados do Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD, 2013). Os nimeros do IDH-M referentes a
educacdo é de apenas 0,359 e o de renda ndo é muito diferentes, 0,515. Monte Santo ocupa a
posicdo de numero 55102 entre os 5565 municipios brasileiros (Programa das Nac¢des Unidas

para o Desenvolvimento, 2013).

Mapa 4. Territorio da cidadania do sisal.
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Fonte: Google, 2014.

O municipio de Monte Santo apresentou um dos piores indices de Desenvolvimento
da Educagédo Basica (IDEB) de toda a Bahia, 2,6 segundo dados do Ideb/Inep (2013). De
forma andloga a concentracdo da terra, a concentracdo do saber também impede o

desenvolvimento socioterritorial €, como mencionamos, contribuiu para o éxodo rural.
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A construcdo e organizacdo da Escola Familia Agricola do Sertdo (EFASE) se d& em
uma situacdo de mobilizacdo das comunidades camponesa, fruto das Comunidades Eclesiais
de Bases — CEBs, da Igreja Catolica. Entre os anos de 1995 a 1997, foi formada a Associacao
Regional da Escola Familia Agricola do Sertdo — AREFASE, que mais tarde se tornaria a
entidade mantenedora e representacéo juridica da EFASE (ANDRADE, 2012, p. 66).

A construcdo da EFASE é antecedida pelo trabalho de base que comegou em 1994,
Naquela ocasido, quase ndo havia escolas que oferecessem ensino fundamental Il num
municipio que possui cerca de 80% da populacdo vivendo no campo. As poucas escolas de
ensino fundamental Il estavam na sede do municipio e em 2 localidades apenas. O monopolio
do saber so tinha paralelo com o monop6lio da terra. E diante deste cenario que no ano de
1995 formou-se um grupo 4 pessoas (lvone, Veronildes, Simone, Edvaldo) que se dispuseram
a fizer uma preparacdo no MEPES, no Espirito Santo, local de nascimentos das EFAs no
Brasil, afim de virem a serem futuros monitores. A denominagdo “monitores” utilizada neste
trabalho equivale, grosso modo, a funcdo de professor das demais escolas brasileiras, contudo,
por se tratar de uma escola em regime de internato a denominacdo se justifica pelo necessario
acompanhamento diério dos alunos na EFA, desde 0 momento em que acordam até a hora que
vao dormir. A EFASE prefere, desse modo, o uso do termo monitor e nesta pesquisa
mantivemos a denominacdo usada nos documentos da escola. A partir dessa formacéo
comega-se a estruturar a proposta pedagogica, o curriculo, disciplinas no nicleo comum e
especificas. A questdo de fundo colocada na construcdo da proposta pedagogica era que tipo

de escola e de formacéo que se pretendia das aos filhos e filhas de camponeses.

O principio basico que norteou a mobilizacdo das comunidades foi a necessidade de
uma escola que apresentasse em seu projeto pedagdgico a perspectiva da agroecologia e da

convivéncia com o Semiarido, razdo maior da mobilizacéo social.

A EFASE é fruto de conflitos e assim foi construida, pois é estruturada fisicamente
numa area doada por comunidades camponesas de fundo de pasto da Lagoa do
Pimentel, que lutaram ao lado de outros sujeitos para permanéncia destas terras em
seu poder para uso coletivo das familias e para a existéncia da escola. Por isto, para
buscar uma melhor compreensdo da questdo agraria na regido de Monte Santo, faz-
se necessario também discutir 0 conceito e o processo de organizacdo dos
agricultores na situacdo de fundo de pasto. (SILVA, 2012, p. 80).

Era preciso oferecer educacdo de qualidade aos filhos e filhas de camponeses e ao
mesmo tempo garantir a permanéncia dos jovens junto as comunidades. “O desafio inicial

seria formar filhos de agricultores como técnicos agricolas com capacidade de contribuir com

as comunidades no campo da producéo e da organizacao politica” (ANDRADE, 2012, p. 66),
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principalmente no enfrentamento do monopolio do saber e da terra. A AREFASE, depois de
elaborar os principios basicos que norteariam a nova escola camponesa a partir das
experiéncias do MEPES, decide entdo fundar a EFASE numa sede improvisada na

comunidade de Lagoa do Saco no ano de 1998.

O empréstimo do saldo da associacdo da Lagoa do Saco foi uma estratégia muito
boa porque vocé ndo comegava com uma coisa pronta, vocé comegava com uma
coisa a ser feita. [...] isso foi muito interessante porque foi um termdémetro muito
bom pra gente. Bota a turma aqui e vamos perceber como a comunidade reage a
isso. E a reacdo foi muito boa, tanto nos mutirdes como na participacdo la na Lagoa
do Saco. [...] Esse primeiro momento foi muito importante de vocé ndo construir
logo a estrutura fisica mas sim fazer isso de forma coletiva. (LOPES, 2015).

A educacdo de qualidade, em nossa concepcdo € a educacdo contextualizada que
articula escola e vida como uma totalidade, inseparaveis como as duas faces da mesma
moeda. Ou seja, estamos falando de uma pedagogia que se debruca sobre o contexto social,
politico, cultural, econdmico e ambiental do aluno, problematizando-o, dialogando com outras
realidades e propondo intervengfes nessa mesma realidade como fora proposto por Paulo
Freire, ou seja, acdo-reflexdo-acdo. Esta foi a motivacdo maior dos agricultores e agricultoras
que compreenderam a necessidade de se ter uma escola comprometida com o
desenvolvimento e valorizacdo do territério camponés e sua gente e ndo apenas com a
instrucdo escola, muitas vezes desconexa do ambiente vivencial do estudante, uma espécie da

educacdo “alienigena” e alienadora.

A EFASE comecou a oferecer, a partir de 1998, uma educacdo contextualizada para
alunos de 5° a 8 série’’. Seus alunos sdo indicados por dezenas de entidades como
associacdes de moradores, igrejas, sindicatos, movimentos sociais ligados a luta pela terra,

comunidades de fundos de pasto, quilombolas entre outros.

Os educandos tinham aulas durante a semana e nos domingos, junto com monitores
e as comunidades, realizam mutirdes para a construgdo da sede. O local escolhido
foi cedido pelas comunidades de Fundo de Pasto de Capivara e Lagoa do Pimentel.
Territ6rio que foi conquistado arduamente em luta contra grileiros. Vale ressaltar a
permanente agressdo que essas comunidades ainda hoje enfrentam para manter as
conquistas obtidas na luta pela terra. (ANDRADE, 2012, p. 66).

As aulas comecaram com cinco monitores: quatro deles participaram da formagéo no
MEPES e um agrénomo que comecou a mobilizacdo do trabalho de base. A escola comecgou
“com a cara e a coragem” porque nos 3 primeiros anos de atividade n3o havia qualquer

perspectiva de estabilidade financeira que remunerasse seus profissionais, tampouco para

11 Atualmente denominado 6° a 9° ano do ensino fundamental 1.
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manutencdo das atividades (LOPES, 2015). As poucas contribuigdes das comunidades

garantiam minimamente a alimentacdo dos estudantes e funcionarios.

Figura 7 — Vista parcial da EFASE com o fundo de pasto em segundo plano.

Fonte: Arquivo da EFASE, 2013.

A éarea onde se localiza a EFASE, nos limites dos fundos de pasto de Lagoa do
Pimentel e Capivara, € marcada pela luta contra a grilagem de terras que ameacou cercar as
varias comunidades proximas. Segundo Nelson Lopes (2015), as terras sempre pertenceram
aos pequenos agricultores mas haviam sido griladas ha quase cem anos. O primeiro grileiro,
segundo Lopes (2015) foi o Padre Berenguer que tinha posse de 20 tarefas na fazenda Coiqui
e se transformaram em 20 mil tarefas. Suas terras foram vendidas para o ex-deputado Marcelo
Guimardes Filho depois vendidas para Joaquim Mathias e posteriormente para Elias Azeredo
Pinto (na época vereador) e Salvador Azeredo Pinto. Quando este decidiu aceirar e cercar,
comecaram os conflitos armados entre trabalhadores e pistoleiros. A presenca da CPT e da
Igreja permitiu uma atuacdo mais frutifera da EFASE, pois sempre se andava com um

advogado da CPT ou um padre (uma espécie de escolta).

Diante deste cenario de concentracdo de terra e familias sem terra e da agressao dos
fazendeiros que eram protegidos pela conivéncia do poder publico local, era eminente um

conflito. E ndo demorou a ocorrer na regido da Lagoa do Pimentel. A luta pela terra e o
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conflito armado entre trabalhadores e pistoleiros na &rea de fundo de pasto causou a morte de

camponeses € muitas ameacas.

Eram 9 pistoleiros, contratados pelo fazendeiro Salvador Azeredo Pinto para ocupar
a area, um tratorista e 0s outros oito com armas de fogo. Os jaguncos ficaram
acampados na area. Os agricultores estavam de maos limpas, mas 0s jagungos
estavam armados e atiravam constantemente. ‘Os agricultores iam desarmado e
ficavam deitados, enquanto os jaguncos ficavam atirando sem parar’ disse seu
Nininho. (NININHO, 2015 apud SANTQS, 2015).

Ap06s um periodo de resisténcia, 0s camponeses das comunidades de fundo de pasto da
area em conflito decidem doar, apés a vitdria na luta contra os grileiros, também como
simbolo da luta e resisténcia, um terreno para a constru¢do da EFASE. Ou seja, a primeira
aula da escola foi a conquista da terra.

Por assumir a identidade camponesa na luta pela terra, na resisténcia e na oferta de
educacdo contextualizada, dezenas de comunidades, organizacGes e movimentos sociais que
lutam pela terra se irmanam com a EFASE e com ela estabelecem boas relagdes, construindo
uma grande rede de parceiros que somam forcas, trocam saberes, praticas pedagdgicas e

técnicas de convivéncia com o semiarido.

No processo de formacdo/educacdo das escolas que adotam a pedagogia da
alternancia, como as EFAs, as entidades que indicam os alunos sdo, também, coformadores
dos mesmos, recebendo-os para realizar estagios durante o processo formativo do estudante
no tempo comunidade, contribuindo com a diversidade de experiéncias educativas e com 0
aperfeicoamento da atividade pedagdgica proporcionada pela troca de saberes com a(s)

realidade(s) circundante.

Atendendo a necessidade de ampliar o nivel de qualificacdo dos jovens camponeses, a
EFASE acrescenta, em sua matriz pedagogica, em 2004 a Educacdo Profissional Técnica em
Agropecudria integrado ao Ensino Médio. Sua primeira turma comecou em 2005, ampliando
consideravelmente o nimero de alunos, sua abrangéncia territorial/geogréfica pelo semiarido
e a complexidade de suas atividades pedagdgicas tendo em vista 0 novo publico e 0s novos
desafios que se colocam diariamente na relacdo da EFASE com seu crescente territorio de

abrangéncia.

A formacéo/educacdo recebida pelos jovens camponeses ampliou a capacidade de
intervengdo e transformacdo da realidade sertaneja. Isso materializa parte das proposicGes
contidas no seu Projeto Politico Pedagdgico. A qualificacdo profissional voltada ao meio

social, a geragdo de emprego e renda, em sintonia com a natureza, contribuiu para transformar
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a EFASE em uma escola camponesa de referéncia para dezenas de municipio do entorno de

Monte Santo e até mesmo fora da regido sisaleira.

A Escola Familia Agricola do Sertdo, como outras EFAs da Bahia e do Brasil, esta
inserida em redes que véo da escala local & internacional como mostra a figura abaixo. Cabe
lembrar, contudo, que a figura abaixo representa, de forma simplificada, apenas uma infima
parte de um complexo mosaico de redes de EFAs e similares que se integram a Associacao
Internacional dos Movimentos de Formacdo Familiar Rural (AIMFR). Cada EFA ou Casa
Familiar Rural (CFR), por exemplo, possui suas proprias especificidades que variam de

acordo com o contexto no qual esta inserido.

Figura 8 — Disposicéo e organizacdo da EFASE dentro das associagdes regionais, nacional e
internacional.
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Fonte: ANDRADE, 2015.

Calcula-se que existam cerca 1000 EFAs espalhadas por todo 0 mundo cada uma com
suas especificidades que as tornam especiais para cada contexto. Contudo, mantém-se fieis
aos principios basicos que constituem os pilares de sustentacdo e caracterizam os CEFFAS
(nome dado a cada Escola Familia Agricola), como: Associativismo, Pedagogia da

Alternancia, Formagdo Integral e Desenvolvimento Local.
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Quanto a sua especificidade, a EFASE esta inserida num contexto histérico, social,
ambiental, politico e econémico que exige grande flexibilidade pedagdgica para dar conta dos
multiplos aspectos que compdem a(s) realidade(s) sertaneja da qual seus alunos séo oriundos.
A EFASE, como as demais EFAS, se debruca sobre a realidade circundante, sempre atenta aos
quatro pilares (anteriormente mencionados) que qualificam sua identidade enquanto escola de

Educacdo do Campo. Seu ponto de partida ¢ a realidade sertaneja e sua complexidade.

Cada EFA, como citado, apresenta suas proprias peculiaridades que a tornam unicas,
contudo, mantem seus fundamentos ou pilares basicos. A figura abaixo, sugerido por Puig-
Calvé (2006 apud PUIG-CALVO; GIMONET, 2013), resume o conjunto de relacdes que
caracterizam os pilares de sustentacdo de cada CEFFA.

Figura 9 — Os pilares de sustentacdo e as finalidades dos CEFFAs, segundo Puig Calv6 (2006, apud PUIG-
CALVO; GIMONET, 2013).
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Fonte: PUIG-CALVO; GIMONET, 2013

O organograma acima mostra os pilares de sustentacdo e as finalidades dos CEFFAs.
A Formacao Integral, o desenvolvimento local, a Alternancia e a associacdo local estdo

profundamente integrados na atividade politico pedagogica do CEFFA.

e A Formacdo Integral (finalidade) — ndo se trata apenas de ministrar contedos
disciplinares e procedimentos técnicos profissionais, mas promover a formacéo
integral em todos os aspectos — técnico, profissional, intelectual, social, humano,

ecoldgico, ético, espiritual, etc. — como ser humano unico.
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e O desenvolvimento local (finalidade) — parte da nogdo de que se 0 meio ndo se
desenvolve, ndo progride, os jovens se veem obrigados a sairem do campo. Os
CEFFAs fazem com que os jovens e adultos em formacdo se convertam em atores do
seu proprio desenvolvimento e dos territorios nos quais 0s jovens estdo inseridos. Para
atingir tais fins os CEFFAs utilizam os seguintes meios:

e O sistema pedagdgico da Formacdo em Alternancia (meio) — [...] Alternancia
Integradora entre escola e meio socioprofissional, com periodos em ambos o0s
contextos, que parte da experiéncia e que inclui a implicacdo de todos os atores da
formacéo.

e A associacdo local (meio) — constituida principalmente por familias e outras pessoas
que aderem aos principios e sdo o0s gestores do projeto, os atores do seu proprio
desenvolvimento. Isso nos leva diretamente a complexidade da cogestdo entre a
administragido pulblica e as organizacbes familiares, sociais. (PUIG-CALVO;
GIMONET, 2013).

Desde o surgimento da EFASE, duas grandes questdes se colocaram como desafios
em sua pratica pedagdgica. Enfrentar a concentracao de terras e do conhecimento no ambiente
do Semiarido. Ndo ha como pensar uma educacdo no Semiarido fora dessa realidade, onde as
contradi¢cbes do modelo de desenvolvimento capitalista imposta para o campo brasileiro séo

gritantes.
[...] quando se refere a educagéo do campo/camponesa, se faz necessario destacar o
papel e o desafio inicial da EFASE no contexto educacional da regido de Monte
Santo, principalmente pelo desafio de interligar a familia camponesa a educagéo
contextualizada, provocando um curriculo voltado a realidade sociopolitica e
econdmica da classe a partir do contexto local [...]. (SILVA, 2012, p. 82).

O modelo de educacdo concebido pela elite dominante ndo satisfaz as necessidades e
perspectivas das populaces do campo. O conceito e fundamentos de educacdo ora oferecido
pelo Estado busca reproduzir o status quo da sociedade brasileira, procurando assim anular a
dialética politico-ideoldgica na construcdo de uma educacdo emancipadora. Nesse contexto,
cabe destacar que a propria atividade da EFASE enguanto instituicdo de ensino de Educacao
do Campo tem sido alvo de criticas e intimidacGes de forcas reacionérias locais ligadas a
manutencdo de atual (e antiga) estrutura fundiaria que temem o poder transformador que a
educacdo contextualizada pode provocar. Por estar voltada a realidade circundante, a EFASE
se debruca sobre os principais problemas que limitam/impedem o desenvolvimento local dos
territorios camponeses e a promocao (com emancipagao) das comunidades sertanejas. Assim,

temas considerados “sensiveis” como a questdo hidrica, a concentracdo fundiria, a grilagem
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terra, assassinatos e ameacas de morte contra camponeses locais, quando

trabalhados/problematizados pela escola, costumam incomodar interesses privados que

compreendem a escola como mero espago de “transmissdo” ¢ reprodug¢do do pensamento

dominante, alheia, portanto aos problemas locais.

Concordamos com Silva (2012), ao afirmar que no Semiéarido a educagdo formal,

[...] tradicionalmente oferecida & populacdo pelo Estado, € uma experiéncia
descontextualizada para a realidade do campo, ndo refletindo as necessidades dos
sujeitos que ai vivem, traduzindo-se, por consequéncia, numa educacdo excludente e
distante das necessidades concretas e tende, nesta ldgica, a tolher e expropriar
culturas, costumes e praticas locais. (SILVA, 2012, p. 78).

Mapa 5 — Territorio de abrangéncia da EFASE.
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Nesse sentido, a construcdo da EFASE se reveste de maior importancia para 0s
camponeses e camponesas no territorio de abrangéncia® da Escola, ja que a educagdo na
EFASE parte do respeito as praticas e experiéncias dos camponeses e camponesas, oferecendo
uma educacao que seja capaz de dialogar com a realidade historica, socio-politica, cultural,
climatica e econdmica do Semiarido considerando os limites e as potencialidades da regido.
(SILVA, 2012).

Isso s6 é possivel com um projeto pedagdgico que oriente a préatica da escola a fim de
criar as condicdes para que os educandos sejam protagonistas das transformagfes nas
comunidades, a partir das praticas de convivéncia com o Semiarido e da agroecologia, em
vista de construir novas relacdes entre 0s seres humanos com a natureza, alicer¢cadas em um
projeto que aponte para a emancipacdo humana. Esse projeto, no entanto, s6 tem sentido
quando se materializa em acgOes concretas que respondem aos anseios de centenas de
comunidades sertanejas que veem na EFASE um instrumento de valorizacdo,

instrumentalizacé@o (que alguns chamariam de empoderamento) e protagonismo social.

4.1.1 O Projeto Politico Pedagdgico da EFASE

O Projeto Politico Pedagogico da EFASE é o documento base que baliza suas agdes
pedagdgicas ao longo de sua histdria. Nele constam seus objetivos enquanto instituicdo de
ensino frente ao contexto histérico e seus desafios na promogdo humana e no
desenvolvimento socioterritorial sustentavel. Oriundo do contexto, ele espelha sua
complexidade e seus enormes desafios na construcdo de um nordeste socialmente justo,
economicamente viavel e ambientalmente sustentavel, estimulando a relacdo simbidtica entre
ser humano e natureza. Ao mesmo tempo valoriza os saberes, as praticas sociais e culturais de

cada nucleo humano e sua territorialidade.

[...] encontramos na EFASE uma parcela representativa da diversidade camponesa
presente no semiarido, com diversos modos de viver e de cultivar, de organizacéo,
expressando os distintos movimentos sociais ou organizagdes populares. Assim, as
manifestacGes do campesinato, podem ser vistas/materializadas dentro da escola,
especialmente entre os/as jovens estudantes que se identificaram durante a pesquisa,

12 A primeira turma possufa estudantes de 3 municipios (Monte Santo, Itilba, Cansangdo). Atualmente a
EFASE abrange 2231 municipios: Andorinha, Antdnio Gongalves, Araci, Capim GrossoBom Jesus da Lapa,
Campo Alegre de Lourdes, Campo Formoso, Cansang¢do, Canudos, Carinhanha, Casa Nova, Concei¢do do
Coité, Euclides da Cunha, Itilba, Jeremoabo, Jacobina, Juazeiro, Monte Santo, Nordestina, Pindobacu, Ponto
Novo, QueimadasOurolandia, Pildo Arcado, Pindobagu, Quijingue, Remanso, Retirolandia, Santa Luz,
SerrinhaSento — Sé, Senhor do Bonfim, Serra do Ramalho, Sobradinho, Uaué e, Valente, Xique — Xique.
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a exemplo dos quilombolas, fundos de pasto, assentados/as da reforma agraria,
pequenos/as agricultores/as, entre outras. (SILVA, 2012, p. 85).

O Projeto Politico Pedagodgico da EFASE, cujos objetivos serdo apresentados abaixo,
foi construido em consonancia com os atributos sociais, politicos, culturais, econémicos e
ambientais dessa por¢do do semiarido brasileiro, marcada por conflitos agrarios (resquicios da
estrutura fundiéria mais antiga do pais), educagdo burguesa alienadora e depreciativa da vida
no campo. Ele reflete 0 anseio das comunidades sertanejas na busca por educacéo, trabalho e
dignidade nas terras secas nordestinas, uma educacdo que esteja profundamente
comprometida com o contexto singular e desafiador deste que é a regido semiarida mais
povoada do mundo.

A EFASE tem, entre seus objetivos, atuar na formacao integral de agricultores e filhos
de agricultores para que possam atuar e transformar suas realidades enquanto sujeitos
coletivos, uma vez que os alunos que estudam na referida escola sdo, obrigatoriamente,
indicados por alguma organizagdo ou associagdo comunitaria nas quais os estudantes estdo
inseridos. 1sso se deve a corresponsabilidade na formacdo/educacao, uma vez que a escola ndo
educa sozinha. A familia, a comunidade, 0s movimentos sociais organizados sdo, também,
como fora citada, os grandes educadores coletivos e 0 sdo também, no contexto particular
onde atua a EFASE. Sdo entidades parceiras que possuem responsabilidades para com 0s
alunos que indicam & escola. Muitas dessas entidades atuam num processo formativo
concomitante quando recebem alunos da EFASE para realizacdo de estagio Tempo
Comunidade, prestando contas a escola quanto ao desempenho dos educando nas atividades
propostas pelas entidades parceiras ao final do mesmo.

No Projeto Politico Pedagdgico da EFASE constam 0s seguintes objetivos:

v Desenvolver atividades educacionais amplas, ajudando a aceleracdo do
desenvolvimento do meio rural, sem perder os seus valores histdricos e culturais;
Oferecer ao meio rural uma lideranca motivada e devidamente preparada para
que possa estimular e orientar o desenvolvimento em geral, com énfase ao
aspecto comunitério;

Reduzir o éxodo rural;

Fortalecer a agricultura familiar;

Difundir novas tecnologias;

Valorizar o homem e a mulher do campo;

Incentivar a participacdo dos pais na vida escolar dos filhos;

Desenvolver a solidariedade entre os pequenos agricultores;

Tornar o jovem sujeito da sua propria historia. (AREFASE, 2012, p. 7).

<\
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O instrumento operacional para orientar a pratica da escola é o projeto pedagogico.
Entende-se que este instrumento deve assegurar as condi¢cdes para que os educandos sejam
protagonistas das transformacg6es nas comunidades, a partir das praticas de convivéncia com o
Semiérido e da agroecologia, em vista de construir novas relagdes entre 0s seres humanos
com a natureza, alicercadas em um projeto que aponte para a emancipacao humana.

Figura 10 — Aula pratica de producéo de silo e feno.

Fonte: Arquivo da EFASE, 2013.

A Pedagogia da Alternancia adota, segundo Saviani (2013, p. 30), os seguintes

principios basicos:

1. A-responsabilidade dos pais e da comunidade local pela educacéo de seus filhos;

2. Articulacdo entre os conhecimentos adquiridos por meio do trabalho na propriedade
rural e aqueles adquiridos na escola;

3. Alternincia das etapas de formagédo entre o espacgo escolar definido pelas “Escolas
Familias Agricolas” e a vivéncia das relagdes sociais e de producéo na comunidade
rural. (SAVIANI, p. 30, 2012)

Ainda de acordo com Saviani (2013, p. 30), o processo de ensino-aprendizagem das
Escolas Familias Agricolas se efetiva mediante o0s seguintes instrumentos didaticos-

pedagdgicos:
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v" Plano de Estudo, constituido por questdes elaboradas em conjunto por alunos e
professores-monitores;

Caderno da Realidade, que acompanha o aluno em toda sua vida escolar e serve para
ele registrar suas reflexdes sobre a realidade a partir das questdes constantes no
Plano de Estudos;

Viagens e visitas de estudo;

Estégios;

Visita as familias;

Avaliacéo. (SAVIANI, 2012, p. 30).

\

ANENENEN

Faz-se necessario afirmar que as EFAs fazem alteragdes nos seus instrumentos
pedagdgicos sem, no entanto, abrir mdo dos principios que caracterizam a pedagogia da
alternancia. O Caderno da Realidade, por exemplo, se chama Caderno de Acompanhamento
na EFASE. As EFAs podem fazer leves alteracbes no nome ou na forma como 0s
instrumentos pedagogicos se processam a depender das condi¢bes especificas de cada
realidade. Isso ndo fere nem os fundamentos da alternancia nem a qualidade do trabalho
pedagdgico que caracterizam suas atividades.

Estes instrumentos pedagogicos e sua intrinseca relacdo com o contexto social,
politico, econébmico e ambiental no qual os alunos estdo inseridos lhes permitem ampliar
consciéncia de classe, que possibilita desenvolver formas de intervencdo no seu meio sdcio
profissional e promover significativas alteracbes nas relacdes sociais. A Pedagogia da
Alterndncia praticada nas EFAs constitui-se, portanto, um sistema educativo que tem
experimentado grandes éxitos na formacédo integral de seus sujeitos e na transformacdo da
realidade, principalmente nas escalas local e regional.

Dos instrumentos supracitados, cabe destacar que o Plano de Estudo (PE) constitui a
linha mestra da Pedagogia da Alternancia. Ele é elaborado a partir de um diagnostico

participativo no qual escola e comunidades o constroem coletivamente.

4.1.2 Plano de Estudos

O Plano de Estudo, é o norteador de todas as tematicas trabalhadas naquele ano ou
série escolar. As atividades formativas formais e ndo formais nas quais os alunos se
envolverdo no Tempo Escola (TE) e no Tempo Comunidade (TC) também partem do Plano
de Estudo, por isso se pode afirmar, com propriedade, que esse modelo de escola dialoga
diretamente com a realidade do educando, buscando construir novas relacdes sociais e formas
de intervencdo social capazes de promover, por exemplo, o desenvolvimento local

sustentavel.
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O Plano de Estudo é o principal instrumento da Pedagogia da Alternancia, pois
todos os outros derivam dele e permitem que a dindmica Tempo Comunidade (TC) -
Tempo Escola (TE) estejam interligadas. A partir do que é debatido e pesquisado no
TE, estimula-se a observagdo e pratica no TC de forma a levar os resultados para
serem trabalhados no TE e assim sucessivamente, com a insercdo de outras
tematicas do Plano de Estudo. (PINTO; GERMANI, 2013, p. 11).

O Plano de Estudo é a referéncia e o ponto de partida para o trabalho pedagogico da

EFA, pois é a partir dele que a realidade do estudante é problematizada, gerando assim

conteudos, indagacdes e solugdes praticas a partir da intervencdo do estudante na alternancia

do Tempo Escola para 0 Tempo Comunidade.

[...] o Plano de Estudo permite que os temas ligados ao contexto vivido pelo aluno se
tornem o eixo central de sua aprendizagem. A principio o aluno desenvolve temas
mais simples ligados ao cotidiano familiar, para depois caminhar em dire¢8o a temas
mais complexos de carater socio-econdémico. Permite desencadear a motivacgéo e a
compreensdo do significado politico e social dos contetdos a nivel curricular. O
Plano de Estudo é pois o elemento que redne as interrogagbes e o dialogo, que
organiza a reflexdo e desperta o interesse para um aprendizado dinamico. E nico e
intransferivel para cada grupo de alunos, pois cada grupo vive situacfes e interesses
distintos. E ele que da sentido pedagdgico a alternancia. O P.E. integra agdo com
reflexo, pratica com teoria e vida na familia com vida na escola. E um meio para a
participacdo de todos os agentes locais comprometidos com a educagdo e
informag&o dos jovens. E o meio para o dialogo entre os pais e os filhos, alunos e
monitores, escola e familia dos alunos. (REFAISA, 2012, p. 10)

Ou seja, o Plano de Estudo

[...] é a base para o didlogo com a familia e comunidade. Através dele se opera a
integragdo da ‘vida com a EFA’ criando, no aluno, o habito de ligar a reflexdo a
acdo e de partir da experiéncia para a sistematizacdo cientifica. [...] O Plano de
Estudo parte de uma SUPOSICAO para chegar a uma COMPROVACAO.
(REFAISA, 2012, p. 10, grifo do autor).

Tabela n® 1 — Planos de Estudos (PE’s) do Ensino Fundamental da EFASE.

PLANOS DE ESTUDO DO ENSINO FUNDAMENTAL

P.E. 6° ANO P.E. 7° ANO
e Familia/comunidade e Associacao
e Clima e Acesso aterra
e Agua e Culturas agricolas
e Salde e Criac0es
e Alimentacéo e nutri¢io e Comercializagdo

P.E. 8 ANO P.E. 9° ANO
e Trabalho e Género
e Meio ambiente e Movimentos sociais
e Educacdo e Reforma agréria
e Meios de comunicagdo e Agroindustria
e Meios de transportes/educacéo e Sistema de producéo

para o transito

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da EFASE, 2012, p. 30.
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Como os temas geradores propostos por Paulo Freire, os PE’s também estdo ancorados
em temas do cotidiano vivencial. Os contetdos sdo gerados a partir dos temas centrais de cada
PE de acordo com a série/ano escolar.

As escolas que adotam a pedagogia da alternancia, como a EFASE, utilizam também
diversos outros instrumentos pedagogicos no processo de avaliagdo como: Atividade de
Retorno (AR), Projeto Profissional do Jovem (PPJ), Estagios, Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), Ser@es, Caderno de Acompanhamento, Viagens de Estudo, Visita as Familias,

Aulas Praticas, etc.

4.1.3 Atividade de Retorno

A Atividade de Retorno é um dos principais instrumentos pedagogicos da Escola
Familia Agricola do Sertdo porque propicia o envolvimento do aluno com a comunidade
favorecendo a formacdo socio profissional e preparando o estudante para o0 exercicio
profissional na pratica e ndo apenas na teoria. As atividades praticas do/no Tempo
Comunidade sdo muito importantes porque permitem a formacao e a interacdo social do aluno
com a comunidade e promove a difusdo dos conhecimentos adquiridos na escola em beneficio
da comunidade. A Atividade de Retorno permite que os conhecimentos, técnicas e tecnologias
muitas vezes restritas ao ambiente escolar sejam transmitidos e multiplicados pelos estudantes

nas suas respectivas comunidades ampliando o alcance e a utilidade social do saber.

No caminho inverso, quando os alunos retornam do Tempo Comunidade para o
Tempo Escola, levam saberes, dividas e problemas que sdo colocados em comum
(socializados) na unidade escolar para retornar a comunidade no final da sessdo de aulas. A
colocacdo em comum, ou socializacdo das experiéncias do Tempo Comunidade é de grande
importancia no processo formativo porque o aluno assume uma postura ativa ao problematizar
sua propria realidade local e compara-la com os demais estudantes. O ato de debrucar-se

sobre a realidade vivenciada pelo educando € advogada por Paulo Freire ao afirmar que o

Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros, originando visGes e pontos de
vistas sobre ele. VisGes impregnadas de anseios, de dividas, de esperangas ou de
desesperancas que implicitam temas significativos, a base dos quais se constituird o
conteddo programatico da educagdo. (FREIRE, 1987, p. 48).
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O contetdo reflete, portanto, a realidade posta, que desafia o educando a buscar
solucdes para as contradi¢cdes do dia-dia. A Educacdo do Campo €, sobretudo, uma educacao
contextualizada que precisa manter uma relagdo umbilical com a realidade, estabelecendo
relacdes horizontais sem colonizacdo do saber ou supervalorizacdo de visdes de mundo e acédo
sobre ele. Freire nos lembra que

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar impd-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que
a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias formas de sua acéo, reflete a sua
situacdo no mundo em que se constitui. A acdo educativa e politica ndo pode

prescindir do conhecimento critico dessa situagdo, sob pena de se fazer “bancaria”
ou de pregar no deserto. (FREIRE, 1987, p. 49).

Através da Atividade de Retorno o aluno se torna o elo fundamental entre escola e
comunidade aproximando saberes e experiéncias e angustias para que, dialogando, possam
convergir no desenvolvimento socioterritorial na sua totalidade.

Esse principio educativo que concilia escola, vida e trabalho, consiste em repartir o
tempo de formacdo do jovem em periodos de vivéncia na EFA e no meio,
permitindo o descobrimento da vida pela reflexdo. Esse ritmo alternado rege toda a
estrutura da EFA, buscando a conciliacdo entre a escola e o fazer, permitindo ao
jovem ndo desligar-se da sua familia e do seu meio. A EFA é o lugar privilegiado
para a escuta e reflexdo dos problemas que o jovem vive em seu meio. Por um lado,
receptora dos problemas e por outro, propulsora da acao refletida. O aluno é um
sujeito ativo deste processo, numa dindmica permitida por instrumentos
metodoldgicos especificos. Capta as indagacdes e problematizaces provindas das
realidades de suas vidas familiar e comunitéria e as leva a EFA, colocando em
comum, comparando com as dos demais colegas, analisando, interpretando e
generalizando. Dessa forma, considera que a pessoa se educa mais pelas situagdes

em que vive do que apenas pelas tarefas que realiza na escola. (REFAISA, 2012, p.
7).

A Atividade de Retorno é construida coletivamente dias antes de o educando voltar
para sua comunidade, devendo retornar a escola com a atividade realizada e fazer uma
socializacdo da sua experiéncia socio profissional da alternancia. Nesse caso a teoria dialoga
com a prética e isso faz toda a diferenga em se tratando de Educagdo do Campo. O dialogo
permanente com as comunidades propiciado pela Atividade de Retorno possibilita a revisdo
constante de seu Projeto Politico Pedagdgico frente a realidade complexa e dinamica que
desafia toda a comunidade escolar que atua na formagdo dos novos sujeitos sociais na

contemporaneidade.

A Atividade de Retorno €, como mencionado, um dos principais instrumentos nédo so

pedagdgico, mas de transformacédo da realidade sertaneja. Ele se converte, na verdade, num
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poderoso instrumento de transformacdo socio espacial que amplia a capacidade de
convivéncia com o semiarido — um dos objetivos da EFASE contidos em seu PPP, sua carta
de intencdes enquanto escola camponesa dentro do semiarido. A Atividade de Retorno
comprova a fungdo social da escola na transformacéo da realidade, pois o saber desenvolvido
no ambiente escolar ndo pode e ndo deve jamais ser monopolio da escola. Pelo contrério: a
escola tem, obrigatoriamente, uma fungdo social, tem que estar aberta & sociedade e suas
indagacGes. A escola deve, no nosso entender, estar aberta as demandas sociais
principalmente no seu territdrio de atuagdo, pois a escola ndo deve estar fechada em si mesma

e sim estar aberta a comunidade, a servico da transformacédo e promocéo da sociedade.

Alguns alunos entrevistados durante a pesquisa destacaram a Atividade de Retorno
como ferramenta fundamental na troca de saberes entre suas comunidades e escola além de
reconhecer o carater transformador que isso tem. A Atividade de Retorno propicia o
envolvimento do aluno com a comunidade, refletir sobre os problemas da comunidade,
favorece a formacéo profissional e se prepara para o exercicio profissional na pratica e ndo
apenas na teoria, afirmou Matheus Santos da Silva, ex-aluno da EFASE. Roni Gabriel Franca
Nascimento (ex-aluno) disse que a AR permite a formacdo e interagdo social do aluno com a

comunidade e ajuda a utilizar os conhecimentos em prol da comunidade.

A Atividade de Retorno realizadas no Tempo Comunidade se converte entdo num
importante instrumento de extensdo rural, tdo necessario ao camponés, historicamente
preterido pelas politicas publicas. E, portanto, uma atividade que une teoria e préatica

promovendo transformacao como resposta as necessidades do meio social.

4.1.4 Projeto Profissional do Jovem

O Projeto Profissional do Jovem (PPJ) é um dos instrumentos pedagogicos
fundamentais que mais contribui com a formacéo técnica e socio profissional do estudante. O
PPJ possibilita desenvolver no educando conhecimentos sobre a economia local onde o
educando esta inserido desenvolvendo habilidades de percepcdes sobre a viabilidade ou nao
de seu Projeto Profissional do Jovem tendo em vista o conjunto de fatores da realidade local

que podem influenciar no sucesso de sua atividade econdémica.



116

[...] também chamado de ‘projeto de inser¢do profissional’, ‘projeto de vida’,
‘projeto pessoal’. E o resultado de uma analise minuciosa da situagio historico-
familiar, da infraestrutura para a produco agropecuéria, do planejamento produtivo,
das condices ambientais e climaticas, das politicas publicas, da realidade do
comércio e do mercado consumidor, dos aspectos artisticos-culturais, entre outros,
que caracterizam a realidade do estudante, no ambito familiar, do seu municipio e de
sua regido que, aliados aos conhecimentos pedagdgicos proporcionados pela
proposta metodoldgica do CEFFA, a aptiddo do jovem, & motivagdo e planejamento,
constituem sua proposta de insercdo profissional. (SANTOS; PINHEIRO, 2005, p.
41 apud BEGNAMI, 2013, p. 235).

Aplicado apenas aos estudantes do Ensino Médio, ele possibilita o exercicio
profissional antes mesmo do término dos seus estudos na unidade escolar. O estudante
desenvolve, sob orientacdo de um monitor, seu projeto de experimentacdo profissional que
precisa estar em sintonia com a realidade cultural, econémica, social e ambiental de sua
comunidade. No processo de elaboracédo, o educando estuda a realidade na qual seu projeto se
desenvolvera. Analisa, por exemplo, a viabilidade social, econdmica e ambiental para sé em

seguida o estudante comecar sua implementacao.

Muitos projetos destinados ao semiarido, quando elaborados sem a participacdo de
seus principais protagonistas/atores se mostram ineficiente por apresentarem incongruéncias
que ndo raro levam ao fracasso de suas acdes e intencionalidades. As escolas de Educacédo do
Campo como as que utilizam a Pedagogia da Alternancia compreendem o papel/principio
pedagogico-formativo do trabalho na construcdo de novas relagdes sociais e de producdo que

transformam qualitativamente a vida no semiéarido.

Trabalho e estudo séo os pares dialéticos fundamentais no processo de construcéo ou
transformacédo da realidade. S&o, na pedagogia da alternancia, elementos intrinsecos dotados
de intencionalidades que se materializam no espaco a partir da acdo concreta de seus sujeitos
coletivos. Os saberes, as praticas e as tecnologias socialmente construidos precisam ser objeto
de reflexdo dentro da escola para que esta possa contribuir com a sistematizacdo dos saberes
socialmente validados e se possivel melhorados, tendo como “norte” a convivéncia com 0

semiarido.

4.1.5 Estagios



117

Os Estagios auxiliam e diversifica a aprendizagem do estudante ao possibilitar contato,
vivéncia e experiéncia com outras realidades. Os estagios sdo experiéncias formativas
extraclasse de grande relevancia para a formacéo profissional, social e técnica de educando. O
estudante vivencia as mais variadas experiéncias em diferentes ambientes, normalmente em
entidades parceiras da EFASE que recebe os alunos por um periodo vivencial de que varia de
duas semanas a 2 meses (estagio de conclusdo para alunos do 4° ano). Ao final desse periodo
de estagio, a entidade parceira, preenche um questionario avaliando o desempenho do

estudante a partir das atividades por ele realizadas junto a instituicao parceira.

Os estagios oferecem ainda ao estudante a possibilidade de inser¢cdo no mercado de
trabalho nas mais variadas instituicGes, secretarias, sindicatos e demais organizacdes pelas
quais passou e se identificou como estudante, auxiliando nas escolhas profissionais durante e

depois de formado no Curso Técnico em Agropecudria.

4.1.6 Trabalho de Concluséo de Curso

No ultimo ano do curso técnico, o estudante realiza o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Trata-se de pesquisar e explorar um tema de interesse do estudante através do qual ele
pode aplicar na comunidade os conhecimentos que se aprende na escola. O tema do TCC € de
livre escolha do estudante, podendo ser de natureza técnica ou social ao qual o educando se
propOe investigar e comunicar suas descobertas para toda a turma (socializa¢do) no ultimo
ano de curso. Muitos estudantes fazem pesquisas técnicas ligadas a agropecuaria para
aumentar ou melhorar a producdo nas suas comunidades. Suas pesquisas costumam ser
socializadas nas comunidades onde moram, ajudando os produtores no melhoramento,
engorda ou manejo dos rebanhos, na agroecologia ou mesmo na insercdo familiar nos

programas sociais.

Os trabalhos apresentados, que resultam das pesquisas realizadas pelos alunos da
EFASE ampliam a base de conhecimentos para o estudante-pesquisador, para 0s demais
estudantes que presenciam as descobertas da pesquisa, para a equipe de monitores que
acompanha e auxilia na pesquisa e finalmente para a comunidade da qual o estudantes é
oriundo uma vez que o estudante é também produtor de conhecimentos, de saberes e mais do

que isso, 0 conhecimento produzido passa a ser de dominio e utilidade publica, que,



118

diferentemente do saber produzido na academia, principalmente naquelas universidades

privadas, se tornam propriedade particular sem funcéo social.

4.1.7 Serdes

Os serbes sdo espacos de atividade complementares e ou discussdes acerca de um
tema abordado na aula ou de importancia relevante para a formacdo dos estudantes. Ele
acontece na parte da noite e costuma ser muito diversificado, podem ser para estudo ou serdes
com atividades recreativas e descontraidas para aliviar a tensdo acumulada durante o dia. E no
espaco/momento dos serdes que os alunos podem ensaiar e ou apresentar pecas teatrais para

outras turmas ou para todas as turmas da escola.

4.1.8 Viagens de Estudo

As viagens de estudo permitem que os estudantes conhecam outras experiéncias de
organizacdo social, novas técnica de producdo, de convivéncia com o semiarido ou mesmo
eventos culturais e religiosos fora do ambiente escolar. Elas possibilitam o intercambio de
conhecimentos diversos como os de natureza social, cultural e técnica aléem de tecnologias
desenvolvidos por outros atores e agentes coletivos e mesmo individuais, ajudando na
formacdo diversificada do técnico em agropecuaria para além da area técnica. As visitas
acontecem, normalmente, em entidades parceiras da EFASE, reforgando assim o papel de co-
formadores desses sujeitos coletivos que atuam no semiarido. A Pedagogia da Alternancia é
caracterizada exatamente pela contribuicdo dos multiplos atores que atuam no processo

formativo do jovem camponés, enriquecendo a experiéncia e adquirindo novos saberes.
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Figura 11 — Viagem de estudo com trabalho de campo. Producdo do banco de proteinas no
assentamento Morada Nova, Cansangédo-BA.

Fonte: ANDRADE, 2015.

4.1.9 Caderno de Acompanhamento

No caderno de acompanhamento os estudantes registram todas as experiéncias que
vivenciam nos mais diferentes espacos e situagdes formativas. Registram as atividades do
Tempo Escola e do Tempo Comunidade, manifestando sua opinido e critica sobre cada
atividade que experimentou durante as sessdes de cada ano letivo. Um dos itens do caderno é
a auto avaliacdo que o estudante faz de seu proprio desempenho. Esse instrumento ajuda na
autocritica do aluno e no desenvolvimento de sua autonomia enquanto sujeito ativo do

processo de ensino/aprendizagem.
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4.1.10 Visitas as Familias

As visitas realizadas pela escola junto as familias e comunidades permitem conhecer
melhor o contexto social do qual o estudante é oriundo, auxiliando na compreensdo do seu
universo familiar e suas implicagcdes no processo de aprendizagem dentro e fora da unidade
escolar tendo em vista a alternancia dos Tempo/espacos de aprendizagem. N&o devemos nos
esquecer que a Pedagogia da Alternancia parte da realidade concreta e suas a¢des pedagdgicas
estdo voltadas para a realidade da qual seu publico é oriundo. As visitas também ajudam no
processo educativo dos estudantes porque a familia assume seu papel inalienavel na educacéo
de seus proprios filhos e filhas, auxiliam no trabalho da EFA ao reservar/garantir tempo para
que seus filhos e filhas realizem as atividades do Tempo Comunidade.

As familias sdo parceiros fundamentais na Pedagogia da Alternancia e sua presenca na
unidade escolar é digna de grande apreco para o processo de ensino/aprendizagem™. Elas se
sentem corresponsaveis pela educacdo de seus filhos e filhas e ouvem da equipe de monitores
como estd o desempenho do estudante e suas possiveis dificuldades na assimilacdo de
contelidos e de atitudes de convivéncia e nas atividades técnicas e diarias. A equipe de
monitores consegue, a um so tempo, compreender o universo familiar e social desse estudante
e como isso contribui ou afeta o desempenho escolar na EFASE ou nas atividades externas

que complementam a formacéo.

A Pedagogia da Alternancia é caracterizada pelo compromisso dos monitores para
com a realidade dos alunos. No processo pedagdgico os educandos estdo diretamente
envolvidos na aprendizagem, pois sua acdo pedagogica estd voltada para a realidade, o
contexto do aluno. A pedagogia proporciona maior atencdo por parte dos monitores da
EFASE aos estudantes e os problemas vivenciados nas suas comunidades, assentamentos,
comunidades quilombola, comunidades tradicionais de fundo de pasto ou mesmo estudantes
da zona urbana. Um dos diferenciais da EFASE é proporcionar formagdo integral
(omnilateral) na qual o educando recebe formagdo humana e técnica para que possa se colocar
e atuar na sociedade e, mais precisamente, dentro de seu contexto politico, econdmico, social

e ambiental.

3 Devemos nos lembrar que a escola n&o educa sozinha. Esse é um dos elementos fundamentais da pedagogia
da alternancia: o papel ativo da familia no processo formativo dos seus filhos(as), assumindo assim seu papel
inaliendvel, insubstituivel.
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O envolvimento do educando com sua comunidade, quando esta ndo é uma pratica
habitual do estudante, ¢ estimulado pela EFASE para que este tenha um “chdo concreto” de
experiéncia no seu segundo espaco/tempo de aprendizagem: o tempo comunidade. O
espaco/tempo comunidade € um prolongamento do processo de ensino/aprendizagem que se
inicia durante o espago/tempo escola e que continua na familia/comunidade. Ele possibilita
reflexdo e problematizagcéo da realidade concreta do educando, levando aspectos da vida

familiar/comunitaria para dentro da escola e dela retornando para a vida familiar/comunitaria.

A educacéo baseada na Pedagogia da Alternancia considera que a formacgdo no meio
rural, para ser completa, depende das experiéncias vividas na escola, na familia e na
comunidade. A Pedagogia da Alternancia estabelece uma relacdo entre 0 meio em
que vive o aluno e a EFA. Esses ndo sdo instituicdes antagdnicas e excludentes, mas
constituem de fato uma unidade na diversidade de situacdes. Do meio é que surgem
as indagagdes, as inquietagdes, os problemas. (REDE DAS ESCOLAS FAMILIAS
AGRICOLAS INTEGRADAS DO SEMIARIDO, 2012, p. 7).

As EFAs promovem a aprendizagem do estudante a partir da reflexdo e
problematizacdo da realidade vivida pelo aluno no seu cotidiano. Assim, a educacao
contextualizada, parte do meio social familiar/comunitario, politico, econdmico, cultural e
ambiental no qual o educando estd inserido, estudar a realidade e aprender a utilizar os
recursos humanos e naturais de forma sustentavel, ensina métodos de preservacdo da

natureza, como utilizar sem degradar/exaurir, a reutilizar para melhor viver no sertéo.

4.2 Atividades e Projetos Desenvolvidos pela EFASE

A Escola Familia Agricola do Sertdo é, certamente, uma das unidades escolares que
mais contribui com o desenvolvimento socioecondmico e territorial na perspectiva de
convivéncia com o semiarido. A referida escola atua na educacdo e formacdo de jovens
camponeses, incentiva o trabalho coletivo (mutirdes) e ajuda a manter a organizacao social
nas comunidades, sobretudo nas associac¢des de trabalhadores e trabalhadoras rurais ou grupos

de producdo e beneficiamento de frutas tipicas da caatinga.

Além das atividades internas, a EFASE desenvolve atividades formativas nas
comunidades, contribuindo com a formacao/educacdo de jovens e adultos nas comunidades

das quais recebe estudantes. Entre as atividades externas desenvolvidas pela EFASE estéo:
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trabalhos com viveiros de mudas da caatinga, formacéo técnica para agricultores e filhos de
assentados, construcdo de aprisco no sistema intensivo, que ajuda a conter 0 superpastoreio e
degradacdo da caatinga, aulas praticas e tedricas de agricultura e zootecnia que melhoram a
compreensdo do espaco com suas particularidades e complexidade. As atividades pedagdgicas
de EFASE estdo voltadas para o ensino contextualizado objetivando a convivéncia com a
realidade sertaneja do semiarido nordestino. Ela qualifica seus alunos a desenvolver praticas
de convivéncia com o semiarido, produzir tecnologia a partir do que ele aprendeu e repassar

esses conhecimentos nas suas comunidades.

4.2.1 Projeto do Licuri

O Projeto do Licuri teve inicio em 2009, a partir de um diagnostico feito nas
comunidades sertanejas, nas quais se percebeu muito desperdicio do licuri, que era escoado
para beneficiar outros lugares e interesses. A EFASE apresentou uma proposta pequena a
Coordenagdo Ecuménica de Servigo (CESE) que permitiria agregar valor ao licuri. O projeto
busca beneficiar e valorizar o licuri, fruto do licurizeiro (Syagrus coronata) cuja améndoa,
depois de processada se transforma em diversos produtos como 6leo para frituras, cocadas,
licores, shampoos, sabonetes, e doces diversos. Seus derivados ainda séo sub explorados e

ainda pouco conhecidos.

O Projeto do Licuri tem garantido a sustentabilidade de muitas familias do semiéarido a
partir da valorizacdo econdmica e social dessa importante atividade extrativista. A silvicultura
¢ um dos pilares da sustentabilidade no semiarido brasileiro a partir da compreensdo e
implementacdo de préaticas sustentaveis que permitem conciliar extracdo e conservagdo dessa

importante palmeira sertaneja.

O Projeto do Licuri resultou na construcdo de uma unidade de beneficiamento, na qual
0 produto € processado (quebrado, descascados, moido, prensado) e agregado valor
contribuindo assim com a geracdo de emprego e renda com sustentabilidade, condi¢Ges

fundamentais no contexto do semiarido.

A aquisicdo da pequena prensa adquire grande importancia sécio ambiental que
consolida mais um compromisso da EFASE com as comunidades sertanejas. O projeto conta

agora com 6 unidades de pré-processamento em 6 comunidades diferentes equipadas com
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duas méaquinas cada (despeladeira e quebradeira). Dessas comunidades, a producéo é vendida
para a unidade de beneficiamento localizada dentro da EFASE onde a améndoa € prensada e
se transforma em Gleo e torta. O 6leo é vendido para uma saboaria no municipio de Euclides
da Cunha. A torta (licuri prensado), que é excelente substituto da soja, é usado na alimentacao
animal e é muito procurado, principalmente na época da seca. Em 2014, a EFASE comprou
cerca de 90 toneladas de améndoas das comunidades e produziu cerca de 36 toneladas de
6leo. O Projeto do Licuri tem auxiliado na geracdo de emprego e renda, no resgate da
dignidade e na convivéncia com o semiarido.
O projeto tem ajudado a recuperar a dignidade do sertanejo ao proporcionar geracdo
de renda e eliminar a figura do atravessador que ficava com a maior parte da renda.
Antes da construcdo da fabrica (unidade de beneficiamento) os atravessadores
pagavam entre R$ 0,30 e R$ 0,40 centavos por quilo de améndoas. Com o projeto,
paga-se cerca de R$ 1,80 por quilo de améndoa (licuri) pronto. Sdo ao todo 26
grupos de mulheres que trabalham extraindo licuri de forma sustentavel que mudou
a vida de muitas comunidades sertanejas. A parceria com a Associacdo Regional de

Economia Solidéaria (ARESOL) resultou na fundagdo de uma cooperativa. (LOPES,
2014).

O projeto ndo é s6 econémico, é também organizacional. Muitas mulheres sentem
vergonha em dizer que sdo quebradeiras de licuri (LOPES). As diferentes faceis do projeto do
licuri tem aumentado a visibilidade do trabalho da EFASE em toda a regido por casar a
questdo social com a questdo ambiental. As unidades de pré-processamento espalhadas pelas
comunidades tem aproveitado quase que integralmente o licuri. Seu pelo (polpa seca), se
transforma numa racdo energética similar ao milho, cujo valor pode custar R$12,00 por quilo.
Sua améndoa se transforma em 0leo e torta, e a casca, antes desperdicada, se transforma em
combustivel, queimado junto a lenha nas fabricas de tijolos em diferentes lugares. Ha,

portanto, ganho social e ambiental numa mesma atividade.

4.2.2 Assisténcia Técnica e Extensao Rural

O trabalho de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER) é um projeto
governamental de assisténcia técnica junto aos produtores rurais do qual participaram alunos,
ex-alunos e até monitores da EFASE. O ATER constitui um excelente exercicio profissional
para técnicos em agropecudria, muitos dos quais formados na EFASE, atuarem na melhoria

das condi¢Ges de vida das comunidades sertanejas. O trabalho desenvolvido na EFASE, com a
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formacdo de técnicos em agropecuaria e suas atividades de campo no Tempo Comunidade
sdo, também, atividades de extensdo rural, pois os estudantes estdo levando as suas
comunidades conhecimentos técnicos valiosos que ajudam a melhorar a producéo
agropecuaria que auxiliam na convivéncia com o semiarido. A Atividade de Retorno, ja

abordado acima, cumpre atualmente o papel de assisténcia técnica e extensdo rural.

4.2.3 Projeto Mais Agua: Captacio de Agua para Producio no Semiarido Baiano

O projeto Mais Agua: Captacio de Agua para producdo no semiérido baiano é
financiado pelo Governo do Estado da Bahia, através da Secretaria de Desenvolvimento
Social e Combate a Pobreza (SEDES), e o Governo Federal, via Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS). Sua misséo € '‘Contribuir para a qualidade
de vida no Semiarido baiano, através da construcdo e disseminacdo de referéncias de
conquista da cidadania e de desenvolvimento sustentavel' (PROJETO MAIS AGUA, 2013, p.
1).

Muitos dos profissionais que atuam no projeto sdao técnicos (ex-alunos) formados na
EFASE que atuam em diversos municipios e dezenas de comunidades por grande parte do
semiarido baiano, ajudando a melhorar a producdo e a renda, a partir da implementacédo de

tecnologias sociais de captacao e armazenamento da agua das chuvas.

Nenhum projeto de desenvolvimento socioterritorial para o semiarido deve prescindir
de captagdo e armazenamento de agua. O projeto atua em varias frentes de a¢fes que visam
captar e armazenar agua com a construcao de barragens subterranea, construcao de cisternas,
cisterna calgad&o e perfuragdo de pocos para que possam ajudar na producdo camponesa. NoO
semiarido, a matematica basica afirma que ‘mais dgua disponivel € igual a maior qualidade de
vida e melhora na producdo de horticultura, horta verdo bem como melhoria dos rebanhos de

caprinos, ovino, bovinos entre outros’.

Na Chapada Diamantina, os ex-alunos da EFASE atuam na construgdo de estrutura
hidrica de producéo, atendendo diretamente 1600 familias.

No municipio de Saude, o projeto que a EFASE atua visa construir 1080 cisternas de
consumo. Isso carrega na regido um reflexo muito grande. “N&o estamos s6 dentro da escola”
(LOPES, 2015).
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As atividades pedagdgicas e projetos desenvolvidos pela EFASE sdo apresentados e
discutidos nas duas assembleias anuais que acontecem nas dependéncias da escola. Nessas
ocasifes as atividades e projetos sdo apresentados e debatidos com suas entidades parceiras.
As assembleias gerais compostas por pais, monitores, diretores, alunos e demais parceiros
compdem a instancia maxima da AREFASE (entidade mantenedora da EFASE), cujas
decisbes incidem diretamente no trabalho pedagdgico e nos projetos desenvolvidos ou
acompanhados pela escola. As possiveis mudancas no regimento interno da escola, por
exemplo, acontecem exatamente nesse momento, comprovando o carater coletivo do trabalho
da Pedagogia da Alterndncia. Assim, as angustias, as conquistas do trabalho politico
pedagdgico dentro e fora da escola sdo socializadas, discutidos, criticados e, quando possivel,

melhorados a partir das contribuicdes de seus parceiros fundamentais.

4.3 A Relacdo da EFASE com as Comunidades de Fundo de Pasto

A EFASE é uma instituicdo escolar profundamente comprometida com o
desenvolvimento local sustentavel no seu territério de atuacao. As diversas atividades por ela
desenvolvidas dentro e fora das suas dependéncias como fora apresentado (instrumentos
pedagogicos e projetos) ajudam a transformar a realidade sofrida de dezenas de comunidades
sertanejas, o que tem gerado respeito, admiracdo e reconhecimento de suas atividades desde

0s primeiros anos de sua existéncia.

Estamos falando de uma escola comprometida com o desenvolvimento socioterritorial
sustentavel que valoriza os saberes socialmente produzidos a partir da troca de
conhecimentos, principalmente sobre 0 meio natural no qual se localizam as dezenas de
comunidades do seu campo de atuacdo. A EFASE esta localizada dentro de um Fundo de
Pasto, nas terras cedidas pelas comunidades de fundo de pasto de Lagoa do Pimentel e
Capivara. As atividades pedagogicas tedricas e praticas da EFASE estdo ancoradas nos
principios da sustentabilidade, condicdo sine qua non para 0 que podemos chamar
verdadeiramente de desenvolvimento, em oposicao as praticas de desenvolvimento capitalista
que produz pesados dnus a natureza, o que nos permite concluir que este Gltimo se trata de um
desenvolvimento apenas dos processos de acumulacao de capital, uma vez que sua realizacdo

representa a destruicdo da natureza.
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Mapa 6. Distribuicdo dos fundos de pastos em Monte Santo.
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Fonte: Marques, 2012.

A presente pesquisa foi realizada nas comunidades de fundos de pasto de Lagoa do
Pimentel (onde se localiza a EFASE), Monte Alegre, Pareddo do Lou (municipio de Monte
Santo) e Morada Nova (municipio de Cansanc¢do). A pesquisa trouxe elementos importantes
no que concerne ao compromisso da EFASE com o desenvolvimento sustentavel no seu
territorio de abrangéncia pelo semiarido, com destaque para as comunidades de fundo de
pasto citadas.

Uma das maiores contribuices da EFASE no desenvolvimento do semiarido €
justamente criar, assessorar ou operacionalizar projetos selecionados em editais e chamadas
publicas. Alguns deles sdo implantados na EFASE para melhor preparar seus alunos e futuros
técnicos para atuarem nas dezenas de comunidades do semiarido nordestino. Outra parte
chega a dezenas de comunidades que possuem alunos ou ex-alunos da EFASE, técnicos ja
formados que desenvolvem trabalhos de assisténcia técnica e atividades sociais que melhoram

a vida dessas comunidades.

Os moradores das comunidades pesquisadas relataram o quéo diferente é a educagéo
oferecida pela EFASE aos jovens que nela estudam ou estudaram. Para o0s entrevistados, 0s
alunos e técnicos ja formados na EFASE estdo preparados para viver e conviver com/no

semiarido. Eles aprenderam a aproveitar coisas que antes eram desperdi¢cadas como agua e
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racdo, aprendem, por exemplo, a fazer limpeza de quintais, reduzir a produgdo do lixo,
construir hortas, fazer manejo de animais, curtir esterco para adubar as plantas e melhorar sua

producéo.

A comunidade de Pareddo do Lou, abandonada pelo poder publico municipal, ja foi
contemplada com diversos projetos de grande importancia aquela comunidade como:
aquisicdo de forrageira, projeto de caprinos e perfuracdo de pocos artesianos. Aqui cabe
destacar o protagonismo dos jovens alunos que estudam ou estudaram na EFASE, por meio
da qual adquirem o conhecimento técnico necessario para ‘tocar’ projetos que chegam a
comunidade via EFASE ou por ela foram indicados e sdo implantados em diversas

comunidades.

Segundo Elias Rodrigues Guimardes (2014), morador da comunidade de Fundo de

Pasto Paredao do Lou, municipio de Monte Santo,
O aprendizado é muito diferente das outras escolas. Os alunos ja saem com
formatura para técnico. Ensina a conviver com o semiérido e aproveitar coisas que

antes eram desperdicadas como agua e ragdo [...] a formacdo das EFAs é diferente,
prepara o aluno a viver no contexto. (GUIMARAES, 2014).

As atividades educativas da EFASE influenciaram até no comportamento habitual dos
moradores da comunidade de Pareddo do Lou quanto a forma de utilizar a caatinga. Segundo
Maria de Fatima (2015), moradora da referida comunidade, as familias aprenderam a cuidar
melhor da caatinga.

A escola sempre conscientizou na questdo de preservar o meio ambiente, os alunos
que estudavam/estudam la que repassam pras comunidades, que fazem reunido na
associacdo, que trazem os conhecimentos de la pras comunidades e muitas pessoas
aqui fazem as experiéncias, tipo tratar da terra. Antigamente muita gente fazia muita
queimada e foi gracas a escola que conscientizou, que agente queimava achando que
estava fazendo o bem. Depois que a escola veio aqui e que conscientizou as pessoas

a maiorias das pessoas nao faz mais isso [...] agente nao tinha conhecimento, achava
que era certo e todo mundo fazia. (MARIA DE FATIMA, 2015).

Fatima afirmou ainda que a EFASE contribuiu muito com sua comunidade de fundo
de pasto. Aquisicdes de grande importancia para a convivéncia com o semidrido como a
forrageira, a picadeira e 0 pogo comunitario. Este Gltimo foi perfurado pela pardquia, mas
como o dinheiro ndo deu para pagar, a EFASE complementou, contribuindo também com
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acompanhamento técnico. O projeto da constru¢do de uma das barragens teve grande ajuda de

Nelson, principalmente na orientagéo técnica e no auxilio & prestacéo de conta do projeto.

A comunidade ja foi beneficiada com outros projetos de formacdo humana e técnica
que tiveram a participacédo direta da EFASE, inicialmente na pessoa de Nelson como: projeto
de 40 cisternas, energia solar, producdo de polpas (beneficiamento de frutas tipicas da
caatinga) juntamente com a EFASE e ARESOL.

O trabalho da EFASE, segundo seus moradores, melhorou a vida da comunidade. Seus
ex-alunos estdo trabalhando em prol da comunidade. Elesandra Simd@es Ribeiro, ex-aluna da
EFASE, ¢ a atual presidenta da Associacdo Comunitaria Agropastoril de Pareddo do Lou. Ele
tem se mostrado preocupada com os problemas fundiarios pendentes e com a possivel ameaca
da mineradora FERBASA como o que ocorre com o fundo de pasto vizinho (comunidade de

Monte Alegre).

E preciso estar firme e organizado. O governo dé carta-branca para as mineradoras e
isso compromete, ameaga todos os fundos de pasto. As mineradoras costuma dividir
a comunidade, oferecendo empregos para todo mundo. Uma das taticas das
mineradoras é pedir que 0os membros das comunidades alvo assinem papeis que
supostamente trariam beneficios, empregos para os moradores daquelas
comunidades. Muitas comunidades/associagdes ja foram enganadas quando o
presidente por inocéncia ou por possuir pouca instrucdo assinou papeis dessas
empresas. (RIBEIRO™, 2015).

A comunidade de Morada Nova, localizada no municipio de Cansancéo, semiarido
baiano, como as demais comunidades citadas, tem sua economia baseada na pecuéaria de
caprino e ovino. Um diferencial importante dessa comunidade sdo as a¢des voluntérias de
reflorestamento da caatinga realizadas pelos seus moradores. A comunidade possui um
viveiro composto por plantas nativas e forrageiras. A consciéncia coletiva da necessidade de
se ter areas de caatinga conservadas com vista a manuten¢do de seu modo de vida levou seus
moradores e desenvolver reflorestamento espontaneo e o respeito as areas de reserva legal e
areas de preservacdo permanentes (APPs), acdes incomuns as comunidades que ndo sdo

Fundos de Pasto.

As plantas forrageiras sao posteriormente cortadas, trituradas e se transformam em

alimento complementar para o0s rebanhos, que possui mais que a caatinga para se alimentar.

" Nelson de Jesus Lopes é agronomo e monitor da EFASE, sendo um de seus fundadores.
> Elisandra Simées Ribeiro é ex-aluna da EFASE e atual presidenta da Associacdo Comunitéaria Agropastoril
de Pared&o do Lou.
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Em uma atividade recente, os alunos da EFASE realizaram uma viagem de estudo de 2 dias
para a comunidade de Morada Nova onde realizaram diversas atividades como: producéo
bancos de proteinas, curtir estercos e plantar hortas, vacina de caprinos entre outras. Foram
dois dias de atividades préaticas de extensdo rural junto as familias camponesas que em muito

auxiliam a comunidade a desenvolver ou melhorar préaticas de convivéncia com o semiarido.

A forte influéncia das atividades educativas e de extensdo rural, como Atividade de
Retorno, desenvolvida pela EFASE junto as comunidades sertanejas criaram grande
identidade com as associacdes e familias que compdem os Fundos de Pasto. Por isso, muitas
familias fazem questdo de matricular seus filhos na (EFASE) por se tratar de uma escola de
Educacdo do Campo que oferece educacdo contextualizada voltada convivéncia com o
semiarido. As demandas sociais recebidas pela EFASE tornam seu trabalho pedagogicamente
desafiante porque a pedagogia da alternancia adotada pela escola procura dialogar ndo s6 com
as generalidades mas também com as especificidades que formam o mosaico (complexidade)

de semiarido nordestino.

A proposta pedagogica da EFASE e, sobretudo, a materialidade de suas agdes pelo
sertdo fica evidente quando se ouve o testemunho de agricultores e criadores cujos filhos
estudaram na EFASE: “o aprendizado ¢ totalmente diferente. Na EFASE ndo tem igual na
regido” (SANTOS, 2015)*. Ele destaca ainda que os alunos da escola piblica “ndo sabem
viver no campo”. Ou seja, a escola publica ndo trabalha com a realidade do sertdo, possuem

conteudos totalmente diferentes do contexto do seu publico.

Aline Soares Santos, ex-aluna da EFASE e atual presidenta da Associacdo de Fundo
de Pasto de Monte Alegre, destaca a “importancia que a escola da, de ligar os trés elos: Escola
— familia — comunidade, [tendo o aluno no centro]” (SANTOS, 2015).

A manutencdo do modo de organizacdo social, cultural, territorial e produtivo das
comunidades tradicionais depende de sua capacidade de resisténcia e coesdo interna, mas
também do reconhecimento, por parte do Estado, desse modo de vida e da regularizacdo
fundiaria dos seus territorios. Seus moradores entendem que é fundamental buscar projetos
(ue possam preservar 0 meio ambiente e manter a organizagao da comunidade. E Importante,

para isso, cultivar o associativismo e o espirito de coletividade, por meio de mutirGes e a

'® Presidente da associa¢do da comunidade de Morada Nova, municipio de Cansanc&o.
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forma de se relacionar com o meio ambiente de forma sustentavel pois ndo se pode extrair da
natureza sem repor (SANTOS, 2015).

As comunidades tradicionais de Fundo de Pasto, embora dependam do
reconhecimento e titulacdo de suas areas pelo Estado, possuem autogestdo que se traduz na
preservacdo desse modo de vida e organizacdo socioterritorial. Controlam ou proibem o
desmatamento e queimadas porque sdo praticas que atentam contra a qualidade ambiental e

afetam seu modo de vida.

Para os criadores de, a caatinga é considerada uma area de preservagdo ambiental,
sendo proibidas préaticas depredatorias como queimadas, caca e desmatamento, pois
acreditam que cada arvore cortada ameaca o equilibrio do ecossistema como um
todos, ameacando a reserva das criagdes, comprometendo a sobrevivéncia das
familias e o futuro dos seus filhos. (SILVA et al., 2004, p. 42).

Outra preocupacéo dos Fundos de Pasto € com o superpastoreio que pode causar danos
sérios a caatinga. Movida por essa preocupacado, a ex-aluna da EFASE, Alana Alves Soares
Santos, desenvolveu, em 2014, um TCC voltado para o problema do superpastoreio naquela
comunidade, propondo, inclusive o recaatingamento de areas de caatinga associado com
manejos dos rebanhos de caprinos e ovinos.

Figura 12 — Area de enriquecimento da caatinga desenvolvida como Trabalho de
Concluséo de Curso na comunidade de Fundo de Pasto de Varzea de Fora.

Fonte: CARVALHO, 2015.
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O aluno Andreson de Souza Carvalho (do 4° anos de ensino médio) desenvolveu um
riquissimo e pioneiro trabalho de isolamento e enriquecimento de area de caatinga em
processo de degradacdo na comunidade de fundos de pasto de Varzea de Fora, também em
Monte Santo. Os dois exemplos citados fazem parte de um grande ndmero de trabalhos de
pesquisa e de intervencdo direta dos estudantes na sua propria comunidade. 1sso demonstra a
capacidade de que a EFASE tem de despertar no estudante o olhar sobre sua propria
realidade, s6 conseguido com uma educacdo contextualizada que parta realmente das

inquietacdes do cotidiano.

Entre as principais dificuldades enfrentadas pelas comunidades sertanejas estdo a
regularizacdo fundiaria de seus territorios e a auséncia ou ineficiéncia de politicas publicas. O
territério € a base existencial de qualquer comunidade, inexistindo, pois comunidade sem
espaco fisico soberano. A seca, apontada frequentemente como causadora de sofrimento e
desgraca, ndo passa de um fenémeno natural, ciclico e cientificamente previsivel, cujos
efeitos sociais poderiam ser contornaveis ou reduzidos com acBGes do poder publico,

minimizando drasticamente seus efeitos sociais.

Quando existem, as poucas politicas publicas costumam se mostrar inapropriadas ou
ineficientes para o contexto do semiarido.

Quando vocé planta um capim buffel, que sé tem trés meses de utilidade, enquanto a

caatinga tem a vida toda para ela sustentar os animais. Seca de até trés anos sem

chover e ela esta sustentando, entdo mostra que o capim é uma invencdo do Sul,

empurrado de goela a baixo e as pessoas ndo tem discernimento, ainda ndo tem

entendimento que ela ndo é uma politica voltada para essas comunidades, ndo so6

para fundos de pasto [...] outras comunidades do semiarido do nordeste. Tem outras
formas de convivéncia. (LIMA, 2015).

A auséncia ou negligéncia do poder publico local quanto a construcéo de infraestrutura
hidrica aponta para o continuismo da antiga politica clientelista de “combate a seca”, ligada
umbilicalmente a “industria da seca”. Embora desastrosa socialmente essa politica de
“combate a seca”, resquicio da antiga politica coronelista, ¢ economicamente interessante para
as elites nordestinas, que veem no assistencialismo, uma “mina de ouro” em torno da qual

constroem grandes patrimonios particulares.

As comunidades de Monte Alegre e Pareddo do Lou, no municipio de Monte Santo,
diferentemente de muitas comunidades do referido municipio, praticamente desconhecem

acbes do poder publico local na construcdo de infraestrutura hidrica. Essa auséncia do
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governo municipal acabou “premiando” o protagonismo das organizagdes comunitarias de
moradores na busca de projetos diretamente na esfera estadual ou federal, contribuindo assim
para uma relativa “autonomia” dos seus fundos de pasto, principalmente na reducdo dos

efeitos sociais da seca.

A dindmica climatica, com sua irregularidade na distribuicdo geogréfica, volumétrica e
sazonal das chuvas, pode escassear 0 pasto para os rebanhos. Além disso, se 0 manejo animal
ndo for feito com cuidado, podera provocar problemas ambientais como o superpastoreio, que
destroi as arvores jovens e as impede de atingir a idade adulta. Esse problema, verificado no
fundo de pasto de Monte Alegre, compromete nao sO a caatinga como também a quantidade e
qualidade dos rebanhos, incidindo diretamente na capacidade suporte caprinovinocultura
como atividade dominante. Esse problema sé ndo degrada completamente a caatinga porque

0s animais pastam nos fundos de pastos circunvizinhos.

Algumas comunidades desenvolvem praticas de enriquecimento da caatinga com
plantas nativas consorciada com plantas exoticas para a producdo de forragem nos tempos de
escassez de pasto. Essa pratica de enriquecimento da caatinga acontece, por exemplo, no
assentamento e fundo de pasto Morada Nova, no municipio de Cansanc¢do. A producdo de
feno e silo, também desenvolvida na EFASE como parte do programa pedagdgico permite
que seus alunos disseminem os saberes de reserva alimentar para diferentes comunidades
camponesas. Sdo praticas que ajudam na convivéncia com o semiarido principalmente nos

tempos de secas prolongadas, que podem durar anos.

E através das Atividades de Retorno, no Tempo Comunidade, que os estudantes
realizam atividades diversas, multiplicando o saber adquirido ou sistematizado na escola,
como producdo de banco de proteinas, viveiros, apriscos, pocilgas, técnicas de raleamento da
caatinga, casqueamento dos animais, manejo dos animais, limpeza dos currais, trabalhos com

o lixo, etc.

O fortalecimento e valorizagdo da caprino-ovinocultura e sua discussao em disciplinas

€ muito importante enquanto ensino contextualizado.

Outro viés muito importante é quando a gente fortalece, divulga e experimenta
forragens nativas. Quando a gente leva, por meio dos estudantes, a experimentacéo
através da alternancia para as comunidades. O TCC, quando o aluno vai testar, por
exemplo, o uso de pau-de-rato, da favela, da umburana na alimentacdo,
desconstruindo um pouco a ideia de que s6 o capim buffel serve para alimentar os
rebanhos. (LOPES, 2015).
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Os alunos contribuem na disseminagdo desses conhecimentos como o0 armazenamento

de forragens com a producdo de silo e feno. Divulgam a importancia da reserva alimentar na

alimentacdo dos rebanhos além de testarem novas racdes, ampliando assim as possibilidades

de manutencédo dos rebanhos mesmo em plena seca.

4.4 Dificuldades, Limitagdes e Desafios Enfrentados pela EFASE

A EFASE tem enfrentado diversas dificuldades e limitagbes para continuar suas

atividades. O agronomo Nelson Lopes, Unico monitor fundador a permanecer até o presente,

elenca pelo menos trés desafios da EFASE para continuar suas atividades (LOPES, 2015).

1.

2.

3.

A Alternancia. Pensada ha mais de 50 anos atras, a alternancia ainda preserva a
mesma formatacdo de quando foi construida na Europa. Na época, afirma Lopes
(2015), as familias eram muito diferentes, eram familias estruturadas. O capitalismo e
0s meios de comunicacdo destruiram o ndcleo familiar, cujo vacuo passa a ser
preenchido com o consumo (mercado). As EFAs estdo na contramao desse processo
de desagregacéo familiar, de mercantilizacdo da vida e da privatizagcdo da natureza;

A equipe de monitores. Ndo é facil encontrar bons profissionais qualificados e
comprometidos, que se doem ao trabalho porque a relacdo que se constréi numa EFA
¢ sempre maior do que ministrar aulas, ela adquire outra dimensdo e cria novas
relacdes. A falta de garantia salarial, reflexo do descaso do Estado, contribui para o
éxodo desses profissionais que buscam maior seguranca financeira em outros
ambientes de trabalho.

A guestédo financeira. O trabalho desenvolvido pelas EFAs sofre diferentes formas de
coercdo do Estado. A principal delas é a asfixia financeira, depauperando sua
estrutura, reduzindo, atrasando ou cancelando repasses financeiros essenciais a
manutencdo de suas atividades pedagogicas. Lopes (2015) afirma que mesmo depois
de 30 anos de atividades no Brasil as EFAs ainda sdo tratadas pelo Conselho Estadual
de Educacdo como experiéncia pedagdgica, conseguindo apenas renovacdo em regime
de precariedade para continuar funcionando mais quatro anos. Parte das EFAs do
estado da Bahia estd financeiramente debilitadas porque o governo da Bahia ndo

garante um suporte financeiro minimo para sua manutencdo. Ele cita como grande
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contradicdo a EFA de Alagoinhas, cuja divida chega a R$100.000,00 mas foi a

primeira colocada no Enem.

Esta ultima, a questdo financeira, que também incide diretamente na segunda (a equipe
de monitores) tem dificultado o trabalho da EFASE que, como outras EFAs por todo o pais,
sdo silenciosamente asfixiadas. A dificuldade reside no carater juridico da EFASE quanto a
possibilidade de acesso aos recursos publicos. Por se tratar de uma escola de carater
filantrépico e comunitario, a prefeitura diz ndo possuir obrigacdes legais para com a EFASE
mesmo que a referida escola desenvolva uma educacéo voltada para o campo e contribua com
seu desenvolvimento social e econdmico, uma atribuicdo dos poderes publicos até onde se

sabe.

A relacdo das EFAs da Bahia junto ao governo do estado também ndo é das mais
frutiferas mesmo em se tratando de um movimento pela educacdo formado por varias EFAS
que pleiteiam o aporte de recursos publicos para continuar suas atividades, ajudando a
construir um semiarido diferente, dotado de possibilidades reais de desenvolvimento, uma vez

que ndo se pode conceber desenvolvimento sem educacdo de qualidade.

A Rede das Escolas Familias Agricola Integradas do Semiarido tem lutado
incansavelmente no sentido de firmar convénio e propor projetos de leis junto a secretaria de
educacdo do estado da Bahia mas tem se deparado com a inércia/inoperancia aliada a falta de
vontade politica das suas autoridades. E comum, por exemplo, que os convénios firmados
levem de 7 a 8 meses para liberar parte dos recursos vitais as EFAs o que tem dificultado

imensamente a continuidade das atividades.

Essa incerteza afeta a remuneracdo dos profissionais (monitores) da EFASE como
também limita a compra de alimentos para seus mais de 400 alunos e para 0 pagamento das
demais contas e despesas da EFASE. A falta de uma fonte segura de aporte financeiro e a
necessidade de compras semanais de alimentos tem aumentado as dividas da escola e gerado
um ambiente de incertezas, de angustias e ao mesmo tempo de perplexidade com a falta de

compromisso dos governos com aqueles que efetivamente fazem a Educacdo do Campo.

Outra limitacdo que tem se tornado uma constante € o acompanhamento das
comunidades, importante caracteristica da Pedagogia da Alternancia. O aumento no numero
de estudantes reduziu a capacidade de acompanhamento da equipe de monitores junto as

familias e comunidades, reflexo do crescimento do publico de alunos e do reduzido numero
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de profissionais, cada vez mais sobrecarregados com as demandas crescentes. Alia-se a isso, a
distancia cada vez maior do alunado que ingressa anualmente na EFASE que também
dificulta a ida/visita dos monitores a familia comprometendo a relacdo escola, familia e

comunidade.

4.5 Conquistas (Patrimodnio) da EFASE

As inimeras conquistas/realizacfes das EFAs sdo feitos heroicos, s possiveis gracas a
sinergia dos diferentes atores sociais que juntos “abracam” a Pedagogia da Alternancia e
fazem a historia. O trabalho da EFASE e seu compromisso com a transformacgéo
socioterritorial contrasta com 0s cenarios adversos (como a politica enrustida de asfixia as

EFAS) que dificulta ou limita o trabalho por elas realizado.

Se fizermos um esforco considerdvel poderemos resumir em duas as principais
conquistas da EFASE ao longo de quase duas décadas de atividades pedagogicas, que em
termos de sertdo, poderiam ser consideradas “revoluciondrias” exatamente por estar na

contramé&o dos processos seculares de dominagéo social.

A primeira conquista da EFASE diz respeito ao reconhecimento, a seriedade e ao seu
compromisso com a educacdo de qualidade, mas que extrapola os limites da escola. A

EFASE, nas palavras do monitor Nelson (Mandela) Lopes, vai além da sala de aula.

Quando agente senta com essas comunidades enquanto escola e faz uma discussao
além da educagdo, vocé comeca a abrir perspectivas. E nessa perspectiva entdo vem
a outra luta: a organizacdo das associacdes, estar proximos a essas associagdes, 0S
préprios estudantes estarem contribuindo de forma significativa nessas organizagdes
locais, a gestdo de alguns projetos que estdo fora da escola. Agente cita alguns
projetos importantes de assisténcia técnicas para os agricultores, [...] sdo projetos
importantes que o governo tem aberto essas chamadas publicas, [...] foco também na
questdo cultural quando agente acessa também programas na &rea cultural e se
consegue abrir espectros, abrir outras forma de trabalho junto as comunidades. E
isso ai tem dado pra gente este ganho. Esse ganho vem do sair da escola e entrar
nesse meio também dos outros movimentos. (LOPES, 2015).

“Sair da escola” e sentar-se junto as comunidades, associagdes e organizag¢fes sociais
somando forgas e discutindo projetos autoctones de desenvolvimento consolidaram o
trabalho, a seriedade e o compromisso da EFASE conquistando grande reconhecimento por

todo o semiarido. Este € um patrimoénio arduamente construido e defendido.
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A segunda conquista é a qualidade de ensino. Seu compromisso com o0 ensino de
qualidade € reconhecido por amplas areas do territério baiano e para além dele. Quando a
escola sai apenas no ensino fundamental Il e passa a oferecer o ensino médio (2004) tras
perspectivas concretas de se ter profissionais da regido trabalhando na regido. A EFASE
qualifica esses profissionais de forma muito boa, vistos, inclusive, com certa distin¢do pelas
entidades e organizagdes que os contratam depois de formados. Isso tem trazido alunos de
distancias cada vez maiores, alunos que viajam cerca de 800 quilémetros, das proximidades
de capitais para estudar na EFASE. Sem o reconhecimento de sua seriedade e da qualidade de
seu ensino isso ndo seria possivel. O publico crescente contrasta com o refluxo natural sofrido

por outros movimentos sociais locais.

Eu destaco um pouco, ndo por presuncao, mas por questdo de percep¢do mesmo [...]
0 papel desta escola em particular que ao inverso dos outras [EFASs], ela tem
aumento o publico atendido. [...] Enquanto a gente vé a maioria dos movimentos
tendo um refluxo natural em termos de mobilidade, [...] a gente tem conseguido
manter e aumentar a questdo do nosso publico. Quem da sustento pra escola na
verdade é nosso publico de estudantes. (LOPES, 2015).

Ha cerca de trés anos a escola abriu vagas para duas turmas de ensino médio pelo
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). Também pelo Pronera a
EFASE ser4, em 2016, a primeira EFA do Brasil a oferecer um curso universitario de
Tecndlogo em Agroecologia no meio da caatinga. A EFASE participou da chamada publica
como proponente ao curso, mas ndo tinha a qualificagéo exigida para oferecer o mesmo. Foi a
parceria com a Universidade do Recdncavo Baiano (UFRB) que deu a qualificagdo necessaria
e cedeu parte dos docentes para 0 curso de tecnodlogo em agroecologia. Ao qualificar um
curso para funcionar em plena caatinga, a UFRB esté qualificando e reconhecendo a seriedade
do trabalho pedagdgico da EFASE. Esse é um expoente do compromisso com a educacao de
qualidade que em muito tem contribuido para a sustentabilidade e a convivéncia com o

semiarido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento territorial camponés no semiarido brasileiro, embora marcado pela
estrutura fundidria altamente concentrada, tem se tornado realidade, sobretudo naquelas
comunidades que melhor se organizaram para “quebrar as correntes” do subdesenvolvimento.
Podemos afirmar que existe um outro Nordeste em construcdo: disperso, mas muitas vezes
articulado em redes de cooperacdo e solidariedade, diferindo do carater essencialmente
competitivo do sistema capitalista. Sdo acdes coletivas que tem ampliado as possibilidades de
desenvolvimento social e territorial, desconstruindo o discurso “jurassico” do fatalismo

catastrofico das secas sobre suas populacdes.

A seca € um fenbmeno natural insolvel, mas seus efeitos sociais podem ser
minimizados com projetos adaptados a realidade sertaneja como a construgéo de reservatorios
de agua (coletivos) e a construcdo de cisternas de consumo e producdo de forma a garantir um
suprimento minimo de &gua durante os longos periodos de estresse hidrico.

E preciso descobrir que o Semiarido brasileiro tem muitos recursos e possibilidades
e que é uma regido diferente das outras do Brasil onde para viver bem, é preciso
aprender, primeiramente, a conviver com sua diversidade climatica: as chuvas
irregulares, os periodos longos de estiagens; as condicbes do solo, entre outros
fatores. Essa convivéncia se da principalmente a partir do conhecimento e do
dominio das técnicas de produgdo apropriadas para este clima, buscando uma
distribuicdo justa das terras, das aguas e politicas publicas que atendam as demandas
da regido e garantam a permanéncia do povo na terra prometida — o Semidrido

brasileiro. (INSTITUTO REGIONAL DA PEQUENA AGROPECUARIA
APROPRIADA, 2015).

O sertanejo consciente sabe que lutar contra a seca € uma guerra perdida porque o
homem ndo pode “ir contra” sua natureza exterior. Sabe também que a seca € um fendmeno
climatico natural, ciclico e por isso mesmo “previsivel”. As comunidades camponesas
organizadas sabem que n&o se trata mais de “combater a seca” e sim da conviver com ela. A
seca ndo € um fator determinante do subdesenvolvimento social nas terras secas. Trata-se de

uma imagem deturpada do nordeste que aos pouco esta sendo desconstruida.

A experiéncia de Canudos, ricamente retratada no livro Os Sertdes, apesar de carregar
e reforcar alguns estereGtipos, mostra que a seca nao sentencia 0 povo sertanejo a miséria
(flagelo perpétuo). Canudos era a “Terra Prometida” ao sertanejo abandonado a propria sorte,

mas esperancoso de dias melhores. A organizagéo social e econdmica de Canudos erradicou a
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fome daquela porcéo territorial do semiarido brasileiro, contrariando as “adversidades

climaticas” que para muitos seriam os principais determinantes do drama nordestino.

No presente, a sinergia de diversas entidades, organizagdes e movimentos sociais, cada
uma a seu modo, contribuem para um semiarido viavel tanto do ponto de vista social,
econbmico como ambiental. Esse Nordeste e seu protagonismo social €, normalmente,
invisibilizado pelos agentes governamentais e suas politicas publicas descontextualizadas,
pelo monopolio da midia, pela literatura e até mesmo pelos livros didaticos que muitas vezes

retrata o drama social do nordeste semiérido como algo imutével, perpétuo.

Nesse Nordeste em construcdo, a educacdo contextualizada protagonizada pelas EFAS
propicia desenvolvimento local sustentavel, aqui compreendido como sendo a melhoria
generalizada das condicGes de vida das pessoas e dos territorios onde vivem. N&o se trata, por
exemplo, de grande producdo e acumulo de riquezas, mas da distribuicdo ou apropriacéo
social do que é socialmente produzido. A educacao contextualizada, como a oferecida pela
EFASE, promove educacao de qualidade que, por sua vez, se traduz na geragéo de emprego e
renda para centenas de estudantes, familias e comunidades por todo o semiarido baiano.

A presente pesquisa comprovou a valiosa contribuicdo da EFASE na oferta de
educacdo contextualizada para filhos e filhas de trabalhadores camponeses por meio da
pedagogia da alternancia. A analise de dados permite afirmar que essa contribuicdo tem se
realizado por meio das atividades pedagogicas e dialogo com a comunidade, possibilitando a
reflexdo e a préatica de principios da sustentabilidade do semiarido. Uma das caracteristicas
mais importantes do trabalho da EFASE é a valorizacdo do campo (semiarido) e sua gente,
sua cultura e o trabalho de extens&o/socializacdo do saber. A EFASE ndo acumula nem
patenteia o conhecimento, ela comunica, socializa e dialoga com outros saberes. Suas
atividades pedagdgicas internas e externas estdo ancoradas nos principios da sustentabilidade

com vistas a convivéncia com o semiarido.

A educagédo contextualizada permeia todo e qualquer processo de desenvolvimento
que busque resgatar ou proporcional qualidade de vida e esperanca para aqueles que sempre
foram preteridos pelas politicas concebidas e implementadas por suas elites. O tempo da
espera passiva pelas politicas formuladas pelo Estado acabou. O retrospecto confirma a
inércia, a ineficiéncia e a impossibilidade de se construir, sem a participacdo dos diversos
movimentos sociais, uma educacdo de qualidade que de fato promova a emancipagédo dos seus

sujeitos.
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E preciso ampliar e consolidar a Educagdo do Campo n&o mais como proposta, mas
como praxis pedagdgica emancipadora capaz de fundir, como sugere Paulo Freire, discurso e
pratica num ato indissociavel. Uma educacdo que promova a liberdade, a equidade, a justica e
a transformacdo socioterritorial pois a educagdo ndo possui um fim em si mesma, ela esta a
servico de um propdsito, seja para libertar e promover o homem ou para “legitimar” a

exploragdo do homem pelo homem, ou a manutencdo do status quo sob a 6tica burguesa.

Nesse sentido, a atuacdo da EFASE no semiarido nordestino se converte em um
importante instrumento da classe trabalhadora camponesa que busca romper as amarras do
desenvolvimento e protagonizar um outro nordeste, o nordeste que da certo, distinto, portanto
daquele nordeste “sentenciado” pelas visdes exdgenas, empobrecedoras e reducionistas que

em nada refletem sua realidade concreta.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM ALUNOS DE COMUNIDADES DE FUNDOS
DE PASTO

Roteiro de entrevista semiestruturada — relacdo EFASE - fundo de pasto

Nome da comunidade:

Nome do entrevistado:

Nome do pesquisador: Jailton dos Santos Andrade
Parte 1 — dos aspectos gerais da comunidade

1 — Quantas familias formam esta comunidade?

1. O numero de familias tem aumentado ou diminuido?
a. () aumentado
b. () diminuido
i. Se diminuido, qual a razdo/Por
qué?

2 — Qual o tamanho aproximado desse Fundo de Pasto?

3 — Quantos animais, em média, possui cada familia desse Fundo de Pasto?

Caprinos Ovinos Outros

4 — Em sua concepcao, o que € uma comunidade Fundo de Pasto?

5 —Vocé (e os membros da sua comunidade) se reconhecem como Fundo de Pasto?
() Sim, ( ) Nao

Por qué?

6 — Qual a principal fonte de renda dessa comunidade?

4.1 Possuem outras fontes de renda? ( ) Sim, ( ) Nao



Quais?
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7 — Quiais os principais desafios/problemas que vocés enfrentam nessa comunidade?

8 — Vocés enfrentam problemas de terra/agrarios aqui? ( ) Nao, ( ) Sim, quais?

9 — De que modo vocés conseguem utilizar os recursos naturais da caatinga?

10 — Em sua concepcao, essas praticas que realizam contribuem para que a caatinga seja
preservada ou destruida? Por qué?

Parte 2 — das a¢Oes/atividades desenvolvidas pela EFASE
11 — Em sua concepcdo, ha diferencas entre a EFASE e as escolas do municipio?

12 — Quiais as diferencas entre a EFASE e as outras escolas?

13 — Que ou quais acOes/atividades desenvolvidas pela EFASE vocé considera mais
importante?

Por qué?
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14 — Quiais atividades desenvolvidas pela EFASE ajudaram ou ajudam sua comunidade a se
fortalecer?

15 — Vocé acha que as atividades da EFASE ajudam na convivéncia com o semiarido?
( )N&o () Sim
16 — De que maneira a EFASE contribui para a convivéncia com o semiarido?

Ha projetos ou praticas que gostaria de
mencionar?

17 — Que tipo de ac¢des vocé consideram importantes para preservar o modo de vida dos
Fundos de Pasto?

OBSERVACOES:




APENDICE B - ENTREVISTA COM PRESIDENTES DE ASSOCIACOES DE
FUNDO DE PASTO

Roteiro de entrevista semiestruturada — relacdo EFASE — fundo de pasto aplicado as
liderancas das comunidades tradicionais de fundo de pasto

Nome da comunidade:

Nome do entrevistado:

Nome do pesquisador: Jailton dos Santos Andrade

1 — Quantas familias vivem aqui?

2 — Todos participam regularmente das reunides?

3 — Quiais sdo as principais dificuldades que vocés enfrentam?
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4 — Que tipo de acdes ou projetos vocé consideram indispensaveis para viver no sertao?

5 — Vocé acha que as atividades pedagdgicas da EFASE contribuem/ajudam a viver no
semiarido?

Se sim, como?

6 — O que a EFASE tem de diferente das outras escolas do municipio/regido?

7 — Esta comunidade ja foi beneficiada por algum projeto que chegou via EFASE?
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8 — Como é feito 0 manejo da caatinga?

9 — Qual o tamanho da Reserva Legal ¢ APP’s?

10 — Que/quais atividades os alunos de EFASE desenvolvem ou ja desenvolveram nesta
comunidade?

Observacoes:
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APENDICE C - ENTREVISTA COM MEMBRO DA COORDENACAO FUNDIARIA
DA CENTRAL DE FUNDO E FECHO DE PASTO

Roteiro de entrevista com Carlos Eduardo Cardoso Lima, membro da coordenacédo fundiéria
da Central de Fundo e Fecho de Pasto.

1 — Qual a origem das comunidades de tradicionais de Fundos de Pasto?

2 — Quais os principais problemas/desafios enfrentados pelos Fundos de Pasto atualmente?
3 — Como as comunidades de fundo de pasto veem as politicas publicas?

4 — Como esta o reconhecimento dos territorios dos fundos de pasto?

5 — Um pouco da formacao da comunidade de fundo de pasto de Monte Alegre.

6 — Como as comunidades de fundo de pasto veem o trabalho pedagdgico da EFASE?
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APENDICE D - ENTREVISTA COM NELSON DE JESUS LOPES, MONITOR E
COORDENADOR GERAL DA EFASE

Roteiro de Entrevista com Nelson Jesus Lopes, coordenador geral da EFASE.
1 — Como surgiu o trabalho de base anterior a EFASE?

e Como foi o conflito pela terra e a construcdo da EFASE?

e Como foi a formacdo inicial de monitores? Quantos? Onde?
2 — O comeco das atividades pedagogicas da EFASE.

e Quais as principais limitagbes/dificuldades da EFASE? Antes e agora.

e Quais as principais conquistas/realizac6es da EFASE?

3 — Quais as principais contribui¢ées da EFASE para o desenvolvimento sustentavel e a

convivéncia com o semiarido?
e Quais instrumentos pedagogicos mais contribuem para isso?

4 — Quanto as atividades pedagdgicas, quais sdo as principais diferencas da EFASE para

demais escolas publicas, principalmente deste e de outros municipios proximos?
5 — A relacdo EFASE - Fundos de Pasto.

e As comunidades tradicionais de fundo de pasto ja foram contempladas com projetos

produtivos ou semelhantes via EFASE? Quais?
6 — Quais sdo os principais atores sociais na busca pela convivéncia com o semiarido?
e Quais as principais tecnologias sociais que mais contribuem para isso?
7 —Qual o horizonte da EFASE?
e Projetos, acdes e desafios.

8 - Um pouco sobre o entrevistado.



APENDICE E - RELACAO DOS ENTREVISTADOS DURANTE A PESQUISA

TABELA 2 - TABELA COM OS ENTREVISTADOS NA PESQUISA
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Entrevistados da pesquisa Ocupacao Comunidade
Alana Alves Soares Santos Ex-aluna. Monte Alegre
Aline Alves Soares Santos Presidenta da  Associacdo | Monte Alegre
Comunitario  Agropastoril de
Monte Alegre.
Carlos Eduardo Cardoso Lima Membro da  Coordenacdo | Monte Alegre

Fundiaria da Central de Fundo e
Fecho de Pasto.

Elesandra Simdes Ribeiro

Presidenta da  Associacdo
Comunitaria  Agropastoril de

Paredao do Lou.

Paredao do Lou

Elias Rodrigues Guimaraes

Morador da comunidade

Paredao do Lou

Paredao do Lou

Manoel Cardoso dos Santos Junior | Ex-aluno. Monte Alegre
Matheus Ribeiro Alves Aluno. Paredéo do Lou
Matheus Santos da Silva Ex-aluno. Morada Nova
Naiara Ribeiro Guimarées Aluna. Pared&o do Lou

Nelson de Jesus Lopes

Agronomo e monitor da EFASE

Raquel Guimarées Rodrigues

Aluna.

Paredao do Lou

Romualdo Nascimento Santos

Presidente  da  Associacdo

Comunitaria de Morada Nova.

Morada Nova

Roni Gabriel Franca Nascimento

Ex-aluno.

Morada Nova
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ANEXO A - MANIFESTO DAS EDUCADORAS E EDUCADORES DA REFORMA
AGRARIA AO POVO BRASILEIRO

g TER B

MANIFESTO DAS EDUCADORAS E DOS EDUCADORES
DA REFORMA AGRARIA AO POVO BRASILEIRO ¥ |

" No Brasil, chegamos a uma encruzilhada histérica. De um lado estd o projeto neoliberal,
que destréi a Nagio e aumenta a exclusio social. De outro lado, hi a possibilidade de uma rebeldia
organizada e da construgio de um nove projeto. Como parte da classe trabalhadora de nosso pais,
préciSamos tomar uma posiciio. Por essa razio, nos manifestamos.

1. Somos educadoras e educadores de criangas, jovens e adultos de Acampamentos e Assentamentos de todo o
Brasil, e colocamos o nosso trabalho a servigo da luta pela Reforma Agraria e das transformagoes sociais.

2. Manifestamos nossa profunda indignacio diante da miséria e das injustigas que estdo destruindo nosso pafs,
" e compartilhamos do sonho da construgio de um novo projeto de desenvolvimento para o Brasil, um projeto
do povo brasileiro.
[ 3. Compreendemos que 2 educagio sozinha ndo resolve os problemas do povo, mas € um elemento
fundamental nos processos de transformagéo social.

4, Lutamos por justica social! Na educacio isto significa garantir escola piblica, gratuita e de qualidade para
todos, desde a Educagéo Infantil até a Universidade.

5. Consideramos que acabar com o analfabetismo, além de um dever do Estado, € uma questdo de honra. Por
isso nos comprometemos com esse trabatho.

6. Exigimos, como trabalhadoras e trabalhadores da educagio, respeito, valorizagdo profissional e condigGes
dignas de trabalho e de formagio. Queremos o direito de pensar e de participar das decisGes sobre a politica
educacional.

7. Queremos uma escola que se deixe ocupar pelas questdes de nosso tempo, que ajude no fortalecimento das
lutas sociais e na solugo dos problemas concretos de cada comunidade e do pais.

8. Defendemos uma pedagogia que se preocupe com todas as dimensdes da pessoa humana e que crie um
ambiente educativo baseado na agiio e na participagio democratica, na dimenséo educativa do trabalho, da
cultura e da histéria de nosso povo.

9. Acreditamos numa escola que desperte os sonhos de nossa juventude, que cultive a solidariedade, a
esperanga, o desejo de aprender ¢ ensinar sempre e de transformar o mundo.

10.Entendemos que para participar da construgio desta nova escola, nés, educadoras e educadores, precisamos
constituir coletivos pedagégicos com clareza politica, competéncia técnica, valores humanistas e socialistas.

11.Lutamos por escolas piiblicas em todos os Acampamentos ¢ Assentamentos de Reforma Agrdria do pais e
defendernos que a gestio pedagdgica destas escolas tenha a participagio da comunidade Sem Terra e de sua

organizacao.
12.Trabalhamos por uma identidade prépria das escolas do meio rural, com um projeto politico-pedagdgico que

fortalega novas formas de desgnvolvimento no campo, baseadas na justiga social, na cooperagio agricola, no
Tespeito ao meio ambiente ¢ na valorizagio da cultura camponesa.

13.Renovamos, diante de todos, nosso compromisso politico e pedagdgico com as causas do povo, em especial
com a luta pela Reforma Agriria. Continuaremos mantendo viva a esperanga e honrando nossa Pétria, nossos
principios, nosso sonho...
14.Conclamamos todas as pessoas e organizagdes que tém sonhos e projetos de mudanga, para que juntos
possamos fazer uma nova educagio em nosso pais, a educagao da nova sociedade que ji comegamos a
construir.

MST e
REFORMA AGRARIA: UMA LUTA DE TODOS .
1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria < \‘ﬁ\
Homenagem aos educadores Paulo Freire ¢ Ché Guevara §- B

Brasilia, 28 a 31 de julhe de 1997.




