O SUJEITO PEDAGOGICO NA CONFIGURACAO SOCIAL DA
ATUALIDADE: ANALISES PRELIMINARES DE DISCURSOS SOBRE
EDUCACAO

Douglas Rossi Ramos (UNESP/Assis); Luiz Carlos da Rocha (UNESP/Assis); Hélio
Rebello Cardoso Jr (Unesp/Assis)

Eixo Tematico: Dimenséo Cultural na formacao de professores

Introducéao

Os modos de subjetivacdo, pelos quais nos tornamos sujeitos,
consistem em “ferramentas para fabricacdo”, e, envolvem modos
historicamente peculiares de se fazer a experiéncia do si. A subjetivacdo se
constitui como um processo continuo, estabelecido de acordo com a
configuracdo soécio-histérica em que se situam os sujeitos (FOUCAULT,
1997).

Para Foucault, a subjetividade envolve processos de subjetivacéo,
sendo que esses aparecem e se desenvolvem historicamente como praticas
de si que vigoram dentro de praticas discursivas e de poder, testemunhadas
pela descontinuidade de suas formas histéricas (FOUCAULT, 1984). Toda
subjetividade é uma forma, entretanto essa € simultaneamente desfeita por
processos de subjetivacdo. A subjetivacdo é um excesso pelo qual a
subjetividade mantém uma reserva de resisténcia (ou de fuga) a captacdo de
sua forma, escapando aos poderes e saberes que a procuram domar. A
partir disso pode-se inferir que a subjetividade € uma expressdo de nossa
relagdo com as coisas através da historia e o0 modo mais imediato pelo qual
essa relacdo se expressa é o corpo, entendido ndo apenas como cOrpo
organico, mas também como corpo constituido pelas relacdes com as coisas
gue encontra durante sua existéncia (CARDOSO JR, 2005).

O sujeito pedagogico representa um dos modos de subjetivacao que
se construiu a partir de fluxos discursivos e praticas sociais que se
constituiram desde o século XVII. Para Foucault, aquilo que pensamos e
fazemos hoje se tece na interioridade desses discursos e dessas praticas
que emergiram a partir desse século (ARAUJO, 2000). A concepcédo adotada
a respeito de “sujeito pedagogico” para esse estudo é a mesma discutida por
Larrosa (2002) que o denomina como resultante da articulagdo entre os
discursos educacionais que pretendem ser cientificos e que o0 nomeiam e as

praticas institucionalizadas que o capturam, em um dado momento histdrico.
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Foucault observa ser necessario estudar as praticas concretas
mediante as quais objetiva-se um sujeito, pois desse modo, pode-se
descrever as formas de racionalidade estratégica por meio das quais se
delineia um certo dominio de experiéncias possiveis e 0 modo como um
sujeito deve fazer a experiéncia de si proprio neste campo. Dessa maneira,
ao se afirmar que essas praticas fazem de um sujeito o seu objeto, aponta-
se para além de uma relacdo epistémica (WEINMANN, 2006).

Nesse sentido Foucault pesquisou a constituicAo dos sujeitos

modernos a partir dos seguintes modos de objetivacgéo:

“(...)» Em praticas epistémicas, que objetivam um sujeito como um
duplo empirico/transcendental — o homem —, erigido, no raiar da
Modernidade, como sujeito da raz&o transcendental, pela filosofia
kantiana, e como sujeito que vive, fala e trabalha, pelas ciéncias
empiricas (Biologia, Filologia e Economia Politica).

« Em préaticas divisoras, mediante as quais 0s sujeitos Ss&o
individualizados e distribuidos em torno de um eixo de
normalizacdo, em um processo de objetivacdo de um sujeito
como louco ou racional, doente ou saudavel, delinqgiiente ou
honesto, sexualmente normal ou perverso.

* E em praticas de si, por meio das quais um sujeito toma a si
proprio como objeto de saber e de poder, de modo a construir a
sua experiéncia de si como um sujeito de desejo (...)"
(WEINMANN, 2006).

A partir disso, mostra-se necessario, para a compreensao dos modos
de ser e aparecer do sujeito pedagdgico na sociedade contemporanea,
estudar as praticas mediante as quais este se objetiva, seja por meio de
praticas epistémicas, revelando assim modos de ser e aparecer da forma
educando no Paradigma da Modernidade, seja por meio de praticas
divisoras, nas quais esses sujeitos sdo individualizados e normalizados
como, por exemplo, inteligente/incapaz, disciplinado/indisciplinado e
normal/hiperativo, ou mesmo por meio de praticas de si, nas quais um
individuo estabelece uma relagdo consigo mesmo, seja por conta propria,
ajuda de outros ou até mesmo sob influéncia da escola.

O presente trabalho tem como objetivo pesquisar a maneira pela qual
0 sujeito pedagdgico se constitui na sociedade contemporanea. Pretende-se,
para tanto, realizar uma andlise de discurso de um conjunto de materiais
caracterizado por uma revista de educacgdo intitulada “Patio — Revista
Pedagdgica”, editada pela ARTMED Editora S/A, especializada na edi¢ao de
livros com o propésito de “formacdo em educacdo”. A escolha por essa

revista deu-se pelo fato desta trazer um consideravel panorama a respeito
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de diversos assuntos especificos relacionados a educacdo e voltados,
principalmente, a formacdo de profissionais da educacdo, sendo inclusive
distribuida as escolas da rede publica de ensino sob o subsidio do Ministério
da Educagéo (M.E.C.) por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo. A partir disso, sera possivel se dispor de uma série de
proposi¢cdes educacionais e enunciados que ndo sO dizem de uma certa
visibilidade desse sujeito, mas também de formas pelas quais esse sujeito é
conduzido a olhar para si mesmo, constituindo-se como objeto visivel para si.

Pretende-se dessa maneira estudar de que modo opera o “complexo
educacional” na constituicdo de sujeitos e subjetividades na sociedade
contemporénea, na medida em que produzem imagens, significacbes e
saberes que de alguma forma convidam o individuo a realizar a “experiéncia
de si” na cultura em que vive. Como instrumento metodolégico e de andlise
serd adotada a noc¢do de “Dispositivo”, bem como a de “analise de discurso”,
sob a perspectiva do filésofo francés Michel Foucault.

Articulados ao conceito de Dispositivo pretende-se discorrer sobre a
maneira como o individuo é convidado pelo Dispositivo Pedagdgico a “se
controlar”, “organizar” e “enunciar’. Deleuze em seu artigo “O que é um
dispositivo” o entende como conceito multilinear e que tem como
componentes linhas de visibilidade, de enunciacéo, de forca, subjetivacdo e
fuga (fratura) responsaveis por organizar estratégias de poder, formas de
saber e continuos convites para que o sujeito entre em relagdo de forca
consigo mesmo.

Ao enfatizar a questdo dos dispositivos, entende-se 0 que Foucault
designa ao dizer que

“(..)Um dispositivo seria um conjunto heterogéneo que engloba
discursos, instituicbes, organizacBes arquitetdnicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposicdes filoséficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O
dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos.(...)” (FOUCAULT, 1984).

De acordo com tal enfoque, pode-se afirmar, conforme Weinmann
que

“(...)o dispositivo educacional moderno consiste em um conjunto
heterogéneo de praticas disciplinares (Foucault, 1987), tais como:
discursos sobre a importancia de educar a infancia, instituicdes
educacionais diversas, prédios e regulamentos escolares, leis de
ensino, portarias ministeriais, enunciados com pretensdo de
cientificidade — pedagoégicos, psicolégicos, sociolégicos, etc —,
filosofias educacionais, proposi¢cdes moralizadoras da infancia,
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etc. Um dispositivo também pode ser conceitualizado como uma
configuragdo especifica de dominios do saber e de modalidades
de exercicio do poder, a qual possui uma funcao estratégica, em
relacdo a problemas considerados cruciais em um momento
historico.(...)” (WEINMANN, 2006)

A hipétese que orienta este estudo é a de que o dispositivo
pedagdgico produz formas particulares de subjetivacdo do sujeito, e, dessa
maneira, coloca em jogo enunciados de varios campos de saber e poder
através de estratégias de linguagem que expdem esse sujeito. A partir disso,
pretende-se:

» Descrever como se movimentam as linhas de subjetividade e de
fuga do dispositivo pedagdgico enquanto responsaveis por organizarem
estratégias de poder, formas de saber e continuos convites para que o
sujeito entre em relacdo de forca consigo mesmo (DELEUZE, 1989).

» Caracterizar as curvas de visibilidade e regimes de enunciabilidade
gue se constituem como produtores de enunciados e, por sua vez, de
discursos. Essas curvas e regimes permitem o “nascimento do sujeito”, além
de suas fomas, cores e matizes. Falam de uma luz que incide sobre esse
sujeito cuja existéncia ndo poderia manifestar-se sem ser por ela iluminada.
Trata-se de um sistema aberto constituido por um jogo de forcas criado e
operacionalizado em conjunto com as demais linhas do dispositivo
(DELEUZE, 1991).

« Caracterizar as linhas de forcas, responsaveis por retificar, delinear
e delimitar essas curvas de visibilidade e regimes de enunciabilidade,
atingindo todos os espacos do dispositivo (DELEUZE, 1989).

Para tanto, pretende-se fazer uma andlise discursiva, tendo como
base as concepcgdes de Foucault a respeito de “discurso” (Foucault, 1972,
1985, 1984, 1996, 2001, 2002).

Para analisar os discursos, segundo a perspectiva de Foucault, é
necessario, antes de tudo, recusar as explicacdes univocas, as faceis
interpretacdes e a busca insistente do sentido Ultimo ou do sentido oculto

das coisas. Segundo Fischer

“(...) Para Foucault, nada hé por tras das cortinas, nem sob o chéo
gue pisamos. Ha enunciados e relagdes, que o proprio discurso
pbe em funcionamento. Analisar o discurso seria dar conta
exatamente disso: de relacdes histéricas, de praticas muito
concretas, que estdo “vivas” nos discursos. Por exemplo: analisar
textos oficiais sobre educagdo infantil, nessa perspectiva,
significard antes de tudo tentar escapar da facil interpretacao
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daquilo que estaria “por tras” dos documentos, procurando
explorar a0 maximo o0s materiais, na medida em que eles séo
uma producdo historica, politica; na medida em que as palavras
sdo também construgdes; na medida em que a linguagem
também é constitutiva de praticas (...)” (FISCHER, 2001).

Além das nocdes de “Dispositivo” (Foucault, 1984, 2001) e de
“discurso” (Foucault, 1972, 1985, 1984, 1996, 2001, 2002) sera igualmente
importante para a realizacdo das proposicbes anteriormente alcadas o
conceito de “técnicas de si” (Foucault, 1984, 1997). Foucault define as
tecnologias do eu como aquelas sobre as quais um individuo estabelece
uma relagdo consigo mesmo. As “tecnologias do eu” ou “técnicas de si” sdo

“(...) Os procedimentos, tal como existem sem divida em
qualquer civilizagcdo, que sdo propostos ou prescritos aos
individuos para fixar sua identidade, manté-la ou transformé-la em
funcdo de um certo numero de fins, e gracas a relagdes de
autodominio ou de autoconhecimento (...)” (FOUCAULT, 1997).

A partir destas leituras e relatos que sugerem fazeres e dizeres do
sujeito pedagoégico na contemporaneidade, além das noc¢Bes de Dispositivo,
analise discursiva e de técnicas de si baseados no pensamento de Michel
Foucault, sera possivel discorrer a respeito do modo pelo qual esse sujeito é
convidado a controlar-se em suas atitudes (controle sobre seu corpo e de
seus atos), a se enunciar e a constituir-se como objeto visivel para si, ou
seja, a maneira como o dispositivo pedagdgico se ocupa da producao
discursiva do sujeito pedagoégico por ele mesmo, além de como se auto-
organiza, a fim de exercer a funcao que Ihe é designada.

A proposta deste texto consiste em apresentar resultados
preliminares do estudo em desenvolvimento com o objetivo de trocar
experiéncias importantes com outros pesquisadores interessados na
abordagem ou no objeto de estudo em questdo, a fim de obter possiveis
contribuicbes e colaboracfes ao prosseguimento da pesquisa. Serdo, para
tanto, apresentadas as analises realizadas, a partir da metodologia proposta,
de artigos contidos na 12 edicdo da “Péatio — revista pedagoégica” (1997)

intitulada de “Inteligéncia: Dimensdes e Perspectivas” .

Analise dos Artigos
A respeito de “discurso”, Foucault denomina como “um conjunto de
enunciados que se apdéiem na mesma formacdo discursiva” (FOUCAULT,

1972). Fischer em “Foucault e a andlise do discurso em educac¢ao” relata que
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na obra Foucaultiana ha inumeras definicbes de discurso, sendo que estas
nao podem ser compreendidas isoladamente. Todavia em quase todas as
proposicdes a respeito desse conceito, Foucault faz referéncia a
“enunciado.” Segundo a autora, 0s atos enunciativos se inscrevem no interior
de algumas formagdes discursivas conforme um certo regime de verdade.
Dessa maneira, as “coisas ditas” sdo amarradas as dinamicas de poder e
saber de seu tempo, o0 que nos faz obedecer a um conjunto de regras dadas
historicamente, afirmando verdades de um tempo (FISCHER, 2001).

A fim de ilustrar a proposta da andlise discursiva serdo, quando
conveniente, utilizados trechos citados retirados dos préprios artigos da
revista, tomados como exemplos. Fischer (2001) sugere que para descrever
um enunciado € preciso ater-se as seguintes condicdes basicas:

1. Referéncia a algo que identificamos (por exemplo, nos textos
analisados a inteligéncia aparece associada a vida e aos seres vivos);

2. O fato de ter um sujeito que efetivamente afirme essa referéncia
(por exemplo, Piaget faz uma referéncia a respeito da inteligéncia e esta
podera ser afirmada por profissionais da educacdo, ou mesmo pelo autor do
texto, que acaba por ocupar o lugar de sujeito desse enunciado).

3. O fato de o enunciado nao existir isoladamente, mas sempre em
associacdo e correlagdo com outros do mesmo discurso ou de outros
discursos (Por exemplo, pode-se encontrar enunciados de formagles
discursivas tais como o “discurso da biologia” associado ao “da psicologia”).

4. A materialidade do enunciado, as formas muito concretas com que
ele aparece, nas mais diferentes situacdes, em diferentes épocas (no caso,
0s enunciados aparecem num texto pedagdgico, num instrumento midiatico
tal qual a revista, e, pode vir a ser explicitado posteriormente nas falas de
professores e educadores dispostos como sujeitos desses enunciados).

Apoés as referidas precaucdes e atencdes evidenciadas anteriormente
a respeito da analise das formacgfes discursivas e de enunciados, a nogao
de Dispositivo, bem como as linhas que o compdem (subjetividade,
visibilidade, enunciacdo, fuga, forca), servirdo como “condutores e guias”
para a analise dos textos.

O primeiro artigo a ser analisado é o de Macedo (1997) intitulado
“Piaget e a nossa inteligéncia”; o segundo, de Fagundes (1997), intitula-se “A

inteligéncia distribuida”; e o terceiro, de Becker (1997), intitulado “No
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principio era a ac¢ao! Acao, funcdo simbidtica e inteligéncia emocional.”

Curvas de visibilidade e regimes de enunciabilidade
Tais linhas séo responsaveis por dar contornos e matizes a esse

“sujeito de inteligéncia”, mostram critérios e caminhos pelos quais ele deve
se ver, se dizer e se julgar. No texto de Macedo, o individuo que é ou esta
Vivo aparece como o que também é ou esta inteligente, sendo que, este tem
gue julgar por certas acdes e objetos que devem reforcar tal condicao,
respondendo dessa maneira a uma logica especifica que o préprio
dispositivo coloca em funcionamento. Conforme explicita o autor

“Na visdo de Piaget (1896-1980), os seres vivos sdo todos
inteligentes. (...) Por que certas a¢bes ou certos objetos sdo bons
para a vida e outros, ndo? A inteligéncia é aquilo que nos ajudara
a encontrar respostas para isso. Ser ou estar vivo é, por isso, ser
ou estar inteligente(...).” (MACEDO, 1997, p.10).

Dessa maneira, ser inteligente corresponderia ao “que possibilita e da
sentido a vida para qualquer ser vivo”(idem, p.11) .

No texto de Fagundes (1997) o “sujeito da inteligéncia” a desenvolve
por meio de ‘“interagbes”, evidenciando-se dessa maneira uma ViSao
sistémica, interacionista do individuo e do desenvolvimento de sua
inteligéncia. Dessa maneira a “objetivacdo de um contexto coletivo é um
operador de inteligéncia coletiva pensando (...) O funcionamento cognitivo é
paralelo e distribuido, em vez de sequencial e linear”.(idem, p.17).

Ja em Becker (1997), temos a inteligéncia associada a experiéncia
(acdo) anterior do sujeito, pois a partir disso, constituem-se esquemas que
seriam condi¢des a priori de toda a acdo. As estruturas mentais devem ser
construidas e “a experiéncia ndo € recepcdo, mas agdo e construcao
progressivas.” (idem, p.23).

Em todas as abordagens dos trés textos, os autores se articulam a
partir de enunciados do construtivismo (epistemologia genética de Piaget)
emaranhados a outros discursos como o da biologia e das tecnologias de

informacéo, “concebendo” assim, seu “sujeito da inteligéncia”.

Linhas de Forca
Tais linhas articulam a normatividade nas relacdes entre estes “seres
vivos inteligentes”. No texto de Macedo (1997) a inteligéncia associada a

vida, é aquilo que ajudara o sujeito a encontrar o porqué de certas a¢ées ou

p.8370



objetos serem bons ou ndo para suas vivéncias. A partir dai, o autor associa
alguns atributos que seriam favoraveis e desfavoraveis as relacfes destes
sujeitos:

“(...) A inteligéncia expressa duas condigfes ou problemas do ser

vivo: organizagdo e adaptacdo em um contexto de constantes
transformacdes. Organizacdo porque, uma vez tornados Vivos —
isso €, nascidos para a vida -, temos que agir para manter essa
condicdo de totalidade. Doencas, fome, dor, miséria, violéncia,
disfuncdes, perturbacbes de todos o0s tipos, processos
degenerativos e a morte — sintese de tudo o que se opde a
vida.(...)" (MACEDO, 1997, p.10).

Fagundes (1997) fala da necessidade de um rompimento com o
Paradigma empiricista, pois os individuos fazem uso das tecnologias e novas
formas de comunicagdo orientados por uma postura tecnocentrista, néo
sendo possivel “provocar mudancas que assegurem desenvolvimento
humano e melhoria da qualidade da aprendizagem” (idem, p.15). Dessa
maneira, as novas tecnologias da informacdo acrescentariam novas
condicdes e dimensfes da interacdo dos sujeitos e seria um desafio a
educacdo formal “estudar e reorientar o uso dos recursos tecnoldgicos”
(idem, p.17) a fim de contemplar essas novas condi¢des.

Becker (1997) critica posturas tedricoepistemoldgicas que primam por
um sujeito predeterminado (apriorismo), seja pela heranca hereditaria ou
pelo meio social, além de refutar praticas de ensino baseadas em tais
abordagens. Dessa maneira construtos teoricos tais como a Gestalt, o
naodiretivismo de Carl Rogers, a Sociobiologia, além do behaviorismo e
grande parte da leitura feita de Vygotsky no Brasil, seriam saberes de certa
forma atrasados em comparacdo aos fundamentos da Epistemologia
Genética, defendida pelo autor. Assim, exalta-se um “sujeito de acao” em
detrimento a passividade preconizada por tais abordagens predeterministas.
Em contrapartida a psicandlise € despontada como um saber
gualitativamente superior em relacdo aos citados anteriormente e, a partir
disso, segundo o texto,“o futuro da psicologia serd uma grande sintese entre

Freud e Piaget.” (idem, p.24).

Linhas de subjetivacéo
No texto de Macedo (1997) a inteligéncia é aquilo que auxiliara nas
distincbes entre as acdes e objetos que sdo bons para a vida. Dessa

maneira, sugere-se um auto-controle das ac¢bes, dos atos, praticas e
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escolhas do “sujeito de inteligéncia” com o intuito deste alcancar uma

qualificagéo.
“(...) violéncia, a fome, a injustica, a desigualdade social, a falta
de vontade de aprender ou ensinar, a inveja, o cilime, o medo, a
destruicdo pela droga, a destruicdo pelo comer ou trabalhar
compulsivos, a desintegracdo grupal, a destruicdo da natureza e
tantas outras? Por que tantas formas — ndo inteligentes —
destrutivas da vida? Por que ainda ndo tomamos consciéncia,
ainda ndo aprendemos a suportar e a desfrutar a beleza da
vida?(...)". (MACEDO, 1997).

Em contraposicdo a essas formas ndo inteligentes, o autor sugere
gque se possa “compreender e praticar, no nivel hoje exigido pela
complexidade de nossa forma de vida, os dois elementos fundamentais de
nossa inteligéncia ou de nossa vida: sua condi¢do independente e reversivel,
isto é, operatéria”.(idem, p.11).

Em Fagundes (1997) a intercomunicacdo e a interoperatividade,
“indispenséaveis ao funcionamento da inteligéncia e para a constru¢do do
conhecimento” (idem, p.15), devem ser suportadas de alguma maneira por
atividades em ambientes virtuais. Dessa maneira, 0 agir em novas
dimensbes da interacdo é recomendado para que 0s recursos tecnoldgicos
possam ser utilizados de modo a ajudar “a alcancar o poder de pensar, de
refletir, de criar com autonomia solucdes para os problemas que enfrentam.”
(idem, p.17).

Becker (1997) sugere uma melhor compreensdo do processo de
aprendizagem pelo meio educacional, e, a partir disso, deve-se refletir sobre
a atividade cognitiva concebida pela escola, preconizando dessa forma um
sujeito em que a “agdo constitui todos os significados que aparecem em
todas as manifestagfes simbdlicas”. (idem, p.24).

Ao serem entrepostas essas proposicdes e enunciados trazidos por
estes textos, sao instituidas “tecnologias do eu” que permitem com que se
constitua esse “ser vivo inteligente”, além de trazerem condi¢cfes para que
este sujeito seja enunciado, bem como para que se enuncie pelo discurso e

relacbes de saber-poder que lhe séo correlatos.

Linhas de ruptura ou de fuga
A resisténcia da condi¢des de possibilidade de fuga, o que ndo quer
dizer que esta resisténcia se definirh como ruptura total das formas de

subjetivacdo, visto que permitem novas configuracbes desses regimes de
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saber-poder, bem como novas formas de producéo de sujeito. E possivel
gue o “sujeito de inteligéncia” resista, escape, fuja desta forma de dominacéo
de seus comportamentos em nome de uma “boa vida”, podendo atualizar, de
certa forma, o dispositivo.

Em Fagundes (1997), o advento das novas tecnologias de
transmisséo de dados tais como a internet, redes de computadores, irrompe
em novas dimensdes de interagdo dos sujeitos, que se da num contexto de
estrutura heterarquica (auséncia de hierarquia), de uma nova dimenséo de
tempo e espaco, além da possibilidade de interdependéncia e
interoperatividade em ambientes virtuais com recursos onde a comunicagao
inclui voz, imagem e texto. Desta maneira hd uma fuga do modo de se
“relacionar com o conhecimento”, pois 0 computador deixa de ser um centro
para ser um fragmento ja “que ndo sdo mais os especialistas, mas a grande
massa de pessoas interagem na busca, producdo, transformacdo e
transmissdo de informacdes, construindo conhecimento de maneira
cooperativa em sua atividade cotidiana” (idem, p.17). Dessa forma, a
gualidade e quantidade de informacdes circulantes colocariam em risco
profissbes e instituicbes que até entdo intermediavam o0 acesso ao
conhecimento.

Essa fuga das formas tradicionais de relacéo e intermediacdo desse
sujeito com as instituicbes de transmissdo de saber acaba por criar uma
outra maneira de ser e/ou agir desse sujeito pedagdgico, atualizando o
dispositivo pedagdgico. Dessa maneira, como 0 autor sugere, essa mesma
nova forma do sujeito se relacionar/interagir com outros sujeitos, instituicées
e conhecimentos, deve ser também sobreposta a estrutura escolar a fim de
se obter mudancas necessarias

“(..) E claro que as mudangas, necessarias para o0
desenvolvimento da inteligéncia, ser8o exigidas no cerne da
estrutura escolar: comunicacdo unidirecional, impedimento da
acdo e da operacdo, acesso direto as fontes bloqueadas,
sequencialidade linear, hierarquia, autoritarismo, controle pela
recompensa e puni¢do, descontextualizagdo, barreiras espaciais,
fragmentacéo temporal (...)” (FAGUNDES, 1997).

Sendo assim, ha apenas uma “ruptura parcial” das formas de
subjetivacdo, pois estas novas maneiras de ser e/ou se relacionar ndo
rompem totalmente com o dispositivo pedagdgico, mas acabam sendo
“capturadas” atualizando esse dispositivo.
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Considerac0es finais

Os textos analisados trazem formas de ser e aparecer de um
suposto sujeito de inteligéncia, que no caso, de acordo com as abordagens
dos autores, seria 0 de um sujeito construtivista/interacionista, e, além disso,
sdo apresentadas maneiras destes fazerem a “experiéncia de si”, dentro das
condi¢Bes disponibilizadas pelo correspondente dispositivo.

Em todos os textos, tais praticas aparecem como um requisito para
se alcancar uma harmonia, beleza, solidariedade, desenvolvimento da
inteligéncia, vida almejada. Entretanto o proprio estado das coisas e valores
descritos como necessarios e desejaveis para um “futuro melhor”, bem como
as proprias condicdes em que se inserem estes escritos dos referidos
autores, impressos e divulgados pela midia aos profissionais da educacao,
sdo empobrecidos em suas condi¢cbes de possibilidades pela dindmica dos
jogos de forcas constituidos na configuracdo atual da sociedade, com
caracteristicas majoritariamente capitalisticas.

Dessa forma, esses atributos parecem seguir a um mecanismo em
gue sédo enfatizados a ordenacéo e controle dos individuos em detrimento de
uma preocupacgdo predominantemente com o bem-estar do cidad&o. Para
Foucault, tal mecanismo se denomina “biopoder’. Ao falar do biopoder,
Foucault explicita que este implica numa mudanca de racionalidade politica,
ndo mais enfatizando uma politica preocupada com o bem-estar dos
cidaddos e justica social, e, tampouco centrada no aumento do poder do
governante, tal como no Renascimento, mas sua emergéncia corresponderia
ao sacrificio da politica em favor de programas voltados para a ordenacgéo e
disciplinarizacdo dos individuos. Esse novo tipo de racionalidade politica
estaria voltada a administracdo do Estado, exigindo deste um saber concreto
e mensuravel sobre todos os dados que estivessem na base de organizacao.
Um dos pdlos do biopoder refere-se as populacdes ou a espécie humana,
enquanto que o outro, ao corpo e individuo (CARDOSO JR, 2006).

Dessa maneira, no atual contexto socio-histérico no qual sujeitos e
instituicdes de ensino estdo inseridos (e no caso especifico das instituicbes
brasileiras, em acentuada crise), huma conjuntura social em que os saberes
sdo cada vez mais intensamente utilizados “como mercadorias a serem
adquiridas”, e, por conseqliéncia, espac¢os publicos como, por exemplo, o da

Universidade, s&@o ocupados de maneira excessivamente privatista,
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evidenciando-se assim classificacdes e hierarquias de sujeitos e saberes que
costumam, em geral, serem aceitas como “algo natural’, torna-se

fundamentalmente importante o estudo do sujeito em sua relagcdo com o
conhecimento na contemporaneidade, tomando como ferramenta
metodoldgica os ensinamentos de Foucault tal qual seus estudos sobre a
arqueologia e genealogia do poder, com o intuito de serem analisados as
configuragbes dos jogos de forcas e poder operantes em meio ao “complexo
educacional”, na constituicdo de sujeitos e subjetividades na sociedade
contemporénea, na medida em que produzem imagens, significacbes e
saberes que de alguma forma se dirigem a “educacdo” dos sujeitos,

ensinando-os modos de ser e estar na cultura em que vivem.
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