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RESUMO

A proposta deste trabalho é discutir a matriz de competéncia e habilidades da Avalia¢do da
Aprendizagem em Processo (AAP). Trata-se de um caderno de questdes objetivas de Lingua
Portuguesa aplicado ao ensino fundamental 11 e médio da Secretaria da Educacéo do Estado de
Sdo Paulo (SEESP) para medir os coeficientes de aprendizado nesta disciplina em cada ano
escolar. Analisamos as aplicagdes semestrais de 2015 num dado oitavo ano da rede publica do
interior paulista. O debate focalizou as questdes com maior porcentagem de erro, uma vez que
¢ esta a tonica daa AAP: diagnosticar as questdes que os alunos apresentaram maior fragilidade
para promover acGes metodologicas capazes de sanar as lacunas conteudisticas, notadamente,
aqueles direcionados para a competéncia leitora. Realizada desde 2011, a AAP , atualmente,
conta com mais de dez edicGes e passou a fazer parte do calendéario oficial do ano letivo das
escolas publicas paulistas, devido ao status que alcancou de indicador formal dos avancos das
turmas no contetdo programatico de sua série. Este estudo fez seu recorte utilizando como
ponto de escolha as vivéncias da prépria mestranda, enquanto docente que acompanhou ao
longo do ano a classe de oitavo ano e, portanto, foi a responsavel pela aplicacdo e tabulacdo
destas avaliagfes. A metodologia apresenta pesquisa qualitativa.

Palavras-chave: Avaliacdo de Aprendizagem em Processo (AAP). Matriz de Competéncia e
Habilidades. Competéncia leitora.
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ABSTRACT

This paper aims at discussing the competence and ability matrix of the Learning Evaluation as
a Process (LEP). This evaluation is composed by multiple choice questions of Portuguese
language and is employed by the S&o Paulo State Secretary of Education in the public schools
of the state. We have analysed the applications conducted in an eighth grade class for six
months in a public school in the S&o Paulo state. The focus of the analysis is the questions with
a higher percentage of mistakes. This emphasis occurs because the LEP analyses the indicators
in which the students have shown less ability and that indicate the necessity to promote
methodological actions in order to fulfill the content needs, especially those focusing on the
reading competence. The LEP has been happening since 2011 and, after more than ten
applications, it has become part of the official calendar in public schools in the Séo Paulo state.
It has reinforced the formal indicator of advances in the school groups for each grade. This
research has had the researcher’s experiences as a starting point as she has followed the eighth
grade class and was in charge of the application and results of the evaluation process. The
methodology presents qualitative research.

Keywords: Learning Evaluation as a Process (LEP). The competence and ability matrix.
Reading competence.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho esta vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, linha de pesquisa em Linguagens e Letramentos. O foco dos mestrados
profissionais, sobretudo, o PROFLETRAS ¢ “a capacitagdo de professores de Lingua
Portuguesa para o exercicio da docéncia no Ensino Fundamental, com o intuito de contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino no Paist.”

Esta dissertacdo analisa duas aplicagdes da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo,
doravante AAP, de Lingua Portuguesa (LP) numa dada série do ensino fundamental 11, a saber,
8%ano/72série, em uma escola publica paulista. Trata-se de pesquisa, em nivel de mestrado,
inédita, devido ao fato de que é recente a introducéo deste sistema de avaliagdo, datado de 2011,
e a configuracdo do mesmo como uma acdo oficial, ou seja, com dinamica estabelecida e uma
rigorosidade de aplicacdo. Esclarecemos que a AAP foi experimental em seu inicio, como
iremos detalhar em capitulo oportuno, sendo, inicialmente, aplicada uma vez ao ano e apenas
para algumas séries aleatdrias e, passando a ser semestral para todas as séries do 6° ano do
fundamental ao 3° ensino médio.

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo € uma das articulacdes da Secretaria da
Educacao do Estado de Sdo Paulo (SEESP) junto aos alunos atendidos pela rede de ensino, para
medir as competéncias e habilidades alcancadas, através da porcentagem de erros e acertos,
conseguidas através da tabulacdo das questdes, de cunho objetivo, aplicadas pela secretaria
governamental.

Neste quadro, a contribuicdo do projeto aqui apresentado esta respondendo ao foco dos
estudos de nivel profissional, pois retira seu objeto de observacdo da sala de aula, em uma
situacdo real de ensino-aprendizagem da mesma e tendo por participacéo direta a docente de
LP da classe que, além de ser a profissional do magistério naquele contexto, € a p6s-graduanda
do programa. Com isso, esperamos colaborar para uma melhor compreensao do que, realmente,
ocorre durante um processo avaliativo em sala de aula e abrir discussao sobre a implantagéo da
AAP, atée entdo ndo debatida, apesar de contar com a 13?2 edi¢do até 0 momento atual, terceiro
bimestre de 2016.

Ao tornar este estudo de caso um objeto de pesquisa, nds ndo apenas buscamos dialogar

sobre a préatica e o material tedrico, como também sobre a pratica e as acOes da Secretaria da

!t Disponivel em: <http://www.profletras.ufrn.br/organizacao/apresentacao#.V_Ud6fArLIU >. Acesso
em 21 de setembro de 2016.
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Educacdo do Estado de S&o Paulo, uma espécie de devolutiva & comunidade escolar e as
instancias governamentais de como tem ocorrido o enfrentamento entre Docentes — Avaliagcdo
— Alunos. N3o é s6 mensuragio de dados e tabulagdes. E preciso um trabalho de levantamento
de hipoteses e intervencdo para que, de fato, esta ferramenta seja Util em sala de aula enquanto
uma bussola que aponte ao professor que caminhos trilhar para mapear as dificuldades da sala
e elaborar planos de acdo que recuperem as habilidades ndo apreendidas.

Considerando a importancia da andlise das propostas educacionais que tem por funcao
promover a qualidade de ensino, aferindo resultados por meio de avalia¢des institucionais,
procuramos responder as seguintes perguntas durante o desenvolvimento da pesquisa:

1. Como funciona a Avalia¢do da Aprendizagem em Processo (AAP)?

2. Como esta ferramenta educacional reage em uma aplicabilidade real numa dada sala

do ensino fundamental?

Trabalhamos estas questdes durante o trajeto da pesquisa e desenvolvimento destas
reflexdes, levantamos as questdes de maior fragilidade da sala, realizamos hip6teses a luz da
teoria pertinente sobre Letramento como leremos no capitulo fundamentacdo teorica.
Procuramos refletir sobre a validade da AAP enquanto um coeficiente de medida para o
aprendizado dos alunos e o ensino do professor. Assim, temos o resultado final, em formato da
presente dissertacdo intitulada “Andlise da Matriz de Competéncia em uma aplicacéo real:
Avaliacdo da Aprendizagem em Processo de Lingua Portuguesa da Secretaria da Educacéo do

Estado de Sdo Paulo.”

1.1 Justificativas e Objetivos

No tdpico introdutdrio, comentamos que a AAP é parte de um todo articulado. Dito de
outra forma, essa avaliagdo dialoga com todos os documentos oficiais educacionais que a
precedem, como a Lei de Diretrizes e Bases (1996), os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (1997), posteriormente, a criagdo do curriculo oficial do Estado de S&o
Paulo (2008), do qual originam o Caderno do Aluno e o Caderno do Professor. Um é totalmente
vinculado ao outro e é toda esta tradi¢do curricular que norteia as acdes da SEESP para melhoria
da qualidade de ensino, propondo acdes como a Avaliagdo de Aprendizagem em Processo e
uma gama de iniciativas, para ajustar o aprendizado as competéncias e habilidades propostas
para cada ano escolar de acordo com seu ciclo escolar e a série em que se esta matriculado.

Abaixo, elaboramos um diagrama de como entendemos a organizagéo e funcionamento

do curriculo paulista.
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Lei das Diretrizes e Bases (1996)
+

Parametros Curriculares Nacionais

4

[Currl’culo Oficial do Estado de Sao Paulo (2008)}

4

[Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo (2008)]

4

[ Cadernos do Professor e do Aluno ]

Figura 1 - Esquema das a¢Bes da SEESP em ordem de fluxo: do documento nacional as iniciativas estaduais

Na palavra ‘agdes’ estdo resumidos todos os projetos e implantacdes desenvolvidos pela
Secretaria de Educacdo Estadual para medir, planejar e recuperar a aprendizagem dos
educandos. Neste termo, esta contida a AAP, por exemplo. Neste ponto é que o diagrama se

tranforma em circular, porque ¢ um movimento ciclico em prol da recuperacdo continua e da
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manutencdo do ensino nos moldes previstos pelos documentos oficiais estaduais. Abaixo,
planejamos outra imagem para ilustrar o movimento das agdes, ao aliar-se as medidas

avaliativas para detectar pontos fragilizados na aprendizagem a serem sanados:

Acoes

AAP,

Recuperacao e
perag Saresp e Outras

Reforc¢o de Alunos

Figura 2 - Modelo ciclico das a¢Bes realizadas

A nosso ver, desde 2008, quando a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo
prop6s um Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, com o objetivo de garantir o contetido
dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) e, a0 mesmo tempo, homogeneizar o ensino nas
escolas publicas do Estado de Sao Paulo, o trabalho em sala de aula ganhou um norte, porque
se tem a descrigdo completa de quais conteudos e habilidades o aluno precisa atingir em cada
bimestre letivo.

Nos anos subsequentes, em 2011, depois de um periodo de adequagdo a Proposta
Curricular, iniciaram-se as aplicacfes das Avaliacdes de Aprendizagem em Processo (AAP)
para o ciclo Il e médio tal instrumento nada mais é que uma ferramenta que possibilita ao
professor para investigar qual o ritmo da sala em relagéo ao eixo das competéncias e habilidades

requeridas para seu ano escolar, de acordo com o Curriculo Oficial.
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Portanto, analisar esta Avaliagdo em funcionamento € fazer um recorte de observagéo
dentro de um didlogo amplo entre os documentos nacionais, LDB (1996), os Parametros, 0s
documentos estaduais e o Curriculo Oficial.

Este trabalho surgiu na intencao de debater mais sobre os sistemas oficiais da avaliacdo
aplicada aos alunos da rede publica, uma vez que a Avaliacdo da Aprendizagem em Processo
ja alcou ao patamar de prova oficial para os alunos atendidos pelas escolas gratuitas paulistas.
Como ja foi dito, foi desenvolvida utilizando o resultado de duas aplicacGes da Avaliacdo da
Aprendizagem em Processo, em uma sala de oitavo ano do ensino fundamental, ciclo II,
pertencente ao segmento publico de ensino e sob a tutela da mestranda.

Portanto, como objetivo geral, temos a contextualizagdo da AAP enquanto sistema da
avaliacdo institucionalizada pela Secretaria de Educacdo do Estado (SEE) e como objetivo
especifico o estudo de caso apontado: discussdo em torno das respostas que os alunos
apresentarem pior rendimento nas duas edigdes/semestres de 2015.

De modo geral, trabalharemos no seguinte formato:

1 Na Introducdo, resumimos ao leitor os objetivos da pesquisa, materiais utilizados, sujeitos
investigados, a justificativa de existéncia desta dissertacdo e a importancia do recorte
pesquisado, as avaliagdes institucionais;

2 A Fundamentacdo Tedrica apresenta o viés analitico em que o trabalho se pautarg,
discursando sobre avaliagdo e competéncia leitora;

3 No terceiro capitulo, discutimos a Metodologia, subdividida em contexto da pesquisa,
coleta de dados e procedimentos de analise;

4 Os capitulos que integram o desenvolvimento da teoria aplicada ao objeto de estudo séo 0s
dados auferidos das edi¢bes 2015 da Avaliacdo de Aprendizagem em Processo. Ao todo,
sdo voltados ao desenvolvimento, o capitulo 4, 5 e 6;

5 O ultimo capitulo sera a conclusdo das reflexdes desenvolvidas na dissertacéo.
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Capitulo 2

2 fundamentacao tedrica

A Fundamentacdo tedrica trard dois eixos principais: o primeiro abordando um breve
panorama sobre o ato de “Avaliar”, no contexto educacional brasileiro, e o segundo eixo sobre

linguagem, leitura e letramentos.

2.1 Problematizacdo do tema

Antes de prosseguirmos, cabe uma insercdo problematizadora sobre como se configura
a educacdo no Brasil. Retomamos que nosso trabalho € um recorte realizado a partir das
questBes da AAP nas quais os estudantes de um oitavo ano da rede publica do estado de Séo
Paulo, apresentaram dificuldades. No capitulo 4, destes escritos, veremos uma contextualizacao
sobre qual momento a Avaliacdo Processual se encaixa. Em outras palavras, em qual momento
ela foi gerada no ambito da documentacdo que rege o ensino na maior unidade federativa
brasileira.

Perceberemos que, muitas modificacdes, profundas, como a implantacdo de Curriculo
(2008) e Proposta Curricular (2008), foram feitas ha menos de uma década, ou seja, a AAP
(2011) e tantas outras acdes da Secretaria Estadual da Educagé@o. Podemos dizer que, devido ao
periodo recente de implantacdo, passam ainda por debates e adequac@es, além de um interregno
necessario para aceitacdo pela comunidade escolar. Dizemos aceitacdo no sentido de estudos,
formagéo continuada e planejamentos que levem gestores e educadores a poderem utilizar, na
totalidade, todo o repertorio didatico-metodologico que estd embutido na criacdo, ampliacéo e
complementacdo desses documentos.

Valido € ressaltar que, nosso estado ndo foge a regra do quadro geral do pais. Amarilio
Ferreira Jr (2010) nos explica que o processo de construcdo educacional brasileiro é
exasperadamente lento, a exemplo do nosso processo de transi¢cdo rural-urbana e
manufatureiro-fabril, e até mesmo porque, esta atrelada a estes eventos nacionais. Segundo o
historiador da educacdo, nossa necessidade em ampliar o sistema educacional esta
intrinsecamente aliada ao processo de modernizacédo capitalista da produgédo ocorrido durante
0 regime militar (1968-1973):
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[...]Jou seja, foi tardiamente que o Brasil se consolidou como uma sociedade
urbano-industrial, que se realizou a expansao quantitativa da escola de ensino
fundamental. Ou seja, foi tardiamente que o Brasil comecou a deixar de ser
uma sociedade “sem escolas” para as classes populares, processo este que teve
inicio na década de 1970. E mesmo com esse atraso secular, trata-se, ainda,
de um processo inconcluso. (FERREIRA Jr., 2010, p.85)

Mediante a conceituacdo da educacdo brasileira, das escolas de bé-a-ba jesuiticas ao
século XX, comprovamos que a caracteristica do quadro educacional estd em dois binémios: o

primeiro é o elitismo e a exclusdo das classes menos prestigiadas:

O Brasil chegou ao final do século XX sem resolver o grande problema da
escola pablica: a qualidade do ensino gque oferece para as classes populares.
Em 2000, por exemplo, eram mais de 30 milhdes de alunos frequentando o
ensino fundamental publico no pais. Desse contingente de criangas
matriculadas no ensino obrigatorio publico de oito anos, trés milhdes eram
reprovadas e 27 milhGes submetidas a um processo educacional miseravel do
ponto de vista do capital cultural classico historicamente acumulado pela
humanidade, pois o desempenho escolar em disciplinas como portugués e
matematica indicavam o que alguns estudiosos denominam de “formagdo
intelectual indigente”, coroando um século de reformas malsucedidas e de
politicas educacionais ineficientes. (FERREIRA, 2010, p. 109)

Dito de outra forma, ndo adianta que a cifra de matriculas esteja na casa dos milhdes, se
a qualidade oferecida de ensino é baixa e reprovacdo de série por conceitos e evasdo escolar,

alta. E, mesmo aqueles que findam os ciclos escolares, demonstram resultados incipientes:

Os resultados mais evidentes foram constatados mediante as proprias
avaliag@es instituidas pelos governos (o Federal e os Estaduais), isto €, grande
contingente de alunos que concluem a 8%érie do ensino fundamental nédo
possui dominio da lingua vernécula tanto escrita quanto falada. (FERREIRA,
2010, p.110)

O segundo binémio que vem contra a educacdo brasileira, na defesa de Ferreira Jr.
(2010), é o fato das transformacGes, de ambito educacional, serem atrasadas e muito recentes.
Ele explica que muitas das nossas tomadas de decisdo no cenario educacional foram morosas
porgue vieram a reboque de situacOes politicas exteriores ao pais e que, mesmo assim, foram
capazes de influenciar o quadro nacional, alem dos proprios embates ideoldgicos produzidos
por intelectuais brasileiros que chegaram a paralisar o tramite da primeira versdo da LDB, em
1950. Toda sua argumentacdo para concluir e comprovar o porqué de o pano de fundo

educacional brasileiro ser desacelerado:

Resumindo: o Brasil chegou ao final do século XX, depois do fim da ditadura
militar (1985) e da promulgacdo da Constituicdo de 1988, sem ter conseguido
resolver a questdo da escola publica para todos e com boa qualidade de ensino.
(FERREIRA, 2010, p.109)
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Estes fatos nos fazem refletir sobre como documentagfes nacionais importantes, como
a LDB (1196) e os PCNs (1997), mal completaram vinte anos. Também, nos demonstram que,
diante de tal quadro do pais, é explicavel que as agdes estaduais para educagdo paulista nem
tenham atingido a primeira década. E é no interior deste contexto que a AAP, como ac¢éo que
visa medir a qualidade de ensino e sanar problemas de aprendizagem, surgiu, completando sua
primeira meia década. Assim, ao sermos apresentados ao perfil da AAP (capitulo 4) e aos
impasses que a pesquisa sofreu (capitulo 5), ndo podemos perder de vista as caracteristicas
gerais do cenério da educacdo brasileira: atrasos, exclusdo, elitismo e a recentidade de leis e
documentos de embasamento para o territério nacional. Portanto, espera-se encontrar, como
habilidades de letramento da matriz de referéncia utilizada pela AAP, as competéncias leitora
e escritora, que levem em consideragdo quem esta no horizonte avaliado, o perfil deste sujeito

que Rojo (2009) define da seguinte forma:

Com a ampliagdo do acesso da populacédo a escola publica, muda o perfil ndo
somente econdmico, mas também cultural, tanto do alunado quanto do
professorado. N&o se tem mais uma escola publica destinada apenas aos filhos
das elites: as camadas populares passam a ter assento nas salas de aula. O novo
perfil cultural do alunado acarreta heterogeneidade nos letramentos, nas
variedades dialetais. Os esfor¢os das escolas em adequar-se & nova realidade
tém impactos visiveis na qualidade de ensino. (ROJO, 2009, p. 86).

2.2 Avaliagdo

Como colocado anteriormente, avaliagdes de governos estaduais e do federal
demonstram os baixos desempenhos de aluno em final do segundo ciclo da escolarizagédo
béasica. Esse mesmo texto de Amarilio Ferreira Jr (2010) que utilizamos para embasar nossa
argumentacao chega a mencionar uma discussao que é perturbadora aos educadores: a ndo
existéncia da chamada ‘reprovagdo’, ou seja, a retencdo do estudante por ndo apresentar
desempenho compativel com a série.

S&o, ao ver do pesquisador e de muitos docentes apenas acdes com a intencdo de “a
adocdo de politicas educacionais que se traduziram mais na regularizacdo do fluxo existente
entre idade do aluno e a série que deveria cursar” (FERREIRA, 2010, p.109) e, ainda completa,
constatanto que nao se leva em conta, em nenhum momento deste processo, a “efetiva qualidade
de ensino ministrado na escola publica (por exemplo, por meio dos ciclos e na progressdo

continuada).” (FERREIRA, 2010, p.109). Neste argumento sobre a preocupacédo exacerbada
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com nameros ao invés de qualidade, Luckesi (2011), também, concorda: “Os resultados da
educacao nacional, no que tange ao acesso a escola, tém sido cada vez mais satisfatdrios, porém,
no que tange a sua qualidade, tém deixado muito a desejar.”(p. 430)

O sistema de ensino da educacéo paulista embasa-se na Progressdo Continuada. Diante
deste fator, muitos se questionam sobre a validade do ato de avaliar sendo que ndo havera
retencdo dos alunos. Isso porque, muitas vezes, ndo se reconhece o sentido de avaliar como
uma acao que faz parte da formacao do aprendizado, mediando e moderando o conhecimento e
ndo uma acdo punitiva que deveria ser utilizada somente para classificar aptos e ndao aptos a
séries seguintes.

Rosi Mary Soares Trevisan (2013), no capitulo “As principais disposi¢des da legislacao
brasileira sobre a avaliacdo nos diferentes niveis e modalidades do sistema educacional”,
publicado no livro “Avaliagdo Educacional ¢ Promogdo Escolar”(2013), pela editora UNESP,

retoma o que diz A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a 9.394/1996, sobre avaliar:

Quanto ao sistema de avaliacéo, a lei trouxe uma proposta inovadora para o
Ensino Fundamental — a promocdo continuada -, por meio da qual os alunos
nessa etapa educacional sdo aprovados para a série seguinte, eliminando o
“fantasma da aprovagdo”. Alguns especialistas entendem que essa inovagao
foi motivada pela necessidade de se evitar o acimulo na passagem da 12 para
a 22 série do Ensino Fundamental.

[...]

Outra inovagdo que a nova lei trouxe no que se refere a avaliagdo é a de que
esta deve ser continua e cumulativa (art.24, V, “a”) ao longo dos periodos
letivos, e ndo somativa, aquela aplicada ao final de uma etapa e que, na critica
de muitos educadores, desqualifica todos os processos de aprendizagem.
(TREVISAN, 2013, p. 552).

Neste sentido, exposta por documentos oficiais e por estudiosos do assunto, a avaliagdo
se torna uma ferramenta para aferir a aprendizagem do aluno e, ao serem detectadas falhas,
prover meios para que o estudante possa aprender e, mesmo a despeito de todos os esforcos,
como recuperacao paralela e avaliagfes continuas, ha que se pesar o fato de o estudante ndo
poder ser promovido sobre qualquer custo. Vozes de distintos setores, historiadores como
Amarilio Ferreira Jr (2010), filésofos como Luckesi (2011) e outros pertencentes a seara de
linguagens e letramentos, colocam em pauta o dilema “avaliacdo versus progresséo continuada’
no sistema educacional brasileiro. Vejamos a assertiva de Rojo (2009), estudiosa do campo do

letramento, sobre a mesma tematica:

Mas vimos também que, embora haja acesso, ndo ha permanéncia e que ha
gargalos nas séries iniciais de ciclos e nas series-diploma, tanto no ensino
fundamental 11 como no ensino médio. Essa populacdo que conquistou o
acesso, ainda ndo conquistou, entretanto a escolaridade de mais longa duracéo.
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E isso significa outro tipo de fracasso e exclusdo escolar, que se traduz pela
reprovacao, pela evasao e pelos parcos resultados em termos de aprendizagem,
conhecimentos e letramentos que o ensino geral tem alcangado no Brasil. Essa
é a razdo que justifica politicas publicas como a de ciclos e de progressdo
continuada, a de reserva de cotas, mas que sdo objetos de controvérsia na
sociedade e na midia, como indica, por exemplo, a terminologia pejorativa
frequentemente usada de “aprovacao automatica”. (ROJO, 2009, p. 28).

Luckesi (2011) define que avaliagdo € a formacdo do eu, do eu e do outro, do eu e 0

sagrado:

O que isso tem a ver com avaliagdo? Ocorre que o ato de avaliar é o ato de
retratar a qualidade de alguma coisa, de uma situagdo ou dos resultados de
nossa agdo. No caso, a avaliagdo estd comprometida com a qualidade dos
resultados de nossa acdo educativa, tendo por pardmetro a formacdo de um
educando em relacdo a si mesmo, ao outro e ao sagrado. Os atos avaliativos,
praticados metodologicamente, deverdo revelar os resultados de nossa acéo
no sentido indicado pelo nosso projeto pedagoégico. (LUCKESI, 2011, p.48-
49)

Perrenoud (1999) afirma que “a avaliacdo das competéncias ndo descartara uma
observacdo qualitativa dos fatos e gestos, palavras, raciocinios, hesitacOes, estratégias,
decisdes, caminhos do sujeito frente a um problema” (p.166). Nossa analise das alternativas da
AAP, aquelas apontadas como corretas e seus distratores, bem como a observacdo de campo,
possivel gracas a nossa insercdo em sala de aula, possibilita que embasemos nosso capitulo 6
na premissa sobre avaliacdo tanto de Luckesi (2011), quanto as contribuicGes destacadas de
Perrenoud (1999).

2.3 Competéncia leitora

Os Parametros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa (2000) afirmam que a pratica
de leitura:

N&o se trata simplesmente de extrair informagédo da escrita, decodificando-a
letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensao na qual os sentidos comegam a ser constituidos
antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor experiente que conseguir
analisar sua propria leitura constatara que a decodificacdo é apenas um dos
procedimentos que utiliza quando 1€; a leitura fluente envolve uma série de
outras estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as
quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia. (PCN, 2000, p.53)

Destaguemos as palavras-chave do trecho acima quando se refere a leitura fluente:
selecionar, inferir, antecipar e verificar. Rojo (2009) demonstra concordar com este passo a
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passo para o desenvolvimento da fluéncia leitora, porque utiliza conceitos sinbnimos para as

estratégias de leitura. Observemos:

No desenvolvimento de pesquisas e estudos sobre o ato de ler, ao longo desses
cinquenta anos, muitas outras capacidades nele envolvidas foram sendo
apontadas e desveladas: capacidades de ativagdo, reconhecimento e resgate de
conhecimento armazenado na memdria, capacidades logicas, capacidades de
interacdo social e etc. a leitura passa, primeiro, a ser enfocada ndo apenas
como um ato de decodificacdo, de transposicdo de um codigo (escrito) a outro
(oral), mas como um ato de cogni¢cdo de préaticas sociais e conhecimentos
linguisticos, muito além dos fonemas e grafemas. (ROJO, 2009, p. 76).

Kleiman (2013) faz coro ao PNC e Rojo (2009), com argumentos do seguinte tipo:

A acdo do leitor ja foi caraterizada: o leitor constrdi, e ndo apenas recebe, um
significado global para o texto; ele procura pistas formais, antecipa essas
pistas, formula e reformula hipdteses, aceita ou rejeita conclusdes.
(KLEIMAN, 2013, p. 71).

Diante dessas colocagdes, aliados ao nosso percurso como observadores em campo,
docentes do oitavo ano analisado e, sobretudo, a experiéncia com a AAP, desenvolvemos uma
conceituacdo sobre a competéncia leitora que percorre 4 grandes acdes. NGs chegamos ao
consenso que o estudante, ao reiterar a lista de “Capacidades de Compreensdo dos 4 Cs”,
chamada assim porque todos os passos comegam com a letra “c”, tera maior €xito ao resolver
as questdes de leitura.

N&o raro nesta dissertacdo, optamos por desenhar diagramas e ilustracdes para melhor
complementar nossos argumentos. Para este tOpico, através de uma imagem, procuramos
sintetizar o que € a concepcao de competéncia leitora, mediante os tedricos, documentos e as
consideracOes por nos tecidas. A estrutura de base, abaixo, utilizada para desenvolver a tal
concepgdo, por nés planejada mediante as leituras supracitadas, pode ser representada pelo

seguinte esquema, “Capacidades de Compreensao lista dos 4 Cs™:
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Capaddades de Compreensao
Lista dos 4 “C"s

1. Conhecimento Previo

2. Comparacio de Hipoteses

- —/ N

2.1 Confirmar 2.2 Corrigir 2.3 Calibrar 2.4 Compartilhar |
_.r 4

3. Conferir/Checar

4, Conclusao

Figura 3 - Diagrama da “Capacidades de Compreensédo dos 4 Cs”, passo a passo para interpretar questoes de
competéncia leitora

Em sintese, nds constatamos que muitos dos erros dos estudantes do oitavo ano foi pelo
fato de se deixarem confiar apenas na primeira leitura. As indugdes ao erro presentes na
avaliacdo foram capazes de fisgar esse leitor que se comportou de forma menos proficiente.
Levantamos as seguintes capacidades necessarias ao aumento da proficiéncia leitora,
principalmente, quando se trata de resolucéo de questdes que requerem este saber:

1. Conhecimento Prévio: o aluno mobiliza seus conhecimentos sobre o género e 0

tema, antecipando o que ira encontrar na leitura;
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2. Comparagdo de hipdteses: Nesta etapa, seu conhecimento de mundo j& se

confrontou com o colocado pelo autor do texto e pelo que foi instigado na questéo.

Portanto, é a fase mais demorada, porque dentro dela, sera necessario vivenciar

outros 4 Cs:
v Confirmar as hip6teses do leitor com o texto;
v’ Corrigir as interpretagdes equivocadas ou aquelas que ndo auxiliam, naquele
momento, a resolucdo da questao;
v’ Calibrar seu repertério com as novas informacGes obtidas na leitura;
v" Compartilhar dados de seu levantamento com o que esta sendo requerido

pela questdo, afinal, nesta altura, texto e questdo ja foram lidos e o aluno ja

tem alguma nocao sobre qual aspecto a pergunta versa.

3. Conferir/Checar: O aluno precisa, realmente, testar o canal da questéo, conferindo

seu entendimento com o perguntado.

4. Conclusdo: E necessario realizar o feedback, ou seja, responder o que depreendeu

da leitura, de seu conhecimento do assunto e do que o texto de base contribuiu.

Como a AAP é objetiva, o educando precisa assinalar a opcao que melhor contemple

o resultado da compreenséo do que foi lido e do que foi questionado.

Esmiucando estes itens, parece que sdo a¢Ges que ocorrem em um longo espaco de

tempo. Na realidade, em se tratando de uma agédo avaliativa, s&o minutos para realizar estas

quatro passagens, afinal, ha outras questdes a serem resolvidas e tudo depende da organizacao

de duas ocorréncias: tempo destinado a avaliacdo por tempo de resolucdo que o aluno executa

em cada questdo. Contudo, as noticias sdo positivas, pois quanto mais proficiente na

competéncia leitora, maior sera agilidade do leitor em mobilizar os 4 Cs.
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Capitulo 3

3 metodologia

A metodologia de pesquisa baseia-se no capitulo 2 de Lidke e André (2011),
“Abordagens qualitativas de pesquisa: a pesquisa etnografica e o estudo de caso”, por se tratar,

justamente, do perfil do estudo desenvolvido, uma vez que:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e 0 pesquisador com o0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via
de regra através do trabalho intensivo de campo.[...] Como os problemas sdo
estudados no ambiente em que eles ocorrem naturalmente, sem qualquer
manipulacdo intencional do pesquisador, esse tipo de estudo é também
chamado de “naturalistico”. Para esses autores, portanto, todo estudo
qualitativo é também naturalistico. (LUDKE, ANDRE, 2011, p. 11-12).

O envolvimento da pesquisadora com os dados é compreensivel por se tratar de objeto
de pesquisa cinzelado na sua realidade docente. Em outras palavras, trata-se de estudo em nivel
de mestrado profissional que analisa um dado evento no contexto em que se esta inserido, no
caso, como docente de LP, responsavel pela sala de aula e as acdes desenvolvidas neste espaco.

Nesta vertente de pesquisa, as percepcgdes e fatos ndo sdo triviais, porque todas séo
passadas pelo crivo da imersdo do pesquisador estd no contexto, uma vez que € um dos
participantes de forma direta da pesquisa e convive com a perspectiva dos demais participantes.
Devido ao envolvimento da pds-graduanda com a sala que foi submetida a AAP, a analise tera
tracos de uma percepgéo indutiva, porque é a inspecao dos dados e o confronto com a propria
experiéncia sobre o objeto pesquisado.

Cabe ressaltar, portanto, que todos aqueles que vierem a tomar contato com este estudo,
podem vir a ter seu proprio ponto de vista, rechacar ou concordar com aquele aqui aventado.

Uma das possibilidades abertas pela pesquisa de estudo de caso de cunho etnografico:

O pressuposto que fundamenta essa orientacdo é de que a realidade pode ser
vista sob diferentes perspectivas, ndo havendo uma Unica que seja a mais
verdadeira. Assim, sdo dados varios elementos que o leitor possa chegar as
conclusbes e decisdes, além, evidentemente, das conclusdes do proprio
investigador. (LUDKE, ANDRE, 2011, p. 31).

Fazer um recorte analitico em um meio em gue se esta imerso ndo é tarefa facil, contudo,
é necessario e relevante para que o trabalho tenha organizacdo e foco. Pensando nestes

requisitos de desenvolvimento da observacéao para a escrita académica, analisamos as questdes
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que os estudantes demonstraram ndo ter dominado, devido ao alto grau de escolha por
alternativas ndo consideradas certas pelo gabarito pela maioria dos membros do grupo

destacado.

3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa passou por adaptacfes bruscas, mas que trouxeram um melhor contorno e
adequacdo ao resultado final, o qual poderd ser acompanhado nos proximos capitulos.
Inicialmente, quando propusemos uma intengdo de pesquisa e intitulamos a proposta de “Tipos
de leituras literérias para a escola e tipos de leitores na escola: convergéncia ou divergéncia de
interesses?”, queriamos investigar sobre a necessidade crescente dos adolescentes de ler através
de distintas plataformas digitais e 0 apego das institui¢cGes de ensino e dos compéndios escolares
pelo papel. Na sequéncia, pelos imperativos de tempo e a necessidade de recorte no objeto de
pesquisa, em conjunto com a docente orientadora, optamos em investigar “Curso Especifico de
Formagdo aos Ingressantes nas classes docentes do Quadro do Magistério”, plataforma
interativa que oferece diversos cursos aos educadores que estdo atuantes no bojo escolar.

Apos a qualificacdo e alguns percalgcos que explicaremos no topico “Impasses da
pesquisa”, delimitou-se 0 objeto de andlise: os resultados obtidos com as duas edi¢fes da AAP
em uma das salas que a mestranda lecionava, 0 oitavo ano, por se tratar de um grupo de
informantes que passaram pelas duas aplicacdes obrigatorias do ano de 2015. Foi a sala que
teve o relacionamento mais estavel ao longo do periodo letivo com a p6s-graduanda, pois ficou
sob sua tutela durante todo o decorrer dos quatro bimestres e, portanto, das duas aplica¢des
semestrais. Podemos, também, afirmar que, por se tratar de pesquisa qualitativa, de cunho

etnografico, ocorreu como o descrito pelas tedricas Lidke e André (2011):

[...] o desenvolvimento do estudo aproxima-se a um funil: no inicio ha
questdes ou focos de interesse muito amplos, que no final se tornam
mais diretos e especificos. O pesquisador vai precisando melhor esses
focos & medida que o estudo se desenvolve. (LUDKE, ANDRE, 2011,
p.13)

Foram, exatamente, estas as etapas deste trabalho até atingir seu formato final, o qual,

enfim, podemos verificar.

3.2 Participantes e unidade escolar



29

A escola em que lecionamos fica localizada em um bairro periférico de um municipio
no interior de S&o Paulo. A cidade estd ao oeste da capital e distante 450 quilémetros desta. E
uma instituicdo estadual que atende do 6° ano do ciclo Il ao 3° ano do ensino médio. A unidade
faz parte de um total de doze escolas estaduais na cidade e atende apenas nos periodos matutino
e vespertino. No ano de 2015, eram 6 salas do ensino médio no periodo da manh e dez salas
do ciclo 1, sendo do 6°no ao 8° ano, a tarde e apenas o0 9° ano, no periodo da manhéa. O porte
da escola é mediano, se comparado ao nimero de habitantes da cidade, o qual gira em torno de
cem mil. Do total de 3 salas destinadas ao 8%no/72série, uma foi por nés regida ao longo do
ano letivo, as outras estavam com dois outros docentes distintos.

Este nosso oitavo ano possuia 35 alunos matriculados. A idade atendida estava em torno
dos 13 anos aos 15 anos. Havia um baixo indice de alunos com distor¢éo idade/série, motivados
pela desisténcia dos estudos em ano anterior e a reprovacao por frequéncia abaixo dos 75%
necessarios a aprovacao. Vale lembrar que, nesta série, ndo ha retencdo por conceito, apenas
por indice de faltas.

Um fator marcante do perfil de nossos participantes era a alta taxa de faltas. Houve duas
evasdes em 2015 e, do restante matriculado, ainda que ndo faltassem ao ponto de configurar
abandono ou desisténcia e, por consequéncia, reprovagdo por auséncias superiores ao
percentual aceito, havia irregularidades quanto a frequéncia escolar. As aulas estavam divididas
ao longo de trés dias da semana, considerando o cronograma de segunda a sexta-feira e era
possivel evidenciar faltas consecutivas sem algum tipo de justificativa, como por atestados
médicos, por exemplo. Outra pratica recorrente da sala era a de que muitos dos educandos
escolhiam se ausentar no dia que haveria algum tipo de avaliacdo agendada, independente da
disciplina. No momento da chamada, os colegas nos avisavam que a falta de determinado
membro da sala devia-se a atividade avaliativa marcada para aquele dia. Este comportamento
ocorria, porque reconheciam que nao poderiam ser retidos por notas.

Desta forma, quando fomos aplicar a segunda fase da AAP, marcada, previamente, pela
Diretoria de Ensino responsavel pelo municipio e na mesma semana da AAP de matematica,
muitos informantes decidiram ndo ir & escola e, portanto, ndo participar dos dias da avaliacéo.

Por este motivo, observaremos uma diferenca do nimero de participantes.

3.3 Coleta e selecéo de dados
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Nosso corpus é formado por um total de 52 avalia¢Ges, divididas em dois grupos, 32
avaliados para o primeiro semestre de 2015 e 20 avaliados para o0 segundo semestre do mesmo
ano letivo.

A escolha pela sala do oitavo ano se deu pelo fato de que a mesma ficou sob a tutela da
po6s-graduanda todo o ano escolar, porque a mesma era a docente com as aulas atribuidas em
Lingua Portuguesa.

3.4 Procedimentos de analise

Em uma primeira iniciativa nossa, analisamos o percurso de efetivacdo da Avaliacdo da
Aprendizagem em Processo. Em seguida, contextualizamos as transformacgoes da AAP ao longo
deste primeiro quinquénio de existéncia. Posteriomente, partimos para a analise interpretativa
dos dados fisicos obtidos pela tabulacdo de resultados. Por conseguinte, levantamos as
hipoteses e esclarecimentos com apoio bibliogréfico sobre as questdes nas quais os alunos

obtiveram maior indice de erro.
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Capitulo 4

4 qual o contexto de surgimento da AAP?

Observemos a imagem criada abaixo. Através dela, entendemos em qual momento, a
Avaliacdo Processual € inserida na rede pablica de ensino, tendo em mente uma continuidade

historica, reflexo de uma linha temporal:

1996 2016
'SARESP (1996) '

: Curriculo (2008)
amsEEEEEsEsEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE e
Proposta (2008)

4

[ Matrizes de Referéncia para Avaliagédo ]

[ SARESP Reformulado ]

A4

[ Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (2011) ]

Figura 4 - Representacdo dos 20 anos de propostas de avaliacdo da SEEP

O pontilhado sugere a continuidade temporal, apenas, ndo ha denotacéo de que o item
anterior tenha sido o criador do documento subsequente. Ja a seta indica que um documento foi
aquele que criou ou alterou o seu sucessor. Entenderemos melhor nas proximas sec¢des do
trabalho. Por ora, notemos todas as passagens que existiram antes de ser implantada a Avaliacdo
Processual que apresentamos nesta dissertacao. A Figura 4 demonstra que nossa pesquisa € um
recorte de um todo maior e articulado. Afinal, fica claro, no esboco, que estamos a refletir sobre

vinte anos de a¢des, compiladas nesta demonstragéo pictorica.
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Para entender em qual contexto estd circunscrita “Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo”, ¢ necessario que entendamos toda esta rotina pedagdégica da Secretaria da Educacao
do Estado de Séo Paulo. Dito de outra forma, entendermos os termos criados no bojo da
Educacdo Publica paulista, como SARESP, Curriculo e Proposta Curricular do Estado de Séo
Paulo e, finalmente, a AAP. Portanto, os proximos subitens sdo voltados a explicar cada um

dos termos da figura.

4.1 Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2008): Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias

A Secretaria da Educacdo Estadual de S&o Paulo implantou, desde 2008, compéndios
documentais com a intencdo de homogeneizar o ensino conteudistico para as escolas de ciclo
I1 e médio submetidas a rede estadual.

O “Curriculo do Estado de Sao Paulo: Linguagens, Codigos e suas tecnologias”, refere-
se:

A érea de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias, no Ensino Fundamental
(Ciclo 11) e no Médio, constitui-se de um conjunto de disciplinas: Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira (LEM), Educagdo Fisica e Arte. (SEE, 2010,
p.25)

O ideal por trés do Curriculo ¢ a transdiciplinaridade entre as disciplinas que integram
a mesma area do saber, neste caso, Linguagens, Cddigos e Suas Tecnologias. Do Curriculo,

nasceu o que chamamos de Caderno do Professor e do Aluno, os quais sao:

[...Jorganizados por disciplina série(ano)/bimestre. Neles, sdo apresentadas
Situacdes de Aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino
dos contetidos disciplinares especificos e a aprendizagem dos alunos. Esses
contetidos, habilidades e competéncias sdo organizados por série/ano e
acompanhados de orientacGes para a gestdo da aprendizagem em sala de aula
e para a avaliacdo e a recuperacao. (SEE, 2010, p.8)

O Caderno do Professor tem as mesmas li¢cGes que estdo no Caderno do Aluno, contudo,
ha recomendacdes pedagogicas de como trabalhar cada competéncia e quais séo as habilidades
e contetdos com que os alunos terdo contato, tal qual um manual didatico. Cada Situacéo de
Aprendizagem nada mais é que uma sequéncia didatica. No manual do professor estdo
especificadas quantas aulas utilizar para aquele dado contetido/tema, as estratégias mobilizadas,

além dos recursos que podem ser usados e as formas de avaliar.

4.2 Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo(2008): Lingua Portuguesa
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Por meio do “Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2008): Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias” foi que surgiram as propostas curriculares. Cada disciplina tem a sua. Neste
documento, temos os contelidos previstos do 6° ano do Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio.
Nas definicdes de para que servem as Propostas Curriculares do Estado de S&o Paulo,

encontramos:

A Proposta Curricular se complementard com um conjunto de documentos
dirigidos especialmente aos professores. S&0 os Cadernos do Professor,
organizados por bimestre e por disciplina. Neles, sdo apresentadas situacdes
de Aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino dos
contetdos disciplinares especificos. Esses conteldos, habilidades e
competéncias sdo organizados por série e acompanhados de orientacGes para
a gestdo da sala de aula, bem como de sugestdes de métodos e estratégias de
trabalho nas aulas, experimentagdes, projetos coletivos, atividades extraclasse
e estudos disciplinares. (SEE, 2008, p.9)

A linha mestre de tudo o que a Proposta Curricular (2008) traz, além de uma
concordancia aos documentos nacionais como os PCN de Lingua Portuguesa (2000), é a
vontade de que o individuo seja capaz de produzir sentido nas suas experiéncias, enquanto leitor
e escritor, a fim de que se torne sujeito. A propria Proposta, em seu texto de apresentacdo, assim
resume: “Em suma, ¢ importante que a atividade de lingua portuguesa evite que o aluno se sinta
um estrangeiro ao utilizar-se de sua propria lingua e das literaturas que essa lingua produziu.”
(SEE, 2008, p.9)

4.3 SARESP: Como a AAP se articula ao SARESP?

O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP),
que vem sendo citado ao longo da dissertagdo, é, também, uma avaliacdo aplicada pela SEE.
Contudo, apresenta maior tradicdo e ampla divulgacéo, por assim dizer, em comparagédo a AAP,
a qual, além de recente na rede publica paulista, ndo alcanca a abrangéncia da primeira, porque

ndo é restrita apenas ao fundamental 11 e médio. Desta forma, 0 SARESP é:

[...Juma avaliacdo censitaria, uma vez que se trata de um sistema que avalia 0
ensino em sua totalidade: todas as escolas da Rede Estadual do Ensino Regular
e todos os alunos das Séries/Anos avaliados dos Ensinos Fundamental e
Médio.

A partir de 2007, com a introducdo de mudangas tedricas e metodoldgicas no
SARESP, foi que ele se tornou objeto de avaliagcdo anual continua para as
2338, 43/58 6%/7% e 82/92 séries/anos do Ensino Fundamental e a 32 série do
Ensino Médio, em Lingua Portuguesa e Matematica; a partir de 2008, outras
disciplinas foram incluidas com a avaliacdo bianual. (SEE, 2010, p.10)
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Por adesdo, também escolas da rede SESI - Servico Social da Industria, unidades do
Centro Paula Souza, escolas estaduais ndo admitidas pela Secretaria da Educacgédo e escolas
particulares podem se submeter ao SARESP.

Iniciado em 1996, atualmente, 0 SARESP estd em sua 192 edi¢do. As provas sdo ao final
do dltimo bimestre letivo e ndo contemplam todas as séries, como demonstra o0 excerto acima.
Sdo provas gque contem questdes de multipla escolha para Lingua Portuguesa e que possui uma

parte de desenvolvimento de producéo textual:

[...JA partir de 2008, o SARESP tem Matrizes préprias de Avaliacdo gque
retratam os conhecimentos ensinados-aprendidos no Curriculo proposto para
a Rede Estadual.

As Matrizes de Referéncia para a Avaliagdo de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias (Ensino Fundamental), Biologia e Quimica (Ensino
Médio), Histéria e Geografia foram construidas com base nas Propostas
Curriculares dessas disciplinas e validadas pelos professores coordenadores
das oficinas pedagégicas. (SEE, 2010, p.10)

A ocorréncia do SARESP ¢ ao final do quarto bimestre letivo. As corre¢es ndo sdo
realizadas pela escola, mas pela SEE em S&o Paulo. Os dados geram boletins, disponiveis na
internet, em que é possivel qualquer usuario consultar dados detalhados quanto a participacdo
da escola e das outras esferas: Estado, Rede Estadual, Interior, Municipio. Pode-se, ainda,
observar informacg6es quanto ao nivel de proficiéncia da escola em quatro faixas: Abaixo do
basico, Basico, Adequado e Avancado. Comparar resultados da unidade nos anos anteriores e
saber o que foi ou ndo atingido das metas estipuladas, bem como ter um diagnéstico da meta a
ser alcancada no SARESP do ano seguinte s@o outras a¢des possiveis. O “Boletim da Escola”
também possibilita comparar os dados da instituicdo com a performance da rede estadual, do
interior e em relacdo a Diretoria de Ensino, ou seja, as outras escolas que séo jurisdicionadas a
mesma Diretoria. A titulo de mencdo, o SARESP reune, também, dados sobre 0 contexto
socioeconémico do alunado, porque os submete a um questionario de contexto, embora estes
dados ndao venham a compor o Boletim da escola e nem embasar os resultados fisicos obtidos.

As informacdes geradas sdo comparadas ao Sistema de Avalia¢do da Educacdo Bésica
e Prova Brasil, dados estes disponiveis no mesmo Boletim de informaces. Todo este passo a
passo do SARESP permite o céalculo do indice de Desenvolvimento da Educagio do Estado de
Sdo Paulo — IDESP. Assim, devido ao impacto e abrangéncia desta avaliacdo de rendimentos,
a escola deve colocar as tomadas de decisdo pedagogicas para o fortalecimento do ensino aos

estudantes, no seu plano de ensino anual, organizado no primeiro planejamento do ano.



35

Temos retomado, ao longo deste trabalho, que a AAP dialoga com as Matrizes do
SARESP. Tanto uma avaliacdo, quanto a outra, respeitando seu modus operandi, buscam
auxiliar as tomadas de decisfes pedagogicas da escola no tocante a evolucdo da aprendizagem
dos alunos. Por isso, ambas as Avaliacdes sdo descritas como acdes de melhoria praticadas pela
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo e ambas sdo um didlogo com o conteudo das
Propostas Curriculares, assunto este tratado em topico pertinente para compreensao de todos
aqueles que ndo participam do universo da rede estadual paulista de ensino. A diferenca
primordial esta, justamente, no que podemos chamar de angulo de ataque, dito de outra forma,
a abrangéncia da acdo da secretaria educacional do governo paulista. Enquanto o SARESP ¢
anual, realizado em algumas séries e sustenta todo um aparato de dados, os quais, por sua vez,
sdo fornecidos pela SEE, a AAP, ainda gque seja formulada e enviada pelo governo as escolas,
sdo corrigidas e tabuladas na propria instituicdo, alias, pelo proprio professor-aplicador, sdo, a
partir deste ano, bimestrais e guiam o andamento das situacGes de aprendizagem para cada
turma, afinal, todas as salas sdo submetidas & AAP.

Em resumo, o fator preponderante que as une é o didlogo através das Matrizes de
Referéncia para a avaliacdo de Lingua Portuguesa, a qual tem por funcdo precipua reorganizar,
para fins especificos de cada avaliacdo, os conhecimentos previstos na Proposta Curricular, 0s
quais sdo fundamentados nas competéncias e habilidades que o aluno precisa atingir em cada

série/ano.

4.4 - Matriz de Avaliacdo Processual: Lingua Portuguesa

Nossa pesquisa utilizou os dados do ano letivo de 2015 e esta perspectiva escolhida
auxiliou a dar uma visdo panordmica sobre um ano de avaliagéo, visto que com a mesma agao
ndo seria possivel obter mediante os prazos como qualificacdo e defesa e, desta forma, ndo nos
daria a chance de contar com este intervalo de tempo.

Entretanto, foi apenas este ano, que o governo estadual distribuiu as escolas um encarte
intitulado, “Matriz de avaliacao processual: Lingua Portuguesa” . Trata-se de material destinado
aos professores, o qual se utiliza do mesmo conteudo do Curriculo (2008), como ja destacado,
documento norteador do curriculo basico a ser trabalhado na rede estadual. Todavia, a n0sso
ver, a forma que traz as competéncias e habilidades divididas tornaram o trabalho pedagdgico
mais diretivo, porque dispde ao professor uma sugestdo de organizacgao temporal ao planilhar,

por bimestre, quais situacdes de aprendizagem devem ser trabalhadas.
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A divisdo em quatro bimestres da matriz, uma para cada ano escolar, realiza a

distribuicdo do conteudo da Proposta Curricular (2008) ao longo de cada bloco bimestral. A

matriz apresenta

trés colunas: a primeira coluna descreve os conteudos, a segunda, as

competéncias/habilidades previstas em cada Situacdo de Aprendizagem que, como dissemos,

trata-se de uma sequéncia didatica, a qual devera ser abordada naquele bimestre e a Gltima

coluna é destinada ao conhecimento que sera analisado na Avaliacdo Processual, a AAP.

Vejamos a captura de imagem, abaixo, realizada de uma parte das paginas do referido

documento:
8° ano ~ 1° bimestre
Sitvogdes de Aprendizogem
Conteidos Avaliagao Processual / Habilidodes
Compeléncia/Habilidode
Tragos caractetisticos de Sitmacio de Aprendt 1 — Produzindo um didlogo Aspectos Textuals
textos presctitivos Habilidodes- * Localizar informacio explicita em um texto {receitas culi-

Géneto textual anindo
publicititio

Estudos de génetos

presctitivos

Textos presctitivos e situagbes

1. Infesic tragos prescritivos ou injuntivos a partir de situagoes cotidianas.

2. Construir um didlopo.

3. Andlisar ¢ daborar texios com caracteristicas da tipologia “descrever aghes”.
4. Elsboear vextos injuntivos.

5. Ler em wor itz de forma expressiva.

6. Escutar amincios produridos para ridio ¢ televisso.

7- Comparar usos linguisticos nas normas padrio ¢ coloquial.

mirias, reccitas médicas, regras de jopo, leis, normas, e
tatutos, amincos publicitisios, autoajuda, conversas em
que s¢ tenta convencer alguém 2 fazer algo, letm de milsi-
ca. noticia, trecho de ramance).

* [nfesic infc cbes implicitas ( lopinsdes, temal
assunto principal) em um texto (reccitas culindrias, recei-

tas médicas, segras de jogo, ldis, normas, estatutos, aniin-

de comunlcagio cios publicitinios, autoajuda, convenas em que se tenta

convencer alguém 3 faer algo, ketra de milsica, noticia,
trecho de romance).

Y

Coluna 3: topicos que serdo
analisados na AAP. tomada
bimestral, a partir de 2016.

Estudos linguisticos

b

Coluna 1: Descrigdo do
conteudo. por bimestre,
segundo a Proposta
Curricular (2008)

b

Coluna 2: Detalhamento das
Situagdes de Aprendizagem
que serdo tratadas no
bimestre.

Figura 5 - Exemplo de como se configura a organizacéo da Matriz.

Fonte: (SEE, 2016, p.8, modificado pelo autor)

Ao acompanhar as setas, temos o nimero da coluna e qual a finalidade da mesma.
Portanto, o compéndio, “Matriz de avaliacdo processual: Lingua Portuguesa” , foi constituido
com a finalidade de dar parametros a AAP, comprovando, mais uma vez, o que explanamos ao
longo do nosso texto, a implantacdo da Avaliagdo Processual como uma acdo avaliativa

consolidada na rede publica estadual paulista:

E necessario ressaltar que, enquanto as Matrizes de Referéncia para Avaliagio
Processual, apresentadas neste documento, definem contetidos e habilidades
passiveis de serem avaliados por meio de prova objetiva em cada um dos
bimestres, as Matrizes de Referéncia para 0 SARESP indicam as habilidades
mais gerais associadas aos conteudos estruturantes de cada componente
curricular, e s@o base para a avaliacdo ao final de cada ciclo de sua aplicacéo.
(SEE, 2016, p.8)
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Portanto, a selecdo das questBes sera respaldada dentro do contetdo/habilidade que o
aluno, em tese, tomou contato, uma vez que todo o conteudo da Proposta Curricular esta

distribuido de forma equitativa entre os bimestres.

4.5 Avaliacdo da Aprendizagem em Processo: Contexto historico.

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo € uma acao restrita as escolas publicas de
ciclo Il e médio, jurisdicionadas a Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. Tem carater
de avaliacédo objetiva e séo as tabulacGes de seus acertos e erros que geram os resultados a serem
analisados pela equipe escolar de cada unidade de ensino. Atualmente, é aplicada nos quatro
anos do ciclo Il e nos trés anos do nivel médio regular. H& o caderno de Lingua Portuguesa e 0

caderno de Matemética.

Implantada, como piloto, em agosto de 2011, teve como foco o 6%no do
Ensino Fundamental (Ciclo 1) e a 12 série do Ensino Médio. A versao 2012,
por sua vez, ampliou sua abrangéncia e passou a contemplar quatro anos/séries
distintos/as: 6° e 7° do Ensino Fundamental (Ciclo Il) e 12 e 22 do Ensino
Médio. (Comentarios e Recomendacfes Pedagogicas Subsidios para o
Professor, 2012, 6°ano, p.2)

Gradativamente, o projeto piloto foi ampliado e, no ano de 2016, além de todos as salas
fazerem a avaliacdo, a edicdo se tornou bimestral e ocorre ao final de cada bimestre letivo. Ou
seja, a aplicacdo e geracédo de dados duplicou, pois sdo 4 edi¢des da prova no ano escolar, sem
que isso ndo permita ao docente também fazer uso dos métodos avaliativos com os quais

trabalha. A intencdo da AAP, pensada como forma de ser uma avaliacdo em processo, é:

Essas avaliacOes, aplicadas bimestralmente para os componentes de Lingua
Portuguesa e Matematica, pretendem oferecer, por meio de relatdrios
disponiveis no Sistema de Acompanhamento dos Resultados de Avaliacdo
(SARA), subsidios para que os professores e gestores identifiquem o que os
alunos estdo e ndo estdo aprendendo, bem como orientar propostas de
intervencdo para a melhoria da aprendizagem. (SEE, 2016, p.8)

[..]

Dessa maneira, espera-se que os resultados obtidos pelos alunos nas
avaliacOes realizadas pelos docentes possam ser complementados pelos
resultados da AAP, ampliando-se, assim, as possibilidades de anélise e
interpretacdo desses resultados, permitindo que se acompanhe o
desenvolvimento de cada aluno e de cada turma em relacdo as propostas de
trabalho década professor, com vistas ao cumprimento da proposta curricular
para o ano letivo. (SEE, 2016, p.9)

Em sintese, a AAP ndo se propde a substituir nenhuma metodologia de avalia¢do do

docente responsavel pela sala, mas a complementar este trabalho, destacando pontos das
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competéncias e habilidades que, teoricamente, o aluno deve dominar para conseguir
acompanhar e apreender o curriculo de seu ano/série. Este coeficiente é elaborado e enviado as
escolas pela SEE. Contudo, a correcéo é realizada pelo proprio docente e o alcance deste aos
Comentarios e Recomendacdes Pedagdgicas — Subsidios ao Professor, auxiliam a controlar em
qual medida do contetdo a rede de ensino quer que o alunado esteja.

A AAP néo tem por objetivo estabelecer notas ou qualquer coeficientes de medida que
serdo utilizados para fazer a média final do bimestre do educando. Podemos entende-la como
um mapa geral de caréncias em competéncias e habilidades dos estudantes de acordo com sua
série e 0 que deve ser aprendido. Contudo, ainda que a ferramenta demonstre o que ndo foi
atingido a contento, visto que a portagem se divide entre acertos e distratores, focando mais na
questdo do erro e do que falta para sana-lo, até que ponto o aluno sabe e o que ele ja aprendeu
de fato ficam preteridos. Pensando por este lado, o que os dados revelam sobre o aprendizado

real do aluno para adequar ao que falta ao mesmo apreender, ficam prejudicados
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Capitulo 5

5 impasses da pesquisa e da observacgao de dados: transformacodes da AAP

Como ja citado diversas vezes, nosso objeto analisado passou pelos seguintes funis:
primeiro, foram as aplicacdes da AAP do ano letivo de 2015, totalizando duas aplicagdes, uma
para cada semestre, analises estas que foram deflagradas pelas disciplinas do mestrado feitas
no corrente ano, a segunda peneira foi sobre a sala escolhida, o oitavo ano que ficou sob a tutela
da pds-graduanda, durante o decorrer de 2015, como docente de LP da turma.

Chegar a este afunilamento, como ja descrito na metodologia, ndo foi algo tranquilo.
Tudo se deve as turbuléncias que a Avaliacdo da Aprendizagem em Processo passou (podemos
afirmar que ainda passa), para ir se configurando enquanto sistema avaliativo obrigatério para
as escolas publicas, de ciclo 11 e médio, do estado de Sdo Paulo.

Contextualizamos, no capitulo anterior, em qual momento das a¢des governamentais,
no tocante a padronizacdo do Curriculo e do acompanhamento da aprendizagem dos estudantes,
a AAP se encontra. Deixamos claro que, embora seja um sistema de avaliacdo projetado no
exterior da unidade, é corrigida e analisada pelos membros escolares, com a finalidade de
estabelecer um diagndstico que servira como uma das acBes no bojo de processos de
recuperacdo do alunado, gqueremos com isso dizer, recuperacdo do conteldo ainda néo
dominado pela classe, segundo as informacdes emitidas pela AAP.

As formas de recuperacao da aprendizagem costumam ocorrer de duas formas, continua,
com planos de acdo desenvolvidos durante as aulas, ou paralela, com o aluno buscando apoio
em horario diverso ao periodo que estd matriculado, quando apresenta dificuldades ainda
maiores de aprendizagem em comparacdo aos outros colegas de sala, tal fator pode ser
comprovado pela AAP realizada e todas as outras atividades de sala supervisionadas pelo
docente.

Conceituada desta forma, a AAP se mostra uma importante ferramenta de apoio
didatico. Contudo, como podemos comprovar com os dados abaixo, apesar de ter atingido sua
décima segunda edigdo no terceiro bimestre de 2016 e ja contar com o primeiro quinquénio, a
AAP ainda esta a tomar um perfil e definir suas caracteristicas enquanto género avaliativo que
se prop0de a ser. Podemos dizer que alteragfes sdo normais e, quando vinda de contribuigdes da
comunidade escolar, sdo benéficas.

A que se pesar, entretanto, que estas transformacdes e meio ao ano letivo e justo em

nosso ano de coleta de informagdes para a pesquisa cientifica, causa alguns transtornos, porque
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esperavamos estabelecer uam rota de trabalho, tanto no tocante ao proprio fazer pedagdgico,
quanto a investigacao da pesquisa e precisamos readequar metas e itinerarios até entdo tracados.

A primeira edi¢do da AAP foi aplicada apenas no 6° ano do ensino fundamental e no 1°
ano do ensino medio. No ano seguinte, englobou o 7°ano do Ensino Fundamental e 0 2° ano do
Ensino Médio. A partir de 2013, todo o ciclo Il e Médio. Vejamos o gréfico de participacdo das
séries por ano de edicao da Avaliagdo Processual:

Grafico Série/Edigoes

0,8
0,6
0,4
Todas as Séries
0,2
0 12 Ano (EM)
2012 2013 62 Ano (EF)
2014 2015
2016
2011 2012 2013 2014 2015 2016
B 62 Ano (EF) 1 1 0 0 0 0
H 72 Ano (EF) 0 1 0 0 0 0
12 Ano (EM) 1 1 0 0 0 0
22 Ano (EM) 0 1 0 0 0 0
B Todas as Séries 0 0 1 1 1 1
H 62 Ano (EF) ® 72 Ano (EF) 12 Ano (EM) 22 Ano (EM) M®Todas as Séries

Gréfico 1 - Edi¢des da AAP por série no primeiro quinquénio

O aumento do numero de salas atendidas ndo foi acompanhado do aumento de tempo
para tabulagdes e analises como deveria ser de praxe. Assim, 0s docentes aumentaram o volume
de correcOes e dados, sem que o tempo para assimilar, realizar as inferéncias e desenvolver
acoes, fosse ampliado. Dito de outra forma, gerou-se mais trabalho dentro do mesmo espaco de
tempo, porque a AAP foi inclusa dentro da rotina escolar, sem que para isso houvesse alteracoes
que acondicionassem as transformacdes que a aplicacdo, corregdo e monitoramento de dados
implicam. Este foi nosso primeiro impasse, tanto como docente de Lingua Portuguesa, em ter

dificuldades em incorporar esta nova obrigatoriedade na rotina das aulas de LP e engquanto
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pesquisador, em definir um recorte analitico, por se tratar de algo novo, ainda em transformacéo
e com alto volume de dados.

Paralela a novidade que a AAP, por si propria, trouxe aos professores, tivemos as
modificacdes das caracteristicas da avaliagdo, sobretudo no nimero de questdes. Na edicéo 1,
tinhamos uma questdo aberta, discursiva, entre as demais objetivas. Questdo esta que foi
retirada.

Nos graficos abaixo, nUmeros 2 e 3, o0 primeiro com dados do ciclo fundamental 1l e 0
segundo com dados dos anos do ensino médio, representamos as transformacg6es no numero de
questBes da AAP. Até as edi¢des atuais, 0 niumero de questdes aplicadas sofre oscilacbes. Ndo
conseguimos saber o porqué do aumento ou da diminuigéo, dependendo da edicéo, do caderno
de questdes. Contudo, como nossa analise ocorreu no decorrer do ano de 2015, no oitavo ano,
fomos surpreendidos com a alteracdo do formato da 82 edigdo, 1° semestre de 2015, para a 92
edicdo, 2° semestre de 2015. Observem no gréfico 2, a passagem da avaliacdo de 10 elementos
para 24 elementos questionados, dentro de um mesmo ano letivo, ou seja, ainda com 0 mesmo
grupo de alunos analisados. Geralmente, como é possivel ver, possiveis alteracdes ocorriam de
um ano letivo para o outro. Neste caso, foi uma mudanca de um semestre para o outro, o que
surpreendeu nossas expectativas de desenvolvimento da pesquisa e as quais foram contornadas.

Dados que foram debatidos no capitulo subsequente denominado de “Analise dos dados”.



42

Questoes por Edicao da AAP - ensino fundamental
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Gréfico 2 - Quantidade de questdes por Edicdo- ensino fundamental 11
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Questoes por Edicao da AAP - ensino médio
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Gréfico 3 - Quantidade de questdes por Edi¢do- ensino médio

Até o segundo semestre de 2014, com a 72 edigdo, havia o caderno de produgéo textual,
género que variava de acordo com a série/ano da avaliagéo, porque a producdo do texto atrelava-
se ao género textual que a Proposta Curricular de LP fornecia para aquela etapa escolar. No ano
por nds pesquisado, o caderno deixou de compor a AAP. Era necessario ao docente, apds a
leitura do texto escrito pelo seu aluno, retomar 0 mesmo e preencher uma tabela descritiva que
contava indagagbes desde o titulo até o paragrafo de desfecho do que foi produzido
questionando se cada item o educando havia atendido plenamente, parcialmente ou néo
atendido o esperado. N&o era aconselhado rasuras neste texto, tampouco correcdes e
remarcacdes do docente, porque apos todo este processo, 0 material poderia ser devolvido ao

adolescente e com ele trabalhado, novamente, resgatando lacunas e reforgando pontos fortes.
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Infelizmente, o trabalho com as producfes textuais, no tocante ao direcionamento do
olhar docente, ndo tinha um foco mais diretivo, porque as planilhas mencionadas se tornavam
apenas servico burocratico sem um verdadeiro feedback, ao préprio professor que as preencheu.
N&o raro, a planilha era alterada pelo nucleo pedagodgico da Diretoria de Ensino, sendo ampliada
e até dificultada sua compreensdo em como se devia manipula-la. Nesta agdo de “incrementar”
a planilha, deparamo-nos com aspectos avaliados redundantes e, o pior, ndo se sabia para onde
olhar e em qual sentido caminhar depois que aquela extensa documentacéo ficava pronta. Na
verdade, na realidade que participamos, a producdo textual nos moldes que foi encaminhada,
era apenas engavetada. N&o se conseguiu desenvolver um trabalho efetivo neste sentido, pela
exacerbada preocupacdo com papéis e pouco com o pedagdgico envolvido nas producdes de
texto.

A propria forma de preencher os dados absolutos, também, era problematica.
Dependendo de como eram os critérios adotados, restringia-se todo o potencial de suporte
metodoldgico que a AAP fornece aos professores para o desenvolvimento de planos de acéo
para sanar as lacunas no aprendizado. Isso porque, muitas vezes, por falta de preparo da equipe
escolar, 0 modelo de anotag&o era binario: colocava-se um “C” ou a cor azul na questdo correta
e um “X” ou a cor vermelha na questdo errada. Ao final, colocava-se a porcentagem de quanto
o aluno em cada questdo havia alcancado. Este formato ndo permitia formular as hipdteses sobre
0 erro e, por esta via, o plano de acéo desenvolvido estaria prejudicado, porque nao considerou
a pluralidade de situacGes que uma mesma questdo pode instaurar. Afinal, quando analisamos
os distratores, ou seja, as alternativas ndo corretas, mas que foram escolhidas, podemos ter
sugestdes sobre o aprendizado da sala distintas do que poderiamos ter quando apenas focamos
na terminologia erro versus acerto. Fato esse, que mostra a importancia de uma observacao mais
acurada levando em conta cada hipotese de resposta escolhida, conforme buscamos comprovar
com nossa proposta de dissertacao.

Também foi até a 7° edi¢do a “liberdade metddica™ das unidades escolares em recolher
as informagdes geradas. Dito de outra forma, cada Diretoria de Ensino adotava para suas escolas
um modelo de tabulacdo que, ao ver do nucleo pedagdgico, melhor contemplaria o
levantamento dos dados a serem analisados pela equipe de LP. Em geral, eram fornecidas
tabelas criadas em qualquer programa computacional que seja capaz de produzir uma tabela e,
de forma rudimentar, uma vez que era apenas dado ao professor uma folha sulfite quadriculada,
deveria ser realizado o preenchimento & mao item por item. E possivel imaginar a pluralidade
de formatos que surgiam na liberdade de tabulacéo que as escolas possuiam, contribuindo para

problemas de padronizagdo na acdo de tabular. A meta era preencher as planilhas e entrega-las.
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Relegava-se ao segundo plano as inferéncias que poderiam ser feitas diante das respostas dadas.
Nem todas as planilhas de correcdo eram funcionais. No afd da equipe pedagdgica de ter um
retorno das correcdes, esqueciam-se da diretriz da AAP. Muitas vezes, preenchiamos o
demandado e os dados eram levados embora ao invées de ficarem ao nosso alcance para que
pudéssemos maneja-los sempre que necessario.

A partir da 82 edicéo, o preenchimento das planilhas foi sendo substituido pela digitagdo
do questionario em sitios eletronicos alojados no dominio do governo do estado. Essa alteracédo
da forma de gravar os resultados trouxe uma profunda mudanca. A forma de preenchimento
padronizou-se: passamos a digitar resposta por resposta do aluno, ou seja, a alternativa
escolhida em cada uma das questdes. O sistema eletronico forneceu o desempenho por aluno,
por questdo, bem como os graficos das respostas escolhidas em cada questdo, ofertando uma
outra forma de olhar os resultados.

Mudancas, também, puderam ser notadas quanto a postura dos usuérios do sistema.
Afinal, para poder acessar a plataforma governamental, era necesséario possuir um letramento
especifico, no caso, o letramento digital. Portanto, as alteraces causaram impacto entre 0s
docentes que se viram diante de um outro obstaculo: o0 manejo deste repositério eletrénico das
informagdes da AAP.

Apesar de, a nosso ver, a inclusdo dos dados por via eletronica e a devolutiva da
tabulacdo pelo sistema, virem a contribuir com a viséo geral do desempenho da sala por item
analisado da Matriz de Referéncia, esta alteracdo trouxe um novo impasse a pesquisa porque
produziu movimentagdes no objeto que escolhemos para tratar, porque a forma de gerar dados
e com eles lidar, teria que ser repensada.

No ano de 2015, alimentdvamos o Sistema de Acompanhamento do Resultado de
AvaliacOes- SARA que esta alojado na Secretaria Digital. Entretanto, ndo sabiamos que, para
evitar congestionamento de dados, a plataforma zerava de um semestre para o outro, impedindo
que cotejassemos o0s resultados das avaliacbes. Para nossa sorte, como ja tinhamos a
preocupacdo de analise cientifica, haviamos feito copias dos arquivos gerados pelo sistema.

Contudo, aos demais educadores, como ndo fomos informados que as informacdes do
ano letivo ndo seriam acumuladas, perdeu-se todo o processo do primeiro semestre no momento
de gerar o processo do segundo semestre e, junto, a finalidade da AAP: fornecer relatérios de
acompanhamento que embasem as praticas didatico-metodoldgicas do docente, a fim de que
este possa entender os avancos de sua turma e perceber o que tem auxiliado ou ndo a

compreensdo dos adolescentes sobre os contetdos.
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Para nossa pesquisa, as peripécias criadas pelas transformacdes de formato e de
tabulagdes da Avaliagdo da Aprendizagem em Processo, foram até este instante. Por
coincidéncia, o ano que realizamos a coleta de informac6es foi aquele que teve transformacées
mais substanciais: perda da producdo textual, aumento expressivo das questdes, inclusdo de
dados via plataforma eletronica. Um estudo de caso de cunho etnogréafico € um viés analitico
que ndo promete ser estatico. Varidveis ocorrem e, dentro delas, encontramos um ponto de
sustentacdo do trabalho, o enfoque nas competéncias e habilidades que nosso oitavo ano
demonstrou estar fragil, segundo os critérios da AAP.

A titulo de mencdo, as transformacBes continuam apds o periodo que a pesquisa
analisou. A partir deste ano, os dados que o SARA recebe da AAP sdo passados para outra
plataforma da Secretaria da Educagao Estadual, intitulada “Foco Aprendizagem”. A promessa
da migracéo dos dados do primeiro espaco para o segundo € pelo fato de ser possivel ter acesso
ao desempenho da escola nos resultados educacionais, como IDESP, SARESP e todos o0s
bimestres de aplicacdo da AAP.

A plataforma “Foco Aprendizagem” trarda um maior detalhamento da situacdo de
aprendizagem de cada sala. No entanto, estas informaces ficaram sujeitas apenas ao gestor
escolar, porque 0 acesso ao ambiente era através de senha liberada apenas a ele. Foi este o
quadro de tabulagdo para a AAP nos dois bimestres iniciais de 2016. Perde-se o sentido que
apenas um sujeito pedagdgico possa acessar informacdes necessarias ao aprendizado das salas
ao invés de todo o grupo.

Com efeito, por este angulo, ainda que passemos por tribulaces no tocante as
caracteristicas da AAP, no ano de 2015, pudemos acessar, como docente deste oitavo ano, 0s
dados gerados, uma vez que era possivel via senha do professor responsavel pela sala e, no
caso, maior interessado em visualizar as informagdes. Ainda sim, nada impedia que, por senha
prépria o gestor e coordenador pedagdgico acessasse todos os dados de todas as classes. Medida
esta, no nosso entender, mais democrética. Os resultados da AAP, distintos do SARESP, ndo
sdo disponiveis a comunidade em geral. Desta forma, apenas por estarmos na condi¢do de
professor de LP responsavel pela sala, nos faz ter acesso as informacdes. O restante foi nosso
olhar de pesquisa voltado a entender os usos desta Avaliacdo como medidas que visam a
qualidade de enino. Caso dependéssemos de buscar informacbes em 2016, esbarrariamos na
problematica de que o acesso ficou restringido ao gestor, atraves de uso de chave de acesso
pessoal e intransferivel, a0 menos na altura em que estes escritos estavam a ser desenvolvidos,
meado de 2016. A proposta é que em breve o docente possa, também, ter acesso a plataforma

e a mesma visao de dados dos gestores.
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Nao ¢ possivel fazer alteracdes dentro da plataforma “Foco Aprendizagem”. O SARA
permite até certo momento, porque ha um intervalo de tempo de algumas semanas para
digitacdo e dentro deste espaco de tempo, pode-se realizar insercoes e exclusdes. Mesmo que
ndo seja possivel que o diretor da escola faca alteracfes e nem mesmo outro membro escolar
nas informagdes do “Foco Aprendizagem”, ndo se pode pular etapas na burocracia estatal,
afinal, se hd uma senha de acesso, cedida, de inicio, apenas ao superior imediato dos
professores, era para se ter o controle que apenas um sujeito poderia visualizar todos os dados
ali disponiveis. Nos deveres do gestor, esta a incumbéncia de guardar sigilo sobre a unidade
escolar quando assim demandado. Liberar a senha de acesso Gnico, sem o consentimento da

Secretaria da Educacgédo Estadual, pode gerar embaragosas sangdes ao diretor.
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Capitulo 6

6 analise de dados

Como ja apontado, as reflexdes que se seguem sdo fruto de uma pesquisa de campo
realizada em um 8° ano da rede publica de ensino do interior paulista. E a anélise de um
indicador interno ao proprio sistema conhecido como Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo, o qual ocorre no inicio e em meados do ano letivo. A tabulacdo do resultado da
primeira AAP de 2015, aplicada em fevereiro, foi alvo das discussdes a luz de bibliografia
extraida de Letramento e praticas de ensino. A segunda avaliacdo, ocorrida em agosto do
mesmo ano, seré tratada na mesma vertente.

Realizada desde 2011, no ciclo de educagdo basica nivel Il e ensino médio nas escolas
publicas jurisdicionadas a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo, a AAP é um
coeficiente externo a sala de aula, aplicado da SEE, situado na capital paulista, as unidades
escolares, para medir as competéncias e habilidades que os estudantes alcancaram em
detrimento daquilo que eles devem dominar em cada eixo etario e de escolarizacdo, sobretudo
em Linguagens e Cddigos e Matematica e suas Tecnologias. Geralmente, sdo dedicadas aulas
de um dia para as questdes de Lingua Portuguesa (LP) e de outro para Matematica.

Até meados de 2015, o Caderno de Questdes consistiu de dez questdes objetivas em
cada area do saber e para cada dia de aplicacdo e um Caderno de Producdo Textual para
desenvolvimento da proposta de algum género escrito, propicio ao contetdo de cada ano, o qual
demandava a utilizacdo de um minimo de trés horas-aula para ser realizado. A partir do segundo
semestre, a producédo textual deixou de existir e ao Caderno somaram-se 14 questdes,
perfazendo o total de 24 por “bancada”. Todo este esfor¢o tem por fundamento oferecer uma
ferramenta diagnostica ao docente para que possa desenvolver seu plano de acdo ao detectar
pontos nevralgicos no que é chamado de eixo das Habilidades e Competéncias, topico este que
sera abordado em destaque, separadamente. Esse “calcanhar de Aquiles” ¢ identificado,
primeiramente, pela simples acdo de mapear questao a questdo o numero dos componentes dos
dois grupos: aqueles que acertaram a resposta indicada no gabarito e aqueles que ndo acertaram.
Sé depois, partimos para uma observacao subjetiva de possiblidades de possiveis razdes ao erro.

O apéndice, que acompanha as provas chamado de “Comentarios ¢ Recomendagdes

Pedagogicas”, faz a seguinte exortacdo sobre as AAP:

Essa agdo, fundamentada no Curriculo do Estado de S&o Paulo, tem como
objetivo fornecer indicadores qualitativos no processo de aprendizagem do
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educando, a partir de habilidades prescritas no Curriculo. Dialoga com as
habilidades contidas no SARESP, SAEB, ENEM e tem se mostrado bem
avaliada pelos educadores da rede estadual. Propde o acompanhamento da
aprendizagem das turmas e do aluno de forma individualizada, por meio de
um instrumento de carater diagndstico. Objetiva apoiar e subsidiar 0s
professores de Lingua Portuguesa e de Matematica que atuam nos Anos Finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio da rede Estadual de S&o Paulo, na
elaboracdo de estratégias para reverter desempenhos insatisfatorios, inclusive
em processos de recuperacdo. (SAO PAULO, 2015, p.2 A)

Esta etapa contemplard o funcionamento da AAP, através do seguinte ponto de
observacao: foram analisadas as duas aplicacdes do Caderno de Questdes de Lingua Portuguesa
em 2015. Apos tabularmos e obtermos os dados fisicos de porcentagem de erros e acertos,
afunilamos para as questdes com maior incidéncia de erro e, com o auxilio do aparato tedrico,
lancamos as hipoteses de estratégias que permitem interpretar e compreender o que é exigido.
Chamamos de hipoteses porque acreditamos que o aprendizado escolar é dificil de mensurar
pois sdo muitas suas varidveis. “Entretanto o docente ndo se pode devido a isto se furtar das
interacdes sociais com seus pares e com suas classes, frente ao todo do contexto escolar, com a
finalidade de producdo de conhecimento por parte do aluno, em especial aquelas baseadas no
dialogo” (SOLE, 1998). Dito de outra forma, como estamos a desenvolver um estudo de caso
de cunho etnogréafico, muitas de nossas inferéncias perspassam pelo didlogo e observacdo em
campo que fizemos, imersos em que estdvamos enquanto participantes, éramos, como ja é

sabido, o docente da sala que acompanhou a Avaliagéo e recolheu os dados gerados.

6.1 Matriz de Competéncias e Habilidades

Como destacado no topico anterior ao relatarmos o didlogo da AAP com as habilidades
contidas em outras provas como SAEB, SARESP e ENEM, “A Matriz de Referéncia para AAP,
utilizada na formulag&o das questdes e presente nos Cadernos de Recomendacdes Pedagdgicas,
teve como apoio o Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Linguagens, codigos e suas
tecnologias; o Caderno do professor: lingua portuguesa; as matrizes do SARESP, da Prova
Brasil e do ENEM ” (SAO PAULO, 2015, p.3). A descricdo de quais Competéncias versus
Habilidades de cada enunciado esta no fasciculo do professor para que o oriente em seu aval

pedagdgico:

A leitura e a escrita aparecem como objetivos prioritarios da Educacéo
Fundamental. Espera-se que, no final dessa etapa, os alunos possam ler
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textos adequados para a sua idade de forma auténoma e utilizar os
recursos ao seu alcance para referir as dificuldades dessa area —
estabelecer inferéncias, conjeturas; reler o texto; perguntar ao professor
Ou a outra pessoa mais capacitada, fundamentalmente -; também espera
que tenham preferéncias na leitura e possam exprimir opinides proprias
sobre o que leram. (SOLE, 1998, p.34)

Com efeito, ao vislumbrarmos as metas de cada enunciado, percebemos uma predilecao
natural para situagdes que envolvam o aluno e seu grau de proficiéncia leitora. Por exemplo, na

AAP — 12 edicdo 2015 do 8° ano, dos sete eixos descritos, foram avaliados seis, a saber:

Eixo | - Procedimentos basicos de Leitura

Eixo 1l — Implica¢fes do suporte, do género, do enunciado e do receptor na compreenséo textual

Eixo 11l — Relacdo entre textos do mesmo género ou de géneros diferentes

Eixo IV — Coeséo e Coeréncia no processamento do texto

Eixo V — Recursos expressivos e efeitos de sentido

Eixo VI — Variagdo Linguistica

Tabela 1 - Eixos de competéncias/habilidades avaliados na 8%dicdo

O Eixo VII — Recursos da Linguagem Literaria ndo é avaliado em todo o nivel
fundamental, apenas no ciclo médio. As Habilidades sdo enumeradas do 1 ao 31 e se dividem
entre cada eixo. No caso das 10 questbes, foram 10 Habilidades, dispostas entre os 6 eixos. O
manual pedagdgico se expressa da seguinte forma: Questdo 1 = H3-Eixol e, assim,
sucessivamente, basta retornar a cada eixo e ao descritor de cada Habilidade para compreender
0 que esta a ser mobilizado a fim de atingir determinada competéncia.

Dito de outra forma, as Habilidades (Inferir, Distinguir, Identificar, Reconhecer,
Estabelecer e Localizar) se repetem ao longo de todos os Eixos, e sera na interseccao do Eixo
“Habilidade” com o Eixo “Tematico” (I, II, 11, 1V, V, VI e VII) que obtemos a Competéncia.
Deste modo, o aluno pode possuir a Habilidade de Localizar, por exemplo, mas dependendo do
Eixo em que esta Habilidade esta descrita, ele pode ainda ndo ter atingido a Competéncia
daquele dado Eixo. Portanto, mesma Habilidade requerida diversas vezes, mas Competéncias
distintas a atingir, “em seu conjunto, elas nos fazem ver que, se ensinamos um aluno a ler
compreensivamente e a aprender a partir da leitura, estamos fazendo com que ele aprenda a
aprender, isto é, com que ele possa aprender de forma autbnoma em sua multiplicidade de
situagdes.” (SOLE, 1998, p.47).

Por uma decisdo didatica, abaixo, fizemos uma representacédo que reflete o cruzamento

de Habilidades/Competéncias. Na realidade, desenvolvemos algo que chamamos de esquema
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mental a fim de tornar observavel a relagdo entre ambos. Trata-se de um grafico com o Eixo
“Habilidades” e Eixo Tematico. As areas hachuradas remetem ao encontro dos dois eixos, a

Competéncia a ser aprendida.

Habilidades

Estabelecer

Diferenciar

Relacionar

Localizar

Inferir

Distinguir

Interpretar

Reconhecer

Identificar

Eixos
| 1 11 v \Y Vi VIl

Gréfico 4 - Eixo de encontro das Habilidades/Competéncias

Em que pese a observacdo do eixo VI, Recursos da Linguagem Literaria, sem nenhum
destaque, coluna totalmente em branco porque a competéncia em Linguagem Literaria ndo é
analisada no ciclo Il por entender que a Literatura sera um contetdo exclusivo do ensino médio,
desta forma, como o gréafico 4 faz menc¢do ao ensino fundamental, nenhuma questdo da AAP
analisou se os estudantes sdo capazes de identificar a linguagem literaria. S este quesito é
capaz de abrir um caloroso debate, afinal constata-se que literatura ndo é prioridade no ensino
fundamental e menos ainda avaliar tal competéncia. Sugerimos que, em um préximo trabalho
sobre a AAP, o pesquisador possa questionar sobre o porqué gue as habilidades/competéncias
sobre “Recursos da Linguagem Literaria” ndo possam constar ao ensino fundamental final ou
ainda nas avaliacGes oficiais.

Para nos, nao abriremos a esta analise, uma vez que este capitulo se limitara em
discutir, utilizando as questdes que uma significativa parcela ndo atingiu a resposta esperada, a
matriz de competéncia e a proficiéncia leitora em foco. Também, ndo é de nosso interesse, pois
ndo se refere ao que a AAP avaliou no ciclo 11, o qual é nosso enfoque.

Vale ressaltar que as grelhas de descritores de cada eixo estdo na integra no Caderno de
Comentarios e Recomendagdes Pedagogicas da AAP (2015,A). Ainda sobre a 82 edicdo
aplicada no 1° semestre, foram constatados 50% de enunciados no Eixo I, 10% no Eixo Il, 10%
no Eixo IV, 20% no Eixo V e 10% no Eixo VI. Nenhuma questéo foi realizada sobre o Eixo 111

— Relacéo entre textos do mesmo género ou de géneros diferentes.
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Todos as definicbes podem, novamente, ser consultadas, na Tabela 1 - Eixos de
competéncias/habilidades avaliados na 8%dicdo. Ressaltamos, entretanto, que metade desta
edicdo da Avaliacdo foi sobre o Eixo | - Procedimentos basicos de Leitura. Abaixo, o grafico

da distribuicdo confirma a discrepancia do Eixo I (50%) dos demais eixos:

Porcentagem dos descritores na 82 edigao:

M Eixo |

M Eixo Il

W Eixo IV
Eixo V

M Eixo VI

Gréfico 5 - Distribuicao percentual dos descritores na 82 edigdo, 1° semestre de 2015

Ficou evidente a forte inclina¢do dos indicadores em verificarem o nivel de letramento
dos adolescentes, testando, ao longo dos dez enunciados, a proficiéncia leitora dos mesmos em

deslindar as armadilhas das questfes, baseadas em distintos géneros:

Considero que o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel
do método, mas na propria conceitualizacdo do que é a leitura, da forma em
que é avaliada pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto
Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para favoré-la e,
naturalmente, das propostas metodoldgicas que se adotam para ensina-la.
Estas propostas ndo representam o Unico nem o primeiro aspecto; considera-
las de forma exclusiva equivaleria, na minha opinido, a comecar a construcao
de uma casa pelo telhado. (SOLE, 1998, p.33)

A titulo de exemplo, transcrevemos na sequéncia o Eixo I, Figua 6, de maior

predominancia:
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Eixo | - Procedimentos basicos de leitura

Ensino Fundamental

(anos finais) Ensino Médio

Descritores

60 | 70 | 80 | 9o | 1a | 2a | 3a

Localizar informacoes explicitas em um
texto.

Inferir o sentido de uma palavra ou
expressao.

Inferir informacgées implicitas (conceitos/
3 | opinides, tema/assunto principal, entre X X X X X X X
outros) em um texto.

Distinguir um fato da opinido relativa a
esse fato.

Identificar formas de apropriacao textual
(parafrases, parddias, citagoes).

Identificar a sequéncia légica dos fatos de
um texto.

Figura 6 - Eixo I, “Procedimentos de Leitura”, exemplo de apresentacdo, da Matriz de Referéncia, nas
RecomendacGes Pedagdgicas ao professor. Fonte: (AAP, 82 edicdo, 2015, p. 4 A)

O modelo exposto perdurou por oito edi¢bes. O contelido espiralado € caracteristica da
proposta curricular do estado de S&o Paulo. Dito de outra forma, repassa-se 0 mesmo
conhecimento por todos os anos de forma cada vez mais aprofundada, por isso da marcacao
com um X em mais de uma série. A partir da nona edi¢do, na segunda metade de 2015, a Matriz
de Referéncia para Avaliacdo de Lingua Portuguesa passou a se apresentar de uma maneira
diferente, as 24 questdes foram dispostas de par em par, gerando o total de 12 descritores de
habilidades, ndo estando mais compartimentados pelos sete eixos. Todavia, prevalece a meta
da AAP de analise reflexiva sobre Habilidades e Competéncias nao atingidas.

Nesta oportunidade, destacaremos na AAP — 1% edigdo, a questdo 3, “Estabelecer
relacbes de causa e consequéncia, entre partes e elementos de um texto” ¢ a questdo 10,
“Identificar a sequéncia logica dos fatos em um texto” e na AAP — 22 edig¢éo, 0 enunciado 10,
“Identificar a fungdo sintatica (sujeito) em textos ou fragmentos de textos (anuncio publicitario
e/ou textos prescritivo)” e o enunciado 13, “Reconhecer os elementos constitutivos da
organizacdo de um anuncio publicitario”, por se tratarem, como entenderemos adiante, COm 0S
gréficos 6, 9 e 10, dos pontos diagnosticados pela tabulacdo de resultados como aqueles de

maior dificuldade para esta dada sala.
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6.2 Corpus da AAP

Seguem a 82 e 92 edicdes, do ano letivo de 2015, realizadas pelo oitavo ano e analisadas
segundo a matriz de referéncia das competéncias e habilidades e o conceito de erro/acerto dado

pelo gabarito oficial enviado pela SEE.

6.3 AAP 1° semestre de 2015

A AAP do 1° semestre de 2015, 8?2 edicdo, com 10 questdes objetivas, contou com a
colaboracdo de 32 alunos. O grafico plotado e compartilhado ilustra melhor como foram as

ocorréncias de acertos e equivocos:

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM
PROCESSO 12 SEMESTRE

B Resposta tida como correta M Resposta tida como errada
~

I 34,375
23125
21,875
18,75

, —— 62,5
I 375

> I 78,125
. 21,875

» NN 56,25
I 43,75
W 625

s I 37,5
mE 105

Grafico 6 - Resultado da AAP na 82 edicgdo, 1° semestre de 2015

Nota-se, claramente, que, em todas as questfes, os alunos tiveram maiores indices de
acertos. Como foi salientado, anteriormente, a proposta pedagdgica do AAP é diagnosticar
avancos e dificuldades da sala frente ao conteido de LP que devem ter dominio no ano em que
estdo matriculados. Diante das divergéncias apresentadas entre Habilidades (H) versus
Competéncia (C), o docente desenvolve seu Plano de Acéo levando em conta o conteudo a ser
atingido. No préximo capitulo, apds a andlise de dados, elencaremos as propostas

metodoldgicas que adotamos para o plano de a¢do do oitavo ano. Portanto, destacamos, nesta
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primeira aplicagdo, as questdes de numero 3 e 10, as quais apresentam a maior taxa de ndo

acertos.

Vejamos o terceiro enunciado e sua divisdo entre gabarito e distratores:

Leia o texto e responda a questdo 3.

Qualidade do ar afeta a saude dos animais domeésticos

Por Isabela Mena

Com a chegada do outono, a cachorrada comemora. Brisa e temperaturas mais
amenas tornam qualquer passeio mais agradavel até mesmo para os donos. Mas
o clima atipico das Ultimas semanas, calor intenso e baixa umidade do ar, tem
dificultado a dispersao dos poluentes na atmosfera e muitos bichinhos tiveram
de trocar o passeio no parque pelo programa de que menos gostam: visitar o
veterinario.

No Hospital Veterinario Sena Madureira o nimero de casos de animais domésticos
com queixas relacionadas a poluicdo aumentou 30% nesse periodo. De acordo
com o veterinario Mario Marcondes, cardiologista do hospital, os sinais mais
comuns sao olhos vermelhos e lacrimejantes, mucosa ressecada, coriza e tosse,
tanto em gatos como em cachorros. “Nos animais que ja tém algum tipo de
doencga respiratdria cronica, como bronquite ou asma, os sintomas sao mais
severos, como falta de ar.” [..]

Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/folha/equilibrio/noticias/ult263u4421.shtml>. Acesso em: 31 de julho
de 2014. (adaptado)

Questao 3

O calor intenso e a baixa umidade do ar aumentam o indice de poluicao na
atmosfera, causando

(A) olhos vermelhos e lacrimejantes.

(B) a dispersao de poluentes na atmosfera
(C) temperaturas amenas e agradaveis.

(

D) diminuicdo de doencas respiratorias.

Figura 7 - Texto e enunciado da questdo 3. Fonte: (AAP, 82 edicdo, 2015, p.13 A)

Diante do enunciado e das escolhas dos adolescentes entre as quatro alternativas, obtemos o

gréfico, abaixo:
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Questao 3

HA

mB

mC
D

Grafico 7 - Porcentagem da escolha dos estudantes entre alternativa correta e distratores na questao 3, 82 edicéo

Na terceira questdo, a alternativa correta € a A. No entanto, boa parte dos alunos se
dividiu, de forma equilibrada, entre as alternativas A e B. Vale mencionar que ninguém optou
pela C e apenas um estudante ficou com a op¢éo D.

E um texto da esfera jornalistica. Podemos fazer este reconhecimento devido ao formato
tipico: manchete, impessoalidade, objetividade e a fonte completa nossa deducdo. N&o que o
reconhecimento do género tenha algum impacto sobre o horizonte de resposta esperado. Tanto
assim que, em nenhum momento, o Caderno de Questbes faz mencao a isto. Ao contrario, retira
a roupagem que o referido trecho tem que o faz circular socialmente como uma noticia e o
chama, genericamente, de texto

Agora, 0 mesmo para a décima questao:
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Leia o texto e responda a questao 10.

O macaco e o leopardo

Julio Emilio Braz

Numa certa manha, o Leopardo, atormentado por dias e dias sem comer um
s6 pedaco de carne, saiu para cacar. Esfomeado, esgueirou-se sorrateiramente
floresta adentro, os passos ainda mais silenciosos, os olhos extremamente
atentos ao menor dos movimentos, a necessidade crescendo a mesma medida
que o estdbmago vazio roncava cada vez mais de modo incémodo e persistente.
Caminhava de tal maneira angustiado, faminto, que mal se deu conta de um
grande buraco que, de repente, surgiu em seu caminho.

E claro que ndo se tratava de um buraco qualquer, aberto pelo tempo e pelo
acaso, mas um buraco cuidadosamente feito e tapado com uma abertura
astuciosa de galhos e folhas secas, ou seja, tratava-se de uma armadilha.

Surpreso e assustado, esqueceu-se por uns instantes da tremenda fome que
sentia e procurou escapar. Nao conseguiu. Andando de um lado para o outro,
inconformado e, por fim irritado, rugia para todos os lados, dando violentas
patadas dentro daquele terrivel buraco que o aprisionara. [..]

BRAZ, Julio Emilio (adapt.). Lendas da Africa. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005. p. 10.

Questao 10

Imediatamente antes de cair na armadilha, o Leopardo

(A) “caminhava de tal maneira angustiado, faminto, que mal se deu conta de
um grande buraco que, de repente, surgiu em seu caminho.”

(B) “estava andando de um lado para o outro, inconformado e, por fim irritado,
rugia para todos os lados.”

(C) “atormentado por dias e dias sem comer um so pedago de carne, saiu para
cacar.”

(D) “esqueceu-se por uns instantes da tremenda fome que sentia e procurou
escapar.”

Figura 8 - Texto e enunciado da questdo 10. Fonte: (AAP, 82 edi¢do, 2015, p. 26 AA)

Nos dados de respostas gerados para a questdo 10, o que mais contrasta é o fato de que,
somados as porcentagens dos distratores, B, C e D, a porcentagem total de escolhas incorretas,
63%, € esmagadora sobre o percentual de 37% que escolheram a alternativa do gabarito, letra
A:
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Questao 10

mA
mB

uC

Grafico 8 - Porcentagem da escolha dos estudantes entre alternativa correta e distratores na questao 10, 82 edigdo

Na ultima questdo, também, ha um equilibrio entre a resposta considerada certa,
alternativa A (37%) e a alternativa ndo aceita como certa B (36%). Aqui, ao contrario da questao
anterior, houve uma divisdo maior entre as alternativas C e D, também, ndo consideradas
corretas. Ainda assim, a preferéncia ficou com a letra B.

Tal qual o outro, ndo ha mencdo do género. Também esté destituido de seu nome e,
reconhecer que se trata de uma lenda (atemporal, sem dados fidedignos de localizacdo e
compromisso com a realidade e com um aspecto moralizante), € mais importante para um ato
préprio de conhecimento prévio do que uma implicagdo para desarmar a questao.

Esta falta de interesse pela origem do texto, talvez, seja por um dos dois fatores: ou se
espera gque o educando tenha introjetado os dominios discursivos presentes na AAP do oitavo
ano ou que eles acertem a questdo baseados na interpretacdo textual, independente de
reconhecerem com qual atividade linguistica estdo lidando. “Ja se tornou trivial a ideia de que
0s géneros textuais sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e
social” (MARCUSCHI, 2010, p. 19). De fato, ainda que trivial, ndo deveriam ser assim
nivelados por baixo, ou seja, seu formato e contexto de existéncia, preteridos na resolucédo dos
enunciados. Estes recortes anarquicos e o tratamento homogéneo destes excertos apenas com
textos, a revelia de sua natureza, indiferente das caracteristicas que cada género textual possa
oferecer, ndo permite que o0 aluno possa acionar seu conhecimento sobre o formato do género
e utiliza-lo para resolucdo da questdo. Concordamos com a seguinte colocacdo de Santos
(2007), “Ao ndo entrarmos nas especificidades que compdem as mediagdes historico-sociais

presentes nas diferentes formas de se conceber o fenémeno educativo, corremos o risco de
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sermos simplistas” (p.13),. A observacédo in loco da realizacdo da Avaliacdo fez notar que a
desterritorializacdo dos géneros, para coloca-los em base comum, realizando um recorte
descontextualizado, apenas com uma finalidade didatizadora de “avaliar”, desmotiva todas as
aprendizagens que o aluno poderia mobilizar para destravar a questdo. A afirmacéo de Dionisio
e Vasconcelos (2013) sobre a exigéncia de um “repensar metodologico que permita termos
consciéncia do estamos provocando, dos efeitos de utilizacdo de métodos e estratégias no
aparatos neuropsicoldgicos do aluno” (p.24), clarifica o observado. Em outras palavras, o
pensamento de erigir uma habilidade sacrificando todas as demais que poderiam ser trabalhadas
pela AAP é reducionista nos enunciados.

Interessante foi notar, e na realidade foi um dos pressupostos que tomamos por base
para desenvolver as atividades do Plano de Acdo, que ambas as questfes tém uma vertente
préxima, porque dependem de que o leitor seja capaz de estabelecer causa e consequéncia entre
as partes textuais, ou seja, observar o fragmento pingado para compor a unidade discursiva
como etapa de um todo articulado. Na primeira, entendida como questdo 3, é necessario
compreender que a consequéncia do tempo seco para 0s animais sdo o0s olhos vermelhos e
lacrimejantes e, ja na ultima, compreendida como sendo a décima, tem que se prestar atencdo
no que antecede a consequéncia de cair na armadilha: caminhar, desordenadamente, e
preocupado com a prépria fome.

Mas ja se faz jus indagar o porqué de tantos alunos se oporem ao resultado da matriz de
conhecimentos e indicarem outros horizontes. Tomamos, para inicio, a resposta B da questdo
terceira que acolheu 41% de escolha dos adolescentes, embora seja “erronea”. O distrator,
alternativa incorreta que, também, apresenta alto nivel de plausibilidade com a questdo “(B) a
dispersdo de poluentes na atmosfera”, poderia ser a resposta correta, também, porque, para
responder, os alunos acionaram os conhecimentos intertextuais os quais possuem o qual diz que
0 aumento do indice de poluigdo aérea é também pela dispersdo de particulas nocivas nos ares.
Logo, a escolha néo foi anarquica e os 13 estudantes que apontaram esta resolucéo partiram das
inferéncias de sentido aliadas ao proprio texto que diz que a baixa umidade do ar “tem
dificultado a dispersdo dos poluentes na atmosfera”. Como ndo existe objeto que ndo seja
cercado de outro discurso, todo discurso dialoga com outros discursos, toda palavra ¢ cercada
de outra palavra (Bakhtin,1992, p.319, apud Fiorin, 2010). Por fim, a questao descarta o que o
proprio texto traz em seu bojo € o conhecimento do assunto que os adolescentes possuem e
utilizam quando se deparam com a tematica.

No caso da questdo 10, foram 8 alunos que escolheram o distrator B e 5 o distrator C.

Todas as opc¢des apresentam elementos intratextuais, com pequenas nuances. As letras B e D
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séo a descrigdo de um momento ulterior, queda na armadilha, ao demandado pela questéo que
perguntam sobre o que ocorreu anteriormente & acdo do Leopardo ser aprisionado. A forga do
questionamento estd no advérbio temporal “antes”, o que levaria tanto a questdo A, alvo da
maior margem de escolha (37%), como até a C. Mas o texto (como € chamado na propria
Avaliacao) pede um grau de especificidade mais refinado, sacrificando outros atos de locucéo.
A alta porcentagem de opcéo pela alternativa B, se deu por causa da forma como a alternativa
esta recortada “(B) estava andando de um lado para o outro, inconformado e, por fim irritado,
rugia para todos os lados”. Paira, neste intervalo, um sentido completo e que pode servir para
qualquer momento dos acontecimentos do felino faminto que sai a caca, porém a referéncia do
excerto ndo nela mesma, necessita do retorno a lenda para completar a frase (“dentro daquele
terrivel buraco”) e ver que ela ndo corresponde ao antes. O lapso dos alunos ocorre por se fiarem
apenas na alternativa e nao retornarem a fonte. O efeito perlocucionario de persuasdo da
resposta incorreta, foi aceito pelos avaliados que ndo fizeram como a maioria de retomar a
autoridade textual.

Podemos afirmar que, no caso desta questdo, o diagnostico dos alunos que néo
desenvolveram a habilidade de identificar a sequéncia logica estd mais claro e delimitado,
porque ha a preocupacdo de especificar o tempo. Se bem que concordamos com Solé (1998,
p-26) quando diz: “A meu ver, ndo se trata de um erro de decodificagdo, mas de um fato muito
frequente nos bons leitores: a partir dos conhecimentos que temos e da informacao que o texto
nos da, aventuramos — prevemos - o que vem a seguir”, distinto do enunciado retirado da noticia

de jornal, ambigua e passivel de ser anulada pelos defeitos apontados.

6.4 AAP 2° semestre de 2015

A AAP do 2° semestre de 2015, 92 Edicdo, com 24 questdes objetivas, avaliou 20
informantes. Trata-se de um nimero menor de participantes, por causa da baixa adesdo ao
desenvolvimento da AAP, no segundo semestre. Houve muitas auséncias na data em que o

exame foi aplicado. A exemplo do que foi feito na primeira analise, acompanhemos os gréaficos:
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM PROCESSO 22 SEMESTRE
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Gréfico 9 - Resultado da AAP na 92 edigdo, 2° semestre de 2015, questdes de 1 a 12
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Gréfico 10 - Resultado da AAP na 92 edi¢do, 2° semestre de 2015, questdes de 13 a 24

Esta AAP, além de ser mais que o dobro de indicadores, também, possui outra diferenca
essencial que é o desempenho dos estudantes. Enquanto no primeiro semestre eles ndo ficaram
abaixo da média em nenhuma das questdes, no segundo semestre 37,50% do total de questbes
da AAP né&o foram atingidas, conforme o estipulado pelo préprio sistema avaliativo. Varios sao
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os fatores que podem influenciar na alteracdo. Um deles é por ter se tornado um diagndstico
mais extenso. Como é um caderno com muitos textos a serem lidos, os adolescentes reclamam
do tempo que necessitam para resolvé-lo e, como o objetivo ndo é meritocratico, ou seja, a
conversdo para as notas escolares, nem sempre fazem com o mesmo empenho, porque se
entediam com tantos géneros a serem lidos, perguntas e alternativas para decodificar. O outro
motivo, mais substancial, deve-se a alteragdo das Competéncias e Habilidades requeridas até
entdo, houve a inser¢do de contextos mais gramaticalizados, menos voltados a analise do
discurso, como veremos.

A metodologia corrente, até meados de 2015, era que os dois diagndsticos anuais
serviriam como coeficiente demonstrativo do aprendizado do curriculo para cada série/ano.
Assim, 0 segundo semestre traria, novamente, em seu bojo, os Eixos Tematicos para averiguar
se 0 Plano de Acdo, se as medidas de recuperacdo adotadas e desenvolvidas, no primeiro
semestre, atingiram as expectativas. Com a alteracéo feita da estrutura da AAP em meados do
ano letivo, ndo houve questbes que atestassem se nosso Plano foi exitoso ao suplantar as
fragilidades dos alunos em decodificar sequéncias logicas entre as partes de uma estrutura
textual. Desta forma, poderiamos realizar apontamentos sobre a eficacia (ou ndao) dos exercicios
e contetidos propostos.

Convém relembrar os enunciados que estamos a enfocar, ou seja, aqueles com maior
indice de respostas ndo corretas. Como fica claro no grafico, trata-se das questdo 10 e 13 (ambas
com 85%). Como foi explanado, anteriormente, as questdes estdo de par em par embasadas no
mesmo descritor. O caderno pedagogico aponta que o par da questdo 10 é a questdo 4, e o par
da questdo 13 é a 15, ou seja, analisam a mesma competéncia e habilidade. Retornemos ao
gréfico 9, ainda que seja a mesma Competéncia/Habilidade, a questdo 4 foi atingida por 60%
dos informantes, o que nos faz refletir sobre a direcdo tomada pelo enunciado. Ja o outro par,
ambas as questdes (13 e 15), ndo foi bem sucedido. Esse outro formato, duas oportunidades
discursivas por descritor, nos auxiliard a entender o que pode ter ocorrido, por fornecer mais

dados. Vejamos o exposto na pratica, logo a seguir. Iniciemos com o texto da questdo décima:
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Regra para 4 jogadores

1. Das 12 cartelas-personagens, escolha apenas 8. As demais deverdio ser
colocadas na tabela de memaria com a face virada para baixo, cobrindo os
proprios personagens. A tabela de memoaria ajuda os jogadores a se lembrarem
de quais personagens estdo participando da partida.

2. Sem que vocé ou 0s outros jogadores vejam a figura, retire uma cartela-
personagem entre as 8 escolhidas e a encaixe dentro do livio de “Planos
Secletos”. Em seguida, coloque o livro no centro do tabuleiro, dentro do muro.

3. Junte a cartela “Turma da Mdnica” com as 7 cartelas-personagens e
embaralhe-as bem.

4 Distribua 2 cartelas para cada jogador. Ninguém podera ver as cartelas dos
outros jogadores.

5. Distribua também 2 fichas-locais, que devem ser colocadas nos circulos do
tabuleiro a frente de cada jogador, com a imagem colorida virada para cima.

6. Cada jogador escolhe um agente Cebolinha e o coloca no tabuleiro em um
local com a cor correspondente a uma de suas duas fichas locais.

Retirado do manual de instrugées do joge Agente Cebolinha, da Grow Jogos e Brinquedos
SA.

Figura 9 - Texto da questdo 10. Fonte: (AAP, 92 edicdo, 2015, p. 13 B)

E um texto prescritivo, tipico género curricular estudado no 8° ano. Trés questdes
fizeram uso destas regras de jogo, a nimero 9 que questionou sobre ao que se referem os itens
elencados no jogo, a numero 11, com um desempenho, também, aquém do esperado, que
questiona sobre fun¢des sintaticas do predicado em oracdes destacadas e a nimero 10. Vejamos

0 texto do enunciado com a alternativa considerada correta j& negritada:

Questio 10

Ma oracdo [...]'A tabela de memdria ajuda os jogadores a se lembrarem de
quais personagens estdo participando da partida™ [..], a expressao grifada tem
afuncdo de

(A) vocativo.
(B) adjunto adnominal.
(C) adjunto adverbial.

(D) sujeito.

Figura 10 - Enunciado da questdo 10. Fonte: (AAP, 92 edi¢do, 2015, p. 14 B)

Agora, acompanhemos o grafico da escolha dos alunos entre a resposta e os distratores:
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Questao 10

A
HB

mC

Grafico 11 - Porcentagem da escolha dos estudantes entre alternativa correta e distratores na questdo 10, 92
edigdo

Fator preponderante é que, justamente, a alternativa correta foi alvo do menor niamero
de escolhas. Segundo a proposta curricular, este contetdo é realizado no segundo bimestre
letivo do 8° ano. A AAP ocorreu no terceiro bimestre, logo, os alunos ainda ndo haviam
conseguido assimilar de todo o conceito, como foi possivel averiguar através dos dados fisicos,
a observacdo e didlogo em campo. Quando retomamos a outra questao, nimero 4, que participa
da mesma referéncia de Competéncias/Habilidades e foi pela maior parte respondida

corretamente, temos mais hipdteses do que pode ter havido. Observemos:
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Novo-cio

Foi-se o tempo em que os cachorros guardavam
a rasidéncia e, por isso, ficavam so relento. Toté que se preza, hoje,
vive dentro de casa com toda @ mordomia. Muitos incorporam
ate as angustias que ofligem seus donos.

Questio 04

Na expressao [...] “Totd [...] vive dentro de casa com toda a mordomia” [...] ©
termo grifado

(A) € um animal, por isso ndo pode ser o sujeito da oracéo.

(B) se refere a palavra casa e tem outra funcao sintatica.

(C) nédo realiza a acdo por conta da “mordomia” do cdo.

(D) & o sujeito que pratica a agdo realizada na oragio.

Figura 11 - Texto e enuniado da questdo 04. Fonte: (AAP, 9% edicdo, 2015, p.7-8 B)

Esta é a Unica questdo que esta em nosso trabalho, ainda que nédo seja por ter um alto
indice de erro, ao contrario, para verificarmos seu alto indice de acerto. O enunciado e questdo
4, segundo o encarte pedagogico da 92 edicdo da AAP, faz par com a questdo 10 e avalia a
mesma competéncia/habilidade. Portanto, realizamos o grafico 12, abaixo, para contrastar as
informacdes reveladas pela questdo 4 e 10, afinal, na primeira, os alunos tiveram um bom
desempenho, na segunda, ndo, sendo o mesmo item, “ldentificar a fungéo sintatica (sujeito) em
textos ou fragmentos de textos (anuncio publicitario e/ou textos prescritivo)”, avaliado.

Observemos os dados:
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QUESTAO 4

B
:

Gréfico 12 - Porcentagem da escolha dos estudantes entre alternativa correta e distratores na questdo 4, 92 edicéo

Ora, a sala, em sua maioria, entende qual é a funcdo de um sujeito que € aquele que
pratica a acao realizada na oragao, no caso o Toto, responsavel pelo predicado “vive dentro de
casa com toda a mordomia”. Curado (2011, p.27) diz que hd “o que se costuma chamar de
gramatica internalizada, conjunto de regras aprendido e usado na interacdo comunicativa,
desenvolvendo a “competéncia textual/discursiva”, isto € a capacidade de produzir e interpretar
textos”. Uma acdo existe no universo porque algo ou alguém a fez existir. Contudo, quando se
pergunta 0 mesmo mas, de forma distinta, ou seja, como na questdo 10, ao indagar sobre a
fungdo sintatica de um termo, eles ndo conseguiram isolar este mesmo sujeito. “Parece-me que
¢ ponto pacifico que a pouca familiaridade com um determinado assunto pode causar
incompreensao” (Kleiman 2013, p. 23). A mudanca na forma de dispor o questionamento
distorceu o grau de proficiéncia em identificar o sujeito em um texto ou fragmento. Portanto,
afirmar gque eles ndo sabem o que é um sujeito ou que entenderam completamente sdo extremos
desnecessarios frente aos resultados da questdo 4 e 10.

Analisemos, agora, o texto da questéo 13:
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Leia o texto e responda as questdes 12 e 13.

Gente que Mg

g50 Paulo

Adll Seve, 46 wos
Encanmagado de Msrutengio

Um dos mass de $.000 fundonirios da CPTM que sjudam a mover $3o Paule.
CPTM. Levando ques Sho Paulo,

Conbega ess ¢ oulros i m geateque com.be

Disponivel em :<htip://www.cptm.sp.gov.br/Pages/Home. aspx>. Acesso em: 11 de junho de
2015.

Figura 12 - Texto da questdo 13. Fonte: (AAP, 92 edicdo, 2015, p.15 B)

Trata-se de um andncio publicitario. Ressaltamos que todos seus aspectos sdo estudados
ao longo desta série. Na questdo 12, eles ndo conseguiram definir o publico-alvo, razdo dos
indices em vermelho. No enunciado 13, na integra abaixo, nem a informacéo visual nem a
escrita, destacadas na elaboragdo da questdo, encaminharam para uma maior adesdo a
alternativa aceita como correta (B).
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Questio 13

Mo andncio publicitario, o uso da imagem de um funcionario somidente e os
tempos verbais escolhidos tem por objetivo

(A) sugerir ao leitor que utilize mais o transporte plblico, no caso os trens, que
movem S3oc Paulo.

(B) convencer o leitor a acessar uma pagina na internet para saber mais
sobre o assunto.

(C) demonstrar que os funcionarios dos trens trabalham sempre dispostos e

com aparatos de seguranca adequados.
(D} informar aos usuarios scbre o nimero de funcionarios que trabalham na
manutengdo do transporte publico.

Figura 13 - Enunciado da questdo 13. Fonte: (AAP, 92 edi¢do, 2015, p.16 B)

Segue o grafico que demonstra o comportamento dos alunos frente ao questionado e as

alternativas:

Questao 13

mA
HB

uC

Gréfico 13 - Porcentagem da escolha dos estudantes entre alternativa correta e distratores na questdo 13, 92
edigdo
E relevante o distrator C (com 45%). Os alunos se fiaram apenas na imagem simpética

do funcionario, anulando a juncéo dos tempos verbais ao todo do anuncio (“Conheca essas e

outras historias em gentequemovesp.com.br”). Desarticular, desta forma, os elementos
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presentes na figura é fazer uma leitura superficial, ndo mergulhar nas inferéncias de todo o
suporte gréafico-textual:

O mero passar de olhos pela linha ndo ¢é leitura, pois leitura implica uma
atividade de procura por parte do leitor, no seu passado, de lembrangas e
conhecimentos, daqueles que sdo relevantes para a compreensdo de um texto
gue fornece pistas e sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo
0 que seria possivel explicitar. (KLEIMAN, 2013, p.30)

Ao contrario do que aconteceu com as questdes 4 e 10, os dois indicadores de
Habilidade/Competéncia das de nimeros 13 e 15, “Reconhecer os elementos constitutivos da
organizagdo de um antincio publicitario”, estdo com resultados desfavoraveis. Antes de

prosseguirmos, leremos o enunciado e o grafico de respostas e distratores da décima quinta:

Leia o texto e responda as questdes 14 e 15.

£
JUDE A SALUAR NSSR i
CUIDE DELAS 110 TR ﬂf/m'w

Imagem disponivel em: <http://www.denatran.gov.br/campanhas/hotsite_pelaestradaafora/index htmi>.
Acesso em: 11 de junho de 2015.

Questio 15

O texto verbal do andncio publicitario faz um apelo a seu publico alvo, que &
enfatizado pelo uso de

(A) verbos no modo imperativo.

(B) personagens de contos de fadas.

(C) verbos no modo infinitivo.

(D) personagens de historias de terror.

Figura 14 - Texto e enunciado da questdo 15. Fonte: (AAP, 92 edicdo, 2015, p.16-17 B)
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Por fim, os dados da Gltima questdo da 92 edicao, de um total de trés, que apresentaram

porcentagem de erros acima de 50% e de acertos abaixo de 50%:

Questao 15

BA
mB

uC

Gréfico 14 - Porcentagem da escolha dos estudantes entre alternativa correta e distratores na questao 13, 92
edicdo

Os dados confirmam o que expusemos sobre o fato de os alunos verem apenas um
continuum, o imagético nos casos, e descartarem o que se trata de um sobreposto verbal e ndo-
verbal para compor o todo. N&o é a toa que o distrator B ficou com 70% das escolhas,
“personagens de contos de fadas”, porque as oragdes “Ajude a salvar nossas criangas. Cuide
delas no transito” que sao o texto verbal, parecem que foram, como na questao 13, ignoradas.
Por outro lado, “o conhecimento de estruturas textuais e de tipos de discurso determinard, em
grande medida, suas expectativas em relacdo aos textos, expectativas estas que exercem um
papel consideravel na compreensdo” (Kleiman, 2013, p.23). Os educandos conhecem bem o0s
géneros ‘contos de fada’ que os acompanha desde os primeiros anos escolares, portanto, por
um automatismo advindo deste conhecimento prévio, logo, uniram as figuras do ‘faz-de-conta’
com a palavra ‘criangas’ e concluiram uma pretensa resposta. O distrator cumpriu bem seu
papel ao induzir ao erro mais provavel aqueles leitores mais desavisados, por assim dizer. Tanto
assim que sao dois grupos apenas de informantes, 30%, talvez os leitores mais experientes, que
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se decidiram pela resposta tida como correta A e o restante, o distrator B, leitores que,
porventura, estdo um passo anterior ao nivel ja alcancado de proficiéncia do restrito outro
conjunto.

Vélido comentar que a questdo 14 que, embora ndo faca parte do mesmo descritor que
a 13 e 15, utilizou 0 mesmo anuncio aos motoristas acima, questiona sobre o publico-alvo. Ao
notarmos os resultados do gréafico, entendemos que os adolescentes nao identificaram que, ainda
que sejam personagens infantis, o apelo para ajudar e cuidar é para os adultos. Dai a importancia

de fazer a inferéncia em todos os aspectos da publicidade disponibilizada:

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades
de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias
prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia
continua, que se apoia na informagdo proporcionada pelo texto e na nossa
prépria bagagem, e em um processo que permita encontrar evidéncia ou
rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas. (SOLE, 1998, p.23)

Em todo ato anunciativo sempre hd uma vontade, um objetivo a ser atingido. Temos a
questdo da consciéncia e seu grau de controle do individuo. O modo de dizer ndo ¢ aleatério. O
efeito de saber dizer, entender o como foi dito e o controle das variaveis, sdao o grau de
exceléncia. Muitas vezes, as instituicdes escolares tém uma preocupacdo em demasia com que
o0 aluno saiba reconhecer dominios textuais de forma estrutural, mas sonegam a compreensao
destas tipologias textuais em contextos reais de uso, bem como as a¢des da linguagem dentro

de cada dimensd&o tipologica.

6.5 Balanco geral das questdes analisadas

Esta analise propiciou que um enfrentamento cientifico, pds ato de qualificacdo,
acontecesse dentro do simpoésio “64° Grupos de Estudos Linguisticos — GEL”, em 2015, n
FCL/Assis. Neste momento, em que estas reflexdes puderam receber os outros pareceres, um
dos membros da sala de debate atentou para a propensao das questdes ao engodo. Concordamos
com este parecer, porque se formos considerar, a questdo 13 traz em destaqgue um homem
paramentado com os trajes de sua profissdo e sorridente. Portanto, é valida a escolha pela
alternativa que representa este quadro, como foi realizado pelos estudantes. Na questéo 15, o
mesmo artificio de inducéo ao erro, pois o distrator € que descreve que ha personagens de contos
de fada na publicidade, fato incontestavel, foi a mais escolhida.

Este modo de elaborar as questdes, a nosso entender, em nada afere se o aluno é
proficiente ou ndo na competéncia leitora, ndo pela presenca do falsete em si, ou seja, de
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questdes que se aproximam da resposta esperada, mas ndo séo a alternativa correta e, sim, pela
necessidade velada de guiar o leitor adolescente a escolha incorreta diante do manifestado pela
pergunta, a duplicidade, proposital de informacdes e o reconhecimento de que o aluno, guiado
pela sua leitura superficial, logo fara a escolha pelo distrator que la esta, justamente, contendo
a informacéo que o leitor menos avisado pode aceitar como resposta correta. Se formos levar
em consideracdo o género, elemento este que, como destacamos, é anulado, as campanhas
publicitarias se fundamentam, sobretudo, no uso de imagens, portanto, os estudantes fizeram
uma reconhecimento prévio do contexto visual e deduziram a pretensa resposta. Luckesi (2011),

no seu subtopico 3.2.4 “Distor¢des comuns presentes nas questoes elaboradas” diz que:

Dediquemo-nos afora a qualidade das questdes elaboradas. Nesse campo, um
dos desvios basicos tem a ver com a clareza das perguntas formuladas para os
estudantes. Muitas vezes as questbes sdo elaboradas muito mais para
confundir os educandos em suas respostas do que para saber se aprenderam o
que foi ensinado. (LUCKESI, 2011, p.324)

Por este caminho, uma resposta incorreta ndo sera capaz de afirmar, sem que receba
debates, que o0 aluno ndo atingiu o que a Matriz de Referéncia avalia. No caso de questfes como
a 13 e a 15, o par previa analisar a capacidade de “Reconhecer os elementos constitutivos da
organiza¢do de um anuncio publicitario”. De acordo com os distratores que obtiveram maior
porcentagem de escolhas, hd a demonstracdo de que reconhecem tracos distintivos de
campanhas publicitarias, ainda que os resultados, devido a forma de encaminhamento da

questdo, revelem o contrério frente a alta taxa de erro.

Trata-se de um tipo de situacdo em que, de novo, uma resposta incorreta nao
revelara se o estudante aprendeu ou ndo alguma coisa. Podera simplesmente
revelar que ele ndo compreendeu o que lhe foi pedido que fizesse ou que o
contetdo exigido nem mesmo fora ensinado da forma como estava sendo
solicitado. (LUCKESI, 2011, p.326)

Observemos que a habilidade exigida para as questBes, segundo a propria matriz de
competéncia da avaliagdo, foi mobilizada com sucesso. Notamos, com a escolha dos distratores,
que eles se aperceberam da mensagem constituida pela imagem, funcionarios dispostos,
trabalhando equipados e personagens de fabulas infantis. O mesmo vale para o formato no qual
foram formulados os enunciados dos pares 4 e 10, questdes que dizem respeito, segundo
colocado pela Matriz de Referéncias, a “Identificar a fungdo sintatica (sujeito) em textos ou
fragmentos de textos (anuncio publicitario e/ou textos prescritivos)”. Os alunos demonstram
saber o que é um sujeito, mas ndo o sabem quando se pergunta qual termo da oracdo esta a

desempenhar esta fungdo sintatica.
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Contudo, ha duplicidade de informag6es contida na formulacdo das questdes do par 13
e 15. Ao mesmo tempo que a matriz de competéncia leitora requer uma habilidade, a qual é
atendida, ha um segundo aspecto, o qual requer que os alunos sejam capazes de reconhecer
verbos no modo imperativo e buscar informagdes escritas que conduzem ao site desejado. Eis
o0 dilema de questbes da AAP.

No segundo aspecto, podemos perceber que ha lacunas que precisariam ser resolvidas.
Talvez a divergéncia entre o0 que promete ser analisado pelos dados fornecidos pela matriz e o
que, de fato, é perguntado, fosse resolvida ou com uma troca das referéncias da matriz ou com
uma reformulagéo das questdes.

Em todo o caso, o que as duas questbes da AAP, 82 edicdo, de numero 3 e 10, e as trés
questdes da 92 edicdo, numeros 10, 13 e 15, com desempenho aquém dos informantes, segundo
0s gabaritos oficiais, tém algo em comum: todas demonstram um problema do procedimento
de leitura. Fica a impressdo de que, apenas, a leitura superficial foi realizada, ou seja, no afa de
terminar o caderno de questdes da AAP, com rapidez, a primeira leitura foi a usada para
responder as questdes. Ndo houve um retorno e novas leituras que aprofundassem o
entendimento aos textos fornecidos para desarmar os enunciados. Na realidade, os alunos, em
geral, ja ndo gostam de realizar as chamadas “provas”, afinal, para eles, tudo que se refere ao
ato de avaliar, é chamado de prova. E, ainda mais quando se trata de uma avaliagdo do teor da
AAP: extensa e que ndo iré se transformar em conceito, ou seja, em notas escolares.

Portanto, diante de nossa tomada de consciéncia dos problemas apresentados pela sala,
possivel tanto pelos dados aferidos com a Avaliacdo processual, quanto pela observacdo em
campo, realizamos sugestdes para o Plano de Acéo. E chamado de Plano de Ac&o seja o plano
de aula, seja a sequéncia didatica, dependendo do numero de aulas necessarias, as medidas
tedrico-metodoldgicas que o docente responsavel pela sala ira desenvolver e submeter, apos ter
contato com os resultados considerados insatisfatorios pela a AAP, para trabalhar as lacunas de
contetdo e aprendizado dos educandos. Nds falamos em diversos momentos do Plano de Agéo,
porgue € um obrigatoriedade ao educador apds acessar os dados da avaliacdo, ou seja, 0 sistema
educacional o orienta a desenvolver um plano de acdo apds verificadas as fragilidades na
aprendizagem dos adolescentes.

N&o ha um modelo especifico para o Plano de Acdo. O que se espera € que o docente
localize, na matriz de referéncia, para a avaliacdo processual, a competéncia/habilidade que ndo
foi atendida e promova opcOes que leve o estudante a compreensdo do contetdo. Diante do

exposto e do que foi diagnosticado, no proximo capitulo, destacamos pontos a serem utilizados
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como Plano de Acao frente aos problemas de leituras superficiais identificados das duas edi¢oes
analisadas.

6.6 Plano de Acéo

Retomando o que foi dito anteriormente, intitula-se “Plano de A¢do”, doravante PA, as
tomadas de decisOes e estratégias que o docente precisa realizar frente aos resultados obtidos
na AAP. As unidades de ensino do estado de Sdo Paulo convencionaram a chamar de Plano de
Acdo as metas tracadas sobre o diagnostico das competéncias que ndo foram aprendidas. Ndo
ha um modelo especifico deste documento. Basta que 0 mesmo demonstre quais as habilidades
deficitéarias apontadas na edi¢do da Avaliagdo processual corrente, as escolhas metodoldgicas
para corrigi-las e quantas horas-aula seréo utilizadas para tal fim.

Compreendidos os fatores que levaram ao erro, nés elaboramos um PA que pudesse
retomar o conteldo ja visto e dialogar com o género textual macicamente estudado nesta série:
a publicidade. Nés nos embasamos nas dicas sobre sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e
Scheuwly (2004), que dizem:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo. O
trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo
domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre géneros
publicos e ndo privados. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHENEUWLY, 2004,
p.83)

Reforcamos que o PA ndo € uma SD. Apenas, como decisdo docente, nos baseamos no
conceito de Dolz, Noverraz, Scheneuwly 92004) de auxiliar os alunos a sanar um problema de
aprendizado, portanto, o ponto de partida € a deteccdo pontual do ponto nevralgico e a oferta
de mecanismos, atividades e afins, para retomar e recuperar conceitos e habilidades néo
desenvolvidas plenamente. Portanto o PA ndo é os moldes de SD preconizados pelos
estudiosos, seguindo a risca cada uma daquelas etapas.

Concordamos, também, com o teoricos, quando abordam o grau de dificuldade em
englobar o conjunto de escolaridade obrigatdria, profusdo de referéncias, escritas e orais, que
permitam o ensino de oralidade, leitura e escrita de maneira, a0 mesmo tempo, semelhante e
diferenciada. (2004, p.81-82).
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Portanto, o “Plano de Ag¢2o” ¢ um trajeto pessoal entre docente e sua sala, porque
obedecera ndo apenas aos dados tabulados, mas ao conhecimento do contexto da sala, ou seja,
as aptiddes dos alunos, suas preferéncias, metodologias eficazes, grau de dominio prévio das
competéncias que precisam alcancar etc... Diante do exposto, as contribuicdes que trazemos
neste topico dizem respeito a todo este conjunto de condigdes.

Para desenvolver nossa listagem de estratégias que passam longe de serem regras
universais para classes que venham a se reconhecer com 0s mesmos nds de aprendizado no
tocante ao conteldo previsto para sua série, detectados com auxilio de ferramentas avaliativas,
em especial a AAP. Vale retomar que a recuperacgdo de contelido para a sala pode vir a ocorrer
de modo concomitante ao conteddo da Proposta Curricular (2008) trabalhado naquele
momento. Entdo, estes encaixes dependem muito da analise que o professor efetue sobre o
andamento das atividades daquela série. Para nosso oitavo ano, montamos a tabela que
compartilhamos abaixo. Destacamos as competéncias visadas, em seguida, diante do que
elencamos no capitulo 6 até ao item 6.5, constatamos que o grande ponto nevralgico da classe
sob nossa regéncia € a falta de leituras de conferéncia e checagem, tal qual explicamos através
da Figura 3, “Diagrama da “Capacidades de Compreensdo dos 4 CS”, passo a passo para
interpretar questes de competéncia leitora.”

Diante dos imperativos do tempo escolar, da unido das informacdes das edicGes 8% e 92,

sugerimos as tarefas que seguem, contextualizadas na nossa realidade:



76

OPESI[EUE OUE OABNO 0P “0B3IPd 69 ,8 ‘JVV B SOPEP SO JURIPIW OPRIOGE|d 0By op OUR|] P OBISOTNG — 7 BJoqR],

oLmyotqnd
ouNE 0 24qos
sodnid sop sopeynsod
5o ‘jio  opdisodxo
PADIq  op  euwloj
wo  reynredwo)e

‘opalns op opdun,]

soaneiodwy
Opouw OU OGId A

ssoqusuodwon
snas 2 oLyd1gnd
OIUNUY 010UID)

‘Wade un ep S2I0LDJUI SO
SOU ‘SOZOA SEJINW ‘S2I0uUd W
$9U0J WD sHQIRULIOJUI SE D

(2nb wred 2 9GLup os 9|2 wonb
e) oAnedun ou oguaa ojad
opuessed ‘waSeun e apsap
‘040u9F op sayred se sepoy
2nud oBdejal v 1099[aqe)si]

eLeporqnd eyueduno

e eunsop os wonb v —

olpunue op oyalns ap vaIE IS
opduny e ednoo woanb Joqoaiag

nb.od o .wondxs vred
ednou e mredds ‘eley oses
RIP OP BIGOUE WOd olduUnUR
op 0B3e[aJ vy 25 103[oqR)SI]

ejes e wod meyjneduos
ered pewol op wn tod eyjoossy

‘epueSedoad ¢ woouapiad
anb sopadse so sopoy.annosip
ered odud wo oprunay

"SeI9110U 2P SOUIIPED
50 20dwos anb sepuededos o

essaadun opde|noao op SIeWIof e

'SOQSNOUO)) e
SuRTeoo O, 2I0UIJU0) e

t505930d1y ap opderedwo) o

[s01x) noya

ﬁc SOIX9]  wo

Ssojudud - so

(dvVi6
‘01 @ t ogpanb) _(oAnuosaid
oLwyd1qnd
oloUNUE) S0IX9) AP SOJUdWTEL)
(omofins)
SIWIUIS OBIUNY © RIIJIIUIP], 0

(dVV:6 ‘S12 g1 ogysanb
olepolqnd  opunue  win
op opdezZIueTIo Bp SOAIMIISUOD)
‘.ooo—_:cooy_:o

(dVVi8 ‘01
oppsanb)  01x9) win wo sowj sop|

[£2150] vIounbas v .o NUIp], e

(dVV.8 ‘¢ orpsonb)
LOIX9)  Wwn 9P SOUIWI|O
0 soyed anud ‘vduINbIsu0d o

$SOIAQIA SOJUDUINIYUO)) o [BSNED OP SOOILAI 1| IGRIST], @

:euyy 0Inpoi

1SOpPEIESSIL
WAL © SOPNIIUO))

:Se[sensy

ISOPRZI|IIN SIELIACA]

$O
 sop e)s1| — oesuddad wo))
ap apeppede)) :sepesip

sapepiiqeH/seupduwo)

oyuod) eIW.PY P ZLNE

(epnaed o—“_




77

Utilizamos, também, alguns comentérios de um texto que serve de recomendagdo como
bibliografia basica a quem for professor de LP, “O Texto na sala de aula” (1985), de Geraldi e
colaboradores. Eles indicam que um trabalho contextualizado com a série em questdo,
7%série/8%no, pode contar com géneros ficcionais (lendas e contos) e ndo ficcionais com
historias e noticias. Principalmente, o que entendemos e levamos para nossa préatica docente,
foi sobre levar em consideracdo que alunos nesta etapa ja sd@o capazes de se posicionar

criticamente, portanto:

Um critério de avaliaces dos textos de sétima série: os alunos apresentarem
no minimo um conjunto de razfes (0 porqué) coerente para 0 que acontece,
embora ndo seja necessario exigir que o aluno tome uma posicdo. A partir
dessa série, ndo bastara apenas narrar o acontecimento: é preciso que se
pergunte pelo “por qué”? do acontecimento. (GERALDI,1985, p.71)

Em vista de um aluno ja ter argumentos necessarios para se posicionar, optamos por
discussGes em grupo e, posteriormente, exposicdo para sala dos resultados que o grupo de
alunos fez e da propaganda escolhida por eles. Explicando, para aliar a necessidade de que a
sala tem de realizar leituras mais acuradas e menos superficiais, mais os textos de publicidade
que estdo na Proposta Curricular da SEE para esta série, n0s separamos jornais da semana.
Oferecemos a equipe formada por até quatro colegas o caderno inteiro de noticias, para que eles
localizassem a publicidade dentro de cada impresso. Em seguida, destacassem como as
informagdes escritas auxiliam no continuum visual.

Como docente, salientamos para atentar para as “letras mitidas”, as quais, geralmente,
fazendo menc&o aos sitios onde contém mais informag6es do produto anunciado, caso de uma
das nossas questdes, a de niumero 13, em que foi, justamente, por ndo atentarem as informacoes
nas margens da figura, que os fez ndo acertar a questdo. Para ndo sobrecarrega-los, novamente,
levando em conta o perfil da sala, elaboramos nosso encaixe do PA, utilizando o mecanismo da
verbalizagdo das analises, apresentaram aos colegas, expondo, como se fosse um dialogo com
0S pares, porque seminarios, também, ndo eram uma alternativa adequada para o perfil deste
oitavo ano.

Para este PA, utilizamos duas aulas e o0s contetdos trabalhados ndo fugiram ao escopo
dos assuntos do bimestre, ao contrario, aliaram-se as Situa¢Ges de Aprendizagem em andamento
no momento, as quais continuavam a trabalhar sobre o género publicitario. Enfim, fizemos o
resgaste competéncias e habilidades sem atrasar o conteddo ministrado na época que sugerimos

e executamos o Plano de Agdo exposto.
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7. conclusao

Foi nossa missdo, nestas laudas, apresentar um estudo de caso de um dado oitavo ano
da rede publica estadual paulista, que realizou uma avaliacdo que tem sido, sistematicamente,
a partir de 2011, aplicada a clientela do ciclo Il e médio desta modalidade de ensino. Em virtude
disto, podemos dizer que a Avaliacdo da Aprendizagem em Processo, a AAP, tornou-se um
instrumento avaliativo fomentado no bojo educacional da Secretaria da Educacao do Estado de
Séao Paulo.

Para podermos apresentar esta ferramenta, comum aos usuarios do ensino basico de Sao
Paulo, obedecemos um percurso. No primeiro capitulo, ressaltamos a importancia de um
trabalho como este e seu carater inovador ao trazer para o nivel de mestrado um tipo de
avaliacdo ainda ndo relatado. No segundo capitulo, os tedricos nos quais nos embasamos para
testificar muitas de nossas consideracdes. No terceiro capitulo, descrevemos o recorte para
analise. No quarto capitulo, foi feita a contextualizacdo da AAP dentro dos documentos
educacionais que s@o a base da educacdo no estado de S&o Paulo. O quinto tratou sobre os
impasses das pesquisas devido as distintas transformacgdes ao longo de um quinquénio. O
capitulo sexto se prop0s a realizar o estudo de caso que anunciamos desde as primeiras linhas
da dissertacdo, discorrendo sobre as implicacdes e realizando as inferéncias sobre os erros que
0s estudantes cometeram nas questbes da AAP. No presente capitulo, tecemos nossas
considerac0es finais.

Destacamos que a AAP, devido ao seu formato, € uma avaliacdo exaustiva tanto aos
alunos, por apresentar muitos textos e questdes extensas e, ao professor, pela quantidade de
trabalho gerada. Constituindo-se em um aumento a cada periodo de aplicacdo devido as
corre¢des, digitacdo nas plataformas da SEE, desenvolvimento de Planos de Agéo dentro do
mesmo espaco de tempo de sempre, ndo hd modificagcbes no interior das aulas de trabalho
pedagdgico que possibilite ao docente de LP trocar com seus pares o0s resultados e tecer seu PA.
Reconhecemos que, se bem utilizada, mesmo que ainda apresente instabilidades quanto ao
formato e elaboracdo de questdes, o que explicamos ser normal devido ao pouco tempo de
existéncia, torna-se um importante aliado no diagnostico de competéncias ndao apreendidas
pelos alunos. Ainda assim, é valido reiterar as palavras de Luckesi (2011) que ndo basta apenas
criar dados sobre dados se isto ndo se transformar em acdes efetivas, seja do préprio corpo
docente e de apoio pedagogico das escolas, seja do proprio governo estadual. Oferecer o

instrumento, ou seja, enviar as AAPs impressas as instituicdes escolares € pouco:
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Somos do parecer que 0 governo brasileiro precisa investir efetivamente em
educacdo, tendo por base os dados dessas sucessivas avaliacfes do sistema
nacional de ensino, na busca de maior satisfatoriedade. N&o bastam
investigacOes e mais investigacOes sobre a qualidade da educacdo nacional.
Importa o que se faz com base nos resultados obtidos. (LUCKESI, 2011,
p.430)

A nosso ver, como participantes do contexto escolar na funcéo de professor de Lingua
Portuguesa, falta uma formacdo extensiva que instrumentalize aos educadores modos de
manejar as potencialidades da Avaliacdo da Aprendizagem. Como vimos, ter um olhar acurado
para todas as possibilidades de respostas que a classe optou e fazer as inferéncias necessarias
para desenvolver acBes coesas e escolhas didatico-metodoldgicas de alcance e efetivo efeito,
perpassa pela qualificacdo profissional:

Este é evidentemente um aspecto decisivo. Se o professor ndo constrdi para si
uma imagem adequada do que passa “na cabega dos alunos”, ha pouca chance
de sua intervencao ser decisiva na regulacao da aprendizagem. Contudo, seria
lastimavel esquecer que a avaliagdo formativa ndo tem efeitos sendo quando
praticada em situacdo, por um agente que raramente a tem como Unica

preocupacao e cujas estratégias de ensino sao limitadas tanto pelas exigéncias
do meio quanto por suas proprias competéncias. (PERRENOUD, 1999, p.120)

Entender que o ato de avaliar vai muito além do simples examinar ja faz parte de um
constructo de profissionais abertos ao dialogo e de constantes transformacdes profissionais. Os
outros passos, como observar dados e fazer uso deles, necessitam de constante aprimoramento.
Para tanto, respaldo governamental, ndo apenas na cobranca de tabula¢fes, mas amparando o
profissional, ofertando capacitacéo e, sobretudo, horas que possam ser consagradas aos estudos,
mediante a demanda que as avalia¢fes institucionais j& levantaram ao longo de 12 edigdes, até
0 presente momento.

Pudemos conjecturar que as informacdes da avaliagé@o coletadas permitem uma medida
bastante rica da aprendizagem por eixo da matriz referencial para cada serie/ano. Apenas, sdo
necessarios ajustes, os quais ndo desabonam a ferramenta. Reconhecemos que nenhum sistema
que pretenda ser avaliacional é algo que atinja um acabamento perfeito, pela prépria natureza
do trabalho com educacgéo, sempre em constantes mudancas e adaptagdes. O que fica claro é a
adequacao do procedimento para avaliacdo e medicdo do nivel de letramento em praticas de
leitura e escrita que ndo queiram se ocupar de uma esparrela maniqueista em que ou se escolhe
a alternativa correta ou se engana, propositalmente, para fazer a opgéo errada.

Gostamos da sobriedade cientifica de Solé (1998, p.21), ao abrir o capitulo 1, “O Desafio

da Leitura”, dizendo que as concepgdes as quais ira expor, nao sao “de forma alguma original,
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mas compartilhada com diversos autores cujo trabalho de pesquisa situa-se neste ambito.” Nos
espelhamos nesta postura de humildade do fazer cientifico para, no final das contas destes
escritos, dizer que, também, o que trazemos pode nao parecer original, porque dialoga com 0s
autores que escreveram antes de nds sobre avaliar e sobre competéncia leitora.

Concluimos, assim, que estamos diante de um proficuo campo de discussdes e
reconhecemos um longo percurso a ser trilhado no cenario das agdes pedagodgicas no Brasil.
Todavia, esperamos ter apresentado contribui¢es com vistas a Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo, apresentando nossas impressdes ao cenario académico e permitindo que novos

estudos venham a lume.
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