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Introducéo

presente texto, elaborado a partir de construgdes tedricas que serdo
apresentadas em tese de doutorado, propoe a discussao acerca das
contribui¢des do assistente social no enfrentamento da questao
racial, expressdo da questdo social, dentro dos espacos escolares.

O processo de constitui¢do socioecondmica, politica e cultural do Brasil,
intrinsecamente relacionado ao desenvolvimento do sistema do capital, implica
particularidades, relacionadas especialmente a formag¢ao de uma colonia de
exploragdo mercantil no pais. A invasdo dos portugueses ao territorio, até entao
ocupado pelas inimeras tribos indigenas, ¢ parte da estratégia para conquista
do mercado e desenvolvimento do capital mercantil na esfera internacional.

Essa analise é bastante cara para a reflexdo aqui proposta, uma vez que a
sociedade escravista que se forma no Brasil tem carater mercantil e, portanto,
o seu desenvolvimento e sua decadéncia estdo diretamente relacionados aos
ciclos de expansdo/retracao do sistema capitalista. Mesmo com a aboli¢ao ofi-
cial do sistema escravista permaneceram elementos caracteristicos dessa con-
figuracdo, o que vai contribuir para a permanéncia (reconfigurada por vezes)
do quadro de desigualdade racial que vulnerabiliza, explora e oprime a popu-
lagdo negra no Brasil. Tal processo de exploragao/opressdo caracteriza as rela-
¢oes capitalistas de produgao.

Tem-se um sistema que se funda sob as bases da acumulag¢@o e, portanto,
as institui¢cdes da sociedade fundada sob essa orientagdo comprometem-se para
assegurar ou legitimar essa ordem. A escola (todos os niveis de ensino forma-
lizado) ¢ emblematica para esse entendimento, uma vez que se constitui como
uma das institui¢des privilegiadas para a formacao de quadros que assegurem
o fortalecimento do capital, tanto aqueles detentores dos meios de producao,
quanto os trabalhadores que serdo expropriados no processo de producao da
riqueza. Dentro dessa logica, na trajetoria historica da politica de educagao
brasileira € possivel identificar uma escola para a classe que detém os meios de
produgdo e outra para a classe que vive do trabalho.

Contudo, dialeticamente, a escola pode ser também o espago para as agdes
com vistas a transformagdo do que esta posto e particularmente, conforme en-
focado neste texto, para o enfrentamento da desigualdade racial.
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Nesse contexto, ¢ possivel destacar a inser¢do do assistente social nos
espagos escolares, processo em curso no pais € que, na analise aqui discutida,
ird contribuir no enfrentamento proposto, na medida em que a profissdo tem
como um de seus compromissos ¢éticos a defesa de um projeto societario que
aponta para a construgdo de outra ordem societaria, sem exploragao/opressao
de classe, género, raga e etnia. Dessa forma, a partir de suas competéncias ético-
-politicas, tedrico-metodoldgicas e técnico-operativas, os profissionais de
Servigo Social podem contribuir significativamente para o trabalho de promo-
¢do da igualdade racial dentro dos espagos escolares.

Partindo desses pressupostos iniciais, o texto ora apresentado busca ana-
lisar brevemente o processo historico da desigualdade racial no Brasil e seus
rebatimentos no sistema educacional, para apontar a escola enquanto instituicao
reprodutora da desigualdade, mas também, dialeticamente, espago privilegiado
para o enfrentamento e, nessa analise, destacando-se a inser¢ao profissional do
assistente social enquanto agente no fortalecimento desse processo.

1. Desigualdade racial no Brasil: a escola e o reflexo desse panorama

A desigualdade racial no Brasil pode ser visualizada na contemporaneida-
de a partir de diversas dimensoes, entre elas, o acesso a educacdo. A situacdo
de vulnerabilidade vivenciada pela populagdo negra tem no ambito do acesso
e permanéncia no sistema educacional uma de suas expressoes mais significa-
tivas. Considerando inicialmente a dimensdo da alfabetizacdo, segundo dados
sistematizados no relatorio anual das desigualdades raciais no Brasil 2009-2010
(Paixdo, 2010, p. 207), em 1988 a taxa de analfabetismo entre a populacdo
branca acima de 15 anos era de 12,1%, e em 2008 passa a ser de 6,2%. Entre a
populagdo negra acima de quinze anos, essa taxa era de 28,6% em 1988, e em
2008 passa a ser de 13,6%. Ou seja, mesmo diante de consideravel avango, a
taxa de analfabetismo da populagdo negra em 2008 ainda ¢ maior do que a re-
gistrada entre a populagdo branca em 1988.

Ampliando a analise para os anos de estudos, o mesmo relatorio aponta
que em 2008, entre os homens brancos com mais de quinze anos de idade, a
média de anos de estudo foi de 8,2, enquanto entre os homens pretos e pardos
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com mais de quinze anos de idade, a média de anos de estudo foi de 6,3. Ja&
entre as mulheres na mesma faixa etaria, a média de anos de estudo foi de 8,3
entre as brancas e 6,7 entre as negras (pretas e pardas).

Esse panorama contemporaneo nao pode, contudo, ser percebido desco-
lado do processo de formagao economica, cultural, social e politica do pais, que
remete ao modo de produgdo escravista mercantil, essencial para o desenvol-
vimento da colonia Brasil, mas que se insere também entre os pré-requisitos da
eclosao capitalista modernizadora (Fernandes, 2011, p. 363).

De acordo com a analise de Fernandes (2011) a ocupagéo do territorio (que
depois passa a ser chamado de Brasil) por Portugal deu-se ndo pela necessida-
de de povoar, mas antes pela preméncia de produzir, ja que a escravidao colonial
dava suporte material ao capitalismo comercial na Europa. Tal escravidao ¢
caracterizada principalmente por ser mercantil, ou seja,

[...] 0 escravo ndo so6 constitui uma mercadoria; ¢ a principal mercadoria de uma
vasta rede de negbcios (que vai da captura e do trafico de escravos ¢ a forma de
trabalho), a qual conta, durante muito tempo, como um dos nervos ou a mola
mestra da acumulacdo do capital mercantil. (Fernandes, 2011, p. 365)

Identifica-se uma formagao onde a colonia (Brasil) ¢ parte do sistema
econdmico da metrépole (Portugal), mas também de toda a rede de centros
econdmicos mundiais da época (Inglaterra, por exemplo) e, nessa analise, o
proprietario do escravizado ndo era o detentor exclusivo do excedente gerado
pelo trabalho. Tal excedente entrava no sistema de apropriag@o do capital mer-
cantil, constituido por dimensdes ndo apenas econdmicas, mas legais, politicas
e fiscais. Mesmo sendo o escravizado “propriedade economica do senhor”, a
escraviddo mercantil ndo era um “negocio privado”, mas tinha como finalidade
produzir e reproduzir rendimentos econdmicos gerados nas transagdes comer-
ciais. A esses rendimentos, Fernandes (2011) denomina butim, cujo significado
remete aos bens materiais tomados de escravos ou prisioneiros durante um
ataque ou guerra, ou ainda o resultado de um roubo, de uma pilhagem.

Esse butim, no plano em que se dava a partilha colonial dos frutos da pilhagem,
perdia qualquer ligagcdo com suas origens. Ai, nem a produgdo escravista nem a
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propriedade do senhor contavam para qualquer efeito. O que importava eram as
“mercadorias” e as “riquezas” que entravam, através desse singular rateio — pro-
vavelmente o mais odioso tipo de pilhagem da histéria humana — na circulagéo
engendrada pelo capital mercantil (Fernandes, 2011, p. 373).

Com a transi¢ao do periodo colonial (onde se constituem as bases para a
formagao de um capitalismo dependente no Brasil), a escraviddo mercantil
continua a existir, porém os senhores agora tém como desafio adequar a forca
de trabalho escravo as configuragdes das formas de producao, que ja ndo se
limitavam as plantacdes. Esse desenvolvimento econdmico, a0 mesmo tempo
em que dependente do sistema escravista, traz também a necessidade de outras
formas de trabalho, contribuindo para a desagregacao do sistema que existia e
que até entdo havia possibilitado a formacao da riqueza da colonia e, principal-
mente, do Império, cumprindo a funcao de fator de acumulacao de capital.

Historicamente, esse fator tornou-se ineficaz, sendo substituido por formas
de acumulacdo mais apropriadas e rentaveis ao desenvolvimento do capital, o
que vai “condenar” a escraviddo mercantil ao desaparecimento (Fernandes,
2011, p. 420-421).

Entre os elementos que se destacam nessa analise, ¢ possivel apontar que
a escravizacdo da populag@o negra no Brasil ndo apenas serviu, mas foi ainda
fundamental, para o desenvolvimento do sistema capitalista no pais e que,
portanto, as desigualdades apontadas anteriormente constroem-se e reconstroem-
-se dentro e intrinsecamente relacionadas a tal sistema.

Nesses termos, o enfrentamento da desigualdade racial na peculiaridade
brasileira precisa ser compreendido no contexto de superacdo da ordem social
vigente, assentada sobre as bases do capital, e as a¢des a serem desenvolvidas
sdo sempre possibilidades presentes, remetendo a um projeto macro de cons-
trugao de outra ordem societaria. Assim, ndo sdo apenas a¢des culturais, sociais,
mas econdmicas e politicas, estando imbricadas no ideario de transformacao da
realidade que esta posta.

Tal construgdo articula-se as mais diversas e amplas lutas sociais, e € a
partir do horizonte ético da emancipagdo que acreditamos na contribui¢do que
pode se originar no contexto da escola, compreendida na perspectiva da concepgao
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de Gramsci (Nosella, 2010) como instituicdo responsavel pelo ensino formal e
que, nesse texto, refere-se a escola publica (em todos os niveis) dirigida pelos
pressupostos da politica publica de educagio.

A concepcao de escola que possibilita a reflexao acerca da igualdade racial
¢ aquela onde a educagdo ndo ¢ puramente tecnicista, utilitaria, ou, citando
Gramsci (apud Nosella, 2010, p. 50), uma “escola interessada”.

Trata-se antes de uma “escola desinteressada”, integrada, unitaria, onde
apreende-se tanto aspectos gerais do desenvolvimento da vida em sociedade
(cultura geral), quanto preparagdo para o mercado de trabalho. Ou seja, ndo se
trata da negacdo pura e simples da escola técnica, aquela destinada a preparar
para o mercado de trabalho, mas antes da necessidade de que essa escola se
construa na unidade, na integracao entre espaco escolar e realidade objetiva.

Todavia, o que ¢ possivel apontar ¢ a existéncia de uma dicotomia entre o
que se trabalha através do curriculo escolar e a realidade concreta dos educan-
dos. Tal cisdo é sobremodo evidente na escola brasileira. A formagao historico-
-cultural do pais, assentada sobre o entendimento da superioridade de uns sobre
outros, transforma a riqueza da diversidade em abismal desigualdade, e nesse
horizonte, a narrativa histdrica exclui e/ou torna invisiveis aqueles de quem ¢
tirado o direito de expressar-se e contar a historia da qual foram parte, para qual
contribuiram, e que so6 ¢ assim porque eles dela participaram.

No Brasil, em todas as dimensodes de sua constitui¢ao de nagdo, estdo pre-
sentes aspectos fundamentais das culturas que compuseram essa gente, esses
costumes, essa lingua portuguesa cheia de milongas, calundus, batuques, aba-
caxis e toros. Nesse territorio desenvolve-se uma forma de civilizagdo que,
ainda que buscasse copiar a metropole, nao era extensao de Portugal; mesmo
com o elevado nimero de africanos, ndo era um “pedacinho de Africa”, e também
janao era mais a terra milenarmente ocupada pelos indigenas.

A partir dessa analise, e considerando inicialmente as influéncias africanas,
indigenas e portuguesas, apontar no Brasil apenas uma delas como preponde-
rante ¢ desconsiderar todo o complexo sobre o qual foram tecidas as cores e
formas desta sociedade. A historia repetida nas versdes oficiais relega indigenas
e africanos a segundo plano, confina os homens africanos as lavouras “do lado
de fora”, e as mulheres “as cozinhas”, como se indigenas e africanos houvessem
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apenas dado “uma contribui¢do” para a formacao brasileira, e nao efetivamen-
te povos que contribuiram para que o Brasil fosse desse jeito e ndo de outro.

Além disso, essa historia assim contada e recontada reduz toda a diversi-
dade étnica das inimeras tribos que habitavam o pais a uma tinica denominagao,
os “indios”, e todas as nagdes africanas trazidas forcadamente para o Brasil

como o0s “escravos”.

Havia no continente africano uma multiplicidade cultural significativa, e
mesmo entre os africanos trazidos para o Brasil havia inimeros dialetos, cultu-
ras, religioes. Reduzir essa riqueza a denominagao tnica de “escravos africanos”
¢ a primeira demonstrag¢ao do quanto a presen¢a negra foi compactada, desfo-
cada e diminuida na historia do pais.

Tal desfoque ¢ evidenciado no curriculo escolar, que privilegia a “historia
oficial” e, portanto, ndo negra e ndo indigena. O que se tem assistido no Brasil
¢ a constituicao de uma escola (desde a pré-escola até a universidade) para a
“classe que vive do trabalho” e a continuidade daquela destinada a classe histo-
ricamente detentora dos meios de produgao.

Na critica de Gramsci (apud Nosella, 2010, p. 50) é preciso a escola de-
sinteressada, aquela que permite o desenvolvimento integral do educando, ou
seja,

uma escola que dé a crianca a possibilidade de se formar, de se tornar homem, de
adquirir aqueles critérios gerais necessarios para o desenvolvimento do carater.
Uma escola humanista, em suma, assim como a entendiam os antigos e mais
proximos homens do Renascimento. Uma escola que ndo hipoteque o futuro do
garoto, nem obrigue sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia e informagao
a se mover na bitola de um trem com estagdo marcada. Uma escola de liberdade
e livre-iniciativa, € ndo uma escola de escravidao e de mecanicidade.

Essa ¢ a concepgdo de escola que contempla a igualdade racial e mais,
apenas nessa escola é possivel essa construgdo. O educando deve ter acesso a
saberes que lhe permitam situar-se no mundo de forma que, as relagdes estabe-
lecidas estejam assentadas sob o ideario humanista e, assim, intrinsecamente
relacionadas a igualdade.
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Todavia, essa proposta ndo pode ser limitada a uma ou outra institui¢do de
ensino que resolva adotar um curriculo diferenciado, ou mesmo cumprir efetiva-
mente dispositivos legais como a Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece a obrigatoriedade da tematica “Historia e cultura africana” no curriculo
oficial da educagdo no Brasil. Tal concepgdo de escola so se efetiva enquanto
elemento de transformagdo da realidade que esta posta a partir da primazia da
responsabilidade do Estado na condugdo dessas ac¢des. Ou seja, torna-se neces-
sario uma politica publica de educag¢do que contemple em sua formulagdo, im-
plementacdo, execugdo ¢ avaliacdo, aspectos que remetam a igualdade racial.

Sem a pretensdo de oferecer respostas ou medidas prontas para serem
implementadas, a proposta deste texto € a busca por refletir sobre possibilidades
e caminhos a serem construidos a partir da escola, e ¢ nesse sentido que a in-
sercao do assistente social na politica publica de educa¢do pode possibilitar
algumas trajetorias.

2. |gualdade racial e a inser¢do do Servigo Social na politica publica
de educacdo no Brasil

A proposta de educagdo que possibilite o enfrentamento da desigualdade
racial remete a reflexdo acerca das significagoes do conceito de igualdade na
sociedade que se constitui sobre os fundamentos do modo de produgdo capita-
lista. Ndo se trata da igualdade cujo propdsito maior seja permitir que todos
consumam igualmente. Trata-se antes do entendimento de que todos os seres
humanos tém direitos iguais, e devem ser asseguradas condi¢des objetivas para
que possam acessar ¢ usufruir desses direitos.

Igualdade deveria constituir-se, dessa forma, principio para a vida social,
mas ¢ possivel observar que, historicamente, foi se transfigurando e reduzindo-
-se apenas a busca de garantia para condigdes iguais de consumo. A reflexdo
acerca da necessidade de uma politica de educagao para igualdade assenta-se
sobre a perspectiva do acesso e usufruto de direitos, que sdo comuns a todos os
seres humanos, mas que na sociedade contemporanea estdo acessiveis a alguns
e inalcangaveis para outros, o que objetivamente torna aqueles que tém acesso
aos direitos, “sujeitos sociais”, e aqueles que ndo os t€m, invisiveis.
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O processo historico cultural de formacgao da sociedade brasileira, as con-
figuragdes do modo de produgdo capitalista, as transformagdes ocorridas no
mundo do trabalho, entre outras dimensdes, contribuem para a construgao do
que denomina-se desigualdade racial, que no pais desprivilegia a populagdo
negra, mesmo que a vigente Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
estabeleca que todos sdo iguais.

A igualdade estabelecida na lei ndo existe de fato, o que implica o proces-
so histdrico de exclusdo de determinados segmentos da populacdo do direito de
participacao, de decisao ou, ainda, da liberdade, entendida minimamente como
possibilidade concreta de escolha.

A instituicdo da escola no Brasil ¢ um processo marcado, desde suas ori-
gens, pela desigualdade, que também historicamente se visualiza no pais. Tem-
-se como marco do processo de sistematiza¢ao da oferta de ensino no Brasil a
presenca dos jesuitas através da Companhia de Jesus, que em 1570 ja contava
com cinco escolas de nivel elementar e trés de nivel médio, perfazendo oito
estabelecimentos de ensino, voltados exclusivamente para a educacdo dos
homens e com o direcionamento para o sacerdocio ou a advocacia (Cotrim ¢
Parisi, 1982, p. 260).

A partir da segunda metade do século XVIII, com o avango dos ideais do
Iluminismo por toda a Europa, Portugal busca modernizar a aprendizagem
tanto nas metropoles quanto nas colonias. Assim, torna o ensino mais utilitario,
buscando diminuir o direcionamento da Companhia de Jesus, o que implicou a
expulsao dos jesuitas dos dominios de Portugal em 1759.

Todavia, no Brasil, efetivamente nio alterou o panorama educacional,
visto que a estrutura da Companhia de Jesus ja estava solidificada no pais, e
Portugal ndo ofereceu nenhuma outra proposta significativa, permanecendo o
sistema educacional sem grandes alteracdes durante todo o periodo imperial.
Cotrim e Parisi (1982, p. 267) destacam:

Era uma educacdo de fachada, ornamental, académica, desvinculada da reali-
dade social. A instrucdo era apenas uma forma de demonstragdo de status,
servindo, quando muito, para auxiliar a ascensdo do individuo ao exercicio da
atividade politica.
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O processo da Revolucao de 1930, na esteira da Proclamacao da Republi-
caem 1889, marca a historia do Brasil, visto que a partir dele muda-se de forma
profunda e definitiva a face do pais, que nesse periodo inicia sua transi¢ao de
uma sociedade predominantemente agraria para uma nagao industrial e moder-
na (Aggio, Barbosa e Coelho, 2002, p. 16).

Destaca-se nesse periodo a criagdo do entdo Ministério da Educagao e
Saade (1937) e a difusdo dos novos ideais para a educagao, particularmente por
meio das Constitui¢des federais de 1934 e 1937, que asseguraram que os bra-
sileiros tinham o direito a receber pela familia e poder publico, a educacao
“elementar” e o ensino técnico e profissionalizante.

A ampliacao das vagas nas escolas com a progressiva expansao dos niveis
de ensino constitui processo em curso no pais, especialmente a partir dos anos
1980, no periodo pos-ditadura militar, quando se busca assegurar para todas as
criangas brasileiras o acesso a escola, oportunizando inclusive condig¢des obje-
tivas para tal, como merenda escolar, livro didatico. A partir de meados da dé-
cada de 1990 pode-se verificar que essa “preocupacdo” estende-se também para
os adolescentes, no sentido de garantir a ampliagdo dos anos de estudo para a
populagao brasileira. E finalmente, a partir dos anos 2000, € possivel observar
que amplia-se o acesso ao ensino superior, principalmente pela expansao das
institui¢Oes privadas de ensino, bem como a implementag@o de programas es-
tatais para garantia de acesso a universidade (sobretudo as institui¢des privadas)
para jovens oriundos de familias de baixa renda.

Todavia, essa ampliagcdo do acesso a todos os niveis de ensino formal no
Brasil leva as indagagoes acerca da qualidade dessa oferta. Ou seja, buscou-se
ampliar o nimero de vagas, mas um dos questionamentos € se esse crescimen-
to foi acompanhado da qualidade do ensino ou se foram reduzidos os investi-
mentos em qualificacdo profissional, material de apoio, condigdes fisicas das
salas de aula, para garantir apenas o aumento do nimero de vagas.

O que significou a ampliagdo das oportunidades de acesso? E preciso
pensar que por vezes, sob o discurso da garantia de maior nimero de vagas,
reduziram-se os investimentos nas demais dimensdes, o que implicou a queda
significativa da qualidade do ensino.
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Contudo, a reflexdo acerca da qualidade na educagdo nao se limita ao
aspecto da ampliacdo do niimero de vagas. Os comparativos (quase sempre
assentados sob a perspectiva do senso comum) nos quais busca-se cotejar a
educacdo formal ofertada na contemporaneidade, com aquela de décadas atras,
acabam por incorrer no erro de ndo considerar o processo historico onde se
insere a educagdo formal no Brasil. Nas décadas de 1970, 1980, propunha-se
uma educacao que desse conta da demanda da sociedade daquele periodo, e
esperar ou propor a educagdo naqueles mesmos moldes, muito mais que um
saudosismo deslocado, implica uma leitura com equivocos significativos.

O processo de modernizagao vivenciado na sociedade brasileira (em todas
as suas dimensdes) ndo comporta os moldes de educacao das décadas passadas.
Por outro lado, ndo se encontram alternativas/propostas para a oferta de um
sistema de educagdo que garanta oportunidades iguais de desenvolvimento, de
constru¢do de cidadania, de entendimento do humano para além da perspectiva
utilitarista. Dai a necessidade da compreensdo da amplitude do significado de
construgdo da igualdade na contemporaneidade e que no espaco da escola ¢
demasiadamente complexa e ampla para limitar-se as relagdes entre educador
e educando, ao locus exclusivo da sala de aula.

O espaco escolar enquanto possibilidade para a igualdade racial nao pode
limitar-se a acdo desses dois agentes (educador e educando), podendo e deven-
do ser ampliado e aberto para a contribui¢do de outras areas, entre elas o Ser-
vigo Social.

A inser¢do do Servigo Social no contexto da escola no Brasil pode ser
discutida dentro da concepgao da politica piblica de educacao, e essa reflexao
nao ¢ recente no ambito da profissdo. Contudo, ganha destaque apenas a partir
do inicio de 2000, com a elaboragdo de pareceres, formagao de comissdes para
estudos e reflexdes, grupos de trabalho, além da realizagdo do Seminario Na-
cional de Servigo Social na Educagao (2012) e da elaboragao do documento
intitulado Subsidios para a atuagdo de assistentes sociais na politica de edu-
cagao (CFESS, 2012).

No espaco da politica publica de educagdo, os assistentes sociais devem
atuar em consonancia com o projeto ético-politico da profissdo, na defesa da
igualdade, principio fundamental para a proposta emancipatoria defendida pelo
Servico Social.
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Conforme Martins (2012, p. 45), o trabalho profissional do Servigo Social
nos espagos da politica publica de educagao ocorre a partir de trés eixos: a dimen-
sdo socioeducativa da profissdo, a democratizacdo da educacao e a articulacao
entre essa politica e as demais. Na analise aqui proposta, ganha destaque a dimen-
sdo socioeducativa do trabalho do Servico Social, uma vez que o profissional, a
partir desse aspecto, pode de forma efetiva intervir no processo de enfrentamento
da desigualdade racial.

O assistente social na Educacdo podera atuar com todos os membros da comuni-
dade escolar, tendo a possibilidade de mobilizar um processo reflexivo que en-
volve a percepcdo objetiva da vida social, e da vida de cada individuo e das
condig¢des sociais e histdricas que norteiam a sociedade. Esta atividade propicia
a politizagdo em torno de diversos temas que perpassam o ambiente escolar e
social (Martins, 2012, p. 46).

A mobiliza¢ao para a reflexao, apontando para a percepcao das condigdes
sociais e historicas, conforme destaca Martins no trecho citado, indica, em
nossa percepgao, as possibilidades para as contribuigdes do trabalho do assis-
tente social no processo de enfrentamento da desigualdade racial no espaco da
escola. E nesse processo de mobilizacio, reflexdo e politizagdo que o Servigo
Social constroi as estratégias para o enfrentamento da questdo racial (expressao
da questao social, objeto de trabalho da profissdo) no ambiente escolar, que se
configura enquanto espago reprodutor da desigualdade, mas também 16cus
privilegiado para a negagdo dessa realidade e construgdo do novo.

Nessa dimensao, a proposta de educagao que orienta a praxis dos assisten-
tes sociais ndo pode ser aquela que reproduz as relagdes sociais presentes na
sociedade, mas, antes, uma educacdo orientada para a promogao do ser humano
enquanto sujeito coletivo.

A educagao pode ser considerada um espago privilegiado para o enriquecimento
ou empobrecimento do género humano. Assim, na perspectiva de fortalecimento
do projeto ético-politico, o trabalho do/a assistente social na politica de educagio
pressupde a referéncia a uma concepgao de educagdo emancipadora, que possi-
bilite aos individuos sociais o desenvolvimento de suas potencialidades e capaci-
dades como género humano (CFESS, 2012).
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Com esse direcionamento, o profissional de Servigo Social, ao inserir-se
nos diferentes espagos socio-ocupacionais que demarcam os diversos niveis e
modalidades de ensino, no ambito da politica de educacdo, deve voltar-se para
a garantia da qualidade que vai além de estratégias para permanéncia na escola,
diminui¢do de indices de repeténcia, mesmo de alfabetizacao formal.

A qualidade da educagdo defendida pelo Servigo Social esta intrinseca-
mente relacionada com a construgdo de outra ordem societaria e, portanto, nao
pode prescindir do compromisso profissional do assistente social com a eman-
cipagdo, enquanto demanda politica inerente a liberdade, valor ético central,
conforme preconiza o Codigo de Etica Profissional.

A qualidade da educagao, aqui referida, a0 mesmo tempo em que envolve uma
densa formagéo intelectual com dominio de habilidades cognitivas e contetidos
formativos, também engloba a producdo e disseminagdo de um conjunto de va-
lores e praticas sociais alicercadas no respeito a diversidade humana e aos direitos
humanos, na livre orientagdo e expressao sexual, na livre identidade de género,
de cunho ndo sexista, ndo racista e nao homofdbica/lesbofdbica/transfobica,
fundamentais a autonomia dos sujeitos singulares e coletivos e ao processo de
emancipac¢ao humana (CFESS, 2012).

A escolano Brasil que visa a qualidade nao pode, considerando as peculia-
ridades de formagdo do pais, abrir mdo do trabalho que objetive o enfrenta-
mento da desigualdade racial e que aponta para a emancipacdo humana. O
trabalho profissional do assistente social relaciona-se a esse compromisso
qualitativo, na medida em que, comprometido com o projeto ético-politico da
profissdo, caminha na construcdo de outra ordem societaria. No ambito da
discussdo proposta neste texto, considera-se fundamental a inser¢@o do Servigo
Social na politica publica de educagdo, assegurando as condigdes necessarias
para que se desenvolva uma proposta de articulagdo dos diversos atores do
locus escolar.

Pensar o trabalho profissional nesse espaco e com esse direcionamento
requer o questionamento acerca das competéncias profissionais, uma vez que
o trabalho profissional deve estar comprometido com a defesa intransigente dos
direitos humanos e a recusa do arbitrio e do autoritarismo.

44 Serv. Soc. Soc., Sdo Paulo, n. 121, p. 32-47, jan./mar. 2015



Esse compromisso requer a defesa do aprofundamento da democracia,
enquanto socializa¢do da participagdo politica e da riqueza socialmente pro-
duzida; o posicionamento em favor da equidade e justica social, assegurando
a universalidade de acesso os bens e servigos relativos aos programas sociais,
bem como sua gestdo democratica. Esses principios destacados levam a reflexdo
acerca do compromisso ético-profissional, que ndo ¢ diferenciado no locus da
politica publica de educagdo e que pressupdem competéncias que se relacionam
as dimensoes teorica, técnica, ética e politica do trabalho profissional, desen-
volvidas mesmo no cenario de determinagdes colocadas pelas configuragdes
atuais do sistema do capital e seus rebatimentos nas relagdes nao apenas eco-
ndmicas, mas também sociais, politicas e culturais.

Segundo lamamoto (1998), a realidade atual da globalizacao, a alteracao
das relagdes entre Estado e sociedade civil, o agudizamento da questao social
em suas multiplas manifestagdes provocam a profissdo para a intervencao cri-
tica frente a realidade. Assim, o Servigco Social encontra-se as voltas com o
desafio de desenvolver o trabalho profissional articulado as atuais configuragdes
da sociedade, o que significa ampliar também os espagos para a praxis profis-
sional transformadora, entre eles o locus escolar.

Considerando que o trabalho profissional do assistente social desenvolve-
-se nessa realidade que se modifica constantemente, ele so6 tem sentido na his-
toria da sociedade na qual esté inserido, sendo que “pensar o Servigo Social na
contemporaneidade requer os olhos abertos para o mundo contemporaneo para
decifra-lo e participar de sua recriagao” (lamamoto, 1998, p. 19). As transfor-
magdes ocorridas e ainda em curso na realidade brasileira exponenciam o de-
safio de decifrar a realidade para nela intervir de forma critica, colocando para
o Servigo Social, enquanto categoria profissional comprometida com a trans-
formacao social, a necessidade de cada vez mais desenvolver seu trabalho de
forma radicalmente articulada com as demandas da contemporaneidade.

Dessa forma, delineia-se o trabalho do assistente social inserido na poli-
tica publica de educagdo e que pode ter, como uma das dimensdes de sua inter-
vengao, agoes direcionadas para o enfrentamento da desigualdade racial, assen-
tadas sob a perspectiva da emancipag¢do humana em uma analise que entende
os limites de tal construgdo na ordem societdria burguesa vigente, mas que
também visualiza as possibilidades que tal acdo representa.
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Emancipacao configura-se assim como necessidade, ponto de partida/
chegada no processo de constru¢do da ordem societaria com valores distintos
do capital, na medida em que potencializa protagonismos sociopoliticos dos
sujeitos em condigdo de subalternidade. Trata-se ainda da necessidade de ins-
tituicdo de outros padrdes éticos para a vida em sociedade, de valores que es-
tejam fundamentados na condi¢do humana como elementos essenciais para a
construgdo de projetos societarios.

Para o Servigo Social evidencia-se, portanto, a necessidade de se garantir
direitos, implementar politicas, desenvolver a¢des que tenham como compromis-
so a alteragcdo do quadro de relagdes raciais desiguais. Esse ¢ um dos compromis-
S0s expressos no projeto ético-politico da profissdo e que encontra no espago das
institui¢des escolares possibilidades de intervencao frente a realidade.

Conforme destacado em Subsidios para atuagdo de assistentes sociais na
politica publica de educac¢do (CFESS, 2012), a educag@o configura-se como
elemento essencial na construgdo de uma sociedade justa e igualitaria, defen-
dida pelo Servigo Social. Todavia, tem sido historicamente utilizada para a
manutencao da ordem hegemonica do capital, mas pode também servir de es-
tratégia para possibilitar a contra-hegemonia, e ¢ nesse contexto que o Servigo
Social encontra os elementos para desenvolver sua praxis profissional, que,
conforme apontado nesse texto, pode contribuir para o enfrentamento da desi-
gualdade racial.

Concluséo

A aproximacdo do Servigo Social com a politica ptblica de educagdo nado
¢ recente, podendo-se apontar que, desde a sua institucionalizagdo, a profissao
esta tanto inserida nos espagos escolares (ainda que de inicio voltada para a
pratica assistencialista), como participando das discussdes € movimentos para
elaboragdo, implementacao e execucao da referida politica. Contudo, € a partir
dos anos 2000 que o Servigo Social passa a discutir de forma mais efetiva a
inser¢ao profissional do assistente social na politica publica de educagao.

Dessa forma, ¢ possivel apontar avangos significativos na reflexdo que a
categoria profissional de assistentes sociais vem construindo acerca da inser¢ao
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nessa politica publica. Todavia, € preciso ressaltar que a trajetoria de consolidagao
da educacao, enquanto politica ptblica, ¢ ainda repleta de avangos e retrocessos.

E nessa trajetéria de conquistas e limitagdes da politica de educagdo que
se insere a discussdo acerca do enfrentamento da desigualdade racial e o traba-
lho do assistente social. Pensar essa construcao ¢, portanto, necessidade da
sociedade brasileira como esta constituida na contemporaneidade e que dessa
forma deve estar presente nas propostas que se relacionam com a politica pi-
blica de educacao.

Recebido em 29/7/2014 wm  Aprovado em 24/11/2014
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