UNESP  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Faculdade de Ciéncias e Letras
Campus de Araraquara - SP

WALDEMAR MARQUES JUNIOR

ESPORTE ESCOLAR E EMANCIPACAO HUMANA:
REFLEXOES A LUZ DA ONTOLOGIA MARXIANA

ARARAQUARA - SP
2012



WALDEMAR MARQUES JUNIOR

ESPORTE ESCOLAR E EMANCIPACAO HUMANA:
REFLEXOES A LUZ DA ONTOLOGIA MARXIANA

Tese apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo Escolar da Universidade Estadual Paulista
da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara,

como requisito parcial para obtengdo do titulo de
Doutor em Educacéo Escolar.

Linha de pesquisa: Teorias Pedagdgicas, Trabalho
Educativo e Sociedade.

Orientador: Profa. Dra. Luci Regina Muzzeti.

ARARAQUARA-SP
2012



Marques Junior, Waldemar

Esporte escolar e emancipacdo humana: reflexées a luz da
ontologia marxiana / Waldemar Marques Junior. — 2012
265 f. ;30 cm

Tese (Doutorado em Educacéo Escolar) — Universidade Estadual
Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus de Araraquara
Orientador: Luci Regina Muzzeti

I. Educacéo fisica. 2. Esportes escolares. 1. Titulo.




WALDEMAR MARQUES JUNIOR

ESPORTE ESCOLAR E EMANCIPACAO HUMANA:

REFLEXOES A LUZ DA ONTOLOGIA MARXIANA

Tese apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo Escolar da Universidade Estadual
Paulista da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara, como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Doutor em Educacéo Escolar.

Aprovada em

Presidente

1° Examinador

2° Examinador

3° Examinador

4% Examinador

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Luci Regina Muzzeti
(Orientadora)

Prof. Dr. Carlos Henrique Ferreira Magalhées
UEM/Maringa

Prof. Dra. Sueli Aparecida Itman Monteiro
Unesp/Araraquara

Prof. Dr. Mauro Carlos Romanato
Unesp/Araraquara

Prof. Dra. Flavia Baccin Fiorante Inforsato
Faculdades Integradas Einstein de Limeira / SP



Para aquelas que dao significado ao meu viver:

minha mae, Zulmira Aparecida Marques —

exemplo de carater e coragem —, e

minha filha, Beatrice de Oliveira Marques,

incentivo para continuar lutando por um mundo melhor.

E a todos os ex-participantes e participantes do

Proced, bem como aos seus pais e demais companheiros

do bairro Cidade Aracy e regido, como representantes de
todas as criangas pedagogicamente “abandonadas” no

mundo.



AGRADECIMENTOS

Ao meu pai, Waldemar Marques (in memorian), pelo esforgo de tentar ser um bom
pai mantendo-se “libertario” no mundo dos homens-escravos e, principalmente, a minha méae
que, para além de seu exemplo de carater e coragem, produziu as condi¢des materiais para
nossa emancipacgéo.

A minha orientadora, Luci Regina Muzzeti, pela atencéo, colaboragio e entusiasmo
sempre presentes.

Aos Srs. Miguel Cimatti e Edson Franco da Viagdo Renascenca/Athenas Paulista por
fornecerem as bases materiais para a criacdo e o desenvolvimento do Programa Comunitério
de Educagéo Desportiva (Proced).

Ao Prof. Dr. Carlos Henrique Ferreira Magalhdes pelo incentivo e sugestdes
disponibilizados no decorrer do estudo, e por aceitar ser membro da banca examinadora.

Aos demais colegas membros da banca examinadora: Profa. Dra. Flavia Baccin Fiorante
Inforsato, Profa. Dra. Sueli Aparecida Itman Monteiro e Prof. Dr. Mauro Carlos Romanato.

Aos colegas e amigos da Universidade Federal de Sdo Carlos que me apoiaram neste
estudo, em especial a Profa. Dra Ana Claudia Garcia de Oliveira Duarte, a Prof. Dra. Daniela
Godoi Jacomassi, ao Prof. Dr. José Marques Novo Junior e ao amigo Pedro Luiz de Lucas.

Aos colegas do Centro de Educagdo Fisica da Universidade Federal do Espirito
Santo que me possibilitaram terminar este estudo-intervencdo na Universidade Federal de Sdo
Carlos. Elejo para representa-los o amigo Prof. Dr. Francisco Mauri de Carvalho Freitas.

Aos colegas da Secretaria Municipal de Esportes de S&o Carlos que mesmo na
discordancia de ideias e/ou praticas nunca inviabilizaram o dialogo e o apoio ao Proced.

A todos aqueles que direta ou indiretamente ajudaram e/ou ajudam o Proced a se
consolidar como referencial tedrico-metodolégico para o ensino do esporte. Elejo para
representa-los o amigo “consultor” Sr. Ricardo Valle, companheiro de vivéncias esportivas
que comprovam nossa tese de que ao nos conhecermos concretamente nos “afetamos” e
constatamos que um mundo melhor é possivel e, assim, nos unimos no sentido de minimizar

0s problemas que nos cercam.



RESUMO

O presente estudo tem como objetivo refletir sobre as possibilidades emancipadoras
do esporte escolar com base na ontologia marxiana. Primeiramente, realizamos um estudo
tedrico-conceitual articulando duas dimensdes do desenvolvimento humano. Na dimenséo
filogénica, apresentamos as principais categorias da ontologia do ser social de Lukacs —
sintetizadas por Lessa — sobre a génese do ser humano a partir do trabalho (relagdo homem-
natureza — teleologia/causalidade — produzindo objetivacdes) e desta a génese do “mundo dos
homens”: os demais complexos sociais — religido, filosofia, ciéncia, arte, jogo etc.
Enfatizamos como essa processualidade dialética singular-universal determina o particular e o
mundo dos homens pelo trabalho concreto mas também produziu contraditoriedades: diviséo
da sociedade em classes, trabalho abstrato, valores de troca e estranhamentos. Buscamos
compreender o jogo como reflexo do trabalho que funda o reino da liberdade e sua evolugéo
ao esporte — articulacdo reflexa com a sociedade capitalista. Apresentamos ainda a génese e a
evolugédo do “jogo” no desenvolvimento ontogénico com base na psicologia histérico-cultural
de Vigotski e colaboradores. Constatamos que 0 jogo é essencialmente situacao imaginéria e
regras/objetivos que evolui da condi¢do de situacdo imaginaria explicita e regras/objetivos
implicitos (jogo protagonizado) a condi¢do de regras/objetivos explicitos e regras implicitas
(“jogo com regras”). Constatamos que 0 jogo protagonizado surge na idade pré-escolar como
atividade principal do desenvolvimento da crianca e funda a zona de desenvolvimento
iminente potencializando o desenvolvimento das funcfes psicoldgicas superiores no nivel da
“imaginacdo na acdo”. Provavelmente o jogo é o complexo que inaugura a “infancia da
humanidade” e consubstancia o “impulso a generecidade” da ontologia lukacsiana.
Concluimos que o esporte — jogo com regras universalizadas/institucionalizadas — € 0 jogo em
sua forma autbnoma que se originou como reflexo de uma atividade utilitaria. De posse desses
conceitos refletimos sobre: 1) as limitacdes da analise fenoménica do esporte pelas principais
abordagens socioldgicas; 2) as propostas de ensino do esporte nas principais abordagens
criticas da Educacgdo Fisica escolar brasileira (critico-emancipatoria e critico-superadora); e,
3) o Programa Comunitario de Educacgdo Desportiva (Proced) que coordenamos desde 1994.
Demonstramos como nosso estudo sobre esporte e emancipacdo humana se refletiu tanto no
desenvolvimento do Proced como em nossa evolugcdo tedrico-metodoldgica. Analisamos
como o Proced superou o “esporte para cidadania” (emancipacdo politica) pelo “esporte para
si” (emancipacdo humana). Por fim, defendemos o ensino do esporte tanto pela sua

importancia na dimensao organica (primeira natureza) como pela técnica (segunda natureza)



— forma de consciéncia corporal que, dialeticamente, incorpora e supera a dimensao biologica
— por meio de vivéncias mediadas ontologicamente. Tal mediacéo significa demonstrar que o
trabalho liberta 0 homem da natureza e o jogo liberta o0 homem do trabalho, mas que em uma
sociedade dirigida pela légica do capital o esporte ao transformar-se em mercadoria reproduz
de forma fetichizada o culto do rendimento e do espetaculo — valores essenciais do
capitalismo. Portanto, o ensino do esporte para a emancipacdo humana deve
fundamentalmente demonstrar a necessidade de superacdo dessa sociedade que, por um lado,
limita sua apropriacdo a grande maioria dos seres humanos e, por outro, desumaniza sua

vivéncia, bem como a das demais objetivacdes genéricas.

Palavras-chave: Jogo/Esporte/Educacédo Fisica Escolar. Emancipacdo Humana. Ontologia
Marxiana.



ABSTRACT

The present study aimed to analysis the possibilities of Humain emancipation through
the school Sport Education based on the Marx’s Ontology. Firstly we made a theoretical-
conceptual study associating two dimension of humain development.

In a — phylogenic — we presented the main cathegories of Lukéacs Ontology, concerning to the
concept of social being synthetised by Lessa, about the humain genesys occurred through the
work (the relationship between Man-Nature by the articulation teleology/causality that creates
objectivations) and from this genesys of “the Men’s World”: all the others social spheres —
Religion, Philosophy, Science, Art, game etc. We place some emphasys on the way that
contractions appear into this process and how this arrangement results in more than only
fragmented social institutions/organizations, founded in an abstract work that has as results
exchange value and disconfort feelings (obstacles for the Humanization). We intended to
conceive the game like a mirror of the work that founds the freedom kingdom and its
evolution to the sport — reflexive articulation with the capitalist society. In another dimension
we work on a genesys and evolution of the “game” into an ontogenic development refering to
the cultural-historical psychology of Vigotski and his collaborators. We could notice that the
game is essentially an imaginary situation and rules/goals that progresses from an explicit
imaginary situation with implicit rules and goals (standardized games) to rules/goals explicit
and implicit rules game (“game with rules”). We realized that a standartized game comes up
during the preschool age as a main activity of the children development and it settles the
imminent development zone bringing potencial to the development of higher psychological
fonctions related to the “imagination in the action”. The game is the set that improves the
“imagination of the childhood in the action” and we see it as an evidence to identify the
“impulso a generecidade” notion of Lukacs Ontology. The conclusion of this study definies
sport as a game with universal and institutionalized rules — what means the automonous game
form came up as an utilitary activity reflect. Based on these concecpts we work on: 1)
Limitations found in the phenomenic analysis of the sport according to the main Sociology
approches; 2) the propositions of the Sport Education according to the most important critical
approches in Sport Education classes in Brazil (critical-emancipatory and critical-
overcoming); e 3) the communitary program of Sport Education called “Programa

Comunitario de Educacdo Desportiva” (Proced) managed since 1994. We show how our



research about Sport and emancipation could be reflected in the development of Proced as
well as in our theoretical-methodological evolution. Our analysis reveals the way that Proced
changed from *sport to the cityzenship” (political emancipation) to “sport to himself”
(humain emancipation). Finally, we support the sport because of its matter related to the
organical dimension (first nature) as well for the technique (second nature) — a kind of
corporeal conciousness that incorporates and overcomes the biological dimension
dialectically, through ontologically mediated experiences. Such mediation means to
demonstrate that the work releases the man from the Nature as well as the game releases the
man from work, however the sport becomes a product in a capitalist society it reproduces the
performance cult as well the spectacle cult in a fetichized way — essential values for
Capitalism. In other words, the sport teaching for the Humain emancipation must show the
need of overcoming of the society that, in one hand, restricts the appropriation possibility to a
little part of the Humain beings, and in another hand, desumanizes their experiences, as well
for all the others generic objectivations to himself.

Keywords: Game/School Sport/Physical Education. Humain Emancipation. Mar"x Ontology.



RESUME

L’étude présente a pour but réfléchir sur les possibilités émancipatrices du sport
scolaire dont les principes sont a I’ontologie marxiste. D’abord on a fait une étude téorique-
conceptuelle liant deux dimensions du développement humain. Dans une — phylogenique — on
présente les catégories principales de I’ontologie de I’étre social de Lucéks — synthétisées par
Lessa — sur la génese de I’étre humain deés lors son travail (la rapport homme-nature a partir
de I'articulation des catégories téléologie/causalité produisant des objectivations) et il s’en
produit la génése du « monde des hommes »: les autres sphéres sociales — Réligion,
Philosophie, Science, Art, Jeu, etc. On met I’accent a la fagcon par laquelle surgissent des
antagonismes qui n’ont pas seulement comme resultat des organisations sociales fragmentees
sedimentées sur un travail abstrat gérant des valeurs de change et des étrangements (étant
des obstacles a I’humanisation). Le jeu doit étre compris comme le réflet du travail tant que le
fondement du royame de la liberté et de son évolution au sport — il s’agit de I’articulation
réflexive concernée a la société capitaliste. Dans une autre dimension la génése et I’évolution
du « jeu » dans le développement ontogénique sont présentées a la base de la psychologie
historique-culturelle de Vigotski et de ses collaborateurs. On constate que le jeu n’est qu’a
I’essence une situation imaginaire avec des regles/buts évoluant de la condition de situation
imaginaire explicite avec des réglements/objectifs implicites (« jeux avec reglement »). Le jeu
protagonisé surgit a I’age scolaire comme une activité principal du développement de I’enfant
et fonde la zone de développement imminent renforcant le développement des fonctions
psychologiques supérieures au niveau de «I’imagination dans I’action ». Il est probable que le
jeu est le complexe qui inaugure « I’enfance de I’humanité » et consolide « I’impulse a la
générécité » de I’ontologie de Lukécs. On conclut que le sport est — le jeu avec des regles
universalisées/institutionalisées — le jeu a la forme autonome survenu comme un réflet d’une
activité utilitaire. Basé sur ces concepts on réfléchit sur: 1) les limites de I’analyse
phénoménique du sport selon les principales approches sociologiques ; 2) les propositions de
I’apprentissage du sport aux principales approches critiques de I’Education Physique scolaires
du Brésil — critique-émancipatoire et critique-supératrice) ; 3) le Programme « Comunitario de
Educacdo Esportiva » (Proced) dont nous sommes des colaborateurs depuis 1994. Ici, on
révéle comment notre étude sur le sport et I’émancipation humaine est réfléchie au
développement du Proced et aussi dans notre évolution téorique-méthodologique. On analyse

aussi la facon par laquelle le Proced a surmonté le «sport pour la citoyennété »



(émancipation politique) a travers le «sport pour soi» (I’émancipation humaine).
Finalement, on soutient I’idée que I’enseignement du sport quant a son importance dans la
dimension organique (la premiére nature) et a sa technique (deuxieme nature) — est la forme
de conscience corporelle que, dialectiquement, incorpore et dépasse la dimension biologique —
a travers des expériences médiatisées ontologiquement. Telle médiation veut démontrer que le
travail libere I’lhomme de la nature et le jeu le libére du travail, pourtant dans une société
basée sur la logique du capital, en devenat le sport une marchandise cela reproduit de maniere
fétichisée le culte de la performance et du spetacle — les valeurs essentielles du capitalisme.
Ainsi, I’enseignement du sport pour I’émancipation humaine doit prouver le besoin de
libération de cette société qui limite d’un coté I’appropriation a la grande majorité des étres
humains et qui déshumanise, d’autre c6té, son expérience, du méme, toute autre expérience

des objectivations génériques pour soi-méme.

Mots-clés: Jeu/Sport/Education physique Scolaire. Emancipation Humaine. Ontologie de
Marx.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo representa nossa aproximagdo a compreensdo radical de uma
atividade essencialmente formativa que teve um papel muito significativo na formacgédo de
nossa personalidade: o jogo esportivo.

Para além de nos “libertar” dos problemas familiares, a possibilidade de aprender e
de praticar diferentes modalidades (queimada, papagaio/pipa, pingue-pongue, futebol de
botdo, bets/taco, atletismo, futebol, voleibol, basquetebol, handebol, ténis etc.) — ndo sé nos
proporcionou apropriagdes importantes como foi determinante para formar e dirigir nossa
vontade para o campo profissional da Educacéo Fisica.

Esse arrebatamento pela pratica esportiva ndo se deu predominantemente em
substituicdo ao nosso interesse pelas demais disciplinas escolares, o que nos possibilitou a
apropriacédo de ferramentas conceituais que, desde a adolescéncia, possibilitaram uma relacao
com o esporte minimamente reflexiva, tal qual em relacdo a sociedade e, principalmente, as
questBes ligadas as regras do jogo da vida.

Tal relagdo expressou-se de forma muito clara logo que ingressamos no curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, pois diferentemente da grande maioria dos colegas, que
mantinham ou mantiveram em suas trajetdrias de vida uma relacdo com o esporte na sua
forma de rendimento, ou seja, foram atletas, nossa relacdo havia se dado sem que tivéssemos
participado dos rituais de treinamento e competicGes tipicos dessa forma hegemdnica de
apropriacdo desportiva. Porém, o que nos intrigava durante o curso era o fato de que na
maioria das aulas de fundamentos técnico-esportivos — particularmente nos esportes coletivos
(futebol, voleibol, handebol, basquete etc.) — nosso desempenho ndo se apresentava
significativamente pior em relagdo aos atletas profissionais e, de uma maneira geral,
conseguiamos reproduzir o modelo técnico-esportivo satisfatoriamente, enquanto os colegas
atletas apresentavam dificuldades naqueles esportes em que nao atuavam “profissionalmente”.

Por outro lado, nas demais disciplinas da area das ciéncias humanas e biolégicas do
curso, nosso desempenho se destacava em relagéo aos colegas atletas. No entanto, como tais
disciplinas deixavam muito a desejar em relagdo as explicaces fundamentais dos fendmenos
sociais ligados a formacdo de professores de Educacdo Fisica (principalmente aquelas que
deveriam tratar da problematica ligada ao “por que” e “para que” ensinar/aprender/praticar
ginastica, jogo, esporte, danca etc. na escola e na sociedade), nossa inquietacdo em relacéo a

essa problematica fazia com que nos sentissemos diferentes em relacdo aos professores e
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colegas, que, por sua vez, pareciam gostar do fato desses conteddos serem ministrados com
tanta superficialidade.

J& no segundo ano do curso, tivemos a oportunidade de ingressar como estagiario de
Educacdo Fisica no Servico Social do Comércio (Sesc - Sdo Carlos) para desenvolver um
projeto pioneiro denominado “Miniesporte Sesc”, que, para além de nos ajudar
financeiramente, nos possibilitou vivenciar com mais fundamentacdo 0 processo
aprendizagem e/ou ensino esportivo.

Vale ressaltar que, apesar de se fundamentar num referencial tedrico das ciéncias
bioldgicas, perspectivando o desenvolvimento bio-psico-social da crianca, o projeto indicava
algumas estratégias pedagogicas importantes, tais como a adaptacdo dos equipamentos e dos
materiais esportivos de diferentes modalidades ao estdgio de desenvolvimento motor dos
participantes (de 7 a 14 anos). Eles frequentavam aulas de todas as modalidades do programa
(miniténis, minivoleibol, minibasquete, mini-handebol, miniginastica olimpica, entre outras),
a avaliagdo do rendimento das criancas e dos adolescentes era feita na forma de festivais
esportivos em detrimento aos torneios competitivistas, e a participacdo era dirigida aos filhos
dos comerciarios, que pagavam uma taxa acessivel e tabelada de acordo com a renda familiar.

Ap06s dois anos de atuagdo nesse projeto, pudemos observar resultados interessantes
em relacdo ao aprendizado dos fundamentos técnicos dos esportes perspectivados, bem como
do “comportamento” animado e festivo dos participantes. Porém, pudemos constatar também
duas importantes premissas: a) todos podem aprender os fundamentos esportivos; b) nem
todos podem ter acesso a essas aprendizagens, pois 0 projeto “Miniesporte Sesc”, apesar de
ter acontecido em diversas cidades do Estado de S&o Paulo, principalmente naquelas em que o
Sesc mantinha sede e instalacGes esportivas, a grande maioria das crianc¢as nao tinha acesso a
esse conhecimento com esse grau de sistematizacao.

Essas premissas, associadas a uma personalidade que nutria um otimismo
pedagogico intuitivo em relacdo ao fendbmeno esportivo — forjado com base nas aprendizagens
e préticas ludicas do bairro em que viviamos e, principalmente, pelos valores apreendidos na
familia e na boa escola publica que cursamos —, nos impulsionavam a buscar entender
essencialmente esse fendbmeno para ensina-lo melhor e a mais pessoas. Porém, nossas
ferramentas conceituais em relacdo as possibilidades pedagogicas do esporte ndo
ultrapassavam o que até entdo haviamos vivenciado na escola e no estagio no Miniesporte
Sesc e, portanto, sentiamos que nosso conhecimento sobre o papel do esporte no
desenvolvimento humano ainda ndo era suficiente. Nesse sentido, ainda sem saber muito bem

0 que procuravamos, mas conscientes de que se tratava de uma busca relacionada ao processo
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de ensino-aprendizagem e/ou da pratica desportiva, € que optamos por complementar nossa
formacdo académica prestando vestibular e ingressando no curso de Fisioterapia da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

O curso de Fisioterapia nos forneceu um aprofundamento no conhecimento da
dimensdo bioldgica do ser humano, particularmente no que se refere ao funcionamento
anatomofisiologico e cardiorrespiratorio, bem como sobre as técnicas de tratamento e de
recuperacgéo de lesdes desses sistemas. Com isso, ndo nos ajudou muito a responder a questéo
humana que nos impulsionava: por que e como 0 esporte — fendmeno social tdo presente na
vida contemporéanea — efetivamente afeta os individuos e a sociedade?

Se por um lado o curso de Fisioterapia ndo contribuiu diretamente para minimizar
nossa inquietacdo humanista, por outro possibilitou-nos transitar pelos demais setores da
universidade, principalmente aqueles ligados a educacdo, e participar como monitor de
recreagdo num projeto de pesquisa do Departamento de Psicologia da Educagdo da UFSCar
que analisava a implementacdo de classes de primeiras séries do primeiro grau em periodo
integral em escola de periferia. Seus coordenadores precisavam de professores de Educacéo
Fisica (recreadores) para acompanhar as criangas no periodo do horario do almogo até o inicio
das atividades da tarde, uma vez que a ociosidade das criangas (aproximadamente 2 turmas de
30 alunos de 7 a 9 anos) nesse periodo fazia aumentar a ocorréncia de indisciplina e/ou
comportamentos agressivos entre elas, criando problemas extras a administragdo escolar.

Nossa participacao deu-se pelo planejamento e desenvolvimento de atividades fisicas
e, principalmente, recreativas com as criangas. Nosso envolvimento com o projeto foi téo
significativo que acabou se estendendo a escola como um todo. Os resultados foram positivos
e ndo so foi possivel de se acabar com as ocorréncias de indisciplina e agressdes como ficou
evidente o quanto as aulas promoveram efeitos importantes no desempenho das criangas, 0
gue mereceu comentarios positivos dos coordenadores do projeto de pesquisa. Por outro lado,
nosso contato com o Sesc Sdo Carlos, instituicdo que ainda mantinhamos vinculo como
instrutor de gindstica, possibilitou envolver toda a escola em um festival esportivo interescolar
que a referida instituicdo havia lancado: as “Olimpiadas Infantis”.

A participacdo da escola nas “Olimpiadas Infantis”, evento destinado as criangas
com até 10 anos de idade, envolveu: 1) a avaliagdo médica dos participantes; 2) o
recrutamento de colegas voluntarios nos cursos de Fisioterapia da UFSCar e de Educacéo
Fisica da Fundacdo Educacional Sdo Carlos (Fesc), onde nos graduamos; 3) a preparacdo dos

alunos e a formacao de equipes em diversas modalidades de “jogos esportivizados” (bets/taco,
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queimada, dama, atletismo, ciclismo, futebol, handebol e xadrez) com o auxilio dos colegas;
4) o acompanhamento das equipes durante o evento em Varios ginasios esportivos da cidade.

A dedicagdo na preparacdo e no acompanhamento dos alunos no evento levou a
Escola Estadual Conde do Pinhal a classificar-se em 2° lugar e a receber o prémio de torcida
mais animada.

A mobilizagdo da escola para participar desse festival ndo s6 contribuiu para
complementar nossas aulas no projeto como nos possibilitou a vivéncia de elementos
pedagodgicos que, com o incentivo dos coordenadores do referido projeto de pesquisa, me
impulsionaram ao Mestrado. Em sintese, essa experiéncia possibilitou nosso ingresso no
Mestrado em Educacdo Especial na UFSCar e a avancar na busca — ainda intuitiva — de
entender melhor como 0s jogos e 0s esportes participavam da formacdo humana. Vale
ressaltar que, naquele momento histérico, essa inquietacdo se dava em termos de buscar
explicagbes para os resultados positivos alcangados com as atividades recreativas no
“comportamento biopsicosocial” de criancas em situacdo de “déficit cultural”.

Em sua maioria, as disciplinas do mestrado eram orientadas pela psicologia
comportamental (behaviorismo) e suas “tecnologias” e *“andlises experimentais do
comportamento”. Apesar de nossa motivacdo inicial apontar para o estudo de criangas em
situacdo de “déficits culturais”, aproveitando o espaco livre da quadra do Sesc Séo Carlos,
criamos um programa de educagdo desportiva experimental para o ensino de voleibol aos
adolescentes de 10 a 16 anos. Em 1985, esse programa estava consolidado como Grupo de
Treinamento Experimental (GTE). Essa intervencéo teve tal impacto na cidade de S&o Carlos
no periodo de 1983 a 1987 que ao se consolidar em 1985 passou a ser o objeto de minha
dissertacdo de mestrado intitulada “Planejamento e administracdo de um projeto de Educacgéo
Fisica: o esporte como instrumento de formacao global” que, de uma maneira geral, trata da
descri¢do e analise da organizagdo e dos resultados diversos e expressivos alcangados pelo
GTE. Dentre os resultados, podemos destacar: 1) aproximadamente 20 ex-participantes
dirigiram sua formacdo para a Educacdo Fisica; 2) diversas equipes de voleibol foram
campeds regionais e estaduais em varias categorias de idade e sexo; 3) em 1987, apds termos
nos classificado em segundo lugar do estado com a equipe de voleibol mirim feminina, fomos
convidados a participar dos Jogos Estudantis Brasileiros (JEBs) como técnico de voleibol da
selecdo do Estado de Séo Paulo, em que também nos classificamos em segundo lugar.

Ao rever 0s procedimentos de coordenacdo e os resultados do GTE com o
instrumental conceitual que hoje possuimos, podemos afirmar que, apesar de orientado

(descrito e analisado) a partir de uma perspectiva pedagogico-desenvolvimentista, o GTE ja
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continha, de forma embrionaria, elementos potencialmente “revolucionérios” na dimenséo
humano-genérica. Dentre eles, pode-se destacar: 1) a gratuidade do projeto e a distribuicdao de
vales-transportes para todos 0s participantes que necessitavam; 2) a preocupagao em ensinar
com a melhor qualidade possivel o conteddo-eixo do projeto (voleibol) a todos
indistintamente; 3) o antagonismo do GTE com a politica municipal de esportes de sele¢do de
“talentos” e de formacdo de atletas; 4) o envolvimento dos pais e a relagdo concreta professor-
alunos — conhecimento dos alunos para além das aulas propriamente ditas; 5) a valorizacéo
mais do processo de apropriagdo da técnica do que dos resultados dos jogos; 6) a
experimentacdo de um trabalho coletivo envolvendo professores, participantes e pais sem,
com isso, alterar a responsabilidade dos professores em relacdo a direcdo do processo ensino-
aprendizagem esportivo. Vale observar que além de nossa participacdo na coordenagdo e na
direcdo de aulas para algumas turmas, o projeto também contou com a colaboragdo de outros
professores e monitores voluntarios.

E importante destacar que, nesse periodo histdrico (final da década de 1970 e década
de 1980), o campo da educacdo, que, por sua vez, € quem alimentava as incipientes producdes
progressistas no campo da Educacdo Fisica, encontrava-se dando os primeiros passos no
confronto tedrico-metodoldgico com a perspectiva tecnicista ainda em vigéncia e expressada
na Lei 5.692/71.

No caso da Educacdo Fisica Escolar, predominava a orientacdo para a iniciagdo
esportiva visando ao desenvolvimento da aptiddo fisica dos alunos. As propostas
“revoluciondrias” no campo da Educacédo e posteriormente da Educacdo Fisica ainda estavam
sendo produzidas no contexto de efervescéncia libertadora proporcionado pelo fim da ditadura
militar e inicio do processo de redemocratizagdo do pais. No entanto, essas propostas so se
fortaleceriam na década de 1990.

Lamentavelmente, assistiremos em seguida a decadéncia ideoldgica imposta pelo
ideario p6s-moderno enquanto expressao cultural das politicas neoliberais e seu espirito de
culto extremo a logica do mercado e, portanto, um recuo da teoria pela ascensdo do saber
cotidiano ao patamar de saber objetivo, bem como observaremos uma dispersdo de
intelectuais na direcdo da filiacdo a esse ideério e seu lucrativo mercado educacional.

Retomando a perspectiva dindmico-genética de nosso problema de pesquisa, que é
refletir sobre a génese e o desenvolvimento do fenbmeno esportivo e suas possibilidades
pedagdgicas, consideramos importante destacar brevemente outra experiéncia profissional

que, logo ao final do mestrado, nos proporcionou outros questionamentos.
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Em 1988, quando estavamos para terminar o mestrado, fomos convidados pelo
diretor de recursos humanos de uma grande empresa produtora de suco de laranja da cidade
de Matéo-SP a participar da criagdo de um departamento de lazer e coordenar dois clubes
mantidos pela empresa — Clube Santa Carolina, para os executivos, e Associacdo Desportiva
Classista (ADC) Citrosuco, destinado aos operarios em geral.

Era um periodo em que a safra de laranja do principal concorrente havia se perdido
por problemas climéticos, e, portanto, o preco do suco de laranja estava em alta. Assim, as
industrias brasileiras de suco de laranja estavam financeiramente muito bem, o que, dentro da
l6gica de organizacdo do trabalho fordista, havia mais recursos para investir no principal
patrimonio da empresa: seu funcionario, principalmente nos executivos, uma vez que a cidade
de Matdo ndo oferecia grandes alternativas socioculturais para essa categoria funcional,
enquanto a oferta de operérios de “chdo de fabrica” era/é sempre abundante, pois nao
necessita de formagao especializada.

Nossa atuagdo, na funcdo de “orientador social”, era de elaborar e realizar a
programacdo de lazer dos funciondrios visando dinamizar a utilizacdo dos clubes e dos
equipamentos de lazer. Juntamente com um colega vindo do Sesc - Sdo Paulo para a funcao
de administrador geral, elaboramos um plano diretor seguindo duas vertentes: 1)
educacgéo/sensibilizacdo para o lazer; 2) educacdo/sensibilizacdo pelo lazer. Na primeira
vertente, a programagdo se dava na forma de apresentacGes e oficinas de diferentes
modalidades artisticas e esportivas; € na segunda, na forma de projetos em que conteudos
artisticos e esportivos eram sistematizados e ofertados na forma de oficinas, cursos, festivais,
torneios etc. Complementava o plano geral o planejamento, a instalacdo e manutencdo de
equipamentos e a compra/construgdo de materiais/equipamentos de lazer (piscinas,
equipamentos e materiais esportivos etc.).

Ap06s dois anos de muito trabalho ficou evidente que a diretoria de recursos humanos
da empresa tinha maior interesse para com o clube dos executivos e, como nossa vontade
tinha sido “educada” para realizar projetos com as pessoas de baixa renda, o trabalho
comegou a perder o sentido. Foi assim que ao saber de uma vaga para professor substituto de
Préaticas Esportivas na UFSCar, resolvemos modificar nossa trajetdria “esportiva”.

Consideramos essa experiéncia no departamento de clubes da Citrosuco, que foi
desativado em 1990, como sendo a ultima de um ciclo em que os resultados positivos do
trabalho e a base material (salarial) que nos proporcionava para custear as demais demandas
simples de nossa vida social mascaravam o tamanho da ingenuidade da concepcdo de mundo

gue permeava nossas crencgas pedagogicas até entdo.
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Apds uma experiéncia pouco significativa como professor substituto da disciplina
Préaticas Esportivas na UFSCar, uma vez que nossas atividades se limitavam apenas ao ensino
de técnicas esportivas com exercicios fisicos e/ou organizacdo de praticas recreativas aos
universitarios, em marco de 1991 retomamos os estudos ingressando no Programa de
Doutorado em Educacgdo na area de Metodologia de Ensino da UFSCar, com um projeto em
que pretendiamos avaliar um programa de Educacdo Desportiva dirigido aos filhos de
operéarios de uma empresa — 0 projeto seria desenvolvido no clube da prépria empresa. Na
mesma época, ingressamos como professor assistente do Departamento de Desportos do
Centro de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

Na Ufes, o debate em relacdo as tendéncias pedagdgicas da Educacdo Fisica estava
muito acirrado, com forte influéncia da pedagogia libertadora de Paulo Freire, o que nos fez
modificar o projeto de intervencdo que deveria ser objeto dos estudos do doutorado. Apds
conseguirmos liberacdo da Ufes para realizar a intervengcdo em S&o Carlos, decidimos
elaborar e desenvolver um programa de Educagdo Desportiva em um bairro da periferia da
cidade, visando estudar suas possibilidades politico-pedagogicas.

Em sintese, o projeto, intitulado Programa Comunitario de Educacdo Desportiva
(Proced), iniciou-se em julho de 1994 aos fins de semana nas precarias instalacdes esportivas
do Centro de Atencdo Integral & Crianga (Caic) do bairro Cidade Aracy, um dos mais
problematicos da periferia de Sdo Carlos. Inimeras a¢Ges educativo-esportivas com criancas,
jovens e adultos foram desenvolvidas. Apos experimentarmos varias modalidades esportivas,
0 voleibol foi sistematizado na forma de curso e se tornou parte da cultura corporal de
centenas de criangas e jovens. Para além da Educacdo Desportiva, desenvolvemos um curso
de Alfabetizacdo de Adultos para os pais e maes dos participantes do projeto que ndo sabiam
ler e escrever, bem como atividades de reforco escolar as criangas com dificuldades. Algumas
participantes adolescentes auxiliavam nas atividades como “Agentes Comunitarias de
Cidadania”. A caracteristica fundamental desse projeto foi sua intransigéncia pedagdgica na
busca da formagdo de individuos criticos e participativos, ja que o bairro se caracterizava
como “curral eleitoral” de Sdo Carlos. Trés reportagens da emissora regional de televisdo
(EPTV) atestam o teor de consciéncia “cidada” dos participantes potencializada pelo projeto
nessa etapa (de julho de 1994 a dezembro de 1998).

Por outro lado, a coordenacdo do Proced enfrentou muitos problemas para conquistar
0 espaco-tempo necessario ao desenvolvimento de suas atividades, particularmente em
relacdo a burocracia da escola local, que também funcionava no Caic. Isso associado aos

demais problemas relacionados as conquistas de recursos para o pleno funcionamento das
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atividades do projeto, cujas demandas s6 aumentavam. Concomitantemente tivemos a presséo
para o término do doutorado — descricdo e andlise da intervencdo — e diante de nossa
autoavaliacdo critica de que ainda nos faltavam ferramentas tedricas para entender/explicar os
resultados que vivenciavamos, bem como da impossibilidade de nos apropriarmos dessa
fundamentacdo no prazo que ainda tinhamos para finalizar o estudo, acabamos ndo o
concluindo.

Apesar da ndo conclusdo do doutorado naquele momento, demos continuidade a
intervengdo e em 1999, com nossa transferéncia da Ufes para a UFSCar, formalizamos o
Proced como atividade de extensdo da UFSCar, intitulada como “Projeto Comunitario de
Educacdo Desportiva: do esporte em si ao esporte para si”’, e deslocamos as atividades para o
Parque Esportivo desta. Em julho de 2011 o Proced completou 17 anos e, atualmente,
mantém-se na UFSCar como “laboratorio” de ensino e pesquisa na extensdo. No presente
estudo, o Proced seré objeto de anélise na secédo 7.

As expressdes e/ou categorias “em si” e “para si” do titulo do projeto atestam nossa
busca por subsidios tedricos para finalizar o doutorado, 0s quais encontramos na tese de
doutorado do professor Newton Duarte, que foi publicada no livro A individualidade para-si:
contribuicdo a uma teoria historico-social da formacéo do individuo. Tal encontro com a
obra citada se deu no final do ano de 1997 e, para além de nos mostrar a necessidade de
melhor explicarmos a esséncia do fenémeno esportivo e, portanto, avaliarmos se efetivamente
trata-se de um contetdo importante (saber objetivo) a ser tratado pedagogicamente por uma
Educacdo Fisica escolar em bases historico-criticas, mostrou-nos que sua proposta ontoldgica
materialista historica e dialética de formacdo humana apresentava elementos coincidentes
com os principios, as diretrizes e as a¢es pedagogicas do Proced. A apropriacdo consciente
(para si) do fendmeno esportivo por parte dos participantes sempre foi a orientagdo
fundamental do Proced, e a perspectiva materialista histérica e dialética que encontramos na
referida obra consubstancia o que buscdvamos tanto em nivel conceitual (ontologia do ser
social) como em nivel de método cientifico, o que nos fez refletir também sobre a
metodologia de descrigdo e de analise que vinhamos adotando desde o mestrado.

Face ao exposto, em que optamos por apresentar as atividades que julgamos
principais na orientacdo de nossa motivacdo humano-genérica para realizacdo deste estudo,
adiantamos desde ja que este representa a sintese possivel as respostas que buscavamos em
relacdo as possibilidades pedagdgicas emancipadoras envolvidas no processo de apropriacao-
objetivacdo do fenbmeno esportivo. Em outras palavras, buscamos refletir sobre a questdo: o

que a aprendizagem e/ou pratica desportiva efetivamente promove a formacéo do individuo?
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E importante ressaltar também que optamos pelo método materialista histérico e
dialético como abordagem metodoldgica, porque busca a explicacdo da esséncia das
coisas/fendmenos em seu processo (génese, movimento e tendéncia de “vir a ser”) em
detrimento das demais, principalmente aquelas que se valem da analise fenomenoldgica, pois
compartilhamos da afirmacéo de Vigotski (2003) quando mostra a insuficiéncia do referido

método na analise dos processos psicoldgicos.

A analise fenomenoldgica ou descritiva toma o fendmeno tal como é
externamente e supbGe com toda ingenuidade que o aspecto exterior ou a
aparéncia do objeto coincide com o nexo real, dindAmico-causal que constitui
sua base. A andlise genético-condicional se inicia pondo de manifesto as
relagbes efetivas que se ocultam por tras da aparéncia externa de algum
processo. Em dltima analise se interessa pelo surgimento e o
desaparecimento, as causas e as condi¢des e por todos os vinculos reais que
constituem os fundamentos de algum fendmeno. Nesse sentido e seguindo a
Lewin, se poderiam diferenciar em psicologia o ponto de vista fenotipico e o
genético. Entendemos por andlise genética o descobrimento da génese do
fenbmeno, sua base dindmico-causal. A andlise fenotipica, pelo contrario,
parte dos indicios diretamente disponiveis e das manifestacdes externas do
objeto. (VIGOTSKI, 1995, p. 103, traducdo nossa).

Portanto, o presente estudo representa um esforco no sentido de desvelar as
caracteristicas essenciais (materializadas histérica e dialeticamente) do fenémeno esportivo e
sua fungdo no processo de humanizagao.

Dessa forma, a questdo central orientadora do trabalho é: h& potencialidades
emancipadoras no ensino do esporte como contetdo da Educagdo Fisica Escolar? Dessa
questéo principal pretendemos refletir sobre outras, ndo menos importantes, derivadas desta,
tais como quais concepgdes de formagdo humana (ontolégica) tém orientado o ensino do
esporte na escola? E como superar as concepg¢des equivocadas que supostamente
predominam?

Como ja se pode depreender da exposicdo dos motivos particulares em didlogo com
0s humano-genéricos possiveis em relacdo a busca da esséncia do fenémeno esportivo e seu
potencial humanizador até entdo apresentados, nossa hipdtese é de que, apesar de muitas
obras e inimeros autores denunciarem a nefasta desumanizacéo intrinseca a aprendizagem e
a pratica do “esporte em sua forma competitivista de busca do rendimento’, bem como a
constatacdo de que essa forma é hegemdnica e subsume as demais — esporte de lazer e
esporte educacional —, hd nas abordagens mais “evoluidas” um problema importante:
identificaram caracteristicas do capitalismo que estdo presentes na reproducdo do fendmeno

esportivo, mas como ndo superaram a andlise fenoménica do processo, ou nao apontam
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propostas pedagoOgicas para a superacdo dessa situacdo ou apresentam propostas
pedagdgicas limitadas nessa direcao.

Partimos da premissa fundamental indicada por Marx e Engels, e brilhantemente
transformada em método genético-condicional e/ou dindmico-causal por Vigotski, para o
estudo da formacdo e desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores (percepcao
generalizada, memoria légica, atencdo voluntéria, vontade, pensamento por conceitos e

imaginacéo) de que:

[...] o movimento, no sentido mais geral da palavra, concebido como uma
modalidade ou um atributo da matéria, abarca todas e cada uma das
transformacdes e processos que se operam em seu universo, desde o simples
deslocamento de lugar até o pensamento. A investigacdo da natureza do
movimento deverd, evidentemente, partir das formas mais baixas e mais
simples deste movimento e explica-las antes de remontar-se a explicacao
das formas mais altas e mais complicadas. (VIGOTSKI, 1995, p. 119,
traducédo nossa).

Trata-se de “movimento da matéria” em sua dimensdo dialética, ou seja, no duplo
sentido que a expressdo alema “snimat” tinha para Hegel no que se refere a superacédo, ou
seja, primeiramente como “ustranit — eliminar”, “otritsat — negar” no sentido de que ha coisas
anuladas, suprimidas no fenémeno (seus elementos inferiores) e, concomitantemente, esta
mesma palavra significa “sojranit — conservar”, ou seja, que apesar de superados, tais
elementos continuam conservados.

Para explicar como isso ocorre no desenvolvimento ontogénico, Vigotski cita o
estudo de Hoffding sobre a vontade mostrando que a atividade involuntéria constitui a base da
atividade voluntéria, ou seja, primeiro o comportamento é governado pelas necessidades
fisiologicas que assim dirigem o comportamento do bebé e que sdo satisfeitas pelo adulto
proximo e, por sua vez, serd exatamente esse contato com o adulto que potencializara a
superacdo dessa fase pela apropriacdo de ferramentas sociais advindas da orientacéo
consciente ou inconsciente do adulto proximo. Portanto, a conduta humana voluntaria, ou
seja, o fundamento e o contetido da forma superior € a inferior transformada pelas condicGes
historico-sociais do individuo em cada momento e/ou condig@es historicas.

Ha que se destacar que tal processo ontoldégico materialista, histérico e dialético
explica por que ha uma analogia entre a filogénese e a ontogénese na formacdo humana
produzida pela relacdo organica individuo-natureza e/ou individuo-sociedade. No entanto,
deve-se entender que ha uma diferenca fundamental entre elas: a ontogénese processa-se a

partir de um dado momento histérico ja produzido pela humanidade.
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Face ao exposto, pretendemos demonstrar com mais profundidade, que para se
compreender um fendmeno é preciso analisa-lo em sua génese filogenética e ontogénica, bem
como seu desenvolvimento dinamico, ou seja, “explicar um fenémeno significa esclarecer sua
verdadeira origem, seus nexos dinamico-causais e suas relacbes com outros processos que
determinam seu desenvolvimento”. (VIGOTSKI, 1995, p. 112, tradugdo nossa).

Nessa direcdo, procuramos refletir sobre a dupla funcdo ontolégica do esporte: sua
trajetoria filogenética de reproducdo sociometabélica da sociedade e, principalmente, sua
relacdo com o desenvolvimento ontogénico dos individuos. Na perspectiva ontogénica,
procuramos evidenciar 0 surgimento da brincadeira como atividade principal no
desenvolvimento da crianga pré-escolar e como ela evolui para 0 jogo com regras e depois
esportivo (com regras institucionalizadas e universalizadas).

Dessa argumentagdo principal, pretendemos refletir sobre as possibilidades
pedagogicas emancipadoras do esporte como contetdo da Educacéo Fisica Escolar.

Na secdo 2, procuramos sintetizar as principais categorias que constituem a ontologia
do ser social marxiana a partir das obras de Lukacs consubstanciadas nos estudos de Lessa
(2002), cuja premissa fundamental é a de que o trabalho enquanto relagdo organica homem-
natureza € o complexo genético do ser social. Esse complexo ndo sé funda o ser humano
como “complexo de complexos” como dele é que se destacam os demais complexos (ciéncia,
arte, filosofia, estado, direito, politica, ética, estética, jogo, esporte etc.) que formam o mundo
dos homens e a esfera da reproducéo social.

Na secdo 3, tratamos da génese e do desenvolvimento do complexo jogo como
dimensdo genético-causal do fendbmeno esportivo. Para isso baseamo-nos nos estudos da
psicologia histérico-cultural desenvolvidos por Vigotski, Elkonin, Leontiev e outros
estudiosos que mostraram a funcdo do jogo no desenvolvimento ontogénico dos seres
humanos, fazendo o quanto possivel uma aproximagdo entre as categorias da ontologia
lukacsiana com as vigotskianas, ambas apoiadas na ontologia marxiana.

Na quarta se¢do, procuramos demonstrar a inconsisténcia objetiva presente nas
abordagens socioldgicas do esporte que consideram sua génese na sociedade moderna e que,
portanto, fazem uma analise estatica do fendmeno. Demonstramos que 0 que tais abordagens
consideram  “génese” do  fendbmeno  esportivo  deveria  ser  considerada
“transformacédo/desenvolvimento” do fendmeno “jogo com regras” refletido e universalizado
com as regras/objetivos da sociedade/contexto em que é ensinado/praticado. Procuramos
mostrar que tais abordagens, ao limitar a compreensdo da perspectiva dinamico-causal do

fendmeno esportivo e sua determinacdo a partir do liberalismo pela légica do capital, por
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consequéncia, limitam as possibilidades de intervencdo pedagdgica numa perspectiva
efetivamente emancipadora. Por outro lado, mostramos também que, no limite, para se atingir
a plena emancipagdo humana, ndo é suficiente nem necessario deixar de aprender e/ou
praticar esporte, conforme apontam os adeptos da Teoria Critica do Esporte, e sim a
destruicdo do capital, pois este ndo permite a plena humanizagdo, ou melhor, uma vida plena
de sentido, por desenvolver-se a custa da desumanizagdo da humanidade.

Na secdo 5, analisamos sucintamente a génese e o desenvolvimento dos complexos
da “educacdo” e da “educacdo fisica escolar”. Procuramos mostrar a dificuldade de se definir
a objetividade dos conteudos da Educagdo Fisica escolar — jogo, esporte, ginastica, danca e
luta — como um saber “classico” que mereca compor o curriculo escolar, e dedicamos atencdo
especial a constituicdo da Educacdo Fisica escolar a partir dos métodos ginasticos e esportivos
advindos da instrucdo militar e/ou dos avangos cientificos da fisiologia no campo médico-
higienista, ambos compromissados com o ideério liberal. Concluimos essa se¢cdo mostrando
que mesmo as abordagens progressistas da Educacgéo Fisica escolar que emergiram na década
de 1990 tendo como intencdo a superacdo do paradigma hegeménico da aptidao fisica e do
esporte de rendimento ndo conseguiram apontar um referencial tedrico-metodoldgico
consistente para tal. No caso do esporte, pela dificuldade em superar a fundamentacdo deste
em bases socioldgicas. Por outro lado, pela dificuldade de romper com a légica formal que
permeia a dicotomia bioldgico-social presente nos paradigmas da Educagdo Fisica e que
propbe a dimensdo da “cultura” em oposicdo a natureza ao invés de, dialeticamente,
incorpora-la transcendendo-a. Indicamos nesse sentido a dimensao ontolégica — ainda ausente
no campo da Educacdo Fisica — no que se refere a explicacdo genético-causal de seus
conteudos.

Na secdo 6, analisamos a proposta de ensino do esporte nas duas principais
abordagens criticas da Educagdo Fisica escolar brasileira — a critico-emancipatéria e a critico-
superadora. Em relacdo a abordagem critico-emancipatoria, buscamos apontar, com o auxilio
de outros autores que j& efetuaram analises criticas desse importante referencial da Educacgao
Fisica escolar, as limitacdes desta em relacdo a emancipacdo que anuncia. Ja& em relacdo a
pedagogia critico-superadora, dedicamos especial atencdo por tratar-se de uma proposta que
afirma estar apoiada no referencial tedrico-metodolégico do materialismo, histérico e
dialético, e, portanto, que “deveria apresentar” elementos emancipadores baseados na
ontologia marxiana.

Na secdo 7, analisamos o “Projeto Comunitario de Educacdo Desportiva: do esporte

em si ao esporte para si”, que foi desenvolvido pelo autor com jovens residentes de um bairro
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de periferia urbana de S&o Carlos-SP de 1994 a 2011. Essa intervencao permitiu a realizacdo
de experiéncias e/ou vivéncias importantes, particularmente, durante os Ultimos dois anos em
que ja tinhamos avancado em nosso aprofundamento tedrico na dimensdo da ontologia
marxiana. Buscamos mostrar em nossa analise como o Proced avangou na superacao de sua
proposta “libertadora” mediada pela concep¢do de emancipagdo politica (cidadania) a
concepcgdo de emancipacdo humana mediada pela ontologia marxiana, tais quais, evoluiram
nossos estudos sobre o complexo jogo e em especial 0 jogo com regras
institucionalizadas/universalizadas — o0 esporte.

Por fim, apresentamos as principais conclusdes do estudo, apontamos alguns pontos
que consideramos necessarios de serem aprofundados (esporte na adolescéncia e teoria da
atividade) e sugerimos a transformacdo da escola em um Centro de Cultura Corporal

complementar a sua atividade principal de desenvolvimento intelectual.
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2 SOBRE A ONTOLOGIA DO SER SOCIAL

Para melhor entendermos a génese e o desenvolvimento do fenGmeno esportivo e 0
seu papel na formacdo dos individuos e reproducdo da sociedade, optamos por encontrar tal
explicacdo com base no método materialista, histérico e dialético, cujo pressuposto
fundamental — o intercAmbio organico do homem com a natureza — produz,
concomitantemente, tanto o homem como o mundo dos homens, a sociedade. Trata-se de um
pressuposto que pode ser verificado. Tal comprovacdo, conforme afirmam Lessa e Tonet
(2008), “faz do pensamento de Marx uma teoria muito distinta de todas as outras correntes
filosoficas que quase sempre ‘deduzem’ ou ‘inferem’ 0s seus pressupostos de seus préprios
fundamentos.” (LESSA E TONET, 2008, p. 17).

A tese central da ontologia marxiana € de que os homens fazem a sua propria
historia. As atividades humanas produzem as riquezas e as misérias do mundo. Portanto, o
destino da humanidade, pela nossa prépria condicdo social, diferentemente dos demais
componentes da natureza (inorgénica e organica), que estdo aprisionados a sua condicdo
natural, é determinado por nés. O homem n&o so6 se diferencia dos demais animais pela sua
capacidade de transformar a natureza como tem necessidade de transforma-la para se fazer
homem. Porém, a humanidade possivel de cada individuo ndo depende somente dele, e sim de
um complexo sistema dialético de apropriacées-objetivacdes’.

Conforme ja anunciamos anteriormente, essa premissa central possui um Unico
pressuposto: pela transformagdo da natureza o homem desencadeou o0 surgimento e o
permanente desenvolvimento tanto da objetividade como da subjetividade. E, portanto, desse
complexo primordial que surgem e se desenvolvem as sociedades (e individuos cada vez mais
complexos) e todos os seus demais complexos® constituintes, tais como a linguagem, a
consciéncia, a sociabilidade, a religido, a filosofia, a ciéncia, a arte, a politica, o direito, a
educacgédo, bem como aquele que nos interessa mais neste estudo, 0 jogo, enquanto dimenséao
essencial do esporte.

Para a compreensdo da génese e do desenvolvimento do jogo a partir do trabalho, e,
portanto, seu papel no processo filogenético de humanizacdo, faz-se necessario aprofundar a

explicacdo do processo ontolégico marxiano anunciado. Para tal, optamos por nos orientar

! Sobre o processo dialético humanizador-alienador entre apropriacdo-objetivacao, ver Duarte (1991).

% Segundo a concepgao lukacsiana, a sociedade é um “complexo composto de complexos*; portanto, neste estudo
trataremos 0 jogo e/ou o esporte como complexos que compdem o ser da sociedade e que adquirem real
significado como objeto da reflexdo ontoldgica somente quando analisados nesta perspectiva. Por extenséo tal
concepgao se refletird também nos demais complexos que se articulam com os objetos de nosso estudo, tais
como a educacdo, a educacdo fisica escolar etc.
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pelo estudo de Lessa (2002), apoiado nas obras de Lukécs, que esmiucou e aprofundou a

ontologia do ser social em bases materialistas, historicas e dialéticas.

2.1 Da centralidade ontolégica do trabalho

Lessa (2002) dedica o capitulo 1 de seu estudo a explicar a centralidade do trabalho
como categoria fundante do “mundo dos homens” afirmando que “é no e pelo trabalho que se
efetiva 0 salto ontolégico que retira a existéncia humana das determinacGes meramente
bioldgicas” (LESSA, 2002, p. 27) e conclui que ndo é possivel haver existéncia social sem
trabalho.

Cabe aqui adiantar uma constatacdo importante sobre o trabalho. Esse original
intercdmbio organico do ser humano com a natureza e elemento fundante do ser social foi
identificado por Marx e Engels como trabalho concreto. No entanto, com o desenvolvimento
historico-social, ocorrerd outro tipo de trabalho oriundo da exploracdo da forca produtiva de
uma classe de individuos por outra (improdutiva), o qual os referidos filésofos identificaram
como trabalho abstrato®, ou seja, “atividade social mensurada pelo tempo de trabalho
socialmente necessario e produtor de mais-valia. Corresponde a submissdao dos homens ao
mercado capitalista, forma social que nos transforma em “coisas’ (reificacdo) e articula nossas
vidas pelo fetichismo da mercadoria.” (LESSA, 2002, p. 28). Tal fendbmeno em si paradoxal,
qual seja, os homens produzindo sua propria “desumanizacdo”, trataremos mais adiante
qguando analisarmos o efeito essencialmente perverso do trabalho abstrato — o estranhamento
e/ou a alienacdo — e sua projecdo na esfera dos jogos esportivos. Vale destacar a seguinte

constatacdo de Lessa (2002, p. 28):

[...] hoje, com a extensdo das relagdes capitalistas até praticamente todas as
formas de préxis social, com a incorporagéo, ao processo de valorizagdo do
capital, de atividades que anteriormente ou estavam dele excluidas ou
apenas participavam de modo muito indireto, vivemos uma situacdo em que
praticamente a totalidade dos atos de trabalho assume a forma abstrata
advinda de sua subordinacéo ao capital.

Nesse sentido, a existéncia social ndo se restringe ao trabalho, bem como o proprio
trabalho s6 pode existir inserido no conjunto das relacBes sociais. Portanto, nesse conjunto de

relacBes, apresentam-se, no minimo, duas outras importantes categorias sociais: a linguagem e

® Lessa (2002) argumenta que o aparecimento do trabalho abstrato néo significa o desaparecimento do trabalho
concreto, mas sim que esse Ultimo é subsumido pelo primeiro, passando a ser sua forma alienada.
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a sociabilidade (conjunto das relagOes sociais). Como tais atividades estdo sempre articuladas
ao trabalho, “em nada esmaece a distin¢do essencial entre os atos de trabalho e o restante da
préaxis social, o primeiro permanecendo, com todas as mediacGes necessarias, 0 momento
fundante do ser social.” (LESSA, 2002, p. 28).

E importante destacar desde ja que o jogo, enquanto fendmeno social que se insere
nas categorias de linguagem e/ou de sociabilidade, mais especificamente em sua forma
hegemonica contemporanea de esporte, cumpre uma funcdo social fundamental no processo
de (des)humanizacdo conforme sua subordinagdo ao trabalho. Isso € o que pretendemos
evidenciar no final deste capitulo pela anélise de sua evolucdo filogenética.

Por outro lado, concordamos plenamente com Lessa (2002) de que a centralidade
ontoldgica do trabalho ndo significa, em ultima insténcia, aceitar a atual condicdo pos-
moderna de que a esséncia do homem burgués seja a verdadeira esséncia humana; pelo
contrério, ndo concordamos de forma alguma que ja tenhamos chegado ao fim da histdria,
tese absurda orientada pela “concepcdo liberal acerca da insuperabilidade do capital.”
(LESSA, 2002, p. 37). Tal afirmacgéo se reveste de suma importancia em nosso estudo, uma
vez que identificar em que medida o esporte esta subsumido pelo capital e até que ponto
permite ser apreendido e/ou praticado na forma de jogo com regras subordinado ao trabalho
concreto é imprescindivel para a promocdo de criticas radicais (ir & raiz) em relagdo a sua
reproducdo em diferentes formas (espetéculos, fruicdo, educacdo etc.), bem como para se ter
fundamentos cientificos que melhor orientem a formacéo de professores de Educacgéo Fisica e
demais trabalhadores ligados a esse poderoso complexo social.

Lessa (2002, p. 28) sintetiza assim essa importante questao:

Ou seja, a fungdo que o trabalho exerce no interior da reproducéo social, ele
o faz enquanto um processo global, unitério, pois internamente contraditorio
(suas contradicOes internas sdo as mediacOes pelas quais, em suas inter-
relagdes, se constitui a totalidade do processo de trabalho), e apenas nesta
sua dimensdo de totalidade exerce plenamente sua funcdo de categoria
fundante do mundo dos homens.

2.2 Da historicidade do ser

Toda ontologia pretende, em Ultima instancia, encontrar a radicalidade da
compreensdo do real. Explicar o “nédulo essencial a toda ontologia: a categoria da
substancia.” (LESSA, 2002, p. 50).
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Para Lukacs, a categoria da substancia pode ser analisada fundamentalmente a partir
de dois pontos: primeiro pela sua historicidade (descoberta e delineada por Marx); segundo,
pela diferenciacdo qualitativa entre fenbmeno e esséncia, ou seja, a esséncia contém os tracos
mais profundos, enquanto complexo de determinacGes, que formam a unidade de
heterogéneos momentos vividos ao longo do tempo. “A esséncia € o l6cus da continuidade.”
(LESSA, 2002, p. 50).

Segundo Lessa (2002), para Lukacs, “o ser € histérico porque sua esséncia, em vez
de ser dada a priori, se consubstancia ao longo do proprio processo de desenvolvimento
ontoldgico.” (LESSA, 2002, p. 51). A relagéo dialética entre fendmeno e esséncia reside no
fato de que o fendmeno é sempre algo pertencente ao ser na perspectiva de algo que € — parte
existente da realidade social — e, portanto, que participa da processualidade, porém ndo possui
o carater de continuidade. E exatamente essa caracteristica processual, este conservar-se
dindmico — que ndo significa ser eterno — que demonstra a inconsisténcia das concepgdes
ontolégicas que contrapde esséncia e fendmeno, bem como aquelas que diluem a esséncia no
fendmeno.

Sobre esse carater essencialmente dindmico, Lukécs, citado por Lessa (2002), afirma
que “a substancia é aquilo que, no perene mudar das coisas, mudando a si mesma, é capaz de
se conservar em sua continuidade.” (LESSA, 2002, p. 51).

Outro aspecto importante identificado pelos autores é que tanto a esséncia como o
fendmeno se articulam com a necessidade. Diferentemente daqueles que consideram que
Lukécs aproxima demais esséncia com necessidade e fenémeno com acaso, o referido autor
afirma que “o fendmeno é uma entidade social tal como a esséncia, [...] um e outra sdo
apoiados pelas mesmas necessidades sociais, e um e outra sé@o elementos reciprocamente
indissociaveis desse complexo histdrico social.” (LUKACS apud LESSA, 2002, p. 53).
Portanto, a relacdo esséncia-necessidade ndo pode ser dada a priori porque hd sempre um
qguantum de acaso no processo. Nesse sentido, pode-se dizer que ndo ha elementos para se
supor uma contraposicado entre esséncia e fendmeno baseada na relagdo do primeiro com a
necessidade e do segundo com o acaso.

A contradigdo entre esséncia e fendbmeno tem um carater fundamentalmente
histdrico, ou seja, “a esséncia apenas pode se desdobrar concretamente através da mediacao
do ser-precisamente-assim das formas fenoménicas a cada momento existentes.” (LESSA,
2002, p. 52).

Vejamos como Lessa (2002) apresenta a analise de Lukacs sobre a relacdo esséncia-

fendmeno pelo exemplo concreto do capitalismo:
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[..] a esséncia do desenvolvimento capitalista estd presente no
desenvolvimento das formas nacionais de capitalismo francés, inglés etc.
Nessa relacéo, as determinacGes nacionais comporiam a esfera fenoménica
diante daquelas essenciais. Todavia, as formas nacionais que assumem o
capitalismo certamente sdo decisivas para o desenvolvimento global do
modo de producédo capitalista e, por isso, sdo igualmente decisivas para o
desenvolvimento da esséncia dessa formacdo social. (LUKACS apud
LESSA, 2002, p. 52).

Por analogia pode-se afirmar que o mesmo vale para 0 complexo esporte. A esséncia
do desenvolvimento esportivo esta presente no desenvolvimento das formas nacionais de
esportivizagdo. Todavia, tais formas particulares séo decisivas tanto para o desenvolvimento
fenoménico do esporte como para o desenvolvimento da esséncia desse complexo. Mais
adiante, aprofundaremos essa questdo na direcdo de encontrarmos a esséncia e a continuidade
do referido complexo. Veremos também como a predominancia de abordagens que tomam o
fendmeno como esséncia, presentes no ambito da sociologia do esporte, a0 néo
compreenderem o desenvolvimento historico da esséncia ontoldgica de jogo esportivo,
chegam a conclusdes equivocadas e/ou insuficientes sobre a fungdo humanizadora desse
complexo.

Para Luké&cs, a reproducdo da individualidade ndo se d& passivamente, ou seja, a
dimensdo fenoménica ndo é um desdobramento passivo da esséncia. Entre esses dois niveis
do ser acontece uma determinacdo reflexiva, ou seja, “cada uma das individualidades sdo
também (portanto, ndo sdo apenas) portadoras das determina¢Ges mais genérico-essenciais do
ser social a cada momento histdrico.” (LESSA, 2002, p. 54).

Importante destacar que nos atos cotidianos a realidade se apresenta como uma
indissolivel unidade entre esséncia e fendmeno, e a delimitacdo precisa dessas duas
dimensdes s6 é possivel posteriormente. Lessa (2002) argumenta que na imediaticidade da
realidade existente o particular de cada momento consubstancia uma complexa totalidade que
articula fendbmeno e esséncia e, como o ser é essencialmente histérico, essa complexidade de
possibilidades e impossibilidades de cada momento demonstra que “ndo ha, portanto, nenhum
elemento teleoldgico no processo ontolégico global, ndo hd nenhuma necessidade essencial
que possa a priori determina-lo de forma absoluta.” (LESSA, 2002, p. 55).

Diante da importancia e da complexidade de tal assertiva, optamos por reproduzir na

totalidade a citacdo de Lukacs apresentada por Lessa (2002, p. 52) para elucida-la melhor.



35

Quando consideramos o processo global em sua totalidade, se esclarece
como o0 movimento da esséncia [...] ndo é uma necessidade fatal, que tudo
determina antecipadamente [...] (mas, ao invés) faz continuamente surgir
novas constelacdes reais das quais a praxis extrai o Gnico campo de
manobra real a cada vez existente. A esfera de contetidos que os homens
podem por a si mesmos como finalidade dessa préxis é determinada —
enquanto horizonte — por essa necessidade do desenvolvimento da esséncia,
mas exatamente enquanto horizonte, enquanto campo de manobra para as
posicdes teleoldgicas reais nele (no horizonte) possiveis, ndo com
determinismo geral, inevitavel, de todo contetdo pratico. No interior desse
campo, toda posicao teleoldgica se apresenta como forma de alternativa [...]
com o que termina excluida toda predeterminacdo, a necessidade da
esséncia assume obrigatoriamente para a praxis dos homens singulares a
forma de possibilidade.

Portanto, a esséncia do ser social estd sempre delimitada pelo horizonte de
possibilidades reais objetivas e subjetivas. Nas palavras de Lessa (2002), “a esséncia do real é
0 campo privilegiado na delimitacdo do escopo de possibilidades e impossibilidades a cada
momento; 0 ser-precisamente-assim existente é a base sobre a qual se desdobra a relacéo entre
a subjetividade e 0 mundo objetivo.” (LESSA, 2002, p. 56). Nesse sentido é que as atividades
humanas frequentemente alargam os limites do possivel, realizando, assim, a negacao-
superacao dos limites objetivos, mantendo-os como elementos basicos do salto de qualidade.
Por outro lado, Lessa (2002) nos alerta que esse movimento dialético s6 se realiza em “casos-
limite que confirmam a regra mais geral” (LESSA, 2002, p. 56), uma vez que, nos “eventos
mais cotidianos, comuns, fica evidente 0 modo como a esséncia do real delimita 0 campo de
possibilidades a cada momento.” (LESSA, 2002, p. 57).

Conforme vimos anteriormente, esse complexo escopo de possibilidades e
impossibilidades existentes a cada momento, por sua vez, se funda e se desenvolve a partir do
trabalho, que, em esséncia, se trata de uma complexa relagdo entre teleologia e causalidade.

Trataremos dessa relacdo no tépico seguinte.

2.3 Da relagéo teleologia, causalidade e objetivacéo

Como ja apontamos, para Lukacs, a esséncia do trabalho é “uma peculiar e exclusiva
articulacdo entre teleologia e causalidade.” (LESSA, 2002, p. 70). Isso porque somente no
mundo dos homens encontramos a teleologia ou a prévia-ideacdo. Lukacs indica que “uma
posicdo teleoldgica se realiza no ambito do ser material como nascimento de uma nova
objetividade.” (LESSA, 2002, p. 70).
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Enquanto a causalidade se caracteriza por um automovimento intrinseco e invariavel,
tanto em sua forma natural como causalidade natural ou mesmo em sua forma social como
causalidade posta a teleologia € essencialmente posta, pois todo processo teleoldgico é
orientado por uma finalidade e, portanto, uma consciéncia que pde um fim. Por outro lado,
ndo se trata de uma simples pulsdo espontanea da subjetividade, nem mesmo a elevacéo das

categorias do real a subjetividade.

E sim, um ‘momento real da realidade material’ e, por isso, se
consubstancia num movimento pelo qual a consciéncia, com o ato de p6r,
da inicio a um processo real, exatamente ao processo teleologico. O pér,
portanto, tem nesse caso um ineliminavel caréter ontoldgico. (LESSA,
2002, p. 72).

Lessa (2002) afirma que a “coexisténcia concreta” entre teleologia e causalidade
“tem lugar apenas e tdo-somente em um Unico complexo: o trabalho.” E acrescenta, “isso
significa que a teleologia ndo existe por si mesma (ao contréario da causalidade), mas apenas
no interior de nexos causais determinados.” (LESSA, 2002, p. 76).

A transmutacgéo da teleologia em causalidade posta, a partir do trabalho, representa a
objetivacdo. Portanto, a objetivacdo nada mais é sendo a sintese entre teleologia e
causalidade, a articulacdo entre a idealidade da teleologia e a materialidade do real sem que
teleologia e causalidade percam suas distingdes essenciais. A objetivacdo modifica 0 mundo
dos objetos na diregdo de sua sociabilizacdo, ou melhor, na constru¢do do humano-genérico.

Para Lukécs, o mais elevado grau conhecido alcancado pelo ser, o social, se destacou
do grau bioldgico incorporando-o e assentando nele sua existéncia, devido exatamente ao fato
de que somente o ser humano desenvolveu a capacidade dessa operacdo real do teleoldgico.
Pode-se afirmar, portanto, que o pdr teleolégico funda e desenvolve o ser social, bem como
que o ser social é essencialmente causalidade posta.

Ao adentrar nas processualidades sociais, 0s objetos ndo perdem sua esséncia natural,
a madeira que se transforma em cadeira ou mesa ndo deixa de ser madeira. Apesar de manter
seus fundamentos “ontolégico-naturais”, o material transformado pelo trabalho em objeto
social acaba por negar-se enquanto ser natural e passa a atuar no mundo dos homens como
causalidade posta, gerando assim outras possibilidades para o agir dos homens.

Lukacs, citado por Lessa (2002, p. 78), afirma:

O homem que age praticamente na sociedade se encontra, por isso, diante
de uma segunda natureza, para a qual ele, se quer domina-la (meistern) com
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sucesso, deve se comportar como se comporta para com a primeira, isto é,
deve buscar transformar em um fato posto por ele o curso das coisas que €é
independente de sua consciéncia, deve, portanto, ter-lhe conhecido a
esséncia, estampado nela o cunho que deseja.

O fato de que a causalidade posta mantém seu carater causal puro nao significa que
haja uma identidade entre as leis da natureza e as leis socio-histéricas. Cada qual segue suas
leis proprias. Os objetos transformados pela acdo humana, no que se refere as suas
propriedades naturais, seguem aprisionados em sua condi¢do de subordinacdo as leis da
natureza, e a objetivacdo nele constituida pela agdo humana segue, concomitantemente, sua
trajetoria movida pelas leis sdcio-historicas.

Ao ser objetivado, o objeto se transforma em algo distinto do seu criador, passando a
existir, enquanto causalidade posta, como segunda natureza em relacdo ao seu criador.
Possui, assim, uma relativa autonomia, exercendo um estimulo de retorno em relacéo a quem
0 criou, bem como em relacdo a sociedade. “A legalidade imanente ao novo objeto e as
relagdes que porventura termine por estabelecer com a totalidade do existente séo as
determinacg0es decisivas ao seu desenvolvimento.” (LESSA, 2002, p. 79).

Todas as criagdes humanas se destacam dos seus criadores e passam a pertencer a
sociedade na qual estdo inseridas. Mesmo que as objetivacGes criadas e, portanto,
constituintes da totalidade social necessitem da mediacdo dos individuos concretos para
existirem, tais objetivacfes sempre manterdo em relacdo a esses mesmos individuos uma
exterioridade e uma objetividade que sé podem ser transformadas pela acdo dos homens.

Nesse processo ininterrupto de transformagdo da natureza e das objetivacdes
produzidas, nesse caso ja dependendo de mediacGes conscientes mais desenvolvidas e,
portanto, exigindo uma processualidade mais complexa — criacdo e utilizagdo de ferramentas
simbdlicas: linguagem, operacdes de calculo etc. —, é que o ser humano avangou no dominio
pleno da natureza a ponto de superar, pela revolucdo industrial, formas de organizagdes
societarias que ndo conseguiam produzir o suficiente para todos os individuos dela
constituinte. Mais adiante, veremos que essa conquista — “do reino da abundancia” — nao
significou que tal producdo fosse destinada a saciar as necessidades (material e espiritual) de
todos a partir das possibilidades e das capacidades de cada individuo.

Vejamos um excerto de Lukéacs, apresentado por Lessa (2002, p. 80), que nos parece

esclarecedor:

A base do trabalho é que o ser, o movimento etc., da natureza sdo
completamente indiferentes para com nossas decisfes; € apenas seu
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conhecimento correto que permite domina-los praticamente. Ora, 0
conhecer social tem certamente, também ele, uma legalidade imanente
‘natural’ e nesse sentido se move independentemente de nossas alternativas,
do mesmo modo como o faz a natureza.

O fato de que as objetivagOes/causalidades postas possuam uma legalidade imanente
e que, portanto, para atuar com e sobre elas tenhamos que possuir conhecimento necessario
(consciéncia) reveste-se da maior importancia, pois esse carater post festum da teleologia nos
permite entender porque todos os demais complexos — 0 jogo, a arte, a ciéncia etc. — surgem a
partir do trabalho. Isso ajuda também a entender aquilo que Marx ja havia deduzido ao
analisar a “mercadoria” como esséncia do capitalismo, ou seja, de que, em Ultima instancia,
ndo é a consciéncia dos homens que determina a sociedade, e sim a sociedade que determina a
consciéncia dos homens. Portanto, tal constatacao ontologica é fundamental para entendermos
0 surgimento e o desenvolvimento de complexos fundamentais, tais como a ciéncia, a politica,
o direito, a arte, bem como 0 jogo — e seu representante degenerado: o esporte.

Lessa (2002), em relagdo a concepcao lukacsiana de “segunda natureza”, afirma que
“uma vez objetivado, o ente adquire uma objetividade independente (em um grau maior ou
menor, conforme o0 caso) da consciéncia que o p6s.” (LESSA, 2002, p. 81). E conclui
argumentando que a legalidade imanente a uma objetividade (seja ela um objeto singular ou a
totalidade das relacGes sociais), sua causalidade posta, precisa de um quantum de consciéncia
enquanto “medium necessario” para sua reproducdo. No entanto, tais criacbes humanas
desenvolvem-se “de forma puramente causal, ndo teleoldgica e, por isso, na cotidianidade, se
confrontam com os individuos como uma ‘segunda natureza’.” (LESSA, 2002, p. 81).

Em Ultima instancia, isso nos mostra como o mundo dos homens, distinto da
natureza, € tdo material e objetivo (segunda natureza) como o mundo da natureza. Trata-se de
um ente com histdria prépria que “realizara seu desenvolvimento com base em sua legalidade
imanente e nos nexos causais dos quais vier a participar no interior da totalidade da qual é
participe.” (LESSA, 2002, p. 82). O referido autor sintetiza citando Marx (1987): “os homens
fazem a historia, mas em circunstancias que ndo escolheram.” (MARX apud LESSA, 2002, p.
83).

Como vimos, a relacéo teleologia/causalidade somente se verifica no ato de trabalho,
ou seja, quando se produzem objetivacGes (causalidades postas). 1sso nos da elementos para
adiantarmos algumas reflexbes sobre o complexo jogo no que se refere a sua funcéo
sociometabdlica na esfera da reproducdo social, uma vez que, como veremos na proxima

secdo, as acOes e operacdes que o constituem sdo orientadas por uma situacdo imaginaria,
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primordialmente refletida do trabalho (reino da necessidade) e, portanto, parece tratar-se de
uma relacdo teleologia/causalidade imaginaria e/ou refletida. Ao analisarmos a brincadeira
como atividade principal do desenvolvimento da crianca em idade pré-escolar e sua evolucao
para 0 jogo com regras da etapa de escolarizacdo, tentaremos aprofundar melhor o
entendimento dessa questdo com base na psicologia historico-cultural.

2.4 Da relagéo teleologia, causalidade e conhecimento

Lukécs analisa a estrutura interna do poér teleolégico (prévia-ideacdo) e constata que
esta se constitui de dois momentos: a posi¢do do fim e a busca dos meios. Constata ainda que
a “imediaticidade do ato de trabalho singular é predominantemente orientada pela posicao do
fim.” (LESSA, 2002, p. 86). Portanto, o fim orienta, de forma predominante, o
desenvolvimento concreto do processo de objetivacdo. No entanto, tal orientagédo nunca pode
ser absoluta porque em toda objetivacdo participam determinacdes limitadoras que emanam
da esfera da causalidade. Ou seja, apesar de que “toda acdo humana tem sua génese e seu
momento predominante na posicdo de fim” (LESSA, 2002, p. 80), a causalidade imp&e
limites a realizacdo ao fim posto. Como exemplo tem-se a impossibilidade de transformar
ferro em ouro.

Por conseguinte, com o desenvolvimento socio-histérico, os atos de trabalho
singulares ficam para tras e a “busca dos meios” passa a constituir a mediacdo que fixa e
desenvolve os conhecimentos do real. Com isso, a “busca dos meios”, que originalmente
ocupa um papel secundario (na imediaticidade dos atos), adquire importancia principal. Lessa
(2002) nos oferece o seguinte exemplo: “a finalidade particular que determinou a agéo por
meio da qual foi descoberto o machado, digamos, se perdeu ao longo do tempo; todavia, 0
machado descoberto serviu de mediagéo social na fixacdo do conhecimento implicado em sua
descoberta.” (LESSA, 2002, p. 86). Nesse sentido, pode-se afirmar que a descoberta dos
meios é 0 medium que permite, também por essa fixacdo objetiva, “o desenvolvimento dos
conhecimentos acerca do ser-precisamente-assim existente.” (LESSA, 2002, p. 87).

Lessa (2002) assim sintetiza essa importante revelacao ontoldgica:

Segundo Lukacs, do ponto de vista da consciéncia, ‘a busca dos meios para
tornar ato a finalidade ndo pode sendo implicar um conhecimento objetivo
do sistema causal dos objetos e daqueles processos cujo movimento é capaz
de realizar o fim posto’. Por sua prdpria esséncia, a ‘busca dos meios’
compreende um impulso imanente a captura da legalidade do em-si
existente e, exatamente nessa medida e nesse sentido, € ‘o ponto pelo qual o
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trabalho se conecta com a origem do pensamento cientifico e com o seu
desenvolvimento [...]". (LESSA, 2002, p. 87).

Portanto, é a partir da contraditoriedade entre o fim e a busca dos meios, que se
desdobra a tendéncia de se investigar a natureza independentemente de cada ato singular e é
exatamente isso, ja na esfera do social, que possibilitara a génese e o desenvolvimento de um
importantissimo complexo particular: a ciéncia. “Esta cumpre uma fungéo social especifica: é
a mediacdo que fixa e desenvolve o conhecimento acerca da natureza ao longo da historia.”
(LESSA, 2002, p. 88).

O desenvolvimento da ciéncia, tal como ocorre com todo complexo parcial, apesar
de sua autonomia relativa, tem suas demandas e limites postos, predominantemente, pela
totalidade do desenvolvimento social. No entanto, como a ciéncia se apresentara diante dessas
demandas e limites postos dependerd sempre de seu desenvolvimento anterior, ou seja, “da
legalidade especifica que, como complexo particular da totalidade social, a ciéncia houver
desenvolvido.” (LESSA, 2002, p. 88).

A caracteristica mais importante da ciéncia reside na exigéncia de categorias
universais e isso é também o que a contrapde a consciéncia cotidiana. Obviamente que essa é
uma caracteristica de outros complexos que também operam com investigacdo tedrica, como a
filosofia, a religido, a estética, a ontologia etc. No entanto, a busca de categorias
universalmente véalidas tem por fundamento ontolégico a unidade ultima do ser, sua
universalidade imanente.

Para Lukacs, o ser é complexo de complexos porque, em ultima instancia, se
caracteriza por ser uma totalidade unitaria. “Todo ente tem sua singularidade constituida em
um processo que apenas pode existir no interior de uma dada totalidade. Por isso, o
conhecimento adquirido/necessario, tendo em vista um fim especifico, particular, limitado, é
sempre portador de determinacGes universais.” (LESSA, 2002, p. 89). Portanto, tanto o ser
como as demais esferas da realidade participam da totalidade do ser-precisamente-assim
existente, bem como “todo conhecimento, por mais especifico a uma objetivacdo, é portador
de uma dimensdo universal que pode ser generalizada em ciéncia.” (LESSA, 2002, p. 89).
Lukacs, portanto, nos mostra que sao as articulacGes genéricas do real que possibilitam que a
consciéncia humana se encaminhe na dire¢do da generalizacdo das experiéncias singulares.

Lessa (2002) explica que “esse impulso a generalizacdo das experiéncias cotidianas
estad, como veremos, na génese de complexos sociais como a arte, a filosofia, a religido etc.

Mutatis Mutandis, o impulso a generalizacdo do conhecimento do ser-precisamente-assim
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existente compde a génese da ciéncia.” (LESSA, 2002, p. 89). Tal constatacédo reveste-se de
muita importancia em nosso estudo, uma vez que aponta a forca genético-causal e/ou
dindmico-causal do complexo social que ora estudamos, o jogo e, particularmente, sua forma
evoluida de jogo com regras institucionalizado: o esporte. A nosso ver, hd elementos no
desenvolvimento ontogénico para supormos que o jogo € o complexo fundador da esfera da
reproducdo social na perspectiva da formacgédo da reproducdo consciente das acOes envolvidas
com o trabalho primitivo e/ou com a construcao de instrumentos para dominar a natureza. Na
proxima secao retomaremos essa questao.

Vale observar que a constituicdo da ciéncia a partir do trabalho ndo muda a relagéo
entre a génese do pensamento cientifico e a préxis cotidiana, ou seja, “a cotidianidade é a
mediacao real que articula a particularidade de cada uma das esferas sociais com a totalidade
social a qual pertencem.” (LESSA, 2002, p. 90).

Um aspecto fundamental da ontologia lukacsiana é que ela desvela os fatores da néo
linearidade entre o conhecimento possivel da realidade e sua relagdo com as ac¢des possiveis
para sua transformacéo. Para o referido autor, do trabalho, como vimos, surge a ciéncia como
instrumento para que sua realizacdo se faga num nivel cada vez mais elevado, cada vez mais
social, porém tal relagdo s6 pode acontecer desigualmente. Portanto, é importante destacar um
aspecto central da relacdo trabalho-ciéncia, qual seja, “toda posicéo teleoldgica ou é capaz de
colher, na medida necesséria, as conexdes, relagdes etc. do real, ou, entdo, ndo serd uma
posicdo teleoldgica.” (LESSA, 2002, p. 90).

Em sintese, para que uma posicao teleoldgica possa se converter em objetivacdo deve
necessariamente ser capaz de identificar precisamente 0s nexos causais heterogéneos da
realidade. Sem tal reconhecimento ndo ha possibilidade de efetivacdo da intervencdo humana
sobre a realidade, e a esfera da causalidade permanecerad intacta, com Seus nexos causais
continuando a operar naturalmente. Por sua vez, a posicao teleoldgica se extingue, ja que, ndo
se realizando, torna-se um mero fato de consciéncia, sem efeito em relacdo a natureza.

Por outro lado, o quantum de conhecimento pelo qual a teleologia deve incorporar da
causalidade para que, enquanto prévia-ideacdo, possa efetivar-se em causalidade posta
expressa 0 momento predominante na esfera da “busca dos meios”, exercido pela causalidade
na determinacdo dos limites das possibilidades e necessidades que consubstanciam toda
prévia-ideacdo. Vale ressaltar que esse quantum de conhecimento necessario para efetivacao
da conexdo entre causalidade e teleologia ndo pode ser fixado rigidamente. Para Lukacs (apud

Lessa, 2002, p. 91-92), esse quantum de conhecimento do real se
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refere apenas aqueles momentos da infinidade intensiva® que, para a posicéo
teleoldgica, tém importancia negativa ou positiva. Se, para trabalhar, fosse
necessaria uma consciéncia, mesmo que s6 aproximada, dessa infinidade
intensiva enquanto tal, nas fases iniciais de observacdo da natureza (quando
ndo existia uma consciéncia em sentido consciente) o trabalho ndo poderia
jamais ter surgido.

Decorre disso que a préxis humana se realiza pelas agdes teleoldgicas dos individuos
orientadas por sua compreensdo pela consciéncia da infinidade intensiva dos objetos e
relacbes a que sdo submetidos. Lessa (2002) explica que “se toda posicdo teleoldgica requer
algum conhecimento do ser-precisamente-assim existente, essa exigéncia pode ser entendida
como absoluta apenas para aquela porcdo do real (objetos, relagbes etc.) diretamente
envolvida no ato em questdo.” (LESSA, 2002, p. 92).

Portanto, isso nos ajuda a entender por que alguns esportes, como o futebol, por
exemplo, possuem uma dindmica interna entre intencionalidade e acaso (com predominancia
desse Gltimo) que pode levar milhares de individuos a desenvolverem tal relagdo iluséria com
sua dimensdo fenoménica a ponto de aproxima-lo do complexo mistico da religido. Basta
imaginar o comportamento das torcidas, o culto ao jogador-idolo etc. Para a (mercado)ldgica
do capital e/ou sua indUstria do entretenimento/esvaziamento trata-se de uma mercadoria em
que as possibilidades de criacdo de valores de troca simbolicos fetichizados sdo
incomensuraveis.

Retomando a relagdo ontoldgica entre trabalho e conhecimento, ha que se considerar
também que, se por um lado, sem tal conhecimento do real a efetivacéo do fim néo é possivel;
por outro, ndo raramente acontece a transformacdo do real no sentido desejado a partir de
concepgdes falsas do ser em geral. Lessa (2002) cita o exemplo de como foi possivel a
navegacdo em alto mar orientada corretamente pelas estrelas num momento da humanidade
em que se acreditava que a terra era o centro do universo.

Portanto, “a exigéncia do conhecimento do ser-precisamente-assim existente para
que uma posicdo teleoldgica possa se objetivar ndo deve ser confundida com a necessidade de
um conhecimento absoluto do real.” (LESSA, 2002, p. 92).

Por outro lado, parece inquestionavel que quanto mais pudermos conhecer sobre as
relacBes ontoldgicas que produzem e desenvolvem o complexo em que desejamos atuar,
melhor podemos planejar acdes que possam afetar significativamente suas relagcdes causais.

Porém, sua transformacdo (para o bem ou para o mal) depende dos limites impostos pela

* “Todo objeto natural, todo processo natural apresenta uma infinidade intensiva de propriedade, e relagdes com
0 mundo circundante etc.” (LUKACS apud LESSA, 2002, p. 91).
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dindmica social. No caso de nosso objeto de estudo — 0 esporte —, tal constatacao reveste-se de
suma importancia, uma vez que, conforme procuraremos demonstrar mais adiante, seu ensino
e sua pratica vem se dando pela reproducdo de um modelo desumano de culto ao rendimento,
e a maioria das propostas que criticam tal modelo o fazem a partir de concepgdes
inconsistentes do ser em geral ou, entdo, por carecerem de fundamentos ontolégicos mais
coerentes, ndo dao sustentacdo a posicdes teleoldgicas efetivamente corretas.

Nesse sentido, precisamos avangar um pouco mais na ontologia lukacsiana com a
ajuda dos estudos de Lessa e, assim, adentrarmos na relagdo teleologia, causalidade e
conhecimento pela compreensdo da categoria do reflexo.

2.5 Sobre a apreenséo do real pela subjetividade: o reflexo

Continuando nossa apresentagdo com base em Lessa (2002), a ontologia do ser social
lukacsiana demonstra que “do ponto de vista da subjetividade, a atividade de apreenséo do
real, imprescindivel ao por teleoldgico, tem o carater de reflexo.” (LESSA, 2002, p. 95). E
importante ressaltar desde ja que reflexo, para Lukacs, em nada se aproxima de como esse
termo foi utilizado de forma simplista pelo marxismo vulgar, que propde uma resolugéo
mecénica a questdo complexa da articulacéo entre objetividade e subjetividade. Vale ressaltar
também, conforme abordaremos no segundo capitulo, que na psicologia histérico-cultural o
reflexo psiquico também apresenta problema analogo em relagcdo a compreensdo simplista do
processo de formacgdo do psiquismo defendido pela psicologia behaviorista e/ou pela
reflexologia, particularmente no que se refere as implicacdes dessa concepcao na relacéo entre
aprendizagem e desenvolvimento. “Antes de ser sindnimo de mecéanica submissdo da
subjetividade ao real, o reflexo é, para Lukéacs, a forma especificamente social da ativa
apropriacdo do real pela consciéncia, no contexto da busca dos meios.” (LESSA, 2002, p.
96).

No interior da categoria de trabalho, dois atos heterogéneos se desdobram: o reflexo
do real que surge da “necessidade de captura da legalidade do ser-precisamente-assim
existente para uma busca com sucesso dos meios”, e a realizagdo dos fins (pér teleologico). A
categoria do reflexo, portanto, tem sua génese e desenvolvimento no e pelo trabalho. Lessa
(2002) aponta que “tal delimitacdo é decisiva: o reflexo ndo funda o real e, por si s, ndao
funda a subjetividade. Nem a consciéncia pode ser reduzida ao reflexo, nem o objeto é pura e

simplesmente o refletido.” (LESSA, 2002, p. 97). E complementa citando Lukécs:



44

Comegando agora nossa analise do reflexo, imediatamente nos deparamos
com a precisa separacao entre objetos, que existem independentemente do
sujeito, e sujeitos, que podem reproduzi-los numa aproximacdo mais ou
menos correta mediante atos de consciéncia, que podem transforma-los em
suas proprias posses espirituais. (LESSA, 2002, p. 97).

Portanto, no reflexo, tem-se uma separacdo do sujeito de seu mundo. H& um
distanciamento da realidade com/pela reproducdo aproximada do real na consciéncia, bem
como promove sujeito e objeto como polos distintos da relacdo gnosiol6gica. “O
conhecimento, portanto, ndo é a superacdo da distancia entre o subjetivo e o objetivo, mas
justamente sua mais plena reproducdo: apenas tendo por mediacdo essa distancia pode o
conhecimento se realizar enquanto movimento de constante aproximacdo da consciéncia ao
ser.” (LESSA, 2002, p. 97-98).

Nesse sentido, com o trabalho inaugura-se uma “dualidade” entre o pensado e o real,
expressao do caréter ativo da consciéncia e caracteristica ontoldgica essencial. Em sintese, tal
dualidade se da pelo fato de que “o reflexo que ‘considerado ontologicamente em si ndo é
nenhum ser’.” (LESSA, 2002, p. 99); ao mesmo tempo reproduz “a ineliminavel objetividade
do ser.” (LESSA, 2002, p. 99).

Para além da constatacdo de que o reflexo enquanto atividade da consciéncia origina
uma “nova forma de objetividade”, em relagdo ao seu carater social, suas consideracfes
revelam, também, “o0s nexos fundamentais que operam no reflexo do real pela subjetividade: a
relagdo entre o objeto e o contetdo refletido e a relacdo entre teleologia e ato de reflexdo.”
(LESSA, 2002, p. 99).

J& de inicio Lukécs expde que se é verdadeiro que “o reflexo € determinado por seu
objeto” na imediaticidade de cada ato de reflexdo, também é verdade que essa atividade de
reflexdo é uma atividade teleologicamente orientada. Portanto, “ainda que espontaneo em sua
origem, esse impulso em direcdo ao real ndo apenas alcanca um ser-para-si cada vez mais
desenvolvido com o avanco da sociabilidade, mas também ¢ ele proprio cada vez mais
intensamente posto de forma teleoldgica.” (LESSA, 2002, p. 100). Lessa (2002, p. 100) ilustra

essa tese com o seguinte exemplo:

A queda livre dos corpos, que na imediaticidade de cada reflexdo teve
sempre 0 mesmo contetdo, pdde ser compreendida das formas as mais
diversas ao longo da historia. Isso todavia ndo significa que a objetividade
da queda livre dos corpos seja de algum modo ‘relativa’, seja de algum
modo constructo da subjetividade humana. Pelo contrario, apenas porque a
subjetividade precisa capturar determinacdes do ser-precisamente-assim
existente, e o reflexo correspondente a essa necessidade, pbde a
consciéncia, em diferentes momentos histéricos e imersa em distintas
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relagdes sociais, construir hipéteses distintas e tendencialmente cada vez
mais proximas do real de um fato objetivamente existente.

Para Lukacs, esse movimento de afastamento do real e constituicdo em objeto da
subjetividade determina reproducGes que jamais podem ser “cOpias fotogréficas,
mecanicamente fiéis, da realidade. Elas sdo sempre determinadas pela finalidade. Quer dizer,
em termos genéticos, pela reproducéo social, pela vida; na origem, pelo trabalho.” (LUKACS
apud LESSA, 2002, p. 100).

Nesse sentido, Lukacs ao reconhecer a atividade da subjetividade na categoria do
reflexo, e seu nivel de consciéncia possivel, mostrou como se d& o0 movimento dialético de
humanizagdo dos individuos e transformacdo da sociedade pelos atos de aproximacdo da
consciéncia ao real, ou seja, a consciéncia processa uma apropriacado ativa que reflete o ser-
precisamente-existente de modo historicamente determinado.

Lessa (2002), neste ponto de sua explicagdo da ontologia lukacsiana, faz uma
constatacdo importante para nosso estudo: “esta aqui aberto o campo para a delimitacdo da
influéncia de complexos como a ideologia, a politica, os estranhamentos, a arte etc. nos
processos gnosioldgicos.” (LESSA, 2002, p. 100-101).

Em relacdo ao complexo jogo/esporte, a categoria do reflexo ndo sé nos ajuda a
compreender o conteudo refletido da realidade presente em sua articulagdo regras-
objetivos/situagdo imaginaria como nos aponta possibilidades pedagdgicas importantes na
medida em que, além de nos permitir orientar as reflexdes sobre o contetdo refletido, nos
possibilita propor/criar situagcdes ludicas a serem vivenciadas/tematizadas pelo professor.
Mais adiante veremos que tal categoria também assume posicdo de destaque no
desenvolvimento ontogénico humano, conforme nos demonstrou a psicologia histérico-
cultural.

Um exemplo classico da categoria do reflexo no complexo esporte é dado pela
analise ontolégica comparativa entre os Jogos Olimpicos da Antiguidade e os Jogos
Olimpicos Modernos. No primeiro caso evidenciamos haver, nas provas/modalidades que o
compde, situagcdes imaginarias e regras/objetivos apresentando um reflexo mais direto das
atividades utilitarias presentes na ordem social escravista dagquela sociedade com predominio
do desempenho fisico (corridas, lutas, lancamentos etc.) em detrimento de predominio de
situacbes imaginarias e regras/objetivos avancadas construidas (reflexo do reflexo) que
verificamos nos jogos modernos (jogos com bolas, jogos com raquetes, salto com vara etc.),

bem como as formas de treinamento, estratégias de jogo, e valores relacionados ao modelo
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“fordista” de organizacdo da producdo pela racionalizacdo de movimentos para alcancar o

desempenho e/ou resultado maximo, tipicos do capitalismo.

2.6 Sobre a articulacéo da categoria do reflexo com a da possibilidade

Demonstrado que o reflexo ndo é a mecanica projecdo do objeto na subjetividade, e
sim a efetivacdo no plano gnosioldgico da heterogeneidade ontoldgica entre sujeito e objeto,
ou melhor, “da complexa relacdo entre teleologia e causalidade no contexto da busca dos
meios” (LESSA, 2002, p. 101) para efetivacdo do trabalho, Lukécs faz uma inflexdo para
mostrar “um outro aspecto da categoria social do reflexo: sua agdo efetiva sobre o ser-
precisamente-assim existente.” (LESSA, 2002, p. 102).

Lessa (2002, p. 102) cita trecho de Lukéacs em que o fildsofo hingaro opera essa
inflex&o apontando que o reflexo

[...] € o veiculo através do qual surgem novas objetividades no ser social,
através do qual tem lugar sua reprodu¢do num mesmo nivel ou em um mais
alto. Com o que a consciéncia que reflete a realidade adquire algum carater
de possibilidade.

Com a categoria da possibilidade participando nos atos de consciéncia do ser-
precisamente-assim, surgem outras questfes a serem compreendidas. De inicio, como vimos,
Lukacs coloca que o reflexo se articula com a possibilidade como seu “veiculo” e elucida tal
questdo recorrendo a categoria da dynamis de Aristoteles, que afirma ser a poténcia a
“faculdade de conduzir a bom fim uma dada coisa e de realizé-la segundo a propria intengdo.”
(LESSA, 2002, p. 102).

Fica evidente que, paradoxalmente, para Aristoteles seria a realizagdo do ato que
determinaria a poténcia, o que, ontologicamente, significaria que o ato surgiria
espontaneamente, idealmente. Todavia, 0 que Lukacs extraira da reflexdo aristotélica ndo
reside em sua proposta idealista, e sim em sua identificagdo do ser enquanto poténcia de “ser”
e de “nédo-ser” no trabalho.

Para Lukécs, citado por Lessa (2002, p. 103):

A passagem do reflexo como particular forma de ndo-ser ao ser, ativo e
produtivo, do pbr nexos causais, apresenta uma forma desenvolvida da
dynamis aristotélica, que podemos indicar como carater alternativo de todo
por no processo de trabalho.
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Lessa (2002) extrai dessa citacdo dois importantes aspectos: o primeiro pela
identificacdo da categoria da alternativa como mediadora no processo de objetivacdo. O
segundo pela identificacdo do carater de “ndo-ser” do reflexo.

2.7 Sobre a categoria da alternativa

Para Luké&cs, a categoria da alternativa se caracteriza pela escolha; portanto, na forma
de mediacdo entre o “ndo-ser” do reflexo e o ser teleologicamente posto, sempre com algum
grau de consciéncia. Trata-se de uma mediacdo de escolha de uma alternativa entre todas as
possiveis em cada situacdo concreta, transformando a potencialidade em ato.

Como ja vimos, em Lukacs, a “busca dos meios” tem duas funcbes ontoldgicas.
Primeiro, busca evidenciar a legalidade em-si das coisas, ou seja, como as coisas sao;
independentemente da consciéncia. Segundo, busca desvelar, no ser-precisamente-existente,
“aquelas novas combinagOes, aquelas novas possiveis fungdes que tdo-somente quando
colocadas em movimento tornam possivel a conversdo em ato do fim teleologicamente
posto.” (LUKACS apud LESSA, p. 104).

Contudo, ndo basta conhecer o ser-precisamente-assim existente para a concretizagao
de uma nova objetividade, “o elo ontolégico que articula o reflexo, que participa de uma
prévia-ideacdo, com o produto resultante do processo de trabalho, no contexto da ontologia
lukacsiana, é a categoria da alternativa.” (LESSA, 2002, p. 104).

Nesse sentido, apesar da heterogeneidade entre a dimensdo da teleologia e da
causalidade, sempre irredutiveis, ocorre entre estas uma sintese homogénea pela categoria da
alternativa, quais sejam o processo e o produto do trabalho. Trabalho, enquanto pér, é sempre
sintese do desdobramento entre meio e fim, entre causalidade e teleologia, sem que, em
momento algum, haja identidade entre elas, entre sujeito e objeto. O fim é sempre
determinado por uma necessidade social, por uma necessidade socialmente posta. Por outro
lado, o fim pode se realizar ou ndo somente se houver a transformacdo da causalidade natural
em uma causalidade posta.

Tal situacdo mostra o limite ontolégico do processo de objetivagdo, ou seja, do
processo de transformacdo da causalidade natural em causalidade posta. Pode-se imaginar,
portanto, como “se complexifica se tomarmos como ‘meios’ ndo apenas a natureza, mas
também a materialidade posta do ser social.” (LESSA, 2002, p. 105). Segundo Lessa (2002),

Lukacs optou por analisar tal situacdo ndo no capitulo sobre o trabalho, mas no capitulo que
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tratou da ideologia, denominando tal situacdo de “posicdes teleoldgicas secundérias.”
(LESSA, 2002, p. 105).

Outro aspecto importante € que por mais evoluida que se tenha uma causalidade
posta, por mais que se tenha absorvido legalidades especificas do mundo dos homens, nunca
se perderd por completo as determinacdes ontoldgicas naturais. O processo socio-histérico
encontra na natureza, concomitantemente, tanto sua infinitude, devido a sua capacidade
potencialmente infinita em poder transformar causalidades naturais em causalidades postas —
produzir objetivagdes —, como seus limites.

Sendo a natureza a base ontoldgica para que o ser social se desenvolva de forma
potencialmente infinita, e a0 mesmo tempo proporcionando as limitacbes para seu
desenvolvimento, tem-se que a natureza jamais serd extinta pelo desenvolvimento da

sociabilidade, ou seja:

a histéria da humanidade serd cada vez mais predominantemente
determinada pelas categorias sociais; ao longo do tempo, o espago de
influéncia dos acontecimentos naturais sobre o desenvolvimento da
sociabilidade diminui seguidamente, sem que isso implique, nem sequer
hipoteticamente, qualquer abolicdo, desaparecimento etc. das esferas
naturais. (LESSA, 2002, p. 106).

Retomando o papel mediador da categoria alternativa, e relembrando que é a
alternativa realizada a partir do ato de escolha que produz a objetivagédo — transformacéo
teleologicamente orientada do real —, cabe ressaltar que é a partir da possibilidade de opg¢éo
entre muitas alternativas que um individuo ou um coletivo de individuos ao optar por uma em
detrimento de outras promove a atualizagdo da potencialidade do reflexo, ou seja, promove
uma causalidade posta dentro de limites possiveis de determinacdes causais. Determinacfes
flexiveis que podem e vdo sendo ampliadas ao longo da historia. Portanto, trata-se de um
processo ativo de transformacgédo de uma cadeia causal em uma cadeia causal posta, elevando a
outro estagio as legalidades antes presentes.

Lessa (2002) aponta também que como consequéncia da impossibilidade da decisdo
alternativa abarcar todo o real, em funcéo das limitagdes j& apresentadas, tem-se que “o devir
do objetivado pela praxis humana ndo pode jamais ser absoluto e logicamente determinado a
priori.” (LESSA, 2002, p. 109). O autor explica que a articulacéo teleologia-causalidade pelo
trabalho a partir de um processo causal ndo elimina o acaso na efetivacdo de cada um de seus
momentos. Conclui Lessa que “acaso, necessidade e teleologia se articulam no ir-sendo de
cada ato e de cada produto final do trabalho.” (LESSA, 2002, p. 109).
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Tal processo significa que nem todas as possibilidades serdo convertidas. E
exatamente a alternativa escolhida entre tantas que fara a mediagdo que decidird a poténcia
que sera objetivada em ato.

Em sintese, “a atualizacdo de uma possibilidade desencadeia, portanto, a necessidade
de novas decisbes alternativas que se apoiam sempre nas anteriores, numa crescente
complexificacdo das mediacdes que constituem cada alternativa possivel e das decisbes
requeridas para essas escolhas.” (LESSA, 2002, p. 108-109). Segundo Lukacs, de acordo com
Lessa (2002, p. 109):

O desenvolvimento do trabalho, por isso, contribui para que o carater de
alternativa da préaxis humana, do comportamento do homem para com o
préprio ambiente e para consigo proprio, seja sempre e cada vez mais
baseado em decisOes alternativas. A superacdo da animalidade mediante o
salto da humanidade no trabalho e a superacdo da consciéncia
epifenoménica, determinada apenas biologicamente, adquire portanto, com
0 desenvolvimento do trabalho, uma tendéncia a se intensificar
perenemente, a se tornar universal.

Esse processo de producdo da sociabilidade, em que as decisfes alternativas
produzem cada vez mais causalidades postas e novas alternativas que por sua vez estimulam
outras decisOes alternativas, se distanciando cada vez mais das causalidades naturais, aponta
tanto para frente (para um nivel “superior”), indicando os limites possiveis de serem
concretizados, como para decisdes alternativas e, consequentemente, novas objetivagdes, bem
como indica também o seu limite “inferior”. Por mais que um projeto tenha potencialidades
para se atualizar, somente deixara seu inicial estado de poder “ndo-ser” por meio de uma
decisdo alternativa. No entanto, o novo ser objetivado serd sempre determinado pela
necessidade que deve satisfazer.

Conclui-se, portanto, que todo comportamento humano é sempre limitado justamente
pelo seu carater de alternativa. Toda decisdo alternativa é sempre um ato concreto e se insere
numa cadeia causal entre alternativas postas pelo real (naturais e/ou construidas pelos seres
humanos). Importante ressaltar que o locus (6rgdo) de tal decisdo alternativa é a consciéncia
humana.

Nesse ponto, sempre com base na ontologia lukacsiana, Lessa (2002) enfatiza a
génese da consciéncia no trabalho e analisa sua imprescindivel funcdo de produzir decisbes
alternativas enquanto mediacdo entre o “ndo-ser” do reflexo e a causalidade posta. E afirma
que, “em definitivo, sem consciéncia ndo ha possibilidade de nenhuma objetivacdo e,

portanto, ndo pode haver ser social.” (LESSA, 2002, p. 110-111). Para Lukécs, a consciéncia
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se consubstancia como médium da categoria social da reproducdo. E pela mediacio da
consciéncia que se processa a acumula¢do humano-genérica enquanto processo de reproducdo
social distinto das processualidades naturais em que se apoiam. Somente pela consciéncia é
possivel a constante e imprescindivel confrontacdo e articulacdo entre passado, presente e
futuro, e o processo de generalizagdo que disso decorre. Portanto, sem a consciéncia,
nenhuma reproducdo social seria possivel.

No entanto, essa “nova objetividade” ndo representa uma reproducdo exata e
homogénea da realidade. Pelo contrario, entre reflexo e realidade refletida sempre havera uma
insuperadvel heterogeneidade ontoldgica. Lessa (2002) analisa essa relagdo heterogénea a
partir do caréater do “ndo-ser” do reflexo.

Vale lembrar que, na ontologia lukacsiana, o reflexo € um momento do processo de
trabalho no contexto da busca dos meios. Portanto, € um momento fundamental de captura do
real pela subjetividade. E o momento pelo qual surge e se desenvolve uma objetividade nio
material, peculiar a teleologia e ontologicamente distinta da causalidade e/ou causalidade
posta, ambas caracterizadas pela objetividade material.

Sendo o reflexo “uma nova forma de objetividade”, sem ser ontologicamente
“realidade”, pode-se concluir que “o ser social seria a sintese de ‘objetividades’: uma
material, que seria uma ‘realidade’, e uma outra ndo material, que ndo seria uma ‘realidade’.”
(LESSA, 2002, p. 114).

E essa caracteristica de “ndo realidade” que Lukécs se baseia para explicar a
caracteristica do “ndo-ser” do reflexo. Lessa (2002, p. 114) relembra a posic¢éo de Lukacs:

A passagem do reflexo como forma particular de ndo-ser ao ser, ativo e
produtivo, do pdr nexos causais, apresenta uma forma desenvolvida da
dynamis aristotélica, que podemos indicar como caréater alternativo de todo
processo de trabalho.

Para Lukécs, esse “ndo-ser” possui uma forma particular distinta da forma de “ser”
do ser-precisamente-assim. Para Lessa (2002), “a expressdo ‘ndo-ser’ deve, neste contexto,
ser considerada em um sentido preciso: a caracterizacdo de um ente real (o reflexo) que é
distinto da causalidade justamente por ser reflexo e néo a causalidade em-si.” (LESSA, 2002,
p. 117).

Vimos até aqui que o trabalho é a categoria que funda o ser social e que por sua
mediacao cria uma nova objetividade (ndo material), ontologicamente distinta da objetividade

natural (material). Mostramos, a partir de Lessa (2002), que “a articulacdo e a insuperavel
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heterogeneidade ontolégica entre teleologia e causalidade, no contexto do trabalho, sdo o
momento decisivo da fundacdo do mundo dos homens enquanto esfera de ser especifica.”
(LESSA, 2002, p. 119). Analisamos o momento inicial da teleologia — a busca dos meios — e
mostramos sua funcdo impulsionadora da subjetividade na captura das legalidades
determinantes do ser-precisamente-assim existente, processo de busca de conhecimento do
real e/ou de sua processualidade, originando a ciéncia. Apresentamos também o reflexo como
ato da consciéncia na captura das determinacOes do real e as possibilidades delimitadas pela
alternativa na mediacdo da transformagdo do reflexo em causalidade posta — “sintese da
objetividade ndo material da teleologia com a objetividade material da causalidade.” (LESSA,
2002, p. 120).

Do que ja& discutimos emerge uma questdo central para nosso estudo: se a ciéncia
enquanto complexo fundamental na constituicdo do ser social surge da necessidade de captura
das determinagdes do ser-precisamente-assim existente impulsionada pela busca dos meios —
momento inicial da teleologia que se articula com a posicdo dos fins que trataremos no
proximo item — como surge o complexo jogo e qual seu papel ontolgico? Dessa questdo
deriva-se outra também importante para nosso estudo: como esse complexo se desenvolve e
se transforma no complexo esporte?

J& adiantando algumas reflexdes preliminares, podemos afirmar que o jogo humano,
enquanto situacdo imaginaria mediada pela consciéncia humana fundada pelo trabalho,
representa a primeira atividade reflexa deste na esfera da reproducdo social. Portanto, no e
pelo jogo o ser humano pdde experimentar “alternativas” — possibilidades de ser e de ndo ser
— sem risco, numa situacdo imaginada, refletida e “relativamente” livre. Portanto, trata-se de
uma atividade com potencial pedagdgico intrinseco, mas que, por se tratar de uma atividade
essencialmente refletida, sempre consubstanciara contetidos e regras (e valores) advindos da
sociedade e/ou das consciéncias que os criam e 0s desenvolvem. Podemos considerar o jogo
como uma atividade que reflete as caracteristicas do trabalho em cada momento histérico, ou
seja, tanto na dimensdo da “busca dos meios” — basta citar que o desenvolvimento dos
esportes de rendimento determinou inclusive o campo da “ciéncia do esporte” — como a
“posicdo dos fins” e os valores que orientam 0s motivos particulares e/ou humano-genéricos
de cada jogador/consumidor esportivo e/ou de um coletivo destes.

Face ao exposto, precisamos avancar nas categorias lukacsianas na direcdo do
segundo momento da teleologia: a posicdo dos fins, uma vez que, para Lukacs, é nela que
encontraremos o solo genético dos processos valorativos, bem como a explicacdo ontoldgica

de um valor humano-genérico fundamental que nos interessa, a liberdade.
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2.8 Trabalho, Valoracéo e Exteriorizacéo

Como vimos, o trabalho é o fendmeno originario do ser social porque € a categoria
que faz a mediacgdo entre natureza e sociedade. Portanto, nele encontram-se as determinacGes
decisivas do humano do homem e dos desdobramentos potenciais de sua reproducgéo social.
Vimos também que o surgimento do ser social é marcado pela génese de uma nova
objetividade: a consciéncia — momento do trabalho em sua forma subjetiva, ideal. Nesse
ponto, ha um salto ontoldgico e o ser adquire uma nova qualidade que “nega” e “supera”
(incorporando) a sua condigdo organica e funda o mundo dos homens. “A consciéncia se
converte em elemento fundamental & nova esfera ontoldgica; a teleologia passa a ser uma
determinacéo decisiva, objetiva, da reproducéo social.” (LESSA, 2002, p. 122).

Apontamos que a categoria da teleologia opera no trabalho objetivamente e que é tdo
real quanto a realidade material, e que, “nesse sentido, a prévia-ideacdo se eleva a ‘principio
neoformativo’ da realidade material sem ser, ela prépria, uma realidade material.” (LESSA,
2002, p. 123).

Em sintese, vimos pela analise da “busca dos meios” que “segundo Lukécs, ao ter o
momento ideal por ‘principio neoformativo’ da realidade material, a objetivacdo da origem a
uma esfera de ser distinta da natureza: o0 mundo dos homens.” (LESSA, 2002, p. 123). Agora
trataremos do segundo momento distinto da prévia-ideacdo: a “posi¢cdo do fim”. Veremos que,
tal qual o reflexo é a categoria que se relaciona mais ativamente na busca dos meios, sdo 0s

processos valorativos que se relacionam fundamentalmente com a posicéo do fim.

2.8.1 A posicéo do fim, o dever-ser e o valor

Para Lukéacs, os valores surgem e se desenvolvem, tal qual o reflexo, em permanente
vinculo com a causalidade. No entanto, possuem uma caracteristica fundamental que os
distinguem do reflexo. Com a sociabilidade podem transformar-se em relagfes sociais
objetivas. O valor e os processos valorativos sdo estritamente sociais, originam-se na praxis
humano-social.

Lessa (2002) inicia a analise da esfera dos valores pela categoria do dever-ser, que
orienta a realizacdo de uma posicdo teleol6gica — sempre impulsionada para o futuro.

Procurando 0s nexos ontoldégicos que atuam na concretizacdo dos atos
teleologicamente postos na producdo do humano do homem e constituicdo do mundo dos

homens, mais especificamente no que se refere ao processo de escolha entre alternativas na
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posicdo do fim, Lukacs observa que o dever-ser surge como momento predominante. Como
consequéncia, observa que “ao contrario da causalidade, na qual ‘é sempre o passado que
determina o presente’ o agir teleologico é ‘determinado a partir de um futuro posto como
definido, é exatamente um agir guiado pelo dever-ser do fim’.” (LESSA, 2002, p. 125).

Lessa (2002) aponta que a validade dessa observacdo, em um primeiro aspecto, se
refere exclusivamente a esfera do trabalho e da préxis social, ou seja, apenas nelas, o dever-
ser (o futuro) age como categoria determinante na processualidade de objetivacdes. J& em um
segundo aspecto, afirma que o dever-ser € 0 momento predominante — na esfera da posicao do
fim — da escolha (julgamento correto ou incorreto) entre as alternativas refletidas da
causalidade em conexdo com a finalidade. O referido autor assim sintetiza esse segundo

aspecto do dever-ser — sempre a partir de Lukacs:

Por mais correto que seja um reflexo — e, portanto, por maiores que sejam
suas potencialidades para a objetivacdo —, ele apenas podera vir a fazer
parte do processo ideagdo-objetivacdo na medida em que for adequado ao
fim teleologicamente posto. Em outras palavras, o contetdo gnosioldgico de
uma ideacdo, sua melhor ou menor qualidade enquanto reflexo, ndo
determina se serd ou ndo aproveitada como momento ideal de um ato
teleologicamente posto. Pelo contrario, sera sua capacidade de atender as
finalidades o que, predominantemente, determinard sua elevacdo de mero
ato de consciéncia a prévia-ideacdo. (LESSA, 2002, p. 126).

Fica claro, portanto, que a determinacdo do presente pelo futuro ndo se da pelo
conteudo gnosioldgico da consciéncia. Por mais que esse contetdo possa refletir com mais e
melhor preciséo a realidade na consciéncia, delimitando assim mais possibilidades de escolha
para 0 processo de objetivacdo, o que determina se uma ideagdo serd ou ndo elevada a
teleologia é uma escolha singular do sujeito agente orientada predominantemente pela posicdo
do fim — pelo dever ser daquele momento.

Com isso, Lukéacs aponta um terceiro aspecto importante. A forma originaria de
dever-ser em sua relacdo com o trabalho na forma organica homem-natureza (trabalho
primitivo) evolui na producdo de valores tal qual se desenvolve a praxis social. Portanto, o
dever-ser original que se referia ao valor de uso passa a apresentar-se como modelo, uma vez
que, tal qual o mundo dos homens se consubstancia a partir de organizacées mais complexas,
também na esfera do dever-ser e, consequentemente, dos valores, isso ocorre. Nas palavras de
Lukacs, citado por Lessa (2002), ha que se observar que “entre o modelo e suas variagdes
posteriores, muito mais complexas, hd uma relacdo de identidade entre identidade e ndo
identidade.” (LESSA, 2002, p. 127).
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Para nosso estudo, tal constatacdo reveste-se da maior importancia porque,
analogamente, o complexo jogo, ao se deslocar do trabalho desde sua forma mais original
(jogo protagonizado), também evolui para formas de jogos com regras que se distanciam de
seu modelo de “jogo primario”. Portanto, os valores de uso que orientaram as primeiras
manifestacdes ludicas foram totalmente subsumidos pelos valores de troca da sociedade
capitalista. Tal constatacdo é fundamental para nossas reflexdes sobre a emancipa¢do humana
(im)possivel no ensino do esporte escolar.

Vejamos agora como se articulam dever-ser e valor na ontologia lukacsiana.

Em sintese, podemos afirmar que o dever-ser apenas ocorre cCoOmo momento
predominante do processo de escolha que envolve toda objetivacdo. “Nesse sentido preciso, 0
dever-ser apenas existe enquanto ‘forma e expressdo de relacdes de realidade’.” (LESSA,
2002, p. 128). Dito isso, Lessa (2002) apresenta a passagem em que Lukacs explica a génese
ontolégica dos valores, e também como a categoria da alternativa articula ontologicamente a

conexdo entre a totalidade da préxis social e os valores ao observar que:

Quanto a génese ontoldgica do valor, [...] devemos partir do fato que, no
trabalho, enquanto producdo de valor de uso (bens), a alternativa entre
utilizavel e inutilizavel para a satisfacdo da necessidade, isto é, a questdo da
utilidade, é posta como elemento ativo do ser social. (LUKACS apud
LESSA, 2002, p. 128).

A categoria da utilidade articula dever-ser com os valores na medida em que o
sucesso da objetivacdo implica necessariamente a efetivacdo objetiva dos valores. Em outras
palavras, a realizacdo concreta de um valor significa que uma respectiva posicao teleologica
agiu corretamente. Lessa (2002) aponta que a indissociavel conexdo entre o dever-ser, 0s
valores e a problematica da valoracdo € tdo intima que chega a sugerir uma identidade. No

111

entanto, explica que apesar de “‘momentos de um Unico e mesmo complexo’, o dever-ser
funciona ‘mais como regulador do processo enquanto tal’, enquanto o valor influi, sobretudo
sobre a posi¢do do fim e é o principio de valoracdo do produto realizado.” (LESSA, 2002, p.
128).

Vale observar que a ideacdo move-se entre dever-ser e valor de acordo com sua
funcédo social em cada ato. Ou melhor, se age para controlar as acdes necessarias a realizacdo
dos fins é antes dever-ser que valor. Por outro lado, se é orientada pela valorizacao do produto
é antes valor que dever-ser. Portanto, ndo € o contetdo gnosioldgico que decide se a ideacdo

serd dever-ser ou valor.
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Segundo Lukécs, ndo € possivel retirar o valor diretamente das propriedades naturais
de um objeto. Os valores e a valoracdo, tal qual assinalou Marx (1987), possuem uma
esséncia social, ndo natural. A utilidade que determina a qualidade do valor de um objeto ja
esta presente desde as formas iniciais de trabalho com seu valor de uso.

Por outro lado, essa esséncia social do valor de uso, como produto humano-genérico,
possui objetividade, cuja base é a “legalidade do ser-precisamente-assim existente, bem como
a relacdo objetiva do homem com a natureza.” (LESSA, 2002, p. 130). Portanto, até mesmo o
valor de uso que estd mais ligado ao em-si dos objetos ndo se origina determinado pela
qualidade dos objetos, mesmo que eles sé existam devido a ela. “Tal como no caso do reflexo,
0s processos valorativos apenas tém lugar enquanto participes do movimento sintético de
teleologia e causalidade que funda o ser social. Dessa sintese resultam os valores enquanto
‘fator real’ da praxis social...” (LESSA, 2002, p. 131-132).

Para Lukéacs, a génese ontoldgica do ser social ja possui suas categorias
determinantes. Tais categorias se apresentam inicialmente em sua forma em-si com potencial
para se desdobrar ao para-si. No entanto, isso se d& com base num “longo, desigual e
contraditorio processo histdrico.” (LESSA, 2002, p. 132). E nessa situacdo ontoldgica mais
geral que Lukacs se apoia para tracar seu Tertium datur — légica dialética da identidade da
identidade e ndo identidade.

Esse “longo, desigual e contraditério processo historico” instaurado a partir da
génese do ser social, a partir do ato de trabalho original, implica que a relagdo entre ser social
e dever-ser funda uma articulacdo das categorias do dever-ser com a esfera valorativa a ela
articulada, ou seja, a esfera valorativa evolui articulada a génese e ao desenvolvimento das
formas cada vez mais desenvolvidas do ser para-si. Nas palavras de Lessa (2002, p. 132-133),
“a explicitacdo categorial do dever-ser e dos processos valorativos requer, tal como ocorre
com toda categoria social, o desenvolvimento de formas superiores de consciéncia [...]".

Com isso, Lukéacs mostra que “também no caso do valor, quando se lhe confrontam
as formas primitivas com as evoluidas, € necessario ter sempre esse carater complexo da
Aufhebung®.” (LESSA, 2002, p. 133). Ou seja, desde o mais primitivo ato humano ja se
encontra a relacdo entre valores e processualidade social. O ato de trabalho, além de fundar o

11

valor, impulsiona-o para além do ato singular, uma vez que a “‘intencdo objetiva’ de todo ato
de trabalho, por mais primitivo, ‘independente do grau de consciéncia’ nele operante, é o

‘desenvolvimento mais elevado do homem’.” (LESSA, 2002, p. 133).

®> Aufhebung: impulso a revogacdo, negacdo por superacéo dialética.
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Disso resulta que o caréter de utilidade do valor eleva-se ao universal no valor
econdmico, cuja objetividade articula todas as esferas da vida humana, uma vez que a
utilidade se torna cada vez mais abstrata. Com isso, “o valor de troca, sempre mediado,
elevado a universalidade, em si contraditério, assume a funcdo de guia da relacéo social entre
0s homens.” (LESSA, 2002, p. 133).

Em sintese, na esséncia do trabalho atua uma tendéncia humano-genérica. Esse
impulso essencial ao/pelo trabalho transforma tanto a vida material das sociedades como
todas as relacGes envolvidas na totalidade social, bem como atua no processo de formacéo da
subjetividade e da personalidade de cada individuo de forma cada vez mais genérica, cada vez
mais mediados de forma abstrata. Portanto, o desenvolvimento dos valores e dos processos
valorativos determina complexos sociais que, por sua vez, progressivamente intensificam e
articulam as decisdes do ser-precisamente-assim existente com o destino do mundo dos
homens. Nesse ponto, pode-se imaginar ndo so o papel mediador do mercado, mas também de
outros complexos, tais como a moral, 0s costumes, a politica, o direito, a ética e a estética,
bem como o esporte na forma de jogo com regras institucionalizadas e universalizadas.

Em sintese, o complexo esporte ja contém amalgamado em sua forma de ser os
valores de troca do trabalho abstrato refletidas em suas regras/objetivos. Porém, ndo deixa de
manter sua esséncia de jogo originaria do trabalho concreto. Portanto, entendemos que essa
contraditoriedade atavica ao fendmeno esportivo nos permitira extrair as possibilidades de
acOes pedagogicas emancipadoras para o esporte escolar, ou melhor, dirigir o seu uso para 0s
beneficios psicofisicos que possibilitam e ndo para a conquista dos resultados efémeros das
vitorias preconizados pelo culto ao sucesso medido pela acumulacdo de mercadorias
(medalhas). Optamos por utilizar a expressdo “a¢des emancipadoras” porque como veremos
mais adiante a emancipa¢do humana plena e/ou uma vida plena de sentido s6 serd possivel
quando eliminarmos a contradigéo principal, qual seja a ciséo da sociedade em duas classes
mantida pela l6gica do capital e/ou sua organizacao capitalista.

Analisada a relacdo dirigida para o futuro da “posicdo do fim” e 0S processos
valorativos, bem como apresentado o tertium datur lukacsiano no que se refere a
caracteristica distinta da objetividade dos valores enquanto “potencialidades do ser-
precisamente-assim existente que apenas se atualizam em conexd@& com as finalidades
teleologicamente postas no contexto do trabalho” (LESSA, 2002, p. 135), vejamos como se
da a acdo de retorno impulsionadora da formacdo do individuo deslocada do ente objetivado
ao que o objetivou, bem como a totalidade social: a exteriorizacdo — acao retroativa da

objetivacédo (e do objetivado) que impulsiona a individuagao e a sociabilidade.
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2.8.2 O processo de exteriorizagéo

Para Lukacs, como vimos, a relacdo entre os processos valorativos e o trabalho
apresenta o impulso para a sua propria “renovacdo/superacdo” (Aufhebung). Deflagra um
complexo objetivo de determinagOes sociovalorativas que transcende a esfera do trabalho
propriamente dito. Tal momento decisivo de Aufhebung do trabalho e da reproducgéo social —
essa acdo de retorno dos valores e dos processos valorativos da objetivagcdo ao seu criador
e/ou do objetivado aos individuos — foi chamado pelo pensador hingaro de exteriorizacao.

Ainda segundo Lukacs, e a partir de Lessa (2002), essa acdo de retorno sobre o
sujeito da objetivacdo, e/ou diante do objetivado na reprodugdo social, impulsiona a
individuacdo a niveis cada vez mais genéricos, como consequéncia eleva também por meio
dela a sociabilidade.

No entanto, como vimos anteriormente:

A objetividade do valor econdmico é fundada na esséncia do trabalho
enquanto troca organica entre sociedade e homem (Mensch) e, todavia, a
realidade objetiva de seu carater de valor permanece para além desse nexo
elementar. (LUKACS apud LESSA 2002, p. 136).

Significa dizer que a “realidade objetiva” do “carater de valor” ao permanecer para
além de seu nexo original de “valor de uso” possibilitou também o surgimento de processos
valorativos “estranhos” ao processo de formacdo humano-genérica. Processos valorativos que
orientados pelo dever-ser do particular em detrimento do universal, pelo valor de troca,
geraram, por sua vez, uma acdo de retorno desumanizadora. Tal complexo foi denominado
por Lukacs, com base em Marx, como estranhamento ou alienacgao.

Portanto, exteriorizagdo e estranhamento se identificam apenas no fato de serem
acOes de retorno das objetivacOes sobre a individuagdo. Porém, o que distingue esses dois
conceitos € que a exteriorizacdo esta ligada ao processo de autoformagdo humano-genérica, e
0 estranhamento a acdo que reproduz a desumanidade socialmente posta. Lembrando que a
objetivacdo “é o momento do trabalho pelo qual a teleologia se converte em causalidade
posta, sempre com alguma transformacdo do real, dando origem a um ente ontologicamente
distinto de seu criador.” (LESSA, 2002, p. 137).

Vale ressaltar que a objetivacéo significa haver sempre momentos de exteriorizacéo

e, as vezes, estranhamentos. De acordo com Lessa (2002), essa articulacdo entre objetivacdo,
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exteriorizacdo e estranhamento consubstancia um dos aspectos mais caracteristicos da
ontologia lukacsiana.

Lessa (2002) adverte que em seu estudo ndo teve por objetivo fazer uma analise
exaustiva e conclusiva da exteriorizacdo tratada por Lukacs no livro Por uma ontologia do ser
social, e que se restringiu a fazer uma sistematizacdo das observa¢des do autor sobre 0s
fundamentos ontoldgicos dessa categoria a partir do capitulo O trabalho. Ressaltamos,
portanto, que para os fins de nosso estudo tal sistematizacdo ja nos fornece elementos
importantes para as reflexdes sobre o complexo jogo/esporte que elegemos como objeto. Em
especial, fornece-nos instrumentos conceituais importantes para desvelarmos o que reproduz e
estimula o individualismo no esporte, bem como o que ha de potencialidades humano-
genéricas neste. Nesse sentido, Por uma ontologia do ser social ndo s6 fornece elementos
importantes ao professor responsavel por conduzir a educacdo desportiva, auxiliando-o a
avaliar a personalidade do jogador pela andlise da decisdo tomada, pelo seu comportamento
no jogo, ja que cada acdo sintetiza sua escolha entre as alternativas possiveis que 0 jogo
disponibiliza em articulagdo com as ferramentas objetivadas e disponiveis na sua consciéncia,
como nos permite entender o processo de autoavaliacdo que o jogador realiza ao executar
determinadas agOes e permanentemente avaliar os resultados destas (exteriorizagdo) num
processo limitado de jogo, mas que pode ser tematizado pelo professor em relagdo ao carater
ilimitado dessa processualidade na realidade em que vivemos. No limite, o professor pode
promover vivéncias para demonstrar que viver é produzir e/ou reproduzir consequéncias e que
nem sempre se tem consciéncia plena (para si) das consequéncias que produzimos ou
reproduzimos.

Diferentemente de Marx, que tratou do ato de trabalho como unitario, Lukacs
“analiticamente” o cindiu em objetivacdo e exteriorizacdo. Segundo Lessa (2002), “Lukacs
argumenta que toda objetivacdo €, também e ineliminavelmente, um ato de exteriorizagdo do
sujeito humano.” (LESSA, 2002, p. 140).

A exteriorizacdo € a acdo de retorno sobre o sujeito que realiza uma objetivacao
advinda do material objetivado, bem como do préprio processo de objetivagdo. Ou seja, a
objetivacdo e o objetivado sd@o ontologicamente distintos do sujeito agente e, portanto,
adquirem e expressam uma autonomia relativa que é o seu fundamento ontoldgico.
Autonomia essa que se caracteriza pelas diversificadas a¢6es de retorno do objetivado sobre
os individuos. A diferenca principal entre a autonomia relativa do processo de objetivacdo e a

do objeto criado é que “o0 em-si da objetivacao, ja vimos, € determinado em larga medida pela
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consciéncia do sujeito agente, enquanto o objeto criado é ontologicamente distinto da
subjetividade que operou a objetivacdo que lhe deu origem.” (LESSA, 2002, p. 141-142).

E importante destacar que se a evolucdo dos produtos apresenta uma autonomia
perante o sujeito, ndo significa que o ente criado deixe de ser objetividade, pelo contrério, a
materialidade social exibe um caréter posto que consubstancia sua objetividade originaria.
Conforme mostra Lessa (2002), tal posicdo aproxima Lukacs a Marx, quando no livro
Manuscritos de 1844, Marx afirma que “todo ente é objetivo, que um ser ndo objetivo € um
ndo-ser.” (LESSA, 2002, p. 142). Isso tem importancia para nosso estudo porque entendemos
que a ontologia lukacsiana, dialeticamente, incorpora e supera a ontologia marxiana nesse
ponto, mas se mantém apoiada no método materialista histérico e dialético, tal qual a
psicologia histdrico-cultural elaborada por Vigotski e seus colaboradores (Leontiev, Elkonin,
entre outros), 0s quais utilizaremos para analisar a perspectiva ontogénica da formacao do
psiquismo. Por isso € que optamos por utilizar “ontologia marxiana” no titulo deste estudo.

Feita essa observacdo, continuemos a analise da exteriorizagcdo em Luké&cs. Assinala
o filésofo hungaro que, conforme avanga o desenvolvimento da sociabilidade, fica cada vez
mais imprescindivel que o sujeito do processo de trabalho se conhega como tal para que suas
objetivacdes tenham maior sucesso. Para Lukacs, o trabalho “pode ser bem-sucedido apenas
se realizado com fundamento em uma extrema objetividade, e por isso a subjetividade, nesse
processo, deve se mover a servico da producéo.” (LUKACS apud LESSA, 2002, p. 143).

A necessidade desse “conhecer-se” se faz mais evidente nos processos simples de
trabalho, uma vez que neles algumas competéncias da individualidade, tais como coordenacéao
motora, atengdo, raciocinio, criatividade etc. sdo imprescindiveis para seu sucesso. Segundo
Lessa (2002), determinados processos mais desenvolvidos de trabalho produzem objetos cujas
qualidades de seus produtores séo de tal forma valorizadas que acabam levando sua assinatura
— € 0 caso do artesanato medieval. O autor acrescenta que € a partir do surgimento da grande
industria com o capitalismo e de suas novas exigéncias determinadas pela divisao do trabalho
e, consequentemente, pelo extremado estranhamento nela processado, que as habilidades
individuais ndo mais importam ao processo produtivo imediato. No entanto, Lessa (2002)
adverte que mesmo considerando as alteracdes que decorrerdo da reproducdo social

estranhada do “trabalho” no capitalismo, permanece a situacao de,

Quando o dever-ser [..] apela também a determinados aspectos da
interioridade do sujeito, suas exigéncias tendem a fazer com que as
mudangas no interior do homem forne¢cam um veiculo para melhor dominar
a troca organica com a natureza. O autodominio do homem, que surge pela
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primeira vez no trabalho como efeito necessario do dever-ser, o crescente
dominio de sua inteligéncia sobre suas prdprias inclinacbes bioldgicas
espontaneas, seus habitos etc. sdo regulados e guiados pela objetividade
deste processo [a troca organica entre homem/natureza] [...] (LUKACS
apud LESSA, 2002, p. 144).

Tal constatacdo ontolégica se reveste de muita importancia para nosso estudo ao
observarmos que, 0 jogo, constituido essencialmente por uma situa¢do imaginéria articulada
com regras, derivada originalmente do trabalho, adquire significativa importancia no processo
de autodominio da conduta. Ao reproduzir, na esfera da liberdade, as habilidades necessarias
ao trabalho sem o 6nus do fracasso na producao real, ou melhor, pela possibilidade do “ensaio
e erro” sem risco, o0 jogo possibilita, assim, um autodominio do homem pelo exercicio de
fungdes/acBes psicoldgicas e treino de habilidades. Em outras palavras, o jogo/esporte
promove principalmente consciéncia corporal — e as fungdes psicoldgicas superiores
envolvidas nesse processo — bem como melhora as condi¢des organicas que servem de base
(primeira natureza) para o desenvolvimento humano-genérico (segunda natureza).

Para concluir este topico ressaltamos que Lukacs apontou em que medida a
exteriorizacdo é uma consequéncia espontanea e inevitavel do processo de trabalho — e, neste
estudo, estendemos essa constatacdo a situacdo de jogo/esporte — que mesmo durante o
processo de objetivacdo a exteriorizacdo ja participa da constituicdo da substancia social de
cada individuo pela mediacdo do impulso de “renovacdo” (Aufhebung). Portanto, a
exteriorizacdo impulsiona a formagdo do ser cada vez mais humano-genérico enquanto
momento ineliminavel e decisivo, mediada pelo dever-ser e pelos valores (e/ou processos
valorativos) presentes desde o trabalho mais simples e, por extensdo, desde o jogo primario.

Sobre a participacdo decisiva da exteriorizacdo na constituicdo do ser social no

processo de trabalho, Lessa (2002, p. 145) assim nos explica:

Ao fazer com que determinados comportamentos sejam mais adequados ao
sucesso da objetivacdo que outros, é inerente ao trabalho a génese e o
desenvolvimento de um complexo valorativo que tem por centro o
comportamento do individuo, inicialmente para com a natureza que o cerca;
mas, imediatamente, pela mediacdo daquele impulso de Aufhebung dos
processos Vvalorativos para além do trabalho, também de complexos
valorativos que tém como nédulo o comportamento do individuo diante dos
dilemas, alternativas, possibilidades etc. que a sociabilidade em que vive
coloca a cada momento historico.

O referido autor também nos adverte que tal analise ontoldgica do processo de

exteriorizacdo se refere a sua forma originaria advinda do trabalho enquanto produtor de valor
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de uso e que, portanto, significa um “modelo” em relacdo as sociabilidades mais avangadas e
aponta que “o exame da funcdo social de complexos valorativos mais evoluidos como a
moral, o direito, a €tica, 0 jogo, 0 esporte etc. requerem o exame de media¢des que vado para
além da imediaticidade do trabalho enquanto tal.” (LESSA, 2002, p. 146). Assim, 0 autor
indica a necessidade de avancar na analise para além do trabalho imediato e adentrar no
contexto da reproducdo social para identificar “quais as mediagdes decisivas que articulam a
exteriorizagdo mediada pelos valores e processos valorativos com o desenvolvimento
humano-genérico, o que nos conduz ao nddulo central da individuacéo [...]” (LESSA, 2002, p.
146).

2.8.3 O processo de individuacao

Enquanto um dos polos da reproducdo social ao lado da totalidade social, a
individuacdo — substancia historica do individuo humano singular — representa a sintese da
qualidade das relagdes que o individuo estabelece com o mundo.

A substancialidade do individuo humano € social e historica. Isso significa que sua
autoconstrucdo como personalidade sé € possivel de forma intensamente articulada com a
sociedade a que pertence. Para que se processe a individuacdo, essa inelimindvel necessidade
de integracdo do ser-precisamente-assim existente com a totalidade social apresenta trés
momentos fundamentais.

O primeiro se refere ao fato de que, como a processualidade humano-genérica implica
um processo crescente de distanciamento das determinagGes naturais, concomitantemente,
possibilita e exige o desenvolvimento de personalidades cada vez mais ricas, mediadas e
complexas. Portanto “o impulso a generalidade humana inerente ao proprio trabalho se
constitui no fundamento ontolégico ultimo do processo de individuacdo.” (LESSA, 2002, p.
147). Enfim, para Lukécs, ndo ha individuagéo possivel fora da sociedade.

O segundo momento refere-se ao fato de que a esfera fundante da individuacdo, as
acOes dos individuos, se consubstanciam pela sintese de elementos geneéricos e particulares, e
é exatamente por isso que a individuagao estd sempre em comunhdo com a sociedade. Lessa
(2002, p. 148) assim apresenta 0s elementos genéricos e particulares que se articulam nesse

processo:

Os elementos genéricos sdo dados: 1) pela demanda especifica, sempre
socialmente determinada, que estd na raiz de todo ato; 2) pela acdo de
retorno do produto criado sobre seu criador; 3) e, finalmente, pelos avancos
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sociogenéricos incorporados as consciéncias individuais pelo fluxo
espontaneo da praxis social. Os elementos particulares, por sua vez, se
originam: 1) na singularidade de cada situagdo; 2) na singularidade de cada
individualidade; 3) e, por fim, na singularidade da resposta que corresponde
a alternativa escolhida.

Na realidade objetiva os trés elementos constituintes apontados formam uma sintese
unitaria e somente no plano tedrico permitem que sejam separados. Esses elementos —
genéricos e particulares —, na espontaneidade da vida cotidiana, apresentam-se de tal forma
imbricados que, para identifica-los, se faz necesséaria uma rigorosa analise. No entanto, o fato
de se apresentarem imbricados néo significa que ndo estejam presentes, mesmo quando na
tensdo entre os dois polos — da generalidade e da particularidade — apenas contribuam ao
processo de particularizacdo. Lessa (2002), ainda baseado em Lukacs, argumenta que essa
“tensdo entre os elementos genéricos e os particulares cumpre uma funcdo ontoldgica
especifica: € o medium que permite, no nivel da praxis cotidiana, a percepcdo da
contraditoriedade género humano/individualidade.” (LESSA, 2002, p. 149). E essa tensio que
orienta a escolha do individuo diante das inimeras alternativas possiveis advindas do real,
impulsionando sua decisdo em favor de elementos mais ou menos genéricos ou mais ou
menos particulares.

Vale comentar aqui um fato ocorrido numa aula de voleibol que estavamos
desenvolvendo com adolescentes no Projeto Comunitario de Educacdo Desportiva (Proced).
No momento em que ensaiavamos algumas jogadas, pedimos para a aluna (12 anos) que
atuava como levantadora apenas concentrar/executar jogadas objetivas e coletivas, ou seja,
que buscasse levantar a bola para a companheira que melhor apresentasse condigfes para
atacar a bola e fazer o ponto a cada jogada. Verificamos, no entanto, que a aluna insistia em
jogadas individuais em que tentava conquistar o ponto por si mesma. Para além de mostrar a
tensdo entre o particular-genérico da situacdo no que se refere “a singularidade de cada
individualidade” e sua manifestacdo no jogo, fomos compreender também que a crise da
adolescéncia (tendéncia a negar a autoridade do adulto), ou seja, a processualidade ontogénica
do desenvolvimento também pesa na “singularidade de cada individualidade”. Disso decorre
0 quanto complexa é a formacgédo e a expressdo da personalidade do individuo, bem como o
qguanto sua compreensdo na perspectiva ontoldgica nos ajuda a intervir no sentido de
potencializar a formacdo de individualidades mais humano-genéricas, de individualidades
para-si.

O terceiro momento da individuacdo vincula-se a esse permanente processo de

decisbes entre alternativas, além de evidenciar a decisiva importancia mediadora dos
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complexos valorativos. Para o desenvolvimento das individualidades é imprescindivel a
presenca de complexas mediacBes genéricas que facam com que todas as necessidades
genéricas postas no processo evolutivo do ser humano-genérico sejam referéncias ao
individuo. Essa imprescindibilidade permanente de media¢fes cada vez mais genéricas,
intrinseca ao processo de reproducao social, “de os individuos remeterem a si proprios, como
sendo suas, as necessidades postas pelo desenvolvimento humano-genérico é o solo genético
de complexos como os costumes, o direito, a ética etc.” (LESSA, 2002, p. 149). Por sua vez,
na esfera da reproducdo social, tais complexos serdo decisivos na constituicdo das
individualidades na medida em que exercem decisiva influéncia na escolha das alternativas
postas a cada momento pela totalidade social e, assim, participam decisivamente do conjunto
de determinacgdes que direcionam o “dever-ser” dos individuos para acdes mais ou menos
genéricas.

A importancia ontolégica decisiva da mediacdo dos valores no processo de formagéo
do individuo *“alcanca sua plena explicitacdo, segundo Lukéacs, com a génese e 0
desenvolvimento da primeira formacéo social pura, a sociabilidade burguesa.” (LESSA, 2002,
p. 149). A contraditoriedade essencial dessa forma de sociabilidade situa-se em sua
“caracteristica contraposicdo antindmica entre citoyen e bourgeois, da peculiar
individualidade burguesa que concebe a si prépria como mdnada e considera a totalidade
social o instrumento para sua acumulacdo privada [...]” (LESSA, 2002, 149). Nesse contexto,
os valores atuam na individuacgdo de forma qualitativamente mais elevada, impulsionando as
decisdes dos individuos ora para posi¢des teleoldgicas mediadas cada vez mais genericamente
(socialmente) e, portanto, positivas por promoverem o desenvolvimento das potencialidades
efetivamente humanizadoras do individuo-género (cytoyen); ora, pelo contrario,
impulsionando para escolha de alternativas dirigidas ao individuo-particular (bourgeois) que
sente, pensa e age como mdnada.

Essa cisdo entre acOes dirigidas pelas necessidades humano-genéricas e acOes
dirigidas as necessidades particulares dos individuos-mdnada (esséncia da sociedade
capitalista que subsume as objetivacdes ao “valor de troca”) determinardo consequéncias
praticas muito evidentes. Enquanto a opcdo pelos valores genéricos promove a elevagdo do
contedo da individualidade a patamares cada vez mais evoluidos do ser humano genérico,
pelo contrério, a op¢do pelos valores particulares promove o rebaixamento de seu contetido
existencial a mesquinhez do universo do burgués que se contrapde/sobrepde a humanidade.

Em sintese, Lessa (2002) aponta que:
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Para Lukéacs, sdo trés os nexos ontolégicos fundamentais da individuagao:
1) o devir-humano dos homens é seu impulso fundante e seu momento
predominante; 2) a contraditoriedade entre os elementos genérico-universais
e os particulares em todo ato singular, contraditoriedade potencializada pela
explicitacdo categorial da bipolaridade individuo/totalidade social
caracteristica da reproducdo do mundo dos homens, forca os individuos a
tomarem consciéncia da relagdo contraditéria que permeia a relacdo
individuo/sociedade; e 3) o desenvolvimento de uma malha de relages
sociais crescentemente genéricas é o fundamento ontolégico da necessidade
e, a0 mesmo tempo, da possibilidade de, na individuacéo, atuarem valores e
processos valorativos cada vez mais genéricos. (LESSA, 2002, p. 148).

Nesse processo ontoldgico de movimento permanente do ser na direcao de seu devir
humano-genérico, a exteriorizagdo como impulso de retorno para a formacao de um ser social
progressivamente genérico tem seu momento origindrio no trabalho pela mediacdo decisiva
do processo de individuagdo, o que significa ser este seu fundamento ontoldgico ultimo, uma
vez que a exteriorizacdo ndo se restringe a esfera da individuacdo, pois supera esse momento
originario e traspassa para a esfera da reproducdo social. Ou melhor, também na reproducao
social global, apresentam-se valores e/ou processos valorativos advindos da demanda de a
humanidade dar forma socialmente reconhecivel as suas necessidades mais universais
enquanto ser generico.

Vale lembrar que os valores e 0s processos valorativos, em Lukacs, se constituem
uma forma “objetiva de objetividade social” e, com o desenvolvimento da sociabilidade,
produzem complexos sociais que, mesmo tendo sidos originados do trabalho, assumem
caracteristicas distintas deste. Complexos como a ética, a estética, a moral, 0s costumes, 0
direito etc. tém por momento predominante de seus desenvolvimentos a reproducgédo social
como um todo, mas mantém como fundamento ontoldgico original o trabalho. O complexo
jogo/esporte pode ser também inserido nesse contexto e, portanto, deve ser analisado em
fungdo de quais valores etico-estéticos devam ser ensinados e/ou praticados para que
contribuam para uma formacdo plena do individuo, bem como para a construcdo de uma
sociabilidade plena de sentido (humano-genérico).

Se por um lado a exteriorizagdo caracteriza-se pela acdo de retorno das objetivagoes
sobre a individuacdo na processualidade ontologica do género humano; por outro, nessa
mesma processualidade surge uma nova esfera de mediag0es que se caracterizam por produzir
a partir das objetivacdes e do objetivado acdes de retorno que criam obstaculos ao pleno
desenvolvimento humano-genérico. Trata-se do complexo do estranhamento, que trataremos a

sequir.
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2.8.4 O processo de estranhamento®

Diante do necessario e imprescindivel cardter de contraditoriedade do
desenvolvimento humano-genérico, os estranhamentos surgem e se desenvolvem para além
do trabalho, na esfera da reproducéo social, predominantemente nas relagdes entre os homens.
Portanto, surgem e se desenvolvem na esfera da reproducdo social e s6 se conectardo com o
trabalho, por um lado, a partir da reproducdo social e, por outro, pelos seus fundamentos
ultimos que inauguram a possibilidade ontoldgica de suas atualizagdes.

Portanto, das categorias internas mais gerais do trabalho (teleologia, objetivacéo,
exteriorizacdo e causalidade), “o estranhamento encontra seu fundamento em dois momentos:
1) o insuperével carater de contraditoriedade do devir-humano dos homens e 2) os valores e
processos valorativos.” (LESSA, 2002, p. 154).

O carater contraditorio do devir-humano da-se principalmente no fato de os
estranhamentos desenvolverem-se, enquanto determinacgdes objetivas do mundo dos homens,
mesmo que 0s homens ndo tenham consciéncia de sua existéncia. “A consciéncia do
estranhamento ndo € conditio sine qua non para que ele interfira nos processos de
individuacdo e na escolha dos valores a serem objetivados nos atos singulares.” (LESSA,
2002, p. 155). Por outro lado, como toda categoria social, os estranhamentos surgem e se
reproduzem pela mediacdo de acgdes teleologicamente postas. Portanto, Lukacs trata da
relacdo estranhamento e consciéncia pela analise “abstrata” do trabalho, o que significa dizer
que os estranhamentos agem na dire¢do do por teleoldgico e ndo porque sejam essencialmente
da esfera valorativa.

O trabalho é a categoria genética dos valores porque é ele que originalmente funda o
ser social. 1sso ndo quer dizer que todas as categorias sociais possam ser “reduzidas” ou
“deduzidas” do trabalho original. Complexos fundamentalmente valorativos eivados de
estranhamentos surgem da esfera da reproducgédo social pela interposicdo de uma rede de
relacbes categoriais entre o trabalho e a totalidade social. Como vimos anteriormente,
complexos sociais como a arte, a moral, o direito, a ética, 0 jogo, entre outros, necessitam

imprescindivelmente tanto do trabalho, como seu momento fundante, como de um momento

® Lessa reconhece na introducdo de seu livro que a traducdo de Entfremdung por “alienacéo” ficaria melhor,
porque evidencia mais o carater desumano dos processos a que se refere. No entanto, aponta que por ser
“estranhamento” outra traducdo possivel resolveu manté-la por té-la utilizado na tese de doutorado que, por sua
vez, é a base do livro em questdo. Como esta parte de nosso estudo se apoia no referido livro, optamos por
manter a expressdo “estranhamento”.
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de concretizagcdo particular pelo conjunto das media¢cdes que atuam no ser social a cada
momento histdrico.

Pode-se adiantar desde ja que o complexo esporte representa um fenémeno exemplar
enquanto processualidade do jogo originalmente articulada ao trabalho que se consubstancia e
se reproduz como jogo com regras institucionalizadas e universalizadas pela mediagéo de
valores e processos valorativos intrinsecos & sociedade capitalista. Mais adiante,
aprofundaremos a andlise desse fendmeno e suas implicagbes pedagogicas.

Sabendo-se que tanto os estranhamentos como os valores se localizam na esfera da
reproducdo social é, portanto, nessa esfera que os valores poderdo ser portadores do
estranhamento no processo de formacdo da teleologia a ser objetivada. Como apontamos
anteriormente, o carater ineliminavel de contraditoriedade do processo humano-genérico
funda o complexo dos valores e, além disso, e também como consequéncia dessa contradicdo
implicita ao ser social, cria a possibilidade de, na préaxis social, subdividir-se em valores mais
genéricos ou mais particulares.

Nesse sentido, desde as formas mais primitivas de sociabilidade até as mais
desenvolvidas, em que ocorre sua completa explicitacdo, as consequéncias sociais das acoes
singulares podem ser qualitativamente muito diversas. Segundo Lessa (2002), com a completa
explicitacdo da sociabilidade nas sociedades mais desenvolvidas surge uma tendéncia a
autenticidade, tanto nas perguntas como nas respostas. Ou seja, por mais que uma
determinada escolha na praxis social consubstancie valores referentes ao “desenvolvimento
econdmico”, a esséncia contraditoria do real “faz com que as alternativas realmente presentes,
as potencialidades do ser-precisamente-assim existente, se reflitam, na esfera valorativa, pela
diferenca (ou oposicao) entre valores.” (LESSA, 2002, p. 162).

Para Lukécs, ainda de acordo com Lessa (2002, p. 148),

A alternativa de uma dada préaxis, de fato, ndo consiste apenas em dizer
‘sim’ ou ‘ndo’ a um determinado valor, mas também na escolha do valor
que forma a base da alternativa concreta e nos motivos pelos quais se adota
aquela posicéo [...].

O desenvolvimento econdmico enquanto complexo primordial em que as capacidades
humanas potencialmente podem converter as causalidades dadas em causalidades postas faz
com que os valores determinantes, que se conservam no processo, sejam, de forma consciente
ou ndo, imediatamente ou com mediacGes frequentemente muito amplas referidos aos

fundamentos econdémicos da sociedade.
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Os valores como objetividades que integram a realidade e que movem e sdao movidos
pelo processo de reproducdo social sdo objetivados em cada momento histérico conforme as
condicbes em que se processam as acdes dos individuos para satisfagdo de suas necessidades
naturais e/ou humano-genéricas. O fendmeno do estranhamento, como ja dissemos,
caracteriza-se por valores objetivados que produzem obstaculos a plena explicitacdo do ser
genérico do homem, ou seja, os estranhamentos ndo sdo portadores da “tendéncia a
autenticidade”. Portanto, “é historicamente importante quais valores sdo ou deixam de ser
objetivados a cada momento historico.” (LESSA, 2002, p. 163).

E na e sobre a praxis social que os complexos valorativos medeiam as agdes de retorno
dos fenémenos de estranhamento. Nela € que acontecem as escolhas orientadas por valores
portadores de “tendéncia a autenticidade”, ou por aquelas estranhadas que “submetem os
homens ao ‘servico de poténcias transcendentes’ (Deus, mas também o fetichismo da
mercadoria, mutatis mutandis).” (LESSA, 2002, p. 163).

Com o surgimento da sociabilidade burguesa e sua mediagédo essencial pelo valor de
troca gerado pelo trabalho abstrato, as contradigdes atingem uma forma peculiar e inédita de
individuacdo por estranhamentos na processualidade do ser-precisamente-assim existente.
Trata-se da possibilidade de universalizacdo de uma forma de organizacdo social em que 0s
interesses privados (particulares) do bourgeois sédo apropriados como sendo 0s interesses
auténticos (“reais”) dos individuos. Concomitantemente, em um outro polo, 0s interesses
humano-genéricos sdo reduzidos a esfera abstrata do citoyen (da “cidadania”), que na maioria
das vezes se coloca como obstaculo ao desenvolvimento do individuo burgués, proprietario
privado (individuo-mdnada).

Em tais condi¢des, intrinsecas a sociabilidade burguesa, o individuo é cotidianamente
forcado a lidar com essa contraditoriedade, tomar consciéncia dela e fazer escolhas que
transitam entre um polo e outro. E no dmbito dessas escolhas que, de forma crescentemente
predominante, agem o0s valores genéricos, cada vez mais intensamente, articulando assim de
forma cada vez mais intensa as agdes dos individuos aos rumos da humanidade.

No caso do ensino dos esportes, essa contraditoriedade é bastante notdria. Por um
lado, temos o poderoso esporte de rendimento carregado de valores estranhados da sociedade
capitalista (individualismo, competitivismo, pragmatismos, tecnicismo etc.) que o
transformou numa supermercadoria multiforme a ser consumida em diversas formas
fetichizadas (jogador profissional, espetaculo televisivo, veiculo propagandistico de valores
burgueses ligados ao “sucesso” etc.). Por outro, temos a esséncia de jogo com regras que

permite vivéncias humano-genéricas. Tal situacdo € bastante evidente no caso do futebol
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brasileiro, e a quantidade de jovens que imagina um dia se tornar jogador de futebol
profissional. Ou seja, ao ensinar esse contetdo, o professor de Educagdo Fisica se Vvé
confrontado com uma carga (um quantum) de estranhamento intrinseca ao préprio futebol
que, com certeza, dificulta consideravelmente a elaboracdo de mediagcdes/acdes pedagdgicas
efetivamente emancipadoras. Sem contar que no processo de ensino “entra em campo”
também a particularidade do professor e a do aluno em relacdo ao tema a ser tratado — no
caso, o futebol.

Em sintese, a superagdo da individualidade orientada por valores que se contrapdem e
se colocam como superiores ao desenvolvimento humano-genérico, ou melhor, a superagdo da
forma estranhada com que a particularidade burguesa ascendeu a consciéncia dos homens, ou
ainda, a superacdo da individualidade mesquinha que caracteriza o bourgeois, obviamente que
sO pode ser prética, s6 pode dar-se pela atualizacdo de seu carater tedrico de prévia-ideacdo
em objetivacao, ou seja, por uma acgdo/revolugdo — superacdo da sociedade burguesa.

Para Luké&cs, segundo o estudo de Lessa (2002), com a superacdo da sociabilidade
burguesa caberia & Etica a funcdo decisiva de processar a elevagio da consciéncia dos
individuos ao patamar da generalidade plena. Sobre isso, Lessa (2002, p. 164) afirma que:

Em sintese, o que distingue a ética do costume, do direito, da moral etc. é o
fato de que, enquanto estes se movem no interior da contradicdo entre
particularidade da existéncia individual e a generalidade, na ética esta
contraditoriedade é superada por uma nova sintese: o ser-para-si do ser
social, que agora se realiza tanto em seu polo individual como no genérico.
Nesse contexto, a ética seria expressdao da superacdo do patamar,
possibilitado apenas pelo advento da formacgdo social capitalista, da
contradigdo individuo/sociedade; seria a mediac&do social especifica a esfera
valorativa que permitiria a superacao da forma burguesa de individualidade,
que se entende meramente particular, elevando-a a generalidade humana,
fundando a individualidade consciente participe de um género que se
reconhece enquanto tal.

Tais constatacGes apontam, desde j&, as limitacdes que a sociabilidade burguesa
impde a plena emancipacdo humana. Os estranhamentos gerados pelo desenvolvimento das
forcas produtivas no interior da sociedade de classes e os complexos valorativos advindos
desse processo na esfera da reproducdo social operam uma efetiva acdo de retorno sobre o
desenvolvimento concreto da relacdo individuo-sociedade. Lessa exemplifica tal situacdo
apontando como o desenvolvimento das forcas produtivas e das sociedades de classes ndo s6
impulsionaram a criacéo e o desenvolvimento do complexo do Direito como séo efetivas as

acOes de retorno das regulamentacdes juridicas desse complexo na esfera econémica.
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Tais limitagbes impostas pela sociabilidade burguesa também foram constatadas por
Mészaros (2005, p. 72) no livro A educacgao para além do Capital, em que ele conclui que “o
grave e insuperavel defeito do sistema do capital consiste na alienacdo de mediacGes de
segunda ordem que ele precisa impor a todos os seres humanos, incluindo-se as
personificacdes do capital.” Apds afirmar que “o sistema do capital ndo conseguiria
sobreviver uma semana sem as mediacBes de segunda ordem” (MESZAROS, 2005, p. 72), 0

referido autor explica que:

Elas (as mediagOes) sdo necessariamente interpostas entre individuos e
individuos, assim como entre individuos e suas aspiracfes, virando essas
‘cabecas para baixo’ e ‘pelo avesso’, de forma a conseguir subordina-los a
imperativos fetichistas do sistema do capital. Em outras palavras, essas
mediacOes de segunda ordem impdem a humanidade uma forma alienada
de mediagdo. A alternativa concreta a essa forma de controlar a reproducéo
metabdlica social s6 pode ser a automediacdo, na sua inseparabilidade do
autocontrole e da autorrealizacdo atraves da liberdade substantiva e da
igualdade, numa ordem social reprodutiva conscienciosamente regulada
pelos individuos associados. E também inseparéavel dos valores escolhidos
pelos proprios individuos sociais, de acordo com suas reais necessidades
[...] (MESZAROS, 2005, p. 72-73).

Para se ter uma ideia da forca das mediagdes de segunda ordem que operam nas
politicas publicas de esporte do Estado burgués — obviamente advindas do culto ao esporte de
rendimento —, optamos por apresentar um exemplo de uma experiéncia “participativa”
desenvolvida pela Prefeitura Municipal de Sdo Carlos-SP, por ocasido da realizacdo da Il
Conferéncia Municipal de Esportes em mar¢co de 2008 com o objetivo de deliberar com a
populacdo as diretrizes para o esporte que deveriam orientar as acGes daquele governo
(Partido dos Trabalhadores (PT) aliado a outros partidos) mediadas/coordenadas pela
Secretaria Municipal de Esportes. Ap0s nosso engajamento na organizacdo dessa conferéncia
por estarmos representando a UFSCar no Conselho Municipal de Esportes e Lazer de Séo
Carlos, conseguimos mobilizar colegas e aprovar um documento final — Carta Aprovada na Il
Conferéncia e/ou Documento-base para a elaboragdo do Plano Municipal de Esportes e Lazer
de S&o Carlos — que apontava avancos significativos na direcdo de: 1) superar a hegemonia do
esporte de rendimento e seus efeitos nefastos ao desenvolvimento humano-genérico da
populacdo; 2) interromper e/ou diminuir a politica de convénios com organizacdes nao
governamentais e seu carater de “vendedora” de “resultados” esportivos para serem utilizados
de forma “propagandistica”. No entanto, passados mais de trés anos constatamos que nada do

que foi deliberado foi realizado e ja soubemos que o atual Conselho Municipal de Esportes
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ligado a Secretaria de Esportes de S&o Carlos esta organizando a 111 Conferéncia Municipal de
Esportes a ser realizada neste ano (2012).

Retomando a analise do estranhamento e sua obstacularizacdo da formacao plena dos
individuos nas sociedades de classes, é preciso enfatizar que também na reproducéo social o
impulso do trabalho “para além de si préprio” se mantém mesmo quando os individuos
envolvidos tenham alguma ou nenhuma consciéncia. “Essa pulsdo ao devir-humano dos
homens é ‘ontologicamente imanente’ ao trabalho, e sua existéncia — ainda que ndo suas
formas historicamente concretas, particulares — independe de quanto os homens sejam ou ndo
conscientes de sua presenca.” (MESZAROS, 2005, p. 165-166).

Ou melhor, a génese e o desenvolvimento de sociedades crescentemente complexas
tém por fundamento ontoldgico a superagdo de suas imediaticidades, que ao lado da
consciéncia de individuos singulares historicamente determinados — mediacéo ineliminavel de
toda processualidade social — consubstanciam os polos que interagem na reproducgdo do
mundo dos homens. Lessa (2002, p. 166) frisa que “esses dois polos pertencem a uma mesma
processualidade, a reprodugdo como um todo, marcada por uma crescente generalidade.”

As escolhas coletivas ou individuais operadas no mundo dos homens com orientacéo
por valores genéricos ou por valores da particularidade tacanha do “individuo-ménada” da
sociedade capitalista torna-se um fendmeno cada vez mais decisivo na reproducado social. Essa
necessaria contradicao entre as finalidades postas pelo individuo (sempre particular por mais
genérica que seja) e as consequéncias de sua acdo (sempre genéricas) constitui um dos
aspectos da tenséo teleologia/causalidade que adquire cada vez mais importancia conforme
progride a sociabilidade. Com isso, a complexa relagéo entre os valores e a esfera econémica
também adquire importancia decisiva nessa contraditoriedade entre finalidades e
consequéncias.

Disso decorre que o desenvolvimento das relagcbes socioecondmicas globais (e suas
consequéncias) de forma cada vez mais rica e renovada opde-se (e impde-se) as auténticas
necessidades de desenvolvimento das individualidades que se reproduzem no interior das
relacbes genéricas.

Lessa (2002) aponta uma caracteristica interessante dessa contraditoriedade — “fonte
de inevitaveis conflitos de valor”: “ela estd na raiz da diferenca qualitativa entre a esfera
econbmica e os complexos sociovalorativos que vém a ser com o avanco da sociabilidade.”
(LESSA, 2002, p. 167). O autor argumenta que, na esfera econémica, a causalidade posta
exerce uma maior forca sobre os individuos, “impondo-lhes” alternativas e decises mais

“univocas”. Ele observa que
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nessas circunstancias, o processo econdmico em sua objetividade opera [...]
como ‘segunda natureza’ e[,] [...] o contetdo da alternativa com a qual o
individuo em questdo se depara € completa ou predominantemente
concentrado no campo econdmico verdadeiro e proprio. (LUKACS apud
LESSA, 2002, p. 167).

Por outro lado, quanto mais distantes os complexos sociais se encontram da relagéo
homem/natureza mediagdes sociais operam em mais quantidade e intensidade ampliando
assim as alternativas possiveis na direcdo de decisdes mais genéricas. “E também (portanto,
ndo apenas) por essa razdo que, por exemplo, a forma da praxis estética e a forma da praxis do
trabalho diferem de forma tdo marcante.” (LUKACS apud LESSA, 2002, p. 168).

No entanto, Lessa (2002) adverte-nos que, por mais decisiva que seja essa distingéo
em relacdo aos seus horizontes de possibilidades de media¢fes humano-genéricas, isso ndo
significa que haja uma distancia abismética entre as alternativas econdmicas e as nao
econdmicas no mundo dos homens. Na esfera da reproducdo social das sociedades mais
desenvolvidas, a diferenca qualitativa entre “alternativas humano-morais” e “alternativas
econdmicas” ndo sdo tdo evidentes como no caso do trabalho em sociedades primitivas.
Portanto, quanto mais complexamente mediado, também operara no ser social uma
articulacdo mais mediada entre os complexos sociais “mais humano-genéricos” com os da
esfera econdmica.

Fazendo um paréntese, podemos afirmar haver no complexo esporte, particularmente
em sua forma “profissional” de rendimento, uma nitida aproximacdo entre “alternativas
humano-morais” — culto a vitoria, culto a competitividade, disputa entre particulares
(adversarios) etc. — e “alternativas econdmicas” — “darwinismo social” pela lei “natural” do
mercado, competitividade, “jogo” regulamentado por regras do direito burgués etc. Tal
imbricacdo, inclusive, levou ao surgimento de uma corrente critica do esporte (Teoria Critica
do Esporte) que propunha o banimento de sua aprendizagem e/ou pratica. Na secdo 4,
analisaremos melhor essa e outras teorias socioldgicas do esporte.

Lessa (2002) acrescenta que tal antagonismo entre a tendéncia imanente a
generalidade e as formas fenoménicas do processo articuladas a legalidade imanente da esfera
econbmica é um dos fundamentos ontoldgicos do desenvolvimento universal. Esse carater de
conflito entre o processo econdmico e seus modos de manifestacdo humano-sociais se
evidencia em “primeiro plano” fora da esfera econémica. Porém, é preciso ressaltar que esses

antagonismos, em ultima instancia, surgem do desenvolvimento econémico.
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Esse carater contraditério do desenvolvimento humano, que surge com o trabalho,
qual seja a tensdo permanente entre as possibilidades objetivas criadas para o pleno
desenvolvimento humano-genérico e 0s obstaculos socialmente impostos para que tais
possibilidades se realizem, é para a ontologia lukacsiana o fundamento ultimo do
estranhamento.

Lessa relembra que: “no contexto da reproducéo social, a acdo dos estranhamentos
sobre os valores e processos valorativos ndo serd de modo algum cancelada. Mas adquirira
uma concretude que, aqui, na analise ‘abstrata’ do trabalho, é literalmente impossivel.”
(LESSA, 2002, p. 169).

Lessa (2002, p. 170) lembra-nos também que “a escolha entre os valores auténticos e
o0s estranhados apenas pode afirmar-se na sociedade pela mediacdo de aparatos institucionais
que podem assumir formas as mais variadas (direito, estado, religido etc.).”

2.8.5 Objetivacéo, exteriorizagdo e estranhamento: momentos decisivos da conexao entre

trabalho e reproducéo social

Como ja apontamos, a constituicdo do estranhamento se d& no ambito da reproducao
social — para além do trabalho. Portanto, significa que o estranhamento se liga ao trabalho —
fundador de sua possibilidade ontologica — pela relacdo mais geral entre trabalho e reproducéo
social. Lessa (2002) observa que, “segundo Lukacs, a totalidade social é sempre o complexo
mediador entre o impulso fundante do trabalho (e, com as devidas mediagdes, do complexo
que dele se desenvolveu diretamente, a economia) e cada um dos complexos sociais parciais,
entre eles os estranhamentos.” (LESSA, 2002, p. 170).

Na consubstanciacao da totalidade social operam fundamentalmente trés articulagdes
ontoldgicas: 1) o impulso a genericidade, intrinseco a categoria do trabalho, que transforma
todo ato singular em socialmente genérico — generalizacdo; 2) a tensdo permanente entre 0s
elementos genéricos e os particulares — tensdo essa que é bésica para a formacgdo da
consciéncia social do individuo, ou melhor, é “a base para a elevagdo a consciéncia, em escala
social, do carater genérico de ser humano” (LESSA, 2002, p. 172); 3) o surgimento, com 0
desenvolvimento da sociabilidade e a intensificacdo e ampliacdo das contradicGes entre 0s
elementos genéricos e os particulares, “da necessidade de mediacGes sociais que explicitem,
tdo nitidamente quanto possivel, as exigéncias genéricas que vao gradativamente se
desenvolvendo.” (LESSA, 2002, p. 172).
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A primeira articulacdo refere-se ao processo de sintese dos atos singulares dos
individuos concretos que se elevam & totalidade genérica. Processo radical mais essencial de
producdo do mundo dos homens — processo de generalizagdo intrinseco ao trabalho.

A segunda articulacdo estd diretamente relacionada a primeira e refere-se a
inelimindvel presenca da contradicdo entre elementos genéricos e particulares em cada ato
humano. Ou seja, no nddulo mais essencial do trabalho se desdobra uma tensdo entre a
singularidade e a universalidade. Pelo trabalho, uma situag&o concreta singular se generaliza
confrontando-se assim tanto com o passado (com o que era antes de transformar) como com o
futuro (com o que se tornou) ao produzir a objetivacdo de transformar-se em um produto
singular. Portanto, determinagdes reflexivas — formas especificamente sociais da ativa
apropriacao do real pela consciéncia, no contexto da busca dos meios — articulam, no nucleo
mais essencial do trabalho, as esferas da universalidade e da singularidade.

Dessa situacdo primaria, ha o desdobramento, na esfera da praxis social mais
desenvolvida, de niveis mais complexos de contraditoriedade entre as alternativas singulares e
universais colocadas ao individuo a cada momento historicamente determinado, no seu
cotidiano, forgando-o a escolher entre “as necessidades, interesses e valores humano-
genéricos e as necessidades, interesses e valores apenas particulares.” (LESSA, 2002, p. 171).
Nesse sentido, Lessa enfatiza que “nas sociedades de classe, essas op¢Oes normalmente se
colocam sob a forma do predominio de uma classe sobre os interesses da totalidade social.”
(LESSA, 2002, p. 171).

Vale lembrar também que essa tensdo opera um papel decisivo no processo de
individuacdo (atualizacdo da singularidade a individualidade), bem como na reproducao
social. Por mais simples que seja, essa tensdo (e sua esséncia de contradicdo entre a
generalidade e a particularidade) é o fundamento ontoldgico de todo conflito social, expressa
a possibilidade da humanidade cada vez mais conquistar a consciéncia da contradi¢do entre os
momentos humano-genéricos e 0s meramente particulares.

Tal constatacdo nos remete a analise do terceiro nexo ontologico decisivo na
consubstanciagdo da totalidade social, qual seja da necessidade de mediag¢des cada vez mais
explicitas para atender as necessidades genéricas cada vez mais complexas. Portanto, para
atender a essas necessidades genéricas é preciso antes identifica-las e consubstancia-las em
objetividades sociais que possam ser observadas nas diversas situacdes. Com isso, surgem
valores como justica, igualdade, liberdade etc. para expressar concretamente as necessidades
sociogenéricas (coletivas) postas na processualidade do mundo dos homens. Assim, ao

contribuirem decisivamente na identificacdo das necessidades essencialmente genéricas, tais
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valores operam “um papel central na elevagdo a consciéncia, em escala social, da contradi¢do
singular/universal, género/individuo.” (LESSA, 2002, p. 172).

Importante ressaltar que, a necessidade da mediagdo desses valores, essa necessidade
social, € a base ontoldgica genética e dindmica de complexos como 0s costumes, a tradi¢do, o
direito, e a ética’. Tais complexos, cada um com suas especificidades, exercem o papel social
de operar no espaco aberto pela contraditoriedade entre o género e o particular, possibilitando
aos individuos o reconhecimento da forma e do contetdo que essa contraditoriedade
apresenta, em cada momento, no ambito da reproducdo social. Com isso, possibilitam aos
individuos escolherem entre valores mais humano-genéricos ou valores que expressam 0S
interesses particulares e/ou de grupos sociais.

Entendemos que o jogo também pode ser incluido nesse rol, uma vez que €
essencialmente a articulacdo de uma situacdo imaginaria com regras/objetivos na esfera da
reproducdo social. Portanto, também apresenta permanentemente a contraditoriedade entre o
género e o particular mimetizados e, inclusive, apresenta estreitas ligagdes com os complexos
dos costumes, da tradicdo, do direito e da ética.

Em sintese, a génese do estranhamento é a contradi¢cdo entre a generalidade da
sociedade e a generalidade dos individuos nela inseridos frente aos obstaculos socialmente
construidos & realizagdo humano-genérica no proprio desenvolvimento social objetivo.
Portanto, sendo o individuo um complexo de complexos, é inevitavel que o estranhamento se
manifeste também na sua imediaticidade. Nas palavras de Lukacs, citado por Lessa (2002),
“como estranhamento do homem de si proprio (estranhamento do singular de sua prépria
generalidade).” (LESSA, 2002, p. 174).

Mesmo sendo um fendémeno social que s6 pode ser superado coletivamente, o
estranhamento, nos atos cotidianos dos individuos singulares, ocupa a centralidade do
problema em relacdo ao pleno desenvolvimento de sua personalidade quanto a sua superagao
ou permanéncia na vida do individuo. Isso significa que os estranhamentos advindos do
trabalho abstrato da reproducdo social afetam e contribuem na determinagdo das
individualidades e ao constitui-las terminam por contribuir também para o desenvolvimento
da totalidade da substancia social.

Em sintese, a génese e o desenvolvimento do estranhamento se ddo na esfera da

reproducdo social enquanto obstaculos ao pleno desenvolvimento da humanidade genérica

" Lessa e Tonet (2008, p. 82) explicam que: “A ética é justamente o contréario da moral. Lukacs afirma que a
ética é a expressdo mais explicita das necessidades humanas (coletivas e individuais). Enquanto expressdo das
necessidades humanas, a ética é importante para que os homens tomem consciéncia do que sdo, das suas reais
necessidades como seres humanos.”
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dos individuos. Nesse sentido, o dever-ser e o0 valor ocupam papel central no processo de
objetivacdo (causalidade posta) e de exteriorizacdo (acdo de retorno dos valores e processos
valorativos da objetivacdo ao seu criador e/ou do objetivado aos individuos) enquanto elos
ontolégicos que articulam trabalho e reproducéo social.

A partir disso, Lessa (2002) avanga na exploracdo da acdo dos estranhamentos no
dever-ser humano, mostrando que é no ambito dessa articulacdo com o dever-ser dos homens
que Lukacs argumenta “serem os valores potencialidades objetivas da materialidade que
apenas podem se atualizar na relacdo com as finalidades postas pelo por teleoldgico.”
(LESSA, 2002, p. 176).

Vejamos, portanto, sempre nos apoiando na ontologia lukacsiana trabalhada por
Lessa (2002), como o filésofo hungaro tratou da questdo da liberdade com base na articulagdo
essencial entre objetivagdo, exteriorizacdo e estranhamento. Para nosso estudo, a liberdade é
um valor fundamental por situar-se na esséncia do complexo jogo, ou melhor, o jogo inaugura

e desenvolve-se na esfera da liberdade.

2.9 Trabalho e Liberdade

Como vimos, pelo trabalho o ser humano fundou sua humanidade com a
transformacdo da natureza pela conversdo da causalidade em causalidade posta. Por
consequéncia, construiu também o mundo dos homens e de suas individualidades com
objetividades crescentemente genéricas.

E, portanto, o trabalho quem liberta ontologicamente o homem de sua condicio de
espécie animal para sua condicdo social, humano-genérica. Essa libertacéo, por sua vez, funda
a esfera da subjetividade — da consciéncia — e, consequentemente, funda a busca do homem
por compreender o sentido de sua existéncia e a construcao de uma vida plena de sentido.

A libertacdo do ser humano da esfera animal para a social é fundada com a posicado
teleoldgica e sua realizagdo pratica no ato de transformagdo das causalidades naturais em
causalidades postas. Disso decorre a génese do processo de interiorizacdo humano
(objetividade da subjetividade) e sua progressiva conquista de dominio consciente de si
mesmo e da realidade.

No ato de trabalho, portanto, ao buscar obter o melhor possivel, o ser humano precisa
antecipar as acoes envolvidas no processo e controlar criteriosamente, conscientemente, todas

as acoes e as operacgdes do seu plano. Segundo Lessa (2002, p. 180):
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Tal controle sobre si proprio, sobre seus habitos, sentimentos, afetos,
instintos etc. ndo apenas €& imprescindivel a objetivacdo da posicdo
teleoldgica, mas ainda requer um distanciamento do sujeito para consigo
préprio, andlogo a distancia gnosioldgica entre sujeito/objeto e
absolutamente inexistente nas formas incipientes de consciéncia que se
manifestam no mundo animal.

Nesse contexto, a questdo da liberdade para Luké&cs, ainda de acordo com Lessa
(2002), esta intrinsecamente ligada ao fato de que o autocontrole se apoia nas opg¢des e nas
escolhas que os seres humanos fazem em cada ato e que vd@o configurando sua
individualidade. No entanto, tais escolhas que o0s seres humanos realizam a cada por
teleoldgico “requerem uma justificativa/legitimacdo que apenas pode ser dada, em Ultima
analise, por uma concepcdo de mundo (Weltanschauung)®.” (LESSA, 2002, p. 180). Com
isso, na esfera da reproducdo social cotidiana, com todas as suas media¢cbes mais ou menos
estranhadas, produz-se uma concepc¢do genérica sobre o existente que afeta e justifica as
decisdes dos individuos conforme este tenha mais ou menos consciéncia do significado
genérico de sua atividade. Portanto, a avaliacdo que o individuo faz de cada ato seu e,
consequentemente, de si proprio como ser genérico, estd ontologicamente articulada a
concepgdo de mundo que o individuo possui naquele momento histérico.

Como ja vimos, da insuperdvel articulacdo ontoldgica entre reproducdo humano-
genérica e reproducdo das individualidades originadas no processo de objetivacdo e seu
impulso imanente a desantropomorfizagdo — pulsdo para o vir-a-ser guiado pela consciéncia
para a captura das determinagdes objetivas do real — surgem e se desenvolvem complexos
sociais especificos, como a religido, os costumes e, principalmente, a ética. Complexos estes
que, na esfera da reproducéo social, passam a exercer papel fundamental na concepgdo que 0s
seres humanos fazem da totalidade social, bem como de suas individualidades. Tal fato opera
uma funcdo importante na determinagdo do contedo e da forma das objetivacdes com suas
respectivas consequéncias na reproducdo social em geral. Isso significa, portanto, “como a
consciéncia se torna um ‘momento essencial ativo’ do ser social que esta surgindo’.” (LESSA,
2002, p. 181).

Importante destacar que o fato de a consciéncia atingir o patamar de “momento
essencial ativo” do individuo ndo significa que esta funcione deslocada da condigéo bioldgica
do corpo. A consciéncia esta sempre articulada ontologicamente a um corpo bioldgico e, em

Gltima instancia, esta a servico da reproducao desse corpo. Tal qual ndo ha identidade entre o

& Segundo nota de rodapé de Lessa (2002, p. 180): “E por essa mediagéo ontolégica que o complexo da ideologia
se articula com a génese da categoria liberdade.”
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sujeito e a natureza externa jamais havera também a identidade entre o ser social e o ser
natural no individuo. Significa dizer que com o desenvolvimento da sociabilidade se inaugura
uma nova esfera de contraditoriedades sociais, como o desdobramento entre o ser social e 0
ser biolégico dos individuos e do mundo dos homens.

Toda consciéncia que surge a partir do trabalho se desenvolve e desaparece junto
com o seu corpo. O corpo, portanto, “se apresenta como Orgao executivo a servigo das
posicdes teleoldgicas, que podem provir e ser determinadas apenas pela consciéncia.”
(LUKACS apud LESSA, 2002, p. 182).

Essa situacdo da consciéncia, ou melhor, da dimensdo social do corpo (a ideia),
dirigir o corpo “material” fez com que, ao longo da histéria, se pensasse haver uma substancia
independente e autbnoma portadora de consciéncia: a alma. Com isso, surgiram concepcoes
de mundo apoiadas nessa dualidade alma/corpo, predominando a valorizacdo do “espirito” em
relacdo a matéria.

Ainda que falsas, tais concepcdes apresentam um elemento verdadeiro, qual seja,
enfatizam o “predominio da consciéncia sobre a existéncia de um corpo que apenas pode se
reproduzir por mediagOes sociais crescentemente ativas e cada vez mais numerosas.”
(LESSA, 2002, p. 183). O referido autor exemplifica esse papel crescente, ativo e
diversificado das mediagBes sociais sobre o corpo como base bioldgica da consciéncia
observando que mesmo a reproducdo bioldgica do corpo humano (sexual), ainda que se
mantenha bioldgica, é cada vez mais mediada socialmente, o que “significa reconhecer ‘o
papel autdbnomo, dirigente, planificador da consciéncia diante do corpo’ sem necessariamente
deixar de reconhecer que este é a indispensavel base ontolégica da consciéncia.” (LESSA,
2002, p. 183).

Lessa (2002) acrescenta que, na cotidianidade, essa dualidade alma/corpo que 0s
individuos carregam como ‘imagem espiritual’ de si mesmos € a comprovagdo do qudo dificil
é a superacdo dessas concepcOes. O estudioso justifica tal fato, por um lado, pela forga e
resisténcia do pensamento religioso e, por outro, pela persistente necessidade religiosa que
acompanha o desenvolvimento cientifico contemporaneo. Para os autores (Lessa e Lukacs), a
génese e a permanéncia de tais concepg¢des dualistas — religiosas — sobre a esséncia humana
reside no impulso imanente do ser humano em encontrar um sentido para a vida, ou melhor,
uma “vida plena de sentido”.

Observemos que a categoria “sentido” € ontologicamente social, uma vez que a vida
bioldgica é totalmente desprovida de sentido. E quando a sociedade possibilita que cada um

plasme individualmente um sentido para a vida e, no limite, possibilite a existéncia, inclusive,
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de individuos que coloquem sentidos absurdos a vida que acontece um fortalecimento da
crenca na autonomia do espirito em relacdo ao corpo. Com o avanco da sociabilidade, “0s
fatos imodificaveis da vida, acima de tudo a morte, tanto a prépria como a dos outros,
convertem a consciéncia desta plenitude de sentido em uma realidade na qual se cré
socialmente.” (LUKACS apud LESSA, 2002, p. 184).

Contrapondo-se a auséncia de sentido do corpo, coloca-se a plenitude de sentido da
alma, impulsionada pela busca de sentido para a vida (e para a morte) que funda esse
dualismo. Com isso, a vida adquire determinacOGes externas a ela, transcendentes, que
cumprem o papel de dar-lhe sentido. Nas palavras de Lessa (2002, p. 184), “os homens em
suas relagdes manifestam assim sua incapacidade para conferir um sentido a existéncia
social.”. Portanto, um mundo de tal forma espiritualizado se torna ndo objetivo. Disso decorre

que:

Novamente, ndo é o contetido gnosioldgico dessas falsas interpretacbes que
possibilita, segundo Lukacs, sua compreensdo enquanto fenémeno social,
mas sim a andlise de seu processo genético que evidencia a funcdo social
que desempenham. SO desse modo é possivel esclarecer como e por que
falsas concepgbes de mundo podem desempenhar importante papel, em
dados momentos histéricos, no desenvolvimento do género humano. Nesses
casos, todavia, exerceram acdo relevante no desenvolvimento do género
humano ndo devido a sua falsidade, mas apesar dela. (LESSA, 2002, p.
186).

Em sintese, a busca por uma vida plena de sentido tem sua génese no trabalho, na
busca permanente de autocontrole e autoconhecimento necessarios a realizacdo de acOes
progressivamente mais mediadas genericamente. Esse processo de libertagcdo pelo progressivo
distanciamento critico do sujeito em relagdo ao objeto — pulsdo imanente & busca de sentido
pleno a vida — tem seu fundamento Gltimo na “independéncia objetivamente operante, mas
ontologicamente relativa, da consciéncia diante do corpo, ou mesmo a sua plena autonomia —
no nivel fenoménico.” (LUKACS apud LESSA, 2002, p. 186).

Portanto, liberdade na perspectiva da ontologia significa a superacdo de uma
existéncia em que os individuos se limitam a reagir aos estimulos do meio em que vivem e a
reproducdo bioldgica da sua espécie em direcdo a uma existéncia em que o individuo seja
orientado por uma consciéncia mediada por conceitos na busca da razdo genético-causal e/ou
dinamico-causal (ontoldgica) das coisas.

Como vimos anteriormente, ao tratar dos valores e dos processos valorativos como

categorias objetivas do mundo dos homens, a liberdade é concretamente uma vontade de
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transformar a realidade. “Um ‘querer’, portanto, que se consubstancia no fluxo da praxis
social como uma decisdo alternativa concreta, uma resposta concreta a uma situagdo
concreta.” (LESSA, 2002, p. 189).

Segundo Lessa (2002, p. 189), a importancia dessas observagoes de Lukacs significa,
por um lado, o rompimento com a antitese do idealismo que ou “identifica simplesmente o
determinismo com necessidade, enquanto generaliza e extrema em termos racionalisticos o
conceito de necessidade, esquecendo seu auténtico carater ontoldgico de ‘se...entdo’”, ou
amplia de forma ontologicamente falsa o conceito de teleologia a natureza e a histéria e com
isso apresenta grande dificuldade em situar a questdo da liberdade em sua forma auténtica,
concreta, real, verdadeira. Por outro, Luk&cs promove a ruptura com as concepgdes que
entendem a liberdade como afirmacgdo do individuo contra as agressdes sociocoletivas, “como
afirmacéo da esfera privada contra o publico, tal como quer toda a tradicdo liberal.” (LESSA,
2002, p. 189). Liberdade € uma categoria ontologica que transcende a mera liberdade
individual, advinda da contraposicdo entre individuo e sociedade como dois polos
antindmicos que, por estarem envolvidos em uma inelimindvel contraditoriedade, exigem a
mediacdo de um sistema de regulamentacdes de tipo juridica (direito) e/ou politica.

A esséncia da liberdade, portanto, situa-se no desenvolvimento humano-genérico.
Significa a possibilidade plena de o individuo conceber-se e expressar-se como género
humano. Portanto, a realizagéo da liberdade humana implica

[...] a superagdo de todos os constrangimentos que impedem que a
contraditoriedade ineliminavel entre a reproducdo do individuo e a do ser
social se afirme pelo que ela é de fato: a contradicdo entre duas esferas
reprodutivas que sdo polos de um Unico processo reprodutivo global, o
género humano. (LESSA, 2002, p. 190).

H& que se ressaltar também que sendo a liberdade sempre objetiva, concreta, é,
portanto, determinada. A liberdade sé existe de forma articulada com a esfera da necessidade,
uma vez que a escolha de uma alternativa em detrimento de outras conduz a “um periodo de
consequéncias” em que o campo de decisdo fica reduzido e, em alguns casos pode chegar a
zero. Significa reafirmar que “a infinidade intensiva e extensiva das determinac¢des do ser-
precisamente-assim existente resulta em que as consequéncias de todo e qualquer processo de
objetivacdo ndo possam ser previstas, em sua totalidade, ante festum.” (LESSA, 2002, p. 190).

Isso nos permite compreender que, para Lukacs — ainda segundo Lessa (2002) —, a
conquista da liberdade esta articulada de forma “sociometabdlica” ndo s6 as cadeias “causais-

legais” do mundo dos homens como também ao desenvolvimento do para-si da generalidade
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humana. Portanto, quanto mais o individuo compreende 0s nexos das coisas, das situacdes, de
suas articulacdes com as partes e, principalmente, com o todo, maior sera a possibilidade de
prever as consequéncias de suas acOes, ou seja, quanto mais consciéncia tiver sobre a
processualidade do mundo em que vive, maior a amplitude possivel de liberdade.

Lessa (2002, p. 191) sublinha que: “liberdade e necessidade, no contexto da
ontologia lukacsiana, sdo componentes dindmicos, inelimindveis, que estdo no centro de toda
deciséo alternativa.”. Observa ainda que a objetivacdo, ao dar origem a um ente novo com a
“posicdo do fim” objetivada, significa jA um “ato de liberdade nascente”. Assinala que “0s
meios e as formas de satisfazer as necessidades ndo sdo determinados pelas cadeias
bioldgicas, mas pelo resultado de decisdes alternativas, de atos teleologicamente postos.”
(LESSA, 2002, p. 191). Conclui disso que a liberdade € concreta em sua esséncia ontologica,
porque significa um campo de possibilidades de acGes dentro de um complexo social objetivo
em que atuam, concomitantemente e objetivamente, forcas naturais e sociais.

Por outro lado, o ato de liberdade fundado pelo trabalho ndo funda de forma
deterministica uma trajetéria linear do ser humano rumo a uma vida plena de sentido. Funda
apenas o impulso a essa plenitude de liberdade. Como vimos anteriormente, na esfera da
busca dos meios, 0 impulso ao conhecimento do ser-precisamente-assim existente j& presente
no ato primordial do trabalho é o fundamento genético da ciéncia, que, por sua vez, no
desenvolvimento da sociabilidade e suas inelimindveis contradi¢cbes, o conhecimento
cientifico produziu e reproduziu falsas representacdes ontoldgicas ao longo da historia. Basta
lembrar que o desenvolvimento da ciéncia ligado a uma concepcdo ontoldgica de
generalizacdo dos conhecimentos cientificos a todos os seres, historicamente, se deram
articulados ao desenvolvimento da magia e da religiéo.

Portanto, ao fundar a ciéncia, o desenvolvimento do trabalho também funda a
necessidade do ser em compreender sua existéncia e, assim, articula a captura gnosioldgica
das coisas as generalizacbes mais totalizadoras ligadas as representagdes ontoldgicas
possiveis em cada momento histérico — primeiramente por significagdes magicas e depois
religiosas.

Sobre essa contraditoriedade entre ciéncia e representacfes ontolégicas falsas, Lessa
(2002, p. 193) lembra que essas ultimas, “na sociabilidade capitalista contemporanea, fizeram
0 mesmo em relacdo ao cardter manipulador da maior parte dos estranhamentos que a
dominam.”. Sobre os momentos histéricos relevantes dessa contraditéria articulacdo, o

referido autor apresenta a seguinte sintese:
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Segundo Lukécs, para o desenvolvimento da ciéncia, tem relevancia o
momento pelo qual esta contraditoriedade se elevou a consciéncia e ganhou
expressdo social justificadora: o Renascimento com sua conhecida
postulacdo da dualidade bellarminiana entre fé e ciéncia. O periodo
moderno se inaugura, neste particular, como o reconhecimento de que
caberia & ciéncia desenvolver o conhecimento meramente manipulador,
exclusivamente pratico do real, enquanto ficariam reservadas a fé a
delimitagdo e a investigacdo das questdes postas pela busca de uma ‘vida
plena de sentido’. (LESSA, 2002, p. 194).

Tal constatacdo, de acordo com Lessa (2002), mostra que a limitacdo do
conhecimento cientifico na constituicdo da visdo de mundo burguesa € um dos fatores
fundamentais que determinardo, desde o Renascimento até hoje, a convivéncia entre o
progressivo avango do desenvolvimento cientifico e sua intrinseca necessidade religiosa que
medeia a vida cotidiana contemporanea.

O que nos importa em relacdo a analise da liberdade no contexto da ciéncia
contemporanea e seu carater desumanizador — estranhado e ideologicamente comprometido
com o capital — é o fato de que esse conhecimento ndo questiona sua esséncia fixada na
particularidade da individualidade que ao se contrapor ao humano-genérico reproduz o
individualismo burgués. A consequéncia disso é a reproducdo em nivel universal da
consciéncia estranhada de individuos ménadas, egoistas, que compreendem a totalidade social
ndo como o seio de seu processo humanizador, e sim como 0 meio de seu enriquecimento
particular. Tal concepcdo invertida impede a atualizacdo de valores que consubstanciam as
necessidades concretas do ser social pleno (liberto), progressivamente genérico, que deveriam
predominar na processualidade da reproducdo social. Estes sdo substituidos por valores que
representam a estreiteza dos interesses particulares do individualismo burgués elevados a
condicdo de ontologicamente superiores aos valores humano-genéricos.

Consequéncia disso € a esterilizacdo da ciéncia de valores efetivamente humano-
sociais, reduzindo-a a mera ferramenta de manipulacdo pratica do real, “retirando dela toda a
autoridade para a construgdo de uma concepcao de mundo que responda as demandas postas
pela necessidade de uma vida plena de sentido.” (LESSA, 2002, p. 195).

Disso decorre uma das contradices mais importantes da sociedade burguesa: a
ciéncia que deveria, por esséncia, promover a liberdade plena e a “vida plena de sentido” a
todos, limita-se a reproduzir o individualismo, enquanto a religido essencialmente metafisica
e/ou mistica promove mediacGes humanizadoras a medida que propGe acbes orientadas por
valores humano-genéricos (amor, igualdade universal etc.).

Em sintese, a liberdade
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[...] por sua esséncia ontolégica /../ é concreta: ela representa um
determinado campo de acéo das decisdes no interior de um complexo social
concreto no qual se fazem operantes, simultaneamente ao complexo social,
objetividade e forgas tanto naturais como sociais. Portanto, apenas esta
totalidade concreta pode ser uma verdade ontolégica. (LUKACS apud
LESSA, 2002, p. 192).

Vale destacar que Lukéacs, ap6s analisar a relagdo ontoldgica fundante da liberdade
no trabalho, pretendia aprofundar sua analise na esfera da reproducdo social no livro Etica,
que ndo pdde ser concluido por causa de sua morte. Porém, acreditamos que nessa Ontologia,
Lukécs nos oferece elementos suficientes para a compreensdo fundamental da constituicao e
do desenvolvimento do ser social, o que, para os objetivos deste estudo — analisar as
possibilidades emancipadoras do esporte —, significa as ferramentas conceituais necessarias.

Nesse sentido, considerando que na ontologia lukacsiana-marxiana liberdade é um
valor essencial da emancipacdo humana, podemos avancar para uma reflexdo central de nosso
estudo, qual seja a relacdo “jogo-trabalho-liberdade” e/ou “esporte e liberdade”, uma vez que

tal reflexdo nos indicara as reais possibilidades emancipadoras do complexo esporte.
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3 SOBRE A GENESE E O DESENVOLVIMENTO DO COMPLEXO JOGO

Se 0 ser-precisamente-assim existente caracteriza-se por um complexo de complexos
consubstanciados a partir do trabalho, que funda o ser social e os demais complexos que o
constitui, para nosso estudo nos interessa saber em que momento surge e se desenvolve o
complexo jogo — esséncia do complexo esporte — e qual sua funcdo ontoldgica.

Elkonin (1998), em sua classica obra Psicologia do jogo®, em concordancia com a
ontologia lukacsiana-marxiana, afirma que a arte e 0 jogo apresentam uma base genética
comum, uma vez que, enquanto fenémenos sociais, sé poderiam ter surgido posteriormente ao

trabalho. Em relacdo ao surgimento do complexo jogo, ele aponta as seguintes hipoteses:

Podemos imaginar que um grupo de cacadores regressou de uma cacada
infrutifera. [...] Para garantir o éxito faz-se necessario um ensaio prévio. [...]
Esse ensaio geral da proxima cacada ndo possui determinadas
caracteristicas da cacada propriamente dita, sobretudo no aspecto técnico-
operativo do processo auténtico.

[...] Também ¢é possivel outra situacdo. Os cacadores regressam com a
presa. A tribo recebe-os com jubilo e os cagadores descrevem como
transcorreu a caca, reproduzindo seu andamento e o comportamento de cada
cacador. A narracdo teatralizada culmina em festanca geral. (ELKONIN,
1998, p. 17).

O referido autor comprova tal tese mostrando como muitas técnicas produzidas para
melhor dominio da natureza pelo ser humano, como, por exemplo, a friccdo de gravetos na
pedra ou na madeira com o objetivo de produzir fogo evolui para instrumentos com fieiras
deslocados para outros fins, como produzir furos. Assim, sdo reproduzidos na forma de
brinquedos que auxiliam na formacdo das criangas no dominio de conhecimentos e
habilidades que necessitardo na vida adulta.

Analisando o surgimento dos brinquedos pido de chicote e piorra a partir da criagéo
de ferramentas para furar com fieiras e fusos, Elkonin (1998) cita 0 exemplo dos povos do
Extremo Norte da URSS que criavam tais instrumentos, pois tinham de fazer muitos orificios
para reforcar seus trends. Conforme o autor, segundo Reinson-Pravdin (1949), “os pequenos
furadores de madeira na forma primitiva de arco — feito de um pau e um cordéo —, que podem
ser postos em movimento por criancas, existem até hoje entre os brinquedos infantis dos
povos do Extremo Norte.” (ELKONIN, 1998, p. 45).

° Segundo a pesquisadora e tradutora Zoia Prestes (2010), a traducéo correta seria Psicologia do brincar.
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Outro exemplo citado por Elkonin (1998) ajuda-nos a compreender ainda mais o
processo ontolégico do surgimento e da evolugdo dos brinquedos e dos jogos. Trata-se da
analise do processo de desenvolvimento das brincadeiras com cordas. Ele explica que em uma
determinada fase do desenvolvimento da sociedade, quando a necessidade de trangar e fazer
nds foram essenciais para o ser humano dominar a natureza (fazer redes, lagar animais etc.),
essas atividades laborais dos adultos eram exercitadas tanto por estes como pelas criangas. A
partir desse jogo primario de exercicio de fazer nds, tais brincadeiras degeneram em
exercicios puramente funcionais para desenvolver habilidades dos dedos, entretenimento,
melhoria da condigdo organica geral, e ndo mais mantém relacdo direta com a atividade
utilitaria que deu origem a essa processualidade reflexa.

Portanto, fica evidente que o exame rigoroso, genético-causal e dinamico-causal
proposto por Vigotski e utilizado por Elkonin, sobre as fung¢bes “humanizadoras” de
brinquedos e jogos mostram que, no transcurso da historia, estes mudam radicalmente de
funcdo e, entdo, sua relacdo com o processo de desenvolvimento da crianca sera outra, bem
como nas préticas sociais dos adultos.

Com base na classificacdo de Arkin, Elkonin (1998, p. 44) considera como
brinquedos e jogos “priméarios” aqueles que mantém uma relacdo direta com ferramentas e
exercicios laborais produtos do devir historico, mas que, “embora tenham aparecido em
determinada etapa historica do desenvolvimento da sociedade, ndo desapareceram com a
extingdo dos utensilios de que s&o copias.”

Para concluir essa reflexdo complementar a explicacéo da centralidade do trabalho na
ontologia do ser social, vejamos como Elkonin (1998, p. 44) analisa a evolugdo do

instrumento rudimentar de caca “arco e flecha”:

O arco e a flecha cairam ha muito em desuso como armas de caga e foram
substituidos pelas armas de fogo, mas perduram no mundo dos brinquedos
infantis. Os brinquedos tém vida mais longa do que os utensilios de trabalho
de que sdo imagem, e isso produz a impressao de que ndo mudam. Dir-se-ia
que foram realmente detidos em seu desenvolvimento, conservando seu
aspecto originario. Mas, s6 se vistos de fora carecem de historia,
submetidos apenas a um exame fenomenoldgico como objetos fisicos.

Tais evidéncias ndo s6 mostram a articulacdo genética do jogo com o trabalho como
nos dao pistas importantes para aprofundarmos nossa reflexdo na direcdo de entendermos
melhor a esséncia desse complexo, bem como sua funcéo social.

Portanto, para além da centralidade do trabalho, os exemplos citados de Elkonin

(1998) também evidenciam como 0s brinquedos e 0s jogos se originam e se desenvolvem



85

movidos pela l6gica dialética da “identidade da identidade e ndo identidade” e apresentam
consubstanciados os elementos e/ou categorias da ontologia do ser social lukacsiana: a) o
ludico enquanto impulso a genericidade deslocado do trabalho e que funda o reino da
liberdade; b) o brinquedo e/ou o jogo como reflexo dos instrumentos de trabalho e das agdes
destes e seu papel na formagdo da consciéncia originalmente deslocados da situacéo laboral,
na esfera da busca dos meios e em constante evolucdo até conquistar autonomia (reflexo da
consciéncia — imaginacdo); c) os valores (e as alternativas) também advindos da
utilidade/necessidade originalmente deslocadas do trabalho (valores de uso) e que, como
mostraremos mais adiante, evoluem para 0s jogos com regras e reproduzem as regras e 0S
valores do contexto em que se inserem, bem como seus estranhamentos — muito presentes no
esporte e sua mercadorizacdo pela l6gica do capital (valores de troca, mediacfes de segunda
ordem etc.); d) a exteriorizacdo como impulso a renovacdo (Aufhebung) intrinseca as
objetivagdes/instrumentos e divisdo social do trabalho; e) a individuagdo como um dos polos
da reproducdo social; entre outras.

Por outro lado, antes de iniciarmos nossa exposicdo sobre a evolucdo do papel do
jogo no desenvolvimento ontogénico, entendemos ser importante anunciar que o0 jogo —
sintese articulada entre situagdo imaginaria e regras — apresenta uma processualidade. Nas

palavras de Vigotski, citado por Elkonin (1998, p. 429):

A trajetéria central do desenvolvimento do jogo vai da situacdo ficticia
patente com regra e objetivo latentes com ficcéo, regra e objetivo labeis, até
a situacdo ficticia com regras e objetivos patentes e ficcao, regras e objetivo
constantes (0 jogo com bonecas — também existente na atividade pré-ludica
— e 0 jogo de xadrez s&o os polos do desenvolvimento), ou seja, do jogo
extrai-se a sua esséncia.

Nosso objetivo nesta secdo € de analisar essa trajetoria e demonstrar que o esporte
representa o estagio mais avancado (degenerado) do complexo jogo. Portanto, como 0 mais
evoluido contém o menos evoluido, entendemos que para melhor compreendé-lo é necessario
compreendermos como esse complexo surge, evolui e participa do desenvolvimento
ontogénico do individuo. Em outras palavras, como se d& essa transicdo da brincadeira, em
que se tem uma situacdo imagindaria explicita e regras implicitas, para 0s jogos, em que as
regras/objetivos se apresentam e a situacdo imaginaria fica encoberta, bem como qual o

significado desse processo para a formacao da crianca.
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Pretendemos também, ao situar o papel da brincadeira e/ou do jogo no
desenvolvimento do psiquismo a partir da psicologia histérico-cultural (ontologia
vigotskiana), apresentar aproximacgdes possiveis entre a ontologia lukacsiana e a vigotskiana.

3.1 Sobre o papel da brincadeira'® no desenvolvimento do psiquismo

Com base no que apresentamos até aqui fica evidente que o contetudo do jogo é de
ordem socio-histérica. Diante disso, Vigotski, assim como Elkonin, refutaram outras teorias
que, orientadas em premissas filosoficas idealistas e/ou metafisicas e/ou cognitivistas,
compreenderam o desenvolvimento do jogo humano, bem como o desenvolvimento humano,
em bases bioldgicas e/ou esponténeas.

Vigotski argumenta que as abordagens que buscam explicar a brincadeira pelo
principio da satisfacdo ndo se sustentam porque, por um lado, existem outras atividades que
também cumprem esse papel, como, por exemplo, o “chupar chupeta”, que produz satisfacéo
na crianga sem sacia-la. Por outro, o referido autor aponta que existem jogos em que o proprio
processo de atividade pode ndo produzir satisfagdo, como no caso dos jogos esportivos, em
que os resultados podem provocar sentimentos intensos de insatisfacéo.

No outro extremo dessa abordagem que tenta explicar o jogo como produto de
impulsos bioldgicos, Vigotski critica também as teorias que buscam explica-lo pelo prisma
dos impulsos intelectuais (cognitivistas), ou seja, para estas “a crianga apresenta-se como um
ser tedrico que, dependendo do maior ou menor nivel de desenvolvimento intelectual, passa
de um degrau etario para outro.” (VIGOTSKI', 2008, p. 24).

Demonstraram os psicologos russos, em conformidade com a ontologia lukacsiana,
que no desenvolvimento ontogénico humano as transformacbGes ocorrem movidas por
necessidades, impulsos agora motivados pela atividade social, mediados pelo contexto socio-
histérico.

Podemos afirmar desde ja que os estudos desses pesquisadores no campo da
psicologia complementam a ontologia lukacsiana no plano da ontogénese, uma vez que

comprovaram que “qualquer deslocamento, qualquer passagem de um estagio para outro se

19 para compreendermos melhor a evolugdo da funcdo do jogo no desenvolvimento ontogénico, faz-se necessério
explicar que “brincadeira” na psicologia histérico-cultural se refere ao jogo protagonizado — atividade principal
da crianca na idade pré-escolar —, que “jogo” € mais utilizado para expressar 0 “jogo com regras” e que
“brinquedo” se refere ao objeto com que se brinca.

! Trata-se de uma palestra de Vigotski estenografada, proferida em 1933: A brincadeira e o seu papel no
desenvolvimento psiquico da crianca, traduzida por Zoia Prestes, Elizabeth Tunes, Patricia Pederiva, Janine
Mundim e Eric Alberto Lima de Oliveira.
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relaciona a mudanca brusca dos motivos e dos impulsos para a atividade.” (VIGOTSKI, 2008,
p. 24). Portanto, analogamente, podemos inferir que as atividades que orientam de forma

“principal”*?

0 desenvolvimento da crianca até sua plena autonomia na vida adulta significam
as atividades principais que orientaram as etapas do desenvolvimento da humanidade. Nesse
sentido, entender a importancia do jogo no desenvolvimento ontogénico é fundamental para
os educadores em geral e, principalmente, para aqueles que lidam com o jogo como
ferramenta pedagdgica.

Nas palavras de Vigotski (2008, p. 24-25) sobre o processo sOcio-histérico de

desenvolvimento ontogénico:

O que representa uma enorme riqueza para o bebé quase deixa de interessar
a crianca na primeira infancia. Essa maturacdo de novas necessidades, de
novos motivos da atividade, deve ser posta em primeiro plano.
Particularmente, ndo ha como ignorar que a crianga satisfaz certas
necessidades, certos impulsos, na brincadeira. Sem a compreensdo da
peculiaridade desses impulsos, ndo é possivel imaginar que a brincadeira
seja um tipo especifico de atividade.

Vigotski constatou que na idade pré-escolar™® surgem impulsos especificos
importantes que conduzem diretamente & brincadeira, uma vez que, nessa idade, ocorre a
emergéncia de tendéncias irrealizaveis, de desejos que ndo podem ser realizados
imediatamente. Na primeira infancia, seu aparato psicoldgico em desenvolvimento (fungdes
psicologicas elementares — sensacdo, percepcdo, memoria) se caracteriza pela realizacéo
imediata de seus desejos. Para a crianga até os trés anos ¢ muito dificil compreender o que
seja adiar a realizacdo de um desejo posto pelo contexto social, ela ainda ndo possui
ferramentas psicologicas para tal, e com o amadurecimento das necessidades ndo realizaveis
imediatamente (ainda na esfera afetiva) surge a brincadeira como solo genético para essa
realizacao ficticia.

Na etapa de transi¢do (da primeira infancia a idade pré-escolar), a crianca apresenta
um conflito entre a tendéncia a realizagdo imediata dos desejos com o surgimento de desejos
ndo realizaveis. Vigotski (2008) aponta que é exatamente nessa fase que observamos o
comportamento de “birra” na crianga, uma vez que ao desejar algo que néo pode ser satisfeito

imediatamente ela ou apronta um escandalo, deita no chdo e bate com os pés, por exemplo, ou

12 Os psicologos russos observaram que o desenvolvimento do psiquismo humano apresentava saltos evolutivos
importantes e que em cada periodo as fungdes psicoldgicas (sensacdo, percepcdo, memaria, imaginacao etc.)
avancavam/evoluiam em comunhdo/motivadas por uma forma de atividade humana que assumia uma
importancia qualitativamente maior nesse processo, tal atividade foi denominada de Atividade Principal.

13 Vigotski refere-se & seguinte classificacdo etaria para o desenvolvimento infantil: a) primeira infancia: do
nascimento até os 3 anos; b) idade pré-escolar: dos 3 aos 6-7 anos.
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conforma-se. Enfatiza que a reacdo da crianca no que se refere a abdicar do desejo irrealizavel
dependeré da educacdo/mediacdo que os adultos proximos lhe deram e que nessa situacdo
muitas vezes é preciso “distrai-la com uma forte demonstracéo de afeto.” (VIGOTSKI, 2008,
p. 25).

Ainda com base nos estudos de Vigotski traduzidos por Prestes (2008), a partir dos
trés anos aparecem tendéncias especificas e contraditorias de outra ordem. Ao mesmo tempo
em que se apresentam necessidades e desejos ndo realizadveis imediatamente, ou seja,
necessitam de mediacOes, estes ndo se extinguem como desejos. Por outro lado, hd a
conservagao da tendéncia a realizacdo imediata destes. Para resolver essa contradi¢do é que se
origina a brincadeira “entendida como uma realizagdo imaginaria e iluséria de desejos
irrealizaveis [...]” (VIGOTSKI, 2008, p. 25).

Portanto, na brincadeira que surge na forma de jogo de papéis ou jogo protagonizado,
h& muito mais que um simples impulso afetivo tal qual aquele que ocorre no bebé ao chupar a
chupeta. Na brincadeira, a crianga ndo apresenta reacOes afetivas isoladas em resposta a
fendmenos isolados, apresenta tendéncias generalizadas exteriores ao objeto (exteriorizagéo
lukacsiana). Na brincadeira, a crianga apresenta o sociogenérico irrealizavel e que foi possivel
apreender naquele momento.

Para Vigotski (2008, p. 25):

A imaginacdo € 0 novo que estd ausente na consciéncia da crianca na
primeira infancia, absolutamente ausente nos animais, e representa uma
forma especificamente humana de atividade da consciéncia; e, como todas
as fungdes da consciéncia, forma-se originalmente na acdo. A velha formula
segundo a qual a brincadeira de crianga é imaginacdo em acdo pode ser
invertida, afirmando-se que a imaginacdo nos adolescentes e escolares é a
brincadeira sem acao.

Entendemos que essa constatacdo de Vigotski apresenta uma sintese ontologica
muito importante em relacdo ao jogo. Em primeiro lugar é importante porque mostra que é a
atividade, ontologicamente analoga ao trabalho, o solo genético da imaginagdo, que por sua
vez, como ja vimos, representa o surgimento da consciéncia e, em Ultima instancia, do “p6r
teleoldgico”. Em segundo lugar porque nos fornece elementos para compreender a génese € 0
desenvolvimento do jogo como complexo fundamental na processualidade da formacéo
humano-genérica, bem como possivel complexo fundante da esfera da reproducéo social.

Vale ressaltar também que tal constatacdo nos permite, inclusive, compreender

porque fildsofos como Schiller (1991) e Huizinga (1990) sobrevalorizaram o jogo em
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detrimento do trabalho na processualidade do mundo dos homens. O primeiro no que se refere
a sua premissa principal de que a esséncia do ser humano é movida por uma tendéncia ao jogo
(triebspiel) e que, portanto, o ser humano s6 € plenamente humano quando em situacdo de
jogo. O segundo ao propor que o0 jogo antecede a cultura porque sua existéncia independe da
socializacdo, pois ¢ um fendmeno anterior e intrinseco a ela.

Voltando as fases do desenvolvimento da crianca e do papel do jogo nesse
desenvolvimento, os psicélogos russos — Vigotski, Elkonin e Leontiev —, como vimos
anteriormente, assinalam que o0 jogo aparece na primeira infancia na forma de jogo
protagonizado (brincadeira) a partir do impulso a transcendéncia determinado pela
contradicdo entre os desejos da crianca e as (im)possibilidades de satisfazé-los.

Quando bebés, os seres humanos se desenvolvem pela relagdo emocional direta com
0s adultos que os rodeiam que, concomitante as satisfacdes de suas necessidades
predominantemente bioldgicas, introduzem media¢fes sociogenéricas — linguagem,
comportamentos afetivos etc. — que estimulam e desenvolvem as fungdes ainda elementares
do psiquismo (sensacgdo, percepcao, atencdo involuntaria e memdria eidética — por imagens).
Em um segundo momento do desenvolvimento (por volta de um ano até aproximadamente
dois anos de idade), a crianca passa a atuar com objetos, mediada pelo adulto que a ensina a
utiliza-los; porém, imita-o sem ainda aperceber-se disso. Na fase inicial da infancia, a crianca
j& imita as acOes dos adultos e age com objetos tentando atuar como o adulto e até consegue
realizar certas acOes elementares e, diferentemente da fase anterior, agora a crianga, pela
primeira vez, percebe que esté agindo independentemente do adulto.

Segundo Elkonin (1998, p. 404), a contradi¢cdo fundamental que se observa ao passar
do jogo com objetos para a interpretacéo de papéis (jogo protagonizado), “consiste em que no
meio objetal imediato das criancas pode ndo ocorrer nenhuma mudanca essencial no momento
dessa transi¢do”. Ou seja, a crianca que antes dava banho e de comer a boneca continua a agir
dessa maneira; no entanto, tais acoes adquirem um novo sentido na medida em que a crianca
comeca a reproduzir também os papéis sociais dos adultos nessas relages. A crianga passa a
estar no lugar da “mamée” e a boneca, no lugar da “filha” e os atos adquirem agora
responsabilidades, ou seja, os complexos valorativos e/ou sociogenéricos se manifestam nas
acOes das criancas conforme suas vivéncias. Obviamente que a relacdo mée-filho é uma das
primeiras a ser reproduzida e nela ja se manifestam as relacfes de amor e ternura, ou até o
contrario, dependendo das relagcbes concretas que circundam a crianca e orientam seu
desenvolvimento. Vale destacar que essa reproducdo lidica se da no plano ainda puramente

emocional.
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Nesse sentido, Elkonin (1998, p. 405) observa que “é por isso que se compreendem
primeiro de maneira puramente emotiva as fungfes do adulto como autor da atividade
transcendente para outras pessoas e, portanto, originador de certa atitude por parte destas.”

A tendéncia ao humano-genérico na brincadeira significa que somente post festum a
crianca compreendera porque brinca, podendo até, no limite, nunca refletir significativamente
sobre isso, ou seja, a crianga brinca sem ainda entender os motivos que a levam a brincar,
porque a “esséncia da brincadeira é que ela é a realizacdo de desejos, mas ndo de desejos
isolados e sim de afetos generalizados.” (VIGOTSKI, 2008, p. 26). Isso ndo sO6 € o que
distingue a brincadeira do trabalho e de outros complexos como nos adianta em que medida
sua caracteristica de situacdo imaginaria delimitada por regras (implicitas e/ou explicitas)
delimita também sua potencialidade pedagdgica emancipadora. Veremos mais adiante como a
brincadeira, que é a atividade principal do desenvolvimento da crianca na idade pré-escolar,
evolui para os jogos com regras na idade escolar na forma de atividade subsidiaria, uma vez
que, nesta fase, o estudo e a atividade intima pessoal elevam-se a condicdo de atividade
principal.

Os desejos ndo realizados que provocam o impulso afetivo e que levam a brincadeira
contém rudimentos da situacdo imaginaria, porém ndo na forma simbdlica como pensaram 0s
cognitivistas — dentre 0s mais importantes destaca-se Piaget —, mas, segundo Vigotski (2008),
“na propria natureza afetiva dessa brincadeira estardo presentes momentos da situacdo
imaginéria.” (VIGOTSKI, 2008, p. 27).

Sobre as regras na brincadeira, Vigotski faz uma observagdo importante para nosso

estudo sobre as possibilidades emancipadoras dos jogos esportivos:

Vaérios pesquisadores, apesar de ndo pertencerem ao campo dos
materialistas dialéticos, seguiram nessa area pelo caminho recomendado por
Marx, quando dizia que ‘a anatomia do homem ¢é a chave para a anatomia
do macaco.” Eles comecaram a analisar a brincadeira tardia com regras e
seu estudo levou a conclusdo que a brincadeira com situagdo imaginaria
representa, essencialmente, 0s jogos com regras. Parece-me até possivel
admitir a hip6tese de que ndo existe brincadeira em que ndo haja
comportamento da crianga submetido a regras, uma relacdo singular da
crianca com as regras. (VIGOTSKI, 2008, p. 27).

Na brincadeira também ¢é possivel identificar as duas formas de comportamentos
morais da crianca, duas fontes de desenvolvimento das regras, reconhecidas por Piaget e
também por Vigotski. A primeira refere-se a influéncia unilateral do adulto (externa) sobre

7 13 b N 11 LR 11

ela, determinando o que é “certo”, “errado”, “o que pode”, “0 que ndo pode” etc. A segunda
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fonte de surgimento de outras regras se da pela colaboracdo muatua crianca-adulto ou crianca-
crianga, ou seja, a crianga participa dela.

Observa Vigotski que nas brincadeiras as regras se diferenciam muito daquelas do
tipo “ndo mexer nas coisas”, uma vez que sdo estabelecidas pela propria crianca e, portanto,
se referem as regras que Piaget identificou como “regras de autolimitacdo e autodeterminacgéo
internas”.

Piaget observou um fendmeno muito interessante no desenvolvimento da moral
infantil: o realismo moral. Trata-se do fato de que as regras sociais apresentadas pelos adultos
(“o que pode” e “o que ndo pode”), ainda incompreensiveis conceitualmente pela crianca,
confundem-se com as leis da natureza também aprendidas. Por exemplo, ela confunde a regra
de ndo acender palitos de fosforo pela segunda vez com nao poder acender palitos de fésforo
porque € perigoso. Vigotski (2008) afirma que “todos esses ‘ndos’ para a crianga pequena sao
0 mesmo; todavia, € totalmente diferente sua relacdo com as regras que estabelece por conta
prépria.” (VIGOTSKI, 2008, p. 29).

Isso também tem a ver com outra constatacdo importante feita por Vigotski, qual seja
que a crianca na brincadeira aprende a agir pelo sentido das coisas e ndo pelo que vé. Na
primeira infancia, os objetos ditam a ela o que fazer, ou seja, a for¢a impulsionadora vem dos
objetos e determina a atividade da crianga (a porta estimula-a a querer abri-la, o sino a querer
tocé-lo etc.). Vigotski explica que isso ocorre porque na consciéncia da crianca, nesse
periodo, afeto e percepcdo encontram-se fundidos. Disso decorre que a percepcdo € o
momento inicial da reacdo motora afetiva, ou seja, qualquer percepcdo é estimulo para a
atividade.

Na brincadeira, os objetos perdem o seu carater impulsionador. Nela a crianca age
independentemente do que visualiza. Constatou-se que pessoas acometidas de certas lesbes
cerebrais perdiam a capacidade de agir independentemente daquilo que podiam ver. Tal fato
comprova que a liberdade de acdo dos adultos e das criangas de idade mais avangada ndo é
dada de imediato e percorre um longo processo de desenvolvimento. Analogamente, pode-se
inferir que no plano filogenético a constituicdo do ser social também percorreu um longo
caminho, bem como que a brincadeira e 0 jogo com regras participaram significativamente
desse processo ontoldgico.

O pesquisador-psicdlogo russo apresenta também resultados de experimentos em que
criancas de dois anos ao serem solicitadas a repetir algo contréario ou diferente do que viam o
faziam falando somente o que viam. Como exemplo, Vigotski (2008, p. 30) descreve que

“olhando para a crianca sentada a sua frente e sendo solicitada a repetir “Tania esta andando’,
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modifica a frase e diz: ‘“Tania est4 sentada’.”. Também isso acontece em adultos acometidos
por certas doencas. Diante disso, conclui o referido pesquisador que na primeira infancia ha
uma fuséo da palavra com o objeto, ou seja, do significado do objeto com a imagem vista pela
crianca. Portanto, nesse periodo ndo é possivel haver divergéncia entre 0 campo semantico e o
visual.

Na brincadeira, pela primeira vez, a ideia se separa do objeto e a acdo se da movida
pela ideia e ndo pelo estimulo visual do objeto. Pela primeira vez a crianca age movida
somente por uma situacdo pensada, numa situagdo imaginaria, o que a leva a “aprender a agir
ndo apenas com base na sua percepcao direta do objeto ou na situacdo que atua diretamente
sobre ela, mas com base no significado dessa situacéo.” (VIGOTSKI, 2008, p. 30).

Por outro lado, a separacdo da ideia do objeto é uma tarefa muito dificil para a
crianca e, portanto, ndo é possivel que isso se dé imediatamente. Para auxilid-la nesse arduo
processo é que a crianga busca, pela brincadeira, um ponto de apoio para sua ideia, ou melhor,
um pivd que possa substituir o objeto real e, assim, reproduzir no plano imaginario a acéo
irrealizavel. E assim que um cabo de vassoura é transformado em cavalo. No momento em
que o cabo de vassoura se torna pivo para a separacdo do significado “cavalo” do cavalo real é
que ha a modificacdo das estruturas psicoldgicas que até entdo determinavam a relacdo da
crianca com a realidade. Muda fundamentalmente a estrutura da percepg¢éo. Surge na primeira
infancia uma forma especifica de percepcao que Vigotski denominou de “percepcdo real”.

Analogamente podemos pensar que a relagdo primordial teleologia/causalidade
intrinseca ao trabalho e que fundou definitivamente o ser social levou um longo periodo
histdrico para se constituir e precisou de um significativo quantum de acaso.

Para Vigotski, na percepcdo animal o mundo se apresenta apenas por formas, cores e
cheiros, ja 0 mundo visto por nés humanos possui sentido e significado. Isso pode ser
sintetizado por uma formula em que a percepcdo dar-se-ia por uma fracdo em que o objeto
seria 0 numerador e o sentido seria o denominador (objeto/sentido). Essa relacdo entre o
objeto e o0 sentido surge a partir da fala e significa que a percepcdo humana ndo é Unica, mas
generalizada.

Ocorre que na brincadeira, quando, por exemplo, o cabo de vassoura (objeto)
transforma-se em cavalo (significado), separando-se do cavalo real, a fracdo objeto/sentido
inverte-se e 0 dominante passa a ser 0 momento semantico: sentido/objeto. Vale ressaltar que
as caracteristicas do objeto-pivé consubstanciam um significado importante como estimulo a
percepc¢do generalizada da crianca, ou seja, qualquer objeto que seja parecido com um cabo de

vassoura pode representar o cavalo na brincadeira, mas um palito, uma tampinha de
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refrigerante ou um cartdo ndo possuem caracteristicas fisicas para tal e, portanto, ndo podem
substituir o cavalo na brincadeira. Vigotski observa também que na brincadeira as
caracteristicas dos objetos-pivds se conservam, mas seu significado muda, ou melhor,
adquirem o significado da palavra denominadora do objeto substituido e torna-se o ponto
central que determina o comportamento da crianca.

Portanto, a crianca opera na brincadeira com o significado separado do objeto-pivo,
mas com o significado das acdes relacionadas ao objeto real. Sobre essa contradi¢do, Vigotski
(2008, p. 31) afirma que:

Até certo ponto, o significado emancipa-se do objeto a que, antes, estava
diretamente unido. Eu até diria que, na brincadeira, a crianga opera com o
significado separadamente do objeto, mas o significado é inseparavel da
acdo com o objeto real.

Assim, surge uma contradi¢do extremamente interessante: a crianga opera
com os significados dos objetos separados dos significados das acdes, mas
opera com eles sem interromper a relagdo com qualquer agao real e com
qualquer outra coisa real. Esse é exatamente o cardter transitério da
brincadeira que faz com que se transforme num elo intermediario entre as
amarras situacionais da primeira infancia e o pensamento isolado da
situacéo real.

Em outras palavras, ao operar com objetos-pivd emprestando-lhes um sentido, a
crianca passa a operar com os significados das palavras que substituem os objetos inacessiveis
a ela e representados na brincadeira. Com isso, ela realiza a emancipacéo das palavras em
relacdo aos objetos.

Outro aspecto importante em relacdo a brincadeira € que “por maior que seja a
emocao com que a crianga se compenetra do papel de adulto, ela ndo deixa de se sentir
crianca.” (ELKONIN, 1998, p. 405). Ou seja, por mais arrebatada pela situag¢do imaginaria do
jogo, ao imitar um papel jamais a crian¢a se desvincula da realidade que a circunda e,
portanto, no jogo a crianga, por meio do papel que assume, pode comparar emotivamente e
descobrir que ainda ndo é adulto. Avaliacdo permanente essa que, dialeticamente, “emana a
nova razdo de chegar a ser adulto e exercer de fato as suas fungées.” (ELKONIN, 1998, p.
405).

Ao final da idade pré-escolar, segundo Bozhdvitch citado por Elkonin (1998), a
crianca apresenta novas razoes para ser adulto. Razdes essas que se expressam concretamente
no desejo de ir a escola e comecar a realizar um trabalho apreciado socialmente. Portanto,
para a crianca, essa € a trajetdria para a vida adulta. A brincadeira, entdo, se apresenta como

possibilidade de avancar nos sentidos da atividade humana rumo a necessidade de ser adulto
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pela orientagdo primaria de carater emocional — superagdo da relacdo emocional direta adulto-
crianga. Apesar de haver outras atividades igualmente promotoras de desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas rumo ao pensamento abstrato pela evolucdo da esfera das necessidades
operando na crianca em idade pré-escolar, nenhuma delas se avanca com tanta carga
emocional na vida adulta. Por isso é que Elkonin (1998) considera o0 jogo protagonizado como
atividade principal do desenvolvimento do psiquismo na idade pré-escolar, uma vez que € a
atividade em que mais sobressaem as funcdes sociais e 0 sentido da atividade das pessoas
reproduzidas. Em sintese, sobre a “transcendéncia primordial do jogo protagonizado no
desenvolvimento da crianca”, Elkonin (1998, p. 406) afirma também que:

A transcendéncia do jogo néo se limita a que a crianga tenha razdes de novo
contelido para atuar e novas tarefas relacionadas com elas. Neste ponto,
reveste-se de substancial importancia o fato de que no jogo se dé as razfes
uma nova forma psicoldgica. Pode-se imaginar, por hipdtese, que é
justamente no jogo que se da a transigdo das razdes com forma de atividade
de desejos imediatos impregnados de emotividade pré-consciente para as
razBes com forma de designios sintéticos préximos da consciéncia.

No capitulo O jogo e o desenvolvimento psiquico, mais especificamente no item 3 —
“O jogo e a evolugdo dos atos mentais” —, Elkonin (1998, p. 415) afirma que “a anélise do
desenvolvimento das acgdes realizadas no jogo evidencia que o respaldo dos objetos
substitutivos e as agdes realizadas com eles véo se reduzindo cada vez mais.”.

Isso significa que nas etapas iniciais do desenvolvimento da crianca e/ou da
brincadeira hd a necessidade de um objeto substitutivo e uma agéo relativa a funcdo social
desempenhada com ele. J& nas etapas posteriores, 0 objeto é substituido pela palavra que o
denomina (signo) e a acdo (gestos sintetizados) é agora acompanhada pela fala. “Assim, as
acOes ludicas apresentam um carater intermediério e vdo adquirindo paulatinamente o de atos
mentais com significacdo de objetos que se realizam no plano da fala em voz alta [...]”
(ELKONIN, 1998, p. 415).

Tanto a fala em voz alta como as ac¢Ges externas com funcdo de “gesto-indicacéo” ja
se apresentam com carater sintético. Como exemplo, o psicélogo russo apresenta a situagdo
em que a crianga brinca de se preparar para a refeicdo e aponta que, ao se posicionar para
lavar as mdos em um canto da parede em que sugere haver uma pia, ela faz dois ou trés gestos
com as maos imitando o “lavar as maos” e diz: “lavei as maos”. Outro exemplo é em relagédo
ao ato de comer, a crianca leva a boca, por exemplo, um lapis ou outro objeto, e apds imitar os

gestos de comer com o garfo ou colher diz: “ja comi”.
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Nesse sentido, Elkonin (1998, p. 415) conclui tal qual Vigotski que “essa via de
desenvolvimento na direcdo dos atos mentais desligados dos objetos pelas significacdes €, ao
mesmo tempo, 0 aparecimento das premissas para que se forme a ideia.”

Tal fato reveste-se da maior importancia para nosso estudo porque mostra pela
analise do desenvolvimento ontogénico que a brincadeira ou jogo protagonizado (que para
Elkonin € o jogo verdadeiro) é a atividade principal em que se formam as aptiddes
psicoldgicas (percepcdo generalizada, atengdo voluntaria etc.) para uma etapa superior do
desenvolvimento. Etapa essa em que 0s atos mentais passam a ser respaldados pela fala. Ou
melhor, “o desenvolvimento funcional das ac¢Ges lidicas converte-se em desenvolvimento
ontogénico, criando uma zona de evolucdo imediata'* dos atos mentais.” (ELKONIN, 1998, p.
415).

Vigotski assim sintetiza a importancia da brincadeira no desenvolvimento psiquico

da crianca na transicéo para a idade escolar:

Na idade escolar, a brincadeira desloca-se para 0s processos internos, para a
fala interna, a memoria logica e o pensamento abstrato. Na brincadeira, a
crianca opera com significados separados dos objetos, mas sem interromper
a acdo real com objetos reais. Porém, a separac¢do do significado ‘cavalo’ do
cavalo real, a sua transferéncia para o cabo de vassoura (um ponto de apoio
palpavel, pois de outra forma o significado sumiria, evaporar-se-ia) e o
manejo real deste como se fosse um cavalo constituem uma etapa transitéria
necessaria para operar com os significados. (VIGOTSKI, 2008, p. 32).

Em outras palavras, na brincadeira, a crian¢ca ao operar com o0s significados da
mesma forma como opera com 0s objetos vai tomando consciéncia deles e, assim, comeca a
pensar. Tal qual acontece com a aprendizagem da fala gramatical e da escrita em que a
crianca antes sabe falar, mas ndo tem consciéncia do que sabe, ou seja, ndo compreende que
fala por intermédio de signos etc. e, portanto, ndo domina voluntariamente a linguagem
(gramatical e escrita), na brincadeira, ela usa de forma inconsciente e involuntaria o
significado que pode ser separado do objeto. Para ela, nesse momento, a palavra é parte do
objeto, uma vez que ela ndo sabe o que o objeto faz, ndo sabe que fala em prosa, enfim, fala

sem ter consciéncia de que usa palavras.

14 Para Prestes (2010), em tese de doutorado que analisou as inconsisténcias das tradugdes das obras de Vigotski
no Brasil, a melhor traducgdo para tal “zona de desenvolvimento” é “zona de desenvolvimento iminente” por
apresentar com mais propriedade a ideia de “proximidade com possibilidade”, diferentemente e, apesar, das
demais — zona de desenvolvimento/evolugdo imediata e, principalmente, “zona de desenvolvimento proximal” —,
Cujo uso j& se estabeleceu.
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Com isso, Vigotski conclui que a situacdo imaginaria ndo surge de forma casual no
desenvolvimento ontogénico. A situacdo imaginaria tem como principal consequéncia a
emancipagdo da crianca de suas amarras situacionais. E exatamente por isso que concluimos
ser 0 jogo o complexo que funda a esfera ontoldgica da reproducéo social.

Portanto, a brincadeira permite a crianca caminhar paulatinamente dos impulsos
imediatos aos mediatos (pensamento abstrato). Vigotski identificou nesse processo dois
paradoxos. O primeiro é que a crianca na brincadeira opera com o significado em separado,
mas numa situacdo real. Ela atua num plano afetivo duplo, ou seja, ao brincar ela pode ficar
séria, imitando sua professora, e pode alegrar-se por estar participando da brincadeira. O
segundo paradoxo € que, ao brincar, a crianca inicialmente age pela linha de menor
resisténcia, ou seja, pela busca da satisfacdo que a brincadeira proporciona.
Concomitantemente, ao se submeter as regras intrinsecas aos comportamentos sociais
reproduzidos na brincadeira, vai aprendendo a agir pela linha de maior resisténcia, assim
aprende a recusar aquilo que deseja. Com isso — submissdo as regras e rejeicdo aos impulsos
imediatos — avanca na direcdo da satisfagdo méaxima.

Sobre esse percurso ontogénico da brincadeira da idade pré-escolar ao jogo com
regras da idade escolar, Vigotski apresenta um exemplo interessante para mostrar o quanto a
crianca se esforca para resistir ao impulso imediato num jogo simples de *“apostar corridas”.
Relata o referido pesquisador que quando as criangas participantes estéo dispostas no local da
partida, prontas para correr, e tém que aguardar a contagem até 3 (1, 2...), muitas partem antes
de ouvir o trés. Gradativamente, a crianga vai agindo contra o impulso imediato e consegue se
controlar. Disso conclui-se que a esséncia das regras internas se consubstancia a partir da
necessidade de agir para além do impulso imediato.

Esse exemplo, para além da importancia de demonstrar como se iniciam 0s processos
de socializagéo da crian¢a — educacdo da vontade, educagdo da conduta pela mediagéo das
regras, educacdo da moral nas acdes etc. —, mostra, em Gltima instancia, como o jogo atua no
processo de individuagdo, enquanto categoria ontoldgica, particularmente no que se refere aos
elementos genéricos ligados especificamente a trajetéria do jogo jogado — no caso o brincar
de apostar corrida — interagindo com os elementos particulares referentes a singularidade da
situacdo, a singularidade de cada individualidade, e a singularidade da resposta que
corresponde a alternativa escolhida. Vale ressaltar que por se tratar de um exemplo bastante
elementar é possivel também identificar a delimitacdo das escolhas, bem como a tensdo entre

o impulso bioldgico imediato e o impulso social ja interiorizado/consciente (automediado).
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Vigotski afirma também que tal qual hd uma relagcdo invertida objeto/sentido na
brincadeira, isso também ocorre na relagdo acdo/sentido. Também a crianca em idade pré-
escolar age sem compreender sua acdo. A crianca sabe fazer muito mais do que entender o
que faz. O mesmo que ocorre em relagdo ao que foi analisado sobre 0s objetos ocorre também
em relacdo as acBes, ou seja, na primeira infancia a acdo era estruturalmente determinada e o
sentido um momento secundario; na idade pré-escolar, na brincadeira, o principal é o sentido
da acdo. Quando, por exemplo, a crianca comeca a pular ora num pé ora no outro
“imaginando que esta cavalgando num cavalo, a0 mesmo tempo inverte a fracdo acéo/sentido
para sentido/agdo.” (VIGOTSKI, 2008, p. 33). Agora, a a¢dao da crianca fica num segundo
plano e transforma-se em pivd porque o que dirige a brincadeira é o sentido da acéo real. Tal
qual na etapa anterior, um objeto substituia outro, agora uma acéo substitui outra.

Também essa constatacdo da ontologia vigotskiana referente a crianca na idade pré-
escolar agir sem compreender sua a¢do corrobora a ontologia lukacsiana, quando aponta que a
impossibilidade da decisdo alternativa abarcar todo o real implica em que “o devir do
objetivado pela praxis humana ndo pode jamais ser absoluta e logicamente determinado a
priori.” (LESSA, p. 109). J& no caso da ontologia vigotskiana, tal impossibilidade se da
também e, inclusive, porque as fungdes psicologicas superiores enquanto 6rgéos sociais do
psiquismo humano ainda estdo se desenvolvendo estimuladas pelas atividades/mediagdes do
contexto em que a crianga vive. No caso dos esportes, bem como dos demais conteudos da
Educagdo Fisica escolar — gindstica, danca, lutas etc. —, a questdo “saber fazer”
desacompanhada de “saber sobre esse fazer” tem sido um problema importante em relacdo a
sua consolidagdo como *“saberes objetivos” a serem considerados importantes para compor 0s
curriculos escolares.

Vigotski (2008, p. 33) assim reitera a importancia desse processo ludico

semasioldgico para o desenvolvimento ontogénico humano:

Esse € um ponto que se repete em diregdo a possibilidade de operar
exclusivamente com os sentidos das ac¢Oes, em direcdo a escolha volitiva, a
tomada de decisdo, ao conflito de motivos e a outros processos bruscamente
desprendidos da efetiva realizacdo da acdo, ou seja, 0 caminho para a
vontade, assim como operar com 0s sentidos das coisas € o caminho para o
pensamento abstrato, pois na decisdo volitiva 0 ponto determinante ndo € a
realizacdo da propria acdo, mas o seu sentido.

Fica evidente, portanto, que esse movimento no campo semantico é o mais
importante na brincadeira e é fundamental no processo de humanizacdo, uma vez que pela

situacdo imaginaria (e suas regras implicitas) possibilita a superacdo dos impulsos imediatos
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biolégicos pelos impulsos sociais, promovendo a apropriacdo dos contetudos/complexos
humano-genéricos concomitantemente ao desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores (percepcdo generalizada, memdria l6gica, atencdo voluntaria, vontade, pensamento
abstrato e imaginagéo).

Essa fungdo impulsionadora da brincadeira como atividade principal do
desenvolvimento da crianga em idade pré-escolar relaciona-se com o que Vigotski denominou
de “reflexo especular” da realidade da crianga, reflexo este que pode e deve ser estudado, pois
“a relacdo do jogo com o desenvolvimento € a da aprendizagem para o desenvolvimento. Por
trds do jogo estdo as mudancas de necessidades e [...] de consciéncia de carater mais geral.”
(VIGOTSKI apud ELKONIN, 1998, p. 424).

Mais uma vez temos a aproximacao da ontologia vigotskiana com a lukacsiana, pois
também para essa Gltima a categoria do reflexo tem um importante papel pedagdgico por
significar a apreenséo do real pela subjetividade.

Complementando a afirmacdo de Gross™ de que a vontade surge e se desenvolve a
partir dos jogos com regras, Vigotski reforca a premissa de que é na brincadeira que a crianga
comegca a agir de acordo com o sentido das coisas — na brincadeira, um objeto substitui outro
objeto e/ou uma agdo substitui outra acdo no campo semantico, portanto pelo impulso
humano-genérico (social). Vigotski apresenta ainda mais uma constatacdo importante em

relacdo a essa submissao as regras pela crianca que sé é possivel na brincadeira:

Dessa forma, a brincadeira cria uma zona de desenvolvimento iminente na
crianca. Na brincadeira, a crianca esta sempre acima da média de sua idade,
acima de seu comportamento cotidiano; na brincadeira, € como se a crianca
estivesse numa altura equivalente a uma cabeca acima de sua propria altura.
A brincadeira em forma condensada contém em si, como na magica de uma
lente de aumento, todas as tendéncias do desenvolvimento; ela parece tentar
dar um salto acima do seu comportamento comum. (VIGOTSKI, 2008, p.
35).

Para o referido pesquisador russo, a brincadeira € a atividade educativa primordial do
desenvolvimento do psiquismo humano, porque modifica as necessidades mais gerais da
consciéncia, ou seja, potencializa suas funcdes na dire¢cdo ao humano-genérico como fonte de
desenvolvimento, criando a zona de desenvolvimento iminente. Tudo isso porque, no ser
humano, a acdo na brincadeira se da pela primeira vez em um campo imaginario, huma
situacdo imaginaria, criando assim uma intencdo voluntaria, uma teleologia. Por isso é que 0s

pesquisadores russos Vigotski, Elkonin, Leontiev e outros consideraram a brincadeira como

1> Vigotski ndo cita a fonte do estudo de Gross.
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atividade principal — que eleva o desenvolvimento a um estagio superior — do
desenvolvimento da crianca em idade pré-escolar.

E importante reafirmar que a crianca ndo simboliza na brincadeira, ela é guiada pelo
desejo, vivencia as principais categorias da atividade realizando sua vontade. Segundo
Vigotski (2008, p. 33), “ao desejar, a crianca realiza; ao pensar, age; a ndo separacdo entre a
acdo interna e a acdo externa é a imaginacdo, a compreensao e a vontade, ou seja, processos
internos numa agéo externa.”

Sobre a importéncia dos jogos de papéis (brincadeiras ou jogos protagonizados) no
desenvolvimento moral da crianca, Elkonin observa que como o conteldo dos papéis se
centra principalmente nas regras das relagdes sociais, ou melhor, o seu contetudo fundamental
é determinado pelas normas de conduta existentes entre os adultos de uma dada organizagéo
social, nesse jogo a crianga vivencia e assimila as normas em que se baseiam essas relacdes.
Com isso, deduz-se que tais regras “convertem-se, por meio do jogo, em fonte de
desenvolvimento da moral da prépria crianca. Nesse sentido, por muito que se pondere a
importancia do jogo, dificilmente ela podera ser superestimada. O jogo € escola de moral, ndo
de moral na ideia, mas de moral na agéo.” (ELKONIN, 1998, p. 420-421).

Elkonin também faz uma constatacdo importante sobre o papel do jogo como “escola

de conduta arbitrada”:

H& fundamento para supor que ao representar um papel, o0 modelo de
conduta implicito neste papel, com o qual a crianca compara e verifica a sua
conduta, parece cumprir simultaneamente duas fungfes no jogo: por uma
parte, interpreta o papel e, por outra, verifica 0 seu comportamento. A
conduta arbitrada ndo se caracteriza apenas pela presenca de um modelo,
mas também pela comprovacao da imitagdo do modelo. A conduta teatral
no jogo, como fica claro na analise, esta organizada de maneira complexa.
[...] Portanto, ao representar um papel, ha um desdobramento original, ou
seja, uma ‘reflexdo’. [...] E precisamente por isso que se pode considerar o
jogo como escola de conduta arbitrada. (ELKONIN, 1998, p. 420).

O psicdlogo russo conclui que o jogo possui significativa importancia para “formar
uma coletividade infantil bem ajustada, para inculcar independéncia, para educar no amor ao
trabalho, para corrigir alguns desvios comportamentais em certas criangas e para muitas
coisas mais.” (ELKONIN, 1998, p. 421).

Vale destacar que, tal qual Vigotski e demais pesquisadores russos (Leontiev, Luria
etc.), Elkonin atuava no contexto de construcdo de uma sociedade socialista e, portanto, na
construcdo de uma psicologia fundamentada no materialismo histérico e dialético (psicologia

histérico-cultural) numa organizacdo social “sem classes”, consequentemente, a concepcao de
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trabalho, de “ajustamento social” e de independéncia a que se refere o autor, se deu,
obviamente, pela mediacdo de valores e processos valorativos advindos daquele modelo de
organizagdo social. Em outras palavras, por uma concepcdo de liberdade e emancipagéo
humana muito influenciada pela particularidade daquela experiéncia de construcdo social
coletiva.

No entanto, tal observacdo ndo diminui o carater ontolégico universal de delimitacdo
das possibilidades humano-genéricas do fendmeno jogo que as conclusdes de Elkonin
apontam, pelo contrério, reforca e corrobora as teses lukacsianas sobre a liberdade e nos ajuda
a aprofundar a compreensdo que nos interessa sobre as possibilidades emancipadoras do jogo

em sua forma de jogo com regras institucionalizadas e universalizadas — o esporte.

3.2 Sobre o papel do jogo com regras no desenvolvimento humano

Vigotski e Elkonin constataram que tal qual o jogo dramatico (teatralizado) precede
0 jogo com regras na filogénese, conforme nos indicam os exemplos citados, 0 mesmo
acontece na ontogénese, e ambos 0S jogos apresentam duas caracteristicas essenciais:
possuem sempre uma situacdo imaginaria e sdo sempre delimitados por regras. No caso do
jogo protagonizado (brincadeira), tem-se uma situacdo imaginaria explicita dirigida por regras
implicitas. J& no caso dos jogos com regras, conforme o nome indica, tem-se regras explicitas
e situacdo imaginaria implicita, conforme ja apontamos no inicio desta se¢éo.

Se acrescentarmos a essa importante observacdo que a situacdo imagindria,
caracteristica essencial da atividade de jogar, se refere ao fato de tratar-se de uma atividade
sem fins utilitarios, ou melhor, ndo produzir objetiva¢des, avancamos na dire¢do de entender
0 jogo como um importante complexo mediador da emancipacdo humana, ou seja, movido, tal
qual o trabalho, pelo impulso ao humano-genérico; porém ja na esfera da liberdade, sem a
presenca da categoria da necessidade (real), imprescindivel ao complexo fundante do ser
social — o trabalho. Por outro lado, trata-se de uma liberdade relativa, uma vez que as
possibilidades, as escolhas, as decis6es etc. sdo delimitadas pelas regras.

Importante lembrar que o trabalho ndo sé funda o ser humano como também o0s
demais complexos mediadores de seu processo de humanizacdo. Nesse ato — sintese entre
teleologia e causalidade — o trabalho modifica/transforma a forca evolutiva natural de
adaptacdo passiva para um novo tipo de forca propulsora do salto ontoldgico, forca imanente
para uma adaptacdo ativa, ou melhor, cria um impulso a generalizacdo das experiéncias

cotidianas — um impulso ao humano-genérico. Consequentemente, essa forca imanente é
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deslocada aos demais complexos que consubstanciardo o ser-precisamente-assim existente
como complexo de complexos.

As observagdes de Vigotski e Elkonin sobre a funcdo do jogo na ontogénese ajudam-
nos a compreender a génese e o desenvolvimento desse fendmeno a partir da centralidade do
trabalho na ontologia lukacsiana. O jogo como “imaginacdo na acdo”, conforme observou
Vigotski, aparece na ontogénese movido pela necessidade/desejo da crianca em reproduzir
sem riscos as acdes dos adultos, correspondendo, como vimos, a categoria lukacsiana do
reflexo — necessidade de captura da legalidade do ser-precisamente-assim existente para uma
busca com sucesso dos meios — s6 que originalmente no nivel da reproducdo das agdes e
operacbes do trabalho (sintese da relacdo teleologia-causalidade natural produzindo
causalidades postas, objetivacoes).

Portanto, podemos inferir que o jogo funda a esfera da liberdade no plano das acGes
e, posteriormente, o signo (a palavra) libertara plenamente o ser humano no plano das ideias
(pensamento por conceitos). Ou seja, 0 sentido ontolégico do jogo é de, a partir de uma
situacdo imaginaria refletida do mundo dos homens, proporcionar vivéncias que, sem riscos,
possam produzir, no préprio processo, conhecimentos sobre a dimenséao da realidade refletida.
Portanto, a esséncia do jogo € a sua situacdo imaginéria refletida (e arbitrada) do mundo dos
homens.

Segundo Vigotski, citado por Elkonin (1998, p. 426),

A acdo no campo imaginario, na situacao ficticia, e a formagdo do designio
arbitrario, no plano vital, e das motiva¢bes da vontade aparecem no jogo e
colocam-no no nivel superior do desenvolvimento, elevam-no a crista da
onda, transformam-no no mar de fundo do desenvolvimento da idade pré-
escolar que é impelido para o alto por toda a profundidade das aguas,
relativamente tranquilas. Isso € o principal. No jogo ecce homo.

Portanto, por tudo que vimos até o momento, a brincadeira e 0s jogos com regras
cumprem uma funcéo importante no processo formativo humano-genérico. Porém, dentro dos
limites sOcio-histéricos possiveis, uma vez que, como vimos na ontologia lukacsiana, o ser
humano é um complexo de complexos e, portanto, suas respostas sempre dependerdo do
conjunto de possibilidades de escolhas e decisdes que estardo disponiveis no plano geral e
particular. Ou melhor, também a vontade possui substancia histérico-social e se articula com
as possibilidades de acdo mais ou menos conscientes.

Com o surgimento das ferramentas simbolicas — o0s signos (os desenhos, as letras e

palavras, os numeros etc.) —, 0 complexo da linguagem evolui, dialeticamente, em comunhéo
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com as necessidades humano-genéricas produzidas pela complexificacdo das formas de
sociabilidade sempre relacionada com as necessidades advindas do avanco da diviséo social
do trabalho e, assim, 0 ser humano passa a se libertar também no plano das ideias. A nosso
ver é disso que se refere Vigotski quando afirma: “A palavra torna o homem livre. A crianca é
livre no jogo.” (VIGOTSKI apud ELKONIN, 1998, p. 426).

Do ponto de vista filogenético e ontoldgico pode-se inferir que, tal qual no jogo, a
crianca exercita sua liberdade. O complexo jogo funda o reino da liberdade e inaugura a
infancia da humanidade. Em outras palavras, o fato de criar uma situacdo imaginéaria ndo é
casual na vida da crianga, bem como ndo deve ter sido no processo evolutivo humano. Da-se
como consequéncia da emancipacdo da crianca e analogamente do ser humano de suas
amarras situacionais, movida pelo impulso ao humano-genérico criado no/pelo trabalho. Nas
palavras de Vigotski (2008, p. 36), “na brincadeira a crianca € livre, ou seja, ela determina
suas atitudes, partindo do seu ‘eu’. Mas, é uma ‘liberdade’ iluséria. A crianga submete suas
acoes a um determinado sentido [...]".

No entanto, ndo € demasiado refor¢ar que o caminho que vai da brincadeira aos jogos
com regras e/ou esportivos comecga pela situacdo imaginaria inicialmente muito proxima da
situacéo real. E praticamente a reproducao, o reflexo da situacdo real no plano dos objetos e
posteriormente das a¢des. Segundo Vigotski, trata-se de uma situacdo imaginaria que pode ser
considerada uma recordagdo de algo que ocorreu ha pouco tempo. Por exemplo, a crianga
brinca com a boneca repetindo o que sua mée faz com ela (crianca). Com o desenvolvimento
da brincadeira e da crianca, 0s objetivos da brincadeira vdo se tornando conscientes e as
regras passam a dirigir o comportamento das criangas, agora em situacdo de jogo com regras.
Para o referido pesquisador russo, “no jogo, tem-se a consciéncia antecipada do objetivo
definido [...] aparece a regra e, quanto mais rigida, mais adaptacdo exige da crianca, mais
tenso e acirrado torna-se 0 jogo.” (VIGOTSKI, 1998, p. 35).

O pensador russo cita também os estudos de Gross em que apresenta a tese de que a
vontade de uma crianga nasce e se desenvolve nas brincadeiras com regras. Exemplifica
mostrando como numa simples brincadeira de bruxas em que a crianca deve, a0 mesmo
tempo, fugir da bruxa que pode enfeitica-la e imobiliza-la ao tocar-lhe, bem como também
ajudar os colegas enfeiticados e imoveis tocando-os para tirar-lhes o feitico, a crianca a cada
momento tem de enfrentar o conflito entre a regra da brincadeira e o que faria se pudesse agir

imediatamente. Vigotski apresenta ainda um estudo em que um pesquisador (Noll*) criou

18 Vigotski n&o cita a fonte do estudo de Noll.
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uma brincadeira em que, apds mostrar-lhes que poderiam ganhar bombons se brincassem,
induzindo-as a uma vontade méaxima de brincar, colocava regras nessa mesma brincadeira que
determinavam que as criangas tinham que recusar 0s bombons porque representavam coisas
ndo comestiveis. Verificou que as criangas renunciam aos bombons na busca da satisfacdo
maxima que a brincadeira proporciona.

Assim, demonstrou que o cumprimento da regra se internaliza na brincadeira e
funciona, tal qual apontou Piaget, como uma regra de autolimitacdo e autodeterminagéo
interna.

Eis a génese do sentimento de honradez preconizada nos esportes, jogo com regras
institucionalizadas/universalizadas, e como se processa a consolidacdo de valores (igualdade,
fraternidade e liberdade) da sociedade liberal burguesa — ideologia — na forma de “espirito
esportivo” ou “jogo limpo” (fair play).

Mais uma vez a ontologia vigotskiana mostra pela analise ontogénica do
desenvolvimento aquilo que Lukacs apontou quando analisou a génese da liberdade a partir
do trabalho, e o quanto uma vida plena de sentido estd limitada pelas ineliminaveis
contradi¢cOes do desenvolvimento da sociabilidade advindas de uma sociedade cindida em
classes. No caso do esporte de rendimento, fica evidente o carater manipulador dos
estranhamentos deslocados das representacdes ontoldgicas falsas que orientam a sociedade
capitalista.

Abrindo um paréntese para um olhar mais neurofisiologico do processo socio-
historico da formagdo humana, Vigotski (2003), ao analisar as contradi¢des e, principalmente,
0s avancos das diferentes abordagens psicologicas que buscaram compreender a vontade e na
direcdo da compreensdo de sua esséncia materialista dialética (sdcio-historica), apresentou
dados de uma pesquisa do neurologista Goldstein que demonstrou haver em doentes com
determinadas lesdes cerebrais a ocorréncia de acGes que o paciente ndo conseguia realizar
com a ajuda de instrucdes verbais diretas, mas que conseguia com outras instrucées em que
propunha a imitacdo de uma situacdo/atividade vivenciada por ele que envolvia
essencialmente a acdo solicitada verbalmente. Por exemplo, quando prop6s a um paciente que
fechasse os olhos, ele ndo foi capaz de cumprir a instrucdo, mas quando lhe disse para
mostrar-lhe como fazia para dormir, ele fechou os olhos.

Para o referido neurologista, citado por Vigotski (2003, p. 144), “a excitacdo ‘feche
os olhos’, ao chegar a certo centro cerebral, ndo encontra 0os caminhos de transmissao até os
centros de movimento dos olhos.”. Conclui, portanto, que o paciente compreende a instrucao

dada e sabe como executa-la, mas em consequéncia da lesdo que obstruiu a conexao nervosa
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correspondente ndo pode realiza-la por esse canal. Ja diante da proposta de mostrar “como faz
para dormir”, h4 uma estrutura neuroldgica nova, ligada ao ato volitivo e criada a partir das
situacbes mais ou menos integrais vividas pelo paciente. Disso decorre que a estrutura
neuroldgica envolvida em um ato volitivo normal acontece quando entre dois pontos do
cortex se forma uma conexdo ndo direta, mas uma estrutura neurolégica que s6 de forma
mediata conduz a conclusdo do ato. Vale observar que para Vigotski “vivéncias” nada mais
séo do que essas situagdes mais ou menos integrais experimentadas pela crianca.

Retomando a quest&o dos jogos com regras e/ou esportivos e 0 papel destes para com
0 desenvolvimento da crianga/adolescente, Vigotski indica que eles ndo tém o mesmo
significado que a brincadeira desempenha na crianca em idade pré-escolar. Segundo o autor
(2008, p. 36), a atividade principal na idade escolar é o estudo, e, apesar de essa etapa
inaugurar o ingresso da crian¢a no universo das atividades regradas, “a brincadeira ndo morre,
mas penetra na relagdo com a realidade.”.

Se para a crianca em idade pré-escolar a brincadeira funcionava apenas como
exercicio para suas acfes conscientes no plano das ideias, uma vez que Seu campo
semasioloégico ndo podia ultrapassar o das acdes (imaginacdo e vontade na agdo), na idade
escolar, h4 o aparecimento do campo semasiologico interior (fala interiorizada), portanto
independente, porém coordenado com o exterior. Vigotski sugere que 0 jogo com regras
cumpre um papel coadjuvante importante a atividade principal de estudo nessa etapa do
desenvolvimento ontogénico pela coordenacdo das vivéncias de situagdes interpessoais
regradas com o campo semantico interiorizado. Aponta ainda que na primeira infancia ainda
h& no desenvolvimento psiquico da crianga uma unido do campo visivel com o semasioldgico,
formando assim um tipo de Ernstspiel (jogo sério) na acdo. Ja na adolescéncia, o Ernstspiel
aparece na consciéncia. Disso deduzimos que o esporte — jogo com regras institucionalizadas
— cumprira o papel de proporcionar vivéncias orientadas ao cumprimento de objetivos e com
eles as regras e, no limite, a ideia de conquistar um recorde, a possibilidade de superar-se cada
vez mais e 0 que isso significa para sua emancipa¢do na dimensdo da acdo (consciéncia
corporal).

Por outro lado, concomitante as possibilidades de apropriacdo de técnicas corporais
gue proporcionam a emancipacao das agdes humanas, movidas por esse impulso a conquista
de objetivos cada vez mais transcendentes imanentes ao jogo esportivo, consubstancia-se
também uma situacdo imaginaria implicita que permite a acdo de processos valorativos e/ou
estranhamentos que desorientam os fins do jogar. Ao invés de se jogar como exercicio de uma

vida plena de sentido rumo as apropriagdes humano-genéricas possiveis vencendo
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progressivamente 0s seus limites, tem-se o jogar contra adversarios e/ou a natureza na busca
de triunfos efémeros que reproduzem a competitividade da sociabilidade burguesa.

Vale lembrar também, ainda segundo Lessa (2002) e de acordo com a ontologia
lukacsiana, que o ato de liberdade fundado pelo trabalho ndo funda de forma deterministica
uma trajetoria linear do ser humano rumo a uma “vida plena de sentido” e, como vimos, na
sociabilidade capitalista contemporanea, ha um carater manipulador por parte dos
estranhamentos que a dominam, estranhamentos estes que se refletirdo nos valores intrinsecos
as situacOes imaginarias que consubstanciam o contetdo tanto das brincadeiras como dos
esportes.

Diante disso, podemos concluir que tanto nas brincadeiras hd valores sociais
evidenciados na representacdo dos papéis sociais como nos jogos com regras ha valores
intrinsecos a seus objetivos e as formas de atingi-los, sendo que, no caso dos esportes isso esta
diretamente relacionado a sua condicdo de jogo com regras institucionalizado e/ou
universalizado.

Nesse sentido, a imaginacdo na acédo e a vontade que se desenvolvem na brincadeira
e no jogo com regras sdo impulsionadas segundo necessidades sociais postas que
progressivamente nos emancipa em relacdo aos nossos desejos bioldgicos, mas que em Ultima
instancia, por serem de carater sdcio-historico, refletirdo também os valores da sociedade e/ou
do contexto no qual o ser-precisamente-assim existente (a crianca) se desenvolve e/ou se
“reproduz”.

Concordamos com Elkonin quando afirma que a correlagdo do desenvolvimento
funcional com o ontogénico que se apresenta tdo claro no jogo seja um modelo geral de
correlacdo evolutiva. A importancia dessa constatacdo é que, ontologicamente, o complexo
jogo surgiu na forma de jogo protagonizado (brinquedos e brincadeiras) e, conforme avancou
e se complexificou a diviséo social do trabalho, bem como a sociabilidade com o surgimento
e a evolucdo dos complexos da linguagem, tanto a infancia se dilata para se adaptar a
necessidade de formacdo ontogénica (apropriacdo das objetivacGes e desenvolvimento do
aparato funcional psicolégico necessario) como o jogo protagonizado evolui para sua forma
de jogos com regras e, posteriormente, para jogo desportivo.

Em sua obra classica Estética, ao tratar da questdo do reflexo e da mimese na arte e
na literatura, Lukacs lanca-nos uma explicacdo importante para nossas reflexdes sobre a
evolucdo do fenémeno jogo ao esporte. Para o filosofo hdngaro, como ja apontamos, o reflexo
é a “reproducdo” na mente humana dos objetos externos, reproducéo essa que se desenvolve

pela especificidade da mente humana e ndo segundo a natureza dos objetos. Afirma que na
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arte e na literatura o reflexo significa, antes de tudo, que os fatos representados sdo mimeses,
ou seja, uma imitacdo na qual sdo eliminadas a fungdo pratica e a necessidade de reproduzir
um modelo original externo. Portanto, para Lukacs, o comportamento estético surge quando o
interesse esta posto na imagem refletida enquanto tal, e ndo na fidelidade da dita imagem a
um original externo. Para ilustrar, o filosofo hldngaro apresenta um exemplo bastante
adequado ao nosso estudo: a evolucdo da danga. Afirma ele que a danga s6 chegou ao estagio
de arte auténtica, ou seja, de arte autdbnoma, quando os homens, distanciando-se das
necessidades imediatas da vida cotidiana, deixaram de pratica-la com fins magico-religiosos e
comecaram a experimentar um interesse imediato no reflexo mesmo, ou seja, no préprio ato
de dancar. Conclui que essa conexdo imediato-concreta entre o elemento refletido e a
realidade externa fica eliminada e o produto artistico se constitui como uma objetividade
propria.

Essa explicacdo ndo so corrobora os estudos de Vigotski e Elkonin em relagdo ao
papel do jogo no desenvolvimento do psiquismo humano, pelo carater evolutivo da situacao
imaginéria refletida (reflexo especular) que gera aprendizagens significativas (sociais) e
potencializa o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas elementares (sensacdo, percepgao,
atencdo involuntaria, memoria) na direcdo das funcbes psicoldgicas superiores (atencdo
voluntéaria, memdria l6gica, pensamento abstrato, imaginacdo, vontade), como nos ajuda a
compreender 0 processo ontologico que levou & autonomia do campo esportivo (jogos com
regras institucionalizados e universalizados). Em outras palavras, nos d& elementos para
compreendermos as rupturas que ocorreram no complexo jogo desde seus fins utilitarios
originais (reproducdo de objetos de caca e/ou situacOes de caca) e/ou méagico-religiosos (jogos
olimpicos da Antiguidade) a possibilidade real de vivéncia do ludico, ou seja, jogar pela
fruicdo do jogo autdbnomo, refletido dele mesmo tendo, inclusive, como possibilidade a
conquista da “plena consciéncia corporal”.

Por outro lado, mesmo a “plena consciéncia corporal” possivel de ser alcancada no
jogo esportivo ainda estd muito longe de significar a conquista de uma “vida plena de
sentido”. Conforme apontamos, as impossibilidades emancipadoras do esporte situam-se, em
ultima instancia, nos seus limites de “imaginacéo na acao”. A técnica so liberta o ser humano
no nivel do “saber-fazer”. Contudo, entendemos que o ensino do esporte escolar deva avancar
para além do “saber-fazer” incorporando o “saber sobre esse saber-fazer”. Em outras palavras,
superar a (de)formacao dos alunos esportistas em si ao patamar de alunos esportista para si.

Ha que se destacar, no entanto, que a disciplina corporal exigida para o cumprimento

dos objetivos e das regras no esporte, diferentemente de significar um aprisionamento
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corporal, como afirmam algumas abordagens sociolégicas do esporte, significa a “objetivacéo
na subjetividade” de técnicas, que, como vimos, significam a apropriacdo-objetivacdo de
consciéncia corporal.

Retomando o que nos evidenciou Lukacs sobre o reflexo estético e considerando
nossa constatacao de que tal reflexo € em ultima instancia um reflexo lddico, portanto que se
constitui de dois elementos essenciais que se articulam, quais sejam situacdo imaginaria e
regras, podemos concluir que no caso dos esportes — forma mais evoluida de jogos com regras
— a analise ontoldgica do conteudo refletido, ou seja, 0 quanto ainda contém de sentido-
significado da situacdo real originéria ou o quanto foi construido para atender necessidades
postas pela sociedade capitalista como reflexo do reflexo tém uma importancia pedagdgica
fundamental. Por exemplo, o ensino de lutas que foram criadas por motivos e/ou necessidades
revolucionarias possuem, a nosso juizo, maior potencialidade de mediacGes emancipadoras,
uma vez que quando transformadas em jogo esportivo ou em danca, sua situacdo imaginaria
apresenta um vinculo com sua forma concreta original que possibilita mediacGes genético-
causais e/ou dindmico causais mais significativas. E o caso das lutas/artes marciais (Kung Fu,
Tai Chi, Judd etc.) e a luta-danca afro-brasileira “capoeira”.

Na préxima secdo, procuramos refletir sobre as teorias socioldgicas do esporte que,
ao explicar sua génese e desenvolvimento pelas suas caracteristicas fenoménicas, ndo sé
limitaram sua compreensao ontolégica como comprometeram as propostas pedagdgicas para

0 ensino do esporte escolar.
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4 ESPORTE: REFLEXOES A PARTIR DAS PRINCIPAIS ABORDAGENS
SOCIOLOGICAS

Para Bracht (1997, p. 6), “tdo répido e tdo ‘ferozmente’ quanto o capitalismo o
esporte expandiu-se a partir da Europa para 0 mundo todo e tornou-se a expressao
hegemdnica no ambito da cultura corporal de movimento”. O referido autor ilustra esse
processo de expansao afirmando que os esportes passaram a constituir a pratica cotidiana da
populacdo de todo o mundo, inclusive, substituindo os jogos originais de muitos povos e
transformando-os em préticas folclorizadas.

Em seu livro Sociologia Critica do Esporte: uma introducéo, Bracht (1997) faz uma
analise das principais abordagens que buscaram explicar a propagacdo do fendmeno esportivo
na sociedade e as classifica em: a) esporte de alto rendimento ou espetaculo; b) esporte de
lazer. Explica que utilizou “a expressdo ‘esporte-espetaculo’, complementando a expresséo
‘alto rendimento’, porque [...] esta abriga a caracteristica central desta manifestacéo hoje [...],
qual seja, a transformacgéo do esporte em mercadoria veiculada pelos meios de comunicagéo
de massa.” (BRACHT, 1997, p. 13).

Diante da caréncia de estudos sobre o esporte em outras bases tedricas, ou seja, para
além da abordagem socioldgica (e quica na perspectiva da ontologia marxiana), optamos por
problematizar as principais teses que buscaram explicar o fenbmeno esportivo e que de
alguma forma influenciaram ou influenciam o campo da Educacdo Fisica e da Educacdo
Fisica escolar com base em autores brasileiros referenciais, tais como Bracht (1997), Betti
(1998), Assis de Oliveira (2005), bem como os autores cléssicos que mais se detiveram no
assunto: Pierre Bourdieu, Norbert Elias, entre outros.

Os estudos sociologicos do fenbmeno esportivo iniciam-se somente na década de
1960 e intensificam-se na década de 1970, uma vez que a orientagcdo dessas ciéncias até entdo
se dirigia para os aspectos considerados sérios e racionais da sociedade.

Sobre a sociologia do esporte, Bourdieu (1990, p. 207) constata que ela é

“desdenhada pelos soci6logos” e “desprezada pelos esportistas”. Segundo o referido autor:

[...] a l6gica da divisdo social do trabalho tende a se reproduzir na divisdo do
trabalho cientifico. Assim, de um lado existem pessoas que conhecem muito
bem o esporte na forma pratica, mas que nao sabem falar dele, e de outro,
pessoas que conhecem muito mal o esporte na pratica e que poderiam falar
dele, mas ndo se dignam a fazé-lo, ou o fazem a torto e a direito.
(BOURDIEU, 1990, p. 207).
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Bourdieu parece concordar com a categoria do reflexo da ontologia marxiana ao
constatar que o esporte carrega um “reflexo da realidade”, evidenciando a l6gica da diviséo
social do trabalho estranhado que se desloca também para a producédo cientifica. Por outro
lado, quando Bourdieu ironiza aqueles que tratam o esporte apenas no ambito do senso
comum (dirigentes e comentaristas esportivos, jogadores em geral etc.), retrata bem o quanto
0 aprendizado do saber-fazer (imaginacdo na acdo) — caracteristica essencial do jogo com
regras — acaba também limitando a busca pelo saber cientifico e/ou filoséfico sobre esse
saber-fazer. A nosso ver, nesse ponto reside um dos principais paradoxos em relacdo a
aprendizagem e/ou a prética esportiva que se reflete nas propostas teérico-metodolégicas da
Educacdo Fisica escolar — que veremos na proxima se¢do —, qual seja quanto mais se ensina a
jogar menos se pesquisa e ensina sobre o “por que se joga”.

Sobre a génese do fenémeno esportivo, Bourdieu (1983, p. 139) afirma que:

Parece indiscutivel que a passagem do jogo ao esporte propriamente dito
tenha se realizado nas grandes escolas reservadas as ‘elites’ da sociedade
burguesa, nas public schools inglesas, onde os filhos das familias da
aristocracia ou da grande burguesia retomaram alguns jogos populares, isto
é, vulgares, impondo-lhes uma mudanca de significado e de fun¢do muito
parecida aquela que o campo da mdsica erudita imp6s as dancas populares,
bourrées, gavotas e sarabandas, para fazé-las assumir formas eruditas como
a suite.

De uma maneira geral, hd um consenso entre 0s socidlogos e demais estudiosos do
esporte em relacdo a sua origem e desenvolvimento fenoménico: 1) Origina-se na Inglaterra a
partir do século XVIII; 2) Surge da transformagdo de alguns jogos populares; 3) As public
schools tém um papel fundamental nesse processo; 4) Reproduz-se pelo mundo todo
tornando-se o principal contetdo de Educacéo Fisica e do lazer.

Sobre sua funcgéo social, Bourdieu (1990, p. 220) afirma que o esporte cumpre um
papel fundamental de adestramento corporal e de submissdo da razdo. Vejamos como o

referido autor trata o assunto:

Se a maioria das organizacGes, seja a lIgreja, o Exército, os partidos, as
indlstrias, etc., ddo tanto espaco as disciplinas corporais, € porque, em
grande parte, a obediéncia é a crenca e porque a crenga € 0 que O COrpo
admite mesmo quando o espirito diz ndo (poderiamos, nessa ldgica, refletir
sobre a nogdo de disciplina). Talvez seja refletindo sobre o que o esporte tem
de mais especifico, isto €, a manipulacdo regrada do corpo, sobre o fato de o
esporte, como todas as disciplinas em todas as instituicOes totais ou
totalitarias, os conventos, as prisdes, os asilos, os partidos etc. ser uma
maneira de obter do corpo uma adesdo que o espirito poderia recusar é que
se conseguiria compreender melhor o uso que a maior parte dos regimes
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autoritarios faz do esporte. A disciplina corporal é o instrumento por
exceléncia de toda espécie de domesticacao.

Concordamos com Bourdieu em relagdo a que no esporte hd uma adesdo do corpo
irrefletida, e, como ja vimos, tal fato ndo poderia ser diferente porque se trata de um corpo
agindo dentro de limites (objetivos e regras) preestabelecidos. Concordamos também que é
exatamente essa caracteristica que o elevou a condicdo de “razdo de estado” e a receber tanta
importancia nas politicas governamentais até como forma propagandistica dos valores éticos e
estéticos “de vencedores” que o esporte supostamente carrega refletido da organizagcdo que
representa. No entanto, hd que se ressaltar que, dialeticamente, os esportes trazem as
contradicOes da sociedade que reflete e, portanto, as possibilidades de sua superacdo pela
educacdo do “espirito”, ou seja, pela compreensdo do quanto seu corpo estd sendo
disciplinado por valores (des) humanos que, no limite, tal subordinacdo, tal domesticagéo,
implica na necessidade de superarmos a causa principal dessa subordinacdo aos valores
dominantes, bem como das institui¢cbes que o utilizam para tais fins: a sociedade capitalista.

Por outro lado, entendemos que a disciplina intrinseca ao jogo com regras que é a
esséncia do esporte contém importantes elementos para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, pois, como vimos, 0 jogo com regras cumpre um papel importante na
génese e no desenvolvimento da vontade, imaginac¢do na acao etc. A disciplina nesse caso néo
é domesticacdo e sim pressuposto de liberdade, como afirma Gramsci (1978). A técnica
também liberta. E é até por isso que muitos conhecimentos técnicos, tais como pilotar um
avido, séo treinados antes em simuladores que nada mais sdo do que jogos com situacdo
imaginaria que reflete com preciséo a realidade a ser enfrentada pelo piloto.

H& que se ressaltar, no entanto, que o proprio Bourdieu parece se redimir de sua
posicao unilateral em relacdo ao esporte e sua funcéo central de disciplinar os corpos quando
apresenta 0o que denomina de “saudavel relativismo”, ou seja, 0 reconhecimento de que um
mesmo objeto pode ser apropriado de diferentes formas. Vejamos o que nos diz o referido

autor:

Ainda que seguramente um esporte, uma obra musical ou um texto filoséfico
definam, devido as suas propriedades intrinsecas, os limites e usos sociais
que podem ser feitos deles, eles se prestam a uma diversidade de utilizacGes
e sdo marcados a cada momento pelo uso dominante que é feito deles.
(BOURDIEU, 1990, p. 214).
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Tanto o simulador de voo é um jogo que contém objetivacGes que orientam seu uso
para fins utilitarios diretos como os esportes na forma de jogos refletidos do proprio reflexo
podem ser tratados pedagogicamente e orientados para fins diferentes daqueles que se
tornaram dominantes pela forca da légica do capital que a tudo subsume. Trata-se da
superacao do esporte de rendimento e/ou esporte espetaculo com seu intrinseco culto a vitéria
pela mediacdo ontoldgica de sua aprendizagem e vivéncia (fruida e refletida).

Leontiev (1981) com base na psicologia socio-histérica mostra como a consciéncia
se forma a partir da atividade como reflexo consciente e explica que toda atividade humana é
orientada por um motivo que, por sua vez, é determinado pelo contexto socio-historico do
individuo. Portanto, o que faz com que uma determinada pratica social seja praticada de uma
determinada forma predominante é, em Ultima instancia, determinado pelas condicfes que
determinam a motivacdo para aquela forma de se praticar a atividade. Portanto, no caso do
esporte, mais do que constatar a sua forma predominante de manifestacdo na sociedade —
esporte de rendimento — é necessario desvelar a génese e o desenvolvimento dos motivos que
determinam tal prética, para, assim, melhor planejarmos possiveis intervencdes pedagdgicas.

Elias (1992b, p. 191), discutindo a relagéo entre desporto e 0s passatempos anteriores,
bem como a questdo referente a se as competi¢cbes da antiga Grécia tinham as mesmas

caracteristicas do que hoje é considerado como esporte, afirma que:

[...] o tipo de competicdes de jogos que se desenvolveram durante os séculos
XVII e XIX, na Inglaterra, sob 0 nome de ‘desporto’, e que desde ai se
propagaram a outros paises, era alguma coisa relativamente nova ou se
tratava do reaparecimento de alguma coisa antiga que, sem explicacéo,
estivesse desaparecida.

A partir de sua teoria do processo civilizatorio que acredita que em um determinado
estagio de desenvolvimento da sociedade certos aspectos assumem contornos especificos, tais
como a constituicdo do Estado, a formacdo da consciéncia, o nivel de violéncia fisica e o
limiar de repugnancia a violéncia, Elias (1992a) afirma que a génese do esporte na Inglaterra
no século XVIII justifica-se pela estabilidade do governo parlamentar e por um impulso
correlato muito pronunciado de pacificagio em que o esporte cumpre um papel
complementar.

O argumento central do referido autor em relacdo a funcdo do desporto é que este
surge como necessidade de se exercer uma violéncia controlada. O esporte expressa a
pacificacdo/civilizacdo de jogos de competicdo com restricdo de violéncia sobre os outros,

violéncia controlada por meio de regras sociais.
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Para o referido autor, a excitacdo é reprimida nas atividades “sérias” da vida, “[...]
muitas ocupacdes de lazer fornecem um quadro imaginario que se destina a autorizar o
excitamento, ao representar, de alguma forma, o que tem origem em muitas situa¢des da vida
real, embora sem os perigos e riscos.” (ELIAS, 1992a, p. 70). Portanto, o esporte pertence a
esfera das ocupacdes de lazer que autorizam a fruicdo livre dos impulsos, afetos e emocoes,
num contexto imaginario especialmente criado.

Entendemos que Elias pauta suas analises huma ontologia idealista em que o ser
social ndo se funda e nem se desenvolve a partir do trabalho e/ou pelo reflexo da reproducéo
social advinda deste de forma materialista historica e dialética. A teoria do processo
civilizatério de Norbert Elias, ainda que apresente aspectos importantes em relacdo ao
alargamento do entendimento da génese do fendmeno esportivo, ao expor de forma
configuracional a constituicdo do Estado parlamentar inglés como “mais civilizado”, ao nédo
analisar o movimento essencial de superacdo do feudalismo pelo liberalismo devido a sua
crise estrutural, bem como as devidas correlagdes com a revolucdo industrial que produz a
base material que sustenta tais possibilidades civilizatorias, limita a compreensao, inclusive,
que é essa mesma sociedade e sua divisdo social do trabalho que determinara os valores e 0s
processos valorativos e, consequentemente, a consciéncia e suas manifestacdes nas diferentes
esferas da vida (arte, politica, religido e esporte) dos individuos nesse momento historico.

Coerentemente, apoia sua proposta ontolégica de ser humano, que estd em
permanente “busca de excitacdo”, na psicologia idealista de Freud, principalmente no que se
refere ao “principio do prazer” que € reprimido nas atividades sérias e liberado no esporte, por
meio de um “natural” processo civilizador que também se expressou na superagdo dos
rusticos jogos populares pela criagdo do jogo esportivo e suas regras “cavalheirescas” devido
a “uma evolucao global do codigo de sentimentos e de condutas.” (BETTI, 1998, p. 103).

Betti (1998, p. 103) apresenta uma sintese interessante da concepgdo de Norbert
Elias e Eric Dunning em relagdo a génese do fenbmeno esportivo movida por esse imanente

impulso ao humano-civilizado:

A comparacdo dos jogos de bola populares no final da Idade Média com o
futebol e o rugby modernos permite perceber um aumento da sensibilidade
no que se refere a violéncia. Regras mais restritivas foram adotadas pelos
clubes e 6rgados dirigentes constituidos pelas elites sociais inglesas ao longo
dos séculos XVIII e XIX. Por exemplo, uma das primeiras medidas da
Football Association foi proibir o ‘pontapé nas canelas’, usual no hurling,
jogo precursor do futebol; ha relatos de que eram frequentes fraturas,
luxacOes e, eventualmente, mortes, nessa forma rudimentar do futebol
praticada pelo povo inglés desde o século XVI.
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Ao ndo entenderem que 0 processo genético do jogo esportivo da-se a partir do
trabalho, originalmente como reflexo deste na forma de jogo protagonizado e que evolui aos
jogos com regras e o esporte como “reflexo do reflexo”, Norbert Elias e Eric Dunning, apesar
de se aproximarem da compreensdo das positividades do esporte na esfera da liberdade
conquistada pelo ser humano em relacdo a natureza pelo processo evolutivo (civilizador),
particularmente em relacdo ao papel da rigidez das regras na disciplina da conduta humana, a
nosso ver, construiram uma ontologia idealista e até certo ponto “romantica” em relacdo a
emancipacdo humana.

Em relagédo aos objetivos (civilizadores) do esporte, Elias afirma que nele coexistem
duas fungdes em contradi¢do: “descontrolar agradavelmente os sentimentos e fazer vigorar ao
mesmo tempo as coerc¢des que mantenham as emocdes descontroladas sob controle.” (ELIAS
apud BETTI, 1998, p. 106). Conclui Elias que é por isso que as regras precisam ser
reajustadas caso 0s jogos ndo apresentem emocao e tensdo satisfatorias. Enfim, para Elias e
Dunning, “a dindmica do esporte moderno torna possivel experimentar excitacdo e prazer
‘civilizadamente’.” (ELIAS apud BETT]I, 1998, p. 106).

Vigotski nos d& elementos mais significativos para entendermos como se da esse
impulso ao humano-genérico no jogo ao apresentar uma experiéncia de Noll que, ao
simplificar as regras do jogo de criquet para criangas, demonstrou haver um desanimo nelas
devido ao sentido que o jogar criquet efetivamente proporcionava (motivagéo, emocao, tenséo
etc.) e que se perdia na medida em que suas regras foram dispensadas. No esporte, o que faz
sentido ndo é a situacdo imaginaria e sim 0s objetivos a serem alcangados, sendo que as regras
delimitam as acdes e/ou as possibilidades de realizacdo. Se as regras sdo muito flexiveis a
ponto de facilitarem a realizacdo do objetivo, 0 jogo perde o sentido para os participantes; da
mesma forma se as regras forem rigidas demais. A zona que vai de um polo ao outro
representa, analogamente, o que Vigotski denominou de zona de desenvolvimento iminente.
Em um polo temos o nivel de desenvolvimento real da crianca e no outro, o nivel de
desenvolvimento potencial. Vigotski (2008, p. 36, grifos nossos) conclui disso que “surge
mais um momento que é essencial para 0 jogo esportivo — é a ideia de recorde que também
estd muito ligada ao objetivo.”

Fazendo um paréntese, vale destacar, em relacdo a funcdo emancipadora intrinseca a
zona de desenvolvimento iminente que surge na brincadeira e que se mantém no jogo com
regras, bem como no esporte, a analise de um dos objetos mais significativos utilizados nos

esportes: a bola. Suas dimensbes multissimétricas associadas as possibilidades também
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multiplas de tamanho e elasticidade, atributos nela objetivados pela agdo humana (relacéo
teleologia-causalidade), fizeram dela o objeto essencialmente desafiador em relagdo a
antecipacdo (imaginagdo) possivel que estimula nossa condi¢cdo humano-genérica plena de
adaptacao ativa, ou seja, de estarmos em permanente situacdo de dominio da natureza. Em
outras palavras, parece-nos ser o jogo com bola aquele que mais permite ao ser humano
praticar uma funcdo psicoldgica superior fundamental, qual seja a imaginagdo, que se
caracteriza essencialmente pela capacidade de antecipagdo na consciéncia das possibilidades
para que na esfera teleoldgica possamos “escolher” e “decidir”. No caso dos esportes, trata-se
da imaginacao na acdo, ou melhor, de consciéncia da agdo e suas provaveis consequéncias.

Voltando a génese do esporte ainda pela vertente socioldgica, Bracht (1997) afirma
que, com o declinio das formas de jogos populares motivados pelas festas e comemoracdes
tradicionais (da colheita, religiosas etc.), inicia-se, por volta de 1800, um processo de
reorganizacdo desses jogos em funcdo do reordenamento espaco-temporal determinado pelos
processos de industrializacdo e urbanizacdo. Vale destacar que muitos desses jogos populares
eram reprimidos em nome da manutencao da ordem publica.

Baseando-se nos soci6logos citados anteriormente (Bourdieu, Elias e outros), Bracht
(1997) afirma ser provavel que os jogos considerados vulgares, tais como o futebol e o rugby,
foram sistematizados para se adequarem ao curriculo das grandes escolas inglesas — as public
schools. Nessas escolas, tanto jogos populares tomam formas “eruditas” como aqueles antes
destinados ao “Ocio digno” da aristocracia acabam sendo esportivizados, mas nao
“escolarizados”, como, por exemplo, o ténis.

Para o referido autor, o processo de esportivizacdo “inicia-se em meados do século
XVIII e se intensifica no final do século XI1X e inicio do XX.” (BRACHT, 1997, p. 10). Mais

adiante 0 mesmo autor observa que

[...] no seu desenvolvimento consequente no interior desta cultura, o esporte
assumiu suas caracteristicas basicas, que podem ser sumariamente resumidas
em: competicdo, rendimento fisico-técnico, record, racionalizacdo e
cientificizacdo do treinamento. (BRACHT, 1997, p. 10).

Bracht (1997) elenca os seguintes elementos caracteristicos centrais do esporte: 1)
Treinamento racionalizado baseado na experiéncia e em conhecimentos sistematicos e
cientificos; 2) Regulamentacdo das formas de movimento e de adaptacdo a aparelhos; 3)
Sistematizacdo dos exercicios; 4) Tecnificacdo na mensuracdo dos rendimentos, no

desenvolvimento dos locais de préatica, no desenvolvimento de comportamentos considerados



115

corretos/eficientes; 5) Especializagdo das atividades; 6) Organizacdo de competicdes; 7)
Mensuragdo precisa e quantificacdo para a objetivacdo dos rendimentos; 8) Crescente
orientacdo para o rendimento e para a competicdo (crescente valorizacdo de rendimentos
individuais; almejar ser camped&o, bater recorde; os rendimentos séo divulgados compondo um
ranking).

Conclui o referido autor que os dois conceitos centrais para 0 desenvolvimento do
esporte — racionalizacdo e orientacdo para o rendimento — advém da crenga moderna do
crescimento e do progresso ilimitados. Fazendo um paréntese, vale observar, que a atual e
grave crise financeira mundial e a critica situacdo dos recursos naturais de nosso planeta, ja
nos da elementos suficientes para duvidarmos de que tal progresso seja realmente ilimitado, e
de que o capitalismo é a melhor forma de organizacdo social. Entendemos que a ontologia
lukacsiana nos ajuda a superar totalmente essas teses vinculadas a “producdo destrutiva” —
antes considerada “destruicdo produtiva” — do capitalismo.

E importante observar que esse processo de expansdo encontrard, na Europa,
oposicao e resisténcia, como no caso do movimento ginastico da classe trabalhadora alema
que se recusava a incluir em seu Turnen atividades consideradas da cultura burguesa, no caso
0 esporte.

A resisténcia das classes trabalhadoras em oposicdo as organizagGes esportivas
burguesas também se deu pela tentativa de organizacdo de eventos esportivos sem 0s
elementos da cultura burguesa. Bracht (1997) afirma que até houve a criacdo de uma
internacional socialista da cultura corporal e a realizagdo de trés grandes olimpiadas de
trabalhadores. O referido autor cita os principais pontos desse movimento resumidos por

Bernett a partir de documentos de 1902 a 1931

1) necessidade de quebrar a exclusividade do esporte dos dominantes
(emancipacéo do esporte dos senhores);

2) negacdo dos principios da competicdo, do rendimento e recorde,
entendidos como espelho e instrumento da economia capitalista;

3) solidariedade como principio orientador contra a mentalidade esportiva
capitalista;

4) esporte entendido como arma dos dominantes, tanto o esporte-espetaculo
(para desviar a atencdo da luta de classes) quanto o esporte nas fabricas
(para disciplinar os trabalhadores); e

5) esporte a servigo do militarismo e do fascismo, fomentados pelo
capitalismo. (BERNETT apud BRACHT, 1997, p. 22-23).

Vale observar também que Bracht (1997) e também Betti (1998) ao tratarem da

critica marxista ao esporte o fizeram de forma parcial e/ou equivocada. Tanto por



116

fundamenta-la numa concepcdo materialista mecanicista, portanto ndo dialética, bem como
por considerarem como “marxistas” os integrantes da Escola de Frankfurt que articularam
principios materialistas marxistas com principios idealistas psicanaliticos (freudianos). No
caso de Bracht (1997, p. 57), isso se evidencia, por exemplo, quando aponta que o “Marxismo
ortodoxo e a tese da reproducdo da forca de trabalho: [...] refere-se aquela variante que
procura, mesmo na analise de elementos do dmbito cultural, privilegiar a 6tica econdémica.”
No caso de Betti (1998, p. 93), analogo ao primeiro, porém mais elaborado, apresenta em um
subitem do tdpico “teorias do esporte” (do capitulo Interpretacdo) um tépico intitulado “as
teorias marxistas” do livro A janela de vidro: esporte, televisao e educacgéo fisica que logo na

introducéo afirma:

O pensamento de base marxista produziu uma extensa literatura sobre
0 esporte, em especial na década de 70, na Alemanha e na Francga.
Tomaremos como exemplo Jean-Marie Brohn (1978) e Gerhard
Vinnai (1974). Esses autores foram muito influenciados pelas ideias
de Marcuse e conjugam, as vezes, a abordagem marxista com
conceitos psicanaliticos.

E importante destacar também que essas analises que se valem de vertentes do
marxismo em nome do marxismo verdadeiro, muitas vezes buscando desqualificar propostas
tedrico-metodologicas importantes da Educagdo Fisica (apoiadas em categorias marxianas
fundamentais), se tornaram frequentes nesse campo académico em nome da “critica da
critica”.

Voltando a tematica socioldgica do esporte, segundo Vaz (2002, p. 2), na década de
1960 se desenvolve, a partir da Europa, um movimento teérico nas Ciéncias Sociais, no
contexto da Nova Esquerda, conhecido como Teoria Critica do Esporte “valendo-se de um
aparato tedrico da critica da cultura e da economia politica”. Para o referido autor,
excetuando-se 0 movimento operario dos anos 1920 e 1930 e de outros ensaios esporadicos,
até o surgimento desse movimento critico, “o esporte e sua aura de ‘pureza’ oriunda do ideal
olimpico permaneciam quase ingquestionaveis como fendmenos positivos para as sociedades
modernas.” (VAZ, 2002, p. 2).

Diferentemente das associagfes obreiras que protestavam realizando Jogos
Olimpicos dos Trabalhadores, entendendo que o problema do esporte estava nos elementos
de tipo “burgués” que deveria ser criticado e alterado, para a Teoria Critica do Esporte, era o

esporte em si que apresentava elementos “burgueses” insuperaveis.
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Vaz (2002) aponta que a intencdo real, por tras da defesa do ideéario olimpico do
amadorismo no esporte, que os paises membros do “socialismo real” empreendiam, visava,
em Ultima instancia, criar obstaculos para a participacdo dos atletas profissionais do Ocidente
nas Olimpiadas. Acrescenta ainda que “os paises do leste eram grandes defensores da
pedagogia do esporte, tanto de seu potencial para o desenvolvimento pessoal quanto da
celebracédo da equidade entre os povos.” (VAZ, 2002, p. 2). Para ilustrar tal posicéo apresenta

a seguinte citagao:

[...] a educagdo politico-ideolégica dos atletas no sentido do Marxismo-
leninismo para personalidades socialistas no pensamento e na acdo, que
estejam convencidas da correspondente vitoria do socialismo no mundo
todo, que mostre claramente a imutavel agressividade do imperialismo e
promovam a coexisténcia fraterna da comunidade internacional que se
compde de paises sob diferentes organizagdes sociais. [...] [Além disso] A
formagdo esportiva deve ser uma parte fundamental da educagdo politico-
ideoldgica. Treinadores e funcionarios tém a obrigagdo de, sempre que
necessario, esclarecer a politica esportiva das federaces esportivas e de
ginastica alemds. Em ofensivo contraponto estd colocada a integracao
esportiva na RepUblica Federal da Alemanha, na qual o sistema de
dominagdo do capital monopolista e a violagdo do esporte e dos Jogos
Olimpicos por meio do imperialismo alemdo devem ser desmascarados.
(SCHMOLINSKY apud VAZ, 2002, p. 2).

Nota-se pela citacdo que, no fundo, o que estava em jogo ndo era a defesa do ideario
olimpico do amadorismo defendido pela Alemanha Oriental em detrimento da viola¢do da
regra que proibia atletas profissionais de participarem das Olimpiadas, e sim a utilizacdo do
esporte como arma simbdlica de demonstracdo de poder no periodo da guerra fria (entre os
paises capitalistas liderados pelos Estados Unidos e os socialistas liderados pela Unido
Soviética), iniciado apds a 2% Guerra Mundial.

Buscando criticar o esporte de alto rendimento e de espetaculo em sua totalidade, os
soci6logos da Teoria Critica do Esporte consideravam que os ideais olimpicos constituiam
uma estratégia de dominacédo para as classes subalternas pela dominagdo do corpo — disciplina
corporal. A partir dessas explicagdes € que Rigauer (1969) e Brohm (1976) sustentavam a
critica ao esporte promovido no “socialismo real”. Sobre isso Rigauer (1969, p. 80) afirma

que:

Sobrevivem em ambos Estados alemaes duas caracteristicas que marcaram o
esporte no Nacional-Socialismo. (Uma delas é): O treinamento desportivo e
a Educacgdo Fisica permanecem como formas de educacgdo autoritaria. Em
seus livros I&-se que: “Os estudantes devem aprender a seguir as ordens do
professor sem que seja necessario esperar por esclarecimentos sobre seu
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sentido. Uma crianca ndo pode, em principio, tudo compreender [...] em
segundo lugar, ha varias situacBes nas quais ndo ha, por conta de alguma
periculosidade, tempo para esclarecimentos. A submissdo é por isso
fundamental.

Em sintese, a tese central dos teoricos criticos do esporte reside no fato de que
esporte e trabalho s&o duas faces de uma mesma moeda e “estruturam-se no mesmo esquema
de acdo.” (BROHM, 1989, p. 71). Portanto, os defensores da teoria critica do esporte nao
concebem outras possibilidades a esse fendmeno que ndo seja a reproducdo das principais
caracteristicas do trabalho capitalista: disciplina, autoridade, competicdo, rendimento,
racionalidade instrumental, organizacdo administrativa e burocratizagéo.

Segundo Vaz (2002, p. 9-10), a fungdo ideolégica do esporte foi sintetizada da
seguinte forma por Brohm:

1. O esporte € um aparelho ideoldgico do Estado que cumpre um triplo
papel: reproduz ideologicamente as relacGes sociais burguesas, tais
como hierarquia, subserviéncia, obediéncia, etc.; em segundo lugar ele
propaga uma ideologia organizacional especifica para a instituicdo
esportiva, envolvendo competicdo, recordes e outputs; em terceiro lugar
ele transmite, em larga escala, os temas universais da ideologia
burguesa, como o mito do super-homem, individualismo, ascensdo
social, sucesso, eficiéncia, etc.

2. O esporte é uma cristalizacdo ideoldgica da competicdo permanente, que
é representada como “preparacdo para as asperezas da vida.”

3. O esporte ¢ uma ideologia baseada no mito do progresso infinito e
linear, como se expressa na curva dos recordes.

4. Finalmente, o esporte é a ideologia do corpo-maquina — o corpo torna-se
robd, alienado pelo trabalho capitalista. O esporte baseia-se na fantasia
do ser “fit’, do corpo produtivo.

Para Dunning (1999), a teoria critica do esporte, de uma maneira geral, esta correta
em sua analise do fendmeno esportivo como mercadoria. No entanto, a premissa de que a
profissionalizacdo e mercadorizagdo dominam o esporte ndo estd devidamente comprovada.
Para o referido autor, essa auséncia de comprovagéo esta ligada desde a origem em sua raiz
economicista, ou seja, a mesma critica que fazem ao marxismo em geral como sendo
determinista sem atentarem para o fato de que esse marxismo mecanicista althusseriano nao
representa verdadeiramente o materialismo, historico e dialético, que Marx nos deixou.
Lukacs e Vigotski sdo exemplos da fecundidade ontoldgica do marxismo.

Portanto, entendemos que o equivoco central da teoria critica do esporte, em ultima

instancia, estd na analise mecanicista, ndo dialética que faz do marxismo. Confundem a
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leitura leninista-marxista feita pelo stalinismo como sendo a teoria marxiana (materialista,
historica e dialética).

Segundo Duarte (2007, p. 24), “ndo esta, porém, determinado de forma absoluta, nas
préprias objetivacdes, se elas terdo uma funcdo predominantemente humanizadora ou
alienadora na formacéo do individuo.” Dessa constatacdo, bem como pelas demais categorias
da ontologia marxiana que apresentamos, conclui-se que a alienagdo no esporte de rendimento
ndo decorre da apropriacao dos seus elementos objetivos constituintes (fundamentos técnicos,
taticos e regras), mas da relacdo alienante que os individuos estabelecem com ele, uma vez
que, na sociedade capitalista, a relacdo dos individuos com as objetivacdes genéricas (religido,
politica, arte, esporte etc.) tende a ser sempre alienada, uma vez que a sociabilidade é formada
no interior de relagdes sociais de dominacgdo. Portanto, h& que se identificar quais elementos
emancipadores (éticos e estéticos) o fendbmeno esportivo possibilita ser tratado
pedagogicamente e de que forma trata-los na perspectiva de contribuir para uma educacao
plena do individuo.

Diferentemente dos defensores das ideias deterministas dos pesquisadores da Nova
Esquerda e de sua Teoria Critica do Esporte, entendemos que, tal qual o trabalho capitalista
traz consigo sua possibilidade de negacdo pela prépria contradicdo ontologica imanente a sua
génese e desenvolvimento, também o esporte contém em esséncia possibilidades
humanizadoras.

Veremos mais a frente que, inclusive, no campo das pedagogias da Educacdo Fisica
brasileira contemporanea ha uma corrente — critico-emancipatoria — que se fundamenta na
Teoria Critica desenvolvida pelos tedricos da Escola de Frankfurt (Adorno, Marcuse e
Horkheimer) e que, no entanto, ndo elimina o esporte do curriculo e, de uma maneira geral,
propde uma “transformacdo didatico-pedagogica” apontando para a sua “ressignificagdo”
(KUNZ, 1991).

Por outro lado, poder-se-ia argumentar que tais analises caberiam apenas para o
esporte de alto rendimento e que nesse caso este ja teria perdido totalmente seu sentido ludico,
tal qual prop6e Huizinga, Callois e outros tedricos do jogo. Ainda que haja alguma verdade
nessa constatacdo, consideramos que os valores do esporte de rendimento se apresentam
também nas demais formas de manifestacdes esportivas.

Em relacdo a essas outras formas de praticas esportivas, faz-se necessario destacar
que o modelo classificatorio mais amplamente divulgado e aceito no Brasil, inclusive
incorporado na Constituicdo da RepuUblica, apresenta trés manifestaces do fendmeno

esportivo: esporte-educacdo, esporte-participacdo ou popular e esporte-performance ou de
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rendimento. A dimensdo do lazer estaria contemplada no esporte-participacdo (TUBINO,
1992). Porém, apesar da suposta autonomia entre as diferentes formas de manifestacdo
esportiva sugerida pela classificacdo, os estudos apontam para uma hegemonia da dimenséo
do esporte de rendimento.

Como vimos anteriormente, Bracht (1997), mesmo reconhecendo as possibilidades
maltiplas do fendmeno esportivo, s6 admite duas dimensdes: esporte de rendimento ou
espetaculo e esporte de lazer. Para o referido autor, toda prética esportiva tem uma dimenséao
educativa e, portanto, o esporte escolar pode vincular-se tanto a perspectiva do lazer quanto a
do rendimento. Porém, observa a predominancia do esporte de rendimento na orientacdo do
esporte escolar. Bracht (1997) admite também haver uma inter-relacdo entre o esporte de lazer
e 0 de rendimento, mas que é o esporte de rendimento que fornece o modelo para a maioria
das atividades esportivas no ambito do lazer. Segundo o mesmo autor, essa inter-relacdo esta
assentada em trés pontos fundamentais: “1) O esporte como atividade de lazer participa do
aparato de busca de ‘talentos esportivos’ (celeiro de atletas); 2) O esporte de lazer contribui
para a formacdo do exército de consumidores para a industria esportiva; e 3) ambas as
dimensdes podem ser desenvolvidas no mesmo espaco (uso comum das instalacGes).”
(BRACHT, 1997, p. 14).

Mesmo admitindo ser o esporte de rendimento hegemonicamente determinante do
modelo a ser ensinado e praticado e, apesar de identificarem o0s valores éticos do capitalismo
determinando tal forma de apropriagdo-objetivacdo, autores referenciais da Educacdo Fisica,
tais como Bracht e Betti, insistem em ndo aceitarem que, tanto o esporte de rendimento como
0 esporte de lazer, na sociedade capitalista, refletem seus valores da forma de trabalho
predominante: alienada/estranhada, individualista, competitivista e pragmatista — que
reproduz o homem ménada e o “darwinismo social.”

Entendemos que, apesar da riqueza da andlise critica realizada por Bracht, sua
posicdo em relacdo as possibilidades pedagogicas do esporte como contetdo da Educagéo
Fisica Escolar, bem como sua posi¢cdo epistemologica em relagdo aos demais contetdos da
Educacgdo Fisica, tratados por ele como cultura corporal de movimento, por apoiar-se na
teoria da razdo comunicativa do filésofo J. Habermas, acabou por orientar sua proposta para o
que denominaram (Bracht e Betti) teoria da pratica, que englobaria sob o citado conceito de
razdo comunicativa: a razao tedrica, a pratica e a dimensdo da subjetividade.

Concordamos com Bracht (1999) em relacdo a necessidade da Educacdo Fisica ter
um suporte tedrico para mediar 0s seus conteudos (jogo, esporte, ginastica, danca e lutas); no

entanto, a superacdo da razdo instrumental pela razdo comunicativa ndo ultrapassa a ciéncia
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orientada pela légica formal e, portanto, ndo possibilita uma mediacdo efetivamente
superadora. Até porque, segundo Lukacs, a subjetividade também € objetiva. E, como nos
mostrou Vigotski, as acBes mentais sdo realizadas por signos que, em ultima instancia, sdo
ferramentas, instrumentos do pensamento. Portanto, tanto a imaginagdo na acdo contida no
saber-fazer (razdo instrumental) como a imaginacdo na ideia, na subjetividade (razéo
comunicativa), em Ultima instancia, sdo instrumentais.

Adiantamos desde j& que uma mediacdo emancipadora em relagdo ao ensino do
esporte deve apoiar-se na ontologia do ser social em bases materialistas e dialéticas, que no
nosso caso elegemos a ontologia lukacsiana e a psicologia histérico-cultural e sua importante
contribuicdo na explicacdo da formagdo da consciéncia e da personalidade do individuo, bem
como do papel do jogo em nossa filogénese e ontogénese e, por consequéncia, as
possibilidades pedagdgicas do esporte na forma de jogo com regras.

Assis de Oliveira (2002, p. 96), ao analisar a complexa inter-relacdo do esporte de

lazer com o esporte de rendimento e sua expressdo no esporte escolar, afirmou que:

O esporte praticado na escola, ou organizado a partir do vinculo escolar, é
regido pelo esporte de rendimento como modelo, mas, no tocante aos pontos
de inter-relagéo, assume o mesmo lugar do esporte como atividade de lazer,
ou seja, também é celeiro de atletas, também forma os consumidores do
esporte e compartilha das instalagcdes que servem ao esporte-espetaculo.

Em relagdo a situacdo do esporte escolar, Assis de Oliveira (2002, p. 97) afirma que
“0 caminho a perseguir é o de uma reinvencdo do esporte, uma reorientagdo no seu sentido e
significado, uma alteracdo no seu papel social.” Porém, nas consideragdes finais do seu
estudo, mais especificamente no item 2, “Consideracdes iniciais sobre outros jogos
possiveis”, o referido autor aponta logo de inicio que “o resgate da ludicidade é um dos
elementos que se destacam como possibilidade de trabalho numa proposicao de ‘reinvencdo’
do esporte.” (ASSIS DE OLIVEIRA, 2002, p. 199).

Apesar de apoiar sua proposta de “reinvencdo do esporte e as possibilidades da
pratica pedagdgica” na abordagem materialista historica e dialética, em ultima analise,
entendemos que faltou ao referido autor compreender a esséncia ontolégica do complexo
esporte e, portanto, ao depositar na “ludicidade” — sem compreender que nela também se
expressam valores, alternativas, estranhamentos reflexos —, limitou o potencial pedagdgico
transformador de sua proposta, pois ndao considerou que o ludico deslocado do trabalho
estranhado na forma de reflexo deste trara consigo 0s seus processos Valorativos

(estranhados). Portanto, para além de reinventar o esporte é preciso identificar 0s



122

estranhamentos que o condicionam a sociedade capitalista — individualista, competitivista etc.
— e, em Ultima instancia, mostrar por meio de mediacGes ontolégicas a necessidade de
reinventar a sociedade.

De uma maneira geral, procuramos mostrar nesta se¢cdo a inconsisténcia objetiva
presente nas abordagens sociologicas do esporte e suas implicagcbes nas propostas que as
utilizam como suporte para transformagdes pedagdgicas que, ao considerarem apenas sua
génese na sociedade moderna, apenas analisam as objetivacdes do capitalismo refletidas e/ou
mimetizadas no jogo esportivo. Com isso, fazem uma analise estética, fenoménica, néo
dialética do esporte como complexo social. A génese do esporte — pela analise genético-causal
e dindmico-causal que fizemos anteriormente — situa-se e mantém-se ligada a materialidade
da producéo da vida, ou melhor, no jogo refletido que funda a esfera da reproducéo social.

Por isso é que o alcance emancipador das abordagens socioldgicas se da no nivel da
revelacdo do que efetivamente esta objetivado no fendbmeno, o que ndo é pouco, mas €
insuficiente, porque, para além de se compreender que ndo € o ser-precisamente-assim
existente que determina 0 mundo dos homens e sim o0 mundo dos homens que determina a
consciéncia do ser, € preciso compreender que a historia é produzida pelos homens e
mulheres, bem como que o capitalismo — sintese extrema de todas as formas de organizacdo
social experimentadas pela humanidade — também pode e deve ser superado. Entendemos tal
qual Mészéaros (2003), Lessa e Tonet (2008) que as condicOes objetivas e subjetivas para tal ja
estdo sendo processadas mundialmente pela globalizacdo da atual crise do capital e que
também devera se refletir no esporte.

Apontamos também haver uma dificuldade de sistematizagcdo do esporte escolar e/ou
do esporte como contetdo da educacdo fisica escolar em bases materialistas histéricas e
dialéticas em face da influéncia dessas abordagens socioldgicas na construgdo das propostas
tedrico-metodologicas da Educacdo Fisica, bem como pela auséncia de estudos ontolégicos
marxianos dos principais conteidos dessa disciplina escolar, quais sejam, a ginastica, o jogo,
0 esporte, a danca e a luta. Na proxima segdo, faremos uma analise do processo de
“esportivizagdo” da educacdo fisica escolar no Brasil, bem como discutiremos com base nas
reflexdes ontoldgicas que fizemos as (im) possibilidades emancipadoras das duas propostas
pedagdgicas atualmente mais sistematizadas/propositivas em evidéncia na educacdo fisica

escolar brasileira: a critico-emancipatéria e a critico-superadora.
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5 REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO, A ESCOLA, A EDUCACAO FISICA
ESCOLAR E O ESPORTE ESCOLAR

Nesta secdo optamos por fazer inicialmente uma breve reflexdo sobre os complexos
da Educacdo e da Escolarizacdo com énfase a questdo do esporte como “saber objetivo” que
merece ser sistematizado e ensinado na escola. Em seguida, refletimos sobre a génese e o
desenvolvimento do complexo da Educacdo Fisica escolar e, principalmente, do esporte

escolar na perspectiva da emancipacdo humana.

5.1 Reflexbes sobre a Educagdo, a Escolarizacdo e sobre o esporte como “saber
objetivo”

Como ja apontamos anteriormente, o ser humano ndo nasce humano, ele nasce
potencialmente humano. Para que se humanize, ou seja, se construa enquanto género humano,
precisa apropriar-se das objetivacfes genéricas historicamente produzidas a partir do trabalho
(linguagem, conhecimento, técnicas etc.). O complexo essencial de transmissdo da cultura
produzida aos demais seres humanos é a Educacdo — conjunto de atividades mediadoras do
processo dialético de apropriacdo-objetivacdo. Os individuos singulares necessitam da
Educacdo para se elevar a condigdo de género, ou seja, 0 conjunto das objetivacGes genéricas
acumuladas historicamente sdo transmitidas e assimiladas pelos individuos singulares por
meio da educacdo de acordo com seu contexto social e com suas possibilidades individuais.
Nesse processo historico, o individuo se afasta cada vez mais das “barreiras naturais”, se
enriquece pela apropriacdo de novas objetivacdes, tornando-se cada vez mais complexo de
complexos, ou seja, sintese de mdltiplas determinagdes, conforme vimos no inicio deste

estudo.

Segundo Costa (2009, p. 3):

O complexo da educacdo explicita-se no decorrer do desenvolvimento
historico acompanhando as necessidades da reproducéo social. Do simples
exemplo do aprendizado pelo espontdneo convivio social, tipico das
sociedades primitivas, o processo educacional evolui para a educacdo
formal, a sistematizacdo dos contetdos, a defini¢do de métodos e a reflexdo
tedrica sobre a propria praxis educativa. A educacdo configura-se como
condigdo para o processo de humanizagdo do proprio homem, tanto no
aspecto individual quanto genérico. Os individuos devem se apropriar de
uma série de objetivacGes genéricas para se tornarem aptos a intervirem na
praxis coletiva, ao mesmo tempo o desenvolvimento do género humano
pressupde individuos cada vez mais ricos em objetivacdes, que reproduzem
e enriquecem o0 género humano com novas objetivacfes. Entretanto, esse
carater universal da educacdo apenas se efetiva no interior e através de uma
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formacdo social historicamente determinada e, sob esse aspecto, a praxis
educativa é sempre uma atividade historicamente determinada.

Para Saviani (1991), com a superacdo da sociedade feudal e o surgimento da
sociedade capitalista, as alteragcdes profundas nas relacbes de producdo v@o determinar a
necessidade de individuos com outros conhecimentos para atender a nova demanda, agora
substituindo a forma manufatureira pela forma fabril. E nesse contexto que a educago escolar
passa a condicdo de forma dominante de educagdo. Para ilustrar melhor essas relacGes,
optamos por reproduzir a citagdo de Saviani que sintetiza o assunto:

O eixo do processo produtivo deslocou-se do campo para a cidade, da
agricultura para a industria, a qual converteu o saber, de poténcia espiritual
(intelectual) em poténcia material, isto é, transformou o saber (a ciéncia) em
meio de producdo. Assim, a estrutura da sociedade deixa de se fundar em
lacos naturais para se basear em lagos propriamente sociais, isto é,
produzidos pelos proprios homens. Dai a sociedade contratual baseada no
direito positivo e ndo mais no direito natural ou consuetudinario. Ora, 0
direito positivo assim como o saber sistematico, cientifico supdem registros
escritos, 0 que faz com que se incorporem a nova estrutura organizacional
dessa nova sociedade, centrada na cidade e na indUstria, as caracteristicas da
linguagem escrita. Em consequéncia, o0 dominio de uma cultura intelectual,
cujo componente mais elementar é o alfabeto, se imp8e como exigéncia
generalizada de participacéo ativa na referida sociedade. E a escola é erigida,
entdo, como o instrumento por exceléncia para viabilizar o acesso a essa
cultura. Com efeito, em se tratando de uma cultura que ndo é produzida de
modo espontaneo, natural, mas de forma sistematica e deliberada, requer-se,
também, para a sua aquisicdo, formas deliberadas e sistematicas. Assim, a
sociedade moderna ndo podia mais se satisfazer com uma educacdo difusa,
assistematica e espontanea, passando a requerer uma educagao organizada de
forma sistematica e deliberada, isto é, institucionalizada, cuja expressdo
objetiva j& se encontrava em desenvolvimento a partir das formacdes
econdmico-sociais anteriores, através da instituicdo escolar. A escola foi,
pois, erigida na forma principal e dominante de educacao. (SAVIANI, 1991,
p. 86).

Complementa Saviani (2005, p. 13) que a educacdo é um “trabalho ndo material” que
tem por objetivo “produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.”

O referido autor faz duas consideragcdes sobre quais “saberes objetivos” devem
constituir-se em conteudos escolares a nosso ver fundamentais para nossas reflexdes em
relacdo as possibilidades do fendmeno esportivo constituir-se em um conteido importante a
ser sistematizado pela disciplina Educacéo Fisica escolar. Por um lado, afirma que sdo objetos

da educacao os conteudos que apresentem elementos culturais que “precisam ser assimilados



125

pelos individuos da espécie humana para que se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, & descoberta das formas mais adequadas para atingir este objetivo.”
(SAVIANI, 2005, p. 13).

Portanto, indica que os conteldos que necessitam ser ensinados na escola devam ser
selecionados a partir de suas caracteristicas em relacéo a sua funcdo ontolégica essencial, e/ou
principal, e/ou fundamental em relagdo as necessidades humano-genéricas dos individuos.
Defende assim como “saberes objetivos” de natureza essencial os contetdos/conhecimentos
objetivados nos “classicos”, entendendo-os como caracterizados pela presenca de
objetivacdes genéricas essenciais universais.

Em relacdo ao segundo aspecto, qual seja a identificacdo de formas adequadas para
se desenvolver o trabalho educativo, Saviani (2005) afirma que “trata-se da organizacdo dos
meios (contetdos, espacgo, tempo e procedimentos) através dos quais, progressivamente, cada
individuo singular realize, na forma de segunda natureza, a humanidade produzida
historicamente.” (SAVIANI, 2005, p. 15).

Portanto, a partir das consideragfes anteriormente apontadas, nessa perspectiva
educativa dialética (humanizadora) cabe a escola propiciar condi¢des para que os individuos
se apropriem do saber elaborado em nivel cientifico. E também a partir do conhecimento
sistematizado que se devem organizar as atividades escolares, construindo-se, assim, o que
entendemos por curriculo escolar. Nesse sentido, Saviani conclui que “o contetdo
fundamental da escola elementar é: ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e
das ciéncias sociais (historia e geografias humanas).” (SAVIANI, 2005, p. 15).

Apesar de concordarmos com Saviani em relagdo ao objetivo da escola de promover
intencionalmente a socializacdo do patrimdnio humano-genérico classico para que 0S
individuos se humanizem plenamente, consideramos que a orienta¢do do trabalho educativo
na direcdo do complexo da ciéncia limita a acdo pedagdgica na perspectiva racional
(“espiritual”) e, portanto, ndo contempla objetivagdes geneéricas classicas que envolvem outras
dimensdes humanas, como no caso da arte, do esporte e, no limite, do complexo que a nosso
ver funda os anteriores: 0 jogo.

Por outro lado, mesmo ndo sendo nosso interesse analisar os motivos que levaram
Saviani a desconsiderar esses conhecimentos como possiveis contetdos curriculares, faz-se
necessario destacar que em uma passagem em que discute a questdo da necessidade que o ser
humano tem de antecipar em ideias 0s objetivos de sua acédo a partir de representacdo mental,
0 autor afirma que “essa representacdo inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do

mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte).” (SAVIANI, 2005, p.
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12). Portanto, para além da importancia indiscutivel do conhecimento cientifico, parece estar
implicita na consideracdo anterior a importancia da apropriacdo pelo individuo de outras
esferas de objetivacBes genéricas classicas. Portanto, defenderemos que na escola 0s
contetdos da “cultura corporal” também devem ser socializados na forma de “saberes
objetivos”, mas que precisam de um tratamento pedagdgico diferenciado, tanto em relagdo ao
referencial tedrico-metodolégico como em relagdo aos espacos-tempos escolares. Mais
adiante (secéo 5), aprofundaremos nossas reflexdes sobre essas questdes quando analisarmos
as duas principais propostas “emancipadoras” da Educacdo Fisica escolar brasileira para o
ensino do esporte escolar.

Os estudos de Duarte (1993, 2006, 2007) acerca da relacéo entre a educacédo escolar
e a “Teoria das Objetivacbes do Género Humano” na direcdo da construgcdo de uma teoria
historico-social da formacdo do individuo e do papel que a atividade educativa nela
desempenha aprofundam a compreensdo da natureza socio-histérica da individualidade
humana, bem como apontam, com bastante clareza, a especificidade do papel da mediacao
pedagogica na dire¢do da emancipacdo humana.

Fundamentando-se no materialismo histérico e dialético, Duarte (1993, p. 27) analisa
0 processo dialético entre objetivacdo e apropriacdo “enquanto aquele que expressa a
dinamica essencial da autoproduc¢do do homem pela sua atividade social.”

Como ja apontamos anteriormente, o que diferencia 0 homem dos demais animais € a
sua atividade vital, que se caracteriza pela dindmica qualitativamente diversa entre
objetivacdo e apropriacdo. E na dialética entre objetivacio e apropriacdo que se encontra o
nucleo da historicidade do ser humano, uma vez que, ao apropriar-se da sintese da atividade
humana objetivada, as objetivagdes genéricas, 0 homem se humaniza e se insere no processo
histérico, ou seja, 0 homem, ao produzir seus meios de existéncia, cria uma realidade
humanizada, portadora de caracteristicas humanas, conforme vimos na relagdo
teleologia/causalidade da ontologia lukacsiana.

Portanto, “a historia é a0 mesmo tempo um processo de objetivacdo e de formacéo
do género humano e esse processo acumula-se em produtos que sdo as objetivacOes
genéricas.” (DUARTE, 1993, p. 131).

O referido autor aprofunda a questdo do saber objetivo (classico, cientifico etc.),
apontado por Saviani como componente central da educacdo escolar, e com base na referida
“Teoria das Objetivacdes do Género Humano”, de Heller (1977), identifica dois niveis de
objetivacBes genéricas: as objetivacbes genéricas em-si e as objetivacbes genéricas para-si.

Explica ainda que essa diferenciacdo das esferas de objetivacGes do género humano em niveis
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“decorre da historia social humana e reflete o grau de humanizagdo alcancado pelo género.”
(DUARTE, 1993, p. 131). Grosso modo, as objetivacdes genéricas em-si se limitam a
reproduzir o imediato existente, ou seja, as objetiva¢cdes da vida cotidiana dos individuos. J&
as objetivacBes genéricas para-si “sdo objetivacdes da relacdo dos homens com a
genericidade.” (DUARTE, 1993, p. 140). Conclui o autor que a educacdo escolar cabe
promover condi¢Bes para que os individuos possam apropriar-se das objetivacbes genéricas

para-si. Em sintese:

Uma prética pedagdgica escolar voltada para a formagéo da individualidade
para-si ndo visa fundamentalmente satisfazer as necessidades ja dadas pela
vida cotidiana do aluno, mas produzir no aluno necessidades de tipo
superior, que ndo surgem espontaneamente, e sim pela apropriacdo dos
conteudos das esferas de objetivacdo genérica para-si. (DUARTE, 2007, p.
58).

Por outro lado, a afirmagéo de Duarte (2007) de que a objetivacdo do ser do homem
no interior das relacbes sociais de dominagdo assume um carater contraditoriamente
humanizador e alienador corrobora o que ja enfatizamos sobre os estranhamentos e nos da
pistas para abordar a problematica da reproducédo do esporte de rendimento e/ou de espetaculo

nas aulas de Educacdo Fisica. Para o autor:

Por um lado, a formag&o do individuo enquanto um ser humano néo pode se
realizar sem a apropriacdo das objetivacdes produzidas ao longo da histéria
social, mas por outro lado, essa apropriacdo também ¢é a forma pela qual se
reproduz a alienacdo decorrente das relacbes sociais de dominacéo.
(DUARTE, 2007, p. 25).

Portanto, podemos afirmar que, sob as atuais relagdes de producéo, a objetivagdo do
ser do homem mediada pela apropriacdo das praticas esportivas reproduzidas da légica do
esporte de rendimento assume um carater alienante, uma vez que “se reduz a satisfazer apenas
0s carecimentos dos quais o individuo se apropriou de forma determinada pela existéncia
alienada.” (DUARTE, 1993, p. 189).

Pode-se deduzir também das reflexdes apontadas que a alienagdo/estranhamento do
esporte de rendimento ndo decorre somente da apropriacdo dos seus elementos objetivos
constituintes (fundamentos, técnicas, taticas, regras), mas, principalmente, da relacdo
alienante que os individuos estabelecem com ele.

H& que se considerar também que, a educacdo escolar e no nosso caso a Educacdo

Fisica escolar, no limite, ndo tem poder para superar a alienacdo/os estranhamentos da
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sociedade capitalista, uma vez que esse complexo, como vimos pela ontologia marxiana, é a
expressao (o reflexo) da divisdo social do trabalho na sociedade dividida em classes. Portanto,
a relacdo dos individuos com as objetivacfes genéricas no interior de relagcdes sociais de
dominacéo tende a ser sempre alienada.

Cabe a escola, no entanto, possibilitar que o maior nimero possivel de individuos se
eleve a condicdo de individuos para-si e que, por consequéncia, eduquem sua vontade para a
luta por uma sociedade plenamente justa (sem classes).

Nesse sentido, podemos concluir que as atividades desenvolvidas na escola ndo séo
suficientes para acabar com a alienacdo, mas sdo necessérias e, dessa forma, entendemos que
a educacdo desportiva deva se dar mediada por valores humano-genéricos na direcdo da
formacdo de esportistas para-si.

Vale destacar também que tanto Saviani como Duarte, ao focalizarem suas anélises
nos saberes cientificos enfatizando a dimensdo especificamente humano-genérica do
individuo para-si (segunda natureza humana), a nosso ver, omitiram 0s conhecimentos
referentes ao pleno desenvolvimento bioldgico do individuo (primeira natureza), bem como
aqueles referentes as aprendizagens motoras imprescindiveis & realizagdo de inUmeras
atividades sociogenéricas, em que, ontologicamente, se apoia 0 processo de humanizacéo.
Com isso, acreditamos que os referidos autores desconsideraram a Educacdo Fisica como
disciplina/atividade curricular.

Por outro lado, para enfatizar a importéncia da “disciplina” (atengdo voluntaria) no

processo de aprendizagem, Saviani (2005, p. 19) se vale do seguinte exemplo:

[...] para se aprender a dirigir automdvel € preciso repetir constantemente 0s
mesmos atos até se familiarizar com eles. Depois ja ndo sera necessaria a
repeticdo constante. Mesmo se esporadicamente, praticam-se esses atos com
desenvoltura, com facilidade. Entretanto, no processo de aprendizagem, tais
atos, aparentemente simples, exigiam razodvel concentragdo e esforco até
que fossem fixados e passassem a ser exercidos, por assim dizer,
automaticamente.

O que Saviani mostrou, em Gltima instancia, € a importancia do dominio de “técnicas
corporais” para que nos emancipemos em relacdo a natureza. Automatizacdo é consciéncia
corporal e, como vimos, surge na brincadeira como “imaginacdo na acao” e avanga para
“imaginacdo na ideia” pela apropriacdo dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos

pela atividade de educacdo. Analogamente, tal qual ocorre na ontogénese, a automatizacdo
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dos movimentos, ou seja, a imaginacdo na acao, também deve ter precedido o pensamento por
conceitos.

Vale destacar, no entanto, que mesmo sem analisar as possiveis aprendizagens
motoras envolvidas na Educacdo Fisica, Marx sempre destacou sua importancia para a
educacao integral do individuo mesmo em sua dimensdo bioldgica. Isso se apresenta em seus
poucos escritos sobre educacdo, mas que evidencia a coeréncia ontoldgica de suas teses, uma
vez que compreende a educacdo do individuo tanto em sua dimensdo bioldgica (primeira
natureza) como social (segunda natureza), bem como de suas necessidades especificas de
desenvolvimento.

Vejamos um trecho em que Marx, discutindo o problema do trabalho de criangas e
adolescentes em 1868, na Inglaterra, apresenta sua posi¢éo sobre a educacao:

[...] afirmamos que a sociedade ndo pode permitir que pais e patrdes
empreguem, no trabalho, criancas e adolescentes, a menos que se combine
este trabalho produtivo com a educacao.

Por educacdo entendemos trés coisas:

1) Educacéo Intelectual.

2) Educacéo corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios de
ginéstica e militares.

3) Educacdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as
criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais. (MARX apud FRIAS, 2006, p. 67, grifos
N0Ss0s).

Para Marx, a ginastica militar era um conteido importante da educacdo do jovem
trabalhador, ndo porque este produziria mais aos patrfes, mas sim porque perspectivava a
formacéo plena do individuo, inclusive ja pressupondo a disciplina como educacao da vontade
e caminho para a liberdade, uma vez que ao se apropriar também das ciéncias ampliaria sua
possibilidade de conquistar o patamar de consciéncia de classe para-si com o vigor fisico e
consciéncia corporal imprescindiveis para suportar as tensdes psicofisicas que acompanham
as permanentes lutas do ser revolucionario.

Importante observar também que cléssicos historiadores da educagdo, tais como
Mario Manacorda (1989) e Anibal Ponce (1995), mostraram que em quase todas as épocas a
Educacdo Fisica sempre esteve presente nas propostas pedagdgicas.

Para ilustrarmos um pouco mais o papel dos conteudos em relacdo a formacéo
humana que cada sociedade exigia, destacamos dois excertos do capitulo A educacdo do

homem antigo da classica obra Educacao e luta de classes, de Anibal Ponce (1995), em que o
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autor mostra haver contedos da cultura corporal nas propostas educacionais de Sparta e
Athenas por volta de 450 anos a.C.:

Assegurar a superioridade militar sobre as classes submetidas, eis o fim
supremo da ginastica e austeramente controlada pelos éforos, os cinco
magistrados que exerciam, por delegacdo da nobreza, um poder quase
absoluto. (p. 41).

Alguns dos preceitos de Sélon sdo particularmente ilustrativos. ‘As criancas
— afirma ele — devem, antes de tudo, aprender a nadar e a ler; em seguida o0s
pobres devem-se exercitar na agricultura ou em uma industria qualquer, ao
passo que os ricos devem se preocupar com a musica e a equitagdo e
entregar-se a filosofia, a caca e a frequéncia aos ginasios.” (p. 51).

Os referidos autores, ao tratarem em bases materialistas, historicas e dialéticas da
educacdo grego-romana, também evidenciaram a importancia dos jogos na formagéo ética e
estética daqueles “cidaddos” que podiam se dedicar plenamente ao seu desenvolvimento
humano-genérico ja que todo o trabalho era executado pelos escravos, considerados “animais
que falavam”, portanto “n&o humanos”.

Cabe observar também que 0s jogos sempre estiveram ligados a educacédo. Inclusive
ndo ha como deixar de lembrar que o termo “pedagogia” refere-se originalmente ao “escravo
que levava a crianca até o local dos jogos.” (SAVIANI, 1991, p. 79, grifos nossos). Saviani
complementa tal observacdo citando que paideia significava para 0s gregos tanto infancia
como cultura, e conclui dizendo: “assim a palavra pedagogia, partindo de sua propria
etimologia, significa ndo apenas a conducdo da crianga, mas a introducdo da crianga na
cultura.” (SAVIANI, 1991, p. 80).

Em sintese, do ponto de vista do complexo da educagdo escolar e com base na
esséncia de jogo com regras — objetivo e regras implicitas e situacdo imaginaria explicita —
que caracteriza o complexo esporte, bem como pelo que efetivamente pode promover ao
desenvolvimento biolégico do ser humano (primeira natureza) e, principalmente, ao
desenvolvimento humano-genérico (segunda natureza) e funges psicologicas superiores
(atencdo voluntaria, memoria logica, vontade e imaginacdo na acdo), entendemos que o
esporte é sim um contetido importante a ser ensinado e praticado na educacao escolar.

No entanto, do ponto de vista da emancipacdo humana, e pelo quantum de
estranhamentos que se alojaram no fenémeno esportivo pelo reflexo dos valores intrinsecos a
sociedade capitalista que o “patrocina” na forma de mercadoria — “esporte de rendimento”
e/ou “esporte espetaculo” —, entendemos também haver a necessidade de que seu ensino seja

desenvolvido a partir de mediagdes “ontolégico-criticas”.
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No proximo tépico, aprofundaremos a discussdo sobre a génese e o desenvolvimento
da Educacdo Fisica escolar para situarmos melhor o campo em que se encontra 0 esporte

escolar.

5.2 Reflexdes sobre a Educacéo Fisica Escolar

A Educacdo Fisica na forma de sistematizacao de acdes “pedagogicas” corporais, tal
qual a educacdo escolar, também ndo surgiu acidentalmente. Pelo contréario, tendo sido
elemento sempre ligado a educacdo dos individuos por toda sua histéria, atividades na forma
de ginasticas, jogos, dancas e lutas, sempre estiveram presentes complementando a formacao
do homem que determinada sociedade necessitava, mais especificamente em sua dimenséo
“biolégica”.

A dupla revolucéo (Industrial na Inglaterra e Politica na Franca) anuncia a laicizagéo,
a democratizacdo e a politizacdo da instrugdo. No entanto, as escolas publicas, laicas e
gratuitas, ndo eram para todos, uma vez que a instrucdo deveria estar adequada aos “talentos”
dos individuos.

Em sintese, é a partir do surgimento da educacao escolar que a ginastica, 0s jogos, as
dancas e as lutas passam a ser incorporados ao curriculo no sentido de contribuir para a
formacdo do “homem universal”, face as necessidades que as sociedades pré-industrial e
industrial, organizadas pelo ideario liberal e pela l6gica do capital, determinavam. Rousseau,
Pestalozzi e outros educadores e pensadores liberais, que tanto inspiraram a instrugdo publica,
ndo deixaram de exaltar em suas propostas a importancia da educacdo fisica na forma de
ginasticas e jogos.

Segundo Soares (1994), o espirito cientifico e pratico que se desenvolve, a ideologia
das aptidbes naturais, das capacidades determinadas pelo “individual-hereditario-biolégico”
estavam na base das concepcOes educacionais do final do século XVIII e inicio do século
XIX.

No segundo quartel do século XIX, a burguesia europeia ja via o corpo dos
individuos do proletariado como instrumento de producdo e, portanto, j& comegava a se
preocupar com o vigor fisico dos trabalhadores. O desenvolvimento da dimensdo fisica dos
trabalhadores passava a ser um investimento necessario ao aumento da producdo e da
reproducéo do capital.

O conhecimento do corpo bioldgico dos individuos, por um lado, teve um papel

libertador, uma vez que evidenciou que as causas das doencas ndo eram divinas, auxiliando na
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sistematizacdo dos cuidados com o corpo, inclusive entendendo melhor os efeitos dos
exercicios fisicos para o organismo e sua sistematizacdo etc.; por outro, limitou o
entendimento do homem enquanto ser social e aprisionou a Educacao Fisica nessa concepcao,
tornando-a instrumento poderoso de treinamento fisico e adestramento humano.

E a partir dessa concep¢do de corpo bioldgico que a sociedade também vai ser
entendida, ou seja, o funcionamento da sociedade se da tal qual um organismo vivo. Portanto,
0s problemas sociais nada mais sdo do que doencas causadas pelos individuos, ou melhor,
pela falta de higiene e moral da populagcéo pobre e ndo pela degradacdo das condicdes de
existéncia dos trabalhadores diante da brutal exploracéo vigente na época.

No sentido de contribuir para sanear o0 mundo burgués, a classe médica europeia
langa-se aos estudos da fisiologia do exercicio humano e cria varios métodos ginasticos,
alguns destes que seriam trazidos ao Brasil.

Esses sistemas, quase sempre organizados de forma a se adequar as diferentes
necessidades identificadas, na forma de ginéstica pedagdgica, ginastica feminina, ginastica
estética, ginastica corretiva, jamais deixaram de se preocupar com 0S exercicios para a
preparacdo do soldado na forma de ginastica militar.

Soares (1994, p. 62), em uma perspectiva foucaultiana'’, assim sintetiza o papel da
Educacéo Fisica nesse periodo:

A Educacdo Fisica, filha do liberalismo e do positivismo, deles absorveu o
gosto pelas leis, pelas normas, pela hierarquia, pela disciplina, pela
organizacdo da forma. Do liberalismo, forjou suas ‘regras’ para os esportes
modernos (que, ndo por acaso, surgiram na Inglaterra), dando-lhes a
aparéncia de serem ‘universais’ e, deste modo, permitindo a todos ganhar no
jogo e vencer na vida pelo proprio esfor¢o. Do positivismo, absorveu, com
muita propriedade, sua concep¢do de homem como ser puramente biologico
e organico, ser gque é determinado por caracteres genéticos e hereditarios,
que precisa ser ‘adestrado’, “disciplinado’. Um ser que se avalia pelo que
resiste.

Para Bracht (1999, p. 73), também em uma abordagem foucaultiana:

7 Para a perspectiva foucaultiana o que existe séo relacdes de poder e poder é proferir influéncia individual, em
que o individuo (existéncia de agentes internos e externos) é portador de vontades de participacdo ou ndo, na luta
pelo poder. Para Foucault, ndo basta optar pelo seu direito de luta, também é importante aplicar a sua influéncia
eficazmente e possuir alguma fonte de poder. Para ele, mesmo 0s sujeitos que ndo manifestem a sua oposi¢ao ou
opgao/voz, ou seja, aqueles que optem pela saida ou por calarem-se também sdo investidos e fazem parte de
diversas relacdes de poder. O autor afirma a existéncia de algumas fontes de poder, entre as quais: o poder de se
pretender produzir um individuo décil e atil. Constata-se, portanto, tratar-se de uma ontologia reducionista,
limitada as relacdes particulares que, entdo, limita suas possibilidades histéricas humano-genéricas. Na falta de
uma historicizagdo da Educacdo Fisica escolar fundamentada no materialismo, historico e dialético, mais bem
sintetizadas, optamos por tais autores, os quais também séo referéncia no campo da Educagao Fisica.
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[...] o nascimento da EF se deu, por um lado, para cumprir a funcdo de
colaborar na construcdo de corpos saudaveis e déceis, ou melhor, com uma
educacdo estética (da sensibilidade) que permitisse uma adequada adaptacao
ao processo produtivo ou a uma perspectiva politica nacionalista, e, por
outro, foi também legitimado pelo conhecimento médico-cientifico do corpo
que referendava as possibilidades, a necessidade e as vantagens de tal
intervencdo sobre o corpo. Como lembra Le Breton (1995), a medicina
representa, em nossas sociedades, um saber em alguma medida oficial sobre
0 corpo.

Para os referidos autores, essa concepcdo de controle do corpo via racionalizagéo,
dos séculos XVIII e XIX, vai se alterar paulatinamente no século XX conforme se alteram
historicamente o processo de producdo e reproducdo da vida. Segundo Bracht (1999, p. 73),
“saimos de um controle do corpo via racionalizagédo, repressdo, com enfoque bioldgico, para
um controle via estimulacdo, enaltecimento do prazer corporal, com enfoque psicoldgico.”

Marx, em 1868, conforme ja nos referimos anteriormente, ao analisar o trabalho das
criancas e adolescentes na Inglaterra diante da j& iniciada industria moderna posicionava-se
em favor de que as escolas elementares iniciassem a instrucdo das criangas antes dos nove
anos. Eram tempos em que se discutia se o Estado burgués deveria ou ndo obrigar pela lei os
empregadores a dar instrugdo as criancas e adolescentes empregados em suas fabricas. Marx
entendia que, sendo o trabalhador, na maioria das vezes, ignorante para compreender a
verdadeira necessidade de seu filho nas condi¢fes normais de desenvolvimento humano, a
oferta de instrucdo mesmo vinda do Estado burgués significava a possibilidade de criancas e
adolescentes serem preservados dos efeitos destrutivos que a excessiva exploracdo causava.
Pensava na possibilidade de transformar “razéo social em forca social” que, diante de tais
circunstancias, sé poderia se dar “através das leis gerais impostas pelo Estado.” (MARX apud
FRIAS, 2006, p. 68).

Ainda sobre isso, Marx afirmava que “a sociedade ndo pode permitir que pais e
patrées empreguem, no trabalho, criangas e adolescentes, que se combine este trabalho
produtivo com a educacéo.” (MARX apud FRIAS, 2006, p. 68).

Vale observar, que também nesse mesmo texto, intitulado “Instrucdes aos Delegados
do Conselho Central Provisorio”, Marx apontava a necessidade de dividir as criancas e
adolescentes de 9 a 18 anos em trés categorias (9 aos 12, 13 aos 15, e dos 16 aos 18 anos) para
que houvesse “um curso graduado e progressivo para sua educacgédo intelectual, corporal e
politécnica.” (MARX apud FRIAS, 2006, p. 68). Acrescentava ainda que 0s gastos com tais

escolas politécnicas poderiam ser parcialmente pagos com a venda dos produtos feitos pelos
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alunos e que a combinacao destes trés elementos (educacgdo intelectual, exercicios corporais e
a formacg&o politécnica) elevaria a classe operaria acima dos niveis das classes burguesas e
aristocréaticas. Nesse sentido, a educacdo corporal, apesar de ocupar um papel subsidiario,
tinha uma importancia significativa no curriculo escolar nos primdrdios do capitalismo — final
do século XIX.

Entendemos que a ontologia lukacsiana ao nos mostrar como o trabalho funda o ser
humano e que é desse complexo que os demais se originam, bem como ao analisarmos pela
ontologia vigotskiana como as atividades (principais e subsidiarias) potencializam o
desenvolvimento ontogénico, vemos que Marx continua atual ao propor uma escola que
promova a formacdo intelectual, corporal e tecnoldgica, principalmente aos filhos dos
trabalhadores, pois mantém a perspectiva do trabalho como articuladora da formacao humana,
bem como compreende que o0 psiquismo humano se forma em uma processualidade em que as
atividades devem adequar-se ao estagio de desenvolvimento da crianca.

Retomando o trajeto da constituicdo da Educacéo Fisica, segundo Soares (1994), no
Brasil, a Educacdo Fisica se confunde com as instituicdes militares e médicas. A partir de
1850 a ginastica de D. Francisco de Amords y Ondeano® (1770-1848) passa a integrar o
curriculo “de todas as escolas primarias e sera obrigatdria para as escolas normais, mesmo
sem contar com pessoal capacitado para ministrar as aulas, que eram dadas por suboficiais do
exército.” (SOARES, 1994, p. 78).

Segundo Marinho (1957, p. 102), a ginastica francesa amorosiana propunha:

[...] a pratica de todos os exercicios que tornam o homem mais corajoso,
mais intrépido, mais inteligente, mais sensivel, mais forte, mais habilidoso,
mais adestrado, mais veloz, mais flexivel e mais agil, predispondo-o a
resistir a todas as intempéries das estacoes, a todas as variagdes dos climas, a
suportar todas as privagoes e contrariedades da vida, a vencer todas as
dificuldades, a triunfar de todos os perigos e de todos os obstaculos que
encontre, a prestar, enfim, servigos assinalados ao Estado e a humanidade.

'8 Francisco Améros Y Ondeano (1769-1849), espanhol naturalizado francés, fundou uma escola de ginastica em
Grenelle e criou o0 Ginasio Militar (1818), no qual deu origem a ginastica eclética (método francés) com uma
série de itens que considerava essencial, entre eles, a énfase a resisténcia a fadiga, o andar e o correr sobre
terrenos variados, o saltar em profundidade, extensdo e altura, com ou sem ajuda de materiais, exercicios de
equilibrio em traves fixas, transposicdo de barreiras, formas variadas de lutas, o subir com auxilio de corda com
nos ou lisa, fixa ou moével, a suspensdo pelos bragos, a esgrima e varios outros procedimentos aplicaveis a um
grande namero de situacdes de guerra ou de interesse publico geral.
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Como se pode deduzir do texto, a “ginastica” eram depositados poderes “magicos”
para resolver todo tipo de problema: fisico, psicologico e moral. O método ginastico de
Amoros, como ficou conhecido, expressava seu carater eclético-utilitdrio com mais evidéncia
pelas inimeras finalidades a que se destinava: civil (melhoria das condigdes fisicas da
populacéo), industrial (melhoria da producédo), militar, médica, entre outras. Curiosamente, a
proposta do método para as criancas orientava a simulacdo das atividades que s6 poderiam ser
praticadas por adultos com materiais adaptados, tais como cavalo de pau para o ensino da
equitacdo, exercicios que até certo ponto se identificavam com as propostas pedagogicas que
ressaltavam o potencial educativo do jogo.

Em uma posicdo ideoldgica oposta a de Marx, ou seja, na defesa intransigente do
ideério liberal burgués e dentre aqueles que acreditavam ser a educacdo a chave para as
mazelas sociais, Rui Barbosa se destacara como um dos principais defensores da Educacédo
Fisica nas escolas. Lourenco Filho (1954, p. 109) destaca no texto abaixo o quanto Rui

Barbosa foi enfatico nesse assunto:

[...] é impossivel formar uma nagdo laboriosa e produtiva sem que a
educacdo higiénica do corpo acompanhe pari passu, desde o primeiro ensino
até o limiar do ensino superior, o desenvolvimento do espirito. Assim nessa
quadra da vida estara arraigado o bom habito, firmada a necessidade, e o
individuo, entregue a si mesmo, ndo faltara mais a esse dever primario da
existéncia humana. Acredita-se, em geral, que o exercicio da musculatura
ndo aproveita sendo a robustez da parte impensante da nossa natureza, a
formagdo de membros vigorosos, & aquisicdo de forcas estranhas a
inteligéncia. Grosseiro erro! O cérebro, a sede do pensamento, envolve o
organismo; e o organismo depende vitalmente da higiene, que fortalece os
vigorosos, e reconstitui os débeis.

Importante destacar que alguns pioneiros da Educacdo Nova, dentre eles, Lourengo
Filho e Fernando de Azevedo™ escreveram “Tratados de Educacdo Fisica” em uma
abordagem higienista. A nosso ver ha certo paradoxo nisso, uma vez que a0 mesmo tempo em
que representavam o0 pensamento escolanovista, se opondo frontalmente a pedagogia

tradicional, defendiam para Educacéo Fisica valores tradicionalistas da instituicdo militar.

19 Trata-se da obra Da Educacéo Fisica: o que é ela, o que tem sido e o que deveria ser, volume | das Obras
Completas de Fernando de Azevedo, publicada na década de 1950. Esse estudo aponta a importancia da
Educacdo Fisica em bases higienistas e/ou eugenistas. Nesse livro, o referido autor afirma que “Eugenia é a
ciéncia ou disciplina que tem por objeto ‘o estudo dos fatores que, sob o controle social, possam melhorar ou
prejudicar, fisica e mentalmente, as qualidades raciais das gera¢des futuras’, ou, por outras palavras, os estudos
das medidas sociais, econdmicas, sanitarias e educacionais que influenciam, fisica e mentalmente, o
desenvolvimento das qualidades hereditéarias dos individuos e, portanto, das geracdes.” (AZEVEDO, 1950, p.
231).
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Em sintese, pode-se afirmar que até a década de 1980, a Educacdo Fisica brasileira
constitui-se por atividades orientadas por métodos ginasticos e desportivos, visando a
manutenc¢do da salde e/ou a aptidao fisica dos praticantes.

Segundo Ortigara (2002, p. 33), nessa época — década de1980 — “enquanto outras
areas, como a Educacdo e a Psicologia, por exemplo, passam a receber influéncia de teorias
sociais criticas, como a gramsciana e a foucaultiana, na Educacéo Fisica a influéncia maior é
ainda a da teoria psicomotora®, sobretudo as correntes das escolas francesas e norte-
americana.”

A partir de 1980, sob forte influéncia do que j& vinha se dando na &rea educacional
diante do processo de abertura democratica (fim da ditadura militar) que nosso pais
experimentava, a Educacdo Fisica sofre profundas mudangas em relacdo as suas
possibilidades pedagdgicas, bem como inicia-se 0 questionamento sobre sua “identidade”.
Assim, anunciam sua “crise” que permanece até os dias de hoje.

Destaca-se nesse periodo o livro Educacgdo Fisica cuida do corpo... e “mente”, de
Jodo Paulo Medina (1987), que, baseando-se nas obras de Paulo Freire e seus niveis de
consciéncia (intransitiva, transitiva ingénua e transitiva critica), observa a dificuldade de se
conceituar o que é a Educacdo Fisica e, portanto, propde que ela entre em crise para que tal
questdo seja solucionada, com o objetivo de se construir uma Educagéo Fisica revolucionéria.

Na mesma direcdo, Castellani Filho (1988) na obra Educacdo Fisica no Brasil: a
histéria que ndo se conta faz uma analise, a partir do historiador Adan Shaff, da conjuntura
militar em que se deu a Educacgdo Fisica no Brasil e propde a superacdo dessa dependéncia
por uma Educacéo Fisica revolucionéria.

Também nessa dire¢do, Ghiraldelli Jr. (1991), na obra Educacéo Fisica Progressista:
a pedagogia critico-social dos contetdos e a Educacdo Fisica Brasileira, fez um
levantamento das abordagens tedrico-metodologicas da Educagdo Fisica até aquela data
identificando as seguintes manifestac6es: Educacéo Fisica Higienista (1989-1930); Educacéo
Fisica Militarista (1930-1945); Educacdo Fisica Pedagogicista (1945-1964); Educacéo
Fisica Competitivista (1964-1980); Educacdo Fisica Popular (Educacdo Fisica praticada
eventualmente pelo povo que se inicia com a Republica). Conforme indica o titulo da obra,
Ghiraldelli Jr. (1991) aponta a necessidade de uma Educacdo Fisica critico-social dos

conteldos apoOs analisar as filosofias subjacentes as concepcdes de Educagdo Fisica

20 Concepcao pedagdgica de cunho tecnicista, a psicomotricidade da escola francesa chegou ao Brasil pelas obras
de Jean Le Boulch e de A. Lapierre. Também tivemos a influéncia da escola americana representada por Harrow.
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encontradas. Sobre o tratamento pedagdgico ao esporte nessa perspectiva, o referido autor

propunha:

Os jogos desportivos tradicionais (futebol, basquetebol etc.) também podem
e devem ser aprendidos numa perspectiva histérica e social. Os alunos
devem jogar com as regras primitivas de cada desporto e compara-las com as
atuais. Além disso, faz-se necessario que o aluno perceba, na pratica e na
técnica de cada desporto, sua evolugdo e sua relagdo com o pais que lhe deu
origem. E mais, que o professor procure esclarecer a relacdo de
superioridade que certos paises possuem, em relacdo a outros, em
determinados desportos.

Em suma, o trabalho do professor de Educacgdo Fisica como socializador da
cultura erudita vai além da pura e simples transmissdo das técnicas da
ginastica, do desporto etc. E fundamental que realmente a aula de Educacio
Fisica se transforme num ambiente critico, onde a riqueza cultural se
estabeleca como trampolim para a critica. (GHIRALDELLI JR., 1991, p.
58).

Lamentavelmente, os trabalhos posteriores de Ghiraldelli Jr. na area da educacao
distanciaram-se do referencial tedrico-metodolégico do materialismo histérico e dialético e
ndo mais se observou producdo sua na area da Educacdo Fisica escolar. No entanto, em suas
obras desse periodo, verificam-se possibilidades pedagdgicas interessantes para o esporte,
mesmo que ainda em um estagio sincrético, principalmente no que se refere a sua posicao
intransigente em relacdo as perspectivas historica, social e critica. Como veremos mais
adiante, as abordagens critico-emancipatoria (elaborada por Kuhns e lancada em 1991) e
critico-superadora (elaborada por um Coletivo de Autores” em 1992) sdo aquelas que
efetivamente “arriscaram” sistematizar propostas tedrico-metodologicas para a Educacdo
Fisica escolar.

Retomando o processo histérico do pensamento pedagodgico da Educacdo Fisica
brasileira, segundo Lima (1997), da “crise de identidade” anunciada na década de 1980, bem
como das reflexdes suscitadas, duas correntes surgem na tentativa de superar a indefinicdo em
relacdo a especificidade pedagdgica da Educagdo Fisica. Uma vertente que pretende
estabelecer um estatuto epistemolégico para a Educagdo Fisica e outra que a entende como

uma préatica pedagdgica que tematiza a cultura corporal.

! 530 eles: Carmen Lucia Soares, Celi Nelza Ziilke Taffarel, Maria Elizabeth Medicis Pinto Vargal, Lino
Castellani Filho, Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht.
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Para o referido autor, o debate da Educacdo Fisica ocorre sob o predominio de
quatro tendéncias: 1) Ciéncia da Motricidade Humana proposta por Manuel Sergio®, sendo
esta “a Ciéncia da compreensdo e da explicacdo das condutas motoras, visando o estudo e
constantes tendéncias da motricidade humana.” (LIMA, 1997, p. 1530). Tal proposta esta
fundamentada na fenomenologia e na hermenéutica. (O referido autor propunha, ainda, a
Educacdo Motora (em substituicdo a Educacdo Fisica) como sendo o ramo pedagdgico dessa
“ciéncia”); 2) Ciéncia do Movimento Humano?, que propde o estudo do movimento humano
na perspectiva de “ultrapassar a dependéncia total das ciéncias mées e ampliar o campo de
estudo do movimento humano nas suas diversas areas de aplicagdo.” (LIMA, 1997, p. 1531).
N&o apresenta clareza nos pressupostos epistemologicos para tal empreitada; 3) Ciéncias do
Esporte?®, que ndo reivindicam estatuto de ciéncia, mas um “espaco capaz de albergar toda e
qualquer disciplina cientifica que, de alguma forma, trate questdes referentes ao desporto.”
(LIMA, 1997, p. 1532). Nesse sentido, incluir-se-iam os campos da “pedagogia do desporto”,
a fisiologia, a biometria, a biomecanica, o treinamento desportivo, a “psicologia do esporte”, a
“sociologia do esporte” etc.; 4) Tendéncia pedagdgica, como proposta que busca delimitar um
campo académico que teorize a pratica pedagdgica tematizando a cultura corporal de
movimento na escola. Essa tltima proposta reuniria um grupo de autores™ que “apesar das
diferencas de concepgdes e de objetivos da Educacdo Fisica, bem como de pressupostos
filosoficos, politicos e ideoldgicos” (LIMA, 1997, p. 1533) apresentam convergéncias em trés

aspectos:

1) a Educacdo Fisica como sendo fundamentalmente (antes de tudo) uma
pratica pedagdgica, expressa em termos de disciplina académica e/ou
disciplina curricular que deve, portanto, afirmar-se no campo
pedagdgico.

2) Critica ao cientificismo das Ciéncias do Esporte.

3) Enfase na necessidade de construcdo de uma Teoria da Educagdo Fisica.
(LIMA, 1997, p. 1533).

2 Trata-se das obras Para uma epistemologia da Motricidade Humana. Lisboa: Compendium, 1994; e
Motricidade Humana — contribuicbes para um paradigma emergente. Lisboa: Colecdo Epistemologia e
Sociedade, 1989.

% Trata-se do autor Jeferson Canfield e da obra A Ciéncia do Movimento Humano como &rea de concentragéo de
um programa de p6s-graduacdo. Revista Brasileira de Ciéncias do esporte, v. 14, n. 3, p. 146-149, 1993.

2 Trata-se dos autores e das respectivas obras: Adroaldo GAYA. As Ciéncias do Desporte nos paises de lingua
portuguesa. Porto: Universidade do Porto, 1994; e Jorge Olimpio BENTO. O outro lado do desporto: vivéncias
e reflexdes pedagogicas. Porto: Campo das Letras, 1995.

 Lima (1997) cita os seguintes autores: Bracht (1992), Taffarel (1994), Soares et al. (1992), Santin (1992),
Kunz (1994), Gaya (1994) e Ghiraldelli Jr. (1995).
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Sobre essas caracteristicas concordamos com Bracht (1999, p. 76-77), um dos
principais representantes da “tendéncia pedagdgica”, quando em artigo intitulado A
constituicdo das teorias pedagogicas da Educacao Fisica, afirma haver um:

[...] equivoco recorrente na &rea da EF. O de que o predominio do
conhecimento das ciéncias naturais, principalmente a biologia e seus
derivados, como conhecimento fundamentador da EF, significava a auséncia
da reflexdo pedagdgica. Ao contrario, como procurei demonstrar em estudo
anterior (Bracht, 1996), até o advento das ciéncias do esporte nos anos 70, 0
teorizar no &mbito da EF era sobretudo de carater pedagogico, isto é, voltado
para a intervencdo educativa sobre o corpo; é claro, sustentado
fundamentalmente pela biologia. Falava-se na educacdo integral (o famoso
carater biopsicosocial), mas como a educacdo integral ndo legitima
especificamente a EF na escola (ou na sociedade) e sim o seu especifico, este
era entendido na perspectiva de sua contribuicdo para o desenvolvimento da
aptiddo fisica e esportiva.

Para o referido autor, o paradigma da aptid&o fisica e esportiva orientou a Educacédo
Fisica escolar brasileira desde seu inicio “e foi revitalizado pelo projeto de nagdo da ditadura
militar que aqui se instalou a partir de 1964.” (BRACHT, 1999, p. 76). O autor constata haver
uma abundancia de documentos oficiais que vinculam o projeto de Brasil dos militares ao
desenvolvimento da aptiddo fisica e dos desportos.

Bracht (1999, p. 42), em artigo intitulado A Préatica Pedagogica da Educacdo Fisica:
Conhecimento e Especificidade, analisa a questdo do “saber” especifico de que trata a
Educacdo Fisica afirmando que “a necessidade e a reivindicagdo de fundamentar
‘cientificamente’ a Educacgdo Fisica é que a levou a incorporar as praticas cientificas ao seu
campo académico (o que é muito diferente de passar a ser uma ciéncia com estatuto
epistemoldgico préprio).” Afirma ainda que “quando nos referimos ao objeto da Educacao
Fisica, pensamos num saber especifico, numa tarefa pedagogica especifica, cuja
transmissdo/tematizacdo e/ou realizacdo seria atribuicdo desse espaco pedagodgico que
chamamos Educagdo Fisica.” (BRACHT, 1999, p. 42).

Em seguida, o referido autor apresenta e analisa as diferentes propostas de objetivos
para a Educacdo Fisica e identifica os seguintes “saberes” e/ou “objetos”: a) “atividade fisica”
ou “atividades fisico-esportivas”; b) “movimento humano”, “motricidade humana” ou
“movimento humano consciente”; ¢) “cultura corporal”, “cultura corporal de movimento” ou
“cultura de movimento”.

Em sintese, Bracht (1999) afirma que a proposta pedagdgica que aponta a “atividade

fisica” como objeto da Educacdo Fisica tem o intuito de promover a educacdo integral do
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individuo, mas, na pratica, ndo ultrapassa a promoc¢ado da dimensdo da aptidao fisica e/ou do
desenvolvimento fisico-motor. Quanto ao objeto “movimento humano”, o autor mostra que
por tras da proposta de “educagdo do e pelo movimento” subjaz as propostas
desenvolvimentistas da Educacdo Fisica fundamentadas na psicologia da aprendizagem e do
desenvolvimento. Obviamente que o autor refere-se as psicologias de cunho biologicistas e/ou
construtivistas. Por fim, ele apresenta a “cultura corporal de movimento” como o objeto que
deva orientar a pratica pedagdgica da Educacdo Fisica justificando: “o que qualifica o
movimento enquanto humano é o sentido/significado do mover-se, sentido/significado
mediado simbolicamente e que o coloca no plano da cultura.” (BRACHT, 1999, p. 45).

Sobre a “crise de identidade” apontada a partir da década de 1980, Bracht (1999, p.
78) indica haver multiplos determinantes, mas que essa crise se caracteriza pela decisiva
critica do paradigma da aptidéo fisica por meio da “entrada mais decisiva das ciéncias sociais
e humanas na &rea [...]”. Aponta ainda que tal critica se inicia com viés cientificista, ou seja,
era necessario justificar a pratica pedagdgica em teorias cientificas. Acrescenta que ao se
desprezar os determinantes histéricos da Educacdo Fisica se fez com que apenas houvesse
uma atualizacio do conhecimento pelas ciéncias naturais sem romper com a aptidao fisica. E
nesse momento que surge a abordagem do desenvolvimento humano pela aprendizagem
motora, controle motor, desenvolvimento motor.

Num segundo momento, caracterizado pelo ingresso da Educagdo Fisica no campo
universitario, concomitante ao processo de redemocratizagdo pds-ditadura, inicia-se uma
etapa de critica mais radical a Educacdo Fisica. Como vimos anteriormente, nesse periodo
incorpora-se ao campo da Educagdo Fisica as discussdes do campo da Educagédo
fundamentadas na sociologia e na filosofia de orientacdo marxista.

Segundo Bracht (1999, p. 76), “a década de 1980 foi fortemente marcada por essa
influéncia, constituindo-se aos poucos uma corrente que inicialmente foi chamada de
revolucionaria, mas que também foi denominada de critica e progressista.” Para o referido
autor, houve em um primeiro momento, que denominou de “momento da dendncia”, uma
adeséo total ao movimento progressista, mas que com o tempo as diferencas foram ficando
cada vez mais acentuadas a ponto de termos atualmente, no quadro das propostas pedagdgicas
para a Educacdo Fisica escolar, pelo menos cinco propostas. Mais adiante refletiremos sobre
como as duas tendéncias atualmente mais sistematizadas — critico-emancipatéria e critico-
superadora — propdem o ensino do esporte escolar.

Diferentemente do que Bracht propde como justificativa para o abandono das teses

marxistas para a construcdo de uma Educacdo Fisica revolucionaria, qual seja a de que o
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marxismo que fundamentava as propostas progressistas teria ruido juntamente com a queda
do muro de Berlim e, principalmente, com o fim da Uni&o Soviética, acreditamos que, tal qual
ocorreu na Educacéo, a reorientagcdo dos intelectuais foi determinada fundamentalmente pela
reorientacdo de seus paradigmas determinada fundamentalmente pela reorientacdo
(neoliberal) da sociedade sob a égide do capital. Em outras palavras, houve um recuo da
teoria®® em face do reordenamento do mundo do trabalho. Bracht, inclusive, pode ser incluido
nesse movimento de po6s-modernizacdo que também afetou a Educacdo Fisica, uma vez que
suas obras atuais ja se encontram filiadas ao paradigma da pds-modernidade?’. Em outras
palavras, a nosso ver, o que Bracht (1999) e outros estudiosos da Educagdo Fisica
denominaram de “marxismo ortodoxo” trata-se da vertente Althusseriana, mecanicista e,
portanto, ndo dialética do marxismo. Conforme nos alertou Montafio (2002, p. 18) citando
Togliatti: “quem erra na anélise erra na agdo.” Portanto, como Bracht e seus companheiros de
“critica da critica” ndo compreenderam a ontologia do ser social em bases materialistas
historicas e dialéticas, suas posi¢cdes teodrico-metodologicas para a Educagdo Fisica tém
contribuido para esvaziar ainda mais a formacéo nessa area do conhecimento.

O outro lado dessas posicOes “esvaziantes”, tanto de Bracht (1999) como também de
Soares (1994), bem como da grande maioria dos tedricos da Educacdo Fisica, que apontam
para a necessidade de ruptura com o paradigma da aptiddo fisica e esportiva, situa-se em uma
orientacdo de cunho logico-formal, ou seja, em Ultima instancia esses autores defendem a
possibilidade de haver um paradigma para a Educacdo Fisica que substitua o anterior,
eliminando-o. Como se um representasse 0 “mal” — no caso a aptidao fisica e o esporte — e 0
outro 0 “bem” (cultura corporal, cultura corporal de movimento etc.).

Entendemos que até mesmo aqueles que ousaram propor um “novo” objeto a
Educacdo Fisica em bases “marxistas” ndo demonstraram com suficiente argumentacédo como
a dimensdo bioldgica se incorpora no humano-genérico a partir do trabalho. Ou melhor,
mostrando haver na Educacgdo Fisica uma dupla importancia, uma vez que 0s seus conteldos
articulam dialeticamente tanto a base biolégica ineliminavel do ser humano e que se apresenta

intrinseca a dimensdo cultural compreendida nestes complexos (ginastica, jogo, esporte, luta

% Segundo Ortigara (2002, p. 49), “se durante quase todo o século XX a discussio situava-se claramente entre a
ontologia e a gnosiologia ou a epistemologia, a partir das Ultimas décadas o debate ganha novas caracteristicas.
Com a suposta derrocada da epistemologia, com a chamada crise da modernidade e seus subprodutos de agenda
‘p6s-moderna’ (WOOD, 2009), os ‘p6s-ismos’ (MORAES, 1996) determinam a suposta morte do sujeito,
passam a defender que a verdade legitima-se na cultura ou na politica, ou entdo é uma construcéo social criada
pelos homens, uma crenca socialmente justificada.”.

" Em relacdo as posicdes de Valter Bracht para uma Educagdo Fisica “p6s-moderna”, ver obras: A Educagéo
Fisica no Brasil e na Argentina: Identidade, Desafios e Perspectivas e Emancipacéo e diferenca na educacgdo:
uma leitura com Bauman.
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etc.) Em outras palavras, a Educacdo Fisica precisa avancar para além da dimensdo biolégica
na direcio do humano-genérico, mas ndo descuidando dessa dimensdo basica e
importantissima. Entendemos que a ontologia marxiana (ontologia do ser social lukacsiana
e/ou a psicologia histérico-cultural) pode nos ajudar nessa empreitada na dire¢cdo de uma
formacé&o corporal plena (para si).

O presente estudo, conforme j& indicamos anteriormente, em Gltima instancia, busca
dar uma contribuicdo na direcdo de identificar possibilidades efetivamente humanizadoras
para a Educacdo Fisica, particularmente no que se refere as mediacfes genético-causais e/ou
dindmico-causais de seu principal contetudo: o esporte. Acreditamos ja termos evidenciado
com suficientes elementos o quanto a abordagem ontoldgica marxiana nos oferece
ferramentas conceituais importantes para compreendermos melhor os contetidos da Educacéo
Fisica, suas possibilidades efetivamente humanizadoras, bem como o quanto nos alerta para a
necessidade de atuarmos pedagogicamente na direcdo da imprescindivel transformacéo social.

Na proxima secdo, trataremos do esporte escolar nas propostas pedagodgicas
“criticas” da Educacdo Fisica escolar: critico-emancipatoria e critico-superadora.
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6 REFLEXOES SOBRE AS PROPOSTAS DE ENSINO DO ESPORTE NAS
ABORDAGENS PEDAGOGICAS “CRITICAS” DA EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR: CRITICO-EMANCIPATORIA E CRITICO-SUPERADORA

Apesar do paradigma da aptidao fisica e esportiva ainda dirigir a pratica pedagdgica
da educacéo fisica escolar, nas Gltimas décadas algumas propostas “emancipadoras” foram
produzidas e se colocam como possibilidade. A seguir analisaremos sucintamente as duas
principais abordagens: a critico-emancipatoria e a critico-superadora. Nossa andlise sera
centrada na perspectiva pedagdgica que tais propostas apresentam para o ensino do contetdo

“esporte”.

6.1 Reflexdes sobre o ensino do esporte na abordagem critico-emancipatoria

A abordagem critico-emancipatoria tem como principal formulador o professor
Elenor Kunz da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que coordena o Nucleo de
Estudos Pedagdgicos do Centro de Desportos daquela universidade visando contribuir para o
avanco das reflexdes/proposi¢des didatico-pedagdgicas da Educacdo Fisica. Segundo Bracht
(1999, p. 80):

[...] as primeiras elaboracbes do professor Kunz foram fortemente
influenciadas pela pedagogia de Paulo Freire (KUNZ, 1991). Outra forte
influéncia sdo as andlises fenomenoldgicas do movimento humano com
base, em parte, em Merleau-Ponty, tomadas de estudiosos holandeses como
Gordjin, Tamboer, e também Trebels, este seu orientador no doutorado em
Hannover (Alemanha). A proposta de Kunz parte de uma concepc¢do de
movimento que ele denomina de dialégica. O movimentar-se humano é
entendido ai como uma forma de comunicagdo com o mundo. Outro
principio importante em sua pedagogia é a nocdo de sujeito tomado numa
perspectiva iluminista de sujeito capaz de critica e de atuagdo autdnomas,
perspectiva esta influenciada pelos estudiosos da Escola de Frankfurt. A
proposta aponta para a tematizacdo dos elementos da cultura do movimento,
de forma a desenvolver nos alunos a capacidade de analisar e agir
criticamente nessa esfera.

No livro A transformacéo didatico-pedagdgica do esporte, Kunz (1994) propde para
tal uma didatica comunicativa baseada numa pedagogia critico-emancipatoria. Propondo
como objeto de ensino e/ou de estudo da Educacdo Fisica a “cultura de movimento”,
questiona a proposta de Soares et al. de “cultura corporal” afirmando tratar-se de uma

tautologia, uma vez que ndo existe corpo sem cultura.
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Em relacdo ao ensino do esporte, Kunz (1994) se preocupa principalmente em
compreender as formas e as condi¢cdes em que esse conteldo pode e deve ser praticado na
escola. Para o referido autor, a educacdo emancipatdria tem por funcdo libertar o aluno “das
condicBes que limitam o uso da razdo critica e com isto todo seu agir social, cultural e
esportivo” (KUNZ, 1994, p. 31) formando alunos criticos e autbnomos que possam (ou nado)
transformar a realidade em que vivem por meio de uma Educacédo Fisica critica, reflexiva que
deve se fundamentar em trés competéncias: 1) A competéncia objetiva, que visa desenvolver
a autonomia do aluno por meio da técnica; 2) A competéncia social, referente aos
conhecimentos e aos esclarecimentos que os alunos devem adquirir para entender o proprio
contexto sociocultural; 3) A competéncia comunicativa, que assume um processo reflexivo
responsavel por desencadear 0 pensamento critico, e ocorre por meio da linguagem, que pode
ser de carater verbal, escrita e/ou corporal (KUNZ, 1998).

Segundo Kunz (1998), o desenvolvimento dessas trés competéncias permite um
processo de reflexdo-acdo que pode levar os alunos a tomarem consciéncia de que o esporte
nada mais é do que uma invencdo social e ndo um fendbmeno natural. Uma instituicéo
socialmente construida na moderna sociedade industrial que, portanto, reproduz as ideologias
e a concepcéo de homem e de mundo reproduzidos desse modelo de organizacédo social. Kunz
(2001) também acredita que as proposi¢des metodoldgicas de (re)significacdo do esporte
consubstanciadas nesse processo de ensino possibilitam aos alunos uma permanente busca por
solugdes individuais e/ou coletivas, permitindo a eles um agir independente, uma cooperagéo
e uma comunicagdo com 0 grupo, e com o professor, adquirindo, assim, um saber de maior
relevéncia para sua emancipagéo.

Nesse sentido, a abordagem critico-emancipatoria objetiva a formacdo de um sujeito
critico e emancipado, instrumentalizado para além da competéncia técnica, uma vez que 0s
alunos ndo devem apenas reproduzir movimentos, mas devem ser incentivados a compreender
os fenbmenos e 0s contextos que permeiam a sociedade e, por meio de um “agir
comunicativo”, questionar as manifestacbes corporais presentes em seu contexto
sociocultural. Portanto, a compreensdo critica do aluno estd relacionada a competéncia
comunicativa, ou melhor, o aprendizado do esporte ndo se restringe as experiéncias objetivas,
mas também ao processo de expressar em palavras (faladas ou escritas) e gestos 0s
entendimentos que fazem sobre o fenbmeno esportivo.

Segundo Kunz (1994, p. 41):
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A forma de saber que leva a emancipacdo €, portanto, um saber critico, que
tem origem no mundo vivido dos sujeitos passando pelo desenvolvimento de
um saber elaborado pelo processo interativo e comunicativo num contexto
livre de coergéo.

E em favor de uma possivel emancipacdo proporcionada pela racionalidade
comunicativa fundamentada na teoria habermasiana que Kunz defende uma nova forma de
ensino do esporte. Ele acredita que com isso se pode abordar toda a dimenséo polissémica do
fendmeno esportivo e discernir os verdadeiros interesses dos falsos criados (ideologicamente)
pela sociedade. Para isso, 0s alunos precisam ser orientados de modo que n&o reproduzam
somente as capacidades técnica e instrumental dos esportes para ndo ficarem presos a
reproducdo de movimentos. Os alunos, por meio de um *agir comunicativo”, devem ser
“incentivados” a realizar uma autorreflexdo que, por sua vez, levard a compreensdo da
coercdo autoimposta a que sdo submetidos e, com isso, poderdo acabar com a objetividade
dessa dominagdo, assumindo, assim, um nivel maior de consciéncia pelo conhecimento de
seus verdadeiros interesses, consequentemente, de maior liberdade, ou seja, de esclarecimento
com emancipagao.

Em relacdo as pretensdes critico-emancipatdrias da proposta centrada na competéncia
comunicativa, Henklein e Silva (2010, p. 5), no artigo A concepg¢ao critico-emancipatoria:
avancos e possibilidades para a educagao fisica escolar, apos reconhecerem avangos no que
se refere a relagcdo dialogica professor-aluno da proposta questionam “se esta concepgao
proporciona aos alunos conscientizagcdo no sentido de reflexdo das préaticas corporais a que
sdo submetidos, ou ainda, se a metodologia em questdo é capaz de fazé-los perceber os
componentes sociais que influenciam o esporte.” Apds rigorosa andlise das concepcdes

habermasianas que sustentam a proposta de Kunz, os autores concluem afirmando que:

E é justamente devido a esta dificuldade de percepcédo social por parte dos
alunos que se acredita que se possa fazer mencdo a teoria comunicativa.
Habermas cita em diversos textos sobre essa tematica o que ele nomeia de
estruturas patoldgicas que inibem a livre comunicagdo, ou seja, as
distor¢des que viriam a obstruir todo o processo comunicativo. Pois, pensa-
se que & medida que os alunos ndo conseguem superar a coagdo imposta
pela ideologia tecnocratica, ndo € possivel criar condi¢bes capazes de
permitir uma acdo comunicativa pura, o que também impediria 0 processo
de emancipacdo. (HENKLEIN e SILVA, 2010, p. 5).

Os referidos autores acrescentam ainda que a proposta de Kunz esbarra também no
modelo tecnocratico que orienta o sistema de ensino e que impossibilita um “agir

comunicativo” pleno, ou seja, que efetivamente possa levar a um processo educativo que,
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conforme propde Habermas, produza o didlogo e o consenso, uma vez que a propria
organizacdo escolar (curricular) é determinada pela racionalidade instrumental.

Diante dessas constatacdes, Henklein e Silva (2010, p. 6) apontam 0s seguintes
questionamentos a proposta critico-emancipatoria de Kunz: “se o objetivo € instigar os alunos
a questionarem, refletirem e problematizarem novos horizontes como sera possivel nédo
influencié-los neste processo? Como estabelecer racionalidades comunicativas, amparadas na
competéncia argumentativa, sem direcionar para determinado local?” E respondem

argumentando que:

Seria 0 mesmo que afirmar que um pesquisador é imparcial em sua
investigacdo ou que € possivel um escritor produzir uma obra sem que suas
caracteristicas estejam implicitas na linguagem e na forma que este se
utiliza para elabora-la. Cada um entende o mundo de forma diferente e seria
impossivel ndo revelar seus principios e ideias na sua maneira de agir.
Imagine entdo um professor que estd em contato com seus alunos
cotidianamente e que deve imprimir em sua postura educativa um agir que
favoreca esta acdo comunicativa a que a proposta critico-emancipatoria
sugere. Sera que de certa forma ndo se passa durante o processo de
aprendizagem conceitos, verdades e ideologias pré-definidas? Nessa visdo
este processo educativo que busca a racionalidade comunicativa estaria
impregnado de patologias que impedem o que Habermas denomina de acéo
comunicativa pura, pois 0s sujeitos participantes desta acdo, no caso 0s
alunos, estariam sendo influenciados por ideias e reflexes colocadas pelos
seus professores durante o processo educativo. (HENKLEIN e SILVA,
2010, p. 6).

Entendemos que, para além dos problemas relacionados as impossibilidades do “agir
comunicativo” na escola orientada pela burocracia capitalista, a proposta de Kunz para o
ensino do esporte apresenta um problema essencial, qual seja, ao ndo compreender o
complexo esportivo na perspectiva ontolégica marxiana (genético-causal e/ou dinamico-
causal), ndo possui elementos mediadores para avancar na dire¢do de formar individuos para
si: esportistas para-si, no seu caso “critico-emancipatorio”.

Como vimos, pela psicologia historico-cultural, o jogo e sua caracteristica essencial de
imaginacdo na acdo ou de consciéncia na acdo apresenta evidéncias ontologicas importantes
para ser considerado como o complexo fundador do reino da liberdade, ou seja, criado a partir
dos estimulos refletidos do agir utilitario do mundo dos homens e potencializando o
desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores (memoria logica, atencdo voluntaria,
pensamento por conceitos, imaginagdo, vontade etc.). Nesse sentido, entendemos que o “agir

comunicativo”, como ja afirmamos anteriormente, também é “agir instrumental” em nivel das
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ideias, tal qual no jogo ha a predomindncia de um “agir instrumental” no nivel das agdes.
Portanto, entendemos que Kunz esté correto em valorizar as media¢es/reflexdes no plano das
ideias, mas que se equivoca ao ndao compreender que ambas estdo consubstanciadas no
psiquismo humano. Com isso, acaba esvaziando o conteldo do ensino esportivo tanto em
relacdo as suas potencialidades de “imaginacdo na a¢do”, bem como no plano das ideias.Para
Assis de Oliveira (2005, p. 119), Kunz “incorpora a categoria trabalho, mas a incorpora com
um sentido restrito, considerando-o como meio para algo, reduzindo-o talvez a um praticismo
que é superado por outras categorias ou competéncias.”

Outra questdo importante em relacdo as limitagdes emancipadoras da proposta de
Kunz relaciona-se ao quanto o referido autor apresenta desinteresse pela técnica e, por
consequéncia, pelas regras e taticas esportivas. Em relacdo as transformacbes didatico-
pedagogicas que propde para 0 ensino do esporte, bem como para sua “série metodoldgica de

jogos”, assim se posiciona:

Aqui, o ensino dos esportes ndo tem o compromisso de desenvolver uma
aproximacdo técnica do gesto esportivo com relagdo a um padrdo
preestabelecido, ou uma destreza técnica do esporte que se pretende
alcancar com exercicios simplificados. (KUNZ, 1994, p. 122).

Kunz entende que a apropriacdo da técnica limita outras apropriacdes, bem como
altera a personalidade do aluno pelo fato de que incorporara uma destreza que pertence ao
mundo instrumentalizado, competitivo, racionalizado etc. O autor acredita que o interesse
técnico pode limitar o interesse critico-emancipatdério quando afirma que: “o objetivo que
venho propondo desde o inicio deste trabalho é justamente superar o interesse técnico do
ensino e assumir um interesse critico-emancipatorio.” (KUNZ, 1994, p. 131).

A nosso ver, Kunz ndo compreende a funcdo disciplinadora/educativa de imaginacao
na agdo que o jogo com regras pode promover pelo ensino da técnica com fins de consciéncia
corporal e desenvolvimento de funcgdes psicolégicas superiores, como atencdo voluntaria,
vontade, memoria légica etc. com a pedagogia “tecnicista” de treinamento com fins somente
de resultados exteriores e efémeros promovidos pela l6gica do esporte de rendimento. Em
outras palavras, o esporte permite mostrar que a técnica é aquilo que o ser humano produziu
de mais evoluido naquele complexo e que pode ser aperfeicoada dialeticamente, mas que ao
apreendé-la, cada individuo ira expressa-la de forma particular, ou seja, como sintese de sua
personalidade com o gesto generalizado pela sua eficiéncia humano-genérica. Por exemplo,

guando ensinamos a crianca uma técnica ja consolidada historicamente no jogo de voleibol,
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como a técnica da “manchete”, esta reproduzira o gesto universal, mas sempre sua técnica
desportiva sera marcada pela sua individualidade, ou seja, por mais que se aproxime de um
modelo sempre terd sua personalidade (sintese da sua singularidade com a universalidade da
técnica).

Fica evidente também as inUmeras possibilidades de intervencGes que o professor
pode fazer para explicar a génese e o desenvolvimento do complexo esportivo que estiver
ensinando. Usando o mesmo exemplo, podemos explicar (ontologicamente) que a “manchete”
provavelmente deva ter surgido da necessidade de rebater/defender bolas rapidas e baixas, ou
seja, de uma necessidade humano-genérica. Podemos ainda isolar e/ou modificar situacfes de
jogo para mostrar 0 quanto as regras modelam os comportamentos pela delimitacdo de
escolhas e possibilidades de decisdo e até que ponto as regras capitalistas modelam
equivocadamente nossos complexos valorativos éticos e estéticos com seus estranhamentos, e,
assim, evidenciar, em ultima instancia, a imprescindivel necessidade de superacdo da légica
do capital.

Taffarel (2010), em artigo sugestivamente intitulado Critica a teoria critica
emancipatdria: um dialogo com Elenor Kunz a partir do conceito de emancipagdo humana,

expde a inconsisténcia emancipadora da referida proposta:

[...] Esta é, portanto, a diferenga essencial que temos com a teoria critico-
emancipatoria no que diz respeito ao conceito de emancipa¢do humana. A
emancipagdo ndo se dard fora de um violento processo de ruptura com o
atual modo do capital organizar a vida. E, portanto, a ontologia nos aponta a
possibilidade teleoldgica da transicdo do socialismo ao comunismo. Mas
sem aderéncia a esta realidade isto ndo é possivel. Faz-se necessério
anunciar sim o tipo de sociedade que queremos transformar a atual e com
que instrumentos da luta de classes vamos contar para tal transicdo e
revolucdo permanente. E neste marco conceitual que nos situamos.
(TAFFAREL, 2010, p. 6).

Entendemos que diante da falta de condigdes objetivas e subjetivas para a realizagéo
da imprescindivel ruptura apontada por Taffarel (2010) cabe aos educadores a tarefa de buscar
compreender e ensinar o mais radicalmente possivel (ontologicamente) os contetidos para que
promovam cada vez mais individuos conscientes para si. Eis os fins a alcancar no ensino do
esporte escolar. No entanto, entendemos também que, em relacdo ao ensino do esporte, tais
acOes emancipadoras s6 podem se dar por mediacdes que desvelem sua esséncia de jogo com
regras pelas categorias ontolégicas marxianas, apontando seus limites e possibilidades

libertadoras.
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Cabe ressaltar, porém, que no mesmo artigo Taffarel (2010) argumenta em favor da

sistematizacéo feita por Kunz em relacéo ao ensino dos esportes, afirmando:

O caréater critico da abordagem foca mais em relagdo ao esporte, sendo
assim, ela se torna limitada, pois ndo entendemos que a educacao fisica
apresente apenas problemas com relagdo as praticas esportivas, mas que
nesse aspecto a abordagem contribui de forma magnifica, pondo em xeque
0s estereGtipos que o esporte criou, assim como a visdo do alto rendimento
que o sistema implantou nessas praticas. Mas isto é insuficiente para
orientar teleologicamente o trabalho pedag6gico de professores e estudantes
no trato com o conhecimento da cultura corporal. E para demonstrar esta
insuficiéncia vamos tratar do conceito de emancipacdo humana.
(TAFFAREL, 2010, p. 3).

Por tudo que apresentamos até aqui, ndo concordamos com a autora de que se trata
de uma contribuicdo “magnifica” em relacdo ao ensino do esporte. Entendemos sim que se
trata de uma proposta que avanga nesse campo, mas que por ndo perspectivar tal ensino em
bases ontologicas materialistas, historicas e dialéticas, apresenta limitagdes intransponiveis a
emancipagdo que se propde. Por outro lado, entendemos que a perspectiva ontologica de
ensino do esporte ainda é bastante incipiente e, portanto, também ndo se encontra
consistentemente sistematizada na proposta critico-superadora a qual a referida autora pode
ter sugerido nas entrelinhas como conhecimento suficiente “para orientar teleologicamente o
trabalho pedagdgico de professores e estudantes no trato do conhecimento da cultura
corporal.” (TAFFAREL, 2010, p. 3). No proximo topico analisaremos brevemente a proposta

critico-superadora.

6.2 Reflexdes sobre o ensino do jogo e do esporte na abordagem critico-superadora

Segundo Bracht (1999), a abordagem critico-superadora esta consubstanciada no livro
Metodologia do Ensino da Educacédo Fisica (SOARES et al.), publicado em 1992. A obra
baseia-se fundamentalmente na pedagogia histdrico-critica desenvolvida por Dermeval

Saviani. De acordo com um dos autores do livro:

Entende essa proposta que o objeto da area de conhecimento EF € a cultura
corporal que se concretiza nos seus diferentes temas, quais sejam, o esporte,
a ginastica, o jogo, as lutas, a danca e a mimica. Sistematizando o
conhecimento da EF em ciclos (1° - da organizacéo da identidade dos dados
da realidade; 2° - da iniciacdo a sistematiza¢do do conhecimento; 3° - da
ampliacdo da sistematizacdo do conhecimento; 4° - do aprofundamento da
sistematizacdo do conhecimento), propde que este seja tratado de forma
historicizada, de maneira a ser apreendido em seus movimentos
contraditérios. (BRACHT, 1999, p. 79-80).



150

Identificando-se com a pedagogia historico-critica, a intencdo principal dessa
proposta € de encontrar o acervo de conhecimentos “classicos” produzido como patriménio
cultural da humanidade que deva ser sistematizado e ensinado pela Educacdo Fisica. A
proposta critico-superadora indica ser a *“cultura corporal” o conhecimento sobre a
objetividade corpdrea e suas formas de expressdo historicamente construidas que legitima a
insercdo da Educacéo Fisica no curriculo escolar complementando-o, uma vez que a auséncia
desse conhecimento “[...] impede que 0 homem e a realidade sejam entendidos dentro de uma
visdo de totalidade [... pois] como compreender a realidade natural e social, complexa e
contraditoria, sem uma reflexdo sobre a cultura corporal?.” (SOARES et al., 1992, p. 42).

Nesse sentido, Soares et al. propdem uma pedagogia “critico-superadora” para
Educacdo Fisica visando superar a pedagogia hegeménica da educagdo fisica centrada na
aptiddo fisica que contribui historicamente para com a reproducdo da estrutura social
capitalista. Considerando que as pedagogias emergem da crise originada do conflito entre os
interesses antagdnicos das classes “proprietaria” e “proletaria”, a pedagogia critico-
superadora identifica-se com os interesses da classe trabalhadora e propde para superagéo um
novo objeto de estudo para a Educacdo Fisica: 1) a expressao corporal como linguagem; 2)
adotar uma concepg¢do de curriculo ampliado vinculado a um projeto politico-pedagdgico
visando a ampliacdo das referéncias do pensamento do aluno a respeito das formas de
existéncia/expressao corporal em bases materialistas historicas e dialéticas, sendo a escola
concebida como parte socio-organica constituinte da sociedade e responsavel por dar
condicdes dignas de existéncia humana.

Sobre a articulagdo do conhecimento na pedagogia critico-superadora, Ferreira

(1995, p. 216) assim sintetizou a proposta:

[...] a organizacédo do trabalho pedagdgico e o trato do conhecimento devem
permitir uma apropriacdo do saber cientificamente elaborado e relativo a
cultura corporal, sem opor-se e, ao contrario, contribuindo para a construcéo
da consciéncia de classe e o engajamento deliberado na transformagéo
estrutural desta sociedade. Coerente com este projeto politico-pedagégico, o
estudo apresenta ainda orientacOes didatico-metodolégicas e uma proposta
de avaliagdo, sempre considerando a necessidade de manter aproximagdo
com o eixo curricular norteador do projeto pedagdgico eleito, avaliando-se
aproximacoes e/ou afastamentos do mesmo.

Trata-se de uma pedagogia emergente — critico-superadora — que busca responder aos

interesses da classe trabalhadora entendendo que “a reflexdo pedagdgica tem algumas
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caracteristicas especificas: é ‘diagnoéstica, judicativa e teleoldgica’ (SOUZA, 1987, p. 178-
83)”. Os autores argumentam que a proposta é diagnostica “porque remete a constatacdo e
leitura dos dados da realidade”; judicativa, porque exige um “juizo de valor que depende da
perspectiva de classe de quem julga”; e “também teleoldgica, porque determina um alvo onde
se quer chegar, busca uma dire¢do.” (SOARES et al., 1992, p. 25).

Nesse sentido, o projeto politico-pedagdgico representa uma intencdo, acéo
deliberada e estratégica. E politico porque expressa intervencdo em determinada direcdo e é
pedagogico porque realiza a reflexdo sobre a acdo dos homens na realidade, explicando suas
determinagfes. O projeto se realiza na escola e se manifesta no curriculo.

A selecdo e a organizacao dos conteudos na proposta critico-superadora baseia-se na
concepcdo de curriculo de Saviani (1991): “conjunto de atividades nucleares distribuidas no
espaco e no tempo da escola para cuja existéncia ndo basta apenas o saber sistematizado.”
(SOARES et al., 1992, p. 29). Nesse sentido, o saber escolar precisa ser devidamente dosado e
sequenciado para que seja transmitido e assimilado no espago/tempo escolar.

A relagdo entre as disciplinas como parte e o curriculo como o todo é denominada
dindmica curricular. Nesta, o conhecimento é tratado de maneira que sejam criadas condicfes

para que a assimilagdo e a transmissdo do saber escolar aconteca, pois:

reflete a sua diregdo epistemologica e informa os requisitos para selecionar,
organizar e sistematizar os conteudos de ensino [...] que emergem de
conteudos culturais universais [...] ainda que bem ensinados, € preciso que
se liguem de forma indissociavel a sua significacdo humana e social.
(SOARES et al., 1992, p. 30-31).

Para os autores, a Educacdo Fisica trata do conhecimento de uma &rea denominada
cultura corporal configurada em temas corporais, como 0 jogo, 0 esporte, a ginastica, a danca,
entre outros, que expressam um sentido/significado nos quais se interpenetram,
dialeticamente, a intencionalidade/objetivos do homem e as inten¢des/objetivos da sociedade.

Os contetdos devem ser selecionados, organizados, sistematizados e transmitidos com

base em principios curriculares da l6gica dialética:

a relevancia social [...], a contemporaneidade do conteddo da cultura
corporal [...], a adequagéo as possibilidades sociocognoscitivas dos alunos
[...], a simultaneidade dos conteidos enquanto dados da realidade [...] e a
provisoriedade do conhecimento devido a espiralidade da incorporacéo das
referéncias do pensamento. (SOARES et al., 1992, p. 30-33).
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Para o trabalho com a dinamica curricular sob a perspectiva dialética, particularmente
no que se refere a adequacgdo dos contetidos as possibilidades sociocognocitivas dos alunos,
Soares et al. apontam que houve a necessidade de rever o sistema de seria¢do e criar os ciclos.
Assim, o0s autores propdem quatro ciclos para o ensino dos conteidos da cultura corporal:

1. da pré-escola a 3% série do ensino fundamental - 'Ciclo de organizagdo da
identidade dos dados';
2.da 4* a 6* seérie do ensino fundamental - 'Ciclo de iniciagdo a

sistematizacao do conhecimento’;

3.da 7% a 8% série do ensino fundamental - 'Ciclo de ampliacdo da

sistematizacdo do conhecimento’;
4.da 1 a 3 série do ensino médio - 'Ciclo de aprofundamento da
sistematizacdo do conhecimento'. (SOARES et al., 1992, p. 34-35).

Entendemos que a pedagogia critico-superadora, inspirada na pedagogia historico-
critica, apesar de assumir-se fundamentada no materialismo historico e dialético, apresenta
dificuldades em conceber a centralidade do trabalho como elemento fundante do ser social, o
que limita ja na base suas possibilidades em apontar uma efetiva mediacdo ontoldgica para o
tratamento dos conteudos da cultura corporal. O trecho abaixo j& aponta algumas limitaces

nesse sentido:

Alguns antropdlogos e historiadores afirmam que o primeiro instrumento de
trabalho do homem foi a méo. SupBe-se que a descobriu quando teve que
atirar uma pedra para se proteger dos animais. Nessa acéo ele distendeu os
tenddes e compreendeu que com as maos poderia fazer muitas coisas: cacar,
pescar, lascar a pedra, construir cabanas e instrumentos de trabalho para
garantir a sua sobrevivéncia. Assim o0 homem, simultaneamente ao
movimento histérico da construgdo de sua corporeidade, foi criando outras
atividades, outros instrumentos e através do trabalho foi transformando a
natureza, construindo a cultura e se construindo. (SOARES et al., 1992, p.
39).

Dessa breve analise “antropoldgica” com fragmentos de ontologia marxiana é que
Soares et al. indicam como deveria ser a mediacdo pedagogica dos conteddos da cultura

corporal na escola:

E fundamental para essa perspectiva da pratica pedagogica da Educacio
Fisica 0 desenvolvimento da nogdo de historicidade da cultura corporal. E
preciso que o aluno entenda que o homem ndo nasceu pulando, saltando,
arremessando, balancando, jogando etc. Todas essas atividades corporais
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foram construidas em determinadas épocas historicas, como respostas a
determinados estimulos, desafios ou necessidades humanas. (SOARES et
al., 1992, p. 39).

Essa visdo “antropoldgica” de formacdo humana se refletira com mais evidéncia na
concepcao de homem que Soares et al. se pautam para a orienta¢do da proposta curricular de
Educacdo Fisica, ou seja, segundo eles, “a dimensdo corporea do homem se materializa nas
trés atividades produtivas da histéria da humanidade: linguagem, trabalho e poder.”
(SOARES et al., 1992, p. 39). Ao buscar entender a fonte dessa perspectiva antropoldgica,
encontramos nas notas de rodapé do capitulo 1 — A Educacéo Fisica no Curriculo Escolar:
Desenvolvimento da Aptiddo Fisica ou Reflexao sobre a Cultura Corporal —, que se trata da
obra de José Luiz Domingues cujo estudo sobre o cotidiano da escola de 1° grau tinha “como
referéncia o trabalho de HABERMAS, Jirgen. Conhecimento e interesse. Rio de Janeiro,
Guanabara, 1987, 367 p.” (SOARES et al., 1992, p. 44). Portanto, a proposta ndo considera a
centralidade do trabalho na processualidade do ser-precisamente-assim existente e da
sociedade. Disso decorre um comprometimento na historicizacdo dos contetddos da cultura
corporal — 0 jogo, a ginastica, a danca, o esporte, as lutas etc. — e, portanto, limita a
emancipacao/libertacdo proclamada. Vejamos como isso se expressa no item do mesmo
capitulo “Organizacdo do Conhecimento e sua Abordagem” (SOARES et al., 1992, p. 59),
mais especificamente em relacdo a proposta de sistematizacdo do jogo e do esporte que nos

interessa.

No referido capitulo, Soares et al. afirmam na introdugdo que “serdo abordados
alguns aspectos especificos de um programa de Educacdo Fisica para o ensino fundamental e
médio” (SOARES et al., 1992, p. 61) visando ajudar os professores quanto “ao conhecimento
a ser tratado, & sua distribuicdo nas diferentes séries e aos procedimentos para ensina-lo.”
(SOARES et al., 1992, p. 61). No item “O tempo pedagogicamente necessario para 0 processo
de assimilagdo do conhecimento”, Soares et al. citam o exemplo de como tematizar de forma

critico-superadora o contetdo “saltar”:

Saltar representa a atividade historicamente formada e culturalmente
desenvolvida de ultrapassar obstaculos, seja em altura ou
extensdo/distancia. No primeiro ciclo do ensino fundamental (organizacéo
da identificacdo dos dados da realidade), o aluno j& a conhece e a executa a
partir de uma imagem da acdo tomada de seu cotidiano. Ele a executa com
movimentos espontaneos que lhe sdo particulares. A énfase pedagogica
deve incidir na solugdo do problema: como desprender-se da acdo da
gravidade e cair sem se machucar? Das respostas encontradas pelos alunos,
surgirdo as primeiras referéncias comuns a atividade ‘saltar’. No decorrer
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dos ciclos seguintes, o aluno ampliara seu dominio sobre formas de saltar. E
interessante  destacar que uma habilidade corporal envolve,
simultaneamente, dominio de conhecimento, de habitos mentais e
habilidades técnicas. (SOARES et al., 1992, p. 137).

Entendemos haver nesse exemplo um problema conceitual importante, pois ao
proporem acertadamente que “um mesmo conteldo pode ser tratado em todos os niveis
escolares numa evolucdo espiralada” (SOARES et al., 1992, p. 64-65) com base nos ciclos e
exemplificando tal possibilidade, como vimos pela “atividade” de *“saltar”, temos um
entendimento limitado da “teoria da atividade” de Leontiev, na qual os autores se apoiam,

conforme indica o seguinte trecho:

Segundo Leontiev (1981), as significacdes ndo sdo eleitas pelo homem, elas
penetram as relacbes com as pessoas que formam sua esfera de
comunicacdes reais. 1sso quer dizer que o aluno atribui um sentido proprio
as atividades que o professor Ihe propde. Mas essas atividades tém uma
significagdo dada socialmente, e nem sempre coincide com a expectativa do
aluno. (SOARES et al., 1992, p. 62).

Nesse sentido, de acordo com Leontiev, o que efetivamente humaniza é a atividade
dirigida por um motivo, ou seja, por um objetivo humano-genérico a ser alcancado, e se
realiza por meio de acOes e operagdes, entdo, as acdes e as operagdes situam-se inicialmente
na esfera da busca dos meios para realizacdo de fins efetivamente humanos, tal qual o
trabalho como complexo fundante do ser social. Portanto, entendemos que “saltar” esta no
plano das agdes e/ou operacdes e que deveria ser tematizado como tal, ou seja, a media¢do do
professor deve enfatizar ndo s6 as questdes relacionadas ao desempenho correto do saltar, mas
sim a “atividade” em que a acdo/operacdo de saltar possibilitou a emancipacdo humana
(cacar, por exemplo). Ou melhor, no caso da Educagdo Fisica e dos conteudos da cultura
corporal — jogo, ginastica, esporte, danca, luta etc. —, entendemos que 0 mais importante é
compreender ontologicamente cada conteddo e destes tematizar/ensinar as “acfes” e as
“operagdes” que, como “técnicas”, os constituem.  Enfim, considerando que o0 mais
evoluido contém o menos evoluido, entendemos que a acdo/operagdo “saltar” tem de ser
estudada/vivenciada pelos alunos a partir da tematizacdo do contetdo ao qual ela se aplica.
Por exemplo, o exercicio de “saltar” ndo se restringe ao complexo da ginastica e, portanto,
antes o professor deverd saber contextualizar ontologicamente a ginastica no processo
humanizador, sua evolugdo como reflexo do trabalho ou reflexo dela mesma; seu processo de
esportivizacdo tornado-se ginastica olimpica/artistica etc. E, assim, situar a “acdo” de

M7

“saltar’”conforme seu significado humano-genérico. No caso do jogo e do esporte — objeto de

nosso estudo —, com base no que ja refletimos, fica mais evidente a tematizacdo ontoldgica
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possivel, inclusive da acdo/operacdo de “saltar”, que surge da necessidade de ultrapassar
obstaculos reais para a realizagdo de um determinado objetivo humano-genérico. No
atletismo, por exemplo, fica claro que o “saltar” dos Jogos Olimpicos da Antiguidade tinha
uma proximidade maior com as necessidades vitais da organizacdo social greco-romana
daquele periodo (escravismo), principalmente aquelas relacionadas as atividades guerreiras
necessarias tanto para se conquistar territorios e escravos como para se proteger. Por outro
lado, o “saltar” nos Jogos Olimpicos da modernidade ja ndo possui relacdo tdo direta com a
organizagéo social atual como 0s esportes entre equipes, que, COmo vimos, apresentam mais
significacOes reflexas da sociedade capitalista (regras, métodos de divisdo social das agdes
(tatica) etc.). Entendemos haver também uma inconsisténcia em relacao a atividade “ensinar”
proposta em Soares et al. que identificamos no seguinte paragrafo que complementa o
exemplo da tematizagéo do “saltar”:

No quarto ciclo, o aluno sistematiza o conhecimento sobre os saltos e o0s
conceitos que explicam o conteudo e a estrutura de totalidade do objeto
‘salto’, desde as leis fisicas e caracteristicas da acdo no nivel
cinésioffisioldgico, até as explicagdes politico-filosoficas da existéncia de
modelos de salto. Pode ainda explicar o significado deles para si proprio,
como sujeito do processo de aprendizagem e para a populagdo em geral.
(SOARES et al., 1992, p. 65).

Arriscamos afirmar que a énfase ao aluno como “sistematizador” do conhecimento,
confusamente misturada com mediacbes “critico-superadoras”, supostamente feitas pelo
professor por meio de “explicacBes politico-filosoficas” indicadas no livro, evidencia um viés
construtivista do livro em pauta que também determinado pela concepcéo fragmentada de ser
humano e a fragmentacdo da “atividade” humanizadora, bem como s&o resultados de duas
determinagOes que se imbricam. Em primeiro lugar porque se trata de um Coletivo que como
ja sabemos ndo apresentava consenso em relacdo aos seus referenciais tedrico-metodologicos
e, portanto, trata-se do consenso (im)possivel e/ou da unidade na diversidade (im)possivel.
Em segundo, pois a ontologia marxiana disponivel nagquele momento histérico,
particularmente no que se refere ao desenvolvimento ontogénico da crianca, ainda se achava
vinculada a obras mal traduzidas da psicologia histérico-cultural, como no caso do livro A
formacéo social da mente, que se refere a traducédo de alguns artigos de Vigotski.

Continuando nossas reflexdes, vejamos como essas inconsisténcias conceituais da
proposta critico-superadora a luz da ontologia marxiana, tanto na perspectiva da psicologia
histérico-cultural como da lukacsiana, limitardo a apreensdo da perspectiva efetivamente

emancipadora nos exemplos apresentados para os contetdos “jogo” e “esporte”.
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6.2.1 Reflexdes sobre 0 ensino do jogo na proposta critico-superadora

Sobre 0 “jogo”, a limitacdo conceitual da proposta de Soares et al.apresenta-se logo
de inicio quando afirmam que “o jogo (brincar e jogar sdo sindnimos em diversas linguas) é
uma invencdo do homem, um ato em que sua intencionalidade e curiosidade resultam num
processo criativo para modificar, imaginariamente, a realidade e o presente.” (SOARES et al.,
1992, p. 65-66). Como ja apontamos anteriormente, 0 jogo € um complexo deslocado do
trabalho na esfera da reproducdo social que possui duas caracteristicas essenciais: regras e
situacdo imaginéria. Portanto, ndo se trata de uma “invencdo” humana, trata-se, na realidade,
de uma atividade atavica ao processo de humanizagdo fundado pelo trabalho. Entendemos ser
0 jogo o reflexo do trabalho na esfera da consciéncia, mas ndo na consciéncia em forma de
ideias, mas na forma de acgdes e seus valores deslocados da utilidade que as atividades em que
tais acGes aparecem como técnicas assumem na esfera da reproducéo social. Portanto, 0 jogo
como reflexo das relagdes produtivas em cada momento historico refletird seus valores e,
assim, os reproduzira como forma de educagdo da moral e da vontade. Nesse sentido, Elkonin
se refere ao jogo como “escola de conduta regrada”, ndo no plano das ideias, mas no plano
das acOes. Portanto, ndo se trata de “um processo criativo para modificar, imaginariamente, a
realidade e o presente” (SOARES et al., 1992, p. 66), trata-se, antes de tudo, de um fendmeno
intrinseco ao desenvolvimento humano que, como vimos, no desenvolvimento ontogénico, ao
criar a “zona de desenvolvimento iminente”, potencializa o processo de apreenséo do real e
estimula o desenvolvimento das fung¢Ges psicoldgicas superiores.

Em seguida, Soares et al. reforcam a confuséo conceitual em rela¢do ao papel do jogo
no desenvolvimento da crianga quando afirma que “ndo sendo o jogo aspecto dominante da
infancia, ele deve ser entendido como ‘fator de desenvolvimento’ por estimular a crianga no
exercicio do pensamento, que pode desvincular-se das situacdes reais e leva-la a agir
independente do que ela v&.” (SOARES et al., 1992, p. 66). Fica confuso o entendimento da
funcdo do jogo porque Soares et al. ndo compreenderam o conceito de “atividade principal”
que orientou os estudos da psicologia histérico-cultural. Portanto, ao ndo situarem as duas
formas caracteristicas de jogo — 0 jogo protagonizado, com situacdo imaginaria explicita e
objetivos e regras implicitas que Elkonin (1998) denominou de jogo propriamente dito; e 0
jogo com regras, em que ha objetivos e regras explicitas e situacdo imaginaria implicita.
Sendo o primeiro (a brincadeira) a atividade principal no desenvolvimento da crianga no
periodo pré-escolar (aproximadamente dos 2 aos 6 anos) e o segundo (jogos com regras)

como atividade subsidiaria ao estudo no periodo subsequente, Soares et al. limitaram-se a
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apresentar as caracteristicas dos jogos e sua evolu¢do “natural” sem aprofundar na explicacéo
de como os conteudos e as regras desses jogos efetivamente se refletem do contexto socio-
historico, como afetam o psiquismo humano e, assim, como devem ser selecionados,
organizados e tratados pedagogicamente pelos professores. Ha que se ressaltar que Soares et
al. acertam quando dizem que o jogo ndo é atividade dominante, mas “pecam” quando ndo
enfatizam que na idade pre-escolar ele ¢, apesar disso, a “atividade principal”. O exemplo
apresentado pelos autores é bastante expressivo em elementos que ilustram as limitacdes
tedrico-metodoldgicas decorrentes da auséncia de uma apreensdao ontoldgica coerentemente

fundamentada em bases materialistas, histdricas e dialéticas:

Um jogo de duas equipes, por exemplo ‘queimada’, envolve a situagédo
imaginaria de uma guerra onde uma equipe ‘extermina’ a outra com ‘tiros’
de bola. O imaginario da ‘guerra’ vai sendo escondido pelas regras, cada
vez mais complexas, as quais 0s jogadores devem prestar 0 maximo de
atencdo. Por esse motivo € conveniente promover junto aos alunos
discussdes sobre as situa¢des de violéncia que 0 jogo cria e as consequentes
regras para seu controle. Dessa forma, os alunos poderdo perceber, por
exemplo, que um jogo como a ‘queimada’ € discriminat6rio, uma vez que
os mais fracos sdo eliminados (queimados) mais rapidamente, perdendo a
chance de jogar. Isso ndo significa ndo jogar ‘queimada’, sendo mudar suas
regras para impedir a sobrepujanca da competicdo sobre o ludico.
(SOARES et al., 1992, p. 66).

Apesar de apresentar elementos ontoldgicos importantes, fica evidente que ao se
perder a questdo central de que o0s jogos sdo, em ultima instancia, reflexos do trabalho e/ou da
sociedade em que surgiram, perde-se a coeréncia interna do processo e a mediagdo
pedagogica fica fragmentada. 1sso fica bastante evidente quando Soares et al. propdem que
“[...] é conveniente promover junto aos alunos discussdes sobre as situacfes de violéncia que
0 jogo cria [...]”. Mas ndo é o jogo que cria, 0 jogo reproduz as ideias de quem o criou,
portanto quem cria € o ser humano em suas condi¢fes concretas existenciais (conhecimentos,
valores etc.). No caso da “queimada”, ha elementos para se supor que sua origem esta ligada a
sociedades em que ja se tinha o conhecimento sobre o papel destruidor de “bolas”/objetos
atirados, o que nos faz imaginar as catapultas langando “bolas” de fogo e como a utilizagéo
desses instrumentos bélicos se refletiu nos jogos das criangas e, quem sabe, dos adultos como
forma de homenagem a alguma batalha importante/bem-sucedida. Da mesma forma que o
xadrez representa em suas regras e/ou nas representacdes de suas pecas (rei, rainha, torre,
bispo, cavalo e pedes) tanto os elementos como suas funcdes na sociedade medieval, o que

nos faz compreender que antes desse periodo ndo havia jogo de xadrez, mas que no xadrez
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poder-se-ia estar incorporados outros jogos de tabuleiro que serviram de base para sua criagéo
superadora.

Enfim, em um mundo em que ja se produziu bombas atbmicas capazes de destruir o
planeta (e a humanidade) e que, paradoxalmente, se produz tréz vezes mais alimentos do que
0 necessario para toda a humanidade, ou seja, j& superamos o reino da necessidade pelo reino
da abundancia, ha que se refletir mais radicalmente sobre a questdo das “guerras” e/ou da
“violéncia”, bem como da essencial génese socio-histérica da “sobrepujanca” dos fortes em
relacdo aos fracos e, em Ultima instancia, refletir sobre a urgente necessidade de por um fim a
sociedade de classes.

Retomando a anélise do exemplo, verificamos outro equivoco fundamental, qual seja a
contraposicdo entre competicdo e ludicidade destacada ao final do pardgrafo quando se
propde a mudanga das regras do jogo para “impedir a sobrepujanca da competicdo sobre o
ludico”. Tal equivoco ndo sé desvela certa filiacdo a logica formal que os autores se propdem
superar pela logica dialética, na medida em que entendem que o ludico é o bem, e a
competicdo o mal, como também parece mostrar haver uma limitacdo conceitual em relacéo
ao ludico que, como impulso ao humano-genérico nas atividades sem fins utilitarios, ndo pode
prescindir da competicdo, uma vez que dialética € movimento transformador por esséncia, é
competicdo permanente em que 0 novo incorpora o velho superando-o. A competicdo é a
esséncia do jogo e promove humanizacdo. Ja a “competitividade” junto com a privatizagcdo
dos meios de producdo dos bens que deveriam suprir as necessidades de todos os seres
humanos formam a esséncia do capital e promovem o individualismo e a “desumanizacéo”,
cujo valor de individualismo bourgois encontra-se refletido principalmente nos esportes de
rendimento e/ou no esporte espetaculo, os quais contaminam as demais manifestagdes.

No item “O Jogo no Ciclo de Educacdo Infantil (Pré-Escolar) e no Ciclo de
Organizacdo da ldentificacdo da Realidade (1% a 32 séries do Ensino fundamental)” a falta de
fundamentacdo ontoldgica que apontamos anteriormente fica ainda mais evidente na extensa
relagdo tematica de jogos a serem tratados “pedagogicamente” pelo professor de Educacéo

Fisica na forma “jogos cujo contetdo implique [...]”. Vejamos 0s 11 temas propostos:

a) Jogos cujo contetdo implique o reconhecimento de si mesmo e das
préprias possibilidades de acéo.

b) Jogos cujo conteddo implique reconhecimento das propriedades
externas dos materiais/objetos para jogar, sejam eles do ambiente
natural ou construidos pelo homem.

c) Jogos cujo conteudo implique a identificacdo das possibilidades de agédo
com os materiais/objetos e das relagdes destes com a natureza.
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d) Jogos cujo contetdo implique a inter-relacdo do pensamento sobre uma
acdo com a imagem e a conceituacdo verbal dela, como forma de
facilitar o sucesso da acdo e da comunicacao.

e) Jogos cujo contetudo implique inter-relagdes com as matérias de ensino.

f) Jogos cujo contetudo implique relagdes sociais: crianga-familia, crianca-
criangas, crianga-professor, criangca-adultos.

g) Jogos cujo conteudo implique a vida de trabalho do homem, da prépria
comunidade, das diversas regides do pais, de outros paises.

h) Jogos cujo contetdo implique o sentido da convivéncia com o coletivo,
das suas regras e dos valores que estas envolvem.

i) Jogos cujo contetido implique auto-organizacao.

j) Jogos cujo contetudo implique a autoavaliagdo e a avaliagdo coletiva das
proprias atividades.

k) Jogos cujo conteudo implique a elaboracdo de brinquedos, tanto para
jogar em grupo como para jogar sozinho. (SOARES et al, 1992, p. 67-
68).

Essa relacdo de itens, para aléem de aproximar a proposta das pedagogias tradicionais
da Educacdo Fisica que propunham manuais de recreacdo com extensas “receitas” de
atividades, torna a proposta “critico-superadora” ainda mais confusa e fragilizada como

podemos observar no exemplo citado a seguir em que Soares et al. “oferecem” um exemplo

de aula com o tema “rebater”.

Aqui é oferecido o exemplo de uma aula na qual o professor incentiva a
criacdo de jogos pelos proprios alunos. Ele propde como tema da aula
‘Rebater’, para o qual coloca & disposi¢do dos alunos materiais como: bolas
de diversos tamanhos, bem como alguns materiais que permitem bater nas
bolas. Esses materiais podem ser raquetes de madeira ou plastico, pequenas
tbuas estreitas e compridas (que podem servir como raquetes), cabos de
vassoura curtos ou compridos etc. (SOARES et al., 1992, p. 68).

Em seguida, propde que o professor questione os alunos em relacdo as formas que
eles conhecem sobre o “rebater”, depois o professor devera propor formas coletivas de
“rebater” e por fim deve convidar os alunos a expressarem o que pensam sobre: “quais 0s
jogos mais faceis? quais os mais dificeis? quais os mais prazerosos?[...]” (SOARES et al.,
1992, p. 68). Conclui afirmando que tais jogos de rebater permitem varias tematizacdes, como
por exemplo: a identificagdo de habilidades por parte das criancas. Prop0e ainda que o
professor varie as atividades quanto as experiéncias de velocidade, forca etc. PropGe também
a sistematizacdo dos dados “em diversas classificagdes de jogos nas formas individuais e
coletivos” (SOARES et al., 1992, p. 69) e aponta que a partir dos conflitos que surgem o
professor faca a mediacdo “orientando os alunos para as questfes do coletivo e das regras
necessarias a convivéncia social.” (SOARES et al., 1992, p. 69). Em primeiro lugar, ha
que se destacar o quanto € complicado a tematizacdo de acdes e de operacGes em detrimento

da atividade, ou seja, 0 “rebater” é somente uma acdo/operacdo e, como vimos, nao é a
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“acdo/operacao” que da sentido ao jogo. O que da sentido a atividade “jogo” € a situacao
imaginéria e, desta, deslocam-se as regras e 0s objetivos que determinam as agdes e as
operacOes (técnicas) desejaveis ou necessarias ou imprescindiveis. Em segundo lugar,
observam-se elementos construtivistas em dose dupla j& que as criangas ndo s6 propdem e
constroem 0s jogos como o0 proprio jogo ja se caracteriza como intrinsecamente mediador das
possibilidades de aprendizagens que sua situacdo imaginaria e regras delimitam. Portanto, ao
professor sobra propor varia¢fes e outros jogos, bem como mediagdes “critico-superadoras”
dos conflitos e demais problemas que surgem nas aulas, tematizando-os com a énfase a
valorizagdo da construcdo coletiva. Sobre isso, Soares et al. ndo aprofundam em que sentido
deva se dar as orientagfes dos alunos em relacdo as questdes sobre “qual coletivo?”, quais
regras necessarias ao pleno convivio social? etc.

No item seguinte, “O jogo no Ciclo de Iniciacdo a Sistematizacdo do Conhecimento
(4% a 62 séries do Ensino Fundamental)”, Soares et al. apenas sugerem:

a) Jogos cujo conteudo implique jogar tecnicamente e empregar 0
pensamento tatico.
b) Jogos cujo contetdo implique o desenvolvimento da capacidade de
organizar os proprios jogos e decidir suas regras, entendendo-as e
aceitando-as como exigéncia do coletivo. (SOARES et al., 1992, p. 69).
A auséncia de explicagdes para 0s jogos com regras propostos para esse Gltimo ciclo
parece indicar haver uma continuidade em relacéo ao tratamento do contetdo “jogo” deste em
relagdo ao proximo — “O Jogo no Ciclo de Ampliacdo da Sistematizacdo do Conhecimento (72

a 82 séries do Ensino Fundamental)” —, em que sdo propostos os seguintes jogos:

a) Jogos cujo conteudo implique a organizagdo técnico-tatica e o
julgamento de valores na arbitragem dos mesmos.

b) Jogos cujo conteudo implique a necessidade do treinamento e da
avaliacdo individual e do grupo para jogar bem tanto técnica quanto
taticamente.

c) Jogos cujo contetdo implique a decisdo de niveis de sucesso. (SOARES
etal., 1992, p. 69).

De uma maneira geral, pode-se dizer que se trata da sistematizacdo de jogos com
regras na direcdo do esporte — jogos com regras universalizadas e/ou institucionalizadas —,
porém buscando um tratamento pedagdgico diferenciado do esporte de rendimento e/ou
espetaculo, os quais Soares et al. entendem consubstanciar os valores da sociedade capitalista.
Concordamos com a critica aos estranhamentos da sociedade capitalista que se refletem nos
jogos com regras, principalmente naqueles esportivizados; no entanto, entendemos também

que esse “processo de carater essencialmente pedagdgico” (SOARES et al., 1992, p. 69) deva
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estender-se a selecdo, a organizacdo e a transmissdo de jogos com base na ontologia
marxiana, ou seja, buscando-se criar ou utilizar jogos com situacGes imaginarias que
consubstanciem valores que facilitem as reflexdes emancipadoras, bem como construir jogos
com objetivos e regras direcionadas a promocdo de uma “consciéncia corporal” bem
desenvolvida. Como ja ressaltamos anteriormente, 0s jogos com bolas e raquetes permitem
mediacBes ontoldgicas bastante ricas. Portanto, conforme dissemos, a auséncia dessas
ferramentas conceituais limitou a proposta pedagdgica. Essa falta de mediagdes teorico-
metodoldgicas mais consistentes evidencia-se também no paragrafo em que o Soares et al.
alertam sobre a tematizacdo da “necessidade de treinamento” e afirmam: “[...] um processo de
cardter essencialmente pedagdgico quer dizer que o treinamento definido como
‘adaptabilidade progressiva do organismo ao esforco, mediante uma série de cargas
constantes e progressivas, em duragdo e intensidade, segundo um plano estabelecido’ ndo é o
objetivo da escola.” (SOARES et al., 1992, p. 69). Pela logica dialética entendemos que a
Educacdo Fisica compete tanto as mediagOes referentes a primeira natureza (biolégica) do
aluno como, principalmente, a segunda natureza (cultura corporal) que, por sua vez, deve ser
entendida na perspectiva dialética de totalidade, ou seja, aquela que contempla a dimenséo
biolégica na social (humano-genérica). Por outro lado, Soares et al. remetem o tratamento
pedagogico do treinamento como adaptacéo do organismo ao exercicio fisico para o contetdo
“gindstica” quando afirmam que “para compreender uma das possiveis formas de tratar o
treinamento convidamos o leitor a analisar o exemplo colocado mais adiante, na parte
referente a ginastica.” (SOARES et al., 1992, p. 70). Nao analisaremos tal mediacéo para ndo
nos desviarmos do foco de nosso estudo, qual seja, refletir sobre as possibilidades
emancipadoras do esporte escolar.

No ultimo item exemplificado em relacdo a tematizacdo do jogo na proposta critico-
superadora — “O Jogo no Ciclo de Sistematizacdo do Conhecimento (1% a 32 séries do Ensino

Médio)” — séo indicados 0s seguintes jogos:

a) Jogos cujo conteldo implique o conhecimento sistematizado e
aprofundado de técnicas e taticas, bem como da arbitragem dos
mesmos.

b) Jogos cujo conteldo impligue o conhecimento sistematizado e
aprofundado sobre o desenvolvimento/treinamento da capacidade geral
e especifica de jogar.

c) Jogos cujo contelido propicie a pratica organizada conjuntamente entre
escola/comunidade. (SOARES et al., 1992, p. 70).
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Também a proposta para esse ciclo apresenta as limitagbes ja& apontadas,
principalmente no que se refere a indicar maior objetividade no ensino de contetdos
essencialmente “biopsiquicos”, como 0 jogo e/ou o esporte, particularmente no que se refere a
sua funcdo humanizadora em uma etapa de transicdo importantissima do desenvolvimento do
individuo: a adolescéncia. Etapa em que se verifica a “metamorfose humano-genérica” mais
acentuada pela transicdo do desenvolvimento da infancia para a vida adulta, tanto pelo
amadurecimento dos Orgdos sexuais como pela revolugdo psicolégica em que as funcbes
psicoldgicas elementares (sensacdo, percepcdo, memaria, atencdo etc.) atingem o patamar
evoluido das funcbes psicoldgicas superiores (percep¢do generalizada, atencdo voluntéria,
memoria logica, pensamento por conceitos, imaginacdo, vontade etc.). Nessa etapa, 0S
adolescentes tendem a negar/confrontar o adulto (ideias, comportamentos etc.) para melhor
definirem suas identidades (particularidades), consequentemente, sdo impulsionados a correr
mais riscos, experimentar mais etc.

Entendemos que o jogo e/ou o esporte sdo fundamentais nesse periodo, uma
vez que possibilitam vivéncias/experiéncias diversificadas e desafiadoras sem a necessidade
de se correr riscos extremos. Em certo momento do trabalho até chegamos a aprofundar os
estudos sobre a adolescéncia na perspectiva histérico-cultural, uma vez que Vigotski dedica
consideravel atencdo a essa etapa critica do desenvolvimento; porém, apesar de produzirmos

varios apontamentos sobre o0 assunto, optamos por ndo inclui-los no presente estudo.

Analisemos agora como Soares et al. exemplificaram a tematizacdo do contetddo da

cultura corporal “esporte” em sua proposta pedagdgica critico-superadora.
6.2.2 Reflexdes sobre o ensino do esporte na proposta critico-superadora

Soares et al. iniciam conceituando “o esporte, como pratica social que institucionaliza
temas ladicos da cultura corporal” (SOARES et al., 1992, p. 70) com significados e c6digos
da sociedade capitalista em que foi criado. E continuam: “por isso, deve ser analisado nos
seus variados aspectos, para determinar a forma em que deve ser abordado pedagogicamente
no sentido de esporte ‘da’ escola e ndo como o esporte ‘na’ escola.” (SOARES et al., 1992,
p. 70, grifos nossos). Propdem para superacao do “esporte na escola” criticar as caracteristicas
da sociedade capitalista que caracterizam como “forma de controle social, pela adaptacdo do
praticante aos valores e normas dominantes para a ‘funcionalidade’ e desenvolvimento da
sociedade.” (SOARES et al., 1992, p. 71). Afirmam que tais caracteristicas — “exigéncia de

um maximo rendimento atlético, norma de comparacdo do rendimento que idealiza o
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principio de sobrepujar, regulamentacdo rigida (aceita no nivel da competicdo maxima, as
olimpiadas) e racionalizacdo dos meios e técnicas” (SOARES et al., 1992, p. 70) —
reproduzidas no processo educativo refletem também as desigualdades sociais. Sobre os
valores a serem resgatados para o tratamento pedagdgico do “esporte da escola”, Soares et al.

indicam que:

Na escola, é preciso resgatar os valores que privilegiam o coletivo sobre o
individual, defendem o compromisso da solidariedade e respeito humano, a
compreensdo de que o jogo se faz ‘a dois’, e de que é diferente jogar ‘com’
0 companheiro e jogar ‘contra’ o adversario. (SOARES et al., 1992, p. 71).

E destacam que o programa esportivo exige a desmistificacdo dos valores
determinados pelo “contexto sdcio-econémico-politico-cultural” pela “oferta, na escola, do
conhecimento que permita aos alunos critica-lo.” (SOARES et al., 1992, p. 71). Portanto,
propdem que se va além do “ensino dos gestos técnicos”, ou seja, ndo limitando o ensino do
esporte apenas na dimensdo da apropriacdo de suas a¢fes/técnicas, o que ndo significa retira-
los da Educagdo Fisica escolar, “pois acredita-se que, para dizer que o aluno possui
‘conhecimento’ de determinados jogos que foram esportivizados, ndo é suficiente que ele
domine os seus gestos técnicos.” (SOARES et al., 1992, p. 71).

A expressdo “jogos que foram esportivizados” denota uma preocupacdo Soares et al.
em reforcar a esséncia dialética de movimento do esporte como complexo social, 0 que é
reforcado pela apreensdo do conceito evolutivo de jogo na ontogénese que apresenta ao
afirmar: “o programa deve abarcar desde 0s jogos que possuem regras implicitas até aqueles
institucionalizados por regras especificas.” (SOARES et al., 1992, p. 71). Concordamos haver
nessa tentativa elementos ontoldgicos emancipadores; porém, em relacdo aos jogos do
programa, ha um equivoco conceitual importante, uma vez que o esporte é essencialmente
jogo com regras explicitas (e institucionalizadas), portanto, conforme mostramos em varias
oportunidades, jogos com regras implicitas sdo 0s jogos protagonizados, que sdo considerados
a “atividade principal” do desenvolvimento da crianca em idade pré-escolar.

De uma maneira geral, apesar do esforco em demonstrar como deveria ser 0 “esporte
da escola”, em ultima instancia entendemos que a abordagem critico-superadora ficou
limitada as analises sociologicas do esporte como fen6bmeno social e, portanto, faltaram
elementos ontoldgicos tanto das categorias da ontologia lukacsiana (centralidade do trabalho,
teleologia-causalidade, reflexo, alternativa, individuacéo, exteriorizacdo, estranhamento etc.)

como da psicologia histérico-cultural (atividade principal, zona de desenvolvimento iminente,
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fungdes psicoldgicas superiores etc.). Vejamos como isso se refletiu na tematizacdo dos

esportes que foram exemplificados: o futebol, o atletismo e o voleibol.

6.2.2.1 Reflexdes sobre o ensino do futebol na proposta critico-superadora

Sobre a tematizacdo do conteudo da cultura corporal “futebol”, iniciam apontando
quais conhecimentos o aluno deveria possuir para se considerar conhecedor desse esporte
afirmando que “o estudo do futebol na escola pode ser feito mediante uma analise que
abarque diferentes aspectos.” (SOARES et al., 1992, p. 71). E indicam 0s seguintes:

. 0 futebol enquanto jogo com suas normas, regras, e exigéncias fisicas,
técnicas e taticas;

. 0 futebol enquanto espetaculo esportivo;

. 0 futebol enquanto processo de trabalho que se diversifica e gera mercados
especificos de atuacdo profissional;

. 0 futebol enquanto jogo popularmente praticado;

. 0 futebol enquanto fendmeno cultural que inebria milhdes e milhdes de
pessoas em todo o mundo e, em especial, no Brasil. (SOARES et al., 1992,
p. 72).

A seguir indica que “para isso, convem discutir sua historia, lembrar de seu passado
‘nobre’ na Inglaterra do século XIX, bem como de sua chegada e incorporacdo no Brasil.”
(SOARES et al., 1992, p. 72). Continua afirmando que é necessario “evidenciar” a “época”
em que o futebol deixa de ser somente uma pratica restrita a classe dominante e ganha
“espacgos das varzeas, dos morros, 0s espagos de festa e movimento do povo.” (SOARES et
al., 1992, p. 72). Em seguida aponta a necessidade de analisar com o aluno tal contetdo “que
faz com que, num pais como o Brasil, as diferengas econdmicas, politicas, culturais e sociais,
de repente, parecam inexistir no momento de realizagdo de um gol.” (SOARES et al., 1992, p.
72).

Ao ndo indicar em que bases tedrico-metodoldgicas o professor deveria realizar as
mediacgdes apontadas, bem como pelo teor “festivo” das indagacGes sobre o futebol, fica
evidente o carater socioldgico e/ou antropoldgico das criticas em detrimento de uma
abordagem “critico-superadora” em bases ontoldgicas que poderiam fornecer uma riqueza de
elementos para desvelar a esséncia desse fenémeno.

Consideremos alguns elementos “ontoldgico-criticos” que ajudam a responder as
questdes levantadas. Trata-se de um jogo com bolas em que se utilizam os pés para jogar,
como indica a prépria etimologia da palavra denominadora futebol (foot ball), e, portanto,

significa que isso gera uma imprecisdo maior nos gestos técnicos, uma imprevisibilidade
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maior, uma dificuldade maior para se atingir o objetivo de colocar a bola entre as traves (0
gol). Dessa forma, pode-se aprofundar as mediacbes mostrando a emancipacdo humana a
partir da libertacdo das méos pelo trabalho, 0 movimento de pinga que s6 os humanos fazem
por terem desenvolvido o musculo “oponente do polegar” etc. Essa imprevisibilidade é
aumentada na medida em que se tem 11 jogadores e um espaco grande de jogo. Entendemos
que essa imprevisibilidade ¢ o solo genético das mistificacbes e/ou preconceitos e/ou
supersticdes e/ou fetiches que permeiam os arrebatamentos e as idolatrias que tal fendmeno
causa. Como vimos pela ontologia lukacsiana, 0 acaso exerceu e exerce um papel importante
na génese e no desenvolvimento humano-genérico. Eis, a nosso ver, a contradi¢do principal
do fendmeno futebol, que, tal qual a religido, possui elementos que mesmo
estranhados/alienados produz felicidade.

Em sintese, entendemos que a imprevisibilidade no futebol (articulagdo das
possibilidades teleol6gicas com um quantum significativo de acaso) tem sido muito bem
aproveitada pela industria cultural/esportiva capitalista, alimentando: a) a industria
futebolistica como um todo — jogadores, comentaristas, jornalistas esportivos, socidlogos etc.
— conforme ja nos mostrou Bourdieu; b) o fanatismo das torcidas e a violéncia dentro e fora
dos campos de futebol; ¢) o arcaismo da arbitragem cultuando a interpretacdo falivel dos
arbitros em detrimento da objetividade da tecnologia da imagem; d) a corrup¢do amplamente
divulgada das instituicbes particulares e/ou publicas dirigentes (Federacdo Internacional de
Futebol (Fifa), FederacGes Nacionais e Regionais, Secretarias Municipais e Clubes
Futebolisticos); e) ao culto da improvisacdo que se ajusta perfeitamente a cultura pos-
moderna e as leis do livre mercado neoliberal produzindo um grau de
estranhamento/alienacdo e, portanto, um “esvaziamento” humano-genérico sem precedentes
na histéria da humanidade. Basta notar a quantidade de jogadores que mudam de equipe, bem
como a quantidade e a efemeridade das noticias sobre os assuntos ligados ao “mercado da
bola”.

Outro aspecto claramente limitador da proposta pedagdgica de Soares et al. em relacdo
ao conteudo “futebol” na perspectiva da emancipacdo humana verifica-se no paréagrafo
seguinte em que afirmam que o futebol “constitui-se também num ‘mercado de trabalho’.
Todavia, ¢ um “mercado’ que sequer chegou a sociedade do contrato e da venda livre da forca
de trabalho.” (SOARES et al., 1992, p. 72). Como ja sabemos, essa situacdo foi superada e
atualmente com a libertacdo dos “profissionais da bola” outros sdo os problemas ligados a
esse mercado, dentre eles: o surgimento dos empresarios representantes dos jogadores, as

clausulas contratuais, as multas, os direitos de imagem etc. Em Gltima instancia, Soares et al.
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propdem mediacGes em favor & libertacdo dos “escravos da bola” para serem escravos do
capitalismo, uma vez que advogam em favor da liberdade dos jogadores poderem vender
livremente sua “forca de trabalho”, ou seja, suas habilidades de jogar futebol que se tornaram
mercadoria na indlstria cultural e/ou do entretenimento ilusionista em que vivemos. A
emancipacao possivel nesse caso € a emancipacao politica, ou seja, a conquista dos direitos da
sociedade contratual e/ou liberal e ndo a emancipacdo humana, portanto o professor que
pratica tais media¢cdes ndo pratica nem critica radical e, muito menos, aponta possibilidades
superadoras, apenas reproduz o ideério liberal e/ou neoliberal. Em sintese, entendemos que a
tematizacdo proposta por Soares et al. para o ensino do futebol na escola evidencia ainda mais
a fragilidade da abordagem critico-superadora na perspectiva da emancipa¢do humana —
compromisso com a classe trabalhadora — e parece comprovar o que, em ultima instancia,
motivou nosso estudo, a necessidade de se compreender os contetdos da cultura corporal em
sua esséncia, ou seja, na perspectiva genético-causal e/ou dindmico-causal (ontolégica em

bases materialistas, historicas e dialéticas).
6.2.2.2 Reflexdes sobre o0 ensino do atletismo na proposta critico-superadora

Neste item, Soares et al. foram ainda mais reducionista em sua fundamentacao
tedrico-metodoldgica ao apresentar o atletismo como um fendmeno social que se constitui das
“préticas do correr, saltar e arremessar/langar.” (SOARES et al., 2002, p. 73). Complementam
a caracterizagdo de fendmeno humano afirmando que “o significado dos seus fundamentos
encontra-se na solucdo que deve ser dada ao problema de maximizar a velocidade (correr),
desprender-se da acdo da gravidade (saltar) e jogar distante (arremessar/lancar).” (SOARES et
al., 2002, p. 73). Em seguida apresentam as “provas” de “corridas, saltos, arremessos e
lancamentos” que o integram.

Como proposta de ensino propriamente dita, restringiu-se a apontar alguns jogos em
que a crianga possa avaliar suas possibilidades nas acGes envolvidas, ou mesmo em que 0S
alunos compreendam os significados culturais das acbes como, por exemplo: “o significado
do ‘arremessar’ pode ser abordado, ludicamente, na forma de dramatizagdo de uma atividade
dos indios primitivos que ‘lancam dardos para cacgar animais’.” (SOARES et al., 1992, p. 74).
Prop6e como evolucdo (4° ciclo) a possibilidade de desenvolver provas privilegiando o
coletivo, como, por exemplo: “somar as distancias para saber qual equipe jogou mais longe.”
(SOARES et al., 1992, p. 74). Conclui indicando que “o passo seguinte pode ser a busca da

forma ‘técnica’ que venha garantir a eficacia do langcamento, e, mais tarde, a préatica da prova:
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‘lancamento de dardo’, com o proposito claro da busca do rendimento esportivo.” (SOARES
etal, 1992, p. 74).

Entendemos que uma abordagem ontoldgica do atletismo significa fundamentalmente
situa-lo como jogo original, portanto que se caracteriza por acdes em que predomina a
dimensdo biolégica do humano-genérico. E a partir disso, desenvolver, conforme as
possibilidades psiquicas dos alunos, vivéncias e estudos comparativos em que as a¢des de
correr, saltar e arremessar/lancar se deem desde sua forma basica elementar até sua forma
“técnica” mais evoluida, que consubstancia todas as formas produzidas anteriormente para
solucionar o desafio colocado historicamente ou de forma real ou simbdlica (jogo). O
atletismo permite desenvolver mais objetivamente a categoria do “reflexo” por possibilitar,
conforme apontaram Soares et al. no exemplo da caca primitiva, tanto a génese “cultural” do
arremessar como também do fendmeno jogo como complexo ligado originalmente a outros
complexos, tais como a linguagem (expressao corporal) e a educagdo corporal (imaginagao na
acao).

Nos ciclos mais avancados, pode-se desenvolver com os alunos um estudo/ensino
comparativo entre 0s Jogos Olimpicos da Antiguidade, em que as modalidades praticamente
se resumiam ao atletismo e as lutas, com os Jogos Olimpicos Modernos, em que correr, saltar
e arremessar/lancar tornaram-se, inclusive, acoes/operacdes de outros jogos, particularmente
aqueles com bolas: futebol, basquetebol, voleibol, ténis etc. Ou seja, o futebol contém
elementos do atletismo incorporados e superados de acordo com as necessidades humano-
genéricas.

Enfim, apesar do esforco de Soares et al. em buscar superar o paradigma da aptiddo
fisica e do esporte de rendimento no ensino do atletismo na escola, parece que seus exemplos
de “jogos tematizados” ainda sé@o insuficientes para a pretensdo emancipadora que anunciam,
tal qual verificamos no caso do futebol.

Vale ressaltar, porém, um aspecto importante que temos verificado em todas as
abordagens da Educacdo Fisica de perspectiva “cultural”, qual seja uma tendéncia a
“desprezar” a dimensao bioldgica (primeira natureza) do individuo em detrimento da “social”
(cultural). A nosso ver, trata-se da dificuldade de superar a l6gica formal que monopoliza o
pensamento contemporaneo e que, no caso da Educacdo Fisica, ndo s6 compromete a
apreensdo de totalidade que devemos manter em relacdo ao desenvolvimento dos nossos
alunos, bem como causa uma divisdo, no campo profissional, entre os “biologicistas” e o0s

“culturalistas”.
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Entendemos que o atletismo, tal qual a ginastica sdo conteudos que, por exceléncia,
devam ser tematizados também na dimensdo de seus efeitos fisiolégicos positivos ao
organismo, bem como podem promover vivéncias refletidas sobre questfes envolvendo sérios
problemas de salde publica advindas do sedentarismo, tais como obesidade, diabetes,
hipertensdo arterial, anemia etc. Entendemos também que a proposta critico-superadora
apresenta avangos significativos em relacéo a articulacdo bioldgico-social, mas que a auséncia
do tratamento pedagdgico ontolégico-critico pelas categorias que apontamos neste estudo,
bem como seu aprofundamento, apresenta inimeras limitagdes, muitas delas j& evidenciadas

neste trabalho.
6.2.2.3 Reflexdes sobre o ensino do voleibol na proposta critico-superadora

Soares et al. iniciam a apresentacdo da proposta de ensino do contetdo Voleibol
explicando o objetivo do jogo, qual seja “evitar que a bola caia no proprio campo de jogo,
fazendo-a cair no campo do adversario por cima de uma rede.” (SOARES et al., 1992, p. 74).

Em seguida, apresentam as principais a¢des do jogo e suas fungdes:

Significado dos seus fundamentos:

a) Saque = a forma de iniciar o jogo ou ‘rally’.

b) Recepgdo = ac¢do de receber o saque do adversario.

c) Levantamento = preparacdo para o ataque.

d) Ataque = passar a bola para o campo contrario dificultando a defesa.

e) Blogueio = interceptacdo do ataque adversario.

f) Defesa = evitar que a bola caia no préprio campo. (SOARES et al.,
2002, p. 74).

E acrescentam que “cada um destes fundamentos pode dar significado a jogos que
podem ser jogados em qualquer série, respeitando o estagio de desenvolvimento do aluno [...]
(SOARES et al.,, 2002, p. 74). Indicam também haver “um interessante acervo de jogos que
contém elementos técnicos e taticos mais simplificados do que os jogos esportivos formais,
por exemplo, o ‘minivoleibol’.” (SOARES et al., 1992, p. 74). Concluem ressaltando que a
utilizacdo de jogos e/ou de atividades com estruturas semelhantes ao esporte oficial “ndo
significa defender a transferéncia de gestos, nem classificaces de jogos ‘pré-desportivos’ [e
sim] que cada jogo representa um momento lidico particular e independente.” (SOARES et
al., 1992, p. 74).

Em primeiro lugar, hd que se ressaltar o carater simplista dessa exposicdo que nao

apontou sequer a origem e as motivacfes historicas para sua criagdo. Como sabemos, 0
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voleibol é um esporte que, diferentemente de outros que apresentam um processo evolutivo
mais profundo, ou seja, que apresentam situacdo imaginaria cujas raizes utilitarias ou de
outros jogos permitem serem encontradas a ponto de se poder chegar ao seu vinculo genético
refletido, foi idealizado por um professor de Educagdo Fisica americano (Willian Morgan)
vinculado a uma instituicdo promotora de Educacdo Fisica (Associacdo Cristd de Mocos —
ACM?), em 1896, diante da necessidade de oferecer um jogo para idosos (menos intenso e
sem contatos fisicos) que pudesse ser jogado em quadra coberta devido ao frio intenso que
fazia no estado americano de Massachusetts. Se ndo apresentaram sequer a historia factual, o
que dizer da histéria critica sobre as condi¢fes socioeconémicas do mundo naquela época,
qual a “missédo” social da ACM (para quem se destinava, quem a mantinha etc.), bem como
do desenvolvimento do “minonete” criado por Morgan até o Voleibol atual.

Em segundo lugar, Soares et al. avancam ao correlacionar as acOes/operacOes
técnicas do voleibol com o0s seus objetivos no jogo, utilizando como titulo para tal
apresentacdo: “significado dos seus fundamentos”. Entendemos que a utilizacdo da
expressao/palavra “significado” aponta para a superacdo das abordagens tecnicistas que
utilizam a expressdo “ensino dos fundamentos técnicos” e, portanto, enfatizam seu
compromisso pragmatico apenas com o rendimento. No entanto, apresenta bastante
fragilidade na exposicdo dos “significados dos fundamentos”, bem como nas possibilidades
pedagogicas que (ndo) apresentam para a utilizagdo desses significados em outros jogos. Essa
fragilidade/confusdo/contradicdo fica ressaltada pela utilizacdo de “adversério” — receber o
saque adversario e/ou interceptacdo do ataque adversério —, quando anteriormente
propdem/explicam que o “jogo/esporte da escola” na perspectiva critico-superadora deve se
dar entre “companheiros”.

Em terceiro lugar, fica muito pouco explicado também como utilizar o “minivoleibol”
sem exaltar seu carater pré-desportivo ao voleibol. Enfim, ao ndo explicarem de forma
minimamente genético-causal e/ou dindmico-causal o Voleibol como jogo com regras criadas

e recriadas a partir de necessidades concretas, ndo sO limitam o entendimento de suas

28 Oliveira (2009, p. 2), a partir de uma abordagem socioldgica elisiana, afirma que “a ACM surgiu em
1844 na cidade de Londres- Inglaterra, fundada por George Williams com o objetivo de se configurar
como um espago de discussao para 0 novo cendrio que se apresentava com a Revolucéo Industrial. No
Brasil a Associacdo Cristd de Mocos foi fundada na cidade do Rio de Janeiro pelo missionario
americano Myron Clark no ano de 1893, inclusive a ACM- Rio de Janeiro foi a primeira filial a ser
fundada na América Latina. Esta instituicdo tinha entre suas diretrizes a pratica de atividades corporais
como instrumento para a formagéo integral do individuo, bem como foi a grande disseminadora de
préaticas desportivas como o voleibol, o futsal e 0 basquetebol, devido as suas unidades espalhadas por
todo o mundo.”
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possibilidades emancipadoras como realgam ainda mais as limitagdes ontolégicas da proposta
critico-superadora.

Na proxima secdo (sétima), aprofundaremos as reflexfes sobre as possibilidades
emancipadoras do ensino do voleibol ao analisarmos um “Programa Comunitério de

Educacao Desportiva (Proced)”, coordenado pelo autor desde 1994.
6.3 Outras consideragdes sobre 0 esporte escolar em bases emancipadoras

De uma maneira geral, concordamos com Ferreira (1995) no que se refere a pedagogia
critico-superadora representar um marco tedrico importante para a Educacao Fisica brasileira,
“porque rompe radicalmente com entendimentos hegemdnicos do curriculo de EF, e busca
explicitamente o desenvolvimento de uma teoria da EF, numa sintese das expectativas que a
rodeiam.” (FERREIRA, 1995, p. 216). Por outro lado, também concordamos com a critica
que o autor apresenta as limitacbes da proposta em relacdo ao tratamento pedagdgico do

esporte e sua relagdo com os ciclos. Considera Ferreira (1995, p. 216-217) que:

No entanto, o estudo revela algumas lacunas ainda ndo preenchidas. Um
exemplo é a historicizagdo dos conteudos da EF, pois ndo fica claro como
isto se daria e, alids, nem mesmo pesquisas em histéria da EF tem se
ocupado disto. Quanto aos ciclos de escolarizagdo propostos, ndo se
evidencia como eles permitiriam que aulas de esporte no 1° grau se
diferenciariam no segundo, ou a diferenga seria apenas no ‘aspecto
cognitivo’, j4 que no 2° grau é possivel aprofundar informacGes tedricas
criticas sobre o movimento, ampliando as referéncias do pensamento do
aluno? Faltou, neste caso, uma maior aproximagdo entre a categoria
atividade, e as proposi¢des didaticas do estudo.

Nesse artigo de 1995, o referido autor j& observava haver na Educagdo Fisica
auséncia de pesquisas histdricas que identificassem elementos mediadores significativos para
preencher a lacuna que identificou na proposta critico-superadora em relagdo a “historicizacéo
dos contetidos”.

Podemos afirmar que tal lacuna ndo s permanece como nos Ultimos anos muitos
estudos sobre o ensino do esporte deram-se tendo por base Soares et al.

Nesse sentido, é importante destacar duas obras publicadas recentemente, cujas
propostas de ensino para o esporte escolar apoiam-se na abordagem critico-superadora, bem
como nos estudos socioldgicos sobre o fendbmeno esportivo. Sao elas: o livro Reinventando o
esporte: possibilidades da préatica pedagdgica, de Savio Assis, publicado em 2001, e o livro
Esporte Escolar: possibilidade superadora no plano da cultura corporal, de Maristela da

Silva Souza, publicado em 2009.
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Nas consideracOes finais de seu livro, Souza (2009, p. 150), apds apresentar um
confuso exemplo de “desenvolvimento de um plano de aula do esporte individual ginastica”
utilizando os cinco passos didaticos propostos por Saviani (1997) para a pedagogia historico-
critica — 1) Prética social; 2) Problematizacdo; 3) Instrumentalizacdo; 4) Catarse; 5) Pratica
Social —, apresenta o seguinte “comentario” sobre o tema “O esporte”:

Mesmo sendo o esporte o conteldo dominante na area da EF, precisa ser
mais discutido e teoricamente aprofundado. O conteido esporte recortado
do &mbito da cultura corporal da EF é apropriado pela ciéncia moderna que
faz deste e de seus principios sindnimo de rendimento. A Educacdo Fisica
internalizou de maneira determinante a referida perspectiva como Unica
verdade, obscurecendo a possibilidade de perguntar pelos reais problemas
ocasionados por esta apropriacdo da cultura esportiva. (SOUZA, 2009, p.
163).

Entendemos que o estudo de Souza (2009), ao propor para o esporte escolar uma
“possibilidade superadora no plano da cultura corporal” sem analisar as limitagcbes da
proposta critico-superadora, acabou apresentando as mesmas limitagdes em relacdo a
necessidade de aprofundamento tedrico sobre o complexo esporte, bem como sobre a
Educacdo Fisica escolar.

Em uma outra vertente, Ortigara (2002), em sua tese de doutorado intitulada Auséncia
sentida nos estudos em Educacao Fisica: a determinagdo ontoldgica do ser social, mostrou
gue mesmo as propostas pedagogicas de mais repercussdo na area (a critico-superadora e a
critico-emancipatoria) apresentam lacunas importantes em relacéo ao tratamento pedagogico
dos conteudos no sentido da emancipacdo humana por falta de media¢cdes ontologicas
lukacsianas. Apesar do avanco tedrico que sua obra apresenta ao mostrar o quanto as
proposicoes pedagdgicas da Educacdo Fisica brasileira encontram dificuldades “em expor as
diferencas existentes entre o andar, o correr, o saltar, o pular de homens e mulheres e o de
outros animais” (ORTIGARA, 2002, p. 11), entendemos que o autor, ao eleger o movimentar-
se humano como objeto da Educagdo Fisica, atomizou o conceito de atividade e/ou de
complexo lukacsiano e impossibilitou uma apreensédo correta sobre a fungéo do trabalho e/ou
das atividades/complexos deslocados deste no processo humanizador. Conforme ja apontamos
brevemente em outra ocasido, a atividade orienta-se por um motivo/necessidade humano-
genérico e constitui-se do conjunto de aces — orientada para os fins — e operacdes, meios
para realizacédo das acdes. (LEONTIEV, 1981).

Em sintese, Ortigara (2002) avanca ao mostrar que a formacdo humana se da movida

pela relacdo teleologia/causalidade iniciada no trabalho — elemento fundante do ser social. No
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entanto, faltou ao referido autor compreender que o que da sentido (para o individuo/ser-
precisamente-assim existente) e significado (humano-genérico/ sociedade) ndo é o
movimentar-se humano e sim as atividades/complexos que compdem o mundo dos homens.
Portanto, no caso da Educacdo Fisica escolar, torna-se imprescindivel compreender seus
conteudos — jogo, esporte, ginastica, danca e luta — em sua dimensdo genético-causal em
relacdo ao trabalho e/ou a reproducdo social, bem como seu desenvolvimento objetivo e
dialético pela categoria do reflexo na esfera da reproducéo social.

No caso de nosso estudo, procuramos contribuir para a compreensdo em bases
ontolégicas do papel do esporte e, por consequéncia, do jogo, que € sua esséncia, N0 processo
historico/evolutivo humanizador. Em outras palavras, compreender o papel do esporte na
ontologia do ser social e suas (im)possibilidades emancipadoras para promocdo de uma vida
plena de sentido.

Por outro lado, entendemos também que tal compreensdo ndo significa desprezar o
conhecimento cientifico sobre a importancia da Educacdo Fisica e dos esportes para a
melhoria das condi¢Bes organicas dos individuos. E sim, entendemos ser possivel sua
superacao dialética (por incorporacdo), ou seja, valorizando os métodos ja consolidados “de
condicionamento organico” e avangando para intervengdes em busca da melhoria das funcées
psicoldgicas superiores e/ou da “consciéncia corporal” que a vivéncia da situagdo imaginaria
e regras/objetivos intrinsecas ao complexo jogo possibilita. Entendemos, portanto, haver a
necessidade de um tratamento pedagdgico em bases ontoldgico-criticas do esporte, dirigindo
seus motivos por valores efetivamente humanizadores/revolucionarios. Entendemos também
que, para além da consciéncia corporal em si (imaginacdo na acdo) que se tem pela
apropriacdo dos fundamentos técnico-taticos dos jogos esportivos, € imprescindivel que essa
educacdo desportiva se dé acompanhada de reflexdes e mediacBes ontolégicas para que 0s
alunos compreendam “por que” e “para quem” jogam em determinada sociedade na dire¢éo
de uma consciéncia corporal para si — de um esporte para si.

Na proxima secdo, analisaremos a Atividade de Extensdo do Departamento de
Educagdo Fisica da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) intitulada “Projeto
Comunitério de Educacdo Desportiva: do esporte em si ao esporte para si” coordenada pelo
autor e que desde sua criagdo em 1994 manteve-se essencialmente como um laboratorio de
estudo-intervencdo a partir do ensino do esporte para e com criangas e adolescentes de um

bairro de periferia urbana.
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7 PROGRAMA COMUNITARIO DE EDUCACAO DESPORTIVA (PROCED): DO
ESPORTE EM SI AO ESPORTE PARA SlI

O Programa Comunitario de Educacéo Desportiva®® (Proced) iniciou suas atividades
em julho de 1994 no Centro de Atencédo Integral a Crianca (Caic) no bairro Cidade Aracy, na
cidade de Séo Carlos-SP, apds acordo informal com a direcdo da Escola Estadual “Prof.
Orlando Peres”, que ocupava provisoriamente aquelas instalagdes municipais. Em linhas
gerais, 0 acordo restringia-se a que realizassemos as atividades esportivas aos fins de semana
(sébados e domingos) vinculados a Associagdo de Pais e Mestres (APM) da escola. O Proced
foi criado para ser objeto de nosso estudo de doutoramento que realizdvamos junto ao
Programa de Doutorado em Educagdo — Metodologia de Ensino — da Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCar).

Mesmo enfrentando inimeros problemas, o Proced funcionou no Caic no periodo de
1994 a 1998 desenvolvendo atividades esportivas diversificadas (festivais, torneios e,
principalmente, cursos de educacdo esportiva). Em 1997, o Proced ampliou sua oferta
educativa realizando um curso de alfabetizagéo de adultos.

Em 1999, ap6s analise das (im)possibilidades para manutengdo do curso de voleibol
consolidado nas condigdes cada vez mais precarias da quadra de esportes do Caic, optamos
por deslocar o Proced para as instalagdes esportivas da UFSCar como Atividade de Extensdo
do Departamento de Educacdo Fisica e Motricidade Humana (DEFMH) vinculada a Pro-
Reitoria de Extensdo (PROEX), uma vez que nos encontrdvamos atuando como professor
colaborador no DEFMH da UFSCar enquanto aguardavamos a redistribuicdo da Universidade
Federal do Espirito (Ufes).

Nossa redistribuicdo a UFSCar se efetivou em 2001, e o Proced, que em julho de
2012 completara 18 anos de existéncia, agora se consolida como objeto de estudo desta tese
ao ser analisado mais detalhadamente. Vale ressaltar também que desde o inicio o Proced se
caracterizou como um estudo-intervencdo orientado por uma intransigente luta emancipadora.
Por um lado, em relagdo a sua permanente busca de mediacBes mais objetivamente
fundamentadas em relagdo ao papel da aprendizagem e da préatica esportiva na vida dos

individuos em uma sociedade cindida em classes; por outro, na sua preocupacdo em relacdo a

2 Apesar de sabermos existir uma discussdo “filos6fica” referente aos termos “esporte” e “desporto”,
defendendo esse Gltimo como expressao com significacdo mais “humanista”, a escolha do termo “desportiva” do
Proced se deu motivada pela intencdo de se criar uma sigla que facilitasse a identificacdo do projeto com sua
ideologia, tal qual aconteceu com o Grupo de Treinamento Experimental (GTE), que foi nosso objeto de
dissertacdo do Mestrado.
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superacdo das condicOes de “curral eleitoral” que caracterizam a génese e 0 desenvolvimento

do referido bairro.

7.1 Breve contextualizacdo das condigdes materiais e espirituais que envolveram a

criagdo e/ou o desenvolvimento das atividades organizativas iniciais do Proced

Em marco de 1991, iniciamos o curso de doutorado em educagdo na UFSCar e em
abril ingressamos como docente no Departamento de Desportos do Centro de Educacao Fisica
da Ufes. Em 1993, conseguimos afastamento integral da Ufes para realizar o doutorado em
Sdo Carlos.

Como ja abordamos anteriormente, apesar da efervescéncia das discusses em relacao
as possibilidades de uma Educacdo Fisica revolucionaria que ja se faziam presentes no Centro
de Educacgdo Fisica da UFES e das quais pudemos participar, ainda mantinhamos a ideia de
desenvolver como objeto de estudo uma intervencdo objetivando descrever e analisar seus
resultados no campo da educacdo esportiva, como haviamos feito no mestrado.

No entanto, ja haviamos superado o paradigma “comportamentalista” do projeto
original de avaliar uma intervencdo de educacdo desportiva dirigida ao desenvolvimento bio-
psico-social de filhos de operarios nas instalacbes desportivas de um clube de uma grande
empresa, e ainda inspiradas no estudo do mestrado — GTE. Grosso modo, encontrdvamos
seduzidos pela proposta libertadora de Paulo Freire, particularmente em relacdo a sua
intransigéncia na direcdo de elevar a consciéncia critica dos dominados.

Por outro lado, entendiamos que as limitagdes emancipadoras do estudo-intervencéao
realizado no mestrado haviam se dado, principalmente, por causa das dificuldades de acesso
das criancas e adolescentes mais pobres as aulas do programa, que eram desenvolvidas na
quadra coberta do Sesc - Sdo Carlos, quando ainda funcionava na regido central da cidade de
Séo Carlos (Rua Dona Alexandrina). Hoje entendemos que por ser nossa inquietacdo de
ordem ontologica — contribuir para a formagdo humano-genérica dos participantes —,
precisdvamos ndo so levar a educacdo desportiva as criancas da classe operaria como também
saber quais as mediacOes que deveriam orientar tal intervengdo. Achdvamos que poderiamos
descobrir isso construindo o programa desportivo com os participantes.

Diante disso, em 1994, encontramos no bairro Cidade Aracy as condi¢fes que
buscavamos para realizacdo do estudo-intervencdo “libertador”: sua criacdo na forma de um
“oportunista loteamento social” — realizado por um empresario local — pela doacéo de lotes,

em terras ainda ndo autorizadas para tal, as familias pobres que vieram de varias regides do
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pais tornando-se um aglomerado de pessoas gratas a um “benfeitor” e que produziu o
desenvolvimento desordenado dessa regido, paradoxalmente, contrastando com o titulo da
cidade de “capital da tecnologia”.

Sdo Carlos é uma cidade média, situada no interior do estado, que tem o titulo de
“cidade da tecnologia” devido a expansdo de seu polo tecnoldgico e a expressiva producdo
académica de suas duas universidades publicas (UFSCar e USP). Possui cerca de 221.950
habitantes (IBGE, 2010) e concentra 0 maior nimero de moradores com doutorado — uma
media de um doutor para cada 609 habitantes (IBGE, 2004).

Segundo Avila (2006), apesar da fama de cidade da tecnologia, na maior zona
periférica de S&o Carlos (bairro Cidade Aracy e regido), ha o predominio de atividades
precérias, de baixos rendimentos, e sazonais, com destaque para o trabalho rural nas colheitas
de cana-de-agUcar, de cafe e de laranja.

A “Cidade Aracy”, como é conhecida essa regido, abriga mais de 20.000 habitantes e €
formada por quatro bairros, distintos entre si no que se refere a infraestrutura. Os bairros
Cidade Aracy | e Il sdo mais antigos (formados ao longo da década de 1980) e mais
equipados. Ja os bairros Antenor Garcia e Presidente Collor se desenvolveram ao longo da
década de 1990 e sdo considerados os bairros mais pobres da regido. As casas na Cidade
Aracy sdo, na sua grande maioria, ou regularizadas, ou est&o em processo de regularizagdo. A
regido é coberta por asfalto e possui redes de saneamento basico. As familias sdo, em grande
parte, migrantes das regifes Nordeste e Sul, especificamente do Parand, tendo trabalhado na
roca antes de migrar para Sdo Carlos. H&4 também uma baixa taxa de escolaridade entre os
adultos, e os lares apresentam uma média de 4 criangas por domicilio. Uma parcela expressiva
da populacéo esta inserida, ainda que de forma precaria, em alguma atividade produtiva capaz
de garantir renda.

Essa regido foi criada na década de 1980 pelo empresario Airton Garcia apoiando
familias na “invasdo de 600 lotes numa gleba de sua propriedade”. Esse fato foi retratado no
cartdo postal — Figura 1 — que foi distribuido em todo o pais e que anunciava 0 “nascimento
do Jardim Social Presidente Collor”, para “protestar contra a excessiva burocracia das normas

sobre loteamento”.
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Figura 1 — (a) Frente do cartéo-postal que retrata a criagdo do Jardim Social
Presidente Collor; (b) Verso do cart&o-postal

(a)
Al I CNTESSIVE DUNMCINCIn OS5 NOTINLS S00re
it cmpresidrio  Adarton Ciarcia
TR} § s oanviikehly ol BN lotes mimmia !_l-'l'-.n ile
PO ilinidy
B mutrdo, ol reabesds o caping o Lopseza
diss lerrem e bEn 50 metros .|||.-|.I|.|||'.u--.
cauda,
L) povo burro em 1200 loes. Aarton Carcaas
I U O D ELE) lotes remanescenics val re
cuperar, no futuro, o custo Wotal da drea,
(b)

Fonte: documento do arquivo pessoal do autor.

Com o rapido povoamento irregular do local, outras demandas foram surgindo e
assim foram criadas salas de aula no prédio do cemitério onde também funcionava o velério.
Um Centro de Atencdo Integral a Crianca (Caic) comecou entdo a ser construido no bairro
Cidade Aracy I e, em 1993, Airton Garcia orquestrou também a invasdo do local e forcou sua

inauguracdo antes de estar totalmente concluido.
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Com isso, a Escola Estadual “Prof. Orlando Peres”, que funcionava no prédio do

cemitério, passou a funcionar no Caic. A Fotografia 1 mostra o dia dessa inauguracéo.

Fotografia 1 — O prefeito na época, Rubens Massucio, outras autoridades e
moradores locais

Fonte: fotografia cedida por um morador local que participou dessa inauguragéo.

Em 1994, ainda sem conhecermos muito bem a histéria daquela regido, mas ja
sabendo que se tratava de um bairro problemético, fomos até o Caic para analisarmos as
possibilidades de I& realizarmos nosso estudo-intervencdo, uma vez que a quadra coberta do
Caic era o Unico local de lazer esportivo daquela regido. Fomos recebidos pelo diretor da
Escola Estadual que se interessou pela proposta, mas que colocou algumas condic¢des para sua
realizacdo, dentre elas que a organizagdo das atividades se vinculasse ao “setor de esportes”
da Associacgdo de Pais e Mestres (APM) da escola e que as atividades fossem realizadas nos
fins de semana.

Como o Caic é uma instituicdo ligada a Prefeitura Municipal, fomos informados que
14 funcionaria uma escola de educacéo infantil e que seu diretor responderia pelas instalagdes
gerais desse centro, fato esse que indicava a chegada de uma autoridade com poderes de
decisdo sobre a utilizacdo da quadra de esportes do Caic, minimizando nossa dependéncia em
relacdo a autoridade do diretor da escola estadual. Tal fato foi de muita importancia para que

pudéssemos desenvolver satisfatoriamente as atividades de Educacdo Desportiva. Porém, ndo
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tdo facilmente como gostariamos. Mais adiante abordaremos mais detalhadamente essa
questéo.

A fotografia 2 mostra o bairro Cidade Aracy em 1994, quando iniciamos as primeiras
visitas ao Caic.

Fotografia 2 — Vista do bairro cidade Aracy em 1994

Fonte: arquivo pessoal do autor.

7.2 A primeira etapa do projeto: do contato com o diretor da escola até a reforma e

pintura da quadra (de julho de 1994 a fevereiro de 1995)

Apo6s conversarmos com o responsavel pelo setor de esportes da APM, ficamos
sabendo que a Unica atividade esportiva que era realizada no Caic eram jogos esporadicos de
futebol de saldo (futsal) aos fins de semana. Resolvemos entdo iniciar os trabalhos
convidando os alunos da escola a participarem de atividades esportivas diversificadas (futsal,
voleibol, basquete, handebol e queimada) para avaliarmos o interesse e a cultura corporal
daqueles adolescentes vindos de varias regifes do pais. Nossa participacao se dava animando-
0s a vivenciarem as atividades, participando delas e ensinando-0os a organizar torneios,
arbitrar jogos etc. Comecamos com bate-bolas de futsal e depois fomos propondo vivéncias
de outros esportes. No caso do voleibol, convidamos alguns jovens que ja praticavam esse

esporte em outros clubes da cidade e/ou instituices promotoras dessa cultura, tais como o
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Servi¢o Social da Industria (Sesi) e 0 Servico Social do Comércio (Sesc), para irem conosco
jogar com os jovens do bairro. Dessa interacdo foi se constituindo um grupo de jovens locais
interessados em aprender melhor o voleibol e a organizar os eventos esportivos no Caic.

Logo nos confrontamos com um problema sério: o piso da quadra estava muito
desgastado porque esta era utilizada como péatio da escola. Resolvemos primeiro refazer a
pintura das riscas demarcatorias principais do espaco de jogo de algumas modalidades mais
aceitas: o futsal e o voleibol. Vale destacar que em todos os fins de semana, ao chegarmos ao
local era necessario lavar e/ou varrer a quadra para dar inicio as atividades.

Os recursos financeiros para a compra do material esportivo (bolas, redes etc.) foram
conseguidos por meio do apoio cultural de uma empresa de transportes local, cujos dirigentes
j& haviam apoiado nossa intervencdo na época do trabalho do mestrado, quando criamos o
Grupo de Treinamento Experimental (GTE). Lembrando que esse apoio permanece até hoje.

A fotografia 3 ilustra um pouco da rotina dessa primeira etapa — de interacdo adaptativa.

Fotografia 3 — Primeira etapa do projeto — interagéo adaptativa

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Destacam-se nessas fotos: 1) as condicGes precarias do piso da quadra; 2) a

participacdo do autor pela mediacdo e/ou demonstracdo da necessidade de se conquistar
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condicBes dignas para se jogar e principalmente para se viver’; 3) a participacio dos jovens
na organizacéo das atividades desportivas em que aprendiam a fazer tabelas, arbitrar os jogos
etc.; 4) a pobreza da cultura corporal expressada durante o jogo de voleibol, modalidade em
que ela se dava com mais nitidez.

Essa etapa inicial deu-se no periodo de agosto a dezembro de 1994 e durante esse
periodo foram gestadas as condic6es para a constituicdo do Proced.

Dessa etapa foram criadas necessidades importantes para o desenvolvimento do
projeto e duas outras atividades dirigidas para atender tais necessidades terdo papel
importante nesta fase de transigdo. A primeira foi a decisdo tomada com os jovens de fazer a
reforma e pintura da quadra. A segunda foi a realizacdo de um torneio interclasses para
melhor avaliarmos a cultura esportiva dos alunos da escola “Orlando Peres”, que em sua
maioria ja participavam das atividades realizadas na primeira etapa.

Apos vérias conversas com a direcdo da escola, conseguimos autorizagdo para
reformar e pintar a quadra. Para isso, em primeiro lugar, compramos o material necessario
(tintas, lixas, rolos, pincéis etc.) com o apoio da empresa de transporte local; em seguida, nos
informamos sobre os procedimentos para tal e, finalmente, realizamos em fevereiro de 1995 a
primeira das duas reformas que fariamos na quadra do Caic.

A fotografia 4 mostra algumas das tarefas desenvolvidas durante esse processo e 0
resultado final dessa reforma e pintura.

Fotografia 4 — Participantes do Proced auxiliam na reforma e pintura da quadra da Escola
Estadual “Orlando Peres”

% Essa luta por conquistar cada vez mais e melhores condicdes de vida, néo se conformando com as péssimas
condigBes a que sdo sujeitados os moradores da “periferia do mundo”, foi o que caracterizaria todas as diferentes
etapas evolutivas da intervencao.
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Fonte: arquivo pessoal do autor.

Com essa atividade, fortalecemos nossos lagos com os participantes e demos um
passo importante para avangarmos no projeto, que a partir de entdo passamos a construir
juntos. Importante destacar que, na coordenacdo do projeto, apesar das principais decisdes
serem tomadas em conjunto, sempre assumimos a direcdo destas.

A quadra reformada foi reinaugurada com a organizagdo do | Torneio Aberto de
FutSal, que contou com a participagdo de 12 equipes e mais de 80 participantes. A fotografia
5 mostra a premiagdo desse torneio, realizado pelo Proced em margo de 1995. Ao longo da
intervencédo (até 1998) foram realizados oito Torneios Abertos de Futsal.

Fotografia 5 — Premiacao do | Torneio Aberto de Futsal, realizado em marco de 1995

g i

Fonte: arquivo pessoal do autor
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7.3 A segunda etapa do projeto: do torneio interclasses a sistematizacdo do curso de

voleibol

Com a quadra reformada, demos continuidade as atividades nos finais de semana e
avancamos na direcdo da sistematizacdo do ensino esportivo para melhor conduzirmos a
educacdo desportiva “libertadora” que acreditavamos realizar.

Para melhor orientarmos nosso planejamento (qual esporte ensinar? com quem
comegar? etc.), optamos por realizar um torneio esportivo interclasses, em maio de 1995, que
teve como objetivo realizar um diagndstico “ético e estético” dos participantes.

Apesar de ndo termos objetivamente explicado o que significava avaliar o0s
comportamentos éticos e estéticos dos participantes, o uso frequente dessa expressao na época
apontava ndo sé nossa preocupacdo em superar o paradigma do “desenvolvimento bio-psico-
social” estudado no mestrado como indicava nossa permanente reflexdo na dire¢do de uma
formag&o humana plena.

Um fato que comprova isso se deu quando em 1996 foi feita uma primeira reportagem
do projeto pela EPTV (emissora regional com sede em Séo Carlos e filiada a rede Globo de
televisdo) e, apds explicarmos 0s objetivos do projeto ao apresentador, este sintetizou assim
0s objetivos éticos e estéticos do Proced: “éticos para o desenvolvimento do carater da crianca
e estético para o desenvolvimento do corpo”.

Para o torneio interclasses conseguimos quatro jogos de uniformes coloridos com 10
camisetas cada, j& estampadas com a primeira logomarca do Proced.

Os resultados foram bastante significativos tanto em numero de participantes
(aproximadamente 100) como em relagdo ao interesse pelo ensino e/ou pela pratica esportiva.
Os fins de semana no Caic j& estavam consolidados como um espago para 0S jovens se
encontrarem, aprenderem e/ou praticarem esportes, bem como para discutirem os problemas
que mais os afetavam. A fotografia 6 mostra o envolvimento dos participantes no referido

Torneio.
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Fotografia 6 — Participantes durante o torneio interclasses

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Apos avaliarmos os resultados “ético-estéticos” dos participantes no torneio,
decidimos dar inicio ao Proced pela sistematizacdo do voleibol. Decidimos também comecar
com uma turma feminina para depois estender aos meninos. Optamos pelo voleibol por se
tratar de uma modalidade em que ndo ha contato fisico; além disso, era um esporte que o
coordenador dominava e tinha a experiéncia do grupo que criou e coordenou no mestrado — o

GTE. A fotografia 7 mostra a primeira turma de aprendizes de voleibol do Proced.

Fotografia 7 — Primeira turma de voleibol do Proced

Fonte: arquivo pessoal do autor.
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A figura 2 (a) representa a primeira logomarca estampada nas camisetas utilizadas no
torneio interclasses, e a (b) mostra a logomarca da camiseta do curso de voleibol feminino do
Proced.

Figura 2 — (a) Primeira logomarca do Proced; (b) Logomarca estampada na camiseta
do time feminino de voleibol

(a) (b)
Fonte: arquivo pessoal do autor.

O curso de voleibol se expandiu e ao final de 1996 ja estdvamos com trés turmas
femininas — iniciante, adiantada e especial — e uma masculina. As aulas das turmas femininas
iniciante e adiantada eram aos sdbados, bem como as aulas da turma masculina. J& a turma
especial tinha aulas aos sébados e as tercas e quintas-feiras. Em relacéo as aulas desses dois
altimos dias, tivemos alguns problemas, pois o diretor da escola ndo concordava com a
utilizacdo da insfraestrutura do local para realizarmos as atividades, alegando atrapalhar as
outras aulas; porém, tanto o coordenador como os pais, alguns professores da escola que
ousavam discordar do diretor, e o0s participantes acreditavam que essas aulas ndo
atrapalhavam.

Ao invés de cedermos a mais uma imposicdo do diretor da escola estadual e,
aproveitando-se da existéncia de uma administracao geral no Caic ligada a prefeitura e que se
situava no mesmo prédio da referida escola e tinha um diretor ligado a secretaria de educagéo
do municipio que simpatizava com a proposta do Proced, optamos por procura-lo, explicar-
Ihe a situacdo e solicitar-lhe a utilizacdo da quadra do Caic as tercas e quintas-feiras no
periodo da tarde. Tal fato determinou ndo s6 o desligamento formal das atividades do Proced
com a referida escola — cujas decisfes estavam centralizadas no diretor — como acarretou uma
rejeicdo por parte da direcdo da escola as atividades desse projeto. De uma maneira geral a

direcdo da escola nada fornecia de recursos para a realizagao das atividades e condicionava as
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autorizacBes para uso das instalagdes esportivas do Caic a adequagdo das mesmas aos
interesses da direcdo da escola que nem sempre eram compartilhadas pela coordenacdo do
Proced. Principalmente em relacdo a impossibilidade de utilizacdo da quadra esportiva em
outros dias e horarios para realizacdo do curso de voleibol.

A fotografia 8 mostra o desenvolvimento do curso de voleibol do Proced.

Fotografia 8 — Times de voleibol do Proced

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Para motivarmos o0s participantes, bem como diferenciarmos as turmas,
confeccionamos uniformes (camisetas) de cor lilas para a turma iniciante, azul-escuro para o
grupo adiantado e azul-royal para a turma especial. O uniforme dos integrantes do voleibol
masculino era preto. Tal qual acontece no judd e na capoeira, em que as cores das faixas e dos
corddes representam o grau de apropriagédo dos fundamentos esportivos que os judocas e 0s
capoeiristas apresentam, essa gradacao das camisetas no Proced também significava mais um
estimulo distintivo que afetava a motivacdo das criancas, principalmente porque agora tinham
uma referéncia de cultura corporal na turma especial que ja se apresentava dominando bem os

fundamentos do voleibol e ja participavam do ensino dos menores.
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Ao final de 1996, o Proced tinha aproximadamente 120 participantes e, apesar das
constantes investidas do diretor contra nossas atividades, o projeto ja comecava a aparecer
para além do bairro Cidade Aracy. A fotografia 9 apresenta esse momento histérico do Proced

e em algumas outras sintetizaremos melhor esse significado.

Fotografia 9 — Criancas participam de uma das aulas do Proced

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 10 — Participantes surpresas com o cancelamento das aulas de sdbado

Fonte: arquivo pessoal do autor.

A fotografia 10 mostra a expressdo de surpresa das participantes do Proced que
tiveram suas aulas desse dia (sdbado) interrompidas e canceladas porque o diretor e um

professor da escola levaram um grupo de criangas para jogar “queimada” na quadra alegando
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ser dia de atividades culturais da escola. A coordenacao do Proced ndo foi sequer comunicada
sobre a realizacdo de tal atividade.

A fotografia 11 (a) representa a equipe feminina em dia de jogo amistoso no Caic;
(b) e algumas de nossas participantes no Torneio de VVoleibol (duplas) realizado pelo/no Sesc-
Sdo Carlos em 1996.

Fotografia 11 — (a) Equipe de voleibol feminina em jogo amistoso; (b) Participantes durante o
Torneio de Voleibol

Fonte: arquivo pessoal do autor.

A Fotografia 12 mostra a premiagdo do torneio. Além de o Proced ter participado
com o maior niamero de duplas tambem se classificou em primeiro lugar na categoria mirim
feminina (fotografia 12 (a)) e em primeiro e terceiro lugar na categoria infantil feminina
(fotografia 12 (b)).

Fotografia 12 — (a) Primeiro lugar na categoria mirim feminina; (b) Primeiro e terceiro lugar
na categoria infantil

(a) (b)

Fonte: arquivo pessoal do autor.
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A fotografia 13 (a) representa a equipe mirim masculina de Futsal do Proced quando
estava participando de um Torneio de FutSal no Sesc; (b) e a equipe de voleibol masculino do
Proced que se aquecia para um jogo amistoso no Caic.

Fotografia 13 (a) Equipe mirim masculina de futsal; (b) Aquecimento da equipe de voleibol
masculina

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Na figura 3, temos a logomarca estampada em nossos trés uniformes (preto, branco e
azul) especiais (para jogos amistosos e participagdo em torneios de voleibol), a qual foi

definida a partir de um concurso de desenho com o tema “voleibol e liberdade”.

Figura 3 — Logomarca atual do Proced

Fonte: fotografia feita pelo autor da estampa de uma camiseta do Proced de sua cole¢éo.

Em linhas gerais, nessa segunda etapa, o Proced ndo sé se consolidou no bairro como

introduziu nele o voleibol como conteddo da cultura corporal. Na dimensdo “libertadora”,
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desenvolveu um didlogo com os jovens e os pais dos participantes com reunides constantes
para se deliberar o que fazer a cada problema que enfrentdvamos.

O paradigma em construcdo de “desenvolvimento ético e estético” dos participantes e
0 processo valorativo dirigido pela busca do melhor para o coletivo que se formava advindo
desse paradigma ainda estavam distantes da ontologia marxiana que se manifestava apenas
embrionariamente, uma vez que nossa intransigente defesa dos interesses daqueles moradores
— especialmente as necessidades das criancas e adolescentes participantes do Proced, muitas
vezes deixando de lado as nossas proprias —, em Ultima instdncia, era orientada pela
concepcdo libertadora de “emancipagdo politica” e sua categoria essencial de “cidadania”.

Tal constatacdo ficara mais evidenciada na préxima etapa do Proced, quando
resolvemos estender as “agdes emancipadoras” para outras necessidades educacionais ainda
mais graves que a pobreza de cultura corporal — o analfabetismo real dos pais e o
analfabetismo funcional de muitos participantes.

7.4 A terceira etapa do projeto: “Educacéo para a Cidadania” — Educacéo Desportiva
(Esporte para a Cidadania), Alfabetizacdo de Adultos e Reforco Escolar

Ao final de 1996 e inicio de 1997, o Proced j& contava com a colaboracdo de varios
adolescentes que atuavam como monitores voluntarios, tanto nas aulas de voleibol
ministradas pelo coordenador como também no desenvolvimento das demais atividades do
projeto (torneios e/ou festivais esportivos, jogos amistosos etc.).

Haviamos constatado que muitos pais dos participantes ndo sabiam ler e escrever. Na
nossa correspondéncia escrita (comunicados, autorizagoes etc.), evidenciamos que em muitos
casos era a crianga ou o adolescente quem lia e escrevia as respostas, e 0s pais apenas
assinavam. Nas reunifes também percebiamos certo constrangimento ao precisarem assinar
atas de reunides ou outros documentos.

Diante do “entusiasmo” pedagdgico que viviamos em funcdo dos resultados
conquistados, bem como pela sempre instavel situacdo de renovar periodicamente a
autorizagdo para utilizacdo da quadra do Caic, resolvemos alugar uma casa no bairro e
ampliar as a¢6es do Proced.

Considerando que ndo havia curso de alfabetizacdo de jovens e adultos acontecendo
no bairro, elaboramos uma proposta que denominamos de “Educacdo para Cidadania”, em
gue nos propunhamos a ampliar as atividades de “esporte para cidadania” e coordenar outras

duas atividades: alfabetizacdo de adultos e reforcgo escolar.
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A proposta foi encaminhada a empresa de transportes coletivos que até entdo havia
apoiado todas as agdes do Proced e, em linhas gerais, solicitava: 1) o pagamento do aluguel de
uma casa no bairro no valor mensal de aproximadamente R$ 250,00; 2) o pagamento de uma
professora para coordenar a alfabetizacdo de adultos e o reforco escolar no valor de
aproximadamente R$ 350,00 mensal; 3) o pagamento de 10 monitores (adolescentes do
bairro) para auxiliarem nas atividades do Proced no valor de aproximadamente R$ 100,00
mensal cada monitor.

A aprovacdo da proposta foi comemorada por todos e, em seguida, alugamos uma
casa, selecionamos os monitores que foram denominados “Agentes Comunitarios de
Cidadania”, e, por fim convidamos uma professora para coordenar a alfabetizacéo e o reforco
escolar. Apos reformarmos a casa — a reforma foi de responsabilidade do coordenador e dos
Agentes Comunitarios de Cidadania (com o apoio material da referida empresa) —, iniciamos
as atividades em julho de 1997.

As fotos destacadas a seguir ilustram mais essa etapa do Proced no bairro Cidade
Aracy. A fotografia 14 mostra o processo de reforma e pintura da casa do Proced; a fotografia
15 ilustra o resultado dessa reforma; a fotografia 16 ilustra os agentes comunitarios de
cidadania durante as aulas de reforgo; a fotografia 17 mostra os agentes comunitarios durante
as aulas do Esporte para a cidadania; e a fotografia 18 ilustra os pais dos participantes do
Proced durante as aulas de alfabetizagéo.

Fotografia 14 — A reforma e pintura da casa-sede do Proced
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il

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 15 — A casa reformada e a equipe de agentes comunitarios de cidadania
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Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 17 — Agentes comunitarios de cidadania durante as aulas do Esporte para a
cidadania

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 18 — Aulas do curso de Alfabetizacao de Adultos

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Essa etapa se deu no periodo de julho de 1997 a dezembro de 1998. Foi marcada por

muitas realizacdes acompanhadas de muita luta, bem como pelo nosso maior fracasso: o néo
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cumprimento da defesa da tese no curso de doutorado em Educacdo — area de Metodologia de
Ensino — da UFSCar.

Foram muitos os problemas. O primeiro deles é que tivemos que retornar a
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), pois nosso afastamento havia terminado. As
atividades de alfabetizacdo e de reforco ficaram sob a coordenagdo da professora
colaboradora e as atividades esportivas, particularmente o curso de Voleibol, ficaram sob a
coordenacdo de uma professora de Educacgdo Fisica convidada, que tinha sido participante de
nosso projeto de mestrado. Deslocavamo-nos periodicamente a Sdo Carlos para acompanhar
as atividades, mas os problemas s6 aumentavam.

O curso de alfabetizacdo e o reforgo aconteciam com sucesso, mas as atividades no
Caic ficavam cada vez mais dificeis. Com a mudanca da administragdo municipal pelas
eleicdes de 1996, ascende ao governo municipal o prefeito Jodo Otavio Dagnone de Melo,
tendo como vice-prefeito Airton Garcia. O que parecia apontar mais e melhores condigdes
para a Cidade Aracy, ja que “seu criador” estaria no governo, ndo aconteceu como
imagindvamos. Lamentavelmente, o Secretario de Educacdo indicado era oriundo de um
cargo de direcdo em escola estadual e, tal qual o diretor da escola “Orlando Peres”, passou a
limitar as acdes do Proced no Caic.

Apdbs muitas reunides com o referido secretario, bem como muitos (des) encontros
com Airton Garcia, conseguimos nos manter no Caic, porém somente nos finais de semana.

A intervencdo havia nos arrebatado de tal maneira que quando percebemos 0s prazos
para a defesa da tese estavam se expirando. Tentamos nos dedicar ao trabalho, mas logo
compreendemos que careciamos de ferramentas conceituais para analisar o Proced,
principalmente ao encontrarmos por acaso o livro A individualidade para si: contribui¢Bes a
formacdo historico-social do individuo — tese de doutoramento do Prof. Newton Duarte
(1991). SO nos restou, portanto, continuar nossa intervencdo e carregar essa divida. No
entanto, com a esperanca de resgatd-la uma vez que entendiamos ter encontrado na ontologia
daquele livro o objetivo que nossa intervencdo (na préatica) sempre buscou. O presente estudo
significa também o pagamento da referida divida.

A fotografia 19 mostra algumas de nossas constantes reuniées com pais, professores

e participantes para discutir a situacdo critica do Proced nesse periodo.
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Fotografia 19 — Reunido com os envolvidos no Proced

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Apesar dos problemas, chegamos ao final de 1998 com resultados bastante positivos
em relagdo ao que nos propusemos em nivel da elevagdo do patriménio humano-genérico dos
participantes, orientados nessa etapa pelo paradigma da “Educacédo para cidadania”.

Os cursos de voleibol ndo s6 consolidaram essa modalidade como contetdo da
cultura corporal disponivel aquela populacdo como tivemos a grata surpresa de termos uma de
nossas participantes convidadas a jogar pela equipe de voleibol que representava a cidade de
Séo Carlos em “jogos oficiais” na categoria correspondente a sua faixa etaria. Mais adiante
revisitaremos esse fato por representar a génese de dois outros importantes fendmenos direta
ou indiretamente ligados ao Proced. O primeiro no que se refere ao ingresso de participantes
na universidade, pois tendo recebido uma bolsa de estudo “em troca” de participar da equipe
de voleibol da cidade, a referida ex-participante do Proced (Ex-Agente Comunitaria de
Cidadania) também conseguiu ingressar, em 1999, no curso de Ciéncias Sociais da Unesp
Araraquara. O segundo em relacdo ao fato de que, como veremos mais adiante, hoje € muito
frequente observarmos jovens do bairro Cidade Aracy jogando nas equipes da cidade; um
deles ja se encontra jogando por uma grande equipe (Sesi-Séo Paulo).

O projeto de Alfabetizagdo de Adultos do Proced ensinou mais de 50 moradores e s
foi encerrado quando a escola estadual “Prof. Orlando Peres”, ainda no Caic, passou a
oferecer o projeto de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no segundo semestre de 1999.

Duas reportagens da EPTV Séo Carlos — uma no final de 1997 e outra no final de
1998 — sintetizaram com muita propriedade esse importante periodo do Proced.

No final de 1998 também houve o corte das bolsas destinadas aos Agentes

Comunitarios de Cidadania, ficando o apoio financeiro da empresa restrito a manutencao da
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casa e do projeto de Alfabetizacdo de Adultos. Diante disso, as atividades do Proced foram
reduzidas tanto na casa-sede como no Caic.
Em 1998 nos colocamos a disposi¢cdo da reitoria da UFSCar para contribuir com o

Curso de Educacéo Fisica recém “federalizado™*

, Objetivando principalmente vincular o
Proced a UFSCar. Entdo, em 1999, conseguimos retornar para Sdo Carlos pela solicitacdo do
Reitor da UFSCar ao reitor da Ufes para trabalharmos em regime de colaboragdo com o
Departamento de Esportes e, em seguida, no Departamento de Educacdo Fisica e Motricidade
Humana, onde estamos até hoje.

Nesse contexto é que o Proced, no segundo semestre de 1999, desativou sua casa-
sede e transferiu suas atividades de Educagdo Desportiva para o Parque Esportivo da UFSCar
iniciando uma nova etapa de sua existéncia. As logomarcas apresentadas abaixo mostram
elementos de nossa ideologia nessa terceira etapa, bem como o quanto, no final do ano de
1998, o Proced orientado pelo paradigma da Cidadania ja esbogava sua transicdo para o “para
si” da ontologia marxiana, “jogando” com a expressdo “para cidadania”. A figura 4

representa a logomarca da terceira etapa do projeto.

Figura 4 — Logomarca do Proced em1999

Fonte: arquivo pessoal do autor.

7.5 A quarta etapa do projeto: o Proced transfere-se para a UFSCar como Atividade de
Extensdo do Departamento de Educacdo Fisica intitulada: “Projeto® Comunitario de

Educacéo Desportiva: do esporte em si ao esporte para si”’

1 Em 1996, o curso de Educacio Fisica da Escola de Educacdo Fisica de Sdo Carlos vinculado & Fundago
Educacional Sao Carlos (Fesc) foi transferido para a UFSCar.

%2 para registrar o Proced na UFSCar, tivemos que substituir a palavra “programa” por “projeto”, porque no
organograma/regimento da Pro-Reitoria de Extensdo dessa universidade “projeto” significa atividade de
extensdo e “programa” significa um conjunto de atividades de extensdo reunidas em torno de uma
tematica/linha/diretrizes comuns.
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Conforme ja apontamos, no segundo semestre de 1999, o Proced finalizou
definitivamente suas acGes no Bairro Cidade Aracy e transferiu suas atividades de Educacao
Desportiva para a  UFSCar. Destacamos abaixo como no item  “1,
introducéo/apresentacao/justificativa”, referente ao detalhamento do Proced como Atividade
de Extensdo da UFSCar, algumas categorias da ontologia marxiana — baseadas nos escritos de
Duarte (1991) — ja se faziam presentes na proposta que orientou as a¢des do Proced 1999-
2000 entdo intitulado: “Projeto Comunitario de Educacdo Desportiva: do esporte em si ao
esporte para si.”

O processo formativo do individuo da-se no interior de relacbes concretas
com outros individuos, que atuam como mediadores entre ele e a realidade,
sendo essa formacéo, conforme afirma Duarte (1993, p. 47), ‘sempre um
processo educativo, mesmo quando essa educagdo se realiza de forma
espontanea, isto €, quando ndo ha uma relacdo consciente (tanto de parte de
guem se educa, quanto de parte de quem age como mediador) com o
processo educativo que estd se efetivando no interior de uma determinada
pratica social’.

O esporte, enquanto uma objetivacdo geneérica, criada e/ou recriada na
sociedade capitalista, tem sido apropriado pelos individuos de forma
‘esponténea’, ou por métodos que reproduzem valores perversos do sistema
social vigente, tais como, énfase a competicdo contra adversarios/inimigos;
respeito acritico as regras ‘sacralizadas’ (oficiais); treino de movimentos
(especializagdo) limitando a criatividade, dentre outros. Essa condigdo
social tem determinado a formagéo de individuos alienados, numa categoria
de genericidade humana em-si (Heller, op. cit, Duarte 1993); e por
consequéncia, esportistas em-si - cidadaos em-si.

Como se sabe, nos bairros de periferia urbana a formacao do individuo sofre
duplamente. De um lado porque o processo de escolarizagdo, responsavel
pela mediagdo entre os individuos e a cultura (conjunto das objetivagdes
genéricas) é de baixa qualidade, promovendo uma cidadania de baixa
qualidade. De outro, de certa forma ligado ao primeiro, porgue a
apropriacdo espontanea de certas objetivacBes genéricas, tais como, jogos,
esportes, competéncias profissionais, etc., ou ndo acontecem, pela caréncia
de trocas -culturais (intersubjetividades ou interconcreticidades), ou
acontecem num nivel pobre de interacGes, ou seja, nas relacfes cotidianas,
em que predominam mais mitos e preconceitos do que verdades. (ANEXO
A).

Fica evidente nosso sincretismo em relacdo a concepcdo de emancipacdo humana,
particularmente quando aproximamos a categoria “para si” da ontologia marxiana com a
categoria “cidadania” e sua particularidade que ndo ultrapassa a emancipagdo politica. Na
pratica, essa contradi¢do associada ao ainda insuficiente conhecimento do complexo “esporte”
implicara uma coordenacdo que buscava formar o “esportista para si” a partir da
diversificacdo de contetdos — objetivacbes genéricas — , como teatro, danca, atletismo,

natacéo e outras atividades especiais.
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Vale ressaltar também que a dureza das lutas travadas para a realizacdo do Proced no
bairro Cidade Aracy, principalmente aquelas da ultima etapa, havia nos marcado
profundamente e alimentado nossa reflexdo em relacdo a tais obstaculos na direcdo da
necessidade de supera-los como se tal superacdo significasse “libertacdo”. De uma maneira
geral, nessas reflexdes ainda esta presente o sincretismo abordado anteriormente e a
impossibilidade de avancarmos para além da particularidade da emancipacao politica. Neste
outro trecho do mesmo item (introdugé@o/apresentacdo/justificativa), podemos evidenciar

como tais elementos apresentavam-se.

A trajetéria do PROCED no bairro Cidade Aracy foi marcada por uma
proposta pedagdgica transformadora (muitas vezes revolucionéria),
orientada por rigorosos valores ético-estéticos, mas que, paradoxalmente, o
mesmo rigor que proporcionou as condi¢Ges de educacdo (competéncia
técnica e compromisso politico) imprescindiveis a cidadania daqueles
moradores, incomodou os dirigentes do CAIC e algumas liderancas
‘politiqueiras’ do bairro, e muitas dificuldades tiveram que ser superadas.

A situacdo de permanente luta pela conquista do espaco ‘publico’ (CAIC),
sem vincular o projeto a propostas populistas e/ou eleitoreiras, ao mesmo
tempo que proporcionou um clima politico-pedagogico bastante rico de
problematizacdes para reflexdes e agdes visando a superacdo da pobreza
politica que vem caracterizando 0s moradores desta regido, mostrou
também, que o custo dessa ‘intransigéncia pedagdgica’ é altissimo, tanto
para a vida pessoal quanto profissional daqueles que se pretendem
educadores efetivamente transformadores.

Nesta etapa pretende-se ampliar as acOes diversificando contetdos da
cultura corporal para que os participantes, que ja se apropriaram do
voleibol, possam se apropriar também de outros, tais como o teatro, a
natacdo e o atletismo, visando a formagdo de individuos para-si (de
cidaddos para-si) tdo dificultada pela classe dominante.

Esta etapa representa ainda avangos nas possibilidades de resisténcia do
PROCED frente aos aparelhos ideoldgicos do estado, que continuam
publicos na aparéncia e que em esséncia continuam privados dos interesses
daqueles que estdo no poder (classe dominante). (ANEXO A).

Por fim, tal situagdo também aparece refletida nos itens 2.1 e 2.2 referentes,
respectivamente, aos objetivos geral e especificos. Como esses objetivos do Proced, agora
também ajustados as finalidades de ensino, pesquisa e extensdo da UFSCar, sofreram poucas

alteracOes até a presente data, optamos por também reproduzi-los aqui.

2.1. OBJETIVO GERAL

Elaborar e implementar atividades de Educacéo Fisica e/ou Educagdo com
(e a partir de) moradores de um bairro de periferia urbana, visando formar
cidaddos com participacdo ativa (criativa e critica) nas questdes referentes a
realidade em que vivem.
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2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Promover condicBes pedagOgicas para que 0s participantes possam
apropriar-se dos conteudos/objetivaces genéricas do projeto (esportes e
alfabetizacdo), melhorando o processo de humanizacdo dos mesmos (da
individualidade em-si a individualidade para-si) e suas cidadanias;

. Contribuir para com a formacdo de profissionais em Educac¢éo Fisica e/ou
Educacdo pedagogicamente competentes (técnica e politicamente);

. Promover a aproximacdo e a participacdo da Universidade Publica, e sua
producdo cientifica, a regides que apresentam problemas sociais graves,
visando aprimorar o sentido-significado da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo (Para qué e Para quem?). (ANEXO A).

A fotografia 20 ilustra as atividades do Proced — UFSCar desenvolvidas nessa etapa

(de 2000 a 2006).

Fotografia 20 — Atividades do projeto sendo desenvolvidas no ginasio de esportes da
UFSCar

Fonte: arquivo pessoal do autor.

As fotos mostram os participantes do Proced tendo aulas no ginasio de esportes da

UFSCar. As turmas nesse periodo passaram a ser divididas em iniciantes e iniciados; a turma

iniciante passou a ser mista, apesar de haver o predominio de meninas. Os participantes
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realizam duas aulas de duas horas por semana e atividades especiais aos sabados (natagéo,
jogos de voleibol, teatro, danca, passeios etc.) Aos sabados um dnibus especial transporta 0s
participantes do Bairro Cidade Aracy até a UFSCar. Para as aulas dos demais dias séo
distribuidos “passes” aos participantes (aproximadamente 80), os quais sdo fornecidos pela

empresa de transportes.

Fotografia 21 — Turmas do Proced UFSCar (2000-2001)

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 22 — Equipes durante as aulas do Proced UFSCar (2002-2003)
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Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 23 — Participacdo do Proced no Torneio de Vélei de areia no Sesc - Sdo Carlos
(2002)

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 24 — Participacdo do Proced em atividades artisticas no Sesc - Séo Carlos (2002)

e

4
Fonte: arquivo pessoal do autor.
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Fotografia 25 — Atividades recreativas na piscina da UFSCar

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 26 — Aulas de voleibol no gramado da UFSCar

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 27 — Aulas de teatro no pavilhdo e no ginasio da UFSCar, respectivamente

Fonte: arquivo pessoal do autor.
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Fotografia 28 — Aulas de danca no pavilhdo da UFSCar com o prof. Francisco da Silva

'llll..ml

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 29 — Imagem que expressa o0 voleibol e a danca incorporados a cultura corporal.

Fonte: arquivo pessoal do autor.
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Fotografia 30 — Atividade de atletismo na pista da UFSCar

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Essa Ultima foto foi destacada porque representa uma experiéncia muito significativa
que tivemos nessa etapa de diversificacdo das atividades e que merece ser relatada. Ao
experimentarmos atividades de atletismo no Proced, deparamo-nos com um nimero de casos
bastante expressivos de criancas e/ou adolescentes apresentando fadiga acentuada ao esforgo.
Diante disso, resolvemos saber o que objetivamente estava ocorrendo e para tal destacamos
um aluno bolsista®® para estudar o problema. Foram feitos exames de sangue em todos os

participantes e ficou constatado que aproximadamente 25% deles estavam com anemia.

¥ Na UFSCar ha um programa de bolsas de extensdo para auxiliar as atividades de extensdo. O Proced sempre
contou com duas bolsas (o valor do auxilio em 2011era de R$ 240,00).
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Fotografia 31 — Enfermeiro do DeAMO/UFSCar realiza coleta para exame de sangue dos
participantes do projeto

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Os participantes com anemia foram encaminhados para tratamento. O estudo A saude
de adolescentes de periferia urbana: uma reflexdo histérico-social (ANDRADE, 2005), que
mostrava ser a anemia um problema objetivamente social, foi apresentado no IX Simpdsio
Paulista de Educacdo Fisica realizado pela Faculdade de Educacdo Fisica da Unesp de Rio
Claro em maio 2003, conforme mostra a fotografia 32.

Fotografia 32 — O estudo A salde de adolescentes de periferia urbana: uma reflexao
historico-social € apresentado no 1X Simpdsio Paulista de Educacéo Fisica

Fonte Arquivo pessoal do autor.

Para concluir, vale destacar que em fevereiro de 2003 apresentamos uma sintese do

Proced em Havana (Cuba), no “Encuentro por la unidad de los educadores — Pedagogia 2003,
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sob o titulo de “Del deporte en si al deporte para si: analisis de um proyecto de educacion
deportiva com residentes de um barrio de periferia urbana de Sdo Carlos — SP”. A fotografia

33 ilustra nossa participacdo no evento.

Fotografia 33 — Proced é apresentado em evento em Havana

Fonte: arquivo pessoal do autor.

De uma maneira geral, ao analisarmos os itens “detalhamento”, “objetivos” e
“metodologia” da atividade de extensdo “Projeto Comunitario de Educacdo Desportiva: do
esporte em si ao esporte para si”, no periodo de agosto de 1999 a dezembro de 2006,
constatamos haver um esforgo na direcdo de se fazer uma mediagdo de primeira ordem, ou
seja, dirigida a emancipacdo “para si” dos participantes. No entanto, a falta de fundamentagéo
em bases ontolégicas marxianas (ontologia lukacsiana e psicologia historico-cultural
vigotskiana) determinou uma diversificacdo de atividades sem aprofundar o conhecimento
sobre o objeto do estudo-intervencdo propriamente dito, qual seja, o esporte.

Vale destacar também que o deslocamento dos participantes a UFSCar foi sempre
assunto em pauta, uma vez que entendiamos ser as vivéncias dos problemas locais (do bairro)
também fonte importante de discussbes e decisdes coletivas que produziam efeitos
pedagogicos também importantes na dire¢do da formacdo humana que perspectivavamos. Em
quase todos os relatorios das atividades analisados aparece destacada a intencéo e as agdes
realizadas para retornar ao Caic ou conquistar outra quadra esportiva para o bairro Cidade
Aracy. Essa é uma questdo que acompanhou o Proced e que ao final do trabalho retomaremos.

Entendemos que essa insistente luta para retornar ao bairro, em ultima instancia, se

deve ao fato de que a principal vivéncia “libertadora” do Proced se dava pela nossa
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permanente organizacdo para enfrentar as “injusticas” que nos atingiam. Por outro lado, hoje
entendemos que somente essa mobilizacdo para resolver problemas de um coletivo particular
ndo ultrapassa a esfera da “cidadania” e da emancipacdo politica. Acreditamos, porém, que
mesmo com mediacdes ainda “sincréticas” conseguimos provocar reflexdes importantes em
relacdo a emancipacdo humana (im)possivel na sociedade capitalista.

Vale observar que a logomarca que marcou o periodo de 2006 e 2007 do Proced
também apresenta a sintese do sincretismo entre o paradigma da “cidadania” e da
“individualidade para si” que acompanhava nossas reflexdes. A seguir apresentamos a
referida logomarca.

Figura 5 — Logomarca do Proced criada pelo autor e que vigorou nos anos 2006 e 2007

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Ap6s muita intervencdo e pouco aprofundamento tedrico, compreendemos a
necessidade de retomar o doutorado e avancar nossa busca de forma mais objetiva. Tal
retomada comegou a se concretizar em 2007 quando resolvemos participar como aluno

especial em disciplinas do Programa de Pds-Graduagdo em Educagédo Escolar da Unesp.

7.6 A quinta etapa do projeto: o Proced consolida-se na UFSCar e seu coordenador

inicia aprofundamento de estudos que se refletirdo na intervencéo

Antes de iniciarmos a descricdo e a analise de mais esta etapa do Proced, é importante

lembrar que nos anos 1999 e 2000 estivemos trabalhando na UFSCar pelo regime de
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Prestacdo de Colaboracdo para, dentre outras coisas, retornar ao doutorado. Apés algumas
tentativas junto a Coordenacdo de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFSCar, entendemos que
teriamos que refazé-lo. Em 2001, conseguimos nossa redistribuicdo do Departamento de
Desportos da Ufes para o Departamento de Educacdo Fisica e Motricidade Humana da
UFSCar.

A dificuldade de retomar o doutorado na UFSCar acabou nos afetando a ponto de nos
questionarmos sobre nossa real capacidade de transformar todo esforco realizado em
pesquisa. Por outro lado, também ajudou a que nos dedicassemos ainda mais a ampliacdo do
Proced e a diversificacdo de suas atividades, o que demandou muito trabalho nesse sentido,
particularmente no que se refere a conquista de recursos (materiais e humanos) para a

realizacdo das atividades.

7.6.1 O Proced UFSCar (2007 a 2009)

O ano de 2007 foi caracterizado como um periodo de transicdo do Proced. Periodo em
que as atividades ficaram centradas na Educacdo Desportiva e as atencdes foram deslocadas
para o estudo e a elaboracdo do projeto de pesquisa para ingressar no curso de doutorado. Em
2008, iniciamos o curso de doutorado em Educacdo Escolar no Programa de P6s-Graduacéo da
Unesp Araraquara.

Importante destacar que o detalhamento da proposta de Atividade de Extensdo do ano
2007 é bastante sucinto. Em 2008, o detalhamento do projeto ja comeca a apresentar elementos

da ontologia marxiana, porém ainda de forma superficial.

[...] a) Curso de Voleibol: Continuara como contetdo-eixo do projeto,
incorporando nesta etapa categorias mediadoras da ‘ontologia do ser social’
(teleologia, causalidade, humanizagéo, alienacdo etc.) em superacdo de
categorias apenas bioldgicas (aprendizagem motora, controle motor etc.)
como integrante do processo de planejamento, implementagdo e avaliacdo
do nivel de apropriagdo de cultura corporal pelos participantes.
(ANEXO B).

Nesse ano (2008) definimos também os trés conteddos que integram o Proced até hoje
e que a cada ano avanca o projeto na legitimacdo de uma complementaridade ontolégica: o
voleibol como contelddo-eixo de “emancipacdo corporal”, a sistematizacdo articulada da
natacdo com énfase na melhoria das condi¢6es organicas dos participantes (primeira natureza)
e o ténis complementando e aprofundando a referida “emancipacdo”, uma vez que sua

apropriacao envolve o uso de instrumento (raquete).
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Verificamos também nesse ano (2008) a superacdo do paradigma da cidadania e
assumimos definitivamente a proposta do “esporte para si”. A logomarca do Proced criada em
2008 traz essa mudanca e se consolida como nossa marca e ideologia, como mostra a figura 6
(a). Ao lado dessa logomarca, na figura 6 (b) optamos por colocar a que fizemos em 2009
para comemorar 0s 15 anos do projeto e que foi estampada em um numero limitado de

camisetas.

Figura 6 — (a) Logomarca do Proced criada em 2008; (b) Logomarca em comemoragao
aos 15 anos do projeto

Fonte: arquivo pessoal do autor.

A seguir optamos por destacar algumas fotos que ilustram as atividades do Proced —
UFSCar desenvolvidas no periodo de 2008 a 20009.

Fonte: arquivo pessoal do autor.
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Fotografia 35 — O Voleibol do Proced no ginasio de esportes da UFSCar (2008-2009)

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 36 — O Ténis do Proced nas quadras da UFSCar (2008-2009)

Fonte: arquivo pessoal do autor.
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Fotografia 37 — Participantes do Proced nas aulas de natagcdo na UFSCar

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 38 — Lanche é distribuido no ginasio de esportes

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Esse periodo do Proced ficou caracterizado pelo conflito entre os avancos em relagéo
a fundamentacdo ontoldgica das atividades e a dificuldade de promover mediacdes elaboradas
a partir dessa fundamentacdo para as aulas, bem como nas reunides com 0s bolsistas no
sentido de capacita-los para tal. A necessidade de se formar um grupo de estudos com 0s

monitores bolsistas para estudarmos a ontologia marxiana esbarrava, por um lado, nas
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apropriagdes ainda limitadas das categorias fundamentais pelo coordenador, principalmente
em relacdo a compreensdo da esséncia ontoldégica do esporte como jogo com regras
(universalizado) e sua relagdo com a centralidade do trabalho na génese do ser humano, bem
como seu papel no desenvolvimento do psiquismo humano; e, por outro, na excessiva
demanda de estudo e de trabalho tanto do coordenador como dos monitores bolsistas
(estudantes de cursos de Licenciatura da UFSCar).

Dos resultados mais expressivos desse periodo destacam-se: 1) a consolidacdo do
Ténis na cultura corporal de muitos participantes e 2) o nivel de exceléncia alcangado por
alguns adolescentes no Voleibol — cinco foram convidados para jogar na equipe juvenil
masculina da cidade, sendo que dois também jogaram na equipe adulta. Segue a foto de dois
participantes do Proced que participaram das equipes representativas da cidade.

Fotografia 39 — Participantes do Proced que fizeram parte de equipe de Voleibol de S&o
Carlos

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Ha que se ressaltar também que mantivemos nesse periodo, tal qual no anterior e nos
subsequentes, sempre a média de 80 participantes, sem nunca termos divulgado nosso

trabalho com fins de recrutamento destes.

7.6.2 O Proced UFSCar (2010 a 2011)

Na proposta de 2010 do Proced como Atividade de Extensdo da UFSCar, ja no
resumo temos “o PROCED 2010 devera acompanhar o processo de apropriacao-objetivacao
das modalidades de Voleibol, Ténis e Natacdo de 50 participantes (com foco nas funcdes

psicoldgicas superiores — atencdo, memoria e, principalmente, imaginacéo) [...]” (ANEXO C).
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No item “detalhamento”, apontamos nossa intencdo de organizar e/ou mediar as
atividades do projeto com base em nossos estudos da ontologia marxiana, principalmente em
relacdo aos estudos da psicologia historico-cultural sobre o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores. Segue o paragrafo em que destacamos tal proposta:

O projeto passa a ser organizado como laboratério de estudo que pretende
explicar melhor a importancia da apropriacdo do fendmeno esportivo para o
psiquismo humano (particularmente no que se refere a fungdo psicoldgica
superior ‘imaginacdo’) a partir das ferramentas teoricas da psicologia
histérico-cultural (Escola de Vigotski: Vigotski, Leontiev, Laria, Elkonin -
Saviani, Betty Oliveira, Newton Duarte etc.) e da Ontologia do ser social
(Escola de Budapest: Lukacs, Meszaros, Heller - Tonet, Lessa, Antunes
etc.). (ANEXO C).

Para melhor acompanharmos o desenvolvimento (do psiquismo) dos participantes,
resolvemos recrutar um estudante de Pedagogia para buscar conhecer o mais concretamente
possivel nossos participantes, desde suas condigdes familiares até seu desempenho escolar. Os
demais graduandos tratariam do ensino das modalidades esportivas (voleibol, ténis e natacéo)
nas aulas durante a semana, e o coordenador conduziria as reuniées pedagdgicas semanais e
as atividades de voleibol do sabado. Nossa intencdo também era colocar um estudante de
Educacgdo Fisica para fazer o acompanhamento da condi¢do orgénica dos participantes. Em
2011, chegamos a realizar o exame médico e biométrico em todos os participantes com a
colaboracédo voluntaria de um médico pneumologista da cidade.

Tal proposta vem sendo buscada desde quando foi anunciada pela primeira vez em
2008. Lamentavelmente as condi¢des objetivas e subjetivas dos envolvidos (coordenador e
monitores) diante da demanda administrativa do projeto — carregamento, controle e
distribuicdo mensal dos cartdes de Onibus dos participantes, preparacdo e distribuicdo do
lanche etc. — tém inviabilizado a concretizagdo plena dessa proposta. A demanda de estudos
do coordenador diante da tarefa de escrever a tese de doutorado, bem como o desinteresse
e/ou 0 excesso de compromissos de alguns bolsistas também contribuiram significativamente
para isso.

Por outro lado, a permanente utilizacdo de media¢Ges ontologicas marxianas na
coordenacdo das atividades (aulas, reunides com pais, com os estudantes bolsistas etc.) parece
apresentar alguns resultados, apesar de ainda ser muito cedo para afirmarmos que
apropriacdes conceituais dessa complexidade estejam acontecendo. Vale citar um exemplo de
como aproveitamos as contradi¢cOes da realidade em relacdo ao desenvolvimento do esporte

na cidade de S&o Carlos para mediar a formacao dos participantes. Apos um jogo de voleibol
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amistoso em que a equipe de participantes na faixa etaria de 13-14 anos do Proced venceu a
equipe da Associacdo de Voleibol S&o-carlense (AVS), que representa a cidade em jogos
oficiais, a professora desta equipe convidou cinco de nossas participantes para jogar na AVS.
Apb6s conversarmos (coordenador do Proced, professora da AVS e as participantes
convidadas), ficou combinado que elas fariam aulas tanto no Proced como na AVS. Essa
situacdo — de jogar na AVS e participar do Proced — permitiu-nos discutir desde problemas
ligados a fase de transicdo da adolescéncia e seu comportamento caracteristico de negagdo da
autoridade do adulto até o que significava jogar no Proced e jogar na AVS em termos de
nossa busca pelo desenvolvimento humano-genérico em contraposicdo a reproducdo do
individualismo burgués que a AVS promovia quando s se interessava pelos “melhores”. Por
fim, trés das cinco meninas se desligaram da AVS, e as duas que continuaram jogando por
essa associagdo demonstram estar conscientes do significado de sua opgéo e ndo abandonaram
as atividades do Proced, o que, via de regra, acontecia com 0s outros participantes que se
transferiam para tais equipes.

As fotografias a seguir mostram os participantes e as atividades desenvolvidas pelo
Proced em 2010 e 2011.

Fotografia 40 — Bolsista e participantes do Proced UFSCar (2010)
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LTI i m

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 41 — O Voleibol no Proced UFSCar 2010
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Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 42 — Coordenador e participantes do Proced UFSCar 2011

Fonte: arquivo pessoal do autor.
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O Voleibol no Proced UFSCar 2011

Fotografia 43

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 44 — Jogos amistosos de Voleibol do Proced UFSCar 2011

Fonte: arquivo pessoal do autor.
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Fotografia 45 — A Natacdo no Proced UFSCar 2010-2011

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 46 — O Ténis no Proced UFSCar 2010-2011
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Fonte: arquivo pessoal do autor.

Fotografia 47 — Participacdo na palestra de Marcelo Negréo e André Heller no Sesc - Séo
Carlos

Fonte: arquivo pessoal do autor.

De uma maneira geral, pode-se dizer que o Proced em 2011 conseguiu avancar
bastante em relagdo a superacdo das mediagdes de segunda ordem que insistem em dirigir 0s
motivos do “aprender/praticar” voleibol dirigidos pelos interesses do capital, particularmente,
no que se refere ao desejo de ser jogador profissional.

Um exemplo significativo do poder da “industria cultural” na producdo de mediacdes

fetichizadas pela mercadorizacdo do esporte ficou evidente na palestra realizada no Sesc -Sao
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Carlos pelos ex-campedes olimpicos de voleibol Marcelo Negrdo e André Heller em que
resolvemos levar alguns participantes do Proced para conhecer as historias bem-sucedidas
desses atletas de alto rendimento.

Como sempre, presenciamos o discurso de que com esforco todos podem ser
campedes. Ao final foi realizada uma “rodada” de perguntas aos palestrantes, e aproveitamos
para questionar se eles realmente acreditavam que todas as criangas tinham acesso ao
aprendizado do voleibol. Um dos atletas respondeu com certa irritagdo — talvez porque a
pergunta destoara das demais, as quais se ligavam ao clima de emocdo que normalmente
permeia esses encontros com “herdis” nacionais — que havia sim muita oferta de escolinhas de
voleibol espalhadas pelo Brasil.

A forga dessas ideias, nos adolescentes do Proced que ja se apropriaram do Voleibol e
que j& se encontram aptos a jogar pelos clubes e instituicbes que reproduzem o modelo do
esporte de rendimento como o Unico verdadeiro, € monumental e mostra a dificuldade de
promover acoes e/ou mediac¢des superadoras/emancipadoras.

Nesse sentido, podemos afirmar que em 2011 conseguimos provocar reflexdes
importantes e apesar de varios de nossos adolescentes ja estarem participando de equipes que
selecionam os jogadores pela l6gica do rendimento — reproduzindo o “darwinismo social” da
I6gica do capital —, a grande maioria esta sensibilizada em relacdo a que essa questdo esta
articulada & emancipacéo de suas particularidades em comunhdo com a universalidade atavica
a nos todos.

Ao final de 2011 j4 tinhamos criado um repertério de atividades (Voleiboldao**, Jogo
dos 30%, Voleibol com duas ou mais bolas, Gincana Voleibolistica etc.) dirigidas ao
desenvolvimento/avaliacdo de funcGes psicologicas superiores (atencdo voluntaria, memoria
I6gica, vontade e imaginagéo).

Ainda de forma superficial j& temos observado relagfes importantes entre desempenho

escolar e desempenho esportivo. Temos constatado informalmente que participantes com

 Voleiboldo é um campeonato de Voleibol realizado durante um més e constituido normalmente por quatro
torneios que sdo realizados aos sabados. Todos os participantes do Proced que estiverem presentes nesses
sébados sdo divididos em equipes pelo coordenador e, conforme a classificacdo da equipe naquele dia, 0s
participantes conquistam os pontos correspondentes (1° lugar — 10 pontos; 2° — 8 pontos; 3°-5; 4°—3;5°-2; ea
partir do 6° — 1). Ao final do més o participante que somar mais pontos ganha uma bola de voleibol e 0s
classificados de 2° a 6° lugar ganham camisetas ou outros prémios. O acaso faz com que ndo predomine a vitoria
dos mais fortes sempre e nos fornece elementos ontolégicos para reflexdes.

% Jogo dos 30 é um jogo que criamos para atender 30 participantes divididos em 2 equipes de 15 jogadores. Nele
é permitido fazer até 5 passes para transpor a bola & quadra dos companheiros de jogo, sendo que cada passe
conta um ponto em caso de vencer o rally. Para vencer a equipe tem que somar 30 pontos exatos. Se passar de 30
volta para 0 10. O jogo permite muitas variacdes, porém a que mais temos feito é colocar uma regra obrigando
que cada passe seja dado por um jogador da equipe diferente.
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facilidade em realizar/aprender acGes envolvendo a projecdo do corpo em direcdo a bola e/ou
a bola a um “ponto-futuro” — muito presentes no voleibol e no ténis —, via de regra, também
apresentam desempenho e gosto por disciplinas que envolvem abstracdo, como fisica,
matematica, histéria etc. Por outro lado, aqueles que apresentam maior pobreza
comportamental nessas acdes também as apresentam nas disciplinas que citamos. Além disso,
constatamos que esses participantes normalmente residem em contextos socioculturais pouco
favorecidos. Essa tematica devera orientar nossas atividades no Proced a partir de 2012,
principalmente diante dessa particular conquista de liberdade que significa concluir nosso
doutoramento.

As condicBes materiais para realizacdo do Proced 2012 j& estdo definidas — transporte
para 100 criangas e/ou adolescentes, recursos financeiros para o lanche e cinco bolsas (duas
pela UFSCar e trés pelo convénio com a Secretaria de Esportes), dentre outros.
Continuaremos lutando para retornar ao bairro Cidade Aracy, porém sem jamais deixar de
manter os participantes ligados a universidade por entendermos que este deva ser no futuro o
principal lugar de todas as criangas.

7.7 Descricdo de algumas atividades de ensino do Proced mediadas pela ontologia

marxiana

Como j& apresentamos nesses 17 anos de desenvolvimento do Proced sempre
estivemos lutando para garantir o tempo-espaco pedagogico basico e digno para realizacdo
das atividades de ensino tematizadas no projeto. Nesses embates com o poder constituido,
tanto as derrotas como as conquistas sdo consubstanciadas como contelido para trabalharmos
pedagogicamente categorias importantes da ontologia marxiana, particularmente aquelas
relacionadas com a liberdade, tais como valores, escolha, deciséo etc. Por outro lado, tal
situacdo de “luta” participa também da constituicdo de mediagdes relacionadas a importantes
categorias da psicologia historico-cultural, tais como vontade, motivagdo etc. Ou seja,
tornaram-se o “pano de fundo” do ensino da educacdo desportiva no Proced. Vale ressaltar
que continuamos lutando para conquistar um local no bairro Cidade Aracy com as condigcoes
basicas que temos no Parque Esportivo da UFSCar.

Nesse sentido, no inicio da aula, dedicamos aproximadamente 30 minutos para uma
reflexdo conjunta sobre o “movimento” histérico do Proced: de onde viemos, onde estamos e
onde pretendemos chegar. Momento de contextualizacdo do processo em que aproveitamos

para trabalhar alguns conceitos importantes da ontologia marxiana, tais como a historicidade
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do ser, a substancia do ser etc. Segue um exemplo: iniciamos afirmando que “o homem nao
nasce homem” e desenvolvemos apontando como surgiram as objetivacdes genéricas
(linguagem, arte, jogo etc.) — principalmente o esporte. As vezes chamamos alguns
participantes para demonstrarem seu dominio da técnica do Voleibol respondendo aos passes
lancados pelo professor coordenador. Dessa interagdo também enfatizamos a questdo das
possibilidades do seres humanos dominarem a natureza, libertarem-se etc. Também
aproveitamos para discutir os obstaculos que os seres humanos construiram para que a grande
maioria da populagdo néo tivesse acesso ao patriménio cultural da humanidade, mostrando
que o Voleibol no bairro Cidade Aracy é exce¢do, uma vez que na maioria dos bairros de
periferia tal objetivagdo generica praticamente inexiste. Procuramos mostrar que, na atual fase
do capitalismo, ja estamos no “reino” da abundancia (produzimos trés vezes mais do que
consumimos); entretanto, essa distribuicdo desigual do que se produz e que é determinada
pela sociedade cindida em classes faz com que haja uma desigualdade social imensa. Porém,
como a historia ¢ feita pelos seres humanos, acreditamos que um mundo melhor € possivel.

Em seguida, explicamos o objetivo das atividades a serem desenvolvidas e, ao
ensinarmos determinada técnica, enfatizamos a tese materialista historica e dialética de que o
mais evoluido contém o menos evoluido (identidade da identidade e ndo identidade) e,
principalmente, que o0 mais evoluido também traz consigo a possibilidade de sua superacao.
Essa etapa de ensino das técnicas dura aproximadamente 60 minutos.

Vejamos o exemplo do ensino da manchete como técnica desenvolvida e consolidada
como fundamento de defesa e passe. Obviamente que tal ensino ja foi precedido de aulas em
que o Voleibol ja foi devidamente tematizado como uma objetivacdo genérica que reflete em
sua organizagdo universalizada, bem como no comportamento dos praticantes, valores da
sociedade industrial-comercial que o propaga.

Apobs apresentarmos a posicdo basica para a execucdo da manchete (pés separados
lateralmente e frontalmente para dar equilibrio, mas que devem estar prontos para o
deslocamento até a bola, portanto é recomendado que o jogador esteja apoiado nas pontas dos
pés, joelhos semifletidos para facilitar a resposta a necessidade de deslocamento; bragos
estendidos e maos entrelacadas de forma a facilitar a projecao do terco final do antebrago a
bola, mantendo entre 0s mesmos uma simetria bilateral para que funcionem como uma
raquete) e demonstrarmos 0 movimento com 0s participantes, iniciamos 0S exercicios para
que os alunos reproduzam o modelo. Utilizamos no inicio o ensino dirigido, ou seja, langcamos
a bola para que o participante execute o golpe e, simultaneamente, vamos corrigindo 0s

movimentos. Quando o participante ja domina os componentes principais do golpe,
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utilizamos jogos simplificados para que os jogadores mais experientes facam as mediacOes
corretas para o ensino das “técnicas” com os iniciantes. No estagio avangado, utilizamos tanto
0 ensino dirigido como o de “descoberta dirigida” (0os movimentos sdo corrigidos durante os
jogos).

Como se pdde perceber até aqui, ndo ha diferenca pedagdgica entre nosso ensino e a
pedagogia tecnicista no que se refere ao conhecimento cientifico sobre a técnica em si. A
diferenca é que durante todo o processo de ensino sdo feitas mediacGes com as categorias da
ontologia lukacsiana, mostrando como a reproducdo do modelo representa a aproximacao
com as escolhas corretas ja elaboradas pela humanidade, pelo complexo da ciéncia etc. No
caso da manchete, mostramos como a necessidade determinada por um saque muito forte ou
mesmo pelo surgimento da cortada impulsionou (a busca dos meios para realizagéo dos fins) e
orientou a criagdo da manchete.

Em relacdo as fungdes psicologicas superiores (atencdo voluntaria, meméria léogica,
imaginacdo etc.), ndo s6 destacamos como elas participam no processo de apropriacao-
objetivacdo da técnica como a prépria execucdo (boa ou md) do participante nos permite
avaliar tais fungdes envolvidas. Por exemplo, no caso da manchete, a posicdo semiflexionada
dos joelhos significa a priori uma postura antecipatéria importantissima para o dominio de
bolas rapidas. Nos estagios iniciais de apropriacdo da manchete, o participante ainda nédo
percebe isso, mas conforme os exercicios vdo produzindo desafios importantes — zona de
desenvolvimento iminente —, ele vai conformando sua postura ao padréo consolidado pela
historia dos fundamentos técnicos do Voleibol.

Decorre disso que, para além da melhoria do desempenho dos participantes no
Voleibol ou em outro esporte, podemos também trabalhar nas aulas de Educacdo Fisica a
melhoria de funcGes psicoldgicas especificas, bem como avaliar como estas se apresentam em
nossos alunos. No caso da atencdo voluntéria, fizemos algumas experiéncias em que
observamos significativa alteracdo nos participantes conforme mudavamos as regras dos
jogos. Em um jogo para aperfeicoamento da manchete, em que propusemos s6 poder utilizar
essa tecnica para o desenvolvimento geral do jogo, observamos que a limitacdo das
alternativas e/ou as restricbes de possibilidades promove inicialmente um aumento
significativo na atencdo dos participantes e, conforme vdo dominando a situacdo, a atencao
normaliza-se.

Ja no caso de se propor um jogo de voleibol com duas ou mais bolas, observa-se um
permanente estado de atencdo elevado, pois ndo ha possibilidade de se dominar/antecipar

plenamente as situacdes de jogo e, nesse sentido, 0 acaso participa ativamente do processo.
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Outro jogo de voleibol modificado que utilizamos nos apontou também para as
possibilidades de avaliagdo do desenvolvimento dessa fungdo psicolégica (e talvez de outras)
nos participantes. Ao propormos uma regra durante o jogo de voleibol em que era preciso
utilizar um passe de manchete para si mesmo antes de passar a bola ao companheiro, notamos
gque muitos participantes apresentavam uma significativa dificuldade para romper com o
padrdo de jogo “oficial” e que, mesmo apos varias reclamacbes dos companheiros diante dos
erros consecutivos, parecia haver uma resisténcia no participante em realizar com
desenvoltura a tarefa determinada pela regra.

Nossa avaliagdo ndo sistematizada das respostas dos participantes em situacdo de
jogos pré-estruturados, como os que foram descritos anteriormente, aponta na direcdo de que
0 esporte mediado por categorias da ontologia marxiana possibilita ndo s6 a apropriacao
qualificada dos fundamentos teécnicos dos esportes ensinados como aponta para a
possibilidade de o professor poder avaliar melhor os parametros envolvidos na elevagdo da
condi¢cdo humana dos seus alunos.

Ao final das aulas, estamos dedicando um tempo (15 minutos) para que 0S
participantes avaliem sua participacdo, bem como a nossa, no desenvolvimento das
atividades. O que tem chamado nossa atengdo é que alguns participantes “mais atentos” tém
observado que ndo compreendem muitas explicacbes que sd@o utilizadas; referem-se,
provavelmente, aos conceitos da ontologia utilizados. Entendemos, portanto, que o
pensamento por conceitos na adolescéncia ainda néo apresenta ferramentas fundamentais para
tal compreensdo e, no sentido de melhor equacionarmos tal desequilibrio, buscamos
complementar nossas explicacdes com exemplos praticos extraidos de situagdes de jogo ou
mesmo de suas vidas. Por outro lado, entendemos que ndo podemos tratar nossos alunos
apenas pelo que eles sdo (estagio de desenvolvimento real) e sim pelo que podem ser (estagio
de desenvolvimento potencial).

Em 2012 pretendemos sistematizar melhor o ensino dos esportes no Proced com base

nas categorias da ontologia marxiana tratadas no presente estudo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo refletir sobre as possibilidades emancipadoras
do esporte escolar com base na ontologia marxiana. A partir dessas reflexdes procuramos: 1)
analisar possiveis consequéncias da auséncia desse conhecimento nas principais propostas
criticas da Educacéo Fisica escolar brasileira; 2) analisar o desenvolvimento de um programa
de educagdo desportiva coordenado pelo autor desde 1994 e suas transformacoes
concomitantemente a evolucdo de sua concepcdao de emancipacdo humana em bases
materialistas, historicas e dialéticas.

Por um lado, buscamos compreender a génese do jogo a partir da génese do ser
humano no trabalho, compreendido como a relagdo organica homem-natureza pela articulagao
ontolégica das categorias teleologia-causalidade que produz objetivacdes e funda a esfera da
sociabilidade. Apoiamo-nos para tal nos estudos de Luké&cs sobre a ontologia do ser social,
particularmente na obra O mundo dos homens, de Lessa (2002), que sintetizou as principais
categorias da ontologia lukacsiana — teleologia, causalidade, objetivacdo, reflexo,
exteriorizacdo, individuacdo, estranhamento — bem como a participacdo destas na génese dos
complexos sociais, religido, ciéncia, filosofia, arte, politica, ética, estética, jogo, esporte etc.,
na esfera da reproducdo social. Apresentamos também a questdo da contraditoriedade que
permeia a formagdo do género humano em uma sociedade orientada pelos valores
individualistas e mesquinhos do homem burgués (bourgois) que se expressa essencialmente
na particularidade/personalidade do “ser-precisamente-assim existente” como “complexo de
complexos” produto da sintese dialética entre a sua singularidade mediada pela universalidade
do seu contexto social.

Buscamos compreender a génese do complexo jogo a partir da centralidade do
trabalho e com a complementagdo da psicologia historico-cultural concluimos que este surge
originalmente como reflexo das atividades laborais na esfera da busca dos meios “técnicos
corporais” (imaginacgdo na acao).

Refletimos também que por constituir-se essencialmente de situagdo imaginaria e
regras/objetivos o complexo jogo provavelmente esta ligado a génese da esfera da
sociabilidade, uma vez que em sua forma primordial de jogo protagonizado - situacédo
imaginaria explicita e regras/objetivos implicitos — consubstancia elementos laborais e
mimicos (linguagem corporal). Em sintese, entendemos ser o esporte a forma mais evoluida
de jogo pela sua constituicdo de jogo com regras institucionalizado e/ou universalizado e que

apresenta em sua substancia de regras/objetivos explicitos e situa¢do imaginaria implicita os
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valores da sociedade que o cria e recria permanentemente em cada momento histrico. Nesse
sentido, refletimos como no caso da sociedade capitalista 0 jogo esta subsumido pela légica
do capital e seu culto ao sucesso/vitoria, rendimento individual e/ou corporativo e espetaculo,
reproduzindo os estranhamentos que a divisdo da sociedade em classes irremediavelmente
produz.

Concomitante a apresentacdo das categorias lukacsianas, refletimos sobre as
impossibilidades de uma “vida plena de sentido” em uma sociedade orientada pela légica do
capital, e abordamos nos itens que trataram da relagdo “trabalho, conhecimento e liberdade”
alguns aspectos referentes a relacdo jogo e “reino da liberdade”. Nesse sentido, ousamos
inferir que o jogo tenha sido o complexo fundante dessa esfera. Tais consideragdes nos
permitiram realizar reflexfes importantes sobre a tematica de nosso estudo, quais sejam 0s
limites e as possibilidades efetivamente emancipadoras do esporte.

Por outro lado, buscamos complementar nossa compreensdo sobre a génese e
desenvolvimento do complexo jogo a luz da psicologia histérico-cultural, a qual
denominamos “ontologia vigotskiana” por tratar-se dos estudos de um grupo de psicologos
soviéticos liderados por Vigotski — Leontiev, Elkonin, Luria e outros — que, também em bases
materialistas historicas e dialéticas, demonstraram que o psiquismo humano se forma
primeiramente pela mediacdo do adulto (relacdo emocional direta), posteriormente avanca
para 0 contato da crianga com os objetos do mundo que a cerca e, por fim, pelas atividades
que a crianca realiza. Lembrando que em cada umas dessas fases ha uma atividade especifica
— atividade principal — que potencializa mais agudamente o desenvolvimento psiquico da
crianga.

Apontamos também que o desenvolvimento do psiquismo humano, potencializado
pela mediacdo das atividades da crianga no seu contato com os complexos que se encontram
disponiveis em sua fase mais evoluida a cada etapa da humanidade — e que como ser
potencialmente produtor de historia poderd contribuir tanto para com a evolucdo dos
complexos como para criar outros —, tornou-se possivel porque o trabalho que fundou o ser
social produziu um salto ontologico que paulatinamente também fez evoluir as funcdes
neurofisioldgicas do ser humano. Em outras palavras, essa adaptacdo ativa promoveu a
formacdo de 6rgdos e/ou sistemas psiquicos que no desenvolvimento ontogénico do ser

136

humano “por revolucdes significou a evolucdo das fungdes psicoldgicas elementares —

% Optamos por usar a expressdo “por revolugdes” porque a ontologia vigotskiana ao estudar a periodizacio do
desenvolvimento do psiquismo mostrou que ao final de cada etapa verifica-se uma crise caracterizada
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sensacdo, percep¢do, atencdo involuntaria, memaria eidética etc. — inicialmente ainda ligadas
a dimensdo bioldgica, as funcdes psicologicas superiores, como percepcdo generalizada,
atengdo voluntaria, memoria l6gica, vontade, pensamento por conceitos, imaginacéo.

A constatacdo de que o0 jogo protagonizado surge na idade pré-escolar e assume o
papel de atividade principal do desenvolvimento da crianga nos forneceu elementos
importantes para refletirmos sobre sua génese a partir do trabalho e ajudou-nos a compreender
melhor os limites de seu papel emancipador no desenvolvimento humano. Nesse sentido,
mostramos a importante ligacdo do jogo com a génese da zona de desenvolvimento iminente
— categoria fundamental da ontologia vigotskiana que se liga também a permanente
preocupacdo desse importante pesquisador em articular a psicologia com a pedagogia. Por
analogia, mostramos haver uma estreita ligacdo entre o conceito de zona de desenvolvimento
iminente e a abordagem sobre a esséncia “potencial” do ser em Luké&cs, que se apoia no
conceito da dynamis aristotélica e identifica-o como “impulso & generecidade” fundado no
trabalho.

Pela ontologia marxiana de Vigotski, Elkonin, Leontiev e outros importantes
pesquisadores russos que explicaram a génese e formagéo do psiquismo humano com base na
psicologia historico-cultural, avangcamos na analise do papel do jogo protagonizado no
desenvolvimento do psiquismo humano mostrando sua importancia como atividade
simuladora — pela situacdo imaginaria explicita e regras implicitas que o constitui — de
situaces reais envolvendo escolhas e decisdes ligadas a processos valorativos que as criangas
realizam nas brincadeiras e que acabam funcionando como escola de conduta regrada e/ou
escola de imaginacdo e moral na agdo. Imaginacdo e moral na agéo porque 0 pensamento por
conceitos sO aparecera na adolescéncia.

H& que se considerar também que essa atividade possui conteudo (situagdo imaginaria
e regras) refletido do contexto sécio-historico da crianga, porém ndo de forma copiada da
realidade, mas mediada pela singularidade da crianga que sintetiza e avanga no
desenvolvimento de sua particularidade — sintese de sua singularidade e universalidade
possivel de ser captada.

Essa processualidade tambeém € verificada na evolucgdo do brincar da crianga. Primeiro
ela procura dar sentido aos objetos na brincadeira e so posteriormente evolui dando sentido as

acOes, na direcdo dos jogos com regras, ou seja, Vigotski mostra que o desenvolvimento se da

principalmente pela negagdo dos elementos essenciais da etapa anterior que sdo superados por incorporacdo
(dialética) conforme avanca o desenvolvimento rumo a “liberdade” alcancada na vida adulta.
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orientado pelos significados das coisas do mundo dos homens, ou melhor, pelas “causalidades
postas”, segundo a ontologia lukacsiana.

Vimos que o jogo evolui da forma de jogo protagonizado — em que se tem a situagao
imaginaria mais relevante — para jogo com regras, em que as regras assumem a relevancia.
Vimos também como tal situacdo € fundamental na educacdo da vontade da crianca e do
adolescente, mas que tal vontade também é objetiva, é socio-histérica. Surge, em ultima
instdncia, da resposta autocontrolada em direcdo a satisfacdo maxima produzida pelo
cumprimento da regra da brincadeira em detrimento da satisfacdo de seus instintos biol6gicos
imediatos. Essa mediag@o possibilita 0 desenvolvimento do autocontrole e da autoavaliacdo
da crianca frente a0 mundo dos homens em que esta aprendendo a participar como sujeito
historico.

Por outro lado, vimos que apesar da importancia do jogo na emancipacéo da crianga
a liberdade que sua vivéncia possibilita € relativa e, segundo Vigotski, pode ser tanto
orientadora como desorientadora, conforme ajam os estranhamentos — obstaculos a formacao
humano-genérica contidos no contetdo do jogo. Enfatizamos ser tal afirmacdo fundamental
para a compreensao dos limites pedagogicos da educacdo desportiva.

Em relacdo a constituicdo do esporte — forma evoluida dos jogos com regras —,
entendemos tratar-se de uma forma de jogo auténtica, ou seja, de um complexo auténomo,
desvinculado de qualquer conexao imediato-concreta entre o elemento refletido e a realidade
externa, ou seja, com fins utilitarios — trabalho, religido etc. Porém, diferentemente da arte,
que nos parece ser a forma evoluida do jogo protagonizado (danga, pintura, teatro, literatura
etc.), caracterizando-se, portanto, fundamentalmente pela situacdo imaginaria que reflete e,
assim, permitindo maior liberdade de imaginacdo no plano das ideias, o esporte ndo alcanca
tal dimensdo por caracterizar-se como uma atividade regrada e dirigida por objetivos. Nesse
sentido, conforme nos indicaram Vigotski e Elkonin, o jogo com regras é liberdade, ndo no
plano das ideias, mas no plano das acdes.

Portanto, vimos que as regras e 0Ss objetivos que delimitam as possibilidades
“técnicas” e “taticas” do esporte permitem ndo sé a conquista de autonomia corporal na
dimensdo do “saber fazer” como também que tais “saberes” sejam subsumidos pela légica
competitivista, individualista e “espetacular” do capitalismo.

Diante disso, o esporte, jogo com regras universalizadas, ao invés de contribuir para a
formacdo de uma coletividade forte e autbnoma na dimensdo do desenvolvimento corporal, ao

ser subsumido pelo capital, metamorfoseia-se fenomenicamente em esporte de rendimento
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e/ou espetaculo e como mercadoria subsume as demais manifestacdes deste na sociedade —
esporte de lazer e esporte escolar.

Lamentavelmente os estudos cientificos do complexo esporte ndo ultrapassaram sua
dimensdo fenoménica e, portanto, ou o defenderam como manifestagdo sintomética do
processo civilizatério da sociedade ou criticaram-no a ponto de ndo ver nele positividade
emancipadora alguma. Bourdieu, por sua vez, aponta tanto o carater disciplinador corporal do
esporte como sendo um instrumento de domesticagdo como admite ser o uso dominante que
se faz dele em cada contexto social o que caracterizaria sua fungdo social mais ou menos
domesticadora.

Defendemos que a disciplina corporal no esporte também pode significar apropriacao
de técnicas corporais — consciéncia corporal — e que também significa emancipagdo, dominio
da natureza.

Para contextualizar melhor o ensino do esporte no &mbito da Educacdo Fisica escolar,
optamos por analisar sucintamente sua producdo tedrica mostrando que a década de 1980
ficou caracterizada pelas denuncias sobre a falta de identidade da Educagdo Fisica e a
necessidade urgente de fundamenté-la teoricamente; e a década de 1990, apesar de apresentar
uma elaboracdo critica até certo ponto consistente, ndo significou avancos em relacdo as
proposicOes tedrico-metodoldgicas para a Educacdo Fisica escolar e o esporte escolar que
efetivamente alterassem a pratica pedagdgica dos professores.

Discutimos também como as abordagens socioldgicas ao servirem de base as
propostas criticas para o ensino do esporte como contetdo da Educacdo Fisica escolar
limitaram suas possibilidades “critico-emancipatorias” e/ou “critico-superadoras”. Arriscamos
apontar também que a esse problema se associa outro também importante, qual seja a
compreensdo de que o objeto de estudo e/ou ensino da Educacéo Fisica seja 0 “movimentar-se
humano”. Nesse sentido, buscamos refletir com base na “teoria da atividade” (LEONTIEV,
1981) que ndo € o correr, o saltar, o rebater etc. que promovem humanizagao e sim a atividade
que dirigida por um motivo mobiliza tais agdes e/ou operacdes para efetivd-la. Portanto,
entendemos que a atividade (ensinar, jogar, dancar, lutar etc.) é o que efetivamente
potencializa a formagdo humana. Entendemos que, em decorréncia disso, tais abordagens, ao
se preocuparem em explicar como as acOes e/ou operagbes promovem o0 desenvolvimento
humano, deixaram de buscar compreender a esséncia dos conteudos que constituem a
Educacdo Fisica escolar: a ginastica, 0 jogo, o esporte, a danca e a luta.

Em relacdo ao ensino do esporte proposto pela abordagem critico-emancipatoria,

destacamos que ao enfatizarem a ressignificacdo do ensino das técnicas esportivas
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considerando-as prejudiciais & emancipacdo humana por estarem orientadas pela razdo
instrumental, bem como sua supervalorizacdo do didlogo (razdo comunicativa), a proposta
tanto fica devendo em relacdo as mediagcdes que devam orientar tal didlogo na direcdo da
superacdo dos valores do capitalismo presentes no esporte, bem como parece néo
compreender que também as a¢cBes comunicativas sdo, em Ultima instancia, instrumentais e a
técnica esportiva também liberta no plano da imaginag&o na agdo (consciéncia corporal).

Ja em relacdo a proposta de ensino do esporte da abordagem critico-superadora —
elaborada por Soares et al. —, observamos haver nela importantes avancos na direcdo da
organizacdo de um curriculo para a Educagdo Fisica escolar focalizado para atender as
necessidades da cultura corporal dos trabalhadores. No entanto, fica evidente a pluralidade
“ontoldgica” do “coletivo”, principalmente na dificuldade de indicar a centralidade do
trabalho na constituicdo do ser social, bem como dos demais complexos que o caracterizam
como “sintese de mdaltiplas determinagdes” (complexo de complexos). Nesse sentido,
mostramos a auséncia de mediagcfes ontoldgicas nos exemplos propostos para elaboragdo de
aulas de diferentes esportes, bem como citamos que a critica feita a obra por outros
pesquisadores ja apontava a necessidade de estudos que melhor “historicizassem” 0s
conteudos da cultura corporal.

Com a andlise do processo de criagcdo e de desenvolvimento do Programa Comunitério
de Educacdo Desportiva (Proced), procuramos retomar e fechar nosso estudo concomitante a
continuidade e fechamento de nossa trajetoria humano-genérica descrita na introdugdo, rumo
a compreensao essencial do objeto que nos propusemos a estudar e/ou ensinar: o esporte.

Mostramos que, de uma maneira geral, as atividades do Proced na fase em que se
desenvolveu no bairro Cidade Aracy (de 1994 a 1999) — Educagdo Desportiva, Alfabetizacao
de Adultos, Reforgo Escolar — sempre procurou atuar por mediagdes emancipadoras. Em
outras palavras, mesmo diante das limitacbes da intervencdo em relacdo & sua proposta
tedrico-metodoldgica situar-se na esfera da emancipacdo politica, a socializacdo do
conhecimento que promovemos e as lutas que envidamos contra o argumento da autoridade
em detrimento da autoridade do argumento que predominava no bairro possibilitou vivéncias
que efetivamente provocavam os participantes a sairem da condigcdo conformista em que se
encontravam.

A fase do Proced na UFSCar continuou apresentando contradi¢cdes importantes. No
entanto, ficou evidente como progressivamente o projeto foi incorporando mediagdes mais
objetivas. Vale acrescentar que mesmo quando diversificamos nossas atividades,

concomitante a dilatacdo de nossa fase ingénua orientada pelo paradigma da “cidadania”
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(esporte para cidadania), mantinhamos a preocupa¢do em socializar os conteldos em suas
formas mais evoluidas. Dois exemplos sdo particularmente expressivos nesse sentido:
primeiro em relagdo ao conteldo danca, em que convidamos o professor e bailarino Francisco
da Silva, cuja qualidade do trabalho pOde ser atestada tanto pelas apropriagbes das
participantes como pelo fato de que o referido professor coordena até hoje na UFSCar um
grupo de danca (Urze) reconhecido nacionalmente; segundo em relagcdo ao conteudo teatro,
em que Vvarios estudantes bolsistas de diferentes cursos da UFSCar desenvolveram vivéncias
de diferentes paradigmas teatrais, destacando-se as modalidades de “teatro do oprimido” e
“teatro realista” por aproximarem-se da proposta libertadora que sempre apontamos/buscamos
para as atividades do Proced.

E importante lembrar também que, para além do voleibol ser hoje conteudo ja
integrado a cultura corporal de boa parcela da populacdo jovem do bairro Cidade Aracy,
nossos participantes apropriam-se desse conteudo com tal qualidade que varios tém sido
convidados a jogar pelas equipes da cidade de Sdo Carlos-SP.

Por outro lado, e conforme mostramos, ainda ndo conseguimos desenvolver uma
proposta tedrico-metodoldgica totalizadora — em bases ontolégicas marxianas — para melhor
sistematizar as atividades de educagdo desportiva do Proced. Entendemos que o presente
estudo significa um avanco importante nessa direcao.

Acreditamos que este trabalho significa um avango em relacdo as possibilidades
emancipadoras do esporte escolar; no entanto, estamos cientes de suas limitagdes em relacéo a
necessidade de melhor compreendermos a esséncia ontologica dos conteudos da cultura
corporal para ensina-los mais objetivamente. Nesse sentido, é importante destacar que
tinhamos a pretensdo de aprofundar estudos e analisar o papel do esporte no periodo da
adolescéncia por se tratar de uma etapa importantissima do desenvolvimento ontogénico.
Porém, apesar de chegarmos a produzir apontamentos importantes em relacdo as
transformacdes fisicas e, principalmente, psiquicas que ocorrem nessa fase critica de transicdo
da infancia a vida adulta, ndo conseguimos sistematiza-los satisfatoriamente para inclui-los no
estudo. Dessa forma, essa é uma tematica que pretendemos aprofundar em nossos proximos
trabalhos.

A titulo de conclusdo, optamos por apresentar abaixo algumas sugestdes que nos
surgiram a partir das analises que fizemos das propostas criticas da Educacdo Fisica escolar
para o ensino dos esportes, bem como de nossa experiéncia na coordenacdo do Proced, ambas
fundamentadas no avango possivel que pudemos desenvolver em relacdo a compreensdo da

esséncia ontoldgica do esporte e seu papel na formacdo humana.
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1) Considerando que os contetdos da Educacéo Fisica escolar (ginastica, jogo, danca,
esporte e luta) - que por falta de uma sintese ontologicamente mais consistente utilizamos a ja
consolidada expressdo de contetudos da “cultura corporal” — caracterizam-se essencialmente
por um “saber fazer” que na escola deve ser complementado por um “saber sobre o saber
fazer”, entendemos que:

1.1) O tempo-espaco pedagogicamente necessario para as apropriacdes-objetivacoes
desses contetdos de forma ontologicamente consistente (perspectiva que ousamos chamar de
ontolégico-critica) deve ser repensado. Entendemos que o ensino de tais conteudos, por se
tratar de atividades subsidiarias ao estudo (atividade principal da crianca na idade escolar),
mas que precisam ser compreendidas para além de sua apropriacdo préatica, devam ou se dar
em periodo diferente daquele em que ocorrem as demais disciplinas (portugués, matematica,
ciéncias, historia etc.) com base em mediagdes ontoldgico-criticas, ou se dar mantendo-se a
disciplina de Educacdo Fisica junto as demais disciplinas de carater conceitual (portugués,
ciéncias, matematica, fisica, quimica, biologia etc.) tratando da dimensdo do “saber sobre o
saber fazer” da cultura corporal como seu conteudo e no periodo subsequente desenvolver
programas de gindstica, educacdo desportiva, danca etc. na dimensdo da apropriacdo pratica
dessa cultura (saber fazer);

1.2) Nesse sentido, 0s recursos municipais precisam ser maximizados na dire¢do de
transformar a escola num Centro de Cultura Corporal com atividades diversificadas durante a
semana toda. No periodo de aulas, isso deve ser feito por meio do desenvolvimento de cursos
em que 0s conteudos sdo sistematizados e ensinados; aos finais de semana, pela programacéo
semanal de eventos esportivos e/ou artisticos, como festivais, torneios etc. Por maximizagao
dos recursos entendemos que, por ser a crianga em Ultima instancia pertencente ao municipio,
0s recursos destinados deste devem se articular aos de instituigdes estaduais e federais que
também desenvolvem atividades correlatas de cultura corporal. No caso de Sao Carlos, o
desperdicio de recursos humanos e financeiros é bastante expressivo, uma vez que essa cidade
abriga duas universidades publicas importantes, sendo que em uma delas é oferecido o curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica;

1.3) Para coordenar esse Centro de Cultura Corporal em bases ontoldgico-criticas,
entendemos ser importante uma equipe de professores de Educacao Fisica capacitada a fazer a
mediacdo dos conteudos a partir da centralidade do trabalho e das possibilidades de cada um
(do atletismo ao ténis) para com a emancipacdo humano-genérica dos participantes em
comunhdo com a imprescindivel necessidade de superacdo da sociedade capitalista e sua

I6gica contemporanea de producdo destrutiva.
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2) Dentre as inumeras implicacGes/dificuldades que tal proposta inevitavelmente
devera encontrar em relacdo as condicGes objetivas e subjetivas postas pelas politicas
neoliberais, tais como 1) administragdo publica por convénios com o terceiro setor; 2)
secretarias municipais de esportes dominadas pela l6gica do esporte de rendimento e/ou pelo
assistencialismo eleitoreiro; 3) excessiva burocracia intrinseca a organizacdo da sociedade
burguesa com sua inevitavel companheira de mentira: a corrup¢do; 4) dificuldade de didlogo
entre as esferas municipais, estaduais e federais por questdes muitas vezes “politiqueiras” —
“pertencimentos” a partidos politicos diferentes etc.); destacamos uma que a nosso ver é
fundamental, qual seja a formacao de professores de Educacéo Fisica bem fundamentados
na ontologia marxiana. Particularmente no que se refere a articulacdo dialética entre as
ciéncias bioldgicas e as ciéncias humanas, ou melhor, na compreensdo de que, as ciéncias
bioldgicas aplicadas ao homem sdo, em Gltima instancia, sociais/humanas.

Finalizamos com as palavras de Lessa e Tonet (2008, p. 122), os quais dedicaram suas
vidas aos estudos/intervencOes da/pela emancipacdo humana e que atualmente orienta a
concepgdo emancipadora de nossos estudos e intervencdes ontolégico-criticas para 0 ensino

do esporte:

[...] ndo h& alternativa intermediaria entre o capitalismo e a sociedade
emancipada, comunista. Ndo ha capitalismo ‘humano’, pois a esséncia da
sociedade capitalista é a producdo crescente de desumanidades. Marx e
Lukécs foram duros criticos de todas as propostas reformistas pois, segundo
eles, ndo hd como os homens humanizarem as relagfes sociais sem
romperem com sua submisséo ao capital, que é desumano na sua esséncia.
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ANEXO A

Projeto Comunitario de Educacdo Desportiva: do esporte em si ao esporte para si.
(PROCED UFSCar 1999-2000)

Proposta de Atividade de Extensdo do Departamento de Educacéo Fisica e Motricidade
Humana vinculada & Pro-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCar que orientou as atividades do PROCED de 1999 a 2000. (Fonte: PROEX
UFSCar)
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Pré-Reitoria de Extensédo

FORMULARIO 1

Formulario completo para apresentacdo de Projetos/Cursos de Extensdo

Como este ¢ um formulario geral contemplando todo tipo de projeto de extensdo, varios dos itens nele apresentados
podem n&o ser pertinentes ao projeto que esta sendo proposto, podendo, portanto, serem deixados em branco.

FOLHA DE ROSTO

NOME DO PROGRAMA: ESPORTE PARA A CIDADANIA
(se aprovado na PROEX)

No. DO PROCESSO: 956/99 - 62
(do programa)

NOME DO PROJETO: PROJETO COMUNITARIO DE EDUCACAO DESPORTIVA: do esporte em-si ao
esporte para-si.

No. DO PROCESSO: 1050/99-19
(do projeto)

TIPOS DE ATIVIDADES CURSO DE EXTENSAO CULTURAL
DO PROJETO:

ESCOLHA DAS AREAS ABAIXO, UTILIZANDO OS NUMEROS 1 E 2, AS DUAS MAIS RELACIONADAS A
TEMATICA DO SEU PROJETO:

COMUNICACAO SOCIAL 2 CULTURA 1 EDUCACAO
TECNOLOGIA DIREITOS HUMANOS
MEIO AMBIENTE DESENVOLVIMENTO RURAL
SAUDE TRABALHO
DEPARTAMENTOS DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA E MOTRICIDADE HUMANA

PARTICIPANTES:

RESPONSAVEL PELO Waldemar Marques Junior ( Professor em regime de Prestacéo de Colaboragéo)
PROJETO:

INSTITUICAO/EMPRESA Viacdo Renascenca de Transportes Coletivos (parceria).
REQUISITANTE/PARCEIRA:

PERIODO DE DATA DE INICIO: Fevereiro ~ DATA DE TERMINO: junho/2001
REALIZACAQO:

HORARIOS E LOCAL Curso de Voleibol: Segundas — das 13:30 as 17:30 h; Quintas: das 8:30 as 11:30 — Turma
DA ATIVIDADE: manhd; Das 13:30 as 17:30 Turma tarde — e Sédbados das 13:30 as 18:00 h.
Local: Ginasio de Esportes da UFSCar.
Teatro (expressdo corporal): Sdbados das 14:00 as 17:00 h. - Pavilh&o de Ginastica
Natagdo: Sdbados das 14:00 as 17:00 h. - Piscinas da UFSCar.
Atletismo: Quintas: das 8:30 as 11:00 h - turma manhd e das 14 as 17 turma tarde - e aos
sdbados das 8:30 as 11 h - Pista de atletismo da UFSCar.

PUBLICO ALVO 75 (setenta e cinco) adolescentes de 9 a 16 anos, preferencialmente moradores do bairro
(Quantificar, se possivel)  Cidade Aracy e regido.
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Pré-Reitoria de Extensédo

COBRANCA DE TAXA X Nao [] Sim \Valor:
DO PUBLICO ALVO:

PARCEIROS EXTERNOS: [] Ndo [X] Sim Quais: Viagio Renascenca de Transportes Coletivos

FONTES DE RECURSOS: X] PROEX [ ] DEPTO/UNIDADE []EXTERNO
FONTES EXTERNAS:

SOLICITA BOLSA DE EXTENSAO [] Ndo [X Sim Quantas: 2 (duas)

DA PROEX PARA ALUNOS DE

GRADUACAO?

(Bolsas dos Programas de Apoio as Atividades de Extenséo e Culturais da ProEx para alunos de graduacéo envolvidos
com projetos cujos parceiros ndo tém capacidade de financiamento.)

RECURSOS SOLICITADOS A PROEX:
(ndo incluir valor das bolsas de extensdo da ~ VALOR: R$ 800,00 (oitocentos reais).
ProEx)

TOTAL DE RECURSOS DO PROJETO
(ndo incluir valor das bolsas de extensdo da

ProEx) VALOR: R$ 800,00 (oitocentos reais).
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ROTEIRO PARA DETALHAMENTO DO PROJETO

1. INTRODUCAO
1.1 APRESENTACAO E JUSTIFICATIVAS DAS ATIVIDADES PREVISTAS:
1.1.1 RELEVANCIA ACADEMICA
1.1.2 RELEVANCIA SOCIAL
PROJETO COMUNITARIO DE EDUCACAO DESPORTIVA: do esporte em-si ao esporte para-si.

1. INTRODUGAO/APRESENTAGCAO/JUSTIFICATIVA

O processo formativo do individuo da-se no interior de relagbes concretas com outros individuos, que atuam
como mediadores entre ele e a realidade, sendo essa formacg&o, conforme afirma Duarte (1993, p.47) “sempre um
processo educativo, mesmo quando essa educacdo se realiza de forma espontanea, isto €, quando ndo ha uma
relacdo consciente (tanto de parte de quem se educa, quanto de parte de quem age como mediador) com o
processo educativo que esta se efetivando no interior de uma determinada préatica social”.

O esporte, enquanto uma objetivacdo genérica humana, criada e/ou recriada na sociedade capitalista, tem sido
apropriado pelos individuos de forma “espontanea”, ou por métodos que reproduzem valores perversos do
sistema social vigente, tais como, énfase a competicdo contra adversarios/inimigos; respeito acritico as regras
“sacralizadas” (oficiais); treino de movimentos (especializacdo) limitando a criatividade, dentre outros. Essa
condicdo social tem determinado a formacdo de individuos alienados, numa categoria de genericidade humana
em-si (Heller, op. cit, Duarte 1993); e por consequéncia, esportistas em-si - cidaddos em-si.

Como se sabe, nos bairros de periferia urbana a formacédo do individuo sofre duplamente. De um lado porque o
processo de escolarizagdo, responsavel pela mediacdo entre os individuos e a cultura (conjunto das objetivagdes
genéricas humanas) é de baixa qualidade, promovendo uma cidadania de baixa qualidade. De outro, de certa
forma ligado ao primeiro, porque a apropriagdo espontanea de certas objetivacdes genéricas, tais como, jogos,
esportes, competéncias profissionais, etc, ou ndo acontecem, pela caréncia de trocas culturais (intersubjetividades
ou interconcreticidades), ou acontecem num nivel pobre de interacdes, ou seja, nas relagdes cotidianas, em que
predominam mais mitos e preconceitos do que verdades.

Ha alguns anos (desde julho de 1994) o autor iniciou seu estudo de doutorado em educacéo - area de metodologia
de ensino -, na forma de pesquisa-acédo, no bairro Cidade Aracy e regido da cidade de S&o Carlos - SP, visando
descrever e analisar aspectos significativos de uma intervengéo envolvendo a elaboracéo e implementagéo de um
programa esportivo com (e a partir de) moradores de um bairro de periferia urbana — orientado para melhorar a
formacéo dos participantes em situacéo de lazer.

Tal estudo e/ou intervencdo, que serd objeto da tese de doutoramento do autor, provisoriamente intitulada,
"Reflexdes sobre compromisso politico e Educacdo Fisica a partir de experiéncias pedagogicas projetadas e
implementadas por um educador”, deu-se inicialmente com a implementacdo do Programa Comunitéario de
Educacdo Desportiva - PROCED, compreendendo em sua primeira fase a predominancia de eventos esportivos
(até maio de 1995) avancando para a sistematizacdo de cursos de educacdo desportiva (voleibol e futebol); que
foram ministrados no Centro de Atencdo Integral & Crianga - CAIC, nos fins de semana.

Em 1997, diante da baixa qualidade de escolarizacdo verificada nos participantes e do alto indice de
analfabetismo identificado nos seus pais e familiares, resolveu-se criar, respectivamente, o Programa de Reforgo
Escolar e o Programa de Alfabetizacdo de Adultos. A implementagdo destes programas foi também direcionada
para intensificar a participagdo dos jovens do programa esportivo na busca de solugdes para os problemas
identificados no bairro a partir do processo de reflexdo-acdo iniciado. Nesse sentido, criou-se 0s Agentes
Comunitéarios de Cidadania, cuja primeira agdo foi, com o autor, alugar, reformar, pintar e montar uma casa que
tornou-se a sede do projeto, e dai em diante tornaram-se monitores nos programas de esportes, de alfabetizagéo e
de reforco escolar.
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A trajetéria do PROCED no bairro Cidade Aracy foi marcada por uma proposta pedagogica transformadora
(muitas vezes revolucionaria), orientada por rigorosos valores etico-estéticos, mas que, paradoxalmente, o
mesmo rigor que proporcionou as condigbes de educacdo (competéncia técnica e compromisso politico)
imprescindiveis a cidadania daqueles moradores, incomodou os dirigentes do CAIC e algumas liderancas
“politiqueiras” do bairro, e muitas dificuldades tiveram que ser superadas.

A situacdo de permanente luta pela conquista do espaco 'publico’ — CAIC, sem vincular o projeto a propostas
populistas e/ou eleitoreiras, ao mesmo tempo que proporcionou um clima politico-pedagdgico bastante rico de
problematizages para reflexdes e acOes visando a superacdo da pobreza politica que vem caracterizando os
moradores desta regido, mostrou também, que o custo dessa “intransigéncia pedagogica” é altissimo, tanto para
a vida pessoal quanto profissional daqueles que se pretendem educadores efetivamente transformadores.

O vinculo deste projeto a UFSCar em nivel de extensao e/ou pesquisa, ja ha alguns anos, vem fazendo parte das
reflexdes-acBes do autor, uma vez que, inserida nessa realidade, a Universidade Publica com sua triplice funcéo
pedagdgica, quais sdo, produzir o conhecimento tedrico-metodoldgico (pesquisa); formar educadores (ensino); e
socializar o conhecimento (extensdo), tem um papel fundamental no sentido da transformac&o social que requer a
realidade brasileira - melhor distribuicdo material e/ou cultural — vocagdo principal deste projeto que atualmente
resiste com 40 participantes no programa de educacdo desportiva; 15 participantes no programa de reforco
escolar e 30 participantes no programa de alfabetizac&o.

A oportunidade para concretizar tal vinculo da-se pelo fato do autor estar atualmente em regime de Prestacdo de
Colaboracao junto ao DEFMH, ja que o mesmo esta lotado na Universidade Federal do Espirito Santo —~UFES,
bem como, pela estreita relagdo pedagdgica que o mesmo apresenta com o Programa “Esporte para a Cidadania”
coordenado por docentes do referido departamento.

Face ao exposto, apresenta-se o Projeto Comunitario de Educacao Desportiva: do esporte em-si ao esporte para-
si, enquanto projeto de extensdo do Programa “Esporte para a cidadania” do DEFMH-UFSCar.

Nesta etapa pretende-se ampliar as a¢Ges diversificando contetidos da cultura corporal para que os participantes,
que ja se apropriaram do voleibol, possam se apropriar também de outros, tais como o teatro, a natagdo e o0
atletismo, visando a formacao de individuos para-si (de cidaddos para-si) tdo dificultada pela classe dominante.

Esta etapa representa ainda avangos nas possibilidades de resisténcia do PROCED frente aos aparelhos
ideoldgicos do estado, que continuam publicos na aparéncia e que em esséncia continuam privados dos interesses
daqueles que estdo no poder (classe dominante).

2. OBJETIVOS
2.1. OBJETIVO GERAL.
Elaborar e implementar atividades de Educagao Fisica e/ou Educagdo com (e a partir de) moradores de um bairro de
periferia urbana, visando formar cidaddos com participagao ativa (criativa e critica) nas questdes afetas a sua
realidade.
2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
. Promover condicdes pedagdgicas para que os participantes possam apropriar-se dos contetdos/objetivacdes genéricas
do projeto (esportes e alfabetizagdo), melhorando o processo de humanizacdo dos mesmos (da individualidade em-si a

individualidade para-si) e suas cidadanias;

. Contribuir para com a formacao de profissionais em Educacéo Fisica e/ou Educacao pedagogicamente competentes
(técnica e politicamente);

. Promover a aproximacdo e a participagdo da Universidade Publica, e sua produgdo cientifica, a regides que
apresentam problemas sociais graves, visando aprimorar o sentido-significado da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo (Para qué e Para quem?).
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3. METODOLOGIA)

Nesta etapa (2001/01) o projeto atendera 75 participantes ampliando suas a¢Oes na construgdo de um curriculo de cultura
corporal para-si, intensificando as aulas de voleibol, refor¢ando as atividades de expressao corporal (teatro) e natacéo
vivenciadas no periodo anterior com significativos resultados e introduzira o atletismo visando fortalecer a dimensédo
fisica dos participantes. Nesse sentido, estamos contando com as bolsas da PROEx para fecharmos mais esta experiéncia
para posteriormente elaborarmos um projeto de cultura corporal para-si para as escolas de periferia de S&o Carlos, cujo
eshoco ja esta elaborado.

A Viacdo Renascenca continuara apoiando o projeto e disponibilizara vale-transporte e énibus para o deslocamento dos
participantes as aulas e atividades especiais do projeto, como vem fazendo desde sua criagdo (1995).

Face ao exposto a funcionalidade do projeto para esta etapa sera:
a) Curso de Voleibol:

Atenderd 75 participantes, ) ja cadastrados, divididos em trés turmas de 25 (pré-mirim, mirim einfantil) e terd por meta o
aperfeicoamento do processo de apropriacdo-objetivacdo perspectivando a participacdo de nossas equipes em eventos para
divulgar nosso trabalho, nossos resultados e principalmente nossa ideologia. As aulas dar-se-ao prioritariamente no
Ginasio de Esportes da UFSCar nos seguintes dias e horarios:

Segundas-feiras — das 13:30 as 17:30 h. — Atividades Especiais;

Quintas-feiras — das 8:30 as 11:30 h — Turma Manhg, e das 13:30 as 17:30 h. — Turma Tarde;

Sabados: das 14 as 15 — Turma pré-mirim, e das 15 as 16 h — Turma mirim e das 16 as 17 -Turma infantil.

As aulas serdo ministradas por um aluno do curso de Educacdo Fisica e Motricidade Humana da UFSCar bolsista de
extensdo juntamente com o professor coordenador.

b) Expressdo Corporal e teatro:

Seréa desenvolvido aos sabados nos mesmos horarios e turmas do Voleibol, no Pavilhdo de Ginastica, em sistema de
rodizio de atividades. Sera ministrado pela aluna de Terapia Ocupacional Camila Soares que ja vem atuando
voluntariamente com o grupo e que necessita da bolsa de extenséo solicitada.

Pretende-se desenvolver a partir desta sistematizagdo eventos especiais de teatro para pais e amigos do grupo, bem como,
participar, com o apoio da Viacdo Renascenca, dos inimeros eventos de qualidade nessa area oferecidos pelo SESC, cujo
acesso tem sido muito limitado as classes desfavorecidas, tanto pelas barreiras materiais como sociais.

c) Natacéo:

Serd desenvolvida aos sdbados completando a terceira atividade do rodizio, conforme experimentado com sucesso no
semestre passado. Continuara sendo ministrada pelo aluno bolsista de extensdo Jodo Daniel Lemos Igndcio (vide relatorio
do bolsista) complementando a formag&o no nivel da cutura corporal para-si dos participantes.

d) Atletismo:

Diante da necessidade de atividades dirigidas para qualidades fisicas fundamentais ao voleibol em nivel de
aperfeicoamento, optou-se por convidar um aluno do Curso de Educacédo Fisica com experiéncia nessa area para colaborar
com nossa proposta. O bolsista atuara as quintas e sabados ministrando atividades de saltos, corridas e
lancamentos/arremessos do atletismo tematizadas para o voleibol e a cidadania para-si objetivada em nivel historico-
social.(Reflexdes sobre o "Para qué e para quem o atletismo?").

e) Acompanhamento pedagdgico.

O contetdo e a metodologia para o Acompanhamento Pedagdgico serdo definidos com os trés alunos bolsistas do projeto,
tanto para maximizar suas cargas hordarias de 12 horas semanais, como principalmente, para efetivamente aprofundarmos
nosso acompanhamento no nivel do processo de escolarizacdo dos participantes e na aproximagdo com suas familias.
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4. CRONOGRAMA DE REALIZACAO

FEVEIEIN0 .ovovveieee e Atividades de voleibol, natacdo e teatro ja planejadas que serdo coordenadas pela
monitora de teatro com colaboragdo do monitor de atletismo e alunas do PROCED;
MaICO: ... Avaliacéo das atividades desenvolvidas, planejamento do semestre 2001/01 e
inicio da implementacao;
ADIL e Avaliacdo do més anterior e continuacdo do projeto;
MaIO...c.eeeeieiee e e Avaliacdo do més anterior e continuagdo do projeto;
JUNNO...ooie e, Avaliacdo Final, elaboracéo do relatério e planejamento da préxima
etapa.
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6. EQUIPE DE TRABALHO E RESPECTIVA FUNGCAO NO PROJETO

Conforme ja abordado na metodologia/cronograma, o projeto prevé a participagao de trés (3) bolsistas de extensao; dois
gacadémicos do curso de Educacgio Fisica e uma académica do curso de Terapia Ocupacional.

Conforme ja descrito na metodologia os bolsistas representardo uma experiéncia singular no sentido da elaboracao,
implementacéo e avaliacdo de um curriculo de cultura corporal fundamentado na teoria historico-social da formagéo do
individuo (cidadania para-si), 0 que como ja vem ocorrendo aponta uma alternativa de extensédo articulada com ensino e
pesquisa na area de educacdo e educacao fisica com inquestionavel relevancia social.
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7. ORCAMENTO DETALHADO DO PROJETO (Consultar o arquivo orcamento.doc para exemplos de orgamentos,
explicagdes quanto ao célculo das taxas e quanto as alineas possiveis)

ORCAMENTO DE PROJETO QUE SOLICITA RECURSOS A PROEX

ALINEA ESPECIFICAC}AO VALOR FONTE

349030 vide Observacoes R$ 800,00 |[PROEX
PROEX

SUBTOTAL 1 (SOLICITACAO A PROEX) R$ 800,00

ALINEA ESPECIFICA(}AO VALOR FONTE
SUBTOTAL 2 (OUTRAS FONTES)
CUSTO TOTAL (SUBTOTAL 1+ SUBTOTAL 2) R$ 800,00

Observagdes: DESCRICAO MATERIAL DE CONSUMO - ALINEA 349030
80 pares de ténis para voleibol..... (aprox. R$ 50,00 /par)........... R$ 4000,00;

10 bolas de voleibol de couro oficial (aprox. R$ 50,00 unid)......... R$ 500,00.
Nota: Conforme conversado com Pré-reitor de extensdo, entendemos que o fundo de equalizacdo deva olhar com mais
rigor para os projetos que efetivamente trabalham com a classe desfavorecida e desenvolvem extenséo articuladamente
com 0 ensino e a pesquisa. Este tem sido o caso deste projeto, que tem conseguido recurso de empresas privadas para
custear atividades de vocacdo publica, promovendo uma efetiva redistribuicdo material e cultural, sabidamente ser a
férmula para minimizar o grave quadro brasileiro de desigualdade social.

ORCAMENTO DE PROJETO COM RECURSOS EXTERNOS

ALINEAS RELATIVAS A EXECUCAO E INVESTIMENTO
ALINEA ESPECIFICACAO VALOR

SUBTOTAL 1 - (EXECUCAO E/OU INVESTIMENTO)

ALINEAS RELATIVAS A BENEFICIOS
ALINEA ESPECIFICACAO VALOR

SUBTOTAL 2 - (BENEFICIOS)

SUBTOTAL GERAL - (SUBTOTAL 1+ SUBTOTAL 2)
TAXA FAI (10%)

TAXA DO DEPARTAMENTO

CONTRIBUICAO AO FUNDO DE EQUALIZACAO
CUSTO TOTAL

Observacoes:

8. JUSTIFICATIVA DOS RECURSOS E BOLSAS DE EXTENSAO PARA ALUNOS DE GRADUACAO
SOLICITADOS A PROEX (aplica-se apenas a projetos que solicitam recursos a ProEx)

As bolsas solicitadas justificam-se pela relevancia académica e social do projeto que ora se apresenta, principalmente por
tratar-se de uma experiéncia de Educagdo Fisica e/ou Educacdo Popular inserida num contexto que proporciona um
efetivo contato com os graves problemas sociais de nosso pais.
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9. BOLSAS DO PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DA FAI-UFSCar PARA DOCENTES,
SERVIDORES E ALUNOS DA UFSCar (Bolsas a serem financiadas pelos projetos por meio da captagao de recursos

externos)
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BOLSA BENEFICIO

NOME CARGO TITULACAO | VALOR DA PERIODO DO

10. DEDICAGAO DOS DOCENTES E SERVIDORES DA UFSCar AO PROJETO

NOME HORAS POR PERIODO N°. TOTAL DE
SEMANA HORAS

Professor Waldemar Marques Junior 20 Fevereiro a Junho 400

11. CONTROLE ANUAL DAS ATIVIDADES ESPORADICAS

(aplica-se a projetos que ndo pertencam a Programas de Extensdo; preencher uma tabela para cada docente ou

servidor citado no item 10)

NOME:

PROJETO N°. PROCESSO PERIODO N°. TOTAL DE
HORAS

TOTAL ACUMULADO NO ANO

12. TERMOS PARA ACORDOS, CONVENIOS OU CONTRATOS A SEREM ESTABELECIDOS OU ANEXAR

COPIAS, SE PERTINENTE.

(apresentar informacdes, tais como: razdo social, endereco, telefone, cargo e nome do representante legal da

empresa/instituicdo, CGC, ou anexar copia, se pertinente):

DATA: 06.02.2001 Waldemar Marques Junior
Coordenador da atividade ( assinatura)
TRAMITACAO:
1.Aprovacéo do(s) Conselho(s) do(s) Departamento(s)/unidade(s):
DATA:
Chefia (nome e assinatura)
DATA:
Chefia (nome e assinatura)
DATA:

Chefia (nome e assinatura)
2. Aprovacdo do CID (no caso de participacdo de dois ou mais Departamentos do mesmo Centro)

DATA:
Diretoria do CID (nome e assinatura)
DATA:
Diretoria do CID (nome e assinatura)
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ANEXO B

Projeto Comunitario de Educacdo Desportiva: do esporte em si ao esporte para si.
(PROCED UFSCar 2008)

Proposta de Atividade de Extensdo do Departamento de Educacéo Fisica e Motricidade
Humana vinculada a Pro6-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCar que orientou as atividades do PROCED em 2008. (Fonte: PROEx UFSCar)
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Atividade de extensao imprimir
Programa:

23112.003155/2005-64 — Lazer, Educacao Desportiva e Humanizagéo

N°. processo: Reoferta:

23112.003110/2005-38 Sim

Titulo da Atividade:
Projeto Comunitario de Educacéo Desportiva: Do Esporte em Si ao esporte para Si.

Coordenador:
WALDEMAR MARQUES JUNIOR

Setor do coordenador:
DEFMH - Depto de Educacéo Fisica e Motricidade Humana

Ingresso na universidade: Cargo:
11/08/2001 Professor Ensino Superior

Titulacdo do coordenador:
Mestrado

Setor responsavel:
DEFMH - Depto de Educacéo Fisica e Motricidade Humana

Abrangéncia na UFSCar:

Intradepartamental
Inicio da atividade: Término da atividade:
01/03/2008 30/11/2008

Outros setores envolvidos:

Linha programética:

Atencéo Integral ao Adolescente e ao Jovem

"Desenvolvimento de processos assistenciais metodologias de intervencao coletiva e
processos de educacao para a saude e e vigilancia epidemiolégica e ambiental tendo
como alvo adolescentes e jovens (13 a 24 anos)."

Grande Area: (Classificagdo CNPQ)
Ciéncias Humanas

Area Tematica principal: Area Tematica secundaria:
Educacédo Cultura

Tipo de atividade: Subtipo de atividade:
Projeto —

Resumo:

Elaborar e implementar atividades de Educacdo fisica e ou Educagédo com moradores de
um bairro de periferia urbana, visando formar individuos emancipados (para-si) com
participacao critica nas questdes afetas a sua realidade.Projeto iniciado em 2004 no CAIC
do Bairro Cidade Aracy como parte dos estudos de doutorado do autor e que em 1999 foi
transformado em projeto de Extensao da UFSCar, tendo o Parque Esportivo como
laboratdrio de Educacgédo Desportiva. Desde entéo, o projeto tem apresentado significativos
resultados, tanto no nivel da cultura de movimentos (técnicos e sociais) dos participantes,
bem como, no nivel dos objetivos de ensino e pesquisa perspectivados. Atualmente o
autor estd em fase de retomar o doutorado em Educacao Escolar na UNESP de
Araraquara e esta intervencéo faz parte do projeto de pesquisa proposto no processo
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seletivo.

Publico Alvo:
80 adolescenres de 9 a 17 anos, residentes de um bairro da periferia (Cidade Aracy)

Previsao de publico / Entidade alvo:
80

Previsdo do nimero de exames, pericias e laudos realizados em laboratérios /
depto:

Comunidade Atingida:
Externa

Parceria Externa:
Orgéos Privados (Viagéo Athenas Paulista cedera 6nibus e/ou parte dos vales transportes
aos participantes, )

Tipo de Financiamento:
ProEx

Recurso:
ProEx: 1,200.00 - Externos: 0.00

Palavras-chave:
1 - "educagédo", 2 - "desporto” e 3 - "humanizacao”

Local da atividade:
Na UFSCar - Parque desportivo

InformagBes complementares:

Em 27/02/2007 o processo (papel) foi enviado a PJ com a documentacéo para realizar
convénio. Atividades do convénio ja concluidas e o relatério com Prestacao de Contas ja
foi enviado a Secretaria Municipal de Esportes e Lazer de Sao Carlos. Existe a
possibilidade de renovacao do convénio para o ano de 2008.

O Prof. Dr. Nelson Prudéncio coordenara as atividades de Atletismo e, portanto, necessita
que um dos bolsistas desenvolva estas atividades. Caso ndo sejam disponibilizados dois
bolsistas para a realizacdo do projeto as atividades de Atletismo serdo canceladas, uma
vez que, as demais atividades do projeto j4 estao consolidadas.

Informacdes para contato:

Status: Data da Aprovagao:
aprovado/execucéo - 20/11/2007 —

Detalhamento

Apresentacao e justificativas:

O processo formativo do individuo da-se no interior de relagbes concretas com outros
individuos, que atuam como mediadores entre ele e a realidade, sendo essa formacao,
conforme afirma Duarte (1993, p.47) "sempre um processo educativo, mesmo quando
essa educacdo se realiza de forma espontanea, isto €, quando ndo ha uma relacédo
consciente (tanto de parte de quem se educa, quanto de parte de quem age como
mediador) com o processo educativo que esta se efetivando no interior de uma
determinada pratica social".

O esporte, enquanto uma objetivacdo genérica humana, criada e/ou recriada na sociedade
capitalista, tem sido apropriado pelos individuos de forma "espontanea”, ou por métodos
gue reproduzem valores perversos do sistema social vigente, tais como, énfase a
competicao contra adversarios/inimigos; respeito acritico as regras "sacralizadas"
(oficiais); treino de movimentos (especializagdo) limitando a criatividade, dentre outros.
Essa pedagogia tecnicista tem determinado reforgado a formacao de individuos alienados,
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numa categoria de genericidade humana em-si (Heller, op. cit, Duarte 1993); e por
consequéncia, esportistas em-si.

Como se sabe, nos bairros de periferia urbana a formacgéo do individuo sofre duplamente.
De um lado porque o processo de escolarizagdo, responsavel pela mediagdo entre os
individuos e a cultura (conjunto das objetivacdes genéricas humanas) é de baixa
qualidade, promovendo uma cidadania de baixa qualidade. De outro, de certa forma ligado
ao primeiro, porque a apropriacdo espontanea de certas objetivacfes genéricas, tais
como, jogos, esportes, competéncias profissionais, etc, ou hdo acontecem, pela caréncia
de trocas culturais (intersubjetividades ou interconcreticidades), ou acontecem num nivel
pobre de interacdes, ou seja, nas relagbes cotidianas, em que predominam mais mitos e
preconceitos do que verdades.

Desde julho de 1994, o autor desenvolve no bairro Cidade Aracy e regido da cidade de
S&o Carlos - SP um programa de lazer esportivo com os moradores (Programa
Comunitario de Educacgédo Desportiva - PROCED), visando interferir positivamente no nivel
de consciéncia "corporal" — da consciéncia em-si (alienada) a consiéncia para-si
(humanizada) - dos mesmos, bem como, verificar o impacto desta intervencéo na regido.

Este trabalho, que inicialmente fez parte do projeto de doutorado em educagéo do
coordenador, atualmente resiste na forma deste projeto de extensdo, tendo como
conteltido-eixo o cultivo do Voleibol em bases éticas e estéticas diferenciadas (cultura
corporal para-si) que se expressa atualmente em boa parcela de jovens do referido bairro.
Enquanto resultados efetivamente emancipatorios temos a constatagdo de que o projeto
contribuiu de forma significativa para potencializar o ingresso de uma de suas
participantes na universidade (atualmente cursando Ciéncias sociais na Unesp Araraquara
e que atuou até 2002 no projeto), tornando-se concreta e paradigmatica a possibilidade de
se chegar neste estagio superior do processo de humanizacdo. Em novembro de 2003, a
partir de um trabalho mediado pelo autor junto ao Programa Estadual "Escola da Familia®,
trés participantes ingressaram no Curso de Educagao Fisica da UNICEP — S&o Carlos.
Apesar das dificuldades de sustentacéo da parceria do projeto com o Programa Escola da
Familia, por questdes de antagonismos entre 0s projetos pedagogicos, cujos detalhes nao
cabe aqui discutir, conseguimos manter as participantes na Faculdade e no projeto,
atualmente como monitoras.

A situacdo de permanente luta iniciada pela conquista do espaco 'publico’ — CAIC, e
continuada pela busca de recursos para "sobrevivéncia”, sem vincular o projeto a
propostas populistas e/ou eleitoreiras, ao mesmo tempo que proporciona um clima
politico-pedagdgico bastante rico de problematizaces para reflexdes e a¢des visando a
superacao da pobreza politica que vem caracterizando os moradores desta regido, tem
mostrado também, que é nessa mesma luta que se forja o carater ético-estético
transformador. Pedro Demo tem raz&o quando afirma que cidadania ndo é recebida é
conquistada, e a cada etapa nos superamos nesta conquista.

Neste processo de acdo-reflexdo (com os pais e participantes) decidimos que em 2006,
como ainda ndo conseguimos retomar as atividades do PROCED no CAIC - Cidade Aracy,
local do bairro onde deveria funcionar os projetos desta natureza, continuaremos lutando
pela reforma da quadra do CAIC e por sua liberagdo para que péssamos ter condi¢des de
ampliar as ac6es do PROCED no Bairro.

Portanto, mais uma vez, esta etapa representa avancos significativos no sentido do
exercicio da pesquisa e ensino dentro de um projeto de extensdo universitaria
efetivamente compromissado com a transformacé&o da sociedade em favor das classes
desfavorecidas.

Vale ressaltar que em 2008 o autor devera estar retomando regularmente seu
doutoramento na UNESP Araraquara na area de Educacéo Escolar com o projeto "O
esporte como contetdo hegemdnico da Educacéo Fisica Escolar: analise sdcio-histdrica
deste fendmeno e suas implicacdes pedagodgicas”, sendo o0 projeto em pauta representa o
laboratdrio desta pesquisa iniciada em 1994,



Objetivos:
. OBJETIVO GERAL.

Elaborar e implementar atividades de Educacao Fisica e/ou Desportiva com (e a partir de)
moradores de um bairro de periferia urbana, visando formacao de individuos emancipados
(para-si).

. OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Promover condicdes pedagdgicas para que os participantes possam apropriar-se dos
conteudos/objetivagcbes genéricas do projeto, melhorando o processo de humanizagéo dos
mesmos (da individualidade em-si a individualidade para-si) ;

. Contribuir para com a formacéo de profissionais em Educacao Fisica e/ou Educacao
pedagogicamente competentes (técnica e politicamente);

. Promover a aproximacéo e a participacdo da Universidade Publica, e sua producao
cientifica, a regibes que apresentam problemas sociais graves, visando aprimorar o
sentido-significado da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Outras Informac@es Pertinentes:
. METODOLOGIA

Para o cumprimento de mais esta etapa do projeto com a manutencéo do nivel da
apropriacéo do Voleibol em bases pedagdgicas crtico-superadoras, tendo a expressao
corporal como linguagem e a cultura corporal desportiva como objeto de estudo e ensino;
pretendemos dirigir a atuagdo deste ano com as seguintes atividades/contetdos:

a) Curso de Voleibol:

Continuara como conteldo-eixo do projeto, incorporando nesta etapa categorias
mediadoras da "ontologia do ser social" (teleologia, causalidade, humanizacgéo, alienacdo
etc) em superacéo de categorias apenas bioldgicas (aprendizagem motora, controle motor
etc) como integrante do processo de planejamento, implementagéo e avaliagdo do nivel
de apropriac&o de cultura corporal pelos participantes.

As aulas serdo ministradas por um aluno do curso de Educacao Fisica e Motricidade
Humana da UFSCar bolsista de extensdo juntamente com o professor coordenador e
monitores (ex-participantes) do projeto. As aulas serdo realizadas as tergas e quintas-
feiras no periodo da manha e da tarde. (2 turmas iniciantes e 2 turmas avancgadas);

b) Curso de Ténis de Campo: A partir de um convénio feito com a Secretaria Municipal de
esportes e Lazer de Sao Carlos, conseguimos um convénio e com isso pudemos efetivar o
Curso de Ténis, uma vez que, trata-se de uma objetivagdo genérica esportiva ministrada
pelo autor na disciplina "Metodologia de ensino do Ténis" e, portanto, fechando a relacéo
ensino-pesquisa-extensao do autor em relacdo as suas ac¢des pedagodgicas na UFSCar. O
Curso de Ténis segue a mesma metodologia do Curso de Voleibol.

c) Atletismo: Dentro de uma escala hierarquica baseada nas categorias teéricas da
"ontologia do ser social" (Gyorge Lukacs, Agnes Heller, Sergio Lessa, Ivo Tonet, Newton
Duarte, entre outros pesquisadores da area) elegemos o atletismo como esporte "priméario”
(mediacao de primeira ordem), ou seja, basico em sua perspectiva de dar as bases
bioldgicas para a apropriacao de objetivacdes genéricas esportivas mais complexas em
nivel do processo da relagao individuo-natureza (e/ou individuo-sociedade) como o
Voleibol e o Ténis. Esta modalidade sera orientada pelo Prof. Dr. Nelson Prudéncio.

d) Natacéo; expressao corporal e educacéo politica/atividades especiais.

Atividades que serao sistematizadas aos sabados, dando continuidade ao sistema de
rodizio das trés turmas nas atividades - voleibol, natagao e a atividade especial com teor
expressivo/reflexivo - que vem apresentando resultados importantes, inclusive em nivel de
influenciar positivamente o clima social do Campus neste periodo.

Para a sistematizacdo e acompanhamento dessas atividades, bem como, o planejamento
e desenvolvimento de atividades de natacao (recreativas e de ensino-aprendizagem) sera
necessario um bolsista, estudante do curso de Educagéo Fisica.
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Vale ressaltar que o projeto mantém didlogo permanente com o SESC e mensalmente
participa das atividades artisticas, esportivas e culturais oferecidas por aquela instituicao.

OBS. Os recursos para o transporte dos participantes tem sido conseguidos na forma de
Apoio Cultural da Viacdo Athenas Paulista e da Secretaria de Esportes e Lazer SMEL de
Séo carlos.

. CRONOGRAMA DE REALIZACAO

Marco: Selecdo dos bolsistas de Extensdo; rematricula dos participantes; planejamento da
intervencdo semestral/anual e inicio das atividades do projeto: aulas de Voleibol e
atividades especiais aos sabados

Abril: Planejamento das equipes esportivas e da participagdo em eventos esportivos;
planejamento dos trabalhos académicos a serem apresentados em eventos cientificos;
Continuacéo das atividades do projeto;

Maio: Continuacéo das aulas e atividades do projeto;

Junho: Continuac&o das aulas e atividades do projeto;

Julho: Continuacéo das aulas e atividades do projeto;

Agosto: Continuag&o das aulas e atividades do projeto;

Setembro: Continuacdo das aulas e atividades do projeto;

Outubro: Continuagéo das aulas e atividades do projeto;

Novembro: Continuacéo das aulas e atividades do projeto; avaliacdo desta etapa e
elaboracao do relatorio;

OBS. O cronograma detalhado sera elaborado em marco, oportunidade em que faremos —
coordenador, bolsistas e monitoras — 0 planejamento dos estudos, das atividades e das
participaces desta etapa.
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ANEXO C

Projeto Comunitario de Educacdo Desportiva: do esporte em si ao esporte para si.
(PROCED UFSCar 2010)

Proposta de Atividade de Extensdo do Departamento de Educacéo Fisica e Motricidade
Humana vinculada a Pro6-Reitoria de Extensdo da Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCar que orientou as atividades do PROCED em 2010. (Fonte: PROEx UFSCar)
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AtiUid.-d‘ d“ Uﬂlﬂﬁﬂ Imprimir

Concorrendo ao edital:
Edital de Apoio as Atividades de Extensao

Programa:

23112.003155/2005-64 — Lazer, Educacao Desportiva e Humanizagéo
N°. processo: Reoferta:
23112.005267/2009-48 23112.004249/2008-20

Titulo da Atividade: 3
PROJETO COMUNITARIO DE EDUCACAO DESPORTIVA - PROCED: do esporte em si
ao esporte para si.

Coordenador:
WALDEMAR MARQUES JUNIOR

Setor do coordenador:
DEFMH - Depto de Educacéo Fisica e Motricidade Humana

Ingresso na universidade: Cargo:
11/08/2001 Professor Ensino Superior

Titulacdo do coordenador:
Mestrado

Setor responsével:
DEFMH - Depto de Educacéo Fisica e Motricidade Humana

Abrangéncia na UFSCar:

Intradepartamental
Inicio da atividade: Término da atividade:
01/03/2010 18/12/2010

Outros setores envolvidos:

Linha programética:

Atencéo Integral ao Adolescente e ao Jovem

"Desenvolvimento de processos assistenciais metodologias de intervencao coletiva e
processos de educacao para a saude e e vigilancia epidemiolégica e ambiental tendo
como alvo adolescentes e jovens (13 a 24 anos)."

Grande Area: (Classificagdo CNPQ)
Ciéncias Humanas

Area Tematica principal: Area Tematica secundaria:
Educacédo Cultura

Tipo de atividade: Subtipo de atividade:
Projeto —

Resumo:

O Projeto Comunitario de Educagéo Desportiva - PROCED completou 15 anos em julho
de 2009. Numa primeira fase - de 1994 a 1998 - o projeto desenvolveu suas a¢des no
Ginésio de Esportes do CAIC da Cidade Aracy. Neste periodo participaram centenas de
criancas e adolescentes em cursos e eventos esportivos. Em 1997, o PROCED, com a
ajuda da empresa de transportes urbanos de Séo Carlos, alugou e reformou uma casa no
bairro e ampliou suas acoes educativas promovendo curso de Alfabetizacdo de Adultos
destinados aos pais dos participantes e/ou jovens analfabetos do bairro. Nesta etapa - de



1997 a 1998 - 12 adolescentes que se destacaram nos cursos de Educacéo Desportiva
passaram a atuar como Agentes Comunitarios de Cidadania auxiliando na coordenacgéao
do projeto e monitoria das atividades de "educacao/esporte para a cidadania”. Nesta etapa
as atividades desenvolvidas no Bairro Cidade Aracy vincularam-se ao projeto de
doutorado em educacao - area de metodologia de ensino - do professor coordenador
junto ao PPGE UFSCar que, por falta mediag@es cientificas para explicar o processo
formativo oportunizado, ndo se concretizou em tese.

Em 1999, o professor coordenador transfere seu vinculo do Departamento de Desporto do
CEFD - UFES para o DEFMH da UFSCar e transfere o PROCED para o Parque Esportivo
da UFSCar na forma de Atividade de Extenséo, vinculando-se inicialmente ao programa
"Esporte para a Cidadania" do DEFMH. Em 2005, é elaborado/aprovado o programa
"Lazer, Educacdo Desportiva e Humanizacado" sob a coordenacgéo do autor, e 0 PROCED
passa a integra-lo. Em 2008, o processo de estudo com intervencdo do PROCED é
intensificado com o re-ingresso do autor no curso de doutorado, agora em educagéo
escolar na UNESP - Araraquara e a partir de entdo, o projeto passa a ser organizado
como laboratério de estudo que pretende explicar melhor a importancia da apropriacéo do
fendmeno esportivo para o psiquismo humano (particularmente no que se refere aa fungdo
psicolégica superior "imaginagdo") a partir das ferramentas tedricas da psicologia
histérico-cultural (Escola de Vigotski: Vigotski, Leontiev, Luria, Elkonin - Saviani, Betty
Oliveira, Newton Duarte etc) e da Ontologia do ser social (Escola de Budapest: Lukacs,
Meszaros, Heller - Tonet, Lessa, Antunes etc). Vale ressaltar, que, desde 2008, o
PROCED tem conseguido recursos externos para a sistematizacdo deste estudo-
intervencéo através de Convénio de Cooperacao com a Secretaria Municipal de Esportes
de Séo Carlos, interessada ndo s6 nos resultados da intervencao, ja observados nestes
15 anos, como também nos resultados dos estudos que serao sistematizados em 2010.
Portanto, o PROCED 2010 devera acompanhar o processo de apropriagcao-objetivacédo
das modalidades de Voleibol, Ténis e Natacdo de 50 participantes (com foco nas funcdes
psicolégicas superiores - atencdo, memoaria e, principalmente, imaginagéo), sendo que,
para tanto, pretende-se conseguir a destinacéo de dois bolsistas de extensao e de R$
1000,00 (mil reais). O transporte dos participantes devera continuar sendo doado pela
empresa de transportes de S&o Carlos que parceriza o projeto desde 1994. O trabalho do
professor coordenador, as instalacdes da UFSCar e os recursos da PROEx deverao
compor a contrapartida para realizacdo de novo convénio com a Secretaria Municipal de
Esportes (os entendimentos estdo em fase adiantada, sendo que, pretende-se, para 2010,
gque o convénio possibilite a extensdo das acdes do PROCED ao Centro da Juventude que
serd inaugurado no bairro Cidade Aracy, abrindo-se um segundo pélo do PROCED que
devera atender inicialmente 50 participantes).

Publico Alvo:
50 adolescentes de 10 a 15 anos, preferencialmente os residentes em bairro da periferia
de Sé&o Carlos (Cidade Aracy e regido)

Previsdo de publico / Entidade alvo:
50

Previsdo do nimero de exames, pericias e laudos realizados em laboratérios /
depto:

Comunidade Atingida:
Externa

Parceria Externa:
Orgéos Privados (Viacédo Athenas Paulista cedera dnibus e/ou parte dos vales transportes
aos participantes, )

Tipo de Financiamento:
ProEx

Recurso:
ProEx: 1,000.00 - Externos: 0.00
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Palavras-chave:
1 - "educacgédo", 2 - "desporto” e 3 - "humanizacao"

Local da atividade:
Na UFSCar

Informag¢Bes complementares:
Convénio n°57/2010

Conforme ja indicado na justificativa, o presente projeto devera ser conveniado com a
Secretaria Municipal de Esportes de Sao Carlos na forma de "Convénio de cooperacéo
entre prefeitura de S&o Carlos e FUFSCar", seguindo, em linhas gerais, o que foi feito em
2009. No entanto, até o momento, os entendimentos entre as partes interessadas
apontam para a divisdo do PROCED em dois pdlos, quais sejam; o Pélo UFSCar - que
acompanhara 50 participantes e que consubstancia esta proposta de atividade de
extensao - e o Polo Cidade Aracy - que devera acompanhar 50 adolescentes no Centro da
Juventude da Cidade Aracy. Assim que a proposta de convénio estiver definida sera
anexada ao processo.

Vale observar, que os recursos humanos (professor e bolsistas PROEX) e materiais
(instala¢des e material esportivo) da UFSCar sdo considerados e contabilizados como
"contrapartida da UFSCar para o dimensionamento do convénio de cooperacdo e sua
contribuicdo para com a complementacao dos recursos necessarios ao pleno
desenvolvimento da proposta, bem como, para ampliagdo do projeto com a criacdo do
Pélo Cidade Aracy.

Informagdes para contato:

Status: Data da Aprovacao:
aprovado/execucéo - 07/12/2009 —

Detalhamento

Apresentacéo e justificativas:

O processo formativo do individuo da-se no interior de relagbes concretas com outros
individuos, que atuam como mediadores entre ele e a realidade, sendo essa formacao,
conforme afirma Duarte (1993, p.47) "sempre um processo educativo, mesmo quando
essa educacdo se realiza de forma espontanea, isto €, quando ndo ha uma relacédo
consciente (tanto de parte de quem se educa, quanto de parte de quem age como
mediador) com o processo educativo que esta se efetivando no interior de uma
determinada pratica social".

O esporte é uma objetivacdo genérica humana criada e/ou recriada na sociedade
capitalista que tem sido apropriado pelos individuos de forma "espontanea”, ou por
métodos que reproduzem valores perversos do sistema social vigente, tais como, énfase a
competicao contra adversarios/inimigos; respeito acritico as regras "sacralizadas"
(oficiais); treino de movimentos (especializagdo) limitando a criatividade, dentre outros.
Essa pedagogia tecnicista tem contribuido para acentuar a formacgéo de individuos
alienados - ja intrinseca a sociedade capitalista que sob a égide do capital impde aos
individuos um processo formativo orientado por mediacdes de "segunda ordem",
motivadas pelo "valor de troca" e ndo pelo "valor essencial - de uso". Portanto, a maioria
dos individuos, por ndo ultrapassarem as mediac8es da cotidianidade, ndo conseguem ter
uma relacdo consciente com os fendmenos sociais e/ou objetos que apropriam/utilizam e
ndo conseguem ultrapassar a categoria de genericidade humana em-si (Heller, op. cit,
Duarte 1993). No caso da educacéo desportiva, tornam-se "esportistas em-si".

Como se sabe, nos bairros de periferia urbana a formacgéo do individuo sofre duplamente.
De um lado porque o processo de escolarizacéo, responsavel pela mediagéo entre os
individuos e a cultura (conjunto das objetivacdes genéricas humanas) € de baixa
qualidade, promovendo uma humanizacéo de baixa qualidade. De outro, de certa forma
ligado ao primeiro, porque a apropriacao espontanea de certas objetivacdes genéricas,
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tais como, jogos, esportes, competéncias profissionais, etc, ou ndo acontecem, pela
caréncia de trocas culturais (intersubjetividades que séo introjetadas e tornam-se
intrasubjetividades), ou acontecem num nivel pobre de interacdes, ou seja, nas relacdes
cotidianas, em que predominam mais mitos e preconceitos do que verdades. Para
completar este quadro de miséria cultural, as pedagogias neoconstrutivista (pedagogia
das competéncias, professor reflexivo, 'dos projetos' etc), dentro do idedrio escolanovista,
pés-moderno, multicultiral etc determinado pelo neoliberalismo reproduzem na escola os
conteldos, valores etc da cotidianidade. Para a Educacéo Fisica, para além da
necessidade de superar as propostas biologicistas voltadas a desenvolver a "aptidao
fisica" e a competitividade esportivizada, atualmente ha que se combater as propostas
pseudo-emancipadoras de cunho neoconstrutivista, principalmente aquelas orientadas
pelos Parametros Curriculares Nacionais e outros parametros correlatos que, ao invés de
elevar a escola num patamar de socializacdo que supere a cotidianidade (para si) acaba
super valorizando os "saberes" do cotidiano e substituindo aqueles (mediatizados) por
estes (do imediato).

No caso, dos contetudos da Educacéo Fisica Escolar - a ginastica, 0 jogo, o esporte, a
danca, e as lutas, as coisas se complexificam, uma vez que, ha pouco conhecimento
sistematizado que efetivamente explique a esséncia destes fendbmenos sociais (sua
génese no processo humanizador e sua relagdo com as transformacgdes da sociedade), o
que faz com que os mesmos sejam tratados pedagogicamente de forma superficial,
predominando apenas seus efeitos na dimenséo bioldgica do individuo (primeira natureza)
e/ou na perspectiva tecnicista de reproducdo de modelos (em si) sem que os aprendizes
e/ou praticantes tenham consciéncia do processo "humanizador" afeto a tais fenébmenos.

Foi buscando contribuir para minimizar este estado de coisas que o presente projeto teve
inicio em julho de 1994 como estudo-intervencgdo. Na primeira etapa (de 1994 a 1998) as
atividades foram desenvolvidas no bairro Cidade Aracy e regido da cidade de S&o Carlos -
SP na forma de um programa de lazer esportivo com os moradores (Programa
Comunitario de Educagéo Desportiva - PROCED), visando interferir positivamente no
processo de conscientiza¢do — da consciéncia em-si (alienada) & consiéncia para-si
(humanizada) - dos mesmos, bem como, verificar o impacto desta intervencéo na regido.

Este trabalho, que inicialmente fez parte do projeto de doutorado em educagéo do
coordenador, atualmente resiste na forma deste projeto de extensdo (segunda etapa
iniciada em 1999), tendo como contetdo-eixo o cultivo do Voleibol em bases éticas e
estéticas diferenciadas (cultura corporal para-si) que se expressam atualmente em boa
parcela de jovens do referido bairro.

Enquanto resultados efetivamente emancipatorios temos a constatagdo de que o projeto
contribuiu de forma significativa para potencializar o ingresso de uma de suas
participantes na universidade (atualmente formada em Ciéncias Sociais na Unesp
Araraquara e que atuou até 2002 no projeto), tornando-se concreta e paradigmatica a
possibilidade de se chegar neste estagio superior do processo de humanizagdo. Em
novembro de 2003, a partir de um trabalho mediado pelo autor junto ao Programa
Estadual "Escola da Familia", trés participantes ingressaram no Curso de Educacgéo
Fisica da UNICEP — Sé&o Carlos.

A situacao de permanente luta iniciada pela conquista do espaco 'publico' — CAIC, e
continuada pela busca de recursos para "sobrevivéncia”, sem vincular o projeto a
propostas populistas e/ou eleitoreiras, ao mesmo tempo que proporciona um clima
politico-pedagdgico bastante rico de problematizacdes para reflexdes e acdes visando a
superacao da pobreza politica que vem caracterizando os moradores desta regido (Cidade
Aracy), tem mostrado também, que é nessa mesma luta que se forja o carater ético-
estético transformador.

Neste processo dialético e dialdgico, em "assembléia” com os pais e participantes
decidimos (em 2006) que, como ainda ndo conseguimos retomar as atividades do
PROCED no CAIC - Cidade Aracy, local do bairro onde deveria funcionar os projetos
desta natureza, continuariamos lutando pela reforma da quadra do CAIC e por sua
liberacdo para que possamos ter condi¢cdes de ampliar as agbes do PROCED no Bairro.
Tal iniciativa teve como resultado a elaboracao, com os pais, em 2009, da proposta de
construgdo de um Centro de Esportes e Lazer - CEL para o bairro que, apds tramitagcdo no
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processo de Orcamento Participativo daquela regido, e apesar de que, tal proposta foi
tirada de pauta porque os recursos destinados ao bairro (aproximadamente R$
250.000,00) ndo possibilitavam "sonhos" desta envergadura, e culminou com a proposta
da coordenadora municipal do Orgamento participativo de levar o PROCED para o Centro
da Juventude que sera inaugurado em 2010 no bairro e que atende parte da proposta do
CEL. Tal proposta, devera ser implementada na forma de um convénio extendendo as
atividades de Voleibol e Natacdo do PROCED ao Centro da Juventude da Cidade Aracy
como Pélo 2 do PROCED - UFSCar.

Em 2008, o processo de estudo com intervencdo do PROCED ¢ intensificado com o re-
ingresso do autor no curso de doutorado, agora em educacgéo escolar na UNESP -
Araraquara e a partir de entéo, o projeto passa a ser organizado como laboratério de
estudo que pretende explicar melhor a importancia da apropriagdo do fendbmeno esportivo
para o psiquismo humano (particularmente no que se refere aa funcéo psicologica
superior "imaginacdo") a partir das ferramentas tedricas da psicologia histérico-cultural
(Escola de Vigotski: Vigotski, Leontiev, Luria, Elkonin - Saviani, Betty Oliveira, Newton
Duarte etc) e da Ontologia do ser social (Escola de Budapest: Lukacs, Meszaros, Heller -
Tonet, Lessa, Antunes etc). Vale ressaltar, que, desde 2008, o PROCED tem conseguido
recursos externos para a sistematizacdo deste estudo-intervencéo através de Convénio
de Cooperacdo com a Secretaria Municipal de Esportes de S&o Carlos, interessada ndo
s6 nos resultados da intervencao, ja observados nestes 15 anos, como também nos
resultados dos estudos que seréo sistematizados em 2010.

Portanto, o PROCED 2010 devera acompanhar o processo de apropriagcao-objetivacédo
das modalidades de Voleibol, Ténis e Natacdo de 50 participantes (com foco nas funcdes
psicolégicas superiores - atencdo, memoaria e, principalmente, imaginagéo), sendo que,
para tanto, pretende-se conseguir a destinacédo de dois bolsistas de extensao e de R$
1000,00 (mil reais). O transporte dos participantes devera continuar sendo doado pela
empresa de transportes de S&o Carlos que parceriza o projeto desde 1994. O trabalho do
professor coordenador, as instalacdes da UFSCar e os recursos da PROEx deverao
compor a contrapartida para realizacdo de novo convénio com a Secretaria Municipal de
Esportes (os entendimentos estdo em fase adiantada, sendo que, pretende-se, para 2010,
gque o convénio possibilite a extensdo das acdes do PROCED ao Centro da Juventude que
serd inaugurado no bairro Cidade Aracy, abrindo-se um segundo pélo do PROCED que
devera atender inicialmente 50 participantes).

Objetivos:
. OBJETIVO GERAL.

Elaborar e implementar atividades de Educacao Fisica e/ou Desportiva com (e a partir de)
moradores de um bairro de periferia urbana, visando contribuir com a formacéo de
individuos emancipados (para si).

. OBJETIVOS ESPECIFICOS

. Promover condicdes pedagdgicas para que os participantes possam apropriar-se dos
conteudos/objetivagBes genéricas do projeto, melhorando o processo de humanizacéo dos
mesmos (da individualidade em-si a individualidade para-si) ;

. Contribuir para com a formacéo de profissionais de Educacao Fisica e/ou Educacao
pedagogicamente competentes (técnica e politicamente);

. Promover a aproximacéo e a participacdo da Universidade Publica, e sua producéo
cientifica, a regifes que apresentam problemas sociais graves, visando aprimorar o
sentido-significado da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséao;

. Promover atividades de extensdo que integram ensino e pesquisa.

Outras Informacgdes Pertinentes:
. METODOLOGIA
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Para o cumprimento de mais esta etapa do projeto com a manutencgéo do nivel da
apropriacéo do Voleibol, do Ténis e da Natacdo em bases pedagdégicas critico-
superadoras a partir da teoria histérico social de formagéo do individuo, tendo a cultura
corporal desportiva como objeto de estudo e ensino; pretendemos dirigir a atuagdo em
2010 com as seguintes atividades/conteudos:

a) Curso de Voleibol:

Continuara como contelido-eixo do projeto, incorporando nesta etapa categorias
mediadoras da "ontologia do ser social" (teleologia, causalidade, humanizacgéo, alienacao
etc) em superacdo de categorias apenas bioldgicas (aprendizagem motora, controle motor
etc) como integrante do processo de planejamento, implementagéo e avaliagéo do nivel
de apropriacéo de cultura corporal pelos participantes.

As aulas serdo ministradas por um aluno do curso de Educacao Fisica e Motricidade
Humana da UFSCar bolsista de extensdo juntamente com o professor coordenador e
monitores (ex-participantes) do projeto. As aulas serdo realizadas as tercas e quintas-
feiras no periodo da manha e da tarde. (2 turmas de aproximadamente 25 adolescentes.)
As aulas serdo ministradas no Ginasio de Esportesda UFSCar;

b) Curso de Ténis: A partir de um convénio feito com a Secretaria Municipal de esportes e
Lazer de S&o Carlos, conseguimos um convénio e com isso pudemos efetivar o Curso de
Ténis que seguira a mesma metodologia do Curso de Voleibol com dias e horarios a
serem definidos. as aulas serdo ministradas nas quadras de Ténis da UFSCar.

¢) Natacao; expresséao corporal e educacao politica/atividades especiais.

Atividades que serao sistematizadas aos sabados, dando continuidade ao sistema de
rodizio das trés turmas nas atividades - voleibol, natacéo e a atividade especial com teor
expressivo/reflexivo - que vem apresentando resultados importantes, inclusive em nivel de
influenciar positivamente o clima social do Campus neste periodo.

As atividades de Natacdo e Especiais serdo desenvolvidas na piscina menor da UFSCar e
no Pavilhdo de Ginastica da UFSCar.

Para a sistematiza¢do e acompanhamento dessas atividades, bem como, o planejamento
e desenvolvimento de atividades de natacao (recreativas e de ensino-aprendizagem) sera
necessario um bolsista, estudante do curso de Educacéo Fisica.

Pretende-se acompanhar a apropriacdo dos contetdos do projetoe/ou sua contribuicao
aos participantes em trés dimensdes:

a) biolégica (primeira natureza) - avaliagdo mensal e/ou bimestral da condicdo organica
dos participantes (resisténcia aerobica e anaerobica, forca muscular, flexibilidade etc;

b) cultura corporal (dimensédo motora da segunda natureza) - Avaliagdo do processo de
apropriacéo-objetivacdo das técnicas necessarias ao dominio dos contetdos do projeto
(Voleibol, Ténis e Natacao);

c¢) dimenséo pedagodgica (dimenséo psiquica da segunda natureza) - Acompanhamento do
desempenho escolar e avaliacao de fungbes psicologicas superiores que possivelmente
se apresentem tanto no desempenho escolar quanto no desempenho esportivo (vontade,
atencao, e, principalmente, IMAGINAGCAO).

Vale ressaltar que o projeto mantém didlogo permanente com o SESC e mensalmente
participa das atividades artisticas, esportivas e culturais oferecidas por aquela institui¢éo.

OBS. Os recursos para o transporte dos participantes tem sido conseguidos na forma de
Apoio Cultural da Viacdo Athenas Paulista e da Secretaria de Esportes e Lazer SMEL de
Séo carlos.

Conforme ja indicado na justificativa, o presente projeto devera ser conveniado com a
Secretaria Municipal de Esportes de S&o Carlos na forma de "Convénio de cooperacao
entre prefeitura de S&o Carlos e FUFSCar", seguindo, em linhas gerais, o que foi feito em
2009. No entanto, até 0 momento, os entendimentos entre as partes interessadas
apontam para a divisao do PROCED em dois pdlos, quais sejam; o Pélo UFSCar - que
acompanhara 50 participantes e que consubstancia esta proposta de atividade de
extensao - e o Polo Cidade Aracy - que devera acompanhar 50 adolescentes no Centro da
Juventude da Cidade Aracy. Assim que a proposta de convénio estiver definida sera
anexada ao processo. Portanto, os recursos humanos (professor coordenador e
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bolsistas)e materiais (instalagdes e material esportivo) sdo contabilizados como
"contrapartida" da UFSCar no processo de formulacéo do convénio de cooperacdo. Com
isso, pretende-se conseguir mais 4 bolsas monitoria para alunos de graduacgéo da
UFSCar, transporte para os participantes em suas atividades regulares e especiais,
reforco alimentacéo e complementacédo do material esportivo para a realizacdo de dois
"Polos" do PROCED: este que continuara com 50 participantes na UFSCar e outro com 50
participantes que sera implementado no Centro da Juventude da Cidade Aracy.

. CRONOGRAMA DE REALIZACAO

Marco: Selecdo dos bolsistas de Extenséo; Preparacdo dos bolsistas para atuar utilizando
o0 Método Genético de Ensino (selecao, organizacao e trtansmissao dos conteddos da
cultura corporal em bases historico-criticas, planejamento da intervencao semestral/anual
e inicio das atividades do projeto: aulas de Voleibol, Ténis e Natacao e atividades
especiais aos sabados, rematricula dos participantes, elaboracdo dos protocolos de
acompanhamento (dimenses: organica, cultura corporal e pedagogica);

Abril: Avaliacdo inicial dos participantes, planejamento das turmas e da participacdo em
eventos esportivos; planejamento dos trabalhos académicos a serem apresentados em
eventos cientificos; continuacdo das atividades/aulas do projeto;

Maio: Continuacéo das aulas e atividades do projeto, avaliacdo dos participantes;

Junho: Continuacg&o das aulas e atividades do projeto, avaliacdo dos participantes;

Julho: Continuacéo das aulas e atividades do projeto, avaliacdo dos participantes;

Agosto: Continuagéo das aulas e atividades do projeto, avaliacdo dos participantes;
Setembro: Continuacdo das aulas e atividades do projeto, avaliagdo dos participantes;
Outubro: Continuagéo das aulas e atividades do projeto, avaliacdo dos participantes;
Novembro: Continuacéo das aulas e atividades do projeto, avaliacdo dos participantes;
Dezembro: Continuacéo das aulas e atividades do projeto, avaliacdo dos participantes;
avaliacdo desta etapa e elaboracao do relatorio;

OBS. O cronograma detalhado sera elaborado em marco, oportunidade em que faremos —
coordenador, bolsistas e monitoras — o planejamento dos estudos, das atividades e das
participaces desta etapa.
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