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RESUMO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), no seu novo formato de estrutura
organizacional, é uma tematica que vem sendo estudada com frequéncia, sobretudo sob o0s
aspectos da pratica pedagodgica e instrumental nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs).
Contudo, ha escassez de estudos que contemplem os arranjos organizacionais experimentados
nos diferentes e variados territorios do pais. Neste contexto, o objetivo dessa pesquisa foi
descrever, sob a otica da gestdo educacional e de professores, os padrOes e arranjos
organizacionais que estruturam a pratica do AEE na Educacéo Infantil (El), tendo como objetivos
especificos: a) identificar se a estrutura organizacional do AEE favorece a complementaridade
das acbes na classe comum; b) identificar se a estrutura organizacional do AEE oferece
oportunidade para articulacdo entre a area da salde e da educacdo e c) identificar se as a¢6es do
AEE variam dependendo da formacédo e do tempo de experiéncia do professor e do tipo de
deficiéncia. Trata-se de pesquisa de cunho descritivo, do tipo estudo de caso, realizada em uma
cidade do interior paulista que possui convénios com instituicbes da comunidade que oferecem
atendimento clinico multidisciplinar e pedagdgico, no periodo de junho a dezembro de 2013.
Participaram do estudo dois profissionais responsaveis pelo gerenciamento (GE) do AEE; 17
professores itinerantes do AEE (PI) na El; nove professores regentes (PR). Utilizou-se como
instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada, elaborada em trés versdes de
roteiros, sendo uma para cada grupo de participante. Ndo foi evidenciada a correlacdo de
varidveis, segundo teste de Spearman, nas tematicas: formacdo do professor, tempo de
experiéncia, parceria, tipo de deficiéncia, acdes do AEE. Os resultados indicaram que 0S
atendimentos realizados pelo Pl possuem variacOes individualizadas, ndo havendo consenso
guanto ao reconhecimento do ensino itinerante como modalidade do AEE. A estrutura
organizacional do AEE, embora ofereca possibilidades de contato entre o PR e o PI, por meio do
atendimento no mesmo turno, possui lacunas no &mbito da organizagdo e do gerenciamento para
a articulacdo das agdes entre esses professores. As parcerias com as instituicbes favorecem a
atencdo mais global ao aluno, contudo o trabalho articulado entre os profissionais das instituicoes

conveniadas e os participantes desse estudo ndo ocorre de forma sistematizada.

Palavras-chave: Educacdo de criangas. Educacdo especial. Educacéo inclusiva.



ABSTRACT

The Educational Service Specialist (ESA) in its new organizational structure format, is an issue
that has been studied frequently, especially in the aspects of teaching and instrumental practice in
Multifunction Resource Rooms (SRMs). However, there are few studies that address the
organizational arrangements experienced in different and varied areas of the country. In this
context, the aim of this study was to describe, from the perspective of educational administration
and teachers, standards and organizational arrangements that structure ESA practice in early
childhood education (EI), with the following objectives: a) identify the organizational structure
the ESA favors the complementarity of actions in the common class; b) identify whether the
ESA's organizational structure provides opportunity for coordination between the health and
education and c) identify whether the actions of the ESA vary depending on training and
experience time professor and disability. This is a descriptive nature of research, study type of
case, held in a city in the interior that has agreements with community institutions offering
multidisciplinary care and clinical teaching in the period from June to December 2013. The study
included two professionals responsible for management (GE) of the ESA; 17 itinerant teachers of
the ESA (PI) in the EI; nine school teachers (PR). Was used as data collection instrument the
semi-structured interview developed in three versions of scripts, one for each participant group.
There was no significant correlation of variables, according to Spearman's test on the themes:
teacher education, length of experience, partnership, type of disability, ESA's actions. The results
indicated that the services performed by the PI have individual variations, there is no consensus
as to the recognition of itinerant teaching and ESA mode. The organizational structure of the
ESA, although it offers possibilities of contact between PR and the IP, by meeting the same turn,
has gaps in the organization and management for the coordination of activities among these
teachers. Partnerships with institutions favor the more global attention to the student, but the
work articulated between professionals from partner institutions and participants of this study

does not occur systematically.

Keywords: Education of children. Special education. Inclusive education.
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APRESENTACAO

A escolha pelo tema de investigacdo desta pesquisa emergiu do interesse em
aprofundar o conhecimento em torno de questdes relacionadas ao Atendimento Educacional
Especial (AEE) e ao aluno Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) !, motivacdo esta
cultivada durante o desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso TCC, no ano de 2009,
mais precisamente durante o0 acompanhamento de rotina escolar de um aluno com diagnostico de
Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH), no decorrer de trés meses. Esse aluno
encontrava-se matriculado na antiga terceira série e recebia o0 AEE no mesmo turno, sendo
retirado da classe comum para esse fim. Embora o AEE nédo fosse nosso objeto de pesquisa de
TCC, essa vivéncia foi particularmente conflituosa, na medida em que ndo pudemos compreender
situacOes especificas relacionadas a forma de organizacdo do servico educacional para apoio a
experiéncia escolar do aluno PAEE.

Essa vivéncia impulsionou-nos a buscar esclarecimentos na Pos-Graduacao, tendo
como meta a realizacdo do mestrado na area de Educacdo Especial, quando, entdo, pudemos
delimitar o universo desta investigacdo, a partir do questionamento dirigido a organizacao e
funcionamento do AEE na etapa da Educacdo Infantil. Mais especificamente, este estudo
interrogou: Como esté estruturado o AEE na Educacdo Infantil em um municipio do interior
paulista? Ha complementaridade do AEE nas ac¢6es do professor da classe comum? Quais sdo as
possibilidades das parcerias com a area da saude?

Para responder a esses questionamentos, esta pesquisa apoiou-se em referencial
tedrico que abrangeu a importancia de apoio complementar do AEE na El, haja vista que, para o
aluno PAEE, essa experiéncia escolar € mais do que oportunidade de participacdo; significa,
sobretudo, oportunidade de desenvolvimento. E acrescente-se ainda que, sob o ponto de vista
ético, a experiéncia escolar desse aluno na etapa da Educacdo Infantil assegura uma vida digna
independente da sua condicdo (KRAMER, 2003b).

Conforme previsto na legislacdo, o AEE, na sua forma de gerenciamento atual, deve

ocorrer prioritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais e no contraturno da experiéncia

! Incluem pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 2011).
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escolar realizada na classe comum, podendo também ser realizado na forma de ensino itinerante,
dentro da sala de aula comum. E ainda, dependendo da politica do governo municipal e da
articulacdo entre as secretarias ou setores da saude e educacdo, ha previsdo de que possam
ocorrer parcerias com instituicbes conveniadas, com escola especial, centro de reabilitacdo e
outras (BRASIL, 2006; BRASIL, 2008).

Diante das recomendagdes acima, pode-se entender que, sdo muitas e variadas as
possibilidades de operacionalizacdo do AEE, dentre as quais citamos a realizagdo do trabalho em
uma perspectiva colaborativa, ou até mesmo, em outros ambientes escolares com oferecimento de
atendimento individual na hora do lanche, no parque, ou em qualquer espago disponivel na
escola. Explorar e conhecer como a pratica do AEE se estrutura e se organiza na Educacao
Infantil €, portanto, de extrema importancia, considerando que esta etapa escolar oferece um
curriculo que favorece o desenvolvimento de competéncias basicas para o aprendizado de
funcdes superiores, exploradas e adquiridas nas seriacdes subsequentes.

Por outro lado, levando em conta que as a¢6es dos profissionais da salde se articulam
ao AEE, identificar de que forma ocorre a parceria entre a area da saude e a da educacdo € um
caminho que pode abrir perspectivas para as possibilidades de arranjos e padrfes de estrutura
organizacional (PEREIRA; ARAUJO; BRACCIALLI, 2011; ARAUJO; ZAFANI; PEREIRA,
2012).

Diante dos questionamentos acima expostos, foi objetivo geral deste estudo
descrever, sob a Otica da gestdo educacional e de professores, os padrbes e arranjos
organizacionais que estruturam a pratica do Atendimento Educacional Especializado na
Educacéo Infantil.

Especificamente, este estudo objetivou:

- Identificar se a estrutura organizacional do AEE favorece a complementaridade das
acoes na classe comum.

- ldentificar se a estrutura organizacional do AEE oferece oportunidade para
articulacéo entre a &rea da saude e da educacéo;

- Identificar se as agdes do AEE variam dependendo da formacdo e do tempo de
experiéncia do professor e do tipo de deficiéncia.

Quanto a distribuicdo do conteudo, este estudo foi organizado em seis se¢fes. A

primeira aborda a fundamentagdo teorica, cujas teméticas levantadas foram: a educacao inclusiva
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e 0 AEE nos aspectos operacionais e organizacionais dentro da gestdo escolar, além do historico
da educacdo infantil no Brasil. A segunda apresenta os objetivos do estudo (geral e especificos).
A terceira esclarece o delineamento metodoldgico utilizado, abordando as questdes éticas, local,
participantes, instrumentos, procedimentos de coleta de dados e de analise dos dados. A quarta
contempla os resultados encontrados e a discussdao quanto ao perfil profissional do AEE, a
organizacgdo e funcionamento do atendimento, a realizacdo de parcerias entre os profissionais da
salde e os da educacdo e as informacdes relevantes sobre o AEE. A quinta apresenta as

conclus@es do estudo e a sexta as consideragdes finais.
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1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A fundamentacéo tedrica tem como elemento central a apresentacdo do AEE sob o0s
aspectos conceituais e operacionais, englobando sua relagdo com as especificidades da Educacgéo
Infantil e com a &rea da saude. Neste trabalho foi adotada a nomenclatura PAEE, assim como esta
apresentado nos documentos da politica atual, para referenciar pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL,
2011).

1.1 Educacao inclusiva e 0 AEE

A inclusdo do aluno PAEE na classe comum requer mudancas na estrutura e
organizacdo escolar que possam orientar o gerenciamento das acbes, tendo como missao
institucional a oportunidade da experiéncia ocupacional que caracteriza o papel de estudante na
sociedade em que vive.

Nessa perspectiva, “a primeira tarefa, ¢ talvez a principal, para construirmos uma
escola inclusiva - que, por ser inclusiva, seja capaz de acolher todos os alunos - é analisar a
concepcao de escola que temos ¢ da escola que queremos” (SARTORETTO; SARTORETTO,
2010, p.1).

Segundo Stainback e Stainback (1999) o ensino inclusivo é a prética da inclusdo de
todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural — em
escolas e salas de aulas provedoras.

O atendimento a pessoa com deficiéncia, até metade do século XX, era pela
institucionalizacdo e escolas especiais mantidas pela comunidade (RODRIGUES, 2008). Desde o
final da década de 50, a educacdo especial era figura da politica educacional brasileira, sendo
inicialmente de caréater assistencial/institucional e posteriormente caracterizada pela estrutura de
SEervigos e suportes.

Entretanto, nota-se que a partir de 1990 houve uma movimentagdo no Brasil, com a

reforma educacional, “debate da inclusdo escolar, envolvendo uma dicotomizagdo do campo
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entre 0s adeptos da educacdo inclusiva e os adeptos de uma visdo mais radical baseada na
inclusdo total” (MENDES, 2010, p.105).
A década de 1990, no Brasil, caracterizou-se como um periodo de reformas, quer seja no
ambito do Estado ou na especificidade da area da Educacdo, considerada naquele
contexto como campo privilegiado para a manutencdo das relagdes sociais. Tais
reformas atingem todos os setores da educagdo, dentre eles, a Educacdo Especial
(GARCIA; MICHELS, 2011, p. 106).

Dois marcos internacionais fundamentais motivou o Brasil no compromisso da
educacdo inclusiva: a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos (BRASIL, 1990) e a
Declaragéo de Salamanca (BRASIL, 1994).

Segundo Bobbio (1992, p.5), “os direitos humanos sdo direitos histéricos que
emergem gradualmente das lutas que o homem trava por sua propria emancipacdo e das
transformagdes das condigdes de vida que essas lutas produzem”. Essa fala demonstra que as
reformas politicas, especificamente, na area da Educacdo emergiram da necessidade em garantir
os direitos.

De acordo com Prieto (2001) “o planejamento e execugdo de politicas para enfrentar
as desigualdades sociais e democratizar 0 acesso a bens e servi¢os publicos requer a construcdo
de espagos comuns e articulados entre as varias instancias da administracdo publica”.

No ambito dos oOrgaos publicos, dirigindo a atencdo para a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) e para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), a
escola inclusiva para PAEE é garantida legalmente, sendo que na Lei 12.796° (BRASIL, 2013)
encontra-se no artigo 58 que a escolarizacdo devera ser oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino.

No ano de 2005 a Secretaria de Educacdo Especial/MEC?, lancou o programa de
implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRMSs) destinadas as escolas da rede pablica
de ensino, assim complementando a escolarizagdo dos alunos PAEE.

No ano de 2008 houve a proposta da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva, consolidada com o Decreto n°. 6.571 (BRASIL, 2008), versando sobre o

2 A Lei n°. 12.796 de 4 de Abril de 2013 altera a Lei n°. 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formacéo dos profissionais da educagéo e dar outras
providéncias.

® A Secretaria de Educacao Especial/MEC foi extinta em 16/05/2011 pelo Decreto n°. 7.480, sendo seus programas
vinculados a “Diretoria de Politicas de Educa¢@o Especial”, na “Secretaria de Educag¢io Continuada, Alfabetizagio,
Diversidade e Incluséo (Secadi)”.
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Atendimento Educacional Especializado (AEE), e com destaque para a necessidade de o aluno
PAEE estar dentro da sala de aula comum.

Neste sentido, o AEE foi definido no Decreto n° 6.571/08 como um conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos para complementar e/ou suplementar o
ensino comum, portanto ndo vem com o carater substitutivo e, sim, como um auxilio, sendo que,
o0 atendimento implica na eliminacdo de barreiras que possam existir ao aluno com deficiéncia
(BRASIL, 2008).

O AEE é entendido como uma estratégia pedagogica ao aluno, que visa “a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos sistemas de ensino“
(ROPOLI et al., 2010, p. 19).

Primeiramente parecia que ele substituiria o termo “educacdo especial” como esses
conceitos fossem antdnimos. Posteriormente eles foram compreendidos como
sinbnimos, e usados de modo intercambiavel. Num terceiro momento o conceito de AEE
parece se confundir com o servico de apoio exclusivo da sala de recursos multifuncional.
Finalmente, o AEE se define enquanto servigo de apoio complementar ou suplementar a
escolarizacdo em classe comum, podendo ser ofertado em escolas comuns ou especiais.
(MENDES; MALHEIRO, 2012, pp.361-362).

O Decreto n°. 6.571/2008 tém como objetivo ampliar a proposta do AEE, conforme
artigo:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade
de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar a formacédo dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas (BRASIL, 2008).

O primeiro artigo frisa como o AEE sera disponibilizado nas questdes financeiras,
recebendo apoio da Unido, dos estados, distritos e municipios, além de salientar a importancia da
conexdo familia-escola, bem como toda asser¢do pedagogica.

Vale ressaltar que o AEE na EI em sua quase totalidade esta a cargo dos municipios e
estes em sua maioria seguem as propostas da legislagédo nacional, todavia, o0 AEE ofertado nas

SRMs do ensino fundamental é destinado com maior frequéncia para os anos iniciais (ONEESP,
2014).
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Ainda sobre o Decreto, 0 mesmo implica a obrigatoriedade da matricula dos alunos
da Educacdo Especial, na escola comum, para oferta do AEE, ou seja, a disponibilizagédo dos
recursos depende das matriculas, conforme Art. 92-A:

Admitir-se-a, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuicdo dos recursos
do FUNDEB, o cémputo das matriculas dos alunos da educacéo regular da rede publica
que recebem atendimento educacional especializado, sem prejuizo do computo dessas
matriculas na Educacdo Basica regular (BRASIL, 2008).

Observa-se que essa legislacdo prevé que o AEE serad disponibilizado em salas de
recursos multifuncionais (SRMs) da propria escola, em turno inverso da escolarizacdo ou em
centros de atendimento educacional especializado da rede publica ou em instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo (BRASIL, 2008).

Com base nos elementos apresentados em sua organizacdo, pode-se inferir que é
necessario uma estrutura adequada, méao de obra qualificada e materiais que possam oferecer tais
condicdes de trabalho ao profissional que atuara no atendimento, bem como qualidade de servico
ao aluno que o recebera. Portanto, subentende-se que as escolas teriam disponivel a estrutura
operacional necessaria para o AEE, tendo em vista que o servico foi decretado com tais
condicdes.

O professor atuante no AEE deve possuir formacao inicial para exercer a docéncia e a
formacdo especifica para a educacdo especial, conforme art.12, da Resolucdo CNE/CEB n°.
4/2009 (BRASIL, 2009). Isso porque, de acordo com as Diretrizes do Curso de Pedagogia
CNE/CP n° 1 (2006), a habilitacdo se extingue, e a partir de entdo, 0s cursos para educacao
especial podem se dar pelo aperfeicoamento, aprimoramento, especializacdo ou até pela pds-
graduacdo stricto sensu e lato sensu, todavia, atualmente, durante esse periodo de transicdo,
dentro dos sistemas de ensino caminham concomitantemente as duas possibilidades a de
habilitacdo e a de especializacdo. Entretanto, devido a abrangéncia do perfil atendido pelas
SRMs, leva os profissionais a se especializarem de forma geral e ndo por area, portanto
questiona-se como um professor ensinara libras se ndo possui total dominio? Ou, como ensinara
Braille? Como sabera lidar com as especificidades dos alunos PAEE se possui uma formagao
generalista? Varios autores pesquisam e ressaltam a importancia de uma formagdo que seja capaz

de oferecer as condi¢des necessarias para que o professor realize e efetive a inclusdo dentro da
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sala de aula (CHACON, 2001; GLAT; NOGUEIRA, 2002; PLETSCH et al., 2006; MENDES,
2008; PLETSCH, 2009; MICHELS, 2009).

Conforme parecer n°. 13/2009 a concepcdo de Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva busca superar a visdo da Educacdo Especial, como algo substitutivo ao ensino comum,
assim como espacos separados para alunos PAEE.

Ainda sobre a educacdo especial, trata-se de uma “modalidade de ensino que
perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008a, p. 10).

A Educacéo Infantil é desafiada a lidar com a inclusdo do PAEE nas creches e pré-
escolas. De acordo com o documento “Saberes e praticas da inclusdo — Educagdo Infantil”, a

democratizacdo da educacéo traz:

[...] o conceito de educacdo como direito social, passando do modelo médico do cuidar,
do clinico e terapéutico para a abordagem social e cultural que valoriza a diversidade
como forma de aprendizagem, de fortalecimento e modificagdo do ambiente escolar e da
comunidade para a promogdo da aprendizagem. Nesse enfoque socioldgico, 0 meio, o
ambiente inadequado e a falta de condi¢fes materiais sdo também fatores produtores de
limitacdo e determinantes do fracasso escolar (BRASIL, 2006, p.p 10-11).
Portanto, a crianca deve ser vislumbrada como uma pessoa capaz de vencer suas
limitacGes, sua prépria deficiéncia, e para isso o professor deve estar disposto a olhar desta

maneira.

1.2 Educacdo Infantil: aspectos historicos, estrutura e organizacdo curricular da etapa

escolar

No comeco do século XX, foi criado o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia
do Brasil. Com o | Congresso de Protecdo a Infancia, em 1922, mostrou-se a importancia da
criacdo de leis sobre os direitos das criangas a vida, a saude e sobre a ampliagdo de leis da viséo
da crianca pré-escolar, abrangendo sua formag&o e desenvolvimento (BRASIL, 2013).

Em 1988 com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira, a Educacdo Infantil é

apresentada como direito a crianca do nascimento aos seis anos de idade, alterando-se
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posteriormente o periodo para de 0 a 5 anos de idade, sendo a educacdo oferecida em creche e
pré-escola (BRASIL, 2013).

A garantia dos direitos da crianca foi reforcada em 1990, com a criacdo do Estatuto
da Crianca e Adolescente (ECA) e, em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) que define a educacdo infantil como a primeira etapa da educacgdo basica, tendo
como objetivo a promocdo integral do desenvolvimento, em aspectos emocionais, fisicos,
cognitivos e sociais, entretanto, ressalta que se trata de uma complementacéo da acdo da familia
(ANDRADE, 2010; BRASIL, 2013).

O histdrico da Educagdo Infantil demonstra uma escassez de recursos financeiros,
mas em 2007, com a criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Baésica e
Valorizacdo dos Profissionais do Magistério (FUNDEB), visando financiar a educagdo basica em
trés niveis, infantil, fundamental e média, a educacdo infantil conquistou uma equiparagédo
financeira com os outros niveis de ensino (BRASIL, 2013).

No Brasil, a concepgéo de crianca® inserida na Educagdo Infantil (0 a 5 anos), pode

ser considerada como:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacBes, relacdes e préaticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. A crianca € um ator social, criador de cultura e, nessa
qualidade, participa, desde o inicio da vida, da configuracdo do meio social em que est&
inserida, com sua contribui¢do propria do ser-crianca (BRASIL, 2013, p.42).

No que se refere a concepg¢édo de desenvolvimento infantil:

[...] o desenvolvimento infantil contém um processo padrdo, pelo qual passam todas as
criancas, numa sequéncia continua e uniforme de etapas, estagios ou subfases,
intermeadas por rupturas ou saltos, e que podem ser marcadas por faixas etarias, cada
uma delas tipificadas por caracteristicas fisicas, sociais, afetivas e mentais — do menos
para o mais, ou do “nada” ao nascimento para a “plenitude” na vida adulta. Na vis@o da
po6s-modernidade, o desenvolvimento infantil é contextualizado no tempo e no espaco,
inter-relacionado com a cultura, o ambiente social, o género, as condi¢des
socioecondmicas. Assim como hé criancas e infancias, hd desenvolvimentos infantis.
Estes sdo de criangas que vivem cada momento e etapa de sua vida como sujeitos Unicos,
capazes de estabelecer relacbes produtoras de sentido, de construir conhecimentos pela
experiéncia e contribuir com outras criangas e com adultos na visdo do mundo do qual
fazem parte (BRASIL, 2013, p.43).

* No Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), lei federal (1990), considera crianca a pessoa até doze anos de idade.
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E quanto a concepcao de Educacdo Infantil, esta é:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de
0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 0rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social (BRASIL, 2013, pp. 45-46).

A Educacdo Infantil é dever do Estado, sendo ofertada em creches e pré-escolas,
dependendo da idade das criancgas: criangas com até trés anos de idade recebem o atendimento em
creches e criancas com idade de quatro a cinco anos em pre-escolas. A jornada pode acontecer
em tempo parcial, ou seja, quatro horas ou em tempo integral, jornada igual ou superior a sete
horas diarias. O ano letivo deve ter 200 dias e conter 800 horas (carga minima) (BRASIL, 2013).

Ha ainda orientacdo quanto a organizacdo das turmas de alunos por faixa etaria:

Os grupos ou turmas de criancas séo organizados por faixa etaria (1 ano, 2 anos, etc.) ou
envolvendo mais de uma faixa etaria (0 a 2, 1 a 3, etc.). A composi¢ao dos grupos ou das
turmas de criangas leva em conta tanto a quantidade equilibrada de meninos e meninas
como as caracteristicas de desenvolvimento das criancas.

[...] Levando em consideracdo as caracteristicas do espaco fisico e das criangas, no caso
de agrupamentos com crianca da mesma faixa de idade, recomenda-se a proporgao de 6
a 8 criangas por professor (no caso de criancas de zero a um ano), 15 criangas por
professor (no caso de criancas de dois a trés ano) e 20 criangas por professor (nos
agrupamentos de criangas de quatro e cinco anos) (BRASIL, 2013, pp. 7-8).

As concepcOes adotadas pelo Brasil sobre a crianga e seu desenvolvimento, bem
como as orientacbes quanto a estrutura organizacional da educacdo infantil, sugerem uma
preocupacdo em atender as demandas do desenvolvimento e uma visdo de sujeito Unico, nao
padronizado, mas cada um com as suas especificidades. Isso nos leva a refletir sobre a
proximidade da proposta curricular da Educacdo Infantil com os parametros e principios da
inclusdo que considera o individuo exatamente desta forma, como alguém impar e préprio.

Nessa perspectiva, discorremos, nos paragrafos subsequentes, consideracfes acerca
do que é proposto para a Educacgdo Infantil, visando destacar esta etapa escolar como ambiente
propicio para a préatica educacional inclusiva.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010) tém como

principios:
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e Fticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
e Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.
e Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2010, p.16).
Na faixa etaria que engloba a Educacdo Infantil, na LDB/96, no artigo 30, capitulo II,
secdo Il, encontra-se a citagdo: “A educag¢do infantil sera oferecida em: I - creches ou entidades
equivalentes para criancas de ate trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a
seis anos”. Ressalta-se que a idade escolar da educacdo infantil foi alterada de zero a seis anos
para zero a cinco anos (BRASIL, 2013).
Conforme o documento de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil
(2010), as concepcdes da Proposta Pedagodgica, destacam que essa etapa escolar deve oferecer sua
funcdo sociopolitica e pedagdgica, ou seja, condi¢cdes necessarias para que as criangas possam
usufruir seus direitos na esfera humana, civil e social. Tém o papel de promover a igualdade,
independente da situacdo econdmica e social das criancas.
Pensando no curriculo da Educacédo Infantil, o0 mesmo tem como eixos norteadores as
interacdes e brincadeiras (BRASIL, 2010), garantindo:
e Conhecimento de si mesmo e do mundo, por meio de experiéncias sensoriais e
corporais;
e Imersdo de diferentes linguagens: gestual, verbal, plastica, dramética e musical;
e Experiéncia narrativa e interacdo com a linguagem oral e escrita;
¢ Orientacdes espaciais, de medidas, quantitativas;
¢ Participacdo em atividades coletivas e individuais;
e Autonomia no cuidado pessoal, auto-organizacao, salde e bem-estar;
e Promover o conhecimento da diversidade, por meio de vivéncias éticas e estéticas
com outras criangas e grupos;
e Interagdo com a musica, artes, fotografia, danga, teatro, poesia, literatura...;
e Conhecimento sobre a biodiversidade e sustentabilidade;
e Conhecimento sobre tradi¢des culturais brasileiras;
e Utilizagdo de instrumentos tecnologicos (maquinas fotogréficas, gravadores,

computadores...).
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A estrutura do Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil (RCNEI)
(BRASIL, 1998) é apoiada na organizacdo das idades — criancas de zero a trés anos e de quatro a
seis anos, definidas em dois ambitos de experiéncias, sendo elas a Formacao Pessoal e Social e

Conhecimento do Mundo, conforme organograma a seguir:
Figura 1 — Estrutura do RCNEI (1998).

Objetives Gerais I

l

Fomagao Pessoal @ Social I Conhecimento de Mundo l

Linguagem
Movimento I Oral e Escrita
—
Identidade e Autonomia I Y I Natureza e
: Masica Sociedade
|

—

Idéiac e Praticas Correntes

I l

Crian¢a de zero a I Cnanga de quatro I

trés anos asels anos

|
Objetivos Objetives I

Conteldes ! Conteddos
Onentagdes
Didaticas

Fonte: BRASIL. Referencial curricular nacional para a educagdo infantil: formacdo pessoal e social,

1998, p. 71.
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As orientacdes didaticas acerca do curriculo (contetdos), que consta no RCNEI
(BRASIL, 1998), sdo indicacdes para subsidiar a pratica do professor em sala de aula, tais como:

e Organizacdo do tempo, ou seja, planejar sua pratica utilizando-se de atividades

permanentes, sequéncia de atividades e projetos de trabalho;

e Organizacdo do espaco e selecdo dos materiais, para trabalhar com criancas

pequenas é fundamental adaptar a sala, os mobiliarios de forma mais adequada para pratica
educativa e tambem realizar a selecdo de materiais para montar o ambiente ideal;

e Observacao, registro e avaliacdo formativa, € importante que o professor registre,

acompanhem o desenvolvimento de cada crianga, por meio da observacdo, registros como, por
exemplo, em audio e video, fotografias, entre outras, dessa forma permite identificar as vitorias,
dificuldades e as possibilidades existentes no processo de aprendizagem.

No volume Il do RCNEI (1998), constam os conteddos que deverdo ser abordados na
Educacdo Infantil, divididos por idade de zero a trés anos e de quatro a seis anos.

Para 0 primeiro grupo constam tais conteddos:

» Comunicagdo e expressdo de seus desejos, desagrados, necessidades, preferéncias e
vontades em brincadeiras e nas atividades cotidianas.

* Reconhecimento progressivo do proprio corpo e das diferentes sensagdes e ritmos que
produz.

* Identificacdo progressiva de algumas singularidades proprias e das pessoas com as
quais convive no seu cotidiano em situag@es de interagéo.

* Iniciativa para pedir ajuda nas situagdes em que isso se fizer necessario.

» Realizagdo de pequenas acdes cotidianas ao seu alcance para que adquira maior
independéncia.

« Interesse pelas brincadeiras e pela exploracdo de diferentes brinquedos.

* Participagdo em brincadeiras de “esconder e achar” e em brincadeiras de imitacdo.

* Escolha de brinquedos, objetos e espacos para brincar.

» Participagéo e interesse em situagdes que envolvam a relagdo com o outro.

* Respeito as regras simples de convivio social.

* Higiene das méos com ajuda.

» Expressdo e manifestacdo de desconforto relativo a presenga de urina e fezes nas
fraldas.

» Interesse em despreender-se das fraldas e utilizar o penico e o vaso sanitario.

* Interesse em experimentar novos alimentos e comer sem ajuda.

» Identificacdo de situagdes de risco no seu ambiente mais proximo (BRASIL, 1998,
p.29).

No que se refere as orientagcBes didaticas, para o segundo grupo constam do
documento acima mencionado o0s seguintes topicos: autoestima, escolha, faz-de-conta, interagéo,

imagem, cuidados e seguranca.
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Para criangas de quatro a seis anos, os contetdos contemplados séo:

» Expressdo, manifestagdo e controle progressivo de suas necessidades, desejos e
sentimentos em situaces cotidianas.

* Iniciativa para resolver pequenos problemas do cotidiano, pedindo ajuda se necessario.
* Identificagdo progressiva de algumas singularidades proprias e das pessoas com as
quais convive no seu cotidiano em situacGes de interagéo.

* Participacdo em situagdes de brincadeira nas quais as criangas escolham os parceiros,
0s objetos, 0s temas, 0 espaco e as personagens.

* Participacdo de meninos e meninas igualmente em brincadeiras de futebol, casinha,
pular corda etc.

* Valorizacdo do didlogo como uma forma de lidar com os conflitos.

* Participac@o na realizagdo de pequenas tarefas do cotidiano que envolvam ag¢des de
cooperacdo, solidariedade e ajuda na relacdo com o0s outros.

* Respeito as caracteristicas pessoais relacionadas ao género, etnia, peso, estatura etc.

* Valorizacdo da limpeza e aparéncia pessoal.

* Respeito e valorizago da cultura de seu grupo de origem e de outros grupos.

+ Conhecimento, respeito ¢ utilizacdo de algumas regras elementares de convivio social.
* Participagio em situagdes que envolvam a combinagdo de algumas regras de
convivéncia em grupo e aquelas referentes ao uso dos materiais e do espaco, quando isso
for pertinente.

* Valorizagio dos cuidados com os materiais de uso individual e coletivo.

* Procedimentos relacionados & alimentacdo e a higiene das maos, cuidado e limpeza
pessoal das vérias partes do corpo.

» Utilizagdo adequada dos sanitarios.

» Identificagdo de situagdes de risco no seu ambiente mais proximo.

* Procedimentos basicos de prevenc¢do a acidentes e autocuidado (BRASIL, 1998, pp.
36-37).

No que se refere as orientacGes didaticas, para o primeiro grupo constam do
documento acima mencionado os seguintes tépicos: nome, imagem, independéncia e autonomia,
respeito a diversidade, identidade de género, interacdo, jogos e brincadeiras, cuidados pessoais.

Ja no RCNEI (1998), volume Ill, os contetidos sdo organizados em dois blocos: o
bloco da “expressividade” e 0 bloco do “equilibrio e coordenacdo”. Para criancas de zero a trés
anos no bloco de expressividade (p. 30): “Reconhecimento progressivo de segmentos e elementos
do préprio corpo por meio da exploracédo, das brincadeiras, do uso do espelho e da interacdo com
0s outros; Expressdo de sensacOes e ritmos corporais por meio de gestos, posturas e da linguagem

oral”. Ja para criangas de quatro a seis anos:

» Utilizacdo expressiva intencional do movimento nas situagdes cotidianas e em suas
brincadeiras.

* Percepgio de estruturas ritmicas para expressar-se corporalmente por meio da danca,
brincadeiras e de outros movimentos.

* Valorizagdo ¢ ampliagdo das possibilidades estéticas do movimento pelo conhecimento
e utilizagdo de diferentes modalidades de danga.
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* Percepgdo das sensagdes, limites, potencialidades, sinais vitais e integridade do préprio
corpo (BRASIL, 1998, p. 32).

No bloco de equilibrio e coordenacdo, para criancas de zero a trés anos:

* Exploragdo de diferentes posturas corporais, como sentar-se em diferentes inclinagdes,
deitar-se em diferentes posicoes, ficar ereto apoiado na planta dos pés com e sem ajuda
etc.

» Ampliagdo progressiva da destreza para deslocar-se no espaco por meio da
possibilidade constante de arrastar-se, engatinhar, rolar, andar, correr, saltar etc.

* Aperfeigoamento dos gestos relacionados com a preensdo, 0 encaixe, o tracado no
desenho, o lancamento etc., por meio da experimentacao e utilizacdo de suas habilidades
manuais em diversas situacdes cotidianas (BRASIL, 1998, p.35).

Para criancas de quatro a seis anos:

* Participagdo em brincadeiras e jogos que envolvam correr, subir, descer, escorregar,
pendurar-se, movimentar-se, dancar etc., para ampliar gradualmente o conhecimento e
controle sobre o corpo e 0 movimento.
 Utilizagdo dos recursos de deslocamento e das habilidades de forga, velocidade,
resisténcia e flexibilidade nos jogos e brincadeiras dos quais participa.
* Valorizacdo de suas conquistas corporais.
* Manipulagio de materiais, objetos e brinquedos diversos para aperfeigoamento de suas
habilidades manuais (BRASIL, 1998, p. 36).
Conforme documento Saberes e Pratica da Inclusdo da Educacdo Infantil (MEC,
2006) é necessario adaptar o curriculo para alunos PAEE, sendo essas adaptacfes pouco
significativas e significativas, ou seja, as pouco significativas tém pequenos ajustes no contexto
da sala de aula e planejamento como, por exemplo, a didatica, adaptacGes de conteudo, de
temporalidade, avaliativas entre outras, ja as significativas sdo modificacGes acentuadas,
elaborando estratégias para eliminar barreiras para que o aluno possa de fato aprender, como por
exemplo, alterar, complementar ou até mesmo eliminar o objetivo especifico, utilizando-se de
objetivos alternativos.
A avaliagdo na Educacdo Infantil, ndo tem objetivo de classificacdo, selecdo ou
promoc¢ao, mas sim um acompanhamento pedagogico (BRASIL, 2010).
Diante de todas as caracteristicas apresentadas sobre a Educacéo Infantil, a literatura
demonstra que € uma fase importante e oportuna para a socializacdo e a vivéncia com a
diversidade, e dessa maneira contribui para a eliminagdo de possiveis barreiras e discriminagdes

(PEREIRA; MATSUKURA, 2013).
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Em pesquisa de revisdo bibliogréfica realizada por Amorim et al., (2013) foram
encontrados vinte e cinco trabalhos na base de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagfes (BDTD), por meio de levantamento dos unitermos “atendimento”, “atendimento
educacional especializado” e/ou “sala de recursos” no titulo ou palavras-chave, no periodo de
2000 a 2013. No periodo de 2009 a 2012 houve uma concentragdo de pesquisas relacionadas ao
AEE, possivelmente pela criagdo de politicas que regulamentaram o atendimento. Dos vinte e
cinco trabalhos encontrados, apenas dois eram direcionados a Educagéo Infantil.

Angotti (2006, p. 17) afirma que os “elementos da [...] infancia precisam e merecem
ser conhecidos, entendidos e analisados para que se possam elaborar e manter a luta pelas
condicdes educacionais que favorecem a inser¢ao da crianga na sociedade [...]".

Andrade (2010, p. 170) destaca que as questdes relacionadas a infancia estdo cada vez
mais em pautas nas politicas e midia, porém “observa-se a auséncia de politicas publicas que de
fato sejam capazes de assegurar as criangas condicoes dignas de vida”.

Varios autores tém concentrado as pesquisas exatamente nesta etapa que representa o
inicio da escolarizacdo, (AMARAL, 2006; AZEVEDO, 2006; CRUZ, 2006; GONCALVES,
2006; SUPLINO, 2007; FRANCA, 2008; VICTOR, 2009; NEOFITI, 2010; CARNEIRO, 2010;
CORREA, 2010; GARCIA JUNIOR, 2010; ANDRADE, 2010; MENDES, 2010), entretanto
Mendes (2010) ressalta que as pesquisas sobre 0s programas inclusivos na Educacédo Infantil séo
escassas. Assim como Andrade (2010) destaca que as questdes relacionadas a infancia estdo cada
vez mais em evidéncias, porém ha uma auséncia de politicas publicas capazes de assegurar uma
vida digna a elas.

A autora Kuhnen (2011 e 2012) tem dedicado suas pesquisas para o publico alvo da
educacdo especial na Educacéo Infantil especificamente, sendo que encontrou em seu estudo o
atendimento acontecendo no contraturno.

Desde 2011 h& um projeto chamado Observatério Nacional de Educacdo Especial
(Oneesp) ° que estuda em rede nacional as salas de recursos multifuncionais nas escolas comuns.
Com base no primeiro relatorio de atividades do Oneesp (2011), no primeiro ano do projeto
foram publicados sete artigos em periddicos, onze livros organizados, dezoito capitulos de livros

e dezenove trabalhos completos em anais de eventos, sobre a tematica do AEE, deste nimero

® Composto por 25 pesquisadores de dezesseis estados brasileiros, representante de dezesseis programas de pés-
graduacdo de vinte e duas universidades.
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apenas um trabalho foi direcionado para a Educagédo Infantil (TARTUCI; VIEIRA, 2011). No
segundo ano (2012) foram publicados: uma dissertacdo de mestrado, dez artigos em periédicos,
vinte e quatro capitulos de livros, cento e dezoito trabalhos em eventos, onze resumos expandidos
e nove resumos em anais de evento, e deste total onze foram especificamente sobre a Educacao
Infantil (AUGUSTO et al., 2012; BORGES, et al., 2012; BRUNO, 2012; FERREIRA, et al.,
2012; JESUS; GALVAO, 2012; RIBEIRO, 2012; SOUZA; CIA, 2012; TARTUCI; FLORES,
2012; TARTUCI, et al., 2012; TARTUCI et al., 2012; TARTUCI, 2012). No 3° encontro do
Oneesp foram apresentados sessenta e quatro trabalhos sobre a temética, entretanto apenas um foi
sobre a Educacdo Infantil (RIBEIRO, 2013). No ano de 2013 foram publicados: seis artigos,
dezenove capitulos de livros, cento e trinta e um trabalhos completos, vinte resumos publicados
em anais cientificos, trés dissertacdes de mestrado, e deste total, quatro referem-se a educacéo
infantil (COTONHOTO, 2013; TARTUCI; FLORES, 2013; VICTOR; SOUZA, 2013; VICTOR,
2013). Esses dados demonstram que o AEE na Educacdo Infantil ndo figura como tema
preferencial, embora essa etapa de ensino possa otimizar as acdes inclusivas favorecidas sob os
aspectos do contetdo curricular e do ambiente.

Contudo, ha indicios que apontam para a possibilidade de ampliacdo de pesquisas
nessa tematica, a exemplo dos estudos que tém sido desenvolvidos na Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES) nos ultimos anos (NASCIMENTO, 2013; GORING, 2014; PAULINO,
2014).

De uma maneira geral, constata-se que cada vez mais as pesquisas sobre a tematica
do AEE vém se propagando por todo territdrio nacional, despertando a necessidade de estudos
que demonstrem como cada regido se organiza, considerando as inumeras possibilidades e
particularidades, perante a politica colocada (AMORIM; ARAUJO, 2012; AMORIM; ARAUJO,
2013; AMORIM, et al, 2013; QUEIROZ, 2013; AMORIM et al., 2014; CAPELLINI;
RINALDO, 2014; OLIVEIRA et al., 2014; QUEIROZ; BRACCIALLI, 2014). Entretanto,
embora estejam em crescente e sdo muitos atuais, ha necessidade de mais pesquisas voltadas
especificamente para as etapas escolares (educacdo infantil e superior), considerando que a

prioridade dos municipios é o ensino fundamental.
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1.3 O AEE na organizacao e gestéo escolar

Quanto ao gerenciamento sob os aspectos do papel da instituicdo educacional,
segundo Liick (2009) o objetivo da comunidade escolar revela-se no ensino efetivo, ndo somente

0 ensinar, mas, também, o aprender.

A educacdo é um processo organizado, sistematico e intencional, a0 mesmo tempo em
gue é complexo, dinamico e evolutivo, em vista do que demanda ndo apenas um grande
quadro funcional, como também a participacdo da comunidade, dos pais e de
organizacOes diversas, para efetiva-lo com a qualidade necessaria que a sociedade
tecnologica da informagao e do conhecimento demanda (LUCK, 2009, p. 19).

A educacéo se constitui de processos organizados dentro da escola e que promovem

“o desenvolvimento pleno do educando, sua preparacdo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Art. 2°. Lei 9.394/1996).

Essa organizacdo escolar envolve, de acordo com Liick (2009):

e A escola: um local para transmissao de valores, desenvolvimento e aprendizagem;
e Osprofessores. responsaveis diretos pela formacéo dos alunos;

e Osalunos: fator gerador da existéncia da escola;

e Osfuncionérios. colaboram para a construcdo do ambiente escolar;

e Osgestores escolares. responsaveis pela organizacao e orientacdo administrativa.

Como demonstrado acima a organizacdo escolar envolve diversos atores e
planejamento. Trata-se de um processo continuo e de reflexdo. A autora Lick (2009, p.35)
apresenta as operacfes mentais que envolvem o planejamento (Figura 2), isso significa a
“identificac@o, andlise, previsdo e decisdo a respeito do qué, por qué, para qué, como, quando,

onde, com quem e para quem se quer promover uma mudanga, em relacdo a uma dada realidade”
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Figura 2 — Operagdes mentais envolvidas no planejamento
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Fonte: LUCK, H. Dimensdes da gestao escolar e suas competéncias, 2009, p.36.

No tocante a organizacdo do AEE, faz-se necessario saber o publico-alvo, para que
haja o planejamento adequado. No “Manual de Orienta¢do do Programa de Implantagdo de Salas
de Recursos Multifuncionais” (2010), os alunos matriculados na classe comum® que receberdo o

atendimento, sdo:

 Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem ter obstruido sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade;

» Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que apresentam um
quadro de alteragBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do
alunos com autismo sindromes do espectro do autismo psicose infantil;

* Alunos com altas habilidades ou superdotagdo - aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.
(BRASIL, 2010, p. 7).

No que tange as atribui¢bes do professor do AEE, no art. 13 da Resolu¢cdo CNE/CEB

n°. 4/2009 encontram-se as seguintes:

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-
alvo da Educagdo Especial;

Il - elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il - organizar o tipo e o ndmero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

® Neste trabalho a denominagéo de classe comum, esta referindo-se a rede regular de ensino.
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IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes
da escola;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participacéo.

VIII - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL,
2009).

Os professores tém um papel essencial na formacdo dos alunos, cuja maior
importancia é a articulacdo do conhecimento com os instrumentos para a efetivacdo da acéo
pedagdgica.

No momento em que o professor detiver o conhecimento dos instrumentos de acdo para
efetivar sua pratica educativa e ndo so tiver o conhecimento, mas souber operacionalizar
estes instrumentos em favor de seu alunado, passara entdo a ter liberdade de criacéo e
direcionamento de sua pratica embasada em uma teoria viva (ZANATTA, 2004, p. 9).

Em resumo, ndo é uma tarefa facil para esse professor realizar o atendimento
educacional especializado, pois, as ac@es implicam parcerias envolvendo o professor da classe

comum, o professor do AEE, a familia do aluno e os profissionais da salde.

A inclusdo escolar implica, efetivamente, um aprimoramento constante dos professores,
com a apresentacdo de instrumentos e referenciais que evoluam e desenvolvam as
préaticas pedagogicas aplicadas por ele [...] seja através de palestras abrangentes ou
treinamentos especificos (TERRA; GOMES, 2013, p. 117).

Na Resolucdo n°. 4 de 2009, fica expresso que o lécus do AEE deverd ser

prioritariamente na sala de recursos multifuncionais:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola do ensino regular, no turno inverso da escolarizacéo,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos [...] (BRASIL, 2009).

O artigo ressalta que o atendimento devera ser no turno inverso da escolarizagdo, mas

que também poderé acontecer em outras instituicbes conveniadas com o municipio.
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O l6cus prioritario do AEE é a SRMs, havendo dois tipos de sala com mobiliarios,
equipamentos e materiais disponibilizados, pensando especificamente na deficiéncia do aluno que
receberd o atendimento, sendo que, uma sala é destinada para todas as deficiéncias (Sala tipo 1), e
a Sala Tipo Il, além de todos os materiais do Tipo I, dispde de recursos para a deficiéncia visual,
conforme especificado nos Quadro 1 e 2 .

Quadro 1 — Especificacdo dos itens da Sala Tipo |

Equipamentos Materiais Didatico/Pedagdgico

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Memoria de Numerais |

01 Impressora laser 01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colméia 01 Software Comunicagédo Alternativa
01 Acionador de pressao 01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador 01 Quebra Cabecas - sequéncia logica
01 Lupa eletrdnica 01 Dominé de Associacdo de ldeias
Mobiliarios 01 Domind de Frases

01 Mesa redonda 01 Domin6 de Animais em Libras

04 Cadeiras 01 Domind de Frutas em Libras

01 Mesa para impressora 01 Domind tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura
02 Cadeiras 01 Memoria Tatil

Fonte: Manual de Orientacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (2010,
p.11).
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Quadro 2 — Especificacdo dos itens da Sala Tipo Il

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagdgico
01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Méquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Pungéo

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Manual de Orientacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (2010,
p.12).

Portanto, fica entendido que os materiais, equipamentos e mobiliarios necessarios
para que o atendimento ocorra de maneira eficiente, sdo os que foram apresentados e que estdo
disponiveis no “Manual de Orientacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais”. Espera-se que as escolas possuam como requisitos minimos tais itens para a
realizacdo do AEE.

Sdo exemplos de acbes do atendimento educacional especializado: ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), cddigo BRAILLE, utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva,
como a comunicacdo alternativa, acessibilidade ao computador, material pedagdgico acessivel,
entre outras. (SARTORETTO; BERSH, 2012).

De acordo com o Decreto n° 6.571/08 sdo considerados recursos de acessibilidade
aqueles que asseguram aos alunos com deficiéncia o acesso ao curriculo, que promovam a
utilizacdo do material didatico, pedagogico, espacos, mobiliarios, equipamentos, transportes e
demais servicos.

Quanto ao gerenciamento do AEE o governo elaborou diversas notas técnicas com o
intuito de orientar e esclarecer aspectos operacionais importantes sobre o AEE. A nota técnica n°.
11/2010 orienta a oferta obrigatdria do AEE em salas de recursos multifuncionais nas escolas

comuns.
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Essa nota traz as competéncias da escola para oferta do AEE:

a) Contemplar, no Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola, a oferta do atendimento
educacional especializado, com professor para o AEE, recursos e equipamentos
especificos e condi¢des de acessibilidade;

b) Construir o PPP considerando a flexibilidade da organizacdo do AEE, realizado
individualmente ou em pequenos grupos, conforme o Plano de AEE de cada aluno;

c) Matricular, no AEE realizado em sala de recursos multifuncionais, os alunos publico
alvo da educacdo especial matriculados em classes comuns da prépria escola e os alunos
de outra(s) escola(s) de ensino regular, conforme demanda da rede de ensino;

d) Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alunos publico alvo da
educacdo especial nas classes comuns; e as matriculas no AEE realizado na sala de
recursos multifuncionais da escola;

e) Efetivar a articulacdo pedagogica entre os professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais e 0s professores das salas de aula comuns, a fim de promover as
condicOes de participacdo e aprendizagem dos alunos;

f) Estabelecer redes de apoio e colaboracdo com as demais escolas da rede, as
instituicdes de educago superior, 0s centros de AEE e outros, para promover a formacéo
dos professores, 0 acesso a servigos e recursos de acessibilidade, a inclusdo profissional
dos alunos, a produgdo de materiais didaticos acessiveis e o desenvolvimento de
estratégias pedagogicas;

g) Promover a participacdo dos alunos nas acles intersetoriais articuladas junto aos
demais servigos publicos de sadde, assisténcia social, trabalho, direitos humanos, entre
outros (BRASIL, 2010, p. 4 — grifo nosso).

Destaca-se a condicdo de flexibilidade do atendimento, ou seja, podera ser individual
ou em grupo e também a de articulacéo entre profissionais da educacéo e da salde.

Ainda sobre essa nota técnica, a mesma abrange as atribuicdes do professor do AEE:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a identificacdo
das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos; a definicdo e a
organizacdo das estratégias, servigos e recursos pedagégicos e de acessibilidade; o tipo
de atendimento conforme as necessidades educacionais especificas dos alunos; o
cronograma do atendimento e a carga hordria, individual ou em pequenos grupos;

2. Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos demais ambientes
da escola;

3. Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as necessidades
educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam no ensino comum,
a partir dos objetivos e das atividades propostas no curriculo;

4. Estabelecer a articulacdo com os professores da sala de aula comum e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servi¢os e recursos e 0
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares; bem como as parcerias com as areas intersetoriais;

5. Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades, promovendo
sua autonomia e participacéo;

6. Desenvolver atividades prdprias do AEE, de acordo com as necessidades educacionais
especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras para alunos com
surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunos com surdez; ensino da
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa — CAA,; ensino do sistema Braille, do uso do
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soroban e das técnicas para a orientacdo e mobilidade para alunos cegos; ensino da
informatica acessivel e do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA; ensino de
atividades de vida autébnoma e social; orientacdo de atividades de enriquecimento
curricular para as altas habilidades/superdotacdo; e promocdo de atividades para o
desenvolvimento das fungdes mentais superiores (BRASIL, 2010, pp. 4-5 — grifo nosso).

A nota técnica n°. 62/2011 orienta os sistemas de ensino em relacdo ao Decreto n°.
7.611/2011, nos seguintes aspectos (BRASIL 2011):

e A Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusva:
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, garantindo o acesso a classe comum
da rede regular de ensino.

e A Educacéo Especial como modalidade ndo substitutiva a escolarizacao ofertada,
preferencialmente, na rede regular de ensino: considerando a educacdo especial
como parte integrante no ensino regular ndo acontecendo paralelamente.

e A oferta complementar ou suplementar do atendimento educacional especializado
e demais servicos da educacédo especial: € funcdo da educacdo especial garantir o
atendimento/servicos;

e O financiamento publico as instituicbes privadas filantropicas de Educacéo
Especial: duplo financiamento pelo FUNDEB;

e O Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — 2011/2014 e a
construcdo da educacdo inclusiva nos sistemas de ensino: implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais; Escola Acessivel; BPC na Escola; Formacdo Inicial de
Professores e de Tradutores e Intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e
Incluir - acessibilidade na educacdo superior. a acdo Transporte Escolar Acessivel; a
formacdo profissional das pessoas com deficiéncia, por meio do PRONATEC e a
criacdo de cargos de professores e técnicos para 0 ensino e traducdo/interpretacdo da
Libras nas Instituicbes Federais de Educagédo Superior.

e A organizacdo da educacdo bilingue nas escolas da rede publica de ensino:
insercdo das disciplinas de LIBRAS nos cursos de pedagogia e fonoaudiologia, o
Exame Nacional para Certificagcdo de Proficiéncia no Uso e no Ensino de Libras e
para Certificacdo de Proficiéncia na Tradugcdo e Interpretagdo da
Libras/Portugués/Libras — PROLIBRAS.
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A nota técnica n°. 55/2013 orienta os centros de AEE numa perspectiva inclusiva,

abordando:

e Fundamentos legais, politicos e pedagdgicos: acesso ao sistema educacional na
rede regular, sendo a educacéo especial uma modalidade transversal,

e Como o atendimento deverd acontecer: prioritariamente nas SRMs, ndo é
substitutivo a escolarizacdo e realizado em parceria com o professor do ensino
regular;

¢ O financiamento em redes publicas de ensino: dupla matricula;

e Convénios entre a educacdo e centros vinculados a instituices filantrdpicas,
confessionais e comunitarias;

e Organizacdo dos centros de AEE: elaboracdo do AEE, matricula do aluno em
classe comum que ndo tenha o atendimento em SRMs e registro no censo escolar;

e Atribuicdo do professor AEE;

e PPP dos centros de AEE.

A nota técnica n°. 4/2014 orienta quanto aos documentos comprobatdrios de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/Superdotacdo no

censo escolar.

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-se
por atendimento pedagdgico e nédo clinico. Durante o estudo de caso, primeira etapa da
elaboracéo do Plano de AEE, se for necesséario, o professor do AEE, podera articular-se
com profissionais da area da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um
documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatorio,
mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é que o direito das
pessoas com deficiéncia & educacdo ndo poderd ser cerceado pela exigéncia de laudo
médico (BRASIL, 2014, p. 3 — grifo nosso).

A ndo obrigatoriedade do laudo médico facilita 0 AEE na Educacao Infantil, uma vez
que o diagnoéstico “fechado” ndo se da nos primeiros anos de escolaridade e poderia atrasar as

acOes do atendimento. Por outro lado, favorece o distanciamento dos profissionais da saude, além
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disso, pode atrasar a prescricdo de procedimentos mais especificos perante as necessidades de

estrutura e fungéo corporal.
Conforme art. 10 do Decreto 6.571/2008 a organizacdo do AEE no seu sentido amplo

dar-se-a:

| - sala de recursos multifuncionais’: espaco fisico, mobiliario, materiais didéticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

I - matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou de
outra escola;

111 - cronograma de atendimento dos alunos;

IV - plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos alunos,
definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V - professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI - profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente, as atividades de alimentac&o,
higiene e locomogéo;

VIl - redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

No que se refere a estrutura organizacional do AEE na EI, o documento Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-EI) do MEC
(BRASIL, 2007) prevé que o AEE na Educacdo Infantil ofereca servicos de estimulagédo
precoce®, além de definir o atendimento como algo para “identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2007, p.10).

Apesar de haver essas defini¢cGes existem lacunas no que é colocado pela legislacao,
em relagédo a sua organizacao e funcionamento devido a diversos contextos encontrados no dia a
dia, como por exemplo, muitas das escolas de Educacdo Infantil ndo possuem as Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs), sendo que o atendimento é pela itinerancia, conforme

proposta de 2006:

Na educagdo infantil, os servicos de apoio pedagdgico especializado poderdo ser
desenvolvidos por professor itinerante especializado em educacéo especial e infantil, que
participara da observagdo e do acompanhamento do processo de desenvolvimento e
aprendizagem nas atividades escolares, avaliara e ajudara a elaborar objetivos, a delinear
0s conteudos, as estratégias e procedimentos relativos a dinamica da sala de aula e de
toda a rotina escolar. Inclui-se, nessa forma de apoio pedagdgico especializado, o

" Ressalta-se que 0 AEE ndo ocorre exclusivamente nas SRMs.
& A estimulacdo precoce tem como objetivo a otimizagdo do desenvolvimento e aprendizagem, com a interagdo da
area da saude e assisténcia social (MEC, 2007).
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professor intérprete das linguagens e cddigos necessarios a aprendizagem, a
comunicagéo e locomocgdo (BRASIL, 2006, p. 31 — grifo nosso).

Oliveira e Padilha (2013) ressaltam que o material preparado pelo MEC para
implementacdo do programa do AEE, exemplifica de forma generalizada os sujeitos, os exemplos
e ilustragdes. O material refere-se predominantemente ao ensino fundamental, ndo abordando de
forma especifica a educacéo infantil e ensino superior, com excecdo do texto sobre deficiéncia
fisica, no qual ha orientacGes para as criancas de zero a trés anos.

A Educacdo Infantil especificamente na faixa etaria de zero a trés anos, esta

intimamente ligada a estimulacdo precoce. Segundo Almeida:

[...] a estimulagdo precoce é uma intervencao nos quatro primeiros anos de vida, dirigida
a favorecer o desenvolvimento [...] das capacidades fisicas e mentais da crianca.
Consiste em oferecer os estimulos necessarios, no momento exato em que quantidade
adequada para facilitar o desenvolvimento da crianca através do esquema de evolucéo
considerada normal para ela” (ALMEIDA, 2009, p. 42).

Oliveira e Padilha citam que “a estimulacdo precoce tem sido proposta quando ha
probabilidade de comprometimentos no desenvolvimento sensorial, motor, socioafetivo e
cognitivo do bebé ou da crianga pequena” (OLIVEIRA; PADILHA, 2013, p. 16).

A abordagem do atendimento educacional especializado na educagao da crianca de zero
a trés anos coloca em foco um quadro complexo, que ultrapassa os limites da educagdo
especial, demandando uma aten¢do as condi¢des de cuidado e de educacdo de todas as
criancas dessa faixa etdria matriculadas na educacgdo infantil. As condicfes de
atendimento aos bebés e criangas pequenas sdo complexas: insuficiéncia de vagas,
creches com instalacdes fisicas precérias, profissionais em numero insuficiente para
atender & demanda e sem qualificacdo para atuar com essas criancas, sobretudo aquelas
com comprometimentos no desenvolvimento, auséncia de uma préatica educativa em que
o cuidado e a educacdo se articulem de maneira indissociavel (OLIVEIRA; PADILHA,
2013, pp. 49-50).

Os Saberes e Praticas da Inclusdo da Educacdo Infantil (2006) reforca a importancia
da intervengédo precoce com o intuito do desenvolvimento integral da crianca de 0 a 3 anos nos

aspectos fisicos, cognitivos, culturais e sociais, além de promover o suporte a familia objetivando

a incluséo.
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[...] imprescindiveis para a promogdo das potencialidades e aquisi¢do de habilidades e
competéncias. Eles devem ser, portanto, desenvolvidos em interface com os servicos de
salde, tendo em vista que essas criangas necessitam, algumas vezes, de orientagdo ou
atendimento complementar nas areas de fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional
e psicologia. O trabalho integrado com as areas da salde e agdo social é prioritario para a
aquisicdo de Orteses, proteses e equipamentos especificos (BRASIL, 2006, p.34).

E evidente a magnitude da parceria da salide com a educacgdo, cuja finalidade é a
promoc&o do desenvolvimento global da crianca.

As educadoras Soejima e Bolsanello (2012) ressaltam que nas décadas de sessenta e
setenta os programas de estimulacdo precoce eram voltados para a faixa etaria de zero a trés anos,
focada na deficiéncia da crianca. Entretanto, nas Gltimas décadas, principalmente nos Estados
Unidos e paises europeus, a intervencdo sofreu transformacao estendendo para servigos de saude,
social e educativo. Na perspectiva educacional houve uma nova denominagdo — atencdo precoce

(AP) —, um conjunto de intervengdes para criancas de zero a seis anos.

A atencdo precoce passa a ser considerada como um conjunto de servigos, apoios e
recursos que sdo necessarios para responder tanto as necessidades de cada crianga
quanto as necessidades de suas familias, sempre visando & promocdo do
desenvolvimento infantil (SOEJIMA; BOLSANELLO, 2012, p.66).

As autoras ainda reforcam que o objetivo da AP é responder as necessidades sejam
elas transitorias ou permanentes, no desenvolvimento das criancas, promovendo a integracao no
ambiente familiar, escolar e social. Assim, os principais ambitos da AP sdo servi¢os de saude,
educativos e sociais.

Levando em conta que a legislacdo oferece possibilidade de gerenciamento variado
do AEE de acordo com a realidade do municipio, este estudou investigou como esta estruturado o
AEE na Educacdo Infantil em um municipio do interior paulista, tendo como questdes especificas
a identificacdo de complementaridade do AEE com as ac¢des do professor da classe comum e as

possibilidades das parcerias com a area da saude.



42

2 OBJETIVOS

Visando contribuir para a ampliacdo de conhecimento, o presente estudo objetivou
descrever, sob a Oética da gestdo educacional e de professores, os padrbes e arranjos
organizacionais que estruturam a pratica do Atendimento Educacional Especializado na
Educacéo Infantil, tendo como objetivos especificos:

- ldentificar se a estrutura organizacional do AEE favorece a complementaridade das
acOes na classe comum.

- ldentificar se a estrutura organizacional do AEE oferece oportunidade para
articulacdo entre a area da saude e da educacdo.

- Identificar se as agdes do AEE variam dependendo da formacdo e do tempo de

experiéncia do professor e do tipo de deficiéncia.
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3 METODO

Este estudo investigou uma realidade especifica de um municipio do interior paulista.
Apresenta caracteristicas de pesquisa descritiva, do tipo estudo de caso, tendo sido utilizada a
entrevista semiestruturada para a coleta de dados (TRIVINOS, 1987; MANZINI, 2003).

3.1 Aspectos éticos

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia e
Ciéncia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus de Marilia, sob o
protocolo n° 0685/2013, cumprindo assim todas as recomendacdes que constam na Resolucao
196/96 do Conselho Nacional de Saude, sobre a ética em pesquisa com seres humanos.

Ainda de acordo com a Resolugdo 196/96, antes de se iniciar a coleta de dados foram
solicitadas as concordancias dos participantes (gestdo educacional, professores itinerantes e
professores regentes’) para a realizacdo do estudo, por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A), neste momento era informado ao
participante o objetivo da pesquisa, bem como a importancia da sua participacdo e a preservacao

da sua identidade.

3.2 Contexto de coleta de dados
3.2.1 Local de coleta de dados

O estudo foi realizado em um municipio do interior paulista, tendo em vista as
caracteristicas do AEE na Educacéo Infantil, que acontece pela itinerancia dentro da sala de aula
e possui convénios com instituicdes que realizam o atendimento no contraturno, ou seja, 0O
atendimento acontece de duas maneiras nessa etapa escolar. Trata-se de uma cidade populosa
(aproximadamente 350.000 habitantes), com 61 escolas municipais de Educacdo Infantil, 28

creches conveniadas.

® Professores da classe comum do ensino regular.
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Em dezembro de 2005 o municipio criou a Lei n° 5.321 o servigo de educagdo
especial para atender os alunos com deficiéncias (PAEE) matriculados na rede municipal de
ensino.

Segundo o Censo Escolar (INEP, 2010) 6.756.698 criangas estdo matriculadas na
educacdo infantil, sendo 4.853.761 em creches e pré-escolas municipais. Atualmente, o
municipio atende 11.849 criangas distribuidas em 38 EMEIs, 23 EMEIIs e 28 creches
conveniadas (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - Agosto/2011).

Destaca-se que os investimentos com a Educacdo Infantil passou de R$ 27 milhdes
no periodo de 2003 até 2010 para R$ 53 milhGes em 2010.

A Divisdo de Educacdo Especial no municipio organiza os atendimentos da seguinte
forma (SME, 2011):

e Salas de Recursos Multifuncionais: salas para os professores especialistas atuarem,
os atendimentos, podem ser individuais ou pequenos grupos, no contraturno ou quando
necessario no turno em que estudam, exclusivamente para o Ensino Fundamental (EF) e para
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

e Itinerancia: professores especializados realizam atendimentos aos alunos da El,
com dias e horarios previamente combinados, no mesmo turno da classe comum.

e Convénios com entidades: escola especial (AEE no contraturno para a El) e centro

de reabilitacdo (atendimentos clinicos no contraturno para El e EF).

Tabela 1 — Quadro profissional da divisdo de educacdo especial

Classificacao Qtd.
Especialista em Educacdo - Professor Substituto de Educacao Bésica — Especial 61

Especialistas em Educacdo Adjunto — Professor Substituto De Educacdo Béasica — 10

Especial

Professores cedidos a entidade — Escola Especial 07

Professor cedido a entidade — Entidade de assisténcia social no &mbito social e 01

educacional

Professora com matricula congelada atuando como coordenadora no Ensino 01

Fundamental

Agentes Educacionais — Cuidadores de criancas jovens e adultos 21

Total 101

Fonte: proprio autor (com base no Plano Municipal de Educacdo, 2012-2021).
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Conforme os ultimos dados oficiais da SME do municipio no ano de 2011 o perfil

dos alunos PAEE matriculados na educagao infantil s&o:

Tabela 2 — Perfil dos alunos PAEE matriculados na educacéo infantil (2011)

Tipo Qtd.
Deficiéncia auditiva 02
Deficiéncia fisica /Paralisia cerebral 17
Deficiéncia visual 01
Deficiéncia intelectual 15
Deficiéncia maltipla 01
Transtorno global do desenvolvimento | 25
Outros 76
Total 137

Fonte: préprio autor (com base nos dados fornecidos pela SME)

O municipio possui um programa de formacdo continuada para professores, 0s
cursos, palestras, oficinas acontecem a cada semestre, onde os professores podem escolher, no
segundo semestre de 2014 foram oferecidos 47 tipos de cursos para formacao.

Apesar de o municipio oferecer o AEE no contraturno em escola especial conveniada

com a SME, este estudo abordou o atendimento na modalidade de itinerancia.

3.2.2 Participantes da pesguisa

A amostra reuniu um total de 28 participantes, assim distribuidos:

a) Gestdo Educacional: dois participantes responsaveis pelo gerenciamento do AEE,
que abrange a Diretoria e a Coordenagéo.

b) Professores do AEE'® na Educacdo Infantil: 17 participantes.

c) Professores da classe comum com alunos atendidos pelo AEE: nove

participantes.

19 Denominados como Professores Itinerantes (PI).
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3.2.2.1 Critérios de inclusdo dos participantes

Foram convidados a participar da pesquisa, a gestdo educacional responsavel pelo
gerenciamento do AEE na rede municipal, todos os professores do AEE com atividade na
Educacdo Infantil (rede municipal), que abrange a faixa etaria de zero a cinco anos, e professores
da classe comum com alunos atendidos pelo AEE.

Em relacdo aos professores da classe comum com alunos atendidos pelo AEE, estes
foram indicados com base na disponibilidade de contato, segundo a percepgdo dos professores
itinerantes do AEE e da direcéo da escola.

3.3 Instrumento e materiais de coleta de dados

Foram utilizados trés roteiros de entrevista semiestruturada, sendo um direcionado
para a gestdo educacional, outro para os professores itinerantes (AEE) e o terceiro para 0s
professores da classe comum (APENDICE B, C e D).

Foi realizado estudo piloto para ajustes no roteiro de entrevista direcionado para a
gestdo educacional, sendo que o roteiro dos professores itinerantes do AEE e dos professores da
classe comum constituiram desdobramentos daquele.

O registro das entrevistas ocorreu por meio da gravacdo em audio, utilizando-se o
gravador do proprio celular marca Apple, modelo Iphone 5, que possui trés microfones com

tecnologia para supressao de ruidos.

3.4 Procedimentos de coleta de dados

Foram realizadas entrevistas individuais com os participantes no periodo de julho a
dezembro de 2013.

A coleta de dados aconteceu dentro das escolas, em dias e horarios determinados
pelos participantes, sendo realizada esporadicamente no Nucleo de Aperfeicoamento Profissional
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Municipal''. Predominantemente, as entrevistas aconteceram antes do inicio da aula ou na
Atividade de Trabalho Pedagdgico (ATP).

O estudo foi desenvolvido em sete etapas (Apéndice E): 1) elaboragéo e adequacéo
do roteiro de entrevista da gestdo educacional (juizes externos); 2) entrevista piloto com a gestdo
educacional (de outro municipio do interior paulista); 3) realizacdo da entrevista com a gestdo
educacional (do municipio em estudo nesta pesquisa); 4) elaboracdo e adequacdo do roteiro de
entrevista dos professores itinerantes (juizes externos); 5) realizacdo da entrevista com 0s
professores itinerantes; 6) elaboracdo e adequacdo do roteiro de entrevista dos professores da

classe comum (juizes externos); 7) realizacao da entrevista com os professores da classe comum.

3.4.1 Primeira etapa da pesquisa — Elaboracdo e adequacao do roteiro de entrevista para a

gestéo educacional

A primeira etapa contemplou a elaboracdo do roteiro de entrevista semiestruturada
para os participantes denominados como gestdo educacional. Tal roteiro teve como finalidade
auxiliar o pesquisador na conducdo da coleta de dados, dando-lhe maior seguranca (MANZINI,
2003).

De acordo com Trivifios (1987, p.152) a entrevista semiestruturada “[...] favorece nao
s0 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua
totalidade, [...] além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de
coleta de informacdes”.

A elaboracdo da primeira versdo aconteceu por meio de leituras de diversos materiais
sobre o AEE, incluindo os decretos, artigos, dissertacbes e teses. Tendo como parametro 0s
objetivos da pesquisa, foram identificados os temas a serem abordados na entrevista que
poderiam respondé-los.

O roteiro de entrevista inicialmente elaborado com 13 perguntas foi submetido a

9 12

apreciagdo na disciplina “Coleta de Dados por meio de Entrevistas e Didlogos™” ~, que ofereceu

! Trata-se de um ambiente fisico para atender a Rede Municipal de Ensino, as Secretarias Municipais, por meio das
associacdes, conselhos e entidades. Possui a biblioteca da SME, oficinas pedagdgica permanente, cursos de formagao
continuada, polo de informaética e espaco para estudo.
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contetdo e parametros para a colaboragdo dos alunos que participaram como juizes na avaliagcdo
do instrumento.

Apds o aprofundamento de referencial tedrico sobre a construcdo do roteiro, foi
realizada uma segunda versdo com 24 perguntas, sendo contemplado na estrutura do instrumento:
a) 0 objetivo especifico daquela entrevista, que foi descrever sob a 6tica da gestdo a organizacao
e funcionamento do AEE, b) o preambulo com o tema do estudo, a importancia da participacéo
do entrevistado, 0s aspectos éticos e a solicitacdo de gravacao (audio) da entrevista.

Essa segunda versdo foi discutida em aula, havendo ajustes com relacdo a forma de
escrita, a ordem das perguntas e aos agrupamentos por temas, mantendo-se o total de 24
perguntas.

Foram considerados 0s seguintes critérios para a terceira e Uultima versdo
(APENDICE B): clareza das perguntas; ordem das perguntas organizadas das mais faceis para as
mais dificeis; a eliminacdo de perguntas vagas e/ou manipulativas; realizacdo de perguntas
visando buscar respostas ao objetivo da pesquisa (SEIDMAN, 1988; REA; PARKER, 2000;
MANZINI, 2003).

O roteiro da gestdo educacional contemplou os seguintes tdépicos: a) local onde
acontece o AEE; b) profissionais que realizam o atendimento; ¢) como os alunos chegam ao
AEE; d) parcerias e a relacdo entre profissionais do AEE e da classe comum; e) parcerias e a
relacdo dos professores (AEE e classe comum) com a familia do aluno; f) resultados (influéncia)

do AEE na vida escolar do aluno; g) informacdes adicionais indicadas pelo participante.

3.4.2 Segunda etapa da pesquisa — Entrevista Piloto com a gestdo educacional

Apos a elaboracdo do roteiro de entrevista para a gestdo educacional, foi realizada
uma entrevista piloto, em outro municipio préximo ao pesquisado, com um profissional
responsavel pela gestdo do AEE dentro da Secretaria Municipal de Educacdo (SME).

Esta entrevista aconteceu no més de Junho de 2013, durou cerca de 50 minutos. A

entrevista piloto, conforme a literatura aponta é uma maneira de identificar se o roteiro esta

12" A disciplina foi ministrada pelo Professor Dr. Eduardo José Manzini, do Programa de P6s Graduag&o em
Educacdo, campus Marilia, durante o primeiro semestre do ano de 2013.
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adequado e atinge 0s objetivos da pesquisa, além disso, € uma forma do pesquisador ter
experiéncia e familiarizagdo em entrevistar (MANZINI, 2003).

Com a realizacdo da entrevista piloto, foi possivel confirmar a adequacdo do
instrumento de pesquisa, e, sobretudo, propiciou o exercicio de treinamento do pesquisador para
a sua realizacdo (GILBERT, 1980; ENGELMANN, 1985; MANZINI, 2003).

3.4.3 Terceira etapa da pesquisa — Realizacdo da entrevista com a gestdo educacional

Concluida a entrevista piloto, deu-se inicio a entrevista com o0s participantes
responsaveis pela gestdo educacional no municipio. A mesma ocorreu no més de julho de 2013,
em dia, horario e local agendado pelos participantes, tendo-se como local escolhido o nucleo de
aperfeicoamento.

A entrevista durou cerca de uma hora e 20 minutos, sendo que o local escolhido foi
adequado, pois ndo havia interferéncias do ambiente na interacdo pesquisador e os entrevistados,
a sala possuia acustica que facilitou a transcricdo do audio, uma vez que ndo possuia ruidos
externos.

A entrevista com a GD e GC aconteceu no mesmo dia e local. Por op¢do da GD e GC
a entrevista aconteceu em dupla. Essa etapa aconteceu de maneira tranquila, os participantes

responderam todas as questdes de maneira detalhada.

3.4.4 Quarta etapa da pesquisa — Elaboracéo e adequacdo do roteiro de entrevista para os

professores do AEE

Nesta etapa elaborou-se o roteiro de entrevista semiestruturada dos professores
itinerantes. Tal roteiro foi realizado com base na leitura da Resolugdo n° 4 (BRASIL, 2009) que
apresenta as atribuicdes da funcdo do professor do AEE, assim como utilizadas e adaptadas as
perguntas do roteiro de entrevista da gestdo educacional.

O roteiro foi submetido a apreciacdo de dois juizes externos, para adequacao
(MANZINI, 2003).
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Os juizes eram pesquisadores na area do AEE e com experiéncia na elaboracdo de
roteiro de entrevista, e um deles fazia parte do Oneesp (Observatério Nacional de Educagédo
Especial), que realiza estudo em rede nacional sobre as salas de recursos multifuncionais nas
escolas comuns.

Inicialmente o roteiro possuia 31 perguntas separadas em temas como: experiéncia no
AEE, como os alunos chegam até o AEE; local e padrdo do atendimento; parcerias e relacGes
entre os professores itinerantes e os da classe comum, bem como entre os professores itinerantes
e os profissionais da saude; relacdo dos professores itinerantes com a familia; resultados
(influéncia) do AEE na vida escolar. Apos passar pelos juizes foram retiradas e acrescentadas
algumas perguntas, totalizando assim 42 perguntas que abrangeram: a) formacdo e atuacdo
académica; b) organizacdo dos atendimentos; ¢) como os alunos chegam até o atendimento com o
professor itinerante; d) atendimento e planejamento do AEE; e) material pedagogico; f) parcerias,
relacGes profissionais e familiares; g) resultados na vida escolar do aluno.

O roteiro (APENDICE C) foi organizado do mesmo modo do anterior, considerando:
clareza das perguntas; ordem das perguntas das mais faceis para as mais dificeis; ndo realizar
perguntas vagas e/ou manipulativas; realizar perguntas para obtencdo de dados que respondam ao
objetivo da pesquisa (SEIDMAN, 1988; REA; PARKER, 2000; MANZINI, 2003).

3.4.5 Quinta etapa da pesguisa — Realizacédo das entrevistas com os professores do AEE

Apos a elaboracdo e apreciacdo dos juizes do roteiro de entrevista para os professores
itinerantes, iniciou-se a quinta etapa, que consistiu em realizar o contato com os professores
itinerantes, agendar e realizar a entrevista.

Essa etapa iniciou-se em setembro e estendeu-se até inicio de dezembro de 2013. A
SME disponibilizou os e-mails dos Pl para contato inicial, no qual apresentou a pesquisa e 0
convite para participar da mesma. Os professores que ndo responderam o e-mail foram
contatados por telefone nas escolas que trabalhavam. Houve resisténcia de alguns professores na
aceitacdo em participar da pesquisa, sete professores alegaram falta de tempo por trabalhar em
outro local ou por outras razbes, um professor mencionou a pouca experiéncia, por isso ndo

poderia contribuir na coleta. Do total de 25 professores, participaram da entrevista 17.
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As entrevistas foram realizadas no dia, horério e local definido pelo participante,
ocorrendo, na maioria das vezes, antes da aula ou durante o ATP (Atividade de Trabalho
Pedagdgico), dentro da escola ou no nlcleo de aperfeicoamento. Alguns participantes ndo foram
no dia e horario agendados para entrevista, sendo necessario um reagendamento.

As entrevistas tiveram duracdo média de 40 minutos.

3.4.6 Sexta etapa da pesquisa — Elaboracdo e adequacéo do roteiro de entrevista para o0s

professores da classe comum

A sexta etapa foi direcionada para a elaboracdo do roteiro de entrevista dos
professores da classe comum, com a finalidade de verificar, numa pequena amostragem (n = 9),
como os professores percebem o AEE na educacgéo infantil, opinando também sobre a parceria
entre eles e os professores da classe comum e entre o AEE e a saude.

O roteiro (APENDICE D) foi semelhante ao dos professores itinerantes, passou por
dois juizes externos, sendo profissionais da area de Educacdo. Foi utilizado como base o roteiro
do professor itinerante, no entanto, foram retiradas as perguntas especificas do profissional do
AEE. O roteiro totalizou 17 perguntas, separadas por temas como: a) formacdo e atuacdo
académica; b) como acontecem os atendimentos; c¢) parcerias e relacbes entre os professores
itinerantes e os da classe comum, bem como entre os professores do AEE e os profissionais da
saude; d) parcerias e a relacdo do professor da classe comum com a familia e e) resultados

(influéncia) do AEE na vida escolar do aluno.

3.4.7 Sétima etapa da pesquisa — Realizacdo das entrevistas com os professores da classe

comum

A Ultima etapa consistiu no agendamento e realizacdo das entrevistas dos professores
da classe comum. Elas aconteceram em dias, horarios e locais definidos pelos participantes,

sendo realizada no periodo de novembro a dezembro de 2013.
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O propésito destas entrevistas foi o de sondagem das implicagdes do AEE na classe
comum, visando a complementaridade de informagdes.

A escolha dos participantes para esta etapa ocorreu por indicacdo da propria escola e
pelos professores itinerantes, totalizando em 15 indicagdes. Do total de 15 indicacdes, foram
entrevistados 9 professores responsaveis por um total de 19 alunos.

Para as entrevistas com os professores da classe comum foi necessario contato com a
direcdo da escola, para o agendamento da mesma, conforme solicitacio dos proprios
participantes.

As entrevistas tiveram duracdo média de 20 minutos.

3.5 Procedimentos para analise dos dados

Foi realizado o tratamento dos dados coletados pelas entrevistas, por meio da analise
de contetdo conforme proposto por Bardin (2011) e de analise estatistica para a identificacdo de
correlacdes.

Iniciou-se a analise pela transcricdo do contetdo verbal, para garantir a fidedignidade
dos fatos, dando vida aquela fala, aguele momento vivenciado pelo pesquisador, como ressalta
Queiroz (1983) e Manzini (2006). A transcricdo é considerada 0 momento em que inicia a pré-
analise, por isso a importancia desta etapa da pesquisa (ALBERTI, 1990; DUARTE, 2004,
MANZINI, 2006).

Ao transcrever é necessario ter clara quais normas serao utilizadas, para que o leitor
ao ler a transcricdo consiga perceber a entonacdo utilizada e as possiveis reacbes que
aconteceram durante a entrevista (MARCUSHI, 1986; ABNT, 2002; MANZINI, 2003).

A transcricdo foi feita de forma integral com ajustes das normas ortograficas, sendo
consideradas algumas normas estabelecidas por Marcuschi (1986) e pela ABNT (2002) e
simbolos para facilitar a padronizacdo das informagdes, tais como: P — pesquisador; GD — Gestdo

(Direcéo); GC Gestdo (Coordenacdo); PI*

— Professor Itinerante (do AEE com agGes na classe
comum); PR — Professor Regente (classe comum); letras mailsculas para énfase ou acento forte;

[...] para supressdes no inicio ou meio do texto.

3 Foram denominados como P, pois verificou-se que o atendimento do AEE ocorria na forma de itinerancia.
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Manzini (2006) salientou que ndo se deve utilizar o copia e cola das questdes do
roteiro durante a transcricdo, mais sim reportar como foi pronunciada a pergunta. Portanto, a
transcricdo foi feita desta forma, escrevendo exatamente o que foi perguntado ao participante.

Para as transcri¢des foi utilizado o software “Express Scribe Pro” para controle de
audio, com ele foi possivel minimizar o trabalho, pois numa Unica tela é possivel digitar o que
estd ouvindo, além de possuir comandos para pausar, prosseguir, acelerar e reduzir a gravacao.

Para garantir a fidedignidade dos dados, o pesquisador conferiu trechos das
transcrices das entrevistas, ap0s uma semana, para identificar possiveis falhas no momento da
primeira transcrig&o.

Apos essa pré-analise, iniciou-se a analise de conteudo, para a classificacdo das falas
nos respectivos temas definidos a priori, ou seja, organizando os dados coletados em categorias a
posteriori que contemplaram as trés versdes da entrevista (BARDIN, 2011).

A categorizacdo foi realizada com base no objetivo de cada pergunta dos roteiros de
entrevista para os gestores, professores itinerantes e professores da classe comum. Foi elaborada
uma planilha de estrutura de analise para cada roteiro de entrevista: na primeira coluna foram
colocadas as perguntas, na segunda coluna o objetivo de cada pergunta e na terceira coluna a
tematica. ApOs elaboracdo dessa planilha, foram realizados agrupamentos pelos temas
encontrados, extraindo-se as categorias, por meio da triangulacdo de dados** obtidos em cada um
dos trés instrumentos de coleta utilizados (QUADRO 3).

14 De acordo com Trivifios (1987, p.138) “[...] a triangulagdo tem por objetivo basico abranger a maxima amplitude
na descricdo, explicacdo e compreensdo do foco em estudo. Parte de principios que sustentam que é impossivel
conceber a existéncia isolada de um fenémeno social, sem raizes histéricas, sem significados culturais e sem
vinculagdes estreitas com a macrorrealidade social”.
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Apds a categorizacdo foi utilizado o software IBM SPSS Statistics que possui
recursos estatisticos e orienta a analise dos dados tabulados. Conforme Freund e Simon (2000)
trata-se da organizacao dos registros, a fim de resumir e descrever os resultados, sem inferéncia
do pesquisador nos dados. Foi utilizada a estatistica ndo paramétrica, adotando-se a correlacao de
Spearman, como nivel de significancia de 5% (p<0,05), com destaque para as seguintes variaveis:
acOes realizadas (atendimento individual, atendimento grupal, parceria com a salde, com
professor da classe comum e periodicidade do atendimento), PAEE, formacdo profissional,

tempo de trabalho no AEE da El e tempo de trabalho na El.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados nesta sessdo estdo organizados em quatro tépicos, sendo
eles: perfil profissional dos gestores, professores itinerantes do AEE e professores da classe
comum,; organizacgdo e funcionamento do AEE; parcerias entre os profissionais da salde e os da
educacdo, os resultados do teste de correlacdo das variaveis (APENDICE F) (aces realizadas
(atendimento individual, atendimento grupal, parceria com a saude, com professor da classe
comum e periodicidade do atendimento), PAEE, formacdo profissional, tempo de trabalho no

AEE da EI) foram destacados em cada topico.

4.1 Perfil profissional dos gestores, professores itinerantes do AEE e professores da classe

comum

Os resultados sdo apresentados por categoria de participantes (GE, Pl e PR),
revelando o perfil profissional de cada um deles (formacdo inicial, complementar, tempo de

experiéncia, carga horaria de trabalho e outra atuacéo profissional).

4.1.1 Perfil profissional dos entrevistados
4.1.1.1 Gestao Educacional

Observa-se no Quadro 4 que a coordenadora possui uma formacdo mais titulos na
area de Educacdo Especial do que a diretora, e talvez esse diferencial tenha contribuido para a
opcao de realizacdo da entrevista em dupla por iniciativa delas

Os resultados obtidos, no conjunto, sinalizam que a gestdo apresenta formagéo
compativel com as necessidades da legislacdo atual, englobando a formacdo no ambito da

Graduacdo com Habilitagdo em Educacédo Especial e especializacdo em AEE (Quadro 4).



Quadro 4 — Perfil da Gestdo Educacional

57

Participante| Sexo F()I;rir::?g;e\ ° Pés-graduacéo Cargo Departamento
Mestrado em Psicologia
do Desenvolvimento e
Aprendizagem
Lato Sen Coordenadora da
GE1 Feminino Pedagogia Pa' 0 dsu em Area da Educacéo
sicopedagogla Especial Planejamento,
Projeto e Pesquisas
Especializacdo em AEE pedagdgicas.
Pedagpgla com N Diretora da Divisao
- Habilitacdo Especializagdo em x
GE 2 Feminino : x . da Educacéo
Educacéo Educacdo Especial .
* Especial
Especial

Fonte: préprio autor

Nas escolas depara-se com os desafios da inclusdo, além dos desafios comuns

presentes nos espacos escolares, portanto se a GE possuir uma formacéo voltada para a educacgéo

especial, provavelmente possibilitard uma gestdo mais inclusiva, consciente e capaz de resolver

as possiveis dificuldades na atuacdo dentro das escolas, com os professores itinerantes e da sala

comum (NASCIMENTO, 2013). Nessa perspectiva, pode-se entender que a formacdo do gestor

deva abranger conhecimento amplo e ao mesmo tempo diversificado, para melhor contextualizar

as problematicas.

No caso deste estudo, pode-se entender que ha complementaridade da formacao

englobando o perfil da diretora e o da coordenadora, na hipétese da realizacdo das acGes nos

moldes da gestdo colaborativa.

4.1.1.2 Professores itinerantes do AEE

Os resultados apresentados no Quadro 5 demonstram os dados obtidos quanto ao

sexo, formacéo, tempo de trabalho na educacdo infantil, tempo de trabalho no AEE, carga horaria

de trabalho e outra atuagéo profissional.
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Alguns pontos a serem considerados no perfil dos professores itinerantes, é a
predominancia do sexo feminino, 16:1. De acordo com o estudo exploratdrio sobre o professor
brasileiro realizado pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2007) consta a prevaléncia
principalmente na Creche e Educacgéo Infantil de professores do sexo feminino, o que pode ser
reafirmado neste estudo.

Em relacdo a formacgdo, 100%, possuem formacdo em Pedagogia. Em estudo
realizado por Tartuci e Flores (2013) o perfil de formacdo inicial dos professores atuantes no
AEE é predominantemente em Pedagogia, esse dado € reafirmado por esta pesquisa.

Do total dos entrevistados, 41% tiveram formagdo em Educagdo Especial de forma
generalista, 53% tiveram formacdo generalista e em outras areas de deficiéncia/transtorno

(auditiva, intelectual, visual e autismo) e 6% somente em psicopedagogia.

Tabela 3 — Tipo de formacdo dos Professores Itinerantes

Tipo Qtd. %
Generalista 07 41
Generalista e especifica 09 53
Especifica ndo relacionada a educacao especial 01 6

Total 17 100

Fonte: préprio autor

Conforme art. 12, da Resolucdo CNE/CEB n°. 4/2009 (BRASIL, 2009) o professor
atuante no AEE, deve ser habilitado para a docéncia, bem como para a formacéo especifica na
Educacéo Especial. Neste caso, dezesseis participantes estdo em conformidade com a resolucao,
pois possuem a graduacdo em pedagogia e formacdo complementar na area da educacao especial,
sendo que um possui somente psicopedagogia. Contudo, a formagdo em Educacdo Infantil foi
referida por 6% dos professores.

Gatti (2010) relatou em sua pesquisa que disciplinas referentes & Educacao Infantil e
Educacdo Especial sdo pouco apresentadas nos curriculos das licenciaturas do curso de
pedagogia, sendo a abordagem genérica sem referenciar as possiveis praticas e as suas logicas. A
autora ainda reforca a insuficiéncia da formacdo no sentido de conjunto disciplinar disperso,
fragmentado, as abordagens sdo meramente descritivas, poucos cursos permitem um

aprofundamento em relag&o a educacéo infantil.
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Dizer que o professor ndo possui uma formacdo adequada para atuacdo € um mito,
prova disso é a quantidade de cursos realizados pelos participantes dessa pesquisa, muitos com
trés até seis cursos, por exemplo, seis participantes possuem trés cursos de formacdo
complementar, quatro participantes possuem quatro cursos e um participante possui seis cursos.
A questdo a ser interrogada é a da adequacdo dos cursos. Ou, que cursos sao esses que Nnao

preparam o profissional para atuar, ja que os mesmos relatam dificuldade em seu trabalho?

Precisamos de uma formacdo problematizadora, que nos coloque a par dos desafios a
serem enfrentados em sala de aula, que nos faca refletir sobre a heterogeneidade presente
dentro das escolas de educacdo basica, sobre as necessidades que os alunos levam para
esse contexto e as contribuicbes que os conteldos trabalhados pela area do
conhecimento exercem na constituicdo historica e cultural desses alunos e, ainda, na
necessidade que temos de flexibilizar e construir “pontes” para que esses conhecimentos
sejam apropriados por alunos com ou sem necessidades educacionais especiais
(VIEIRA, 2008, p. 224).

Paulino (2014, p. 8) em sua dissertacdo focaliza o trabalho docente especificamente
na educacdo infantil e constatou “a fragilidade da funcdo docente, no que tange a formagao
minima exigida em lei para atuar na EI quanto na formacdo continuada”, estando esses dados em
consonancia com o0s questionamentos sobre a qualidade dos cursos que ndo suprem a necessidade
que o formando necessita.

De acordo com Michels (2006, p. 421) “o professor assume papel de gestor da
educacéo e a sua formacao deve reafirmar tal fungdo”. Esta pesquisa aponta para esse movimento
dos professores que estdo se qualificando na area que atuam, realizando formacdo complementar,
ou seja, estdo assumindo o papel de transformador da educacéo.

Observou-se que a média de tempo de trabalho no AEE da Educacdo Infantil é de trés

a quatro anos, com média 3,47 e desvio padrdo 1,125 (Tabela 4).

Tabela 4 — Tempo de trabalho no AEE (Ed. Infantil)

Tempo experiéncia Frequéncia %

2 anos 03 17,6
3 anos 07 41,2
4 anos 04 23,5
5 anos 02 11,8
6 anos 01 59
Total 17 100

Fonte: proprio autor
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Na literatura ha falta de informacédo sobre o tempo de trabalho no AEE, mas acredita-
se que, no cenario desta pesquisa, os professores tinham tempo de trabalho suficiente para
entender e refletir sobre as suas atribuicdes, uma vez que, 41,2% dos professores atuava ha trés
anos e 23,5% atuava ha quatro anos no AEE da educacéo infantil.

Os educadores canadenses abordaram essa questdo em sua pesquisa, conforme a
sequir:

A prépria nocdo de experiéncia, que esta no cerne do eu profissional dos professores e
de sua representacdo do saber ensinar, remete ao tempo, concebido como um processo

de aquisicdo de um certo dominio do trabalho e de um certo conhecimento de si mesmo
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 239).

Ressalta-se que o tempo causa desanimo, descrenca no proprio trabalho, algo muito
frequente no ambiente escolar, sdo professores com mais tempo de atuacdo, dizendo aos mais
novos que sdo corajosos em escolher a profisséo.

Nas falas dos participantes observou-se que 58,9% dos professores exerce outra

funcéo, além da ocupacdo como professor do AEE na Educacéo Infantil (Tabela 5):

Tabela 5 — Atuacdo do professor no AEE concomitante com outra atuacao

profissional
Outra_ at.ua(;éo Frequéncia %
profissional
Sim 10 58,9
Né&o 07 41,1
Total 17 100

Fonte: proprio autor

A participante Pl 11 disse, ao responder a pergunta que enfocou a formacao

continuada:
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[...] esse ano ndo me sobrou tempo e fisicamente ndo tem como, trabalho o dia inteiro,
tenho 3 dias ATP® & noite, entdio, fica complicado. No fundamental trabalho todos os
dias, 20 horas semanais, isso sO no fundamental, mais 20hs semanais na educacéo
infantil e depois ainda tem o ATP de segunda das 17: 15h até 20:15h e deterca e quinta

das 17:15h até 19:00h e ainda tenho a minha casa para cuidar.

Esta fala demonstra a dificuldade na formacdo continuada, devido a uma carga
horaria que inviabiliza a participacdo em cursos de curta e longa duragdo, em congressos ou
destina¢do de tempo para o estudo. Isso “[...] sem contar que 0 acesso a cursos de formacao
continuada € dificultado por uma série de razdes, tais como necessidade de investimento
financeiro, indisponibilidade de tempo determinada por excessiva carga horaria de trabalho”
conforme destacado por Miranda (2013, p.48).

Essa ¢ uma das trés participantes que possui apenas um curso de formacéo
complementar, a justificativa para a falta de cursos, pode ser a carga horaria extra que
desempenha. Um dos fatores que levam os professores a realizarem jornadas duplas e até mesmo
triplas sdo os salarios baixos. Zibetti e Pereira (2010, p. 265) mostram o cerne do trabalho,

“jornadas exaustivas, salarios insuficientes e demandas que extrapolam o ambiente profissional”.

4.1.1.3 Professores regentes (classe comum)

Os professores regentes da sala comum possuem formacdo inicial,
predominantemente em Pedagogia e formacdo complementar em Psicopedagogia. A média de

tempo de trabalho na rede municipal na El é de 12 anos, conforme detalhamento no quadro 6.

16 ATP: Atividade de Trabalho Pedagégico
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Participante

Formacéo Inicial

Formacédo Complementar

Tempo de trabalho (anos) —
Rede Municipal — Ed. Infantil

Pedagogia . .
PR1 - - Lato sensu em Psicopedagogia 07
Servico social
PR 2 Pedagogia Especializagdo Psicopedagogia institucional 20
PR3 Desenho Industrial | Especializacdo em Docéncia no ensino superior 20
Magistério Especializagdo em Educacdo Infantil
PR 4 Magistério Lato sensu em Psicopedagogia 06
Pedagogia Especializacdo em Educacédo Infantil
PR 5 Pedagogia Lato sensu em Psicopedagogia 03
Psicologia . .
PR 6 - Lato sensu em Psicopedagogia 03
Pedagogia
PR 7 Magistério Lato sensu em Psicopedagogia 29
Pedagogia Especializacdo em Educacdo Especial
Especializacdo em Docéncia no ensino superior
PR 8 Pedagogia Mestrado Educacdo Especial (UFSCAR) 06
Doutoranda Educacdo Especial (UFSCAR)
Artes plasticas - x .
PR9 Especializagdo em Educacdo Infantil 22

Pedagogia

Fonte: préprio autor

O perfil de formacéo dos professores da sala comum em nivel de p6s-graduacédo esta

predominantemente voltado a psicopedagogia, como se pode observar. Sendo que, apenas um

participante (PR 8) possui mestrado concluido e o doutorado em andamento.

Destaca-se a formagdo da PR 3 que possui formacdo em desenho industrial e

magistério, ndo tendo a graduacdo em pedagogia, e com atuacdo na Educacdo ha 20 anos e talvez

por esse motivo a ndo obrigatoriedade em ter pedagogia, sendo que foi a participante que menos

esclareceu a sua atuacdo, afirmando que a formacéo nédo € especifica e que necessita do professor

do AEE para orientar e intervir em determinados momentos.

Entretanto, em relacdo a formacdo voltada para as necessidades da inclusdo, foi

relatada a dificuldade na falta de preparo dos professores ao receberem seus alunos PAEE, por

ndo saberem como lidar e ensinar os mesmos, a exemplo da fala de PR 2:
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PR 2: A Educacédo (Secretaria Municipal), tem a formacéo continuada que é no comego
do ano, tem em fevereiro e tem em agosto depois das férias, tem varios cursos, vem o
folder e vocé escolhe, tem cursos voltados para inclusdo para a area de deficiéncia [ ...],
ndo é assim vocé tem crianca especial e vocé foi selecionada para esse tipo de curso
voltado para deficiéncia do seu aluno, ndo temisso, vocé recebe 0 aluno evocé sevira e
corre atras do prejuizo, é assmque funciona [ ...] . (grifo nosso).

Deve-se procurar realizar e promover capacitagdes para exercer o papel de professor
conforme propde Michels (2006) que ressalta a tomada de consciéncia como uma condi¢éo
importante para o exercicio da funcéo.

Em sua pesquisa Paulino (2014) apresentou o perfil profissional de professores com
tempo de atuacdo na educacao infantil de oito a 12 anos, e nesta pesquisa encontrou-se o perfil de
trés a 22 anos.

Com a categoria “Perfil profissional dos entrevistados”, foi possivel refletir sobre a
formacdo que esta presente na universidade, faculdade, e quais s@o as especializacfes que 0s
profissionais estdo buscando para atuar na sala de aula, bem como o tempo de experiéncia e o

quanto ele pode influenciar na pratica.

4.2 Organizacao e funcionamento do AEE

Essa categoria tem como finalidade apresentar a organizacdo e funcionamento do
AEE na EI quanto ao encaminhamento, ao planejamento do atendimento e a disponibilidade de

materiais pedagogicos.

4.2.1 Organizacao do AEE
4.2.1.1 Gestdo Educacional

A Educacéo Infantil conta com 25 professores para realizacdo do AEE na forma da

itinerancia para atender 61 escolas com alunos matriculados nesta etapa de ensino (Tabela 6).



Tabela 6 — Distribuicdo dos professores itinerantes do AEE na Educacéo Infantil

Periodo | EMEIY | EMEN® Total
Manha 10 03 13
Tarde 10 02 12
Total 20 05 25

Fonte: proprio autor

66

Conforme demonstrado na tabela 6, treze professores atendem no periodo da manha,

sendo trés na escola de periodo integral e doze atendem no periodo da tarde, sendo dois na escola

do periodo integral.

Quanto a GE foi indagada sobre a sala de recursos, a coordenadora relatou que:

GC: [..] quando o MEC nos oferta a sala de recurso, 0 municipio entra em

contrapartida com a sala, o local, espaco fisico, entre outras coisas, [...] na educacéo

infantil n6s ndo temos essa condi ¢&o,

Neste caso, por ndo haver condi¢des fisicas de implantacdo das salas de recursos, 0

municipio adotou a itinerancia e convénio com instituicdes conveniadas para 0 AEE na ELl.

No municipio da pesquisa, 0 AEE é realizado por professores itinerantes que realizam

o atendimento no mesmo turno do aluno.

GD: [...] os nossos professores sdo itinerantes, cada professor tém 2 ou 3 escolas que

eles dividem durante a semana, de acordo com a necessidade do aluno, aquele que

precisa mais ele vai mais dias, caso contrario €le vai 1 dia, a gente estava pensando

futuramente ter um professor em cada escola para atender a necessidade da escola, mas

iss0 ainda néo € possivel, mas PRETENDEMOS (risos).

Ao responder sobre a organizagdo dos professores para o atendimento, a

coordenadora disse que:

" EMEI: Escola Municipal de Educacéo Infantil

'8 EMEII: Escola Municipal de Educacio Infantil Integral
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GC: [..] a organizacdo na educacdo infantil [...] no periodo da manha o professor
entra as sete e meia e os alunos entram as oito quando € EMEI, quando é EMEII que éo
integrado dai ndo, mas, esse professor tem essa primeira meia hora para organizar sua
rotina e esse € 0 momento em que o professor conversa com o professor e planga para
outrosdias]...] éotrabalho colaborativo (Professor itinerante com Professor do ensino

regular) que eles desenvolvem com aquele determinado aluno.
De acordo com Bueno (2001):

[...] a perspectiva de incluséo exige, por um lado, modifica¢bes profundas nos sistemas
de ensino; que estas modificacOes [...] demandam ousadia, por um lado e prudéncia por
outro; - que uma politica efetiva de educacdo inclusiva deve ser gradativa, continua,
sistematica e planejada, na perspectiva de oferecer as criangas deficientes educagdo de
qualidade; e que a gradatividade e a prudéncia ndo podem servir para o adiamento “ad
eternum” para a inclusdo [...] mas [...] devem servir de base para superacdo de toda e

qualquer dificuldade que se interponha a construgido de uma escola unica e democratica”
(BUENO, 2001, p. 27).

E importante ressaltar que “a escola regular precisa organizar-se para receber todas as
criangas cujas diferencas sejam ou nado explicitas” (MICHELS, p. 418, 2006). Portanto, as escolas
devem estar preparadas, equipadas e treinadas para receber alunos com qualquer diagndstico, e
dessa forma nédo deixar a preparacao para depois que receber as criancas.

Ao tratar-se de EMEII, o atendimento acontece no turno em que sdo realizadas
atividades em sala. Neste caso o professor itinerante acaba tendo contato apenas com um dos PR,
considerando que no periodo integral ha dois professores um para o periodo da manha e outro

para tarde.

GC: O AEE na educacéo infantil, como nds nao temos a sala de recurso e ele ndo vai ao
contra turno, entdo, o AEE institucional é realizado pela escola especial, no CONTRA
turno, os alunos com deficiéncia vdo ao centro de atendimento educacional
especializado que é fora da escola, na escola especial, e |14 eles recebem participam do

atendimento educacional especializado na educac&o infantil.

Na fala da prépria GE, pode-se inferir que o AEE dentro da escola ndo é visto pela
participante como institucional. Essa compreensdo do AEE pela gestdo sugere que na visdo da
coordenadora, os professores do AEE oferecem apoio as escolas comuns, na forma de itinerancia,

mas que o atendimento “oficial” ¢ de responsabilidade das instituicdes conveniadas. Acredita-se
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que esse tipo de pensamento, pode causar ao profissional, escola, aluno, familia uma inversao de
valores e confusdo nos papéis e responsabilidades.

Ao questionar-se sobre os tipos de atendimentos realizados pela itinerancia, a GE
informou que podem acontecer no coletivo ou individualmente, com a retirada do aluno da sala

de aula comum.

GD: [..] €e atende os alunos no horario de aula e junto com o professor, em alguns
momentos eetira da sala para dar uma atencdo maior, para trabalhar as dificuldades,

mais a maioria das vezes é dentro da sala de aula com os demais alunos.

Ao retirar o aluno da sala de aula, perde-se o convivio com os demais colegas, € a
possibilidade de um trabalho colaborativo entre Pl e PR, isolando e causando marcas neste aluno,
sendo visto como o diferente. Por outro lado, em casos extremos pode ser necessaria a sua
retirada, mas essa é uma questdo delicada que deve ser trabalhada com cuidado no ambiente
escolar. Baptista (2006, p. 93) “o professor que ndo € capaz de flexibilizar seus objetivos e
planejar com certo nivel de individualizacdo ndo consegue trabalhar com classes heterogéneas”.

A fala de Vieira (2012) aborda exatamente a necessidade de espacos que promovam a

educacdo e desenvolvimento dos educandos independente das suas singularidades.

Assim, temos nos desafiado a pensar o impacto dessa especificidade no coletivo da sala
de aula comum, ndo algando esse ambiente ao lugar de coadjuvante em detrimento dos
espacos especializados, mas buscando dialogos para que tanto um espago quanto o outro
protagonizem acles pedagdgicas para sustentar os processos de desenvolvimento desses
estudantes (VIEIRA, 2012, p. 30).

Questionada a GE sobre o padrdo na periodicidade dos atendimentos, a diretora
informou que ndo existe, o professor itinerante do AEE faz a adequacdo dos horéarios e da

frequéncia dos atendimentos de acordo com cada aluno.

GD: Né&o, de acordo com a necessidade e também [...] os alunos com deficiéncia [...]
faltam bastante, por conta que eles ficam doentinhos e tem bastante atendimento fora da

escola, [ ...] ndo tem tempo determinado.
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GD: [...] se tiver mais de um aluno, ele vai dois dias e divide entre os alunos, é uma

organizacao do professor, entdo ndo € padrdo e na educacao infantil é estimulacéo[...]

a gente acha que o professor |4 todos os dias ndo éideal [...]. (grifo nosso).

A falta de padrdo, demonstrada pela prépria gestdo do municipio, pode dificultar o
trabalho do professor, que deve sentir-se perdido nos atendimentos, ou, fica a vontade para
realizar da maneira que ele acha viavel, se ndo tem um padrdo, todo tipo de atendimento é
correto.

Vale reforcar as questdes presentes no planejamento que foi apresentado por Liick
(2009), ou seja, ter um padrdo de atendimento que identifique, analise, preveja e decida qual o
melhor planejamento para que possa promover o desenvolvimento do aluno, de forma que atinja
0 objetivo proposto.

Para a realizacdo do AEE € preciso um gerenciamento que oriente a forma de
organizacdo da pratica, estabelecendo a formacdo do profissional e atribuicdes do prestador do
servico, o local das aces, as caracteristicas do ambiente onde serdo realizadas as a¢des, 0 tempo
de atendimento dispensado para o0 PAEE, os dispositivos e instrumentos de trabalho para atender

as necessidades do aluno com deficiéncia, dentre os quais o0 mobiliario e os recursos de ensino.

4.2.1.2 Professores itinerantes do AEE

A organizacdo dos atendimentos conforme informacao dos professores itinerantes do

AEE encontra-se apresentada no Quadro 7.



Quadro 7 — Perfil dos atendimentos
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Itinerante | Periodicidade/Quantidade Horario Dentro ou fora da sala de aula
(por semana) comum?

Pl 1 02 No periodo da aula | Dentro e fora

Pl 2 02 No periodo da aula | Dentro e fora

Pl 3 02a03 1h por aluno Dentro da sala de aula

Pl 4 02 No periodo da aula | Dentro e fora

Pl 5 Autistas 03; outros 01 ou 02 No periodo da aula | Dentro e fora

Pl 6 02 No periodo da aula | Dentro e fora

P17 02 2h por aluno Dentro da sala de aula

P18 Autistas 03; DF 01 No periodo da aula | Dentro e fora

P19 02a03 No periodo da aula | Fora da sala de aula

Pl 10 02a03 2h por aluno Dentro e fora

Pl 11 03 No periodo da aula | Dentro da sala de aula, raramente fora

Pl 12 02a03 No periodo da aula | Dentro da sala de aula, raramente fora

Pl 13 02 1h por aluno Dentro da sala de aula

Pl 14 02 No periodo da aula | Dentro da sala de aula, raramente fora

Pl 15 02 No periodo da aula | Dentro da sala de aula, raramente fora

Pl 16 03 No periodo da aula | Dentro e fora

Pl 17 02a03 No periodo da aula | Dentro da sala de aula

Fonte: préprio autor

Os atendimentos acontecem duas vezes por

Alguns participantes reforcaram que os atendimentos

semana no mesmo horario da aula.

aos autistas acontecem com mais

frequéncia, trés vezes na semana. De uma maneira geral, os professores ndo especificaram o

tempo de atendimento disponibilizado para cada aluno, e quando houve indicacéo do tempo, por

quatro professores, este variou de uma a duas horas.

Nido foi encontrada correlagdo significante (APENDICE F) entre as variaveis

“periodicidade do atendimento” e “quantidade de escolas atendidas” (p= 0,640).

Conforme apresentado no Quadro 16, hd uma tendéncia de atendimento dentro da

sala de aula, o que pode favorecer a possibilidade de parceria com o PR. De acordo com Capellini

et al. (2012, p.16) o trabalho colaborativo “possibilita que cada professor com sua experiéncia

auxilie nas resolucBes de problemas mais sérios de aprendizagem e/ou comportamento de seus

alunos”.
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O ensino colaborativo é uma estratégia didatica inclusiva em que o professor da classe
comum e o professor especialista planejam de forma colaborativa, procedimentos de
ensino para ajudar no atendimento dos estudantes com deficiéncia em classes comuns,
mediante um ajuste por parte dos professores. (CAPELLINI, 2012, p.17).

Portanto, se 0 municipio adota o atendimento realizado pela itinerancia dentro da sala
de aula, promove um trabalho colaborativo para o desenvolvimento do aluno, pois com essa
estratégia PR e professor especialista (PI), juntos, realizam o planejamento e promovem o ensino-
aprendizagem dessa crianca PAEE.

Né&o foi encontrada correlacéo significante relacionada a modalidade de atendimento
(individual ou grupal), tendo-se obtido os seguintes resultados: “formag¢do inicial do professor
itinerante” ¢ “modalidade de atendimento” (p=0,460), “formac¢do complementar do professor
itinerante” e “modalidade de atendimento” (p=0,613), “tempo de trabalho AEE” e “modalidade
de atendimento (p=0,264), “tempo de trabalho na educagdo infantil” e “modalidade de
atendimento” (p=0,415).

Os PIs listaram a quantidade de escolas atendidas, prevalecendo a indicacdo de duas

escolas por professor (Tabela 7).
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Tabela 7 — Quantidade de escolas atendidas por professor itinerante do AEE

Prof. Itinerante | Escolas Atendidas
PlI1 01
Pl 2 03
Pl 3 02
Pl 4 02
P15 02
Pl 6 02
P17 02
Pl 8 02
Pl 9 02
Pl 10 02
Pl 11 02
Pl 12 02
Pl 13 02
Pl 14 02
Pl 15 03
Pl 16 02
Pl 17 02
Total 35

Fonte: préprio autor

Ressalta-se que devido ao Pl do AEE possuir mais de uma escola para a realizacdo do
atendimento, 0 mesmo permanece pouco tempo na instituicdo, ou seja, apenas durante o
atendimento, ndo criando vinculos mais profundos com aquele ambiente, 0 que pode gerar um
distanciamento e falta do sentimento de apropriacdo da sua prépria fungédo, assim como, por parte
dos outros membros escolares o ndo pertencimento do Pl aquela escola. Essa foi uma questéo
abordada nas falas dos participantes (Pl e PR).

Conforme fala da participante Pl 12, ha uma confusdo no que é o AEE, ndo sabendo

se é possivel considerar a itinerancia como um atendimento nessa modalidade.

Pl 12: [...] na verdade néo sei se eu poderia encaixar como um AEE, porque as vezes a
gente necessita tirar 0 aluno da sala, dai dependendo da escola a gente tira da sala

mesmo sendo o horéario que ee estd com o grupo.
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A professora tem essa concepgdo, com base na valorizacdo da realizacdo do AEE no
contraturno conforme decreto que estabelece o atendimento prioritariamente nas SRMs
(BRASIL, 2008). Entretanto, na Educacdo Infantil o atendimento pode ser realizado pela
itinerancia, conforme proposta de 2006 (BRASIL, 2006).

Esse pensamento de que a itinerancia ndo é o AEE institucional foi evidenciado na
fala de GE e reproduzido na fala de PI.

As falas dos professores demonstram uma falta de “padrdao” no AEE da Educagédo

Infantil, sendo o atendimento delineado de acordo com as caracteristicas da escola.

Pl 12: [...] mas, depende, cada escola témum perfil [...]

Pl 4: [...] cada escola é diferente depende muito da necessidade da direcéo, eu costumo
trabalhar, eu trabalho em 2 escolas aqui e em outra, e sio diferentes por conta do
espaco, da direcéo, entdo, aqui os atendimentos acontecem no grupo e individual, 1a sb

€m grupo.

Pl 1: algumas escolas acabam oferecendo algum espaco dentro da unidade escolar, mas
esse espaco ndo € nada apropriado como uma sala multifuncional, em alguns casos nao
tira o aluno do contexto, acabamos sd acompanhando, no caso dos autistas.

N&o ha padréo e ndo existem referenciais que 0 municipio adota para essa orientacao.
A GE deixou claro que todos os Pl realizam o atendimento de acordo com o aluno. Contudo, 0s
professores Pl indicaram também que o atendimento se molda de acordo com as caracteristicas
da escola. Se houvesse um referencial que abrisse a oportunidade de trabalhar com as
especificidades de cada aluno, isso facilitaria a organizacdo e funcionamento, que por sua vez
contribuiriam para a identificacdo de melhores praticas.

Em relacdo a divisdo dos professores para os atendimentos, os participantes relataram
que atendem todas as deficiéncias. A divisdo acaba sendo por conveniéncia do proprio professor

itinerante, estando condicionada a escolha da escola que atendera.

Pl 9: Os professores atendem todas as deficiéncias.

Pl 10: todas as deficiéncias.
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Pl 13: Qualquer, a gente ndo tem na prefeitura essa divisdo, embora na educacéo

infantil guando é feita a escolha das escolas, a gente sabe mais ou menos qual o perfil

de crianca que esta naquela escola, entdo, quem tem mais habilidade acaba escolhendo

aquilo que quer. (grifo nosso).

No trecho destacado observa-se que professor do AEE escolhe primeiro a escola, e
ndo a deficiéncia/transtorno que ira atender. Apesar de ter reforcado que pela escola tem a ideia
do perfil de criancas.

Outro ponto importante a ser destacado sobre a divisdo dos professores para o
atendimento, é que esse professor pode mudar todo ano, ou seja, em alguns casos ndo ha um
acompanhamento do desenvolvimento do aluno por um mesmo profissional na Educacgéo Infantil,

ja que é permitida a troca.

Pl 1. Se a crianca permanece na unidade escolar eu posso continuar com essa crianca

Se eu quiser, porque eu tenho o direito da remogéo [ ...] . (grifo nosso).

Pl 5: H& mudanca dependendo de vérias variaveis (risos), vérios fatores, como a escola

€ boa e é vantagem para mim, [...] no fim do ano tem a remoc¢&o, mas para mim néo €

vantagem é perto da minha casa, a escola € maravilhosa ndo tenho problemas com

meus alunos, mas se eu quiser mudar eu comunico. (Grifo nosso).

Nestas duas falas, foi possivel perceber a questdo de conveniéncia para o proprio
profissional, ndo levando em conta o desenvolvimento e avanco do aluno atendido. A fala a
seguir representa a preocupacao de determinados professores na continuidade do atendimento em

prol do aluno com deficiéncia.

Pl 7: Todo esse vinculo se quebra e espera que a outra professora sgja profissional e

crie esse vinculo, o proprio sistema faz isso, eu fago dobra, entdo pode ser que ano que

vem eu tenha essa escola ou ndo, essa dobra vai ser oferecida para mim, se sobrar, por

isso que quebra o AEE. Um grande né, lacuna, vago do AEE éisso ai. (Grifo nosso).

E quando héa troca de professores, 0s participantes relataram que todo o trabalho que
foi realizado com aquele aluno, fica no prontuario e os documentos ficam disponiveis para o

proximo professor.
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Pl 8: Isso vai muito da pessoa, de vocé querer transmitir e da pessoa querer buscar,
exisem esses 2 caminhos, como a gente tem a documentacdo € interessante quando
chegar numa escola ler os relatérios, tem os relatérios mensais, anuais, semestrais,
diarios e o proprio AEE que é um instrumento rico que a pessoa almejou, mesmo que a

gente ndo tenha contato, a gente tem um norte pela documentagdo e reuniées mensais.

Embora as falas dos Pl sugiram falta de padrdo no atendimento, a fala acima
destacada pontua a importancia dos registros evolutivos e/ou de desempenho do aluno na rotina
do AEE, e, talvez, se possa reconhecer essa rotina de documentacdo como um indicio de
padronizacdo do gerenciamento. Contudo, a fala sinaliza também que a troca de informagdes ndo
ocorre dentro do préprio grupo do AEE. Diante dessa situacdo, a gestdo poderia utilizar os
registros como meio para a reflexdo da pratica, de maneira a favorecer a troca de informacdes
entre os professores itinerantes, para entdo, posteriormente, promover o trabalho conjunto de
professores de classes comuns e itinerantes do AEE.

Outro fato a ser considerado € que, enquanto algumas escolas, de acordo com a
proposta do AEE, priorizam o atendimento do aluno na classe comum, outras priorizam o
atendimento individual, privando o aluno do convivio social, sendo esta uma questdo a ser
debatida pela gestdo e direcdo das escolas, visando a identificacdo de pontos positivos e negativos
das duas condutas.

Vitta (2004) apresenta a associacdo da concep¢do de educacdo infantil com a da
educacdo especial, pautada nos cuidados, sendo pouco estimulado o lado social, e, desta forma,
desconsiderando a construcdo de autonomia e conhecimento de mundo.

De acordo com Abe e Araujo (2010) a acdo da inclusdo em classe comum necessita
de dois movimentos o do esfor¢o do aluno com deficiéncia para sua escolarizacdo, e o da escola
gue se organiza para receber esse aluno, com o pacto de esfor¢os entre aluno e escola, espera-se
um bom resultado, em relagdo ao desenvolvimento de conhecimento.

Negrine (2010) reforca que a inclusdo quanto mais cedo acontecer no ambiente

social, maiores sdo os ganhos relacionados ao desenvolvimento e aprendizagem.
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4.2.1.3 Professores regentes (classe comum)

Os professores regentes da sala comum, ao serem questionados se 0s seus alunos
eram atendidos pelo AEE, a maioria confirmou o atendimento, mas dizendo que eram atendidos
por escola especial e centro de reabilitagdo, e isso demonstra que eles ndo enxergam a itinerancia

como o AEE propriamente dito. Apenas um professor disse que o AEE é pela itinerancia.

PR 9: S8o pelaitinerancia.

A fala a seguir demonstra que a itinerancia € vista como um atendimento a parte, ndo

configurando o proprio AEE:

PR 3: E, dois pelo centro de reabilitacdo, um pela escola especial e um esta sendo

levado numa escol a especializada de autismo, fora os atendimentos da itinerancia.

Grande parte dos profissionais, sejam eles Pl ou PR, e a GE ndo enxergam a
itinerdncia como AEE, pois a GE também ndo vé desta forma, isso faz com que se perca o
sentido da funcdo de cada integrante na formacdo do aluno PAEE. Faz-se necessario um novo
pensar, uma reflexdo acerca do AEE, o que é e qual objetivo, deixando claro as partes integrantes
do processo o verdadeiro papel de cada um.

Outro ponto a ser discutido é que os professores regentes, conforme a fala acima de
PR 3, desconhecem que o AEE no contraturno é oferecido na escola especial conveniada, o
centro de reabilitacdo é destinado para atendimentos clinicos especializados ndo sendo
considerado como atendimento educacional especializado.

Sobre o perfil dos atendimentos, algumas professoras falaram que o PI tira 0 aluno da
sala, outras disseram que ndo retiram da sala. Especificamente na fala da PR 1, o atendimento
individual teve resultado favoravel, havia um propdsito a curto prazo e provavelmente com base

nas potencialidades do aluno.

PR 1: No comeco ela retirava bastante, que nem o aluno que é autista, ele gritava muito
tinha bastante trabalho com ele, agora nao, ele esa uma belezinha, estd acompanhando

aturma, [...] elafica maisna salado quetira.



77

Ha o relato de que o atendimento acontece em grupo, conforma falas a seguir:

PR 8: No grupo, € no grupo de acordo com o que eu estou trabalhando, sdo feitas as
adaptacdes, adequacgdes necessarias para 0 aluno em sala de aula, mas ndo tira ele da

saladeaula.

PR 9: No coletivo, ndo tira em hipétese alguma, a gente achou que ndo haveria
necessidade de tirar, até porque estdo desde o inicio com a gente entéo eles conhecem

toda rotina.

Na fala de PR 9 evidencia-se a importancia do entrosamento entre 0 PR e o Pl para a
determinacdo de condutas harmoniosas prevalecendo a importancia do histérico do aluno no
contexto. PR 9 reforcou a ideia de ndo retirar os alunos da classe pois sdo alunos que estdo
familiarizados com a rotina.

Uma questdo levantada pelas participantes (PR 5 e PR 6), que sdo professoras do
integral no periodo da tarde, é que o Pl ndo tem contato com elas, pois 0 atendimento acontece
apenas no periodo da manha. Essa informacdo € coincidente com a informacédo oferecida pela
gestdo, de forma que a estrutura e organizacdo do AEE propicia essa conduta. Isto &, a previsao
de contato do AEE apenas durante meia hora, antes de se iniciar a aula, num determinado
periodo, ndo contempla dois professores da classe comum em salas de periodo integral, sendo

essa organizacdo de gerenciamento deficitaria, a exemplo das falas abaixo.

PR 5: Ela costuma chamar individual com ela, mas costuma observar como a crianca

age nas duas formas no coletivo eindividual, ela vem de manha e eu sou da tarde.

PR 6: Entao, ela nunca esta a tarde, ela vem de manha e eu sou da tarde, [...] eu acho

gue elatira da sala e as vezes d a fica observando.

A periodicidade dos atendimentos informada pelos professores da classe comum foi a

mesma informada pelos professores itinerantes, de acordo com exemplo a seguir.

PR 8: entéo, esses atendimentos acontecem 2, 3 vezes na semana e néo € o periodo todo

[..].
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Com a subcategoria “organizagdo do AEE” foi possivel constatar a distribuicdo de
professores, periodicidade dos atendimentos, a modalidade em que é realizado, individual ou
grupal, quantidade de escolas atendidas pelos PI, dentre outras particularidades do atendimento.

4.2.2 Publico alvo do AEE

4.2.2.1 Gestao Educacional

Em julho de 2013, época da coleta de dados deste estudo, foi fornecida a lista de
alunos matriculados na Educacdo Infantil com deficiéncia, totalizando 127 alunos (1,4%) diante

de um universo de 9.130 alunos matriculados (Tabela 8).

Tabela 8 — Alunos com deficiéncia matriculados na Educacao Infantil (julho/2013)

Deficiéncias Quantidade %
Necessidade de Educacao Especial / Alunos em avaliacédo 45 35
Autista— TGD 25 20
Deficiéncia fisica/PC 20 16
Sindrome de Down 17 13
Deficiéncia Intelectual 13 10
Deficiéncia Auditiva 04

Deficiéncia Multipla 02

Deficiéncia Visual 01

Baixa Visdo 0 0
Total 127 100

Fonte: proprio autor

Para 0 municipio, os alunos com Necessidades de Educacdo Especial, sdo aqueles
com problemas de comportamento, com TDAH, e os que estdo em avaliagdo. Embora a
legislagdo garanta o AEE aos alunos com altas habilidades ou superdotacdo, o0 municipio durante
a entrevista ndo mencionou o atendimento para eles.

Neste caso, alunos com TDAH ou problemas de comportamentos ndo vinculados a

uma deficiéncia fisica, intelectual, mental ou sensorial, ndo sdo publico alvo do atendimento,
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porém, para as criancas fora do publico alvo, o atendimento esta acontecendo, no municipio em
questdo. Isso pode prejudicar os alunos que realmente necessitam de um atendimento
especializado, diminuindo assim, a periodicidade e tempo dos atendimentos.

Algo que chama a atencéo € a alta porcentagem de autista (25%). Entretanto, sabe-se
que ¢ dificil fechar esse diagndstico, principalmente na fase da Educacdo Infantil, que abarca
criangas em fase critica do desenvolvimento. O psiquiatra Vadasz (2013) estima que 90% dos
brasileiros com autismo ndo tenham sido diagnosticado e que no Brasil a identificacdo € realizada
entre 0s cinco e sete anos de idade. Varella (2014) reforca que o diagnostico demora muito e que
acontece com cerca de quatro a cinco anos de idade, porém as criangas que nascem com autismo
aos nove meses demonstram sinais.

Outro ponto que chama a atencdo é o baixo nimero de alunos com DA, pois 0
municipio em questdo possui um centro de referéncia para implante coclear, e por isso, varias
familias mudam residéncia para a cidade para realizar o tratamento do filho, por ser um centro de
referéncia na area de DA local onde foi realizada a primeira cirurgia de implante coclear no
Brasil (SOCIEDADE BRASILEIRA DE OTOLOGIA, 2014). Portanto, questiona-se se seriam
apenas quatro alunos com DA. Serd que essas criancas nao sdao matriculadas na Educacéo
Infantil? Ou, os pais estdo privando o filho da educacdo formal?

Da mesma forma, a populacdo com deficiéncia visual ou baixa visdo também nao
aparece na proporc¢édo esperada, e diante disso poder-se-ia questionar onde essas criancas estdo ou

se hé equivoco no cadastro escolar dessa populacao.

4.2.2.2 Professores Itinerantes do AEE

Com a entrevista dos professores itinerantes foi possivel reunir na tabela 9, a
quantidade de alunos atendidos por deficiéncia e por PIl. Neste quadro foram considerados o0s
alunos em atendimento, na categoria “outros”, alunos com TDAH, problemas de comportamento

e em avaliacdo diagndstica.
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Prof ALUNOS COM DEFICIENCIA EM ATENDIMENTO
Itinerante | TGD* | DI® DF# DA% | DV?® MUDIEEIas Outros®* | Total
PlI1 01 01
Pl 2 01 01 01 01 04
Pl 3 01 01 01 02 05
Pl 4 01 02 01 03 07
PI 5 01 01 02 04
Pl 6 01 01 01 01 04
P17 02 01 03
P18 02 03 02 01 08
P19 01 01 02
Pl 10 01 01 01 03
Pl 11 02 02 04
Pl 12 04 01 01 01 07
Pl 13 04 01 01 06
Pl 14 02 01 01 04
Pl 15 02 03 01 06
Pl 16 01 01 02 04
Pl 17 02 02 02 06
Total 28 14 14 02 01 01 18 78
% 36 18 18 3 1 1 23 100

Fonte: préprio autor

Destaca-se 0 maior nimero de alunos com diagnostico de TGD (22%) na Educacao

Infantil, considerando o nimero de 127 alunos matriculados. Entretanto o nidmero ndo confere

com a informacdo repassada pela GE, que informou que havia 25 alunos com TGD, ja os Pl

informaram 28, havendo a possibilidade de esse valor ser maior, pois oito Pl ndo aceitaram

participar da pesquisa. Diante desse resultado, levantam-se trés questionamentos. Sera que as

escolas ndo estdo repassando a informacdo correta dos alunos PAEE? O AEE esta acontecendo

sem o0 devido cuidado na realizacdo do diagndstico e encaminhamento? Os Pl estdo

% TGD: Transtornos Globais do Desenvolvimento.
2 p|; Deficiéncia Intelectual.

21 DF: Deficiéncia Fisica.

22 DA: Deficiéncia Auditiva.

2 pV: Deficiéncia Visual.

2+ Qutros: Alunos com TDAH, problemas de comportamento e em avaliagio diagndstica.
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diagnosticando indevidamente os alunos em atendimento, por isso o nimero difere do informado
pela GE?

O mesmo acontece com o nimero de DI informado pelo PI que difere do informado
pela GE.

Outro dado importante a ser esclarecido é que embora a média de alunos por
professor na amostra estudada (4,58) esteja aquém da média de alunos por professor no grupo
que ndo aceitou participar da pesquisa (6,12), este estudo contemplou 17 professores (68%) do
total de 25 professores itinerantes do AEE e 78 alunos (61%) do total de 127.

Comparando o perfil diagndstico dos alunos em atendimento com a relagéo de alunos
PAEE matriculados, observa-se um namero diferente em relacdo a %, sendo que de acordo com
0s PR entrevistados o maior numero de alunos é com diagnéstico TGD (36%), sendo que para a
GE esse diagndstico corresponde a 20%, referente a DF constatou 18% pelos PR e 16% pela GE,
para DI 18% para os PR e 10% para GE, para DM 1% para os PR e 2% para GE, para Outros
23% para 0s PR e 35% para GE, o numero de DA e DV confere com a informacao fornecida
pelos participantes.

Apesar de a GE informar que a periodicidade dos atendimentos dependia do nimero
ou das necessidades do aluno, ndo foi constatada correlacédo significante entre a periodicidade do

atendimento e o tipo de deficiéncia/diagnostico apresentado pelo PAEE (APENDICE F).

4.2.2.3 Professores regentes (classe comum)

Os professores da sala comum indicaram os alunos com deficiéncia que possuem em

sua sala de aula, (Tabela 10):
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Tabela 10 — Alunos com deficiéncia em classe comum

Prof. ALUNOS COM DEFICIENCIA EM

I?églg:;? ATENDIMENTO Total
Comum)| TGD | DI DF | DA | DV |Outros

PR 1 01 01 02
PR 2 04 04
PR 3 02 01 01 04
PR 4 02 02
PR5 02 02
PR 6 01 01
PR7 01 01
PR 8 01 01
PR 9 02 02
Total 06 03 0 0 0 10 19

Fonte: préprio autor

Ao entrevistar os PR sentiu-se a falta de conhecimento acerca do diagnostico dos
alunos, a maioria pensou bastante para responder a pergunta sobre qual o diagnostico dos alunos
PAEE que estdo dentro da classe comum. Prova disso é o alto nimero de alunos enquadrados em
“outros” pelos PR, os mesmos informaram que os alunos estavam ainda em diagndstico.
Questiona-se se 0 PR ndo possui as devidas informacdes sobre os alunos PAEE. Outra hipétese a
ser considerada € se o desconhecimento do diagnéstico ou das necessidades funcionais dos alunos

ndo é percebido como uma atribuicdo do professor de classe comum.

4.2.3 Encaminhamento ao AEE
4.2.3.1 Gestao Educacional

O encaminhamento ao AEE acontece, conforme as falas da GE, quando o aluno
chega a escola e ainda ndo tem diagndstico, o encaminhamento acontece conforme fala da

coordenadora:
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GC: [...] s numa escola tem algum tipo de necessidade ou uma hipétese de alguma
deficiéncia que ainda nao esta diagnosticada ou alguma deficiéncia ja diagnosticada, o
professor e o diretor da escola envia o encaminhamento para a divisdo, se naquela
escola ndo tem o professor de educacdo especial, entdo a Diretora (risos) sai
REORGANIZANDO o horario dos professores para que um professor possa fazer uma
avaliacdo [...] esse professor especialista vai até a escola e faz a avaliagdo, verifica as
necessi dades do aluno.

Com a fala da coordenadora da GE fica claro que € atribuicdo do PI avaliar o aluno
com suspeita de PAEE. E na fala a seguir fica nitido que o objetivo dessa avaliagdo é reconhecer

problemas comportamentais e orientar o PR.

GC: [..] a gente tem muitos casos de encaminhamento que sdo mais questdes de
comportamento do que cognitivo, mas o professor orienta a escola ou o outro professor
[..] tem um estudo de que participa o professor do especial, professor do ensino
comum, no caso da educacdo infantil que n&o tem coordenacgéo, entdo, o diretor e a
familia, coletam as informagdes, os dados necessériose|...] professor do ensino comum
também vai responder uma avaliagéo, um questionario [...] das condicoes reais do que

0 aluno consegue fazer.

Apos os alunos PAEE serem diagnosticados pelas instituicdes conveniadas, ou por
laudos trazidos pela prépria familia, os Pl elaboram o plano do AEE para cada aluno, que, de
acordo com as entrevistas com os Pls, contém: a) os dados gerais do aluno; b) a periodicidade do
atendimento (previsto para o bimestre, semestre ou ano); c) o cronograma de atendimento (de
segunda-feira a sexta-feira); d) as necessidades educacionais especificas, na area de linguagem
oral e escrita, com as especificacbes dos recursos pedagdgicos necessarios e das atividades a
serem desenvolvidas (com definicdo de estratégias) e de dados para a avaliacdo; e) as
necessidades na &rea de matematica, com especificacbes dos recursos pedagogicos para

aprendizagem e das atividades a serem desenvolvidas e de dados para avaliagéo.

GC: Todo aluno tem um plano de AEE, [...] temos toda documentacdo padronizada...]
vai desde o levantamento das necessidades do aluno ao encaminhamento para o Servigo
de educacgéo especial (Itinerancia e ingtituigdes conveniadas como escola especial e
centro de reabilitacdo).
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Conforme a fala da gestora, o encaminhamento e o atendimento acontecem ap0s
autorizacdo dos pais do aluno, caso isso ndo ocorra ndo é possivel continuar o processo para

insercdo do AEE.

GD: A familia tem que autorizar tanto para 0 nosso servico de educacdo especial

guanto para o encaminhamento para as entidades, se a familia... Mesmo que ele tenha

alguma coisa, ou suspeita de uma deficiéncia, se a familia ndo autorizar ndo entra no

programa (Grifo nosso).

A nota técnica n°. 24 de Orientacdo aos Sistemas de Ensino para a implementacdo da
Lei n° 12.764/2012 cita a interlocucdo permanente da familia no processo da incluséo, além da
periodicidade de avaliacdo para a necessidade de continuidade (BRASIL, 2013).

Outro ponto ressaltado pela GE é a dificuldade em fechar laudo na Educacéo Infantil,

a ndo ser quando tem uma deficiéncia de base, visivel.

GD: Geralmente na educacao infantil ndo se fecha laudo, por conta dos testes que [ ...]

deve-se aplicar e se a crianga ainda ndo tem a idade para aplicar esses testes, entdo é
suspeita, por exemplo, autista a gente bastante SUSPEITA [...], mas, ndo se fecha na
Educacdo Infantil, entdo, continua tendo atendimento com 0s nossos professores
(Professores itinerantes), ele € encaminhado para as instituicbes para ter o

acompanhamento (e diagndstico), mas, ele nao tem um laudo fechado (Grifo nosso).

Se por um lado, na educacéo infantil ndo se fecha laudo de acordo com a fala da GD,
por outro lado, questiona-se neste estudo o alto nimero de alunos diagnosticados e matriculados
como autista, sendo esta uma questdo que deve ser debatida, sobretudo com relacdo ao
diagndstico do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), cuja incidéncia tem aumentado. Silva
e Mulick (2009) afirmaram que a incidéncia aumentou de forma significativa em todo mundo,
durante as ultimas décadas.

A necessidade de um laudo apontada pelos professores (Pl e PR), que os auxilie na
determinacdo de seu planejamento pedagogico, merece atencdo, na medida em que o diagnostico
clinico por si s6 ndo oferece informacdes a respeito das necessidades funcionais de cada aluno.

Para o planejamento de préaticas escolares especiais, tdo importantes quanto o diagndstico ou o
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laudo é a identificacdo de necessidades do aluno a partir das demandas do ambiente e das
atividades nele realizadas (ARAUJO; SILVA, 2014).

4.2.3.2 Professores |tinerantes do AEE

No geral, os professores itinerantes relataram o mesmo processo de encaminhamento

do PAEE, comparativamente ao que foi dito pela GE.

Pl 1: Na maioria das vezes a gente vai quando tem uma solicitacdo, hoje por exemplo, é
muito mais facil o encaminhamento da crianca com deficiéncia com algo aparente,

sindrome de down, paralisia cerebral.

Pl 6. Geralmente tem a minha participacdo, eu que faco a ficha e entrego para
professora (da classe comum) [...] a professora preenche o papel e dai encaminha para

a secretaria ou para escola especial ou centro de reabilitacéo.

A fala a seguir mostra como o gerenciamento é conduzido perante as demandas

escolares e disponibilidades institucionais.

Pl 13: [...] eu vou acompanhando alguns dias, algumas situagdes e ai a gente discute se
€ caso de avaliacdo clinica externa em ingtituicdo [...] € na maioria das vezes quando
percebe que é um caso mais sgnificativo chama a familia e j4 comega a fazer esse
atendimento, [...] porque, a avaliacdo demora, demora, a fila de espera é grande, até

ser chamado, passar pela triagem e a triagem € longa, (trata-se da triagem realizada

por instituicdes conveniadas, como escola especial e centro de reabilitacdo) e outra

depende muito da familia, tem familia que vocé fala e a mée ja vai procurar e tém

outras que vocé fala e vai conversar como marido, [...] temumcaso[...] de ummenino
gue depois de 2 anos € que caiu a ficha da mae, a gente encaminhava e veio a devolutiva

da ingtituicdo que ela ndo comparecia (Grifo nosso).

Essas falas demonstraram que h& muitas criancas que chegam sem diagndstico na

educacdo formal, ou seja, ndo tem o diagndstico precocemente, que é tdo importante para o
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desenvolvimento. Outro ponto a ser destacado é a questdo da demora no processo de avaliacéo,

devido a longas filas de espera, triagem ser minuciosa que impossibilita o diagnostico precoce.

4.2.4 Plangjamento do AEE
4.2.4.1 Gestao Educacional

O planejamento do AEE nas escolas tem a participacdo da GE no sentido das

orientacdes.

GC: [...] tem a organizacdo semanal que sempre orientamos, acredito que aconteca de
acordo com as supervisdes, de fazer em conjunto este plangamento, na educacao
infantil tem MUITOS projetos... Projetos que envolvam a necessidade daquele aluno,
mas que envolvam todos os alunos na necessidade dagquele aluno (risos) especifico,

entendeu?

A gestora, em sua fala, destaca o foco nas necessidades do aluno e a intencéo de
envolver os alunos sem deficiéncia, para a inclusdo e insercdo do aluno com deficiéncia no

ambiente escolar, sugerindo uma proposta de acdo visando a participacdo do PAEE no ambiente.

O planejamento e a construgdo de ambientes inclusivos precisam levar rigorosamente em
consideragdo ndo apenas a ampla diversidade de caracteristicas, necessidades,
dificuldades e eventualmente impedimentos que algumas pessoas podem apresentar,
como também a possibilidade de reducéo de limitagdo das pessoas (OMOTE, 2006, p.
265).

A GE afirmou que a Educacdo Infantil possuia muitos projetos, entretanto houve falas
de professores da classe comum que demonstraram total desconhecimento acerca de projetos.
Portanto, parece haver um descompasso entre a intencdo da gestdo e a pratica na sala de aula.
Mesmo na hipo6tese de haver um planejamento isolado pelo Pl, o envolvimento de alunos sem

deficiéncia requer a participacdo do professor de classe comum ou a interacdo entre Pl e PR.
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4.2.4.2 Professores Itinerantes do AEE

O planejamento do AEE acontece de acordo com a necessidade de cada aluno e

alguns professores trabalham com projetos.

Pl 1. Primeiro a gente vé qual a necessidade da crianca, observa todo contexto escolar
e dentro dessa dindmica da escola a gente tenta pelo menos adequar, eu pelo menos
tento, pelo menos uma flexibilizagéo, minimizar o maximo (as atividades) possivel para
gue a crianca faca o maximo na sala de aula, porém com uma devolutiva diferenciada,

até para facilitar o professor nos dias que eu ndo estou na escola.

Pl 6: Sm, sm ha um plangamento, no comeco do ano eu sei que vou trabalhar [...]

preencho uma ficha de AEE e ai eu programo o que vai ser trabalhado primeiro.

A fala do PI 6 retrata o planejamento anual, entretanto sabe-se que durante 0 processo

de atendimento acontecem diversas situacfes e que o planejamento toma novos rumos.

Pl 10: A gente tem o AEE, procuramos conversar com a professora, observando como
ela trabalha, dai montamos o AEE, conforme a necessidade do aluno, eu
particularmente gosto de trabalhar quando ha abertura da professora da sala, eu gosto
de trabalhar com projetos, desenvolvendo para o grupo todo, em relacdo a
conscientizacdo, a perspectiva da educagdo inclusiva, entdo uma vez por semana eu
trabal ho projeto, tanto é que, foi bemlegal esse ano.

A fala do participante Pl 10 retrata a acdo por meio de projetos que valorizam a
participacdo da classe, sendo que sua formacdo é em pedagogia, possuindo especializacdo em
educacdo infantil e especial. Neste caso a formacdo da participante pode ter proporcionado
conhecimento na &rea de projetos por unir as especificidades da El e educacdo especial,
favorecendo o trabalho colaborativo.

A fala a seguir demonstra que as atividades sdo as mesmas da sala de aula comum.

Pl 4: As atividades sdo as mesmas da aula regular, 1égico alguns precisam de recur sos,

as atividades podem ou n&o serem adaptadas para esse aluno.
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Com base na fala do participante Pl 4, vale ressaltar a importancia do projeto que
valoriza a manutencdo da atividade realizada por todos, o que envolve mais aspectos de
acessibilidade e menos alteracdo de contetdo.

A participante Pl 8 planeja o AEE pelos eixos, mas essa foi a Unica que mencionou

esse tipo de organizagéo.

Pl 8: Por exemplo eu organizo pelos eixos, linguagem, matematica, movimento, area de
mUsica, entdo, € interessante porque as meninas (Professoras da classe comum) témum
horério fixo, mensalmente elas trabalham com eixos, esse més no periodo da manhd, no
Jardim |, esta trabalhando linguagem, o foco nesse més € o nome deles e o cracha para
independéncia, em atividades que vai ter a dependéncia. Eu fago adaptacdo
principalmente na linguagem escrita, atividades que exigem um registro, entao,
previamente eu fagco a adaptacdo, 0 que € interessante € que assm as meninas
(Professoras da classe comum) ja tém maturidade para dizer se vai precisar de
adaptacéo, ou més que vem vou iniciar no mini maternal, novas cores, entdo, preciso
gue vocé (faz referéncia a professora do ensino regular ao pedir para ela trabalhar
determinado contelido) trabalhe com ela as cores em forma de pareamento, entdo, a
gente tem mais ou menos um norte do que vai ser preparado.

Vale ressaltar que a Pl 8 possui formacdo inicial no magistério e pedagogia, seguido
por lato sensu em psicopedagogia e especializacdo em educacdo especial.
Os professores relataram a dificuldade em conversar com os professores da classe

comum para realizar o planejamento.

Pl 13: Muita coisa acontece na hora, mesmo quando a gente plangja bastante coisa
[...], na hora acontece muita coisa, e depende muito do plangamento da professora,
uma das dificuldades € ndo haver essa orientacdo anterior do professor para a gente, e

guando a gente consegue ter umtrabalho com o professor, consegue ter uma nogao.

Pl 1. existem sim profissionais que colaboram muito e existem profissionais que néo
colaboram com nada e vocé acaba desenvolvendo um trabalho individual com essa

crianga, pelo menos para tentar ver a evolucéo dela.

Essa dificuldade em realizar um trabalho colaborativo com os PR pode justificar o
desconhecimento deles em trabalhar com projetos. Nesse sentido, este estudo aponta para uma
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possibilidade de tema de formacdo continuada dos professores, a ser incluido no programa da
SME do municipio.

Todos os professores relataram que o planejamento estda pautado no curriculo da
Educacéo Infantil, porém com as adaptacGes necessérias. Marins e Mello (2012, p. 64) reforcam
essa ideia que “na escola inclusiva, o curriculo ¢ comum para todos. Porém, sem se esquecer de
que os alunos sdo diferentes, as estratégias educativas necessitam igualmente levar em conta e
respeitar as individualidades”.

Coll e Martin (2004) reforcam que o curriculo é a concretizacdo das intengdes
educativas. E papel do professor do AEE avaliar “as condi¢des gerais do aluno, suas limita¢des,
competéncias, dificuldades e habilidades, para se garantir a acessibilidade curricular (FONSECA
e CARVALHO, 2012, p.109)”.

Filho e Lima (2012) afirmam que o curriculo que € vivenciado na educacdo infantil,
promove experiéncias para a formacao pessoal e 0 conhecimento acerca do mundo.

Os professores relataram a avaliagdo do aluno é realizada com base na observacgédo
constante do desenvolvimento da crianga, considerando sua evolugcdo, ndo comparando com as
demais criancas. Garcia (2008) demonstrou que a avaliacdo é um desafio para as politicas

educacionais, pois esta pautada em um regime de notas.

4.2.4.3 Professores regentes (classe comum)

Os professores da classe comum afirmaram que ndo participam do planejamento das

atividades realizadas no atendimento.

PR 1: Né&o, as que eu dou para sala sou eu e as que e€la d& para o aluno é dela, as vezes

ela dd umas dicas de atividade que seria|...].

Evidencia-se na fala de PR 1 que o envolvimento do PR no planejamento da acdo
pedagdgica ndo € uma pratica comum, sinalizando a importancia de um planejamento que possa
favorecer a interacdo entre Pl e PR.

Fonseca e Carvalho (2012) afirmam que:
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O professor da sala comum ¢é responsavel pelos contetdos curriculares trabalhados na
sala, devendo, para tanto, planejar intervencdes desafiadoras e promover a aprendizagem
colaborativa, pensar formas diversificadas de avaliagdo global da aprendizagem, que
respeite os tempos de aprendizagem do aluno (FONSECA; CARVALHO, 2012, p.109).

Ao falar sobre o planejamento das atividades, uma participante demonstrou falta de
preparo em lidar com a inclusdo, em receber o aluno com deficiéncia e compreender que cada

aluno tem seu desenvolvimento e tempo necessario para aprendizagem.

PR 2: ja que ndo vai trabalhar a parte pedagdgica pelo menos uma rotina diaria para
€le poder se virar sozinho, tomar agua, eu gostaria Sim que pegasse €ele todos os dias,
pegasse 0 copo e levasse ele para tomar agua até ele entender, porgue é por repeticdo,
pelo que eu sei 0 autista é pela repeticao, [...] eu acho que isso podia ser feito, se a
parte pedagégica ndo da para fazer, pelo menos isso, porgque o que as meninas falam
(Professoras itinerantes) € que com ele ndao tem como desenvolver NADA, porque ele

ndo aprende.

A fala da participante PR 2 ndo condiz com o que foi dito pelos participantes PI 1, Pl
10 e GC, apresentado anteriormente nesta categoria, pois estes participantes afirmaram que o
planejamento foi elaborado conjuntamente. Esse desencontro pode ser interpretado como
resultado do preconceito da professora PR 2 em relacdo a inclusdo e a possibilidade de

desenvolvimento do aluno com deficiéncia, a exemplo do seu relado, conforme descricao abaixo.

PR 2: Ele conseguiu aprender um pouquinho, claro até um cachorro que vocé pegar e

fazer a mesma coisa, ele vai aprender, mas, isso ai ndo € aprendizagem, entao, eu acho

gue|[...] ainclusdo ndo deu certo (Grifo nosso).

A formacdo da PR 2 é em pedagogia e especializacio em psicopedagogia
institucional, ou seja, ela ndo tem formag&o na area da educacéo especial, talvez isso justifique a
resisténcia e falta de conhecimento em lidar com os alunos PAEE.

Fica em evidéncia que a inclusdo para alguns € algo inatingivel, faltando-lhes
sensibilidade para compreender que € objetivo da inclusdo que “todas as pessoas, incluindo as
com deficiéncia, tenham acesso a todos os servigos, bens, ambientes construidos e ambientes

naturais, em busca de seus sonhos e objetivos junto a populacdo geral (SASSAKI, 1997, p.39)”.
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Omote (2006) ressalta a necessidade da compreensdo da variada diferenca, para que sejam

tratadas de forma adequada a fim de promover a inclus&o.

4.2.5 Material pedagégico
4.2.5.1 Professores Itinerantes do AEE

Os professores relataram que o material utilizado nos atendimentos séo os disponiveis
na prépria escola ou eles mesmos compram e confeccionam.
Parte dos professores referiu que a escola onde atuam ndo oferece o material, a

exemplo das falas abaixo.

Pl 2: N&o isso ndo existe, eu sinto até que € uma falha, mas dentro da proépria estrutura

iSs0 ndo é muito viavel, eu que confecciono os materiais e utilizo da prépria escola.

Pl 4: A questdo do material € muito dificil, porque a gente tem o convénio e tem a verba

[...] eo que acontece é muito dificil (risos), eu tive muita dificuldade nessa escola com o
aluno que nao tinha nada adaptado, nenhuma mesa, entao a gente tem que rebolar para
gue a crianca ndo deixe de participar e isso € muito necessério, uma mesa adaptada, a

gente pde faixa de posicionamento entdo a gente improvisa para que ee tenha o

atendimento (Grifo nosso).

Pl 6: Nao, nao recebo nada, TUDO sou eu que faco, tudo que eu tenho fui eu que fiz ou

comprel, aitinerancia ndo recebe material, é complicado.

Outros professores relataram que a etapa escolar da educacdo infantil é rica em
materiais, 0 que facilita o trabalho no atendimento, mas, mesmo assim, ha necessidade de se

confeccionar materiais.

Pl 12: [...] a educagdo infantil ela é muito rica em material, a gente acaba usando o que
temnaescola[...] mas, geralmente a gente trabalha com o que tem na escola ou a gente

faz muito material, o professor faz muito material.

Pl 15: ALGUNS materiais a escola cede, mas uma boa parte eu coloco do meu bolso

também, € porque assim, eu acabo pegando alguns materiais que eu ja tenho, entéo, eu



92

acabo utilizando, mas sempre que vocé solicita para escola, a escola acaba cedendo

alguns materiais.

Praticamente todos os professores itinerantes, conhecem o Kit da Sala de Recursos,
mas, ndo tem acesso ao material. Eles acreditam que seja importante haver um kit de material aos

professores itinerantes, pois isso facilitaria o trabalho.

Pl 16: Eu acho, tinha que ter sabe, kit da educacdo infantil, coisas adaptadas da

educacao infantil, porque vem coisas mais, as vezes ndo supre a necessidade.

O provimento de materiais ndo parece ser uma prioridade do gerenciamento, 0
atendimento acontece de acordo com as possibilidades de cada escola. Afonso (2014) em sua
pesquisa constatou a dificuldade dos professores na falta de recursos materiais. Conforme as falas
encontradas nesta pesquisa isso pode ser reafirmado.

Segundo os participantes, na educacdo infantil ndo hd material adequado para
trabalhar com os alunos PAEE, prova disso € que o professor tem que confeccionar seu proprio
material, conforme as falas apontaram. Diante disso, duas situacdes devem ser consideradas.
Uma diante da necessidade de material adequado as necessidades dos alunos PAEE,
evidenciando-se nesse caso a necessidade de um kit da EI com potencialidades de ajustes
individuais. Outra relacionada as caracteristicas comuns do material convencionalmente utilizado
na El, e, portanto, sem necessidade de alteracdes nas caracteristicas dos objetos, evidenciando-se
neste caso a importancia do acesso dos professores a esses materiais que devem estar disponiveis

na escola.

4.3 Parcerias entre os profissionais da saude e os da educacao

Essa categoria aborda as parcerias existentes e inexistentes no contexto educacional.

Como acontece e se acontece a parceria entre Pl e PR, entre profissionais da educagdo com a area

da salde e com a familia dos alunos PAEE
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4.3.1 Parceria da Educacao: professor do AEE e professor da classe comum
4.3.1.1 Gestao Educacional

A GE tem a consciéncia de que precisa haver a parceria entre os professores, porém

existe a resisténcia por parte de alguns professores da classe comum.

GD: Na maioria das vezes M, eu acredito que os professores mais novos, eu acho que
a relacdo é ainda melhor, agora os professores mais antigos a gente sente um
pouquinho deresisténcia é [...] porgue € es nao fazem muitos cursos entéo, eles ndo tém

[...] umavisdo maisampla, mas, a maioria das vezes acontece.

GC: Eu brinco que o professor do especial brinca no quintal do vizinho (risos), entdo
ndo tem como ele esta 1a na educacéo especial, na educacao infantil como professor,
com o aluno se ndo tiver um trabalho em colaboracao, fica MUITO complicado, porque
ele ndo vai tirar o aluno, a maioria das vezes ee esta ali junto, no momento de sala de
aula, no momento do parque, no momento do lanche, no momento do quiosque, da

leitura.

Portanto, ha a necessidade de mudanca de atitude dos professores da classe comum
em relacdo a incluséo escolar do aluno PAEE, sobretudo quando se evidencia a indisponibilidade
de alguns professores mais como propria opcdo e menos como resultado de falta de

conhecimento.

4.3.1.2 Professores Itinerantes do AEE

Ao ser questionado sobre a parceria com os professores da classe comum, a maioria

respondeu que dependia de cada professor da classe comum, conforme falas a seguir:

Pl 4: Em alguns casos sm outros ndo (risos) as vezes vocé fica o ano todo tentando,
tentando, porgue tém aquelas muito resistentes que ndo aceitam o aluno, a professora,

principalmente as mais velhas que dizem que sou nova (Grifo nosso).
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Na fala acima fica evidente que a desmotivacdo dos professores mais velhos resulta

na falta de parceria com o Pl do AEE.

Pl 6: Olha agora existe, esta mais facil trabalhar, mas ja houve época que nao existia,

gque a professora ndo aceitava nossa presenca na sala de aula, mas acabou que a

propria professora viu uma necessidade se ndo tiver uma pessoa hoje ela até fala, o dia

gue vocé ndo vem eu fico apavorada (Grifo nosso).

Pl 14: Hoje a resisténcia é bem menor, até porque a gente ganhava 50% a mais e a
gente perdeu, entdo, [...] parece que aliviou, [...] parece que tem uma proximidade

maior, entdo, agora parece que a gente fala a mesma lingua.

Com a fala da PI 6 fica evidente que as acGes pontuais do AEE contribuem para a
mudanca de atitude dos professores de classe comum, que, com o tempo, passam a perceber o
papel da itinerancia como um servico de auxilio ao PR. A Pl 14 destacou a questdo salarial como

fator que contribuiu para amenizar a resisténcia na manutencéo da parceria.

Pl 8. Sm, até porque o sucesso do nosso trabalho depende deles, porque o objetivo é

[...] eleficar com a professora e a gente fazer asintervencdes nas horas certas e deixa-

|os independentes para conseguir seguir (Grifo nosso).

Pl 12: No meu caso sim, mas € como eu te falei depende muito da escola, as vezes a
escola esa aberta para inclusio, as vezes a escola ndo esta ainda, as vezes a escola
acha que todo problema gque acontece na sala de aula com esses alunos é culpa do
professor do especial (risos).

A fala de Pl 8 denota a importancia do trabalho articulado entre o Pl e o PR.
Segundo Fonseca e Carvalho (2012, p.109), “o trabalho articulado desses dois profissionais
contribui ndo s6 para mensurar 0 que o aluno ndo sabe, mas oportuniza a identificagdo das
condi¢des favordveis e as barreiras a aprendizagem existentes na escola”. Nessa mesma direcéo,
Capellini (2008) cita a importancia da colaboracdo, do trabalho em conjunto para favorecer a
inclusdo escolar. “A colaboragdo esta relacionada com a contribui¢do, ou seja, o individuo deve

interagir com o outro, existindo ajuda mdtua ou unilateral (CAPELLINI, 2008, p. 40)”.
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Ndo foram encontradas correlagbes significantes referentes a parceria com o
professor da classe comum, obtendo-se os seguintes resultados: “tempo de trabalho no AEE” e
“parceria com professor da classe comum” (p=0,595), “formagdo inicial do professor itinerante”
e “parceria com professor da classe comum” (p=0,322), “formagdo complementar do professor

itinerante” e “parceria com professor da classe comum” (p=0,262) (APENDICE F).

4.3.1.3 Professores regentes (classe comum)

As professoras da classe comum, ao serem questionadas sobre a parceria com 0
professor itinerante que realiza o atendimento ao seu aluno, na sua maioria, ndo titubearam ao
dizer que ndo acreditavam em uma parceria, mas algumas participantes demonstraram a
disponibilidade para o trabalho em parceria.

As falas de PR 2 e PR 3 exemplificam sua discordancia com relacdo ao planejamento

do AEE sem o envolvimento conjunto do PI, PR e familiar.

PR 2: Olha, eu acho que o problema ndo é com elas, eu acho com a educacéo especial
mesmo, [..] a educagdo especial tem que trabalhar de forma diferente, vai mandar
professora itinerante, vamos chamar pai, professor itinerante e a professora e vamos
plangar, porgque nao tem esse momento, a professora vem e néo sabe 0 que vocé esta
trabalhando, vai saber quando estd dentro da sala de aula, eu acho que essa

espontanei dade ndo da certo, nunca deu emlugar nenhum.

PR 3: N&o porque €elas sdo itinerantes o proprio nome diz

Diante do esclarecimento de PR 2 pode-se inferir que a previsdo de uso dos 30
minutos iniciais de trabalho do Pl para o contato com o professor, conforme fala da GE, nao é
concretizada ou ndo é bem utilizada.

Por outro lado, outros professores referiram que o contato existe e é proveitoso.

PR 5: Olha d& para ter sm, embora ela venha de manhd, a gente se encontra toda
guarta-feira entéo da para ter uma ponte, ndo direta, ela também orienta e pede para

olhar essas pautas que a gente faz
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PR 8: Sm, existe umtrabal ho conjunto, colaboracéo.

A PR 5 atua em IMEII (tempo integral) e acredita que hd uma parceria. Levantam-se
dois questionamentos: a participante pode achar positiva a parceria, por ndo ter outro profissional
dentro da sua classe? A parceria torna-se efetiva quando o profissional ndo esta dentro da sala e
presta assessoria no ATP?

4.3.2 Parceria: Professores e Equipe multidisciplinar

4.3.2.1 Professores | tinerantes do AEE

Os professores itinerantes relataram a dificuldade em um atendimento com mais
precisdo, destacando a necessidade de um retorno mais rapido pelos profissionais da equipe

multidisciplinar.

Pl 4. Olha é na verdade muito bom os atendimentos, porém falta um pouco MAIS dessa

parte, entdo a gente precisa e o retorno € demorado, precisa de uma informagdo réapida,

€ bom porque as vezes a gente tem um respaldo, €es mais coletam dados, e eu falo que

eu quero a sugestao, [...] sempre é a gente que tem que buscar (Grifo nosso).

P5: Nao tem parceria.

Pl 10: Tem, tem uma parceria Sm, eu sei que a demanda € bem grande, entédo na

medida do possivel da para atender a gente, tirar as dividas via e-mail ou dar uma

ligadinha eles atendem (Grifo nosso).

Pl 13: Tem, mas o retorno é insuficiente, € uma coisa fraca que ndo me da o caminho

gue eu gostaria de ter (Grifo nosso).

Sabe-se da importancia da parceria entre as areas da educa¢do com a saude com o
objetivo de subsidiar 0 acompanhamento do desenvolvimento desse aluno, com base nas visitas

escolares e a troca de informagdes (UTA, et al., 2013).
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Pl 17: Eu gosto muito da parceria com a da escola especial e centro de reabilitacao, €
LOGICO o ideal para nosso trabalho seria uma equipe multidisciplinar da prefeitura, a

gente sempre pede que ndo fosse 6 [...] porque ndo atende a demanda, s80 muitos

alunos cada dia a inclusdo esta ganhando mais alunos especiais para a sala de ensino

regular. (Grifo nosso).

Pl 15;: Sm, toda vez que liga, € es entram em contato, solicita por e-mail e eles vém até

escola. Sm, enxergo uma parceria.

Embora haja variacdo de opinido, fica nitido que os professores sentem falta de uma
aproximacao maior dos profissionais da salude com a educacdo, de uma forma mais efetiva de
troca de informacdes, sobretudo no que se refere ao feedback e rapidez no agendamento para
triagem e avaliacdo do aluno.

N&o foram constatadas correlacdes significantes entre as seguintes variaveis: “tempo
de trabalho no AEE da EI” e “parceria (a¢des articuladas) com a saude” (p=0,561); “tempo de
trabalho na EI” ¢ “parceria (a¢des articuladas) com a satde” (p=0,876); “formagdo inicial do
professor itinerante” e “parceria com a satde” (p=0,275); “formac¢do complementar do professor

itinerante” ¢ “parceria com a saude” (p=0,638).

4.3.2.2 Professores regentes (classe comum)

Assim como os professores itinerantes, os professores da classe comum sentem falta
da parceria com a saude. Os esclarecimentos apresentados por PR 9, PR 6 e PR7 sinalizam: a)
que as Visitas sdo poucas nas escolas, e quando esta é realizada, isso ocorre por coordenadores da
instituicéo, e ndo pelos profissionais que atendem os alunos; b) que o feedback requer a inciativa

do PI para buscar a informagéo.

PR 6: Nao tenho contato, eu até acho que o laudo foi passado para itinerancia, s sei

gue eles colocaram gue ele € autiga (Grifo nosso).
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PR 7: Eu acho que ai fica falho, [...] a gente ndo teve um feedback, quase que nenhum,

nos ficamos sabendo que o laudo ficou fechado [...] de autismo, porque a professora
itinerante ainda foi atréas de tudo (resultado do diagndstico) e passou (informacdo para

o professor regular) (Grifo Nosso).

As falas da PR 6 e PR 7 demonstram que possui total desconhecimento do
diagnostico, como se as instituicdes conveniadas apenas nomeasse a deficiéncia do aluno, sendo
que o professor da classe comum desconhece como trabalhar, quais estrategias utilizar, de acordo

com a expressao usada pela PR 6.

PR 9: Sim pelo centro de reabilitacdo, olha nds tivemos ano passado muito pouco, esse
ano também, hoje um veio, mas é complicado porgue quem vem s30 0s coordenadores

ndo justamente aquel es que lidam com ele (Grifo nosso).

Diante dos esclarecimentos fornecidos pelos professores da classe comum, constata-
se a falta de sistematizacdo institucional e planejamento para o entrosamento entre a instituicao

especial parceira e a escola comum.

4.3.3 Parceria: Escola e Familia
4.3.3.1 Gestao Educacional

A gestdo educacional relatou o distanciamento das familias na escola.

GD: Eu acho assim que a familia est4 um pouco distante hoje, a gente percebe que até

pelas reunifes, se a gente for analisar 0 nimero é bem baixo de participacdo dos pais,

mas as nossas professoras, além do papel dela de trabalhar com o aluno, €a faz um
trabalho com a familia, entdo mesmo que a familia ndo queira, ela (a professora) esta
ligando para levar para o atendimento, na educacdo infantil isso acontece com mais

efetividade, porque sdo poucos alunos (Grifo nosso).

Precisa-se compreender o distanciamento das familias. Perez (2012) retrata que essas

transformacgdes demogréficas, econdmicas e sociais refletiram no funcionamento da familia. A
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autora afirma que a escola enfrenta a dificuldade de aceitacdo dessas mudancas sociais e

familiares, havendo necessidade de:

[...] adquirir meios de estabelecer comunica¢do mais eficiente e equilibrada com as
familias, no sentido de discutirem dificuldades presentes na educacdo das criancas,
buscando, de forma coletiva, encontrar estratégias adequadas para enfrentamento e
incentivo a escolarizacdo, pautadas em uma relacdo familia-escola que considere a
diversidade de caracteristicas inerentes a cada instituicdo (PEREZ, 2012, p.16).

Perez (2012, p. 14) atribui a escola “a finalidade de preparar a crianga para a
complexa vida moderna”, portanto ¢ imprescindivel a comunica¢do com a familia, para que tal
finalidade seja executada.

Capellini e Rodrigues (2009) reforcam que o descompromisso das familias dificulta a
inclusdo escolar. Além disso, ressaltam que “o trabalho da escola com a familia ¢ importante para
desenvolver nos pais crengas positivas com relagdo a crianga” (CAPELLINI; RODRIGUES,
20009, p. 362).

4.3.3.2 Professores | tinerantes do AEE

Segundo os professores itinerantes, a semelhanca do que esclareceram com relacdo a

parceria com os professores de classe comum, a parceria com a familia depende de cada caso.

Pl 4: E tudo parecido (risos), algumas familias sio resistentes e outras n&o, outras
aceitam, mas tem muita resisténcia em aceitar e como o atendimento € na escola
especial e centro de reabilitacdo ficam mais resstentes, dizendo que o filho ndo é

deficiente.

De acordo com as falas dos participantes, fica expresso que a ndo aceitagdo da

condicdo do filho gera um entrave no tratamento adequado e precoce.
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Pl 7: A familia, eu acho, que € um dos maiores entraves, no caso do menorznho (aponta
para o aluno que passa no corredor) a méde ndo aceita, entéo, ela ndo quer nem eu perto
do filho e é o que mais precisa, tanto que o atendimento é desvinculado da familia, tem

momentos que vocé tem implorar para o pai e a mée que o filho deles precisa de ajuda

(Grifo nosso).

Pl 13: Também vai de acordo com a familia, tem familia que é mais participativa, tem
familia que ainda ndo aceita o diagnostico € um trabalho mais dificil porque vocé néo

tem o apoio da familia.

A fala da Pl 7 contradiz a da GE que diz que o encaminhamento depende da
aprovacdo da familia, neste caso pode estar acontecendo atendimentos que nédo sdo informados
pelos Pl do AEE a GE, ou seja, pode estar ocorrendo mais atendimentos que a GE tem

conhecimento
Em relacdo a parceria com 0s pais, existem aqueles que sabem a importancia de

acompanhar a vida escolar do seu filho e participam assiduamente em sua formacéo.

Pl 14: SEMPRE, é muito importante esse contato com a familia.

Silva et al., (2013) falam sobre a necessidade dos professores conhecerem 0 universo
vivenciado pelos seus alunos, desta forma podera compreende-lo e respeita-lo, promovendo a

intervencao ao invés de reforcar o fracasso.

4.3.3.3 Professores regentes (classe comum)

Os professores da classe comum possuem uma opinido consensual em relacdo a
dificuldade da parceria com a familia devido a dificuldade na aceitacdo da deficiéncia e/ou
transtorno por parte dos pais. Contudo, assim como os demais participantes, os PR apontaram que

ha familias mais presentes, que estdo comprometidas na formacéo e desenvolvimento da crianga.

PR 3: Dificil, muito dificil, nés temos casos que 0s pais ndo aceitam, a partir do

momento que a mée aceitou a crianga teve uma melhora e ela conseguiu detectar

melhora no comportamento (Grifo nosso).
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PR 8: Tenho bastante contato sim, enquanto ndo ha aceitacdo da familia no diagnéstico

nao ha parceria, eu vejo assim (Grifo nosso).

Os participantes PR 3 e PR 8 reforcam a ideia da ndo aceitagdo da familia no
diagndstico. Silva e Dessen (2001 e 2003) destacam a questdo do longo processo de aceitagdo de
um filho com deficiéncia, nessa caminhada surgem sentimentos como, raiva, tristeza, choque,

rejeicao até conseguir inserir o novo membro na familia.

PR 5: Tenho contato, até que € parceiro, embora tenha esse contexto turbulento

consegue ter parceria, ndo senti tanto a auséncia.

PR 8: Exise uma grande preocupacéo da familia com a presenca da crianca aqui na

escola, entdo a gente tem um didlogo aberto, eles tem o apoio da escola entdo a gente

tem um didlogo bem estreito até, diariamente a gente esta conversando sobre o

comportamento dele, a familia pede a nossa ajuda, entdo a gente tem um bom diélogo

(Grifo nosso).

Destacaram a parceria com a familia os participantes PR 5 e PR 8. Apesar das
dificuldades o professor consegue conversar diariamente com a familia, alem disso, a propria
familia solicita ajuda a escola. Uma das hipoteses é que essas familias ja superaram a fase de
rejeicdo da deficiéncia, desta forma conseguem procurar alternativas que ajudem a crianca em

seu desenvolvimento.

4.4 Informacdes Relevantes sobre o AEE na Educacéo Infantil

Essa categoria visou identificar os resultados encontrados pelo atendimento e as

maiores dificuldades na concepcao de cada grupo de participante.
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4.4.1 Resultados do AEE
4.4.1.1 Gestao Educacional

A gestdo educacional relatou em sua fala a importancia do AEE na Educacao Infantil
e 0s seus resultados favoraveis, comparados com os dos alunos que ingressam no primeiro ano,

sem cursar a El.

GC: [...] quando a gente compara um aluno que ndo participou da educacao infantil e
entra no ensino fundamental no primeiro ano com aquele que participou da educacdo
infantil e teve o atendimento educacional especializado e entra no primeiro ano, mesmo
0 aluno com deficiéncia a gente percebe que tem AVANCOS. Dentro da prépria
educacdo infantil a gente tem relatos de professores que avalia o aluno dizendo que vai
ser muito dificil e com o trabalho continuo tem resultados fantasticos, na interacdo, no

comportamento, parte académica, nas respostas cognitivas.

Braccialli (2000, p. 115) revela que “[...] as experiéncias pelas quais oS individuos
passam principalmente na infancia, contribuem para a formacéo do seu cérebro, uma vez que essa
estrutura apresenta uma grande plasticidade, ou seja, capacidade de adaptacdo frente aos
diferentes estimulos recebidos”.

Messias et al (2013) ressalta que na educacao infantil, as criangas tem o contato com
outra realidade social que baseia-se no valor da diferenca.

A GE demonstrou que o AEE na educacdo infantil tem proporcionado avangos aos
alunos que utilizam desse servigo. A importancia do atendimento precoce resulta positivamente

no desenvolvimento da crianga evidenciando as potencialidades.

4.4.1.2 Professores Itinerantes do AEE

O AEE na EI é visto pelos professores itinerantes como uma grande oportunidade de

inclusdo e desenvolvimento.

Pl 2: Hoje eu vejo 0 AEE na educacdo infantil de uma forma pontual e interessante

porque ele previne (Grifo Nnosso).
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Pl 13: Muito, porque s6 a presenca do professor especial na escola ja faz com que o

aluno ndo figue sb, do tipo abandonado 14 no fundo da sala, ou a parte de alguma

atividade, por exemplo, na sexta-feira teve um espetaculo de dancas, eles foram, eles

participaram, porgue toda vez eu vou junto (Grifo nosso).

O atendimento acaba sendo visto como uma prevencao, uma vez que o atendimento €
precoce facilita o desenvolvimento da crianca. Ribeiro (2013) reforca a ideia de prevencdo por
meio do acesso ao atendimento especializado, uma vez que esta voltado para o desenvolvimento

das habilidades e possibilidades das criangas.

Pl 8: eu acho que a gente pode conseguir coisas maravilhosas, se vocé conseguir fazer
uma base legal, se vocé conseguir trabalhar com criangas que sejam funcionais, motivar

essa mée dizendo que eles sAo capazes de aprender talvez ndo tudo que os outros, mas

s80 capazes de aprender e de ser felizes, AQUI eu ndo tenho autistas, eu tenho
CRIANCAS (Grifo nosso).

A fala da PI 8, demonstra total consciéncia de que cada aluno tem seu tempo, sua
aprendizagem, além da importancia do direcionamento da intervencdo para o aluno e ndo para a
deficiéncia o mais precocemente possivel.

Lima et al., (2013, p. 206) evidencia a importancia de “conhecer o aluno, investigar
suas habilidades e potencialidades, conhecer o repertorio de informacdes ja adquiridos sdo tarefas
essenciais para que o professor possa planejar estratégias de ensino-aprendizagem que atendam a

todos os alunos”.

4.4.1.3 Professores regentes (classe comum)

No final, algumas professoras da classe comum, apesar da sua resisténcia, acabaram

por admitir a importancia do AEE, talvez o atendimento ndo aconteca da maneira que elas

consideram adequada, mas, ainda assim, tem o impacto favoravel no desenvolvimento do aluno.
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PR 1. Eu acho que tem sim, porque as vezes eu ficava perdida com o que fazer com
aquela crianga, encaminhar onde, como? Agora a gente esta tendo bastante apoio da
prefeitura, do AEE, da professora, agora ndo estou téo perdida, eu acho que esta sendo

bom.

PR 2: aitinerancia (faz uma cara de desaprovacéo), eu acho importante mas tem que
plangar junto, eu acho que a itineréncia me ajuda muito, porgue eu ndo conseguiria
ficar comele (referindo-se ao aluno PAEE) na sala, [...] elassdo necessarias]...].

PR 5: Eu acredito que sim, € bem positivo, [ ...], no meu ponto de vista € bem é valido.

PR 8: A itinerancia, a diferenca que eu vejo é que el es estdo presentes dentro da sala de

aula, entdo eu vejo como algo significativo esse momento.

De certa forma, nesse ponto da entrevista, pode-se constatar que, embora 0S
professores PR apontem falhas no gerenciamento do AEE, pontuam a importancia desse trabalho,

que de alguma forma ajuda e facilita o seu trabalho na sala comum.

4.4.2 Dificuldades no AEE
4.4.2.1 Gestao Educacional

Foi possivel identificar nas falas da gestdo educacional a resisténcia das professoras
da classe comum na aceitacdo dos professores itinerantes dentro da sala de aula, como principal
dificuldade. Esse é um fator decisivo para a qualidade do atendimento.

Tartuci e Flores (2013) identificaram em sua pesquisa com 0S gestores a maior

dificuldade apresentada:

[...] adaptar o modo de ensino que proporcione a aprendizagem dessas criangas, porque
percebem que a educacao esta restrita a socializagdo, pois a auséncia de um profissional
na area, materiais didaticos e um curriculo direcionado que atenda as necessidades
dessas criancas sdo fatores apontados como limitadores e até mesmo que impossibilitam
0 processo de aprendizagem (TARTUCI; FLORES, p. 13).

Esses pontos levantados por Tartuci e Flores (2013) acabaram surgindo nas falas dos
participantes (PR e Pl do AEE) em momentos diferentes da entrevista, mencionando a questao de
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falta de material, auséncia do profissional que realiza o atendimento nas instituigdes conveniadas,

auséncia de parceria entre os profissionais da educacéo.

4.4.2.2 Professores |tinerantes do AEE

J& os professores itinerantes levantaram diversos itens que dificultam o trabalho,
sendo eles: pouca frequéncia nos atendimentos devido ao nimero de alunos atendidos por
professor, falta de espagos especificos para trabalhar, auséncia da parceria entre os profissionais e

a familia.

PI 7: O que eu acho que seria importante é a continuidade do atendimento, eu acho que
0 atendimento é muito picado e muito pouco, [ ...] deveria ser um atendimento continuo e

diério, para cada crianca um profissional, o AEE sofre rupturas por isso.

Pl 12: [...] deveria ter um professor especialista todo dia e ndo tem, entdo, a escola
sofre muito, o professor sofre muito e o aluno também, porque as vezes ele esta

desamparado]...].

A fala do Pl 7 demonstrou que deveria ter uma reducdo do numero de aluno por

professor, desta forma o atendimento seria continuo.

Pl 10: Eu acho que falta um cantinho para gente trabalhar, as vezes, ndo tem o lugar
adequado [...] acho que a maior falta seria isso mesmo, e muitas vezes a gente néo é
vista como a professora da educagdo especial e que faz parte daquele grupo, entendeu?

Parece que vocé € alheia, fora da educagao infantil.

A PI 10 reforcou que a dicotomia deixou de ocorrer no ambiente, mas persiste em

relacdo as atribuic6es dos professores do AEE e do professor da classe comum.

Pl 3: [...] eu sinto que as pessoas, o coletivo todo da escola, inclusive o professor, ees
tem uma visdo diferente [...] eu tenho que explicar o papel e funcdo do professor
especial. Deveria ter algo que eles participassem, [...] porque o preconceito existe,

pessoas que estéo ali e ndo estéo preparadas|...].
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Pl 14: [...] acho que ainda esta muito longe de haver uma aceitacdo REAL dentro da
escola, a gente tem uma questao muito velada, ai que coitadinho, ai que bonitinho (esta

referindo-se ao aluno PAEE), ndo € uma coisa vista de uma forma amadurecida [ ...] .

A inclusdo ainda é julgada com cunho assistencialista, como se estivesse ajudando,
cuidando dessa crianca, desconsiderando a perspectiva de garantia de direitos e valorizacdo desse

aluno que possui diferengas assim como qualquer outro, ja que somos singulares.

Pl 11. o maior problema na escola é a familia, porque tudo que acontece na familia

reflete na escola, achar uma forma de trazer a familia para a escola, para que 0s
problemas familiares ndo atingem a crianca, mas sei que isso € uma utopia (risos)

(Grifo nosso).

Na fala acima é possivel notar que a Pl 11 culpabiliza a familia pela dificuldade
encontrada no atendimento, considerando que os problemas familiares afetam diretamente a
crianca. Perez (2007) ressalta que inUmeras pesquisas tem demonstrado esse comportamento da
escola de culpabilizar o proprio aluno ou seu grupo familiar pelo insucesso e reforca que o
sucesso ou fracasso estdo relacionados a diversos fatores (proprio educando, familia e o sistema

escolar).

4.4.2.3 Professores regentes (classe comum)

A dificuldade demonstrada pelas falas das professoras da classe comum é a falta de
conhecimento do papel do professor do AEE, além de relatarem o pouco atendimento e poucos
profissionais que atendem uma demanda grande de alunos PAEE matriculados na rede comum de

ensino.
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PR 2. eu acho que a itinerancia precisaria plangjar junto, ou, de uma forma

diferenciada, porque o que acontece € que cada vez mais tem casos de criancas

especiais nas escolas, ndo sei se é pela lei ou por algum problema de alimentacdo, de

droga, de descaso mesmo, liberalismo, gravidez indessjada, sei 14, tem muito mais

criancas especiais do que hd um tempo atras, entdo se vai ter inclusio tem que ser feita
com responsabilidade, [...] porgue as professoras do especial ndo se negam a trabal har,

mas elas também ndo tem essa facilidade de como fazer, eu ndo sei como funciona as

obrigacdes dela, eu ndo s 0 que elas fazem nas escolas, eu nunca li 0 CBO delas, se

tem projetos, planejamento, porque elas ndo fazem|...] (Grifo nosso).

PR 2: sdo poucas professoras, pecam por quantidade, porque a gente necessitaria de

uma pessoa por aluno.

A fala acima da PR 2 refere desconhecimento de projetos. Isso significa que nem
todas as professoras do AEE trabalham com projetos ou ndo os apresentam para o professor da
classe comum. A participante relata o aumento de alunos PAEE em classes comuns, sugerindo
que a elevacdo de alunos com deficiéncias e/ou transtornos e sindromes sdo causados por
descaso, liberalismo, o uso de drogas, além da criacdo de leis que garante 0 acesso as escolas para
esses alunos. Considerando essa fala, as autoras Castro e Dall’Acqua (2013), mostraram em sua
pesquisa que o numero de matricula de alunos PAEE matriculados na educacgéo basica em classes
comuns no Brasil passou de 374.537 alunos em 2008 para 620.777 em 2012, sendo que uns dos
fatores que impulsionou essa crescente € a criacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008).

PR 8: [...] 0que eu ndo acho interessante € eles pingarem (faz movimento com as méos

de entre aspas) de escola em escola.

PR 9: Eu s0 acho assim, os profissionais tém que estar preparados para receberem

essas criancas, embora essa inclusio veio de para-quedas.

As falas dos participantes PR 8 e PR 9, demonstraram que o AEE ndo possui uma
organizacdo padrdo, considerando que a distribuicdo de alunos por professor € desigual, aléem da
carga horéria semanal desses professores ser diferente devido a outras atuagfes, todos esses
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fatores acabam fazendo o professor “pingar” — termo utilizado pelo participante — de escola em

escola, e falta de preparo na atuacdo com a diversidade de alunos com deficiéncia.
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5 CONCLUSAO

Ao analisar a organizacédo e funcionamento do AEE na educacéo infantil, foi possivel
identificar que a estrutura organizacional do AEE, ao oferecer o atendimento dos Pl no mesmo
turno, pode favorecer as agGes na classe comum auxiliando o PR em possiveis ddvidas
relacionadas a aprendizagem e ao comportamento, seja N0 momento em que estiver presente na
classe, seja no horério destinado ao alinhamento de informagdes com o PR antes do inicio da
aula. Entretanto, depende da disponibilidade do PR em aceitar o trabalho de Pl como
complementar a sua acdo. Diante disso, pode-se inferir que o trabalho do AEE pelo Pl é
importante e pode ser benéfico, independente de haver parceria ou ndo com o PR.

Por outro lado, hd uma lacuna em relacdo a parceria com a area da saude, sendo falha
e insuficiente conforme as falas dos participantes.

A estrutura organizacional do AEE favorece parcialmente a complementaridade das
acOes na classe comum, tendo-se identificado aspectos negativos como: falta de planejamento
para a distribuicdo dos alunos por professor, falta de critérios para orientar a periodicidade; falta
de planejamento para as atividades propostas em parceria com o professor da sala comum. A
organizacdo oferece oportunidade para articulacdo entre a area da satde e da educacédo, por meio
de convénios com instituicdes de saude e atendimento multidisciplinar, contudo a interacdo entre
o profissional da salde e o professor ndo ocorre com regularidade, ficando condicionada a
iniciativa do professor.

A formacdo, o tempo de experiéncia do professor e o tipo de deficiéncia nédo
interferiram nas acdes do professor do AEE, prevalecendo as diferencas individuais.

Considera-se a importancia de iniciativas para um planejamento de acbes em moldes
mais sistematizados e com clareza na defini¢cdo do papel do AEE, para que todos os profissionais
envolvidos na atencdo ao aluno PAEE atuem de maneira efetiva, em parceria e todos saibam o

papel de cada um.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa proporcionou identificar as particularidades, singularidades do AEE na
educacdo infantil e demonstrou as multifaces do atendimento.

Esse estudo de caso demonstrou uma particularidade, por oferecer aos educandos a
oportunidade de duas modalidades de atendimento, sendo por meio da itinerancia no mesmo
turno e na escola especial conveniada no contraturno do periodo escolar, desta forma
oportunizando aos alunos PAEE e familias uma maior abrangéncia e possibilidade de
desenvolvimento, considerando que esses tipos de atendimentos sdo oferecidos na educacao
infantil, uma etapa importante e crucial para o aperfeicoamento das habilidades.

Por outro lado, apesar de demonstrar uma boa forma de organizar o atendimento, ha
empecilhos como a resisténcia dos professores da classe comum na aceitacdo de outro professor
dentro de sua sala, bem como, o desconhecimento e equivocos relacionados a incluséo por parte
desses professores demonstrando que o aluno PAEE ndo é de sua responsabilidade. Outro
impeditivo é a falta de parceria com a area da saude, algo indispensavel objetivando o
desenvolvimento do aluno.

E possivel destacar que ha o preconceito com a incluséo escolar nas classes comum.
Pode-se apontar claramente nas falas dos participantes o preconceito na realizacdo da inclusdo de
alunos PAEE, afirmando ndo funcionar a insercdo do aluno na sala comum, que o mesmo ndo é
capaz de acompanhar o desenvolvimento da turma, portanto ndo had motivos de estar l4, que o
lugar adequado para esses alunos é dentro das instituicdes. Esse € um ponto critico da educacao
especial, a falta de conhecimento, sensibilidade e a crenca nas potencialidades de cada aluno, que
torna a inclusdo falha pelos atores que nela participam.

Outro ponto a se refletir é sobre o diagnéstico na educacdo infantil, hd& um namero
expressivo de alunos diagnosticados como autistas, entretanto a propria GE afirma ser dificil
fechar um laudo, pois sdo necessarios muitos testes principalmente em transtornos, quando ndo se
trata de uma deficiéncia fisica ou aparente. Esses alunos estdo sendo diagnosticados por
profissionais ou os professores estdo supondo tal diagnostico? Ha casos de atendimento para
alunos hiperativos e com problemas comportamentais, neste caso, sera o atendimento aos alunos
PAEE est4 sendo prejudicado, uma vez que a frequéncia dos atendimentos seria maior se ndo

tivessem realizando atendimento para alunos fora do publico alvo?
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E possivel iniciar uma discussdo sobre a falta de padrdo na realizagdo do AEE, sendo
a Unica regra o PI ir até a escola comum realizar o atendimento da forma que ele achar mais
adequado. O municipio possui documentos que normatizam o AEE, ha um planejamento que
deve ser preenchido, porém falta um padrdo, um modelo de atendimento eficaz, na qual o PI
deveria seguir. Portanto nas falas identificou atendimentos positivos, com a parceria do PR e
atendimentos negativos sem qualquer parceria do professor da classe comum, isso pode estar
acontecendo pela falta de esclarecimento e de um real trabalho colaborativo proposto pela propria
SME entre Pl e PR.

Ainda sobre a questdo de parceria, praticamente todos elencaram como dificuldade, a
falta de parceria com a area da salde, uma vez que o0 contato € bem restrito e ndo com 0s
profissionais que atendem o aluno PAEE, mas sim com a coordenacgéo das instituicGes.

Este estudo retratou a organizacédo e funcionamento do AEE na perspectiva da GE, PI
e PR, ndo englobando a percepcédo dos profissionais das instituicdes conveniadas envolvidos com
os alunos PAEE da El, e dessa forma os dados ndo permitiram o aprofundamento da discussao do
impacto das parcerias. Da mesma forma, os dados ndao permitiram discutir com maior
profundidade o ndo aproveitamento das SRMs disponiveis no ensino fundamental pela EI.

Conforme a identificacdo da organizacdo e funcionamento do AEE na educacao
infantil seria possivel, estruturar, organizar e implementar um projeto de AEE que articule todos
0s atores envolvidos no atendimento, seja da area da educacdo e da saude, em prol do aluno
PAEE?

Com este estudo levanta-se a hipOtese de que a organizacdo e gerenciamento no
municipio estudado, poderia ser otimizada com a participacdo do professor itinerante como
mediador das ac¢des entre o profissional do AEE na escola especial conveniada e o PR. E as ac0es
clinicas multiprofissionais poderiam ser articuladas com a educacdo, mediante encontros mais

sistematizados entre os profissionais das instituicoes.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa no Programa de P6s Graduacdo em Educagdo na
Universidade Estadual Paulista Jalio Mesquita Filho — UNESP/ Marilia, intitulada “Organizagio
e Funcionamento do Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Infantil: estudo de
caso”, e gostariamos que participasse da mesma. O objetivo da pesquisa € descrever sob a oOtica
da gestdo educacional e professores, 0os padrdes e 0s arranjos organizacionais que estruturam a
pratica do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Infantil. Participar desta
pesquisa é uma opc¢éo e no caso de ndo aceitar participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa
fica assegurado que ndo havera perda de qualquer beneficio nesta universidade.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubesse que 0S
procedimentos para a coleta de dados serdo os seguintes: entrevista com a gestdo educacional
(SME), entrevista com professores da classe comum e do AEE, para identificamos a organizacao,
estrutura e o impacto na vida escolar do aluno na perspectiva dos professores. Gostariamos de
ressaltar que os resultados e o uso de imagem serdo divulgados apenas para fins cientificos
(revista, congressos) e ndo havera a possibilidade de identificacdo dos sujeitos preservando suas
identidades.

DECLARACAO DO (A) PROFISSIONAL PARTICIPANTE

Eu, portador (a) do RG
declaro que estou ciente e de acordo a participar da pesquisa intitulada “ORGANIZACAO E
FUNCIONAMENTO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA
EDUCACAO INFANTIL: ESTUDO DE CASO”. Declaro também ter recebido as devidas
explicacdes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em
qualguer momento sem que ocorram quaisquer prejuizos fisicos ou mentais. Declaro ainda estar
ciente de que a participacdo € voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos
objetivos e procedimentos desta pesquisa e permito a realizacdo de filmagens e fotografias, bem
como a sua publicacéo e a divulgagédo dos dados obtidos.

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos & disposicdo para
esclarecimentos, através do telefone (14) 98812-1156 falar com Gabriely Cabestré Amorim ou através do
endereco eletrénico gcabestre@gmail.com.

Prof® Dr? Rita de Cassia Tibério Araljo. Professor assistente UNESP - Campus de Marilia.
Mestranda Gabriely Cabestré Amorim. Mestrado em Educacdo UNESP - Campus de Marilia

Assinatura do profissional Gabriely Cabestré Amorim
Pesquisadora

Municipio, de de 2013.
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APENDICE B
Roteiro de entrevista — Gestdo Educacional

Objetivo: descrever sob a oética do gestor da Secretaria de Educacdo, a organizacdo e
funcionamento do AEE na Educacdo Infantil na rede municipal de ensino.

Preambulo

Estamos realizando um estudo, no Campus de Marilia, sobre a organizacao e funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Infantil. Acreditamos que, pela sua
experiéncia e vivéncia na Secretaria Municipal, poderia nos auxiliar. Queria salientar que a sua
identidade sera eticamente resguardada independente das informacdes fornecidas. Vocé poderia

nos dar uma entrevista sobre o assunto? Ok. VVocé, entdo, me permite gravar nossa conversa?

Roteiro

Vamos comecar falando sobre o local onde acontece o AEE na Educacéo I nfantil e os padrdes

desse atendimento, ok?
1. O AEE acontece dentro das escolas?
2. Existe Sala de Recursos Multifuncionais dentro das escolas?
3. O AEE acontece numa sala especifica? Onde?
4. O atendimento acontece individualmente ou com mais alunos?

5. Na sua gestdo, o planejamento das atividades realizadas no AEE, é feita com a sua

participacdo? Como é essa participagdo?

6. Existe algum padrdo em relagdo a periodicidade do atendimento? Por exemplo, nimero de

vezes na semana?
7. Existe um estabelecimento de tempo do atendimento por aluno? Qual?

8. Houve necessidade de parcerias com outras instituicdes para realizagdo do AEE? Quais

instituicbes?
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9. E essas institui¢des estdo colaborando para o AEE? De que forma?

Vamos falar um pouco sobre os profissionais do AEE.
10. Nas instituicOes externas quais profissionais atendem no AEE?
11. Dentro das escolas quais profissionais atendem no AEE?
12. Qual a formacdo desses profissionais?
13. Eles possuem especializa¢do, uma formacao especifica?

14. Como sdo divididos os profissionais para realizacdo do atendimento? E por deficiéncia,

localidade ou aleatoriamente?

15. Qual o horario de trabalho desses profissionais?

Agora gqueria entender como as criancas tém acesso ao AEE.
16. Para o encaminhamento ao AEE é necessario diagnostico?
17. Quem faz esses diagndsticos?

18. Vocé poderia falar como é o encaminhamento desses alunos ao AEE?

Agora vamos conversar um pouco sobre as parcerias, as relagdes dos profissionais, familiares

eresultados do AEE.

19. Vocé acha que existe uma parceria entre professores da classe comum e profissional do

AEE? Como acontece essa relacdo de parceria?

20. Vocé percebe participacdo da familia do aluno na vida escolar? Como acontece essa
participacdo?
21. Em sua opinido o AEE tem dado resultado na vida escolar do aluno? Como tem

acontecido esse resultado?

22. VVocé me indicaria algum profissional que esta realizando um atendimento que tenha tido

bons resultados?
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Para finalizar nossa conversa...

23. Vocé poderia me fornecer uma relacdo com as quantidades de alunos por diagnéstico,
idade e escola?

24. Voce teria algo a mais para acrescentar, que eu ndo tenha perguntado e que vocé acha

importante?
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APENDICE C

Roteiro de entrevista — Professores itinerantes (AEE)

Objetivo: Descrever sob a 6tica dos professores itinerantes, a organizacdo e funcionamento do

AEE na Educacéo Infantil.

Preambulo

Estamos realizando um estudo, no Campus de Marilia, sobre a organizacdo e funcionamento do

Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Infantil. Acreditamos que, pela sua

experiéncia e vivéncia na Educacdo Infantil, poderia nos auxiliar. Queria salientar que a sua

identidade sera eticamente resguardada independente das informacdes fornecidas. Vocé poderia

nos dar uma entrevista sobre o assunto? Ok. VVocé, entdo, me permite gravar nossa conversa?

Roteiro:

Vamos comecar falando sobre sua formacao e atuacéo académica no AEE.

1.
2.
3.

Qual a sua formacéo?

Vocé possui alguma especializacéo, pos-graduacdo? Qual?

Em relacdo aos cursos ou palestras, vocé tem feito algum na area da Educacdo Especial?
Se sim, qual? Foi disponibilizado pela prefeitura ou vocé foi por iniciativa propria?

Vocé trabalha em outro lugar além do AEE? Onde? Qual a carga horaria de trabalho?

H& quanto tempo vocé esta trabalhando na rede municipal na Educacgéo Infantil?

H& quanto tempo vocé estd no AEE na Educacdo Infantil?

Vamos falar um pouco sobre a organizacéo dos atendimentos

7.
8.
9.

O AEE acontece numa sala especifica?
Quantos alunos vocé atende?

Quantas vezes por semana o aluno é atendido no AEE?

10. Quanto tempo de duragdo tem os atendimentos?

11. Os atendimentos acontecem individualmente ou em grupo?
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12. Como as salas do AEE séo organizadas? Atendimento por deficiéncia, por exemplo, uma
professora s6 atende deficiéncia intelectual outra s6 deficiéncia fisica ou as professoras
atendem todas as deficiéncias?

13. Qual diagnostico dos alunos que vocé atende?

14. Os alunos que vocé atende sdo da escola em que vocé trabalha ou ha alunos de outra
escola?

15. Em que horério os alunos séo atendidos? No horario de aula ou no contra turno?

16. Os atendimentos sdo durante as atividades da turma? Exemplo se estiver no parque sera

no parque, dentro da sala seréa na sala.

Vamos falar um pouco sobre como as criancas chegam até vocé, ok?
17. Como acontece o encaminhamento das criancas para 0 AEE?
18. Vocé participa desse encaminhamento?
19. Durante o ano letivo ha inclus&o de novos alunos? Ou isso é anual?
20. Vocé permanece com 0s mesmos alunos, no atendimento, até eles completarem a etapa
da Educacdo Infantil?
Se houver mudanca de alunos:
21. Quando vocé recebe um aluno que ja era atendido por outra professora, sdo repassadas

informacGes sobre o aluno? Como?

Vamos falar do atendimento e plangjamento do AEE

22. Quais atividades sdo realizadas com o aluno no AEE?

23. HA um planejamento anterior ou as atividades sdo escolhidas no momento do
atendimento?

24. Como vocé avalia o aluno?

25. Ha relagdo do esta sendo trabalhado por vocé com o que a professora da classe comum
trabalha?

26. Qual curriculo é seguido?

27. O que é priorizado no AEE?
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acao ao material pedagdgico

. Vocé recebeu materiais para realizar o AEE? De onde?
. Vocé confeccionou materiais? Quais?

. Vocé tem conhecimento do Kit da Sala de Recursos?

. Utiliza algum material desse Kit?

. Vocé considera que deveria haver um Kit especifico para educagao infantil?

Agora vamos conversar sobre as parcerias, as relacoes profissionais e familiares.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40

Para fi
41

42

Vocé acha que existe uma parceria entre professores da classe comum com vocé do
AEE? Como acontece essa relacdo de parceria?

Existe um momento em que vocé conversa com o professor da sala comum que atende
seu aluno?

E com os profissionais da satde?

Ha parceria com outro profissional?

Existe um momento especifico em que vocé conversa com esse profissional que atende
seu aluno?

Os alunos que vocé atende, também possuem atendimento com outras instituicbes como
escola especial e centro de reabilitacdo®?

Se sim, vocé acha que existe uma parceria com essas instituicdes? Como acontece essa
relacdo de parceria?

. Vocé tem contato com a familia do aluno? Em que momento vocé conversa com ela?

nalizar vamos falar sobre os resultados do AEE na vida escolar do aluno.

. Em sua opinido o AEE tem dado resultado na vida escolar do aluno? Como tem
acontecido esse resultado?

. Vocé teria algo para acrescentar, que eu ndo tenha perguntado e que vocé acha

importante?

% No roteiro foram especificadas (nomeadas) as instituices externas que possuem parceria com o municipio.
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APENDICE D

Roteiro de entrevista — Professores da classe comum

Objetivo: Descrever sob a o6tica dos professores da classe comum, sua percepcao sobre o AEE na
Educacdo Infantil, em relacdo a organizacdo e parcerias com o professor itinerante e area da

satde, no municipio.

PreAmbulo

Estamos realizando um estudo, no Campus de Marilia, sobre a organizacdo e funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Infantil. Acreditamos que, pela sua
experiéncia e vivéncia na Educacdo Infantil, poderia nos auxiliar. Queria salientar que a sua
identidade serd eticamente resguardada independente das informacdes fornecidas. Vocé poderia

nos dar uma entrevista sobre o assunto? Ok. VVocé, entdo, me permite gravar nossa conversa?

Roteiro:
Vamos comecar falando sobre sua formacéao e atuacéo académica no AEE.
1. Qual a sua formacgéo?
2. Voceé possui alguma especializacdo, pés-graduacdo? Qual?
3. Em relacdo aos cursos ou palestras, vocé tem feito algum na area da Educacdo Especial?
Se sim, qual? Foi disponibilizado pela prefeitura ou vocé foi por iniciativa propria?
4. Vocé trabalha na rede municipal ha quanto tempo?

5. Ha& quanto tempo vocé esta trabalhando na rede municipal na Educacéo Infantil?

Agora vamos falar um pouco sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) oferecido
no municipio
6. Quantos alunos com deficiéncia vocé tem em sua sala? Qual diagndstico?
7. Esses alunos séo atendidos pelo AEE?
8. Os atendimentos acontecem individualmente ou em grupo dentro da sala?
a. Seindividualmente, eles saem da sala?
9. As atividades que sdo realizadas no AEE sdo as mesmas da turma?

a. Se aresposta for NAO
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i. Vocé ja viu as atividades que séo trabalhadas no AEE? Caso a resposta
seja sim,
ii. Como sdo essas atividades?
iii. Essas atividades foram planejadas por quem?
10. H& um planejamento das atividades junto com o professor do AEE?
11. Como vocé avalia o aluno que recebe o AEE?

Agora vamos conversar sobre as parcerias, as relacdes profissionais e familiares.
12. Vocé acha que existe uma parceria entre vocé e o professor do AEE?
a. Se aresposta for sim
i. Como acontece essa relacao de parceria?
ii. Existe um momento em que vocé conversa com o professor do AEE que
atende seu aluno?
13. Vocé ja conversou com algum profissional da salde que atende o seu aluno com
deficiéncia? Caso a resposta seja sim,
a. Quando foi?
b. Existe um momento especifico em que vocé conversa com esse profissional que atende
seu aluno?
14. Vocé sabe se os seus alunos sdo atendidos pela escola especial e centro de reabilitacdo?
a. Se sim, vocé acha que existe uma parceria com essas instituicbes? Como acontece
essa relacdo de parceria?

15. Vocé tem contato com a familia do aluno? Em que momento vocé conversa com ela?

Para finalizar vamos falar sobre os resultados do AEE na vida escolar do aluno.
16. Em sua opinido qual a contribuicdo do AEE na vida escolar do seu aluno?
17. Vocé teria algo para acrescentar, que eu ndo tenha perguntado e que vocé acha

importante?
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Etapas e fases da coleta de dados
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ETAPAS FASES DA ETAPA COLABORADORES PRAZO DA ETAPA
a) Elaboracéo do roteiro Uma semana
. b) Apreciacdo do roteiro por
1 Er?:fé\r/ci)s?:- juizes externos (alunos da
Etapa | Gestio disciplina “Coleta de Dados e 10 Juizes externos Duas semanas
P . por Meio de Entrevistas e
Educacional i »
Dialogos™)
¢) Versdo final do roteiro Uma semana
a) Agendamento com o e 01 =Coordenagao da
Entrevista participante para realizagéo da Secretaria Municipal | ym dia
2 - 5 | entrevista (municipio
Etapa | L0t - Gestdo equivalente ao
P3| Educacional quiva 40 - interi
b) Realizacdo da entrevista PESQUISACO - INLETION | ym djq
paulista)
a) Agendamento com os e 02= Dire(;zilo e
Entrevista - | Participantes para realizagdo da Coordenacao da Um dia
3 Gestio entrevista Secre_ta,rig Municipal
Etapa Educacional (munl_(:lpéo iteri
b) Realizacdo da entrevista PESQUISACO - INLETION |y djq
paulista)
a) Elaboracéo do roteiro Uma semana
& E:(;[?elggo_res b) Apreciagdo do roteiro por ) ?ésjlggizslig:s rr?aO i Duas semanas
Etapa | ,,. dois juizes externos \=SP
Itinerantes area)
¢) Versao final do roteiro Uma semana
a) Agendamento com 0s
Entrevista - participantes para realiza¢do da Trés semanas
a .
P& 1 tinerantes
b) Realizacdo da entrevista Oito semanas
a) Elaboracéo do roteiro Uma semana
¢ E:gg;gc;res da b) Apreciagao do roteiro por ) ?ésh:gifiiz(at: rr?aO S Duas semanas
Etapa dois juizes externos \=SP
classe comum area)
¢) Verséo final do roteiro Uma semana
. a) Agendamento com 0s
72 Entrevista - | harticipantes para realizagio da |« 09 Professores da Duas semanas
Etapa Professores da | engrevijsta classe comum
classe comum
b) Realizacéo da entrevista Trés semanas

Fonte: proprio autor
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Correlagdo — Resumo das variaveis testadas
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Variaveis r p

Formacao inicial e Modalidade de atendimento -0,192 0,460
Formacao complementar e Modalidade de atendimento 0,132 0,613
Tempo de trabalho AEE e Modalidade de atendimento -0,287 0,264
Tempo de trabalho AEE e Parceria com professor da classe comum -0,139 0,595
Tempo de trabalho educacgéo infantil e Modalidade de atendimento -0,212 0,415
Tempo de trabalho AEE e Parceria com a saude 0,152 0,561
Tempo de trabalho educacéo infantil e Parceria com a salude 0,041 0,876
Formacao inicial e Parceria com a salude 0,281 0,275
Formagcdo inicial e Parceria com professor da classe comum 0,256 0,322
Formagdo complementar e Parceria com professor da classe comum 0,288 0,262
Formacao complementar e Parceria com a salde 0,123 0,638
Periodicidade do atendimento e Quantidade de escolas atendidas -0,131 0,640
Periodicidade do atendimento e TGD -0,166 0,553
Periodicidade do atendimento e DI -0,330 0,425
Periodicidade do atendimento e DF -0,266 0,458
Periodicidade do atendimento e DA?® 0 0

Periodicidade do atendimento e DV’ 0 0

Periodicidade do atendimento e Multiplas deficiéncias® 0 0

Periodicidade do atendimento e Outros -0,200 0,606

Fonte: proprio autor (com base nas tabelas geradas automaticamente pelo software SPSS de acordo

com os dados inseridos pelo pesquisador).

26 N&o possui nimero suficiente de alunos com DA para realizagdo do teste de correlagdo de Spearman.
2" N&o possui ntimero suficiente de alunos com DV para realizagdo do teste de correlacio de Spearman.

8 N3o possui nimero suficiente de alunos com Multiplas deficiéncias para realizagdo do teste de correlagdo de

Spearman.



