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Aceite 0 convite para vivenciar urB@lucacao Sexual como Lutasteja, portanto
convencido de que o sexo foi, € e sera sempreQumeatdo Socialsem deixar de

ser também uma&uestdo Individual Esteja atento, pois muito mais do que
qualquer discurso, a participacdo numa luta ensirsgerdir o que deve ser
denunciado, aompreendens razdes do repudio e@ar alternativas de solucao.

Em nossa sociedades lutas que é preciso assumir, na area da sexualidade
humana, s&o as lutas CONTRA o AUTORITARISMO SEXUAL disfargcado de
desigualdade sexual, violéncia sexeapreconceito sexualSomos A FAVOR,
portando, da LIBERDADE SEXUAL, que nado se confunde com
LIBERTINAGEM. LIBERDADE esta que consiste no exercicio de uma
sexualidaddiberada (da culpa, no plano pessoal)ilertada (da opressao, no
plano social). Neste sentido, o convido a se comprometer e a participar de uma
Educacdo Sexual como luta, equivale a aceitar o desafio de participar de uma
pratica de LIBERTACAO para si e para sua sociedade, ampliando assim a
margem de LIBERDADE PESSOAL, SOCIAL E HISTORICA.

Maria Ameélia Azevedo Goldberg (1984)
Educacdo Sexual: uma proposta, um desafio

! Texto com adaptacdes da citacdo original pelo autor da pesquisa. Ver original em GOLDBERG (1984, p. 82-

83).



SILVA, Ricardo DesidérioEducacao Audiovisual da Sexualidadeolhares a partir do Kit
Anti-Homofobia. 2015, 144 f. Tese (Doutorado em Educacé&o Escolar). Faculdade de Ciéncias
e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara-SP, 2015.

RESUMO

A Educacédo Sexual enquanto acdo continua deve ser desenvolvida num processo de interacac
humana pelo qual, inserido em uma cultura, uma histdria e uma politica, nos leva a pensar na
construcdo de um sujeito ativo frente as informacgfes, aos desejos, as necessidades basica:
sobre seu corpo e erotismo. A Educacao Sexual na escola € uma necessidade a ser efetivad:
tanto nas discussfes politicas, quanto nas acdes praticas quando se pensa na escola enquan
um espaco de producao de cultura; nela se almeja uma proposta eficaz em que haja objetivos
e conteudos pertinentes, metodologias adequadas, como a utilizagdo de videos como recurso
pedagogico que proporcione reflexdes que possibilitem debates sobre a tematica da
sexualidade. Neste sentido, propde-se uma nova percepcédo do estudo de imagens e sons: ¢
educacao audiovisual da sexualidade, partindo aqui dos videos do Kit Anti-Homofobia. Para
tanto, este estudo teve por objetivo descrever e analisar criticamente os videos que compdem
o “DVD Torpedo”, parte integrante do material do Kit Anti-Homofobia, visando a
possibilidade de sua utilizagdo como material educativo em projetos de Educacédo Sexual na
Escola. Trata-se uma pesquisa qualitativa descritiva, tipo documental. Foram selecionados e
analisados os videos “Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Probabilidade”, a partir de uma
descricédo geral de seu conteudo, forma e imagens, organizada em duas categorias de conteldc
tematicas: (1)Sexismo e heteronormatividade na escola e na famil{@) Olhares para
subjetividade Nesse processo, foi possivel notar que os videos reafirmam estereétipos e
constroem as bases para o estabelecimento do que é considerado como aceitavel, “normal”, e
do que é diferente e que deve ser excluido. Exemplos como a segmentacdo de meninos e
meninas nas atividades esportivas, assim como a violéncia exilidltang), a homofobia,
lesbofobia e transfobia sofrida por alguns dos personagens, nos deixa evidente a auséncia de
uma figura adulta na interlocucéo desses atos. Além disso, notou-se que as personagens vivem
num ambiente escolar predominantemente heterossexual e temem pela descoberta da sus
identidade de género, fruto de um impedimento (uma norma) da propria escola, evidenciando
a repressao sexual exercida pelas instituicbes de ensino. Com base neste material
especificamente, e em tantos outros videos que poderdo fazer parte do contexto escolar,
ressaltamos a importancia da educac¢do audiovisual da sexualidade em acdes e praticas
pedagogicas junto a trabalhos efetivos de Educacdo Sexual, em que sera possivel e necessari
ressignifica-los a partir dos olhares critico do professor e dos estudantes que podem, e devem,
questionar sob todos os aspectos apresentados, principalmente se esses forem ligados &
tematica da sexualidade.

Palavras-chave: Educacdo Sexual, Sexualidade; Videos; Imagens e sons; Educacéo
Audiovisual; Kit Anti-Homofobia.



SILVA, Ricardo Desidério.Audiovisual Sexuality Education: views about the Anti-
Homophobia Kit. 2015, 144 f. Thesis (Doctorate in School Education). Faculdade de Ciéncias
e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara-SP, 2015.

ABSTRACT

Sexual Education as a continuous action should be developed in a process of human
interaction by which, inserted in a culture, a history and a politic, leads us to think in a
building of an active subject front the informations, the desires, the basic needs of their body
and the eroticism. The Sexual Education in the school is necessary to be made both in
political discussions, as in practical actions, when one thinks about the school as a crop
production space; it aims to be an effective proposal, where there is objective and relevant
content, appropriate methodologies such as the use of video as a teaching resource that
provides reflections that allow discussions on the topic of sexuality. In this sense, we propose
a new perception of the images and sounds study: audiovisual sexuality education, analyzing
here the videos Anti-Homophobia Kit. Therefore, this study aimed to describe and critically
analyze the videos that make up the "DVD Torpedo", part of the material of the Anti-
Homophobia Kit, aimed at the possibility of their use as educational material on sexual
education projects at school. This is a descriptive qualitative research, document type. Were
selected and analyzed the videos: "Torpedo”, "Encontrando Bianca" and "Probabilidade”,
from a general description of their content, form and imageries, organized into two thematic
categories: (1) Sexism and heteronormativity in school and in the family and (2) Looks for
subjectivity. In this process, was noticeable that the videos reaffirm stereotypes and build the
foundation for the establishment of what is considered acceptable, "normal” and what is
different and what to exclude. Examples such as the targeting of children in sports activities,
as well as the explicit violence (bullying), the homophobia, the lesbophobia and the
transphobia, suffered by some of the characters leaves us clear the absence of an adult figure
in the interlocution of these acts. In addition, it was noted that the characters live in a
predominantly heterosexual school environment and fear for the discovery of their gender
identity, the result of a deterrent (a standard) of the school, showing the sexual repression by
educational institutions. Based on this specific material, and so many other videos that may be
part of the school context, we emphasize the importance of audiovisual education in sexuality
in stocks and pedagogical practices to the effective work of Sexual Education, it will be
necessary to redefine the significance from the critical eyes of the teacher and students which
can and should ask question in all aspects presented, especially if they are related to the theme
of sexuality.

Keywords: sexual education; sexuality; videos; Images and sounds; Audiovisual education;
Anti-Homophobia kit.
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PALAVRAS INICIAIS

Relembro ainda minha caminhada inicial como docente na Educacao Infantil e séries
iniciais (1998) na Escola Maranata, em Santa Mariana-PR, quando realizei, mesmo que
timidamente, meus primeiros trabalhos sobre sexualidade na escola. Em sala de aula, sempre
reservava um tempinho para falar com meus alunos sobre sistema reprodutor masculino e
feminino; era tudo que eu sabia falar na época, além das Doencas Sexualmente
Transmissiveis. Nesse percurso, todas as minhas aulas de sexualidade tinham uma abordagen
totalmente médico-biologista, como apresentam Nunes (1996) e Figueir6 (1995),
fundamentadas numa visdo biolégica, enfatizando a saude sexual desenvolvida pelos
programas preventivos de saude publica da cidade.

No desejo de melhorar a minha propria formacdo, a qualidade do ensino e o
aprendizado do aluno, eu buscava encontrar resposta para saber mais e mais sobre a tematice
afinal minha formac&o em Licenciatura em Ciéncias (2000) com Habilitacdo em Matematica
(2002) nada pode me trazer nesse ambito. Em 2003 fui aprovado no Concurso do Estado do
Parana na cidade de Foz do Iguacu, assumindo as disciplinas de Ciéncias e Matematica nos
ensinos Fundamental e Médio. J4 em 2005 fui convidado a trabalhar na Equipe Pedagdégica do
Nucleo Regional de Educacédo da cidade, onde assumi a coordenacdo dos trabalhos de
Sexualidade do Estado na cidade de Foz e regido.

Foi a partir de capacitacbes do Estado na area da sexualidade com profissionais
especializados que comecei a perceber mudangas em meu trabalho. Compreendi que a
sexualidade ndo poderia ser apresentada de forma fragmentada e puramente biolégica como
estava acontecendo, pois esses trabalhos pontuais que eu vinha realizando ndo estavam
contribuindo para uma Educacédo Sexual na escola. Assim, pude comecar a desenvolver acdes
pautadas em uma aprendizagem sobre a sexualidade humana, inserida em um conjunto de
representacoes, valores, vivéncias e regras, afinal, hoje compreendo a sexualidade como uma
construcao social, inserida em diferentes momentos histéricos, econémicos, politicos e sociais
e, sO a partir dessa compreensao, poderemos vivenciar uma Educacdo Sexual emancipatoria,
comprometida com a transformacdo social, evidenciando as questbes que envolvam as
relacOes de poder, a aceitacdo das diferencas e o respeito pelas minorias, temas que podem se
levados para as discussdes, como nos propde Figueird (1995) em sua pesquisa de Mestrado.

No ano seguinte (2006) fui para Londrina; inicialmente também trabalhando na Equipe
de Ensino do Nuacleo Regional de Educagdo de Londrina. Nesse mesmo ano, tive meu
primeiro contato com a professora Dr®. Mary Neide Damico Figueird, que até entdo soé
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conhecia por meio da leitura de seus livros e textos. Recordo-me que estava na Equipe de
Ensino no Nucleo Regional de Educag¢do e fiz um contato na UEL para falar com a
professora. Ela estava em uma reunido e sua secretaria disse que ela me retornaria assim qu
possivel. Fiquei ansioso aguardando a ligacdo. Eis que no mesmo dia, Mary Neide entra em
contato e nunca pensei que aquele telefonema seria o primeiro de muitos contatos, e que
aquela ligagcéo abriria as portas de tantos trabalhos que realizei e realizo nessa area. Ela, com
seu jeito sempre atencioso e meigo de ser, me recebeu e ainda me convidou para fazer parte
da comisséo organizadora do Il Simpdsio de Sexualidade e Educacdo Sexual — Parana — Séo
Paulo — Santa Catarina, que naquele ano foi sediado em Londrina. Se ndo bastasse tanta
alegria, ainda ministrei uma oficina chamada “Trabalhando a sexualidade através da musica”.
No mesmo evento, tive o prazer de conhecer muitos nomes importantes, como a professora
Dr2. Sonia Melo que, em agradecimento por eu ter passadiidesdurante sua fala no

evento, me presenteou com seu li@orpos no espelho: a percep¢ao da corporeidade em
professoras (MELO, 2004), e o professor Dr. Paulo Rennes Marcal Ribeiro, que conheci, mas
com quem, infelizmente, ndo tive a oportunidade de conversar na ocasido. O evento, sem
davidas, marcou uma fase muito importante de minha carreira profissional. Com a leitura do
livro Formacdo de Educadores Sexuamdiar ndo é mais possivel, da Mary Neide
(FIGUEIRO, 2006), lancado durante o evento, tive a certeza que precisava me dedicar ainda
mais na area académica e aprender cada vez mais sobre a tematica da sexualidade. Afinal,
como o proprio titulo de seu livro “adiar ndo € mais possivel”.

Em marco de 2007, ingressei no Mestrado em Educacdo para a Ciéncia da
Universidade Estadual de Maringd (UEM), entrando em contato com uma equipe de
professores com quem tive a oportunidade de aprofundar meus conhecimentos a luz da
ciéncia e do rigor que a academia exige. Tudo isso resultou em uma Dissertacdo intitulada
Educacdo em ciéncia e sexualidadeprofessor como mediador das atitudes e crencas sobre
sexualidade no aluno (SILVA, 2009), sob a orientagdo da professora Dr2. Ana Maria Teresa
Benevides Pereira e coorientagdo do professor Dr. Ourides Santin Filho, defendida em 26 de
janeiro de 2009, com a banca constituida pelos professores doutores Eliane Rose Maio
(Universidade Estadual de Maringa) e César Aparecido Nunes (Unicamp), pelos quais tenho
um carinho e admiragdo muito grande.

A Dissertagao tratou de um estudo sobre atitudes e crengas a respeito da sexualidade,
expressas por professores do Ensino Fundamental e Médio da cidade de Londrina no Estado
do Parana. Foi possivel também investigar a forma como os alunos desses mesmos docentes

descreviam e entendiam as aulas relativas a tais temas. Foi empregado, para tanto, uma
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abordagem tanto qualitativa quanto quantitativa em uma coleta de dados realizada entre maio
e agosto de 2008.

Os resultados (SILVA, 2009) denotaram que os docentes, apesar de considerarem
importante lidar com o assunto sexualidade em sala, manifestaram dificuldade em falar sobre
0 tema, indicando, inclusive, algumas concepg¢des equivocadas que foram percebidas pelos
alunos. Entre os professores, os mesmos afirmaram que os alunos confundem sexo e
sexualidade, porém, essa compreensdo ndo € consenso entre os proprios docentes. Apesar d
apontarem a diferenca, por vezes algumas falas desses indicavam nao haver distincao.
Embora os participantes tivessem nascido e crescido apds a chamada Revolugdo Sexual, e
tenham tido a oportunidade de acesso a um curso universitario, isto ndo os liberou das
dificuldades quanto & abordagem do tema. Mesmo passados 50 anos dos trabalhose Kinsey
e de todos os pesquisadores que o0 sucederam, notou-se que sexualidade ainda € um assunt
dificil de ser abordado, sendo tratado de forma equivocada pelos professores. Sao
apresentadas, a seguir, algumas das crencas evidenciadas nas entrevistas: Crenca:
homossexualidade como opcéo; Crenca: homossexualidade adquirida; Crenca: sexualidade
intrinseca; Crenca: masturbacdo leva ao sexo solitario; Crenca: necessidade de uma
linguagem para se falar sobre sexualidade; Crenca: saber sobre sexualidade pelo fato de ter
filhos. Os resultados também indicaram que a abordagem do tema sexualidade era favoravel
entre os professores, embora muitos obstaculos tenham sido observados. A maioria deles
acreditava ser relevante falar sobre o assunto, mas evidenciava a necessidade de uma
formacdo especifica, pois se considera, muitas vezes, despreparada para discorrer sobre o
tema. Observaram-se algumas contradi¢cdes entre teoria e pratica com os alunos, sendo que,
em algumas situacdes apresentadas, os professores declararam que se sentiam constrangidos.

Outro aspecto a ser considerado na pesquisa (SILVA, 2009) sdo as dificuldades
apontadas pelos docentes. Segundo eles, isso ocorre devido a falta de uma Educacdo Sexua
na infancia e adolescéncia. Entretanto sabemos que todos nds a recebemos, mesmo que de
forma repressora e até mesmo silenciosa, que até hoje ainda sao refletidas no
desencadeamento de praticas pedagogicas com uma visdo pautada em crencas, valores ¢
preconceitos, procedentes de suas trajetdrias singulares, inscritas em contextos culturais e

histéricos determinados.

2 Alfred Charles Kinsey foi um entomologista e zodlogo norte-americano, cujas pesquisas sobre a sexualidade
humana influenciaram profundamente os valores sociais e culturais, principalmente na década de 1960, com o
inicio da chamada Revolucao Sexual. Sua historia foi retratada em filme intiinesgy - Vamos falar de sexo,

dirigido por Bill Condon, em 2003.
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A partir da conclusdo do Mestrado (2009) iniciei meus trabalhos como docente nos
Cursos de Graduacdo e PoOs-gradudgfmsensu. Fui professor do Curso de Pedagogia da
Faculdade Pitagoras — Campus Londrina, assim como Coordenador do Curso de POs-
graduacdo em Docéncia no Ensino Superior na mesma instituicao.

Hoje, também formado em Pedagogia, uma area que tenho me apaixonado a cada dia,
continuo a desenvolver projetos e trabalhos na area da sexualidade e Educac&oSsexual
autor de dois livrosSe vocé nao fala, eu falo (SILVA, 2007), coletadneas de textos que escrevi
como colunista do Jorn&blha de Londrina; €@uando a conversa sobre sexo chega a escola
(DESIDERIO, 2010), fruto da minha disserta¢éo de mestrado. Ainda em 2009, fui convidado
a escrever dois capitulos no lividorpografias no Cinema e na Televisdo (MATTOS;
CAMARGO, 2010) e, em 2011, organizei o lividlidia, Educacdo e Sexualidade
(DESIDERIO; CAMARGO, 2011). Também em 2011, fui presidente do XllII Congresso
Brasileiro de Sexualidade Humana da SBRASH- Sociedade Brasileira de Estudos em
Sexualidade Humana, que contou com cerca de 500 participantes. Se ndo bastante tanta
ousadia em presidir um congresso nacional, pela primeira vez o evento contou com um
educador, professor da Rede Publica, a sua frente.

No comeco de 2012, fui convidado a apresentar o quadro “Sexologia” do Programa
Privacidade Zero da TVC Cambé, canal local, e a participar de varios quadros sobre
sexualidade no Programa Destaque da Rede Massa/SBT de Londrina, do qual participo até
hoje.

No dia 30 de julho de 2012, teve inicio a realizacdo de um sonho, uma grande
conquista académica: a minha efetivacdo no Doutorado no Programa de Pdés-graduacdo em
Educacdo Escolar, na linha de pesquisa em Sexualidade, Cultura e Educacdo Sexual da
UNESP/Araraquara. E se ndo bastasse tanta felicidade, tenho a honra de ser orientado pela
professora Dr2. Ana Claudia Bortolozzi Maia, que foi uma grande influéncia profissional em
minha vida académica. Mesmo n&o a conhecendo pessoalmente, em 2006, no Il Simpdsio de
Sexualidade e Educacdo Sexual — Parana-Sao Paulo-Santa Catarina, realizado entre os dias 1.
a 16 de Setembro nas dependéncias da Universidade Estadual de Londrina, eis que uma
conferencista se aproxima de mim, ja que eu estava com uma camiseta da comisséo
organizadora, a qual fazia parte, e me pergunta onde ficava uma determinada sala. Eu a

respondi e sO depois de ter passado a informacdo é que me dei conta de que a pessoa qu

3 Pesquisador do Circulo de Pesquisa em Educacao Sexual e Sexualidade - CIPESS (UEL) e do SexualidadeVida
(USP) e membro do Grupo de Estudos e Pesquisa Sexualidade, Educacéo e Cultura- GEPESEC (UNESP/Bauru).
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estava a minha frente era a professora Ana Claudia Bortolozzi Maia, que eu tanto queria
conhecer. O coracgéo disparou, mas infelizmente com as atividades do Simpdsio nao tive outra
oportunidade de me aproximar dela. Sempre a acompanhava atraveés da leitura de seus textos
sobre Sexualidade e Deficiéncia e, por se tratar de uma tematica tdo importante e até entao
pouco explorada, sempre desejei participar de uma de suas palestras, o que se concretizou ern
abril de 2011 no Il Simposio Internacional de Educagédo Sexual (SIES) em Maringa-PR.

Ja no doutorado, realizando as disciplinas e compartilhando ideias com 0s novos
amigos e professores, pude ir conquistando meu espaco académico e concretizando um sonho.
O projeto de pesquisa entdo iniciava, projeto esse que eu mal poderia imaginar que seria
desenvolvido no doutorado e que comecou a partir de minhas primeiras inquietacdes sobre os
videos do Kit anti-homofobia: estaria mesmo certa a presidente Dilma Rousseff em suspender
o material? Que efeito esses videos podem trazer a Educacédo Sexual? Assim foram surgindo
ideias em uma reunido do Circulo de Pesquisa em Educacdo Sexual e Sexualidade - CIPESS
(UEL), coordenado pela professora Dr®. Mary Neide Damico Figueird, quando assisti pela
primeira vez aos videos.

Foram aproximadamente 40.000 km percorridos durante a realizacdo dos créditos em
disciplinas, viajando semanalmente pelas estradas entre Londrina- PR e Araraquara-SP. Nas
viagens ficava imaginando a conclusdo dos créditos, a qualificagdo, a defesa. Os trajetos
foram marcados por empolgacdo, cansaco, congestionamentos, alguns medos, chuvas
tranquilas e até tempestades que me obrigavam a parar e esperar passar. Entretanto, cad:
viagem foi realizada com muito orgulho e determinac&o. As vezes ouvia um ou outro colega
reclamando de ter que pegar estrada, talvez 30 minutos, uma hora, no maximo duas horas. E
eu, vigjando 800 km por semana, totalizando dez horas de viagem (ida e volta) estava ali
firme e forte, desafiando-me a cada semana a realizar um bom trabalho e uma pesquisa que
pudesse contribuir com a Ciéncia, principalmente na area da Sexualidade e Educacéo Sexual.

O trabalho assim, aos poucos foi ganhando forma, palavras. E eis que aqui estdo. O
desejo e esperanca sao que este trabalho possa contribuir para que a Educagcdo Sexual sej
adequada a um planejamento e a acbes pedagodgicas efetivadas nas concepcdes cientificas, na
mais vinculadas ao senso comum. Hoje, ainda compartilhando de muitas inquietacdes e
pensamentos, sou mais um (porém a soma) entre tantos profissionais que lutam por uma

verdadeira Educacdo Sexual.
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1 INTRODUCAO

Em 1971, Naomi de Vasconcelos nos fez pensar sobre uma pergunta muito frequente
para a época e que, lamentavelmente, ainda se faz presente ja tendo se passado pouco mais c
40 anos de sua pesquisa: “Sera necessaria uma educacao sexual?” (p. 105). Para Vasconcelo
(1971), antes mesmo de se refletir sobre a questdo, os argumentos dados a ela eram
bombardeados por uma infinita contrariedade de respostas, cada qual baseada em uma
evidéncia, seja ela a favor ou contraria a sua agao.

A autora também ja nos alertava que “[...] pronunciamentos de autoridades sociais e
religiosas correrdo o mundo denunciando tanto o ‘perigo’ de uma educacdo sexual, como o
perigo de uma auséncia dessa educacao (1971, p. 105)”. Quanta familiaridade em suas
palavras com nossa atual realidade.

Por um lado, as autoridades, especificamente aqui representada pela presidente Dilma
Rousseff e a bancada religiosa do Congresso que assumem o0 papel de denunciadores do
“perigo” de uma Educacdo Sexual — Kit anti-homofobia — que visa a diminuicdo da
homofobia e a violéncia oriunda de atitudes de discriminacdo entre os alunos nas escolas. E
do outro lado nés, educadores e pesquisadores que acreditamos na importancia desse trabalhc
efetivo, sistematico e continuo nas escolas. E que lutamos sem cessar pela garantia de sua
insercao nas escolas.

O material denominado “Kit anti-homofobfa”foi produzido por uma equipe
multidisciplinar — ABGLT, Pathfinder do Brasil, ECOS, REPROLATINA e GAI(EELLO
et al.,2012 - e seria entregue as escolas publicas do Ensino Médio em meados do segundo

semestre de 2011 Entretanto, foi vetado pela presidente Dilma Rbuagseffprotestos das

4 O Kit anti-homofobia é composto pelo Caderno Escola Sem Homofobia; Boleshs (Boletins Escola sem
Homofobia); e os audiovisuais. Esse material foi elaborado exclusivamente para o trabalho com alunos do
Ensino Médio.

5 ABGLT - Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais; Pathfinder do Brasil —
ONG que tem por objetivo trabalhar para a salde e a felicidade de mulheres, homens, transgéneros, léshicas e
gays, sejam adolescentes, jovens ou adultos em diferentes regiées do_Brasil; ECOS — Comunicacdo em
Sexualidade é uma organizacdo ndo governamental com 20 anos de atuacdo consolidada na defesa dos direitos
humanos, com énfase nos direitos sexuais e direitos reprodutivos, em especial de adolescentes e jovens, com a
perspectiva de erradicar as discriminagdes relativas a género, orientacdo sexual, idade, raca/etnia, existéncia de
deficiéncias, classe social; REPROLATINA — organizacdo ndo governamental localizada em Campinas, S&o
Paulo, que busca melhorar as saldes sexual e reprodutiva das populacdes menos favorecidas da América Latina;
GALE —The global alliance for LGBT education

5 Em nota a imprensa. Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=Ex_pZov3HfY, acesso em 23 maio

2011.
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bancadas religiosas no Congresso, afirmando ainda ndo concordar com o kit, além de néo
conhecer todo o material.

O siléncio tomado diante do mesmo é como se parte de um processo ja construido de
Educacdo Sexual tivesse se perdido. Isso, de qualquer forma acarreta inicialmente um
descompromisso por parte do Governo quanto as acdes de implantacdo de uma efetiva
Educacdo Sexual nas escolas. Sendo assim, a pesquisa propds uma analise acerca da relagé
entre os videos considerados inadequados pela presideecedimentos escolares tendo a
sexualidade como mote de entrada na linguagem audiovisual, principalmente no contexto
atual de polémica em relagdo ao Kit anti-homofobia elaborado pelo Ministério da Educacao
(MEC), uma vez que os videos do DVD Torpedo estédo disponiveis no YouTube (“Torpedo”,
“Encontrando Bianca” e “Probabilidade”).

Este estudo sera apresentado da seguinte forma: na secdo 2, discorremos sobre a
Educacdo Sexual enquanto uma acdo intencional na escola, possibilitando didlogos entre o
pensar (planejar) e o fazer (efetivacdo), além de abordar género e diversidade sexual, temas
importantes no trabalho de Educacdo Sexual e que possibilitam uma reflexdo quanto ao seu
conceito, assim como o replanejamento de novos diadlogos na escola.

J& na secédo 3, discorremos sobre a relacdo entre video e educagdo visual a partir da
proposta de uma linguagem audiovisual da sexualidade. Enquanto objeto de andlise, na se¢éo
4, o Kit anti-homofobia sera apresentado de forma a se pensar em sua origem, ideologias e as
noticias (da época) que viraram destaque quanto a sua proibicdo, além de um levantamento
quanto as producdes académico-cientificas no periodo de 2011 a 2014 sobre o material.

A justificativa e os objetivos dessa pesquisa s&o apresentados na quinta secédo. Na sexta,
0 método é apresentado, destacando o tipo de estudo e o procedimento de andlise dos dados,
partir da analise tematica de conteudo, segundo a proposta apresentada por Bardin (2007).

Na ultima secdo apresentamos o0s resultados e discussédo, descrevendo num primeiro
momento 0 material analisado e os elementos da narrativa audiovisual (personagens,
narrativas e intencionalidades) para, em seguida, apresentar as categorias tematicas (olhares «
partir do Kit anti-homofobia).

O trabalho também €& composto por apontamentos finais, assim como a base

bibliografica e audiovisual que compde esta pesquisa.

7 Idem.
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2 EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA

A Educacdo Sexual na escola € hoje uma necessidade a ser efetivada tanto nas
discussbes politicas, quanto nas acdes e concretizagdo de sua pratica. Ao dizer Educacéo
Sexual estamos nos referindo a toda acdo continua, em um processo de interacdo humana pelc
qual, inserido em uma cultura, uma historia e uma politica, nos leva a pensar na construcéo de
um sujeito ativo frente as informacdes, aos desejos, as necessidades basicas sobre seu corpc
seu funcionamento e organizacdo. Assim, tal sujeito pode dialogar, ter voz ativa e poder
expressar suas opinides, respeitando as opinides do outro e significativamente percebendo a
sexualidade como algo positivo em sua vida, sem medos, tabus e/ou receios em poder/querer

aprender sobre tudo que se passa a sua volta durante toda sua vida.

2.1 Marco histérico [e oficial] da Educacdo Sexual na escola — PCN

Tao evidente quanto necessario € nos lembrarmos de um documento nacional, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), conjunto de propostas educativas elaboradas a
partir de uma bancada de profissionais de diversas areas publicado pelo Ministério da
Educacdo e do Desporto no ano de 1997 (BRASIL, 2001). Além das diversas areas do
conhecimento, tais como Lingua Portuguesa, Matematica, Lingua Estrangeira, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais, Arte e Educacdo Fisica, os PCN, visando trabalhar temas
sociais de modo transversal a essas disciplinas curriculares, apresentaram também volumes
que tratavam dos seguintes temas: ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e
pluralidade cultural.

Conforme os PCN (BRASIL, 2001), a Educacéo Sexual, denominada no documento
como Orientacdo Sexdaldeve ser compreendida como um processo de intervengdo
pedagogica que possibilitara reflexdes e problematizarda questdes ligadas a sexualidade,
abrangendo posturas, crencas, tabus e valores, possibilitando, assim, discussdes de varios
pontos de vista, sem impor determinados valores sobre outros. E enquanto tema transversal, o
documento vislumbra a sexualidade como assunto importante e continuo, que deve ser

exposto, esclarecido, questionado, socializado e contextualizado social e culturalmente.

8 O préprio documento ndo deixa claro e nem justifica a opcdo ao termo “orientacdo” adotado.
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Entretanto, mesmo que hoje ndo seja adotado de forma obrigatéria nas escolas e que a
abordagem transversal para a tematica da sexualidade “ndo é o fim ultimo e o mais cabal e
perfeito entendimento da questdo” (NUNES; SILVA, 2006, p. 103), o documento é um marco
historico e um grande avanco na conquista e luta pela oficializacdo da Educacdo Sexual nas
escolas, servindo de base para quaisquer projetos sobre a temética da sexualidade nos espacc
educacionais de todo Brasil.

2.2 Sexualidade e Educacgéo Sexual [Emancipatdria] na Escola

Quando nés educadores adentramos a ambiéncia da escola, entramos em contato com
algo que ha séculos possui 0 mesmo formato. A cultura oral permeia a sala de aula, espaco
onde imperam as palavras escrita e falada, sob a capa da disciplina, do controle, das politicas
que ditam, entre outras coisas, como se deve se comportar em sociedade, principalmente em
relacdo a sexualidade. Desse modo, ao se propor um trabalho de Educacédo Sexual na escola «
preciso compreender alguns fundamentos cientificos, assim como sua aplicabilidade para que
esse trabalho possa de fato acontecer: o préprio conceito de sexualidade, a Educacao Sexual
suas abordagens, as estratégias de ensino, a histéria da sexualidade e da Educacdo Sexua
assim como temas que a escola possa considerar relevante.

Ha também que se pensar, segundo Silva (2009), que no universo escolar as questdes
da sexualidade sdo muitas vezes pautadas por debates/discussfes polémicas, ora
considerando-se a multiplicidade de visdes, crengas e valores dos diversos atores (alunos,
pais, professores e diretores, entre outros), ora pelo conhecimento tedrico por vezes
inexistente na formacéao inicial do professor e fundamental para o alicerce das discussoes.

No entanto, além de considerar necessaria a abordagem desse tema no ambiente
escolar, Nunes (1996) nos afirma que a sexualidade é uma dimenséo essencialmente humana
e ressalta que nela estéo inseridos valores da comunidade, da historia social, da economia, da
cultura e até da espiritualidade. Esses valores sao, para o autor, conquistados na construcao d:
identidade de cada ser ao longo de sua trajetéria historica. Figueiré (2014) também considera
a sexualidade exclusivamente humana, sendo que seu sentido e vivéncia sdo determinados
pela natureza, propria de cada ser humano e, principalmente, pela cultura, em um processo

historico e dialético. E Maia (2011, p. 25) completa dizendo que
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a sexualidade é um fenbmeno amplo que se expressa de diversos modos: nas
praticas sexuais, nos desejos, nos sentimentos, nos pensamentos, nas
emocodes, nas atitudes, nas representacdes. A sexualidade refere-se tanto a
um fendmeno abrangente do erotismo humano, considerando aqui as
guestbes organicas, psicoldgicas e sociais, como também a um fenémeno
gue ndo se restringe ao sexo, ao genital.

E importante ressaltar que, mesmo considerando relevantes tantas outras pesquisas e
trabalhos na area da sexualidade e Educacao Sexual, esta pesquisa se pauta nos significado
identificados por Nunes (1996), Figueir6 (1995; 2014) e Maia (2011) para o conceito de
sexualidade, uma vez que nao se pode limitar sua abordagem aos conhecimentos relacionados
apenas aos aspectos biologicos e de forma fragmentada, pois a sexualidade deve ser
compreendida em sua totalidade, como uma construcdo social, inserida em diferentes
momentos histéricos, econémicos, politicos e sociais.

E a partir desse conceito de sexualidade que acreditamos ser possivel a implementacg&o
da Educacdo Sexual nos contextos educativos, sendo ser necessario, a0 Se Propor este
trabalho, lembrar que ha dois tipos de Educacédo Sexual: a Informal e a Formal/intencional.

A primeira, aEducacéo Sexual Informa) “compreende todas as ac¢bes, deliberadas ou
ndo, que se exercem sobre um individuo, desde seu nascimento, com repercusséo direta ou
indireta sobre suas atitudes, comportamentos, opinides, valores ligados a sexualidade”
(WEREBE, 1998, p. 139). Figueir6 (2013, p. 20) também nos afirma que essa Educacao Sexual
Informal é influenciada por acdes cotidianas ao logo de nossa vida, principalmente nas nossas
ideias e valores sobre vérios assuntos, entre eles sobre “corpo, abraco, beijo, namoro, relagéo
sexual, carinho, nudez, parto e assim por diante”.Elfueacdo Sexual Formaldenominada
por Werebe (1998, p. 155) detencional, “compreende as intervencdes deliberadas,
sistematicas, em geral regulares e planejadas, relativas ao dominio da vida sexual”.

Para Figueirdé (2013), assim como para Werebe (1998), esse tipo de Educacgéo Sexual
pode ser realizado dentro e fora do ambito escolar. Ele pode ser

[...] feito na escola, na igreja, no posto de saude, ou, até mesmo, em casa,
guando os pais, por exemplo, intencionalmente, pegam um livro sobre
sexualidade e decidem ler junto com a crianga. Tanto um tipo quanto o outro
sdo importantes; a informal, possivelmente, até mais que a formal. Muitas
vezes, embora sabendo da existéncia da informal, muitos estudiosos e
pesquisadores da educacgédo sexual ndo ddo a ela o seu devido valor e a
atencdo que merece. Na prética, as vezes, formal e informal podem se
sobrepor, em alguns momentos (FIGUEIRO, 2013, p. 20-1).
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Entretanto, Figueird (1995; 2010) alerta que é necessaria uma padronizacdo da
terminologia de Educacgéo Sexual. Ela destacaogeatacao sexualé a expressao utilizada
nos PCN (BRASIL, 2001) e que a expres&ilucacdo Sexuak a mais indicada — e sera
utilizada nesta pesquisa —, uma vez que, entre outros motivos, diferentemente de outros
termos, “o educando participa do processo de ensino-aprendizagem como sujeito ativo e nao
como mero receptor de conhecimentos, informacdes e/ou orientagbes. Por outro lado, o
professor € o agente que cria as condicbes para o aluno aprender e que o auxilia em sua
aprendizagem” (FIGUEIRO, 2014, p. 55-6).

Hoje, segundo Figueird (2010, p. 194), muitos estudiosos se deram conta quanto ao
uso do termamrientacdo sexuale que o mesmo ja vem sendo “adotado em todo mundo para
se referir a diversidade sexual”, imprimindo o que aponta Werebe (1998) como a orientacéo
na qual a pessoa imprime a sua sexualidade: heterossexual, homossexual ou bissexual. Ainda
que a expressd@dducacdo Sexualé seja consagrada e usada em quase todo mundo, Figueird
(2010) afirma que alguns tedricos e profissionais envolvidos com a tematica ainda sao
contrarios ao uso dessa terminologia, criando assim novos termos, tais como: Educacdo em
Sexualidade, Educacéo para a Sexualidade, e Educacao para Sexualidade Afetiva.

Xavier Filha (2009), em seu texto “Educacdo para a sexualidade: carregar agua na
peneira?”, volta a retomar essa discussao sobre o uso das terminologias, considerando ainda
Ser necessario repensar essas nomenclaturas, além da prépria maneira como se tem dado ¢
desenvolvimento quanto a sua pratica. Entretanto, concordamos que o planejamento adequado
a um trabalho de Educacdo Sexual deva sim ser analisado e replanejado constantemente, mas
conforme nos apresenta Maia e Ribeiro (2011, p. 77), “[...] ndo é trocando o termo empregado
gue sera mudado o ponto de vista, os valores e muito menos a ideologia por tras da
intervencao e da formacéao”.

Contudo, quanto a essas novas terminologias que vém sendo usadas, Figueiro (2010,
p. 195) nos faz uma observacdo muito vélida, considerando desnecessario acrescentar
adjetivos variados aos novos termos: “A meu ver, na denominagdo: educagédo sexual, o
adjetivo sexual j& comporta em si o afetivo, o integral, o reprodutivo, sendo redundante o
acréscimo de cada uma dessas palatras”

Neste sentido, certos quanto a sua terminologia e escrita, acreditamos que uma
proposta de Educacdo Sexual é toda acdo continua, num processo de interacdo humana, que

esteja inserida em um contexto histérico-cultural e que permita a busca por sentimentos,

9 Ressaltando que, nesta pesquisa, além de adotarmos e acreditarmos que o uso da terminologia Educacdo Sexua
seja 0 mais adequado, a mesma serd utilizada com as iniciais mailsculas, pois se refere a um campo da Ciéncia.
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valores, emocdes e atitudes (positivas) frente a vida sexual, possibilitando ainda discussdes
para o desenvolvimento de diretrizes e principios filosoficos, éticos e politicos emancipatérios

na escola.

2.3 Educacédo Sexual: por que e para que ensinar a tematica na escla?

Uma expressao um tanto comum de se ouvir entre os professores € que os alunos de
hoje sabem muito mais sobre sexo do que nos (DESIDERIO, 2014). Na verdade,
consideramos essa afirmativa errbnea porque, por um lado, o acesso a informacfes casuais
nao garante um aprendizado formal frente a sexualidade por parte dos alunos; por outro, esse
argumento acaba por justificar que seria desnecessario falar sobre assunto com os alunos.
Outro ponto que devemos nos ater também séo afirmacdes de pais e/ou responsaveis e até
mesmo de alguns professores que, ao falar sobre sexualidade, seja na escola ou em casa
estariamos incentivando a pratica do sexo precoce, o que também é uma inverdade.

Entretanto, na escola, esse silenciamento por parte de muitos professores e/ou 0s
questionamentos e duvidas dos professores sobre a sexualidade e Educacdo Sexual refletem :
falta e a necessidade de formacéo na area, como tem sido apresentada em diversas pesquise
(RIBEIRO, 1990; FIGUEIRO, 1995; 2014; MELO, 2001; 2004; LEAO, 2009; SILVA, 1995;
2002; DESIDERIO, 2010; 2014; SPAZIANI, 2010; MAIA, 2011).

Caridade (1997) afirma que a tarefa da Educacédo Sexual torna-se emocionalmente
custosa para os professores pertencentes a essa cultura marcSdeeptatsexualls, pois
eles nem sempre se sentem disponiveis, tranquilos e maduros frente a propria sexualidade.
Mesmo assim, geralmente a escola acaba sendo o Unico espaco mais aberto para que crianca
e adolescentes fagcam seus questionamentos, tornando o diadlogo ferramenta basica no process
de educar para a sexualidade, pois sabe-se que alguns alunos questionam muito, enquantc

10 Subtitulo baseado no artigo “Educacdo Sexual e o Direito da Crianca e do Adolescente: por que e para que
ensinar a temética na escola?” (DESIDERIO, 2014).

11 Conceito originado por Michel Foucault, assim comn® erética Na Histéria da Sexualidadeo autor opde

dois conceitos, o dars eroticae o dascientia sexualisEle observa que em quase todas as culturas existe uma
arte eréticadrs eroticg, isto €, formas de iniciacdo de prazer e de satisfacdo sexual. Na arte erética, “a verdade
€ extraida do préprio prazer, encarado como pratica e recolhido como experiéncia; ndo é por referéncia a uma lei
absoluta do permitido e do proibido, nem a um critério de utilidade, que o prazer é levado em consideragao, mas,
ao contrario, em relagcdo a si mesmo [...]" (FOUCAULT, 2011, p. 65). Em contrapartida, nossa cultura crista,
europeia e ocidental deu origem a algo insolito: uma ciéncia sexigt{a sexualjs curiosidade e vontade de

saber tudo sobre o sexo para melhor controla-lo. Nossa sociedade carrega o emblema do sexo que fala e que
pode ser, afinal, interrogado e surpreendido, contraido e volivel, ao mesmo tempo (FOUCAULT, 2011).
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outros nao perguntam nada e necessitam de uma abertura para que possam Sse encorajar
exercer esse guestionamento.

Logo, se a escola acabe talvez sendo o0 espaco mais aberto para se falar sobre a
tematica, conforme nos apresenta Caridade (1997), por que sua insercdo ainda ndo esta
efetivada?

Nunes (2005), ao afirmar que vivemos em um ambiente sexualizado e que nas ultimas
décadas provocaram enormes mudancas na forma de compreender e viver a sexualidade,
refletidas nos valores, nos comportamentos, na linguagem, no modo de vestir, nas musicas,
nos filmes e nos relacionamentos dos dias atuais, nos leva a pensar as muitas perguntas que
perpassam um tema tdo complexo, enigmatico, muitas vezes proibido, polémico e até
contraditorio no espaco escolar, devam de fato ser refletidas e compreendidas sobre sua
necessidade, planejamento e sistematizacédo entre toda comunidade escolar.

Quando é proposto um trabalho de Educacdo Sexual na escola, Figueiré (2014, p. 92)

afirma que os educadores precisam ter clareza:

com que tipo de educacéo vao estar comprometidos;

» qual é a concepcao de educacao e de homem que estara norteando seu
trabalho;

* a quem vai estar servindo o trabalho de Educacdo Sexual que se
pretende desenvolver;

» qual o papel do educador sexual;

* por que e para que colocar em prética programas de Educacao Sexual.

Uma vez respondidas as questdes iniciais apresentadas por Figueird (2014), deve-se
ter ciéncia de que a auténtica Educacédo Sexual, segundo Werebe (1998), deve estar centrade
na crianga, no jovem (e acrescentamos aqui também o adulto, o idoso e as pessoas com
necessidades especiais) e ter, como ponto de partida e de chegada, suas necessidades, su
indagacdes, suas aspiracdes e desejos. Werebe afirma que o educando deve ser o propric
sujeito da educacdo, na medida em que devera aprender a se conhecer diretamente e nac
apenas de forma indireta, por meio, apenas, de referéncias literarias, historicas, artisticas,
morais e religiosas. Para Werebe (1998), a Educacdo Sexual “deve oferecer-lhe os elementos
para conhecer o proprio corpo, aceitando-o como ele €, além do seu funcionamento, suas
exigéncias” (p. 178). E estas informacdes sdo o que Figueird (2014) e Ledo (2009) afirmam
ser um direito de todos — 0 que nos responderia por que ensinar a tematica na escola.

E se pensarmos: para que ensinar a tematica na escola? Figueiré (2014, p. 76) nos

responde brilhantemente em seu livro Formacao de Educadores Sexuais



26

[...], o significado do ensino da sexualidade estd em formarmos jovens e
adultos com conhecimento de si mesmos e das questdes da sexualidade,
para que possam viver de maneira feliz, segura e responsavel a sua
sexualidade. Além disso, queremos formar cidaddos criticos e
amadurecidos, participantes da transformacé@o social dos valores e das
normas sociais ligadas as questdes sexuais, incluindo-se, nesse conjunto, a
transformacédo das relagbes de género, a fim de assegurar a igualdade e o
respeito matuo.

Percebe-se entdo, que é necessario também, conhecer o lugar e a significacdo da
sexualidade e suas manifestacbes, compreendendo as dimensfOes afetivas da mesma.
aceitando-a como fonte de prazer e satisfacdo, além de conhecer e compreender o0s
comportamentos sexuais comuns em cada idade, para os dois sexos, 0 desenvolvimento da
identidade sexual e as questdes ligadas a masculinidade e a feminilidade, aprendendo a
respeitar o outro sexo, seus direitos e deveres.

E fundamental aceitar a igualdade de direitos, rejeitando a discriminacdo em relagéo
ao género, bem como as diversas etnias e nacionalidades, conhecendo e compreendendo a:
orientacbes sexuais e aprendendo a respeita-las. Deve-se, ainda, conhecer e compreender o
distintos valores culturais e morais ligados a sexualidade e adotar decisdes préprias em
relacdo a orientacdo, em matéria de vida sexual e afetiva, com base nos conhecimentos
adquiridos e nos valores culturais, morais e/ou religiosos.

Também nas relagcBes afetivas e sexuais, é essencial que se respeite 0s parceiros, sua:
necessidades, desejos, escolhas e valores, assim como a importancia de que se assumar
comportamentos responsaveis em relacdo a saude sexual, a contracep¢do e a prevencao d
doencas sexualmente transmissiveis.

Werebe (1998) afirma que, nas intervencdes de Educacdo Sexual, deve-se respeitar o
direito ao diadlogo e, para isso, é preciso criar condicOes para que as criangcas e 0S jovens
possam exprimir suas davidas, inquietacdes e curiosidades a respeito da sexualidade em geral
e da sua propria, em particular, assim como é preciso discutir questdes controvertidas, como a
homossexualidade, o aborto, a virgindade, entre outras, além das normas sexuais vigentes.

Logo, sera possivel uma escola sem um trabalho de Educagéo Sexual?

Ribeiro (2013, p. 11) nos afirma que a sexualidade, ao ser reprimida e ndo aceita, “nos
leva a inferir que, para estes setores contrarios a educacao sexual, ao negar a sexualidade ¢

como se ela pudesse ser afastada dos contextos escolares”. Assim, para o autor,

[...] em termos de relevancia social, partimos do principio que a educacgao
sexual constitui um espaco importante para a efetivagcdo de propostas
concretas de acdo em que se combata a discriminagcdo, 0 preconceito e a
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violéncia sexual, tanto a simbdlica quanto a real, e que é essencial a inser¢ao
de questbes de diversidade de género na formacdo de professores em
educacao sexual. A escola é um espaco sexualizado que acolhe todo tipo de
manifestacdo sexual, ainda que na maioria das vezes de forma negativa,
vigorando em seu espaco a dificuldade de se lidar com quaisquer
comportamentos ou atitudes que exprimam curiosidade, desejo e prazer
decorrentes da sexualidade (RIBEIRO, 2013, p. 11).

Barroso e Bruschini (1982) também acreditam na importancia desse tipo de trabalho,
tanto entre alunos quanto entre professores, lembrando, é claro, de ndo se restringir seus
objetivos apenas as questdes de reproducao, devendo-se assim incluir um significado mais
amplo da sexualidade para o individuo e para a sociedade. Goldberg (1984), afirma que cada
um de nés precisa educar-se sexualmente, e ainda nos faz um alerta sobre a necessidade d
desenvolvermos nossa autonomia quanto a valores e atitudes relacionados ao comportamento
sexual, bem como a nossa capacidade de denunciar/enfrentar situacdes repressoras.

Neste contexto, comprometida com a transformacdo social, a Educacdo Sexual é
denominada também como emancipatodria, politica ou combativa. Isso significa que o
tratamento desse tema permite ao aluno encontrar, na instituicdo educativa, um espaco de
informacéo e formacao (COUTO; VALE, 2002).

2.4 Educagéo Sexual: discutindo género na escola

Desde muito cedo, somos inseridos a um bombardeio de fatores (socioculturais)
atrelados as questbes relativas ao género, categoria essa socialmente construida, com
implicagbes em cada um de nés (individualmente). Na gravidez, a chegada do nascimento &
direcionada e confirmada em seu sexo (REIS; MAIA, 2009); nesse caso, ndo so atrelado ao
aspecto biolégico (macho ou fémea), mas também em sua constru¢do enquanto menino ou
menina. Se menino, o quarto que o espera obviamente é decorado todo na cor azul, ou
qualquer outra tonalidade dita ser socialmente especifica de menino. Os brinquedos também
marcam essa chegada, todos pertencendo ao grupo dos meninos. Ja se menina, o quarto estal
todo rosa, caracteristica dessa marca social, histérica e cultural atrelando a cor especifica ao
Seu sexo, assim como o0s objetos ali presentes também seréo caracteristicos e pertencentes a
grupo das meninas.

Em todo esse processo, as normas sao ditadas entre o que é certo ou errado para o

menino e menina, sendo cada vez mais evidentes durante todo nosso desenvolvimento. Em
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casa, 0S pais comprovam essas regras por suas atitudes e comportamentos frente aos
direcionamentos tomados e muito bem especificos a cada um dos filhos. Ao menino é dado
tudo que é tido como de menino e para a menina acontecerd 0 mesmo. Se na familia ha um
casal, a separacéo fica ainda mais evidente.

No ambiente escolar também ndo ha muita diferenca em seu tratamento. As proprias
atividades, desde muito cedo sao direcionadas especificamente a cada um dos sexos. O
famoso “dia do brinquedo” tdo comum as escolas de séries iniciais pode ser tomado como
exemplo claro dessa separacdo. E quando um menino aparece com um brinquedo e/ou objeto
de menina em sua mochila, assim como se quando uma menina aparece com um carrinho em
seu material, o desespero do professor em ndo saber lidar com a situagéo, assim como seu
desconhecimento nos assuntos relacionados a sexualidade, tomam frente cada vez mais de
tantas desigualdades e desrespeito entre os géneros (FINCO, 2003; VIANNA; FINCO, 2009;
PIRES; MAIO, 2013).

Desrespeitos esses que ainda séo levados adiante na escolha e tomada de decisdes par
qual area de estudo seguir, por exemplo. A preocupacao ainda de muitos pais em direcionar o
seu filho homem para um curso condizente ao seu sexo bioldgico, assim como do proprio
individuo que, cultural e socialmente, foi se modelando e vive normatizado sempre, situagéo
diante da qual ainda nos deparamos em muitos cursos de graduacdo que possuem um ndmerc
maior de pessoas do sexo masculino ou do sexo feminino.

Os cursos de engenharia, por exemplo, o numero maior de alunos € sempre do sexo
masculino. Assim como na Pedagogia, embora esse quadro tenha mudado bastante
atualmente, o nimero de pessoas do sexo feminino ainda € maior.

Vieira (2013, p. 76) nos faz lembrar que esses indicadores sociais, entre eles o
mercado de trabalho, assim como a fraca participacdo politica das mulheres e, claro, as
diferentes formas de violéncia de género, confirmam que as desigualdades de género
persistem ainda em nossa sociedade, exercendo assim “um efeito perverso na forma como
homens e mulheres se autoavaliam tendo em vista o0 desempenho das mais variadas tarefas
inerentes a vida em democracia”, o que poderiam € estar efetivamente vivendo com qualidade

e exercendo sua cidadania, em uma igualdade de direitos e deveres.
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2.4.1 Género: conceito e reflexdes

Os estudos feministas, marcados por todas suas trajetorias, podem ser analisados por
diversas perspectivas. Para Meyer (2013) de um modo geral sdo registrados dois grandes
momentos, denominados por elaaeas A primeira, baseada na conquista da mulher ao
direito ao voto (movimento sufragista), que no Brasil se deu na Constituicdo de 1934,
agregando a essa luta varias outras reivindicagdes como direito a educacao, condicdes mais
dignas de trabalho e exercicio da docéncia, por exemplo.

A segunda acontece nos anos 60 e 70 do mesmo século, com intensos debates e
guestionamentos, reconhecendo assim a necessidade “de um investimento mais consistente
em producao do conhecimento, com desenvolvimento sistematico de estudos e pesquisas que
tivessem como objetivo ndo sO denunciar, mas, sobretudo, compreender e explicar a
subordinagédo social e a invisibilidade politica” (MEYER, 2013, p.14) que as mulheres
historicamente haviam sido submetidas.

Essas pesquisas e estudos possibilitaram compartilhar informacdes inexistentes para
época a partir da figura da mulher, assim como seus interesses, necessidades e dificuldades

em discussao. Além disso,

[...] produziram estatisticas especificas sobre as condigbes de vida de
diferentes grupos de mulheres, apontando falhas ou siléncios nos registros
oficiais, denunciaram o sexismo e a opressao vigentes nas relacdes de
trabalho e nas praticas educativas, estudaram como esse sexismo se
reproduzia nos materiais e nos livros didaticos e, ainda, levaram para a
academia temas entdo concebidos como temas menores, quais sejam, O
cotidiano, a familia, a sexualidade, o trabalho doméstico, etc. (MEYER,
2013, p. 15).

Dessa forma, toda a trajetéria feminista, permeada por lutas, conquistas e muitos
debates e reflexdes ainda trazidos a tona, € exatamente o que Meyer nos apresenta ao dize!
que foi justamente nesse contexto, e ainda o €, que as feministas demonstram “que ndo sao
caracteristicas anatbmicas e fisiologicas, em sentido estrito, ou tampouco desvantagens
socioeconOmicas tomadas de forma isolada, que definem diferengcas apresentadas como
justificativa para desigualdades de género” (MEYER, 2013, p. 16).

Com isso, o0 pensar e dizer sobre mulheres e homens a partir de um aspecto cultural,
social e politico, e ndo mais natural, marcados pela caracteristica biolégica, € o que pbde

desencadear, no inicio dos anos 1970, a origem de seu termo: género, cujo uso teria, nas
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palavras de Scott (1995, p. 6), “um aspecto que a gente poderia chamar de procura de uma
legitimidade académica pelos estudos feministas nos anos 1980”.

Com base na mais famosa frasedd8egundo Sexae Simone de Beauvoir, “Ninguém
nasce mulher, torna-se mulher”, Saffioti (1999) e Louro (2008) acreditam residir nessas
palavras a primeira manifestacdo do conceito de género, mesmo se tratando de uma época en
que o arsenal de informacdes e materiais era escasso. Para Saffioti (1999, p. 160) “é preciso
aprender a ser mulher, uma vez que o feminino ndo é dado pela biologia, ou mais simplesmente
pela anatomia, e sim construido pela sociedade”. Nas palavras de Louro (2008, p. 17), a famosa
frase possibilitou, por meio de militantes e estudiosas, um indicativo que o modo de ser e de
estar no mundo “ndo resultava de um ato Unico, inaugural, mas que, em vez disso, constituia-se
numa construcdo”. Logo, o fazer-se mulher “dependia das marcas, dos gestos, dos
comportamentos, das preferéncias e dos desgostos que eram ensinados e reiterados,
cotidianamente, conforme normas e valores de uma dada cultura” (LOURO, 2008, p. 17).

Muito se falou, e ainda se fala, na binaridade entre sexo e género, considerando-os
iguais em sua definicdo e relacdo. Para Andrade e Souza (2012, p. 78), tradicionalmente sexo
e género tém sim “entrelacamentos em que o primeiro estabelece as possibilidades de
configuracdo do segundo”, mas com o rompimento desse modelo tradicional, os autores
destacam a inser¢éo da cultura na constru¢cao dos sexos e géneros.

Meyer (2013, p. 17) acredita que a definicdo de género pdode “romper a equacdo na
qual a colagem de um determinado género a um sexo anatbmico que seria ‘naturalmente’
correspondente resultava em diferencas inatas e essenciais”. Isto reafirmaria na época,
segundo a autora, o argumento de que diferencas e desigualdades entre homens e mulhere:
eram social e culturalmente construidas e ndo mais biologicamente determinadas.

Nesse contexto, o conceito de género passaria a englobar, segundo Scott (1995), Louro
(1997) e Meyer (2013), todas as formas de constru¢cdes sociais e culturais, em um processo
gue diferenciaria mulheres de homens, “incluindo aqueles processos que produzem seus
corpos, distinguindo-os e separando-os como corpos dotados de sexo, género e sexualidade”
(MEYER, 2013, p. 18), 0 que para Scott (1995, p. 2) seria uma “maneira de referir-se a
organizacao social da relacdo entre 0s sexos”.

Em seu texto “Género e educacdo: teoria e politica”, Meyer (2013) apresenta um
detalhamento sob a teorizag&o de género, acreditando ser importantes implicagbes de seu usc
como ferramenta teorica e politica. A autora aponta que género esta atrelado ao longo de
nossas vidas por questdes culturais, o que nos permite constituirmos homens e mulheres

acreditando nao ser linear e tdo pouco finalizado esse processo. Tal conceito também aponta
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para a forma de viver a feminilidade e a masculinidade por meio do tempo, espaco e até

mesmo de situacdes especificas que se ddo desde o nosso nascimento. Para a autora, es:
conceito ndo trouxe beneficios apenas no campo feminista, mas possibilitou trazer a tona

discussoes e intervencdes nas relacdes de poder entre homens e mulheres. E nesse sentindo,
conceito de género pbéde propor um afastamento de ideias prontas/reproduzidas nos papéis e
funcdes entre homens e mulheres, o que possibilitou aproximar no que a autora afirma ser

uma “abordagem muito mais ampla que considera que as instituicdes sociais, 0s simbolos, as
normas, os conhecimentos, as leis, as doutrinas e as politicas de uma sociedade sao
constituidas e atravessadas por representacdes e pressupostos de feminino e de masculino
(MEYER, 2013, p. 20). Com isso, deixamos de pensar no que homens e mulheres fazem de

forma isolada, mas passamos a considerar o0 modo como o0 género vem se estruturando no
contexto social.

A presente pesquisa conceitua género enquanto construcado sociocultural de sermos
homem e mulher, ndo mais caracteristico pela sua marca biolégica (natural) fortemente
estabelecida. Nascemos, sim, machos e fémeas (sexo: marca biolégica) para nos tornarmos
homens e mulheres (género: marca sociocultural) no processo de interagcdo (homem/mulher),
no qual vamos nos construindo/moldando nesse ser homem e mulher de acordo com a
influéncia do momento histérico e da cultura em que vivemos. E essa construcao do género e
da sexualidade para Louro (2008, p. 18) se da ao longo de toda nossa vida, “continuamente,

infindavelmente”.

2.4.2 Género e escola: replanejando a¢bes e possibilitando dialogos

Permitir o debate, uma vez que tal acdo muitas vezes € privada nas escolas, é poder
trazer para sala de aula reflexdes que possibilitem pensar e principalmente agir no que diz
respeito as inser¢des que ainda estabelecem e sdo estabelecidas de modo fortemente arraigad
das caracteristicas biologicamente (naturais) dominantes em nossa sociedade.

Desde quando nascemos comegcamos a receber marcas pré-estabelecidas de ser homer
e ser mulher. Ao ingressar na escola, meninos e meninas ja vao, além das regras recebidas en
casa, construindo um conceito desse significado e de seu papel na sociedade.

Moreno (1999, p. 16) afirma que a escola vai colaborar e muito no esclarecimento
conceitual deste conceito no que se refere a ser menino e menina, mas infelizmente ndo o fara

“sempre de maneira clara e aberta, mas na maioria das vezes de forma dissimulada ou com a
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certeza arrogante daquilo que, por ser tdo evidente, ndo necessita sequer ser mencionado nen
muito menos explicado”.

Assim, o sexismo, fortemente presente nas instituicdes de ensino, nos leva a pensar em
acOes que possam permitir esses dialogos tdo necessarios. Para Moreno (1999, p. 17), a escol:
pode assumir uma funcdo ndo mais de “um aparelho reprodutor de vicios e virtudes, de
sabedorias e de mediocridades”, mas sim assumir um papel no qual “em lugar de ensinar o
que outros pensaram, pode ensinar a pensar; em lugar de ensinar a obedecer, pode ensinar .
questionar, a buscar os porqués de cada coisa, a iniciar novos caminhos, novas formas de
interpretar o mundo e de organiza-lo”.

Meyer (2013) também acredita que, na escola, devemos investir em projetos
educativos que possibilitem mudar os processos de ensino-aprendizagem, possibilitando que o
aluno ndo dependa de respostas prontas, mas que ele mesmo seja capaz de elaborar sus
préprias perguntas. De forma que possamos mudar aquele carater dominante e pedagogizado
para um estimulo a “des-naturalizacdo de coisas que aprendemos a tomar como dadas”
(MEYER, 2013, p. 13), isso certamente nos levaria a pensar que nada é natural e esta dado de
forma pronta. Assim, essa nova acdo nos permitiria conceber o género enquanto uma
“ferramenta conceitual, politica e pedagdgica central quando se pretende elaborar e
implementar projetos que coloquem em xeque tanto algumas formas de organizacao social
vigentes quanto as hierarquias e desigualdades delas decorrentes” (MEYER, 2013, p. 12-13).

Um exemplo bem comum ainda presente nas escolas na maneira como educam
meninos e meninas sédo as aulas de Ciéncias e/ou Biologia, em que professores, muitas vezes
fortemente alicercados na maneira biologizante de ensinar, separam 0sS meninos das meninas
para tratar dos assuntos sobre o ensino dos sistemas reprodutor masculino e feminino. Quando
abordado o sistema reproddfomasculino, o professor mantém somente os meninos na sala
de auld®, acreditando ser essa a melhor maneira de ensina-los. Entretanto, ele esquece que as
meninas, que ficam no péatio da escola e/ou na biblioteca, devem se questionar sobre o que o
professor falara para os meninos que elas ndo podem saber. O mesmo ira acontecer quandc
for a vez das meninas ficarem na sala de aula, enquanto os meninos nao estardo presentes. (

professor, principalmente por nao ter recebido em sua formacao inicial informacdes relativas

12 Concordamos com Furlani (2013) ao sugerir a utilizagdo do termo “aparelho ou sistema sexual”. Para a autora,
“[...] optar em falar ‘sexual’ — e ndo ‘reprodutor’ — implica conceber a sexualidade numa dimenséo prazeroza (de
gratificacdo sentimental e fisica), onde a procriacdo deve ser uma consequéncia e um direito de escolha”
(FURLANI, 2013, p. 75).

13 Relatos de professores da Rede Publica Estadual de Londrina-PR durante encontros quinzenais do Grupo de
Estudos em Sexualidade (GESEX) coordenado pelo autor. Parte integrante do Projeto de Extensdo da Faculdade
Pitagoras Londrina/ Curso de Pedagogia, 2012.
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a sexualidade e a maneira como lidar com esses assuntos em sala de aula, ndo consegut
perceber que ao segmentar o ensino dos sistemas reprodutor masculino e feminino, faz com
gue os alunos, mesmo inconscientemente, acreditem revelar um mistério sobre o corpo do
outro. O que na verdade seria fundamental € que meninos e meninas participassem juntos
dessas discussdes, para que pudessem, além de aprender cada parte de seu préprio sistem
aprender sobre o corpo do outro, a fim de se trabalhar o respeito, a valorizagdo do corpo,
assim como, principalmente, aprender que para a menina, ter uma vulva € tdo importante
quanto ter um pénis para 0 menino, sem relacdo de poder entre os 6rgdos genitais. Cada um,
com suas caracteristicas fisicas e biologicas, € importante. Isto possibilitaria um dialogo
essencial nas questdes de género.

Logo, ao se pensar em acdes que possibilitem didlogos sobre as questdes de género na
escola, precisamos inicialmente refletir como tem sido e como esta direcionado 0 nosso olhar
sobre essas questdes: serd que a escola reconhece as diferencas no modo em que sao tratad
0S meninos e meninas? Estamos conseguindo valorizar a importancia de uma educagao mais
igualitaria? Temos identificado na pratica pedagdgica as segmentacdes/diferenciacdes nas
brincadeiras entre meninos e meninas? Os comportamentos de meninos e meninas sao
observados a fim de possibilitarmos mudancas para uma convivéncia mais harmoniosa, sem
diferencas em seu tratamento?

Essas, entre tantas outras perguntas, sdo necessarias, pois s6 assim poderemos refleti
inicialmente sobre nossas reais acdes no cotidiano escolar. A escola, ao afirmar que ndo ha
diferenciacdo no tratamento entre meninos e meninas, jA assume muitas vezes 0 seu
descompromisso frente as mudancas tdo necessérias em todo processo de aprendizado
posturas frente as discriminacdes existentes em nossa sociedade. Porém, quando a escols
assume seu compromisso huma educacao igualitaria, ela passa a fazer parte de um processc
muito importante de aceitar uma mudanca de postura, o que a permitira buscar alternativas de
mudancas para esses tratamentos inadequados, muitas vezes discriminatorios.

Entretanto, se ndo bastasse, assim como no ambiente doméstico, a escola também &
palco para grande parte da violéncia de género existente. “Apesar de todas as mudancas
sociais que vém ocorrendo, a violéncia de género continua existindo como uma explicita
manifestacédo da discriminacdo de género” (BRASIL — SECAD/MEC/CLAM, 2009, p. 74). E
essa violéncia € caracterizada principalmente pelo preconceito e desigualdade entre homens e
mulheres, podendo se manifestar “por meio de ameacas, agressoes fisicas, constrangimentos e

abusos sexuais, estupros, assédio moral ou séxigim).
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Na escola, a discriminagdo a determinados grupos considerados frageis ou
passiveis de serem dominados (mulheres, homens que ndo manifestam uma
masculinidade violenta, etc.) € exercida por meio de apelidos, excluséo,
perseguicdo, agressao fisica. Além disso, a depredacgéo de instalacdes ou atos
de vandalismo sdo algumas das manifestacbes publicas de violéncia por
parte daqueles que querem se impor e se afirmar pela forca de seu género
(BRASIL — SECAD/MEC/CLAM, 2009, p. 76).

Essas manifestacfes de violéncia nas escolas também sao evidentes em relacdo a
lesbofobia, & homofobia e & transfobia expressas por meio da violéncia sitibgliean

nem por isso deixa de ser tdo desumana (FERRARI, 2003).

2.5 Educacao Sexual: didlogos sobre a diversidadexsal na escola

Varios sdo os desafios que ainda estdo impregnados aos tabus e concepcodes
puritanistas de uma sociedade fundada e substancialmente impregnada de proibicdes
religiosas, em quka questdes de preconceito ligadas diretamente a expressao da sexualidade.
Além disso, ainda ha por parte da sociedade, e aqui estdo inseridos alguns professores, o
predominio de uma visdo heteronormativa, em que a uUnica possibilidade de relacionamento
amoroso e sexual legitima seria a que ocorre entre homens e mulheres. Na escola, segundo
Rodrigues, Amaral, Giuzio e Maia (2011), o despreparo de professores também se da pela
falta de conhecimento sobre o assunto, além do preconceito e dificuldades em tratar o tema na
escola.

Para Louro (2013, p. 45), a nocao de género e sexualidade ainda € muito simplista nas
escolas, em seus curriculos e praticas. Segundo a autora, “é consenso que a instituicdo escola
tem obrigacdo de nortear suas agdes por um padrdo: haveria apenas um modo adequado,
legitimo, normal de masculinidade e de feminilidade e uma Unica forma sadia e normal de
sexualidade, a heterossexualidade”. Logo, a escola, ao se afastar desse padrédo, estaria s
desviando, tornando-se no que a autora chama de excéntrico, extravagante/esquisito.

Figueird (2007, p. 3) afirma que,

desde que nascemos, aprendemos que existe o homem e a mulher e que,
tendo um pénis, a pessoa sente-se um homem e, tendo uma vulva (vagina),
sente-se mulher. Aprendemos, ainda, que eles sentirdo atracdo sexual um
pelo outro, acasalar-se-do e terdo filhos e que esta é a Unica forma de duas
pessoas relacionarem-se sexualmente.

14 Conceito originalmente elaborado por Pierri Bourdieu (1983), que prop&e a categoria de violéncia simbodlica
dentro de um olhar sobre as relac6es de forca e poder que se instituem a dinamica social.
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Esse pensamento, como algo predominante, ainda se faz presente até os dias de hoje
em nossa sociedade e perpetua ao longo de geraces o0 modo como se apresenta a questao ¢
desejo sexual. Mas, a0 mesmo tempo, aumentou o reconhecimento do direito a diversidade
sexual e em todo mundo ha uma multiplicidade de maneiras de expressao do desejo sexual.

Contudo, sabemos que o desejo sexual ndo se da unicamente da forma como
aprendemos. No caso do direcionamento do desejo ao objeto erético, temos concebido, para
fins de identidade, que a orientacdo sexual de uma pessoa, seja entre sexos opostos, mesm
sexo ou ambos, seja nomeada como heterossexualidade, homossexualidade e bissexualidade
respectivamente (FIGUEIRO, 2007).

Logo, se pensarmos nas possibilidades de dialogos entre sexualidade e diversidade
sexual nas escolas, percebemos, conforme nos apresentou Junqueira (2009, p. 30), que “[...] as
tematicas relativas as homossexualidades, bissexualidades e transgeneridades séo invisiveis
no curriculo, no livro didatico e até mesmo nas discussfes sobre direitos humanos na escola”,
além de um pensamento heteronormativo que muitas vezes se da a partir de uma concepcaao
errbnea de pensar na relacdo entre “homem e sexo” quando ouvimos a palavra
“homossexual”. Precisamos deixar claro que os homossexuais podem ser homens e mulheres
e eles ndo sao/estdo relacionados sempre ao sexo e/ou a promiscuidade, pois, assim comc
existe o amor entre 0os heterossexuais, também existe entre 0s homossexuais. Nesse sentido, .

maneira repressiva de como € tratada a tematica nas escolas ainda € muito visivel.

2.5.1 Identidade Sexual e Identidade de Género

Nunes e Silva (2006) nos lembram de que todos nds, pesquisadores e estudiosos no
campo da Educacdo Sexual, estamos empenhados a reduzir 0 sexismo e 0s estereotipos
sexuais, ainda existentes em nossa sociedade. Sexismo, ou preconceito de género denominadc
pelos autores, consiste “em identificar caracteristicas que evoquem determinismos
diferenciais e conceituacdes significativas pejorativas entre as identidades de género”
(NUNES; SILVA, 2006, p. 68-69).

Quando adentramos no campo da diversidade sexual, um aspecto muito importante diz

respeito a identidade sexual e a identidade de género:
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A primeira diz respeito ao processo de identificar-se psicologicamente como
homem ou mulher, 0 que poderia ser designado, de forma simples, de sexo
psicolégico, e que se d4, comumente, antes de se completar o segundo ano
de vida. A identidade de género, isto €, o sexo social, refere-se ao processo
pessoal de estruturacdo e direcionamento de comportamentos e de condutas
sociais (forma de falar, de se vestir, de andar etc.) para um esquema
masculino ou para um esquema feminino, ambos construidos social e
culturalmente (FIGUEIRO, 2007, p. 4).

Assim, as identidades (sexual e de género) e a orientacdo sexual constituem o que
Figueiré (2007) denomina de “identidade pessoal’. Nesse sentido, a diversidade sexual envolve
pessoas heterossexuais, homossexuais, bissexuais e transgéneras (travestis e transexuais).

Os heterossexuais séo definidos socialmente quando homens ou mulheres se sentem
atraidos por alguém do sexo oposto. Essa atracdo afetivo-sexual, sob as normas (impostas pele
sociedade) ainda é considerada dominante como simbolo de poder, principalmente em relacao
ao machismo. Nas relagcbes de género, Louro (2009), afirma que, em nossa cultura, a
heteronormatividade se da de forma muito mais intensa e/ou mais visivel em relagcdo ao
género masculino.

Segundo Couto (1999), o homossexual € aquela pessoa que, sabendo pertencer a um
sexo, seja masculino ou feminino, sente atracéo afetiva por uma pessoa do mesmo sexo como
objeto erdtico. Porém, o homossexual ndo tem o desejo de mudar de sexo, nem o discrimina,
apenas tem prazer em usar a sua gertalia

Finalmente, os bissexuais sdo individuos que se relacionam afetiva e sexualmente com
pessoas de qualquer sexo. Costa (2002, p. 21) também acredita que existam pessoas que
sentem “diversos tipos de atragdo erotica ou de se relacionar fisicamente de diversas maneiras
com outros do mesmo sexo bioldgico”, porém, prefere “a nocdo de homoerotismo a de

‘homossexualismo’™, justificando-a por trés razdes:

Primeiro, porque exclui toda e qualquer alusdo a doenca, desvio,
anormalidade, perversao, etc., que acabaram por fazer parte do sentido da
palavra “homossexual”. Segundo, porque nega a ideia de que existe algo
como “uma substancia homossexual” organica ou psiquica comum a todos
0s homens com tendéncias homoeroéticas. Terceiro, enfim, porque o termo
ndo possui a forma substantiva que indica identidade, como no caso do
“homossexualismo” de onde derivou o substantivo “homossexual” (COSTA,
2002, p. 21-22).

Atualmente, tanto as travestis, quanto as/os tralsexsdo denominadas de

transgéneros, que, segundo Mott (2003, p. 15), “incluem todas as pessoas que assumem

15 Tomamos essa definicdo apresentada pelo autor apenas para fins didaticos, pois compreendemos a
homossexualidade uma realidade ontoldgica.
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socialmente papel de género oposto ao sexo bioldgico de seu nascimento”. As travestis sdo
pessoas que adotam modos de se comportar, ou de comunicar, semelhantes ao do outro sexo
A travesti, quando homem, se realiza vestindo-se e apresentando-se como mulher e,
eventualmente, fazendo alteracdo no corpo, como aplicacdes de silicone, mas ndo costuma
alterar seus orgaos genitais. Diversamente de algumas concepc¢oes, a travesti nem sempre Vis:
a se relacionar sexualmente com outrem ou busca a prostituicdo. O mesmo vale para a mulher
que se traveste, embora seja menos frequente (EGYPTO, 2005).

A transexual, ainda segundo Egypto (2005, p. 71), “é uma pessoa que acredita que seu
corpo nao corresponde a sua identidade psiquica. A pessoa se sente mulher num corpo de
homem ou homem num corpo de mulher”, chegando até a realizar operacdes de
transgenitalizacdo ou adequacéo genital, autorizadas no Brasil desde 1997 (MOTT, 2003).

Peres (2009, p. 236), de modo bem simplificado, define

as travestis como pessoas que se identificam com a imagem e o estilo
feminino, apropriando-se de indumentarias e aderecos de sua estética,
realizando com frequéncia a transformacéo de seus corpos, quer por meio de
ingestao de hormonios, quer através da aplicacdo de silicone industrial e das
cirurgias de corregdo estética e de proteses. As transexuais S0 pessoas com
demandas de cirurgias de mudanca de sexo e de identidade civil, demandas
gue ndo encontramos nas reivindicacbes emancipatérias das travestis. Ja as
transgéneros sdo pessoas que se caracterizam esteticamente por orientagéo
do género oposto, ndo se mantendo o tempo todo nesta caracteriza¢cao, como
o fazem as travestis e as transexuais. Como exemplos destas Ultimas
podemos elencar as/os transformistas, as drags quesetisag king®tc.

A diversidade sexual ainda € hoje um campo que precisa ser melhor explorado no
ambito escolar, principalmente nas acdes e politicas publicas para inser¢cdo de uma Educacéao
Sexual nas escolas. Nunes e Silva (2006) nos alertam para uma Educacdo Sexual repressora
ja que a mesma tem o sexismo como principal forma de acao, principalmente em se tratando
do ambiente escolar. Com isso, muitas das abordagens da sexualidade ainda presentes ern
nossa sociedade se d&o por esse sexismo atrelado ao senso comum, o que reforga ainda mais
descompromisso com a tematica da diversidade sexual.

Frases do tipo “homem nao chora”, “isso € coisa de mulher”, “seja homem?”, “a mulher
€ assim mesmo, o sexo fragil”, entre tantos outros conceitos e significados que sao mais
velados, “estdo submersos e disfarcados de uma suposta igualdade aparente nestas
representacdes, mas, ao sinal da primeira crise ou conflito, afloram feito preconceito dos mais
cristalinos” (NUNES; SILVA, 2006, p. 70).
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Estas e tantas outras frases presentes no ambiente escolar reforcam a fragilidade e
inexisténcia de discursos e principios éticos e filosoéficos frente ao respeito, valor necessério a
quaisquer condi¢cdes humanas e a diversidade sexual. O sexismo, atrelado aos estereotipos
sexuais, € evidente nas palavras ditas explicitamente ou naquelas muitas vezes revestida por
um silenciamento téo arraigado ao preconceito.

Por esteredtipos, compartilhamos do mesmo significado apresentado por Nunes e
Silva (2006, p. 71): sao os rotulos, “lugares-comuns, representacdes conceituais, simbdlicas e
institucionais sobre o comportamento do homem e da mulher”. Tais rotulos, culturamente
construidos, ganham tanta forca no imaginario social e popular que acabam “enquadrando
comportamentos e representando situagbes conjunturais como se fossem naturais e
predeterminado” (NUNES; SILVA, 2006, p. 71).

2.6 Educacgéo Sexual: planejamento e acdo na escola

Ao compreendermos seu significado e sua necessidade de implementacdo, partimos
para um discurso quanto ao desenvolvimento (planejamento e agao) de/para um trabalho
efetivo e sistematico de Educacdo Sexual nas escolas. Inicialmente, se tomarmos como
referéncia as atitudes dos professores face a sexualidade, podemos novamente perceber que
sexualidade néo se trata apenas de questdo pessoal, mas também historico, social e politica
Para Louro (2007, p. 11), a “sexualidade € ‘aprendida’, ou melhor, é construida, ao longo de
toda a vida, de muitos modos, por todos 0s sujeitos”. A autora argumenta que muitas pessoas

consideram ser essa sexualidade

algo que todos nés, mulheres e homens, possuimos “naturalmente”.

Aceitando essa ideia, fica sem sentido argumentar a respeito de sua

dimensado social e politica ou a respeito de seu carater construido. A

sexualidade seria algo “dado” pela natureza, inerente ao ser humano. [...]

No entanto, podemos entender que a sexualidade envolve rituais,

linguagens, fantasias, representacfes, simbolos, convencdes... Processos
profundamente culturais e plurais. Nessa perspectiva, nada ha de

exclusivamente “natural” nesse terreno [...]. (LOURO, 2007, p. 11).

Ao desvincularmos esse pensamento (primario) de que a sexualidade é natural e
passamos a assumi-la em seu carater construido (dimensao historico, social e politica),
passamos a um segundo momento para essa pratica: ha linguagem adequada para ess

trabalho? A necessidade de uma linguagem para se falar sobre sexualidade tem sido um ponto
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guestionavel entre os professores. Inicialmente, quando despreparados a abordar a tematica,
h& a preocupacédo de ndo saber como falar sobre, pois afrmam ndo encontrar a linguagem
adequada para utilizar com os alunos (SILVA, 2009). Para Nunes (2005, p. 15), “ndo temos
‘linguagem’ para a sexualidade. Temos sim, de um lado, linguagem tradicional, depreciativa,
estereotipada, estigmatizada, frequentemente de baixo nivel; e, de outro, a linguagem sexual
mais humanizada, afetiva e significativa’. E é nosso papel construir e recriar essas
abordagens, pois “nesse falar de sexo existe uma diversidade de discursos que se confundem.
antagonizam e aumentam ainda mais a necessidade de se buscar elementos, significacdes
para a sexualidade humana [...]". (NUNES, 2005, p. 115). Acredita-se, assim, que nessa busca
por elementos e significacdes, faz-se necessaria e urgente a formacdo continuada entre os
professores e todos que sao/estdo envolvidos na escola em um processo de Educacdo Sexua
Essa formacdo, uma vez nao ocorrida na formacéo inicial do professor, € possivel por meio de
especializacbes na area ou até mesmo através de grupo de estudos sobre sexualidade «
Educacao Sexual.

Para Maia e Ribeiro (2011, p. 80), um dos pontos centrais para um programa de
Educacdo Sexual na escola é primeiramente a obtencdo da “aceitacéo e colaboracao de todos
agentes educativos que atuam com 0 grupo que ira participar do programa”. Trago aqui como
exemplo de um trabalho de formagéo continuada, o Grupo de Estudos sobre Educagéao Sexual
(GEES) que acontece desde 1995 no espaco da UEL — Universidade Estadual de Londrina,
coordenado pela professora Dr2, Mary Neide Damico Figueird, que é auxiliada por estagiarios
do 5° ano do Curso de Psicologia. Esse grupo de estudos, além de oportunizar o0 conhecimento
da fundamentacdo tedrico-cientifica da Educagdo Sexual, possibilita reflexdes aos
participantes sobre seus proprios valores, atitudes e sentimentos ligados as questdes sexuais
com vistas ao exercicio de superacdo de possiveis sentimentos negativos, tabus e
preconceitos, entre outrds

A partir dessa necessidade de formacéo, Louro (2003, p. 131) nos faz um alerta que néo

podemos deixar de abordar a tematica, uma vez que,

as questdes referentes a sexualidade estdo, queira ou ndo, na escola. Elas
fazem parte das conversas dos/as estudantes, elas estdo nos grafites dos
banheiros, nas piadas e brincadeiras, nas aproximacOes afetivas, nos
namoros; e nao apenas ai, elas estdo também de fato nas salas de aulas —
assumidamente ou ndo — nas falas e atitudes das professoras, dos
professores e estudantes.

16 Esta experiéncia de formacdo continuada desenvolvida pela autora € apresentada enfFsuaaigia de
educadores sexuaiadiar ndo é mais possivel (FIGUEIRO, 2006; 2014).
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Se de um lado temos entdo um espaco privilegiado (escola) em que as questdes
referentes a sexualidade estdo presentes em todos 0s espacos e ac¢des, por outro lado temc
que pensar em uma Educacdo Sexual efetiva, sistematica e continua no espacgo escolar.
Tomemos aqui a definicdo apresentada por Vasconcelos (1971, p. 111, grifo nosso), em que a

autora define que Educacéo Sexual

[..] é pois abrir possibilidades, dar informacBes sobre os aspectos
fisiologicos da sexualidade, mas principalmente informar sobre as suas
interpretacdes culturais e suas possibilidades significativas, permitindo uma
tomada lGcida de consciéncia. E dar condicdes para o desenvolvimento
continuo de uma sensibilidade criativa em seu relacionamento pessoal. Uma
aula de Educacdo Sexual deixaria entdo de ser apenas um aglomerado de
nocoes estabelecidas de biologia, de psicologia e de moral, que ndo apanham
a sexualidade humana naquilo que lhe pode dar significado e vivéncia
auténticas: a procura mesmo da beleza interpessoal, a criagdo de um
erotismo significativo do amor.Uma educacdo estética cobriria
perfeitamente essa lacuna. Afinal, quando uma Educacdo Sexual
conseguisse efetuar a passagem de uma motivacdo pornografica da
sexualidade para uma motivacdo em que a busca da beleza sensivel fosse um
estimulante mais poderoso que a obscenidade, ela ja teria colocado as bases
necessarias para que o individuo, dai por diante, resolvesse humanamente
sua sexualidade.

A autora, ao nos propor uma educacdo estética para Educacdo Sexual, nos remete ao

que Figueir6 (2010, p. 131) denominou de “resgate do erético”™:

De forma simples e direta, pode-se dizer que resgatar o erético implica
encarar a sexualidade como algo bonito e bom na vida das pessoas, lutando
por eliminar a visdo que tem predominado: a de algo “sujo”, “feio” e
“vergonhoso”, assim como a visdo de que é um assunto do qual ndo se deve
falar.

E é essa educacdo estética que possibilita a todos perceber/sentir/compreender a
passagem de uma sexualidade “vulgar” para uma sexualidade compreendida e vivida de
forma positiva através de sua beleza, sem preconceitos e tabus. Figueird (2010) acredita ainda
que esse resgate do erdético possibilita a revalorizacdo do prazer e dos sentidos atrelados a
todo corpo, além de um olhar mais critico quanto a heteronormatividade (ainda dominante) de
se perceber a relacdo heterossexual como Unica e moralmente aceitavel em nossa sociedade.

Assim, ao possibilitarmos uma educacéo estética aos trabalhos de Educacdo Sexual

teriamos, de um lado, esse resgate do erético e, por outro lado, o que Figueird (2010)
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denomina de “resgate de género”, considerando género aqui, tal como ja apresentado no
capitulo anterior.

Nesse sentido, Figueird (2010), ao propor esse resgate de género, também pertencente
ao conceito de educacdo estética inicialmente proposto por Vasconcelos (1971), nos faz

lembrar que isto implicaria dizer que

[..] homens e mulheres possam, em conjunto, de acordo com as
necessidades de cada momento histérico, reavaliar a forma de viver e as
possibilidades de acdo de cada um, seus deveres e seus direitos, e viabilizar
as mudancas na forma de viver e de atuar na sociedade, com a preocupacao
sempre central de conquistar o bem-estar, o crescimento pessoal e felicidade
de ambos, num ambiente no qual nenhum sexo vale mais que o outro e onde
todos — homens e mulheres — sejam merecedores de direitos iguais.
Interessante que se inclua, neste conjunto, as pessoas LGBTT (lésbicas,
gays, bissexuais, travesti e transexuais) (FIGUEIRO, 2010, p. 130).

Assim, ao afirmamos que a escola € um lugar importante para a implementacédo de
projetos em Educacdo Sexual intencionais, precisamos despertar nos envolvidos a
conscientizacdo sobre a importancia do papel da escola na tarefa da Educacdo Sexual e sobre
a necessidade da participacdo de todos nesse processo.

E, para que isso de fato se concretize, Silva (2009) afirma que é necessario, ainda, que
os educadores possam desenvolver diretrizes e principios filosoficos, éticos e politicos a partir
da consideracao da acao de resisténcia e da afirmacao de novas culturas e valores presentes n
sociedade brasileira atual, com o reconhecimento de que ha uma marcha de cidadaos e
cidadas em busca de seus direitos e identidades, dando condi¢bes para compreender e viver

positivamente a sexualidade.

2.7 A deseducacédo sexudl

Da repressao a libertacdo de prazer como premissa em uma sociedade ndo autoritaria,
Bernardi (1985, p. 12-13) nos afirma que “[...] a sexualidadpedsi ndo apresenta nenhum
problema. Cada problema relacionado com ela deriva da sua elaboracdo secundaria e das
tensdes produzidas por uma sociedade que procura constantemente autoprotecdo contra a

propria sexualidade. E um problema inventado”.

7 Titulo e proposta inicialmente desenvolvida por Marcelo Bernardi (BERNARDI, 1977; 1985).
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Para o autor, essa questéo, inicialmente levantada em seQ@ Ipnablema inventado:
diretrizes para a educacdo sexual de criancas e adolescented®(1&l)eva a pensar o
quanto a sexualidade, que € uma expressao do amor, faz parte da propria natureza humana ¢
que € negada, acaba sendo permeada por controle e regras, 0 que possivelmente a torna un
problema. Para Bernardi (1985, p. 12), “[...] os problemas ndo derivam da sexualidade, do
amor, mas da sua negacéo, isto €, do 6dio. No entanto, a sexualidade permanece, por si
propria, um dos problemas que mais agita nosso sistema social”. Essa representacao pode se

ilustrada com um exemplo apresentado pelo autor:

Se uma crianca aprende sozinha a ler e escrever todos se alegram com isso,
mas se uma crianca aprende sozinha o que € 0 seu corpo, 0 Seu sexo, 0 seu
prazer, e por isso também o amor, ficam todos horrorizados. Queremos nos
mesmos ensinar-lhe, e do nosso modo. Assim, inventamos a educagdo
sexual. Ou melhor, inventamos o problema da educacdo sexual
(BERNARDI, 1985, p. 12)

Vasconcelos (1971) nos alerta que tal forma de se perceber a sexualidade possibilita que

ela seja transmitida ao individuo ligada a uma estética negativa. Para a autora,

é preciso denunciar a feald&tienposta, por exemplo, aos 6érgdos genitais e

a sexualidade, e o condicionamento cultural que dai se segue, como o
verdadeiro incentivo a pornografia. Comumente a pornografia € apresentada
numa perspectiva moralista, como uma inclinacdo para a devassidao.
Entretanto, seria na perspectiva estética que sua critica deveria se
estabelecer. Além disso, se a énfase genital € uma constante nas concepcdes
da sexualidade, e se, ao mesmo tempo, a genitalidade € coberta de tantas
designagcBes negativas, ndo ha por que se admirar ser a pornografia a
vestimenta da genitalidade para muita gente. Tem-se mesmo que admitir,
visto seu alcance simbdlico, que, para muitos, a excitacdo sexo-genital so
podera ser alcancada num contexto pornografico. Imoralidade? Nao, apenas
a persisténcia dos condicionamentos culturais e dos quais o individuo,
deixard de excitar-se. Ou deverd fazer uma lenta e penosa psicanalise para
descondicionar-se. Ou continuar pornografico e ativo genitalmente, mas num
lamentdvel dualismo com suas aspiracfes estéticas, porventura existentes
(VASCONCELOS, 1970, p. 110-111).

Assim, uma grande preocupacao no que diz respeito & Educacdo Sexual € que, apesar de
saber que ela pode ajudar a reduzir o indice de gravidez na adolescéncia e auxiliar na

prevencdo de DST, é de especial importancia levar os educadores a entenderem que o

18 BERNARDI, Marceloll problema inventatoOrientamenti di educazione sessuale dall'eta scolare alla
preadolescenza. Emme, Milano, 1971.
19 Fealdades.f. (substantivo feminino): feitura. (SACCONI, 2009)
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conhecimento do proprio corpo e da sexualidade faz parte de todo trabalho nas escolas, além
de ser um direito de toda crianga e adolescente (SIMONETTI, 1994).

Guimaraes (1995) destaca, também, que a Educacdo Sexual apresenta o grande risco de
se tornar essencialmente repressiva, caso seja realizada sem o devido planejamento e sem ¢
preparo dos professores, pois pode se transformar em doutrinagao.

De forma resumida, para que a Educacédo Sexual aconteca intencionalmente na escola,
sem que estejamos reforcando sua repressao, devemos refletir e nos alertar:

- que seu trabalho ndo se dé apenas por professores de Ciéncias/Biologia, pois sua
abordagem pode estar atrelada aos aspectos puramente biolégicos;

- gue nao seja fragmentada, realizada apenas em alguns momentos isolados na escola
através de palestras, ou nos momentos em que a sexualidade seja vista como “problema”. Ao
contrario, devem-se possibilitar reflexdes e debates com principios filosoficos, étnicos e que
desperte um pensamento positivo, sem tabus e preconceitos quanto as vivéncias da
sexualidade.

- que haja interacdo entre os pais e a escola, pois s6 assim os pais compreenderdo que
falar de sexualidade na escola ndo é incentivar a pratica sexual de seus filhos;

- que o professor esteja atento para nao reforcar, por meio de suas atitudes, que a
tematica seja algo proibido e feio de se falar na escola;

- que néo rotule ou iniba as manifestacdes da sexualidade das criangas na vivéncia
escolar, mas proporcione possibilidades atitudinais positivas frente a essas vivéncias;

- que ndo se perca as oportunidades de abordar o tema quando os proprios alunos
demonstram interesse em seu dialogo, seja através de desenhos nas paredes do banheiro, nc
guadros da sala de aula, nas expressodes ditas entre os alunos que muitas vezes sao silenciad:
pelo professor, sem que o tema ao menos seja esclarecido ou comentado em sala;

- que se estabeleca uma Educacdo Sexual para além da transversalidade. Embora a
abordagem transversal seja um grande avanco, é preciso novas possibilidades de trabalho;

- gque ndo haja uma atuacdo pedagdgica voluntrisaas comprometida no
planejamento e acdes de um trabalho de Educacédo Sexual continuo, sistematico e efetivo nas

escolas.

20 Que a atuacéo ndo seja forcada ou desesperancosa. Para Paulo Freire (1992), a esperanca € uma necessida
ontolégica, pois sem ela, ou 0 minimo dela, ndo podemos sequer comecgar nada. Para o autor, atribuir a esperanca
€ poder transformar a realidade, pois “enquanto necessidade ontoloégica a esperancga precisa da pratica para
tornar-se concretude histérica” (FREIRE, 1992, p. 11).
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3 VIDEO E EDUCAGAO VISUAL

Quando nos deparamos com a palavra “video”, imediatamente varias ideias e imagens
passam em nossa cabeca. Lembramos talvez, de algum video que nos foi passado em sala d
aula, se estamos na posi¢cdo de alunos, ou se nos, na condicdo de professores, utilizamos
algum em uma aula ou outra. Se estivermos nessa segunda funcao, talvez tivéssemos até
passado algum material (video) com o intuito de ilustrar uma aula — conteudo especifico que
fora abordado. Ou talvez, simplesmente como um material singular — sem qualquer relagéo
com temas abordados em sala — apenas como entretenimento (ALMEIDA, 2004).

Entretanto, qual seria sua relacdo com a educacdo? Ha uma pedagogia do video? Todo
video é educativo? Essas e tantas outras possiveis questdes nos levam a pensar sobre su
utilizagdo no ambiente escolar, uma vez que sua utilizacdo podera trazer contribuicdes muito
relevantes para 0 ensino-aprendizado, principalmente quando atrelado a tematica da

sexualidade.

3.1 A cultura audiovisual: educacéao visual

Se pensarmos na educacdo e 0s meios de comunicacdo de massas cCoOmo areas
distintas, podemos observar que as mesmas lidam com o0s objetos culturais de formas
diferentes. Este fator se deve principalmente a uma dificuldade do educador (escola) em se
aproximar e enfrentar esses objetos audiovisuais (cultura), como se cultura e escola pudessem
ser divididas.

Milton José de Almeida (2004), em seu lilrmbagens e sonsa nova cultura oral,

afirma que

parece que a escola esta em constante desatualizacdo, que € sublinhada pela
separacao entre a cultura e a educacéo. A cultura localizada num saber-fazer
e a escola num saber-usar, e nesse saber-usar restrito desqualifica-se o
educador, que vai ser sempre um instrumentista desatualizado. Essa € uma
das razbes da separacdo entre educacdo e cultura. Outra, talvez a mais
importante, é que, atualmente, h4 uma grande maioria de pessoas cuja
inteligéncia foi e esta sendo educada por imagens e sons, pela quantidade e
gualidade de cinema e televisdo a que assistem e ndo mais pelo texto escrito
(ALMEIDA, 2004, p. 8).
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Para Almeida (2004, p. 16), a transmisséo eletronica de informacbes em imagem-
som propde uma maneira diferente de inteligibilidade, sabedoria e conhecimento, “como se
devéssemos acordar algo adormecido em nosso cérebro para entendermos o mundo atual, néc
s6 pelo conhecimento fonético-silabico das nossas linguas, mas pelas imagens-sons também”.
Logo, a linguagem audiovisual precisa ser compreendida para além dos produtos audiovisuais
construidos a partir dessa sintaxe, ou seja, dessa justaposi¢do de imagens e sons. Assim, mai
do que aprender por meio dos produtos audiovisuais, importa ainda entender essa linguagem
para que a educacao, mediada pelos professores e alunos, passe a construir um entendiment
do mundo (ALMEIDA, 2004).

Assim, vérias sdo as possibilidades de se estudar/aproximar educacdo e cultura,
principalmente quando atrelamos ao estudo de imagens e sons em maovinpaisoa
educacao, como pratica social, e a escola, como o lugar onde a educacéo acontece de maneir:
sistematizada, sempre buscaram nas tecnologias disponiveis recursos que pudessem dar &
educacao certa qualidade e consisténcia, seja desde a utilizagcao da lousa aos computadores
tablets hoje disponiveis.

As imagens educam (ALMEIDA, 1999a, 1999b, 2004; COUTINHO, 2003;
MIRANDA, COPPOLA e RIGOTTI, 2005; MIRANDA, 2001, 2008; FERRARI, 2012) e por
meio dessa educacao, principalmente a partir dos videos ligados a tematica da sexualidade
apresentados nesse estudo, se faz necessario um detalhamento sobre a forma de compreens:
do conhecimento das imagens e qual cultura audiovisual é essa.

O video sem duavida, em seu formato digital ou analégigmde ser um recurso
pedagodgico bastante importante, porém, muitas vezes, conflituoso entre sua real funcdo e a
aplicabilidade por parte do professor.

Se pensarmos na relacdo video e conhecimento, devemos inicialmente ultrapassar o
uso dos videos apenas como recurso didatico ilustrativo, “reconhecendo assim o valor
educativo e estético das imagens, sobretudo num filme em que as cenas sao construidas nz
auséncia de didlogos e apostando na for¢a das imagens” (FERRARI, 2012, p. 40). Ao trazer
para escola essa relacdo estaremos certos de que as imagens nos educam.

Assim como o cinema, a familia, os amigos, a cidade, a escola, a igreja e a propria

midia, os videos possibilitam, através de sua projecdo oral e figurativa das coisas, uma

2! Inicialmente proposto por Milton José de Almeida (ALMEIDA, 1999a).
22 Digital, quando nos referimos a maneira como a imagem foi gravada. Analdgica, como atualmente o video
obtém, codifica e registra sua imagem.
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educacédo por meio dos valores atribuidos a cada uma dessas coisas que sao/estéo inseridas r
mundo, 0 que nos permite apreender suas caracteristicas mais detalhadas e importantes.

Ao se estabelecer uma proposta de educacao visual, que se refere a uma ideia de que o
olhar é educavel (capaz de receber uma educacao), inicialmente desenvolvida por Almeida
(1999a), o autor nos leva a refletir em algo que faz parte da cultura, como a educacdo do
paladar, do olfato, da audicdo, do tato, da inteligéncia, trabalho que também se refere a
educacao sexual, ou seja, todas essas educacOes sdo partes do que Almeida (1999a; 1999k
chama de cultura.

Logo, os filmes, assim como também outras obras artisticas, que sdo producdes da
cultura que ndo obedecem a objetivos pedagdgicos e/ou didaticos, Almeida (2004, p. 49-50,

grifo nosso) vai nos afirmar que

Sua utilizagdo na educacdo é importante porque [os filmes] trazem para a
escola aquilo que ela se nega ser e que poderia transforma-la em algo vivido
e fundamentalparticipante ativa e criativa dos momentos da culturae

ndo repetidora e divulgadora de conhecimentos massificados, muitas vezes
ja deteriorados, defasados e inadequados para a educa¢do de uma pessoa que
ja estd imersa e vive na cultura aparentemente cadtica da sociedade moderna.
A escola, e ndo menos a de primeiro e segundo graus, € parte da cultura,
porém, a parte mais conservadora e desatualizada dessa cultura, o que lhe
confere baixo poder politico e alta exposicdo manipulat@riastudo das
imagens e sons da sociedade moderna pode ser um momento para a
educacdao fazer-se cultura e, talvez, poder

Entretanto, pensando nessa transformacao da escola em um espaco de producao de
cultura, assim como nos expde Almeida (2004), € que propomos nesta pesquisa uma nova

percepcéao a partir do estudo das imagens e sons: a educacao audiovisual da sexualidade.

3.1.1 Educagéo Audiovisual da Sexualidade

A expressdo adotada por né®ducacao audiovisual da sexualidade se refere ao
olhar que € educavel, que faz parte da cultura e que suscetivelmente nos educa para uma
sexualidade que € realizada a partir da juncéo de elementos de duas naturezas: 0s visuais e o
sonoros — imagens e sons em movimento.

Quando temos contato com um produto audiovisual, antes mesmo de sua exibigéo,
construimos em nossa imaginacdo uma idealizacdo sobre o objeto e/ou assunto. Quando o

mesmo é exibido, suas narracfes vao tomando uma forma estética na representacao visual que
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se movimenta na sequéncia que € apresentada (comec¢o, meio e fim). Independentemente de
como haviamos idealizado, esse objeto e/ou assunto e personagens reais ou ficticios vao
tomando conta, expressando-se em imagens e palavras, valores e mensagens diversas qu
podem se mostrar em suas narracdes e/ou figuras morais e modelares de virtudes e até vicios
— signos da realidade. Com isso, dessa linguagem audiovisual, decorre “a credibilidade quase
total do espectador naquilo que vé nas telas e que acredita ser real e verdade” (ALMEIDA,

1999b, p. 12). Segundo o autor, além de essas narracfes visuais serem as mais populares e &

mais eficazes politicamente ha muito tempo,

do ponto de vista dos produtores € importante manipular ou tentar controlar

o entendimento dessas imagens, do ponto de vista da andlise e da
interpretacdo € importante entender ndo sé 0 que estas narracées em imagens
deixam ver, mas a linguagem de sua fabricacdo, o significado que essa
linguagem atribui as “realidades” mostradas através da montagem das
sequéncias e cenas e aquilo que acontece entre elas. E a existéncia dessa
montagem e do consequente intervalo entre as sequiéncias e cenas que faz,
também, com que as pessoas saiam com sentimentos e opinides muito
diferentes, tendo assistido ao mesmo filme ou visto 0 mesmo programa de
televisdo. Intervalo que fica invisivel nas emendas de cada sequéncia que
compdem uma narracdo em movimento visual (ALMEIDA, 1999b, p. 12).

Bahiana (2012, p. 71) em seu livG@mo ver um filmgtambém vai afirmar que “nada
que estd na tela, em momento algum, é gratuito ou por acaso; tudo o que esta na tela, a
gualguer momento, tem uma razéo de ser’ e, quando falamos de audiovisual, a linguagem de
gue falamos €, portanto, auditiva e visual. Falamos de histérias que dialogam com a vida real
(DE CARLI, 2009). Para Coutinho (2006, p. 47), os audiovisuais “nos ensinam algo de muito
importante: o sentido”. Para a autora, mais do que um audiovisual quer dizer, é preciso sentir
0 que nos queremos dizer a partir dele.

Entendemos que a linguagem audiovisual é educativa e dizer que algo participa da
educacédo “é mostrar que determinado entendimento, sentimento ou julgamento ndo € natural,
ou seja, aprendemos a té-los. No caso das imagens, é dizer que vemos porque aprendemos :
olhar” (MIRANDA, 2005, p. 35). Logo, aprender a ler o mundo por meio de imagens e sons
sugere uma compreensado da cultura e do sentido de liberdade que envolve cada ato humano,
seja ele individual ou coletivo. E a nossa inteligibilidade das linguagens audiovisuais que nos
permite olhar cada um dos fragmentos da historia apresentados e compreendé-los no seu

carater exemplar, em toda a sua extensdo e complexidade (COUTINHO, 2003).
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Para Oliveira Jr. (2011, p. 102), toda midia, que € audiovisual “estaria, por este
pensamento, nos educando visual e auditivamente para certas sexualidades”. De certa forma,

ele nos alerta que,

[...] com raras excecdes de programas mais didaticos e informativos, ndo esta
deliberadamente a nos educar, ou seja, a midia ndo realiza uma educagéo
sexual, exceto no que se refere a nos informar sobre coisas que dizem
respeito a saude pessoal e publica daqueles que vivenciam ou pretendem
vivenciar praticas sociais vinculadas a sexualidade. [...] Este e alguns poucos
outros tém sido os lugares em que entendo que a midia tem se voltado para
uma educacdao sexual (OLIVEIRA JR., 2011, p. 102).

Nesse sentindo, esperamos que o0 professor seja capaz de ter um olhar que educa parsa
uma sexualidade que € realizada a partir de imagens e sons em movimento, e que ele posse
perceber o video ndo mais como ilustracdo, mas sim (por meio dessa educacao pelas imagens)
apreender os elementos de conteudos que efetivamente podem ser extraidos desses videos e ¢
0S mesmos podem ou ndo ser adequados para uma Educacdo Sexual na escola. Verificar s¢
h& ou ndo modelos de género normativos nos personagens e/ou se as representacdes reforcal
esteredtipos ou possibilitam discussées para o desenvolvimento de diretrizes e principios
filosoficos, éticos e politicos emancipatérios sdo algumas das possibilidades de analise para 0s
intervalos que ficam invisiveis e que Almeida (1999b) afirma compor a narracdo em

movimento visual.

3.2 Cinema e video: diferencas e aproximacdes entre as linguagens

Bahiana (2012) afirma que o cinema nasce a partir do desejo de reunir as imagens em
movimento. Para a autora, isto s6 foi possivel, por um lado, devido ao impulso distinto da
narrativa pela voz, que o teatro saciava, por outro pelo texto, provincia da literatura. Um filme,
antes de chegar as salas de exibicdes do cinema, passa por muitas etapas até o seu produto fina

Segundo Coutinho (2006, p. 63), primeiro é realizado o argumento, definindo-se a
historia do filme. Com base nele é elaborado o rdteliterario que transformara a histéria

em linguagem cinematografica, no qual estardo todos os flasd® descritos

2 Roteiro é a “histéria ja formatada para ser filmada, com as divisGes de cena, especificacdes de local e hora do
dia e didlogos” (BAHIANA, 2012, p. 23).

24 Plano é a unidade minima da narrativa cinematogréafica, expressa um ponto de vista. Por isso chamamos de
plano o registro que é feito do momento em que o botdo de filmagem é acionado e inicia a gravacao e o
momento em que se para de filmar e gravar (COUTINHO, 2006, p. 63).
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detalhadamente, marcando-se assim os didlogos. Em seguida, esse mesmo roteiro literario é
transformado em roteiro técnico, acrescentando-se as informacdes técnicas da filmagem. “O
angulo da camera, as lentes, o enquadramento, o plano da imagem, a luz, a movimentacéo da
camera, a movimentacao dos personagens, todos os detalhes necessarios para que o fotégraf
e o diretor possam trabalhar nas filmagens” (COUTINHO, 2006, p. 63). Para a autora, 0s
“enquadramentos podem ser considerados como 0 percurso que a camera faz em diregéo aa
objeto filmado, seja movimentos de aproximacao ou de distanciamento” (COUTINHO, 2006,
p. 63). E ela complementa, ainda, que apreender o que os filmes dizem e o que cada
espectador quer dizer a partir de sua exibicdo € sem duvida a experiéncia educativa mais
interessante que o cinema pode nos proporcionar.

O habito de ir ao cinema ou ver um filme pode ser considerado no que Bernardet

(2010, p. 9) chamou de um complexo ritual. Para ele, o cinema,

[...] envolve mil e um elementos diferentes, a comecar pelo seu gosto para
esse tipo de espetaculo, a publicidade, pessoas e firmas estrangeiras e
nacionais que fazem e investem dinheiro em filmes, firmas distribuidoras
gue encaminham os filmes para os donos das salas e, finalmente estes, os
exibidores, que os projetam para 0s espectadores que pagaram para sentar
numa poltrona e ficar olhando as imagens na tela.

Porém, para Bernardet (2010), quando vemos um filme, ndo somos capazes de
pensarmos na complexa maquina internacional da indudstria, do comércio e controle
cinematograficos. Segundo o autor, para nés o cinema é apenas uma historia vista numa tela
em gue gostamos ou nao, e que também nos permite Nos emocionarmos ou hao.

Em seu livroO que é cinema, Bernardet (2010) nos traz dois apontamentos (uma
afirmagdo e uma interrogagdo) sobre o cinema: a arte do real e/ou a arte do real? Sua
afirmacéao consistiria em afirmar que no cinema, por meio da impressao de realidade (ilusdo) é
que tudo parece tao verdadeiro na tela do cinema. “Um pouco como num sonho: o0 que a gente
vé e faz num sonho ndo é real, mas isso sO sabemos depois, quando acordamos”
(BERNARDET, 2010, p. 12). A ilusdo, responsavel pelo grande sucesso do cinema, nos

permite acreditar em um mundo de fantasias, conferindo a elas uma realidade, pois, “no
cinema, fantasia ou néao, a realidade se impde com toda forma” (BERNARDET, 2010, p. 13).

O cinema, a arte mais completa, englobando a pintura e a fotografia (imagem), atrelando-as
ao movimento, o torna fundamental para produzir a impresséo de realidade. Segundo o autor,

nao so o cinema seria a reproducéo da realidade, como
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[...] seria também a reproducdo da propria visdo do homem. Os nossos dois

olhos nos permitem ver em perspectiva: ndo vemos as coisas chapadas, mas
as percebemos em profundidade. Ora, a imagem cinematografica também

Nnos mostra as coisas em perspectiva e, por isso, ela corresponderia a
percepcédo natural do homem (BERNARDET, 2010, p. 17).

Ja em seu questionamento, em ser o cinema a arte do real, Bernardet (2010, p. 17)
afirma que € “necessério forcar um pouco a barra para chegar a essa compreensdo do
cinema”, pois ele acredita que nosso campo de visdo esta além do espaco da tela. Além disso,
guando surgiu o cinema, as imagens eram em preto e branco, o que justificaria 0 ndo natural,
mas sim imagens artificiais. Mesmo com a chegada do cinema em cor (1950), as cores néo
sdo naturais, sendo necessério deixar muitas coisas de lado para “identificar a imagem

cinematogréfica a percepgéo natural” (BERNARDET, 2010, p. 17-18).

Até a perspectiva: muito mais do que a visdo natural, a imagem
cinematogréfica reproduz uma forma de representacdo que se implantou na
pintura com o Renascimento, no fim da Idade Média. Nem sempre a pintura
obedeceu a perspectiva: os egipcios ndo desenharam em perspectiva, nem a
pintura medieval segue a perspectiva tal como a conhecemos hoje. Nas artes
plasticas, a perspectiva é um fendmeno ocidental, ndo universal. A partir do
Renascimento, os ocidentais comecam a familiarizar-se com a pintura em
perspectiva e a nossa cultura acostumou-nos a considera-la a visdo natural na
pintura, mas € uma convencdo (BERNARDET, 2010, p. 18).

Para o autor, dizer que o cinema é natural € quase como dizer que a realidade se
expressa sozinha na tela. Com isso, “eliminando a pessoa que fala ou faz cinema, isto €,
eliminando a classe social ou a parte dessa classe social que produz essa fala ou esse cinems
elimina-se também a possibilidade de dizer que essa fala ou esse cinema representa um pontc
de vista” (BERNARDET, 2010, p. 20). Assim, ficou facil apresentar o cinema como sendo
expressdo do real e disfarcar seu lado artificial e manipulador, de pura interpretacédo: “A
histéria do cinema é em grande parte a luta constante para manter ocultos os aspectos
artificiais do cinema e para sustentar a impresséao de realidade” (BERNARDET, 2010, p. 20).

Entretanto, dizer se o cinema reproduz ou ndo o real, se é natural ou artificial, ndo
importa. O que importa mesmo € o que dizem os filmes, o seu conteudo.

Para Coutinho (2006, p. 64),

a estoria que um filme conta é, também, a histéria do filme e a estéria que
cada espectador assiste. A histéria de cada um, espectadores e personagens,
€ parte da histéria de todos; em meio a uma enormidade de fios, entrelagam-
se novos enredos em muifalsts, sejam eles reais ou ficcionais. Desvelar o

gue isso representa para a formacgéo, para a educagéo e para a aprendizagem
desse homem contemporéaneo é um desafio para todos, educadores ou ndo. A
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linguagem audiovisual atua em uma esfera que conjuga espaco e tempo,
locacdo e deslocamento, o passado, presente e futuro em permanente
transformacéo.

Pasolini (1982) afirma que o cinema € a lingua da realidade, pois transformou o real
em signo e, por efeito, em linguagem. Assim, aos poucos, a linguagem cinematografica foi
sendo construida. A linguagem do cinema — um tipo de construcdo narrativa baseado na
linearizacao do significante iconico (figurativos), na hierarquizagéo dos recortes de camera e
no papel modelador das regras de continuidade — desenvolveu-se, portanto, “para tornar o
cinema apto a contar histérias; outras opc¢des teriam sido possiveis, de forma que o cinema
desenvolvesse uma linguagem cientifica ou ensaistica, mas foi a linguagem da ficcdo que
predominou” (BERNARDET, 2010, p. 33).

Ja o video surge entdo em meados dos anos 1960 e é preciso considerar que, no
universo das formas audiovisuais, 0 estatuto da significacdo esta intimamente ligado a
proposta estética da obra. Isso quer dizer que, em um meio de expressao como o0 video, 0s
quesitos relativos a linguagem (ou seja, 0s recursos de expressdo, as regras de utilizagéo e
combinacdo dos elementos imagéticos) e as questdes mais amplas relativas a intervencéo
artistica (renovacdo das formas, estilo, entre outros) encontram-se tdo profundamente
imbricados que ndo é possivel, sendo a custa de uma violéncia contra a obra, separa-los ou
trata-los como entidades distintas. Se for possivel falar em “cédigos” videograficos, eles ndo
se dao, jamais, com a mesma consisténcia ou com a mesma estabilidade das linguagens
verbais. Na verdade, aquilo que chamamos de linguagem, no tocante as formas audiovisuais, €
ja um produto ou um aspecto da invencao artistica. Uma semiotica das formas videograficas
deve, portanto, ser capaz de dar conta desse fundamental hibridismo do fenémeno da
significacdo na midia eletronica, da instabilidade de suas formas e da diversidade de suas
experiéncias, sob pena de reduzir toda a riqueza do meio a um conjunto de regras
esquematicas e destituidas de qualquer funcionalidade.

Para Machado (2007) o que se transmite pelo video s6 se transmite porque o video
deve operar com certas formas e certos modos de articulacdo que sao comuns a todos o0s

implicados no processo de comunicacao.

O video é uma tela de dimensfes pequenas, entendendo-se por tal uma tela
em que se pode colocar pouca quantidade de informacao, ja que ha sempre o
perigo de que uma imagem demasiado abundante se dissolva na chuva de
linhas de varredura. Multiddes em plano geral sdo motivos pouco adequados

ao video, assim como séo inadequados os cenarios amplos e as decoracdes
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muito minuciosas, pois todos esses motivos se reduzem a manchas diformes
guando inseridos na tela pequena (MACHADO, 2007, p. 193-194).

Sua transmissdo, mesmo nao sendo rigida a uma lei, nem estavel como uma lingua
natural, é suficientemente sisteméatica para garantir a eficacia da comunicacgéo e a insercao do
meio como um canal de expressao dentro de uma sociedade.

Pensar em uma linguagem do video pode ser considerado algo inovador e, porque nao
dizer, polémico para comunidade dos videastas. Para Machado (2007, p. 188), “ao herdar da
televisdo o0 seu aparato tecnoldgico, o video acabou por herdar também uma certa postura
parasitaria em relacdo aos outros meios, uma certa facilidade em se deixar reduzir a simples
veiculo de outros processos de significagcao”.

O video passa, entdo, a partir de uma generalizacdo da procura de uma linguagem
especifica, a ndo ser mais considerado e praticado apenas como uma forma de registro ou de
documentacéo. Passa-se entdo a “ser encarado como um sistema de expressao pelo qual «
possivel forjar discursos sobre o real (e sobre o irreal)” (MACHADO, 2007, p. 188).

Texto e imagem sobrepdem-se a sua funcdo mais elementar de registro. Na verdade,
guando se pensa em uma linguagem para o video, o préprio termo linguagem, de inspiracao
linguistica, pode dar ideia de um parentesco enganoso com as chamadas linguas naturais, de
extracdo verbal, o que pode dar origem a uma compreensdo equivocada do video como
sistema significante ou como processo de comunicacdo. Muitas vezes, fala-se em
“linguagem” nos meios audiovisuais num sentido puramente normativo.

Para Machado (2007), sendo o video um sistema hibrido, o mesmo opera com cédigos
significantes distintos, importados do cinema, do teatro, da literatura, do radio e, mais
modernamente, da computacdo grafica, aos quais acrescenta alguns recursos expressivos
especificos, alguns modos de formar ideias ou sensac¢des que lhe sdo exclusivos, mas que nac
sao suficientes, por si sés, para construir a estrutura inteira de uma obra.

O discurso videografico € impuro por natureza; ele reprocessa formas de expressao
colocadas em circulagdo por outros meios, atribuindo-lhes novos valores e a sua
especificidade, se houver, esta, sobretudo, na solucdo peculiar que ele da do problema da
sintese de todas essas contribuigdes.

Ademais, no terreno dos modernos meios audiovisuais, linguagens nunca Sao
fendbmenos naturais, como sdo ou parecem ser as linguas chamadas “naturais”, de extracao

verbal. Tudo, no universo das formas audiovisuais, pode ser descrito em termos de fenémeno
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cultural, ou seja, como expressdo, das pressdes de natureza socioeconbémicas e também da

demandas imaginarias, subjetivas ou estéticas, de uma época, lugar e sociedade.

3.3 A pedagogia do video: usos do video para fins educativos

No inicio do capitulo “Gennariello: a linguagem pedagdgica das coisas”, Pasolini
(1990, p. 125) afirma que

as primeiras lembrancas da vida sdo lembrancas visuais. A vida, na

lembranca, torna-se um filme mudo. Todos nés temos na mente a imagem
gue é a primeira, ou uma das primeiras, da nossa vida. Essa imagem é um
signo e, para sermos mais exatos, um signo linguistico, comunica ou

expressa alguma coisa.

Entretanto, quando se pensa em um video para ser trabalhado em sala de aula, 0 mesma
assume um papel secundario. O video trazido pelo professor €, em geral, utilizado apenas como
suporte ao conteudo, ilustracdo do que ja foi discutido em sala (ALMEIDA, 2004).

Para Almeida, existe uma preocupacdo se o material € adequado a série proposta, a
disciplina, aquela idade, sem ao menos nos levar a pensar que muitas vezes esse mesmo filme

ja fora assistido pelos alunos com seus responsaveis em casa. O mesmo acontece com

diferentes objetos de conhecimento, novas tecnologias, descobertas
historicas e cientificas, assuntos politicos, que todos ficam sabendo através
de diferentes meios de comunicacdo emuea entram na escola, porque

ela esta presa aquela pergunta sobre a adequacédo, a ideia de fases, ao
curriculo, ao programa (ALMEIDA, 2004, p. 7-8, grifo nosso).

Isso fica muito evidente se atrelarmos a tematica da sexualidade, pois surge a davida se
aquele video é adequado para aquela série e/ou alunos, assim como a afirmagcao de que c
assunto nao pode ser passado/comentado com eles. Contudo, as duvidas e curiosidades sobr
sexualidade podem ser comentadas entre os proprios amigos de forma informal e/ou confirmada
em seu silenciamento de nao falar sobre o assunto em casa e reforcado isso na escola. Par:
Almeida (2004, p. 13), “tradicionalmente, os conteudos da escola ja vém pré-selecionados —
aprende-se tal coisa em tal série, em tal curso, para alunos de tal idade, de tal formacéao”.

Com isso, a escola estd em constante desatualizacdo nessa separacgédo entre a cultura e
educacdo. Uma das raz0es para isso estaria no professor como instrumentista desatualizado.

seguindo padrdes estabelecidos pelo Estado ou pela instituicdo privada. Outra, por ndo haver
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uma preocupacdo em educarmos para as imagens e sons. O que possibilitaria pensar ndo mai
o video como ilustracdo, mas como objeto cultural (ALMEIDA, 2004).

Teixeira e Lopes (2003, p. 14) afirmam que

[..] tal como a palavra escrita, a imagem precisa ser decifrada e
compreendida, para dela melhor se retirar toda a mensagem, para melhor
usufruirmos seu prazer e para melhor nos precavermos contra suas ciladas.
E, portanto, urgente exercitar os professores, como também os jovens,
nossos estudantes, no seu manuseio. E nenhum outro local serd, a partida,
mais indicado para fazé-lo do que a escola. Nesse sentido, € urgente o
trabalho educativo de formar e sensibilizar as novas geracdes para a
especificidade dessa linguagem, tanto para as suas potencialidades na leitura
do mundo e da vida, quanto para os perigos e as armadilhas que ela
comporta. De igual forma, € necessario desperta-las para o fascinio de sua
magia, combatendo todas as formas de massificacdo de narrativas, contra
todo o colonialismo de qualquer sistema de signos que se procure impor.

Coutinho (2006, p. 75) alerta-nos que, “mais do que os contetdos que cada filme
possa trazer, a presenca do cinema, da televisdo, dos videos na escola pode se constituir en
momentos de reflexdo que transcendam os proéprios filmes”. Para a autora, na escola, quando

um filme termina, é possivel entdo conversar sobre ele, possibilitando muitas reflexdes.

Professores e alunos podem utilizar filmes por muitos motivos: para

enriguecer o conteudo das matérias, para introduzir novas linguagens a
experiéncia escolar, para motivar os alunos para certo tipo de aprendizagem,
para o desenvolvimento de determinada funcdo, para entretenimento. Nao
gue o cinema chegue na escola sem conflitos. Talvez o cinema na escola
deva mesmo se constituir em oportunidades para a explicitacdo dos conflitos
com os quais a escola e a educacgédo tém de lidar (COUTINHO, 2006, p. 76).

Com isso, o video para fins educativos pode sim contribuir, € muito, para reflexées
importantes sobre diversas tematicas no ambito educacional, possibilitando ainda o poder

fazer-se cultura.

3.3.1 Todo video é educativo?

Nas narrativas filmicas (cinema) e videograficas (video), novos mundos sao
inventados j& que “o filme nos propde o0 momento da criagdo de outro mundo, onde estao se
organizando, como pela primeira vez, espaco, tempo e homens. O filme nos oferece uma

narrativa fundadora. A cada filme produzido um mundo € fundado” (OLIVEIRA JR., 1999, p.
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6), presentificando, pois, novos sentidos, cédigos e conhecimentos aos espectadores a partir
da comunh&o imagética existente na pelicula.

Se pensarmos no video enquanto um novo instrumento de inteligibilidade, sabedoria e
conhecimento, podemos concebé-lo como educativo. Essa perspectiva do video enquanto
linguagem escrita da realidade através de seus signos (imagens e sons) nos remete a Pasolin
(1982, p. 192) ao afirmar que “[...] a linguagem escrita da realidade, far-nos-a saber, antes de
tudo o mais, o que é a linguagem da realidade; e acabara por finalmente modificar o nosso
pensamento diante dela, tomando as relagbes fisicas, pelo menos, com a realidade, relacdes
culturais”. Ou seja, todo video é educativo por termos consciéncia dessa linguagem da

realidade e do quanto somos influenciados por ela.

[..] a imagem-som é uma reproducdo real daquilo que reproduz,
independente de ser um telejornal ou um filme de seres fantasticos. Aparece
visualmente como se fosse real e 0 é, pois vemos sua forma, cor, movimento,
som. Diferente da palavra que cada um escuta igualmente mas entende
individualmente em sua inteligéncia particular. Dessa forma, todo nosso
aparato intelectual acostumado a entender e ver palavras oralizadas, a nossa
inteligéncia verbal, é atualmente obrigado a acordar para uma
inteligibilidade diferente, necesséria para a vida educacional e cultural na
sociedade oral de imagem e som (ALMEIDA, 2004, p. 19).

Bruzzo (1998, p. 23) afirma que a “preocupacao com a fixagcdo do real acompanha
todas as formas de representacdo desde sempre”. Para a autora, os documentarios Sac
melhores aceitos em sala de aula pelos professores do que os filmes de ficcédo, pois, quando se

anuncia um filme documentario,

[...] 0 publico se prepara para ver “a vida como ela é”. A tradicional divisdo
dos filmes em ficcdo e documentarios consolidou esta expectativa, assim, 0
primeiro conta uma histéria e o segundo mostra a realidade. A decorréncia
desta simplificagcdo é que o filme de ficcdo serve ao entretenimento
enquanto atribui-se ao documentario a enunciacdo da verdade, portanto, a
possibilidade de aprender alguma coisa. Logo, este cabe perfeitamente na
escola enquanto o outro requer cuidado em seu uso pedagdgico, porque,
sendo fic¢do, engana (BRUZZO, 1998, p. 23).

Quando o video € levado para sala de aula, hd uma enunciacédo da verdade (discurso),
possibilitando um aprender algo por meio da percepcédo entre o educador (escola) e as
imagens e sons em movimento (cultura). Esse discurso que, por sua vez, é estético (politico),
simplesmente apresenta uma maneira de impor padrdes de percepcdo — para que todos
percebam/sintam/compreendam da mesma forma. Entendemos como padrdo tudo aquilo que

se repete, e se repete, acabando por assumir uma verdade.
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O video, assim como nos afirma Almeida (2004, p. 9), apresenta “forte absor¢céo e
reproducdo de comportamentos e visdes de mundo expressas nesses meios”. Para ele, a

imagens e 0s movimentos sonorizados,

[...] ttm um grau forte de “realidade”. Realidade no sentido de que aquilo
gue a pessoa esta vendo “€”, mais do que “parece ser”. Na projecao de um
filme ou na televisédo qualquer coisa ou pessoa que apareca esta sendo vista
e nao lida ou escutada. Existe porque estad sendo vista. Essa proximidade
real das imagens tem uma configuracdo muito proxima da oralidade, o que
explica, em parte, o fato de que as imagens sdo, as vezes, mais fortes do
que um texto. [...] A oralidade liga-se as produ¢des em imagens e sons por
muitos fios, mas principalmente pelo seu realismo e pela sucessividade no
tempo: cadeia de imagens em movimento sucessivo/cadeia de sons
sucessivos, compondo um processo metonimico de significagdo. Uma
acumulacdo, e ndo uma somatéria, de significados que vao se formando
uns nos outros sem uma ordem, apesar de a voz, obrigatoriamente, ter de
ser emitida linearmente. E claro que numa situacdo de fala ha o corpo
falando, ha a voz, o rosto da pessoa que fala e o corpo de quem ouve. A
voz vibra pelo corpo inteiro. Estamos acostumados a pensar que a voz
“entra” sO6 pelo ouvido, que na verdade é somente um condutor
privilegiado, ja que a voz vibra em todo o corpo de falantes e ouvintes.
Nessa oralidade incluem-se também os gestos, a cor, os cheiros, enfim,
tudo o que pode ser visto e percebido. A oralidade assim configurada tem
uma forca de realidade, verdadeira. Nao no sentido de que o que estejamos
falando seja ou ndo falso ou verdadeiro, ndo nessa dicotomia. Ela
“aparece” como verdade (ALMEIDA, 2004, p.9-10).

Nesse sentindo, quando o video traz nas entrelinhas de toda sua imagem um discurso
invisivel que diz “isto é assim”, ou seja, um modelo a seguir, cabe a nés educadores nos
atentar ndo apenas a essas entrelinhas, mas também aos chamados géneros de ficcdo, po
esses sim vao requerer um olhar pedagogico mais atento (BRUZZO, 1995; 1998).

Entretanto, como ja apresentado por Moreno (1999, p. 17) no capitulo anterior, ao
invés “de ensinar a obedecer, pode ensinar a questionar, a buscar os porqués de cada coisa,
iniciar novos caminhos, novas formas de interpretar o mundo e de organiza-lo”. Assim, por
qualquer que seja 0 género apresentado, quando se pensa no uso de videos, que aqu
afirmamos serem educativos, nosso papel é possibilitar ndo apenas as reflexdes do que ja foi
pensado/apresentado no material, mas ensinar o aluno a pensar por si s6, ressignificando o

que foi apresentado, atribuindo assim ao material novos sentidos e novas concepcoes.
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4 O VIDEO NA EDUCAGCAO SEXUAL

A utilizacdo de um video como recurso pedagogico que proporcione reflexdes que
possibilitem debates sobre a tematica da sexualidade é de suma importancia. Pensando nisso
muitos projetos de Educacgdo Sexual e Sexualidade faz uso de videos e imagens. Os videos
presentes no Kit Anti-Homofobia sad:orpedo, Boneca na Mochilae Medo de qué?.
Entretanto, nesta pesquisa, o olhar se darad a partir do Tpedo, composto por trés

histdrias intituladas de “Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Probabilidade”.

4.1 O Kit Anti-Homofobia: origem, ideologias e proibicao

Em 2004 foi lancado o Programa Brasil Sem Homofobia, Programa de Combate a
Violéncia e a Discriminacdo contra GLTB e de Promocdo da Cidadania Homossexual,
tomado como objeto de andlise de algumas pesquisas (QUARTIERO, 2009; ROSSI, 2010;
DANILIAUSKAS, 2011). Esse lancamento, porém, se da por meio da Secretaria Especial de
Direitos Humanos com o objetivo de “promover a cidadania de gays, lésbicas, travestis,
transgéneros e bissexuais, a partir da equiparacao de direitos e do combate a violéncia e a
discriminacdo homofdbicas, respeitando a especificidade de cada um desses grupos
populacionais” (BRASIL, 2004, p. 11). O Programa Brasil Sem Homofobia, em parceria com
0 Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECAD), propde o projeto “Escola Sem Homofalmaprograma
em prol da garantia dos direitos humanos, orientacdo sexual e identidade sexual e identidade
de género no ambito escolar.

Criado por uma equipe multidisciplinar — ABGLT, Pathfinder do Brasil, ECOS,
REPROLATINA e GALE (MELLO et al 2012 —, o kit completo levou cerca de dois anos
para ser pesquisado, construido e validado. Apenas o roteiro de um dos filmes — “Torpedo”
demorou oito meses para ser aprovado.

No dia 20 de dezembro de 2010 foi publicadsiteTerra/Terra Magazine, no caderno
Comportamento, a matéria “MEC prepara kit anti-homofobia e provoca reacdo” (BARROS,
2010). O kit foi divulgado no final de 2010 e ja estava em elaboracédo havia mais de um ano,
sendo vetado em 25 de maio de 2011 pela presidente Dilma Rousseff, pressionada,
principalmente, por politicos da bancada religiosa do Congresso Nacional.
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A noticia, na época, se espalhou pela internet e se transformou em assunto polémico
para 0s que apoiavam e para 0os que repudiavam o kit, que ganhou o apelido de “Kit Gay” —
um termo bastante pejorativo do material. Se ndo bastassem tantas polémicas, o deputado
federal da bancada religiosa, Jair Bolsonaro (PP-RJ), segundo Barros (2010), ainda sugeriu
gue os pais dessem “uma surra” para corrigir o filho “meio gayzinho”. Além disso, em sessao
realizada no Plenario da Camara, atacou a iniciativa, fazendo apelos aos colegas para que
impedissem a circulacdo do kit. Seu discurso tomou tamanha propor¢cao que se espalhou pelas
redes sociais, tendo como principal argumento que o material se tratava de algo perigoso, que

incentivava a homossexualidade entre os estudantes.

4.1.1 O Kit Anti-Homofobia?®

Destinado a alunos do Ensino Médio, o material foi elaborado com intuito de
desconstruir imagens estereotipadas sobre Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais
além da promocao do convivio democratico com a diferenca no ambiente escolar (ECOS,
2014¥% O material visava contribuir para o reconhecimento da diversidade de valores morais,
sociais e culturais presentes na sociedade brasileira, o0 que ndés sabemos ainda esta longe de
acontecer, principalmente em se tratando do compromisso por parte dos governantes com 0s
direitos humanos e a formacdo de uma cidadania que inclua de fato os direitos das pessoas
LGBT. Para tanto, o kit proposto era composto por um caderno, uma série de seis boletins
(Boleshy, trés DVDs Torpedo,Boneca na Mochila #edo de qué?) com seus respectivos
guias, um cartaz e cartas de apresentacao para gestores e educadores.

O Caderno Escola sem Homofobian dos principais componentes do kit, apresenta
diretrizes, informacdes, conteudos tedricos, marcos normativo e legal, conceitos basicos e
sugestdes de dinamicas/oficinas praticas para os educadores trabalharem o tema em toda
comunidade escolar, visando a reflexdo, compreenséo, confronto e eliminacdo da homofobia
no ambiente escolar. As propostas de dinamicas contidas no caderno tém interface com os
DVDs e boletins.

O caderno é dividido em capitulos, sendo o primeiro denominado “Desfazendo a

confusdo”, que apresenta e discute os conceitos de género e diversidade sexual, esclarecendc

25 Informacdes obtidas a partir do site ECOS/PROJETOS/Projeto Escola Sem Homofobia/Kit de material
educativo Escola sem Homofobia. Disponivel em: < http://www.ecos.org.br/projetos/esh/esh_kit.asp>, acesso
em 6 de julho de 2014.

26 1dem.
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davidas do senso comum e desconstruindo conceitos equivocados a respeito de identidade de
género e orientagdo sexual. Aborda a necessidade de informagbes enquanto forma

de enfrentar o preconceito, principalmente pela crescente homofobia nas escolas. Também faz
referéncia a historia dos movimentos, das conquistas e dos desafios LGBT por sua cidadania,

no Brasil e em outros paises, revelando a importancia da inser¢cdo desse grupo nos planos das
politicas publicas nas vérias areas e niveis, entre 0s quais a escola.

No segundo capitulo, “Retratos da homofobia na escola”, o material propde desocultar e
desconstruir a homofobia no cotidiano escolar, explorando conceitos que possibilitem discutir
e compreender as sutilidades dos esteredtipos criados em torno de gays, lésbicas, bissexuais
transexuais e travestis, demonstrando como o siléncio diante de manifestacdes homofdbicas
pode conduzir a agressdes e violéncias de todo tipo, apresentando ainda pesquisas que
revelam a existéncia de uma cultura homofébica nas escolas.

Em seu terceiro e Ultimo capitulo, “A diversidade sexual na escola”, a proposta do
Caderno Escola sem Homofobia é contribuir, com reflexdes e sugestbes de atividades, para a
elaboracéo de planos de ac¢éo voltados a construcédo do PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) que
respondam a necessidade de enfrentamento da homofobia na escola. O Anexo 1, do referido
caderno, traz sugestdes de atividades a serem desenvolvidas com cad@BleasshEscola
sem Homofobia) e 0 Anexo 2 apresenta dicas gerais para trabalhar com videos.
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Figura 1: Caderno Escola Sem Homofobia/Fonte: o autor Figura 2: Guia de F&fRag#&oo autor

OsBoleshgBoletins Escola sem Homofob&uma série de 6 (seis) boletins destinados
aos estudantes, cada um abordando um assunto relacionado ao tema da sexualidade,

diversidade sexual e homofobia.

27 Guia “Formacdo de Multiplicadoras/es Escola sem Homofobia”, criado somente para auxiliar a etapa de
formacéo de educadores do projeto Escola Sem Homofobia que os auxiliariam quanto aos trabalhos junto ao kit
anti-homofobia (ndo acompanha o kit).
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Figura 3: Boletins Escola Sem Hordbfobia

Fonte: ECOS — Comunicac¢do em Sexualidade

Os DVDs com seus respectivos guias que fazem parte do kit de material educativo séo
acompanhados de guias de discussdo com sinopse, comentarios e sugestdes de atividades pat
os educadores trabalharem os temas com a comunidade escolar: o pkieéoale qué?
desenho animado que promove uma reflexao critica sobre como as expectativas que a sociedade
tem em relagdo ao género influenciam a vivéncia de cada pessoa com seus desejos, mostra c
cotidiano de personagens comuns na vida real; o segBdadeca na mochilaé baseado em
uma historia veridica, promovendo a reflexdo critica sobre como as expectativas de género
propagadas na sociedade influenciam a educacao formal e informal de criancas, adolescentes €
jovens. E um material a ser usado ndo apenas para a formacdo de educadores, mas também cor

maes, pais e familiares da comunidade escolar, e estudantes em sala de aula.

Guia de discussao @ propostas de
dinamicas para trabalhar com o DVD
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Figura 4: Guias que acompanham os Méde de qué® Boneca na Mochildonte: o autor

Ja o terceiro DVDTorpedo, objeto de analise desta pesquisa, € composto por trés
videos/histérias destinados especialmente aos estudantes: “Torpedo” — animacdo com fotos
que apresenta a historia do inicio do namoro de duas garotas que estudam na mesma escola
“Encontrando Bianca” — por meio de narrativa ficcional em primeira pessoa, num tom

confessional e sem autocomiseracdo, como num diario intimo, José Ricardo/Bianca revela a

28 Jnica imagem disponivel do material.
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descoberta e a busca de sua identidade de travesti; e “Probabilidade” — que conta a histéria de
Leonardo ao descobre sua bissexualidade.

Guia de discussdo e propostas de
dinamicas para trabalhar com o DVD

Figura 5: Guia do DhdipeddFonte: o autor

O cartaztem a finalidade de divulgar o projeto para a escola e para a comunidade
escolar e as cartasendo uma para 0s gestores e outra para os educadores, sdo instrumentos
gue chamam a responsabilidade no sentido de a escola contribuir para a erradicacdo de
preconceitos e de estigmas — velados e abertos — existentes na comunidade escolar em relaca
a pessoas LGBT.

Figura 6: Cartaz Escola Sem Horffofobia
Fonte: ECOS — Comunicac¢éo em Sexualidade

4.1.2 A proibicdo: as noticias em destaque

Vérias sdo as noticias que sairam a respeito do material, principalmente devido a

polémica que se criou em relagdo ao kit, vetado em 25 de maio de 2011 pela presidente Dilma

Rousseff, pressionada principalmente por politicos da bancada religiosa do Congresso

29 Unica imagem disponivel do material.
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Nacional. Segundo Oliveira (2011), o objeto de maior polémica sdo os audiovisuais do Kit,
objeto de andlise desta pesquisa. Produzidos com diferentes estéticas — teledramaturgia
tradicional, animacdo de fotos e desenhos — os videos abordam de forma coloquial temas
especificos como lesbhianidade, transexualidade e bissexualidade. “Sao temas muito
estigmatizados e pouco compreendidos”, explica Vera Lucia Simonetti Racy, uma das
coordenadoras da criagdo do kit do material educativo em entrevista a GavistaCapital
(OLIVEIRA, 2011).

Para Carlos Laudari, presidente da ONG Pathfinder, também em entrevista a revista
Carta Capita] “O que a gente quer é que o professor esteja atento a essa situacdo de
homofobia. A escola precisa ser um espaco de respeito e de formacédo cidadad” (OLIVEIRA,
2011).

Entretanto, mesmo que o material tivesse recebido apoio antes mesmo de sua
proibicdo, como exemplo o parecer técnico sobre os materiais educativos do Projeto Escola
sem Homofobia, enviado no dia 10 de fevereiro pela UNESCO, na figura de seu representante
Francesco Defourny ao Tony Reis, Presidente da Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (DEFOURNY, 2011), o kit continuou sendo alvo de
polémica. Destacamos aqui, dois abaixo-assinados que fizeram parte de toda polémica na
época (BRASIL, 2010a, 2010b).

O primeiro € o “Abaixo-assinado Apoio ao KIT de Combate & Homofobia nas
escolas”, destinado ao Congresso Nacional e Ministério da Educacéo, assinado por 6.061

pessoas.

Nesta presente carta manifesto e nds, abaixo assjin#éasos prestar

nosso apoio e solicitar urgéncia na implementacdo do kit educativo
contra a homofobia nas escolaspois entendemos que o combate a
homofobia se d4 em duas frentes, a aprovacao de leis que garantam respeito
e igualdade e através da educacdo. Todos 0s anos encontramos alto indice de
evasdo escolar devido hallying®, criancas sofrem agressdes nas escolas e
nas ruas por encontrarem suporte a comportamentos discriminatorios,
mesmo dentro das escolas. A vitimabd#lying geralmente se fecha, se isola

e muitas vezes tende a depressdo e ao sui€dlaullying homofébico

deixa traumas que irdo acompanhar o individuo por toda a vidaMuitas

vezes estes mesmos jovens encontram dificuldades de aceitacao pela propria
familia e ao encontrar um ambiente hostil na escola passa a ser um
agravante. Tanto a psicologia quanto a psiquiatria deixaram de tratar a

30 Bullying € um termo da lingua inglesau(ly = “valentdo”), que se refere para todas as formas de agresséo,
verbal ou fisica, repetitivas e intencionais. Os casdsuliigng tém o objetivo de intimidar ou agredir a outra
pessoa, sem ter a possibilidade de defedauli@ing € um problema de carater mundial, que atinge criangas de
todas as idades e posigdo social. Alem da agressao é consludhgidg apelidos que humilham as criancgas.
Disponivel em: < http://amadurecenciaa.wordpress.com/page/2/>. Acesso em: 21 jul. 2014.
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homossexualidade como doenca, e € reconhecida pela ciéncia como téo
natural quanto a bissexualidade e a heterossexualidade. Nenhum individuo
consegue mudar sua orientacdo sexual, assim como nenhuma orientacao
sexual pode ser estimulada ou influenciada, se fosse assim, todos seriam
heterossexuais, jA que € esta a orientacdo d®[ki} educativo € uma
iniciativa que vem para discutir a questdo da diversidade sexual no
ambiente escolar Vem mostrar aos nossos jovens que é normal ser
diferente.Necessitamos da constru¢do de uma boa educacao publica que
forme cidaddos capazes de lidar com as diversidades e do resgate de
muitas alunas e alunos que sdo excluidos da escola devido ao
preconceito. O combate abullying é extremamente necessério. O termo
“kit gay” foi criado para confundir as pessoas, tanto leigos quanto
conhecedores do assunto, que ja sdo carentes de informacBes a respeito
disso. Nos comentarios que encontramos na internet a primeira
impressdo que O termo passa as pessoas é que ele esta ensinando as
criancas e/ou adolescentes a virarem gays, uma apologia ao
“homossexualismo” ou a promiscuidadeE nada disto é verdadeiro. O

kit pretende fazer uma abordagem responsavel do que vem a ser a realidade
do jovem LGBT, que sdo seres humanos e merecem respeito para viverem
da forma que realmente s&o. O kit esta voltado a alunos do Ensino Médio e
ndo para criangcas como muitos estdo afirmando. Querem botar arreios na
forca LGBT, que a cada dia cresce mais. Porém ndo irdo conseguir. Nao
aceitam que um homossexual assumido chegou a Camara dos Deputados.
Por isto que digo NAO ao “kit gay” e SIM ao kit de combate & homofobia
nas escolas! Brasil, dezembro de 2qBRASIL, 2010a, grifos nosst)

Como observado, o abaixo-assinado em favor ao Kit € muito bem elaborado e pautado
em informacdes condizentes para sua implantacdo nas escolas. O abaixo-assinado ainda traz
informagdes importantes da pesquisa realizada pela UNESSBRAMOVAY, CASTRO e
SILVA, 2004) deixando clara a necessidade do kit educativo.

Em contrapartida, o abaixo-assinado “Somos contra o maior escandalo deste Pais, 0
KIT GAY” (BRASIL, 2010b), destinado a Presidente da Republica Federativa do Brasil,
Congresso Nacional do Brasil, Supremo Tribunal Federal e Assembleias Legislativas,
somaram 37.586 assinaturas. Além de assumir 31.525 assinaturas a mais que o abaixo-

assinado a favor, o mesmo ainda ganha mais for¢ca quanto a sua destinacao.

Somos contra o maior escandalo deste Pais, o KIT GAY

N&o aceitamos que nossas criancas de 7, 8, 9 e 10 anos recebam esse tal de
KIT GAY. Neste Kit Gay ha 2 videos com o Titulo Contra homofobia, mas

na verdade nesses videos contém mensagens subliminares para as nossas
criancas, induzindo-as a homossexualidade. Uma coisa € preconceito...

31 Disponivel em: < http://www.peticaopublica.com.br/pview.aspx?pi=kitsim >. Acesso em: 07 abr. 2014. O
texto original apresenta alguns erros de ortografia, aqui corrigidos para melhor entendimento do contetdo.

32 pesquisa que pdde, entre tantas tematicas importantes, discutir “discriminacGes e preconceitos apoiados em
construcbes sobre a sexualidade, enfatizando a discriminagcdo aos homossexuais nas escolas, tanto pela sue
gravidade, por ser uma violacdo de direitos humanos, quanto a escassa literatura sobre o tema” (ABRAMOVAY,
CASTRO e SILVA, 2002, p. 47).
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Outra coisa € fazer apologia ao homossexualismolE]ste Kit Gay, na
verdade, é um estimulo ao homossexualismo e incentivo a promiscuidade e a
confusdo de discernimento da crianca sobre o conceito de familia. Na
primeira das histérias homossexuais do Kit Gay, segundo o Jornal da
Camara dos Deputados, mostra-se um garoto chamado Ricardo, de 14 anos
gue, certa hora, vai ao banheiro urinar e encontra um colega seu. Enquanto
ele urina, Ricardo da uma olhada para o lado e vé o pénis de seu amigo e se
apaixona pelo garoto. Ao retornar para a sala de aula, a professora da classe
chama o menino pelo seu nome (Ricardo), onde 0 mesmo cerra seus labios,
pois ndo quer ser chamado de Ricardo, e diz que quer ser chamado de
“Bianca”. Na outra historia do Kit Gay, o comportamento de duas meninas
Iésbicas de aproximadamente 13 anos de idade é posto como exemplar para
as outras, e a comissao ainda discutiu a profundidade que a lingua de uma
menina deve entrar na boca da outra ao realizar o beijo |ésbico para os
videos (Kit Gay), que ja estdo em fase de licitacdo para comecarem a serem
distribuidos em todos a escolas estaduais e municipais do BiScoisa

€ preconceito, outra coisa € APOLOGIA AO HOMOSSEXUALISMO!!

Facam valer imediatamente nossos valores contra essa imposicao que
guerem colocar para as nossas criancasgssa comissdo de Direitos
Humanos e Minorias que[r] n[o]s colocar o escérnio da sociedade. Eles
guerem aliciar nossas criangas com esse KIT GAY (BRASIL, 2010b, grifos
nossosy.

Com base nesse abaixo-assinado, podemos afirmar que € mesmo o maior escandalo
desse Pais? Sera que os videos fazem apologia a homossexualidade? O abaixo-assinado est
certo ao afirmar que criancas entre 7 a 10 anos receberiam o material? Que elementos
apresentados no abaixo-assinado tém fundamentos? Quais nao teriam? O mesmo reforca um
modelo conservador, heteronormativo e homofébico ainda existente em nossa sociedade?

Ja no Palécio do Planalto, em Brasilia, um dia ap6s o veto, a entdo Presidente do

Brasil, Dilma Rousseff, posicionou-se em relacao ao kit anti-homofobia:

O governo defendelefende a educacdo e também a luta contra préaticas
homofobicas No entanto, ndo vai... Nao vai ser permitido a nenhum 6rgao
do governdfazer propaganda de opgcdes sexuaieem de nenhuma forma

nés ndo podemos interferir na vida privada das pessoas. Agora, 0 governo
pode simfazer uma educacéo de que € necessario respeitar a diferenca e
gue vocé ndo pode exercer praticas violentas contra aqueles que sao
diferentes de vocél...] Eu ndo concordo com o kit. [...] Porque eu ndo acho
gue faca defesa de praticas ndo homofébiEasndo assisti aos videos
todos Ha um pedaco que eu vi na televisdo, passado por vocés, eu nado
concordo com ele. Agora esta € uma questdo que o0 governo vai revisar. Nao
havera autorizagdo para esse tipo de politica, de defesa de A, B, C ou D.
Agora, ndés lutamos contra a homofobia. [Mihha querida, o futuro a

Deus pertence (risosfROUSSEFF, 20133

33 Disponivel em: < http://www.peticaopublica.com.br/pview.aspx?pi=prol>. Acesso em: 07 abr. 2014.

34 Transcricdo do autor: palavras da Presidente Dilma Rousseff em coletiva a imprensa sobre a proibicédo do kit
anti-homofobia, 26/05/2011, Palacio do Planalto/Brasilia. Grifos nossos. Disponivel em:
<www.youtube.com/watch?v=Ex_pZov3HfY>. Acesso em: 29 abr. 2014.
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O discurso da Presidente Dilma Rousseff em coletiva a imprensa diz respeito
fundamentalmente a um olhar descompromissado ao material (Kit Anti-Homofobia). Com
base no posicionamento da Presidente, sera que os videos ndo fazem a defesa de praticas na
homofobicas? Esses videos exploram ou ndo a postura das pessoas (colegas de sala) qu
fazem parte do entorno dos protagonistas? Sera que ha nessa fala um reforco quanto a
heteronormatividade? H& comprometimento quanto a criacdo de novas politicas publicas em
defesa as praticas homofobicas?

Ao nao concordar com o kit, nos da impressdo de uma analise criteriosa por parte do
governo em relacdo ao repudio do material. Porém a presidente nos deixa evidente que nem
ela assistiu aos videos, e que somente pdde ver parte deles pela televisdo, tomando assim &
decisédo (precipitada?) de suspendé-los.

Dilma Rousseff ainda nos deixa mais evidente sua decisdo quanto a suspensdo do
material ao afirmar ironicamente a uma jornalista que “o futuro a Deus pertence”. E talvez
fosse essa a certeza que ainda temos do silenciamento sobre o kit anti-homofobia, passados
pouco mais de trés anos de sua proibicéo.

O coordenador do Grupo de Trabalho de Combate a Homofobia da Universidade de
Brasilia (UnB), José Zuchiwschi, em entrevistasée Terra®, afirma que a falta de uma
definicho sobre o kit é um “desrespeito & populagcdo”. Zuchiwschi, que trabalhou no
Ministério da Educagdo durante o governo de Luiz Inécio Lula da Silva e ajudou na
articulacéo da elaboracédo dos materiais, ja havia saido do MEC quando o material foi vetado.
Segundo ele, a producdo do material era um trabalho de anos que ja havia sido licitado e
pago: um montante de cerca de R$ 1,8 milhdo pelo Ministério na producdo do conteudo.
(CHAGAS, 2013).

4.2 O Kit Anti-Homofobia: as produc¢des académico-cientificas (2011-2014)

Frente as polémicas e noticias que sairam a respeito do Kit Anti-Homofobia,
principalmente apos sua proibicédo, no dia 25 de maio de 2011, muitos estudiosos comecaram
a se questionar, principalmente por se tratar de um material pertencente a uma das acdes de
uma politica publica em prol da garantia dos direitos humanos, orientacdo sexual e identidade

sexual e identidade de género na escola, carente de uma continuidade, que denominamos

35 Disponivel em <http://noticias.terra.com.br/educacao/dois-anos-apos-veto-mec-diz-que-ainda-analisa-kit-anti-
homofobia,62a3a67b302be310VgnVCM10000098cceb0aRCRD.html>. Acesso em: 08 maio 2014.
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Assim, o Kit Anti-Homofobia vem

sendo

pesquisado/investigado em alguns programas de Pods-graduacdo (ARAUJO, 2011;
FERNANDES, 2011; GARCIA, 2011; CORREA JUNIOR, 2012; PAMPLONA, 2012;
RIBEIRO, 2012; ROCHA, 2012; OLIVEIRA JUNIOR, 2013; FELICISSIMO, 2014), sendo
sete DissertacOes e duas Teses, conforme tabela ilustrativa a seguir:

TITULO A (des)construcao do discurso do corpo homossexual masculing: uma
trajetoria histérica da desnaturaliza¢do dos dispositivos de poder

ANO 2011 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR ARAUJO, Jaime Bueno de.

PROGRAMA Mestrado Académico em Educacado, Arte e Historia da Cultura pela
Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo.

EIXO PRINCIPAL | Analise das construgbes politico-sociais da desnaturalizagdo da
heterossexualidade.

TITULO A Agenda anti-homofobia na educagéo brasileira (2003-2010)

ANO 2011 MODALIDADE Tese de Doutorado.

AUTOR FERNANDES, Felipe Bruno Matrtins.

PROGRAMA Programa de Pdés-graduacao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

EIXO PRINCIPAL | Sintese detalhada do “combate a homofobia”, denominado por ele de
terceira onda do movimento LGBTTT.

TITULO O que sou? Do que gosto? Identidades em andlise nas lutas em defesa
da diversidade sexual

ANO 2011 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR GARCIA, Aline Monteiro.

PROGRAMA Programa de Poés-graduagédo em Psicologia da Universidade Rederal

Fluminense.

EIXO PRINCIPAL

Discussao sobre movimentos sociais, novosS movimentos sociais, e

uma contextualizacdo histérica do surgimento do movimento L
no Brasil.

GBT

his da

TITULO “Homossexualidades em curso”: representacdes de profissions
educacao acerca das homofobias no contexto escolar

ANO 2012 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR CORREA JUNIOR, Salvador Pereira.

PROGRAMA Programa de Pdés-graduacdo em Saude Publica/FIO CRUZ/E

Escola Nacional de Saude Publica Sérgio Arouca, Rio de Janeiro|

ENSP-

EIXO PRINCIPAL

Compreender como os profissionais de uma escola ndo f
representam a homofobia, e como lidam com a questdo er
trabalho cotidiano.

ormal
n seu

TITULO

O Kit Anti-Homofobia e os discursos sobre diversidade sexual

ANO

2012 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR

PAMPLONA, Renata Silva.
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PROGRAMA

Programa de Pdés-graduacdo em Educacédo da Universidade Fed
Séao Carlos (UFSCar).

EIXO PRINCIPAL

Andlise dos discursos propagados sobre o material educativo €
as diversidades sexuais.

eral de

sobre

TITULO Corpo, género e sexualidade na educacao fisica. Uma cartografia das
praticas discursivas em escolas do Parana

ANO 2012 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR RIBEIRO, Gabriela Chicuta.

PROGRAMA Programa de Pos-graduacdo em Educacdo pela Universidade Federal

do Parana.

EIXO PRINCIPAL

Pesquisa cartografica sobre corpo, género, sexualidade e diver
sexual a partir de narrativas de professoras de Educacdo Fisica.

sidade

ros da

TITULO Da politica educacional a politica da escola: os siléncios e sussul
diversidade sexual na escola publica

ANO 2012 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR ROCHA, Késia dos Anjos.

PROGRAMA Programa de Pés-graduacdo em Educacédo da Unesp/Campus Marilia,

SP.

EIXO PRINCIPAL

Analise de como as politicas publicas de diversidade sexual, no ambito
federal, sdo absorvidas pelas micropoliticas dos Estados, em patrticular,

e “kit

das escolas.

TITULO O/a diretor/a n&o viu, a pedagoga néo ouviu e a professora nap quer
falar: discursos docentes sobre diversidade sexual, homofobia
gay”

ANO 2013 MODALIDADE Dissertacao de Mestrado.

AUTOR OLIVEIRA JUNIOR, Isaias Batista de.

PROGRAMA Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual

de Maringa.

EIXO PRINCIPAL

Discussdo sobre como as escolas avaliaram a possibilidade de

distribuicdo do Kit Anti-Homofobia e os discursos de professores
sobre a diversidade sexual.

TITULO Re(a)presentagbes da homofobia e da homossexualidade: um |estudo
discursivo a partir de videos do kit “escola sem homofobia”

ANO 2014 MODALIDADE Tese de Doutorado.

AUTOR FELICISSIMO, Manuella.

PROGRAMA Programa de Pos-graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade
Federal de Minas Gerais.

EIXO PRINCIPAL | Abrange as representacdes da homossexualidade e da homofopia que
circulam no imaginario brasileiro a partir da analise dos cinco videos

gue fariam parte do Kit Anti-Homofobia.

Tabela 1: O Kit Anti-Homofobia nas produg8es académico-cientificas (2011-2014).
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Cada pesquisa sera aqui apresentada, destacando a metodologia utilizada e as
principais conclusées de cada uma delas, pois as mesmas servirdo de base teorica para est
trabalho. Tomaremos aqui como base apenas as discussfes acerca do material, mesmo
considerando importantes todas as discussbes apresentadas por cada pesquisador. As
primeiras Dissertacdes publicadas que abordaram sobre o Kit Anti-Homofobia foram os
trabalhos de Arauljo (2011) e Garcia (2011), seguida pela primeira Tese, o trabalho de
Fernandes (2001).

Em sua Dissertacd® (des) construcéo do discurso do corpo homossexual masculino:
uma trajetéria historica da desnaturalizacdo dos dispositivos de poder”, defendia no Programa
de Mestrado Académico em Educacdo, Arte e Histéria da Cultura pela Universidade
Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo, Aradjo (2011) apresenta como um de seus objetivos
principais o rompimento em relacéo ao siléncio social frente a homofobia. Para isso, 0 autor
parte de “uma andlise das construcbes politico-sociais da desnaturalizagdo da
heterossexualidade, bem como da compulsividade de uma sexualidade atroz que vem se
impondo héa séculos pelas instituicdes socio-ideoldgicas” (ARAUJO, 2011, p. 6). O autor
afirma que séo essas instituicdes soécio-ideoldgicas que constituem uma sociedade que
marginaliza a questdo homossexual, dando como certo apenas a heteronormatividade.

Em um segundo momento, Araujo (2011) estabelece uma relagdo entre essa primeira
discusséo ao video “Encontrando Bianca” do Kit Anti-Homofobia, que o autor denomina “Kit
Gay”. Para Aratjo (2011, p. 6), “a finalidade de se estabelecer essa relacdo reside,
principalmente, em constatar que a pratica homofébica deflagrada na sociedade brasileira
pode ser reduzida no ambiente escolar”.

A partir da andlise do video “Encontrando Bianca”, o autor nos possibilita pensar na
relacdo homossexualidade/heretossexualidade, reconhecendo que “a homossexualidade,
pensada na contemporaneidade, se da por meio do preceito de que ela €, sim, topico
identificatorio para uma discussdo que é capaz de desvelar, no espaco publico e privado, as
mascaras do heterossexismo, o qual, durante séculos, imperou sobre 0s corpos sexuados”
(ARAUJO, 2011, p. 95). Com isso, 0 autor apresenta uma consonancia entre o universo real e
0 universo ficticio, apresentado no video, afirmando assim, que o filme revela “os
preconceitos que, na grande maioria das vezes e de forma cruel, desencadeiam a homofobia”
(ARAUJO, 2011, p. 16).

Ja em sua TesA Agenda Anti-Homofobia na Educacdo Brasileira (2003-2010)
defendida no Programa de Pés-graduacdo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Fernandes (2011) faz uma analise quanto as
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politicas publicas de combate & homofobia implementadas pelo Ministério da Educacéo
durante as duas gestbes do governo Lula, periodo que vai de 2003 a 2010. Em sua Tese, a
partir da observacao participante e pela analise documental, o autor péde produzir um corpus
de material empirico que foi analisado por meio do diadlogo teérico com a Antropologia e a
Historia.

Fernandes (2011) apresenta uma sintese muito detalhada do “combate a homofobia”,
considerado em sua Tese como eixo central para o que ele chama de terceira onda do
movimento LGBTTT. O autor defende ainda “que os anos 2000 trouxeram ‘novidades’ no
campo das politicas relativas a sexualidade” (p. 37). Em relacdo ao Kit Anti-Homofobia, o
autor afirma que todo escandalo tomado diante de sua proibicdo “ndo passou de uma vitrine
das tensbes sobre o apoio dado pelo governo Lula as lutas dos movimentos LGBTT”
(FERNANDES, 2011, p. 40).

No sexto capitulo, em que o Kit Anti-Homofobia é retratado, o autor apresenta
algumas tensdes enfrentadas durante o governo Lula, entre elas a versdao dos movimentos
sociais que atribui a fraudes e irregularidades na execucdo de recursos publicos o fim das
parcerias com as ONGs, outra originaria de académicos que avaliam as ONGs como
incapazes de acessar adequadamente a clientela dessas politicas. Além do conflito entre
sujeitos dos Movimentos Sociais, Estado e Academia, as tensdes em relacdo a avaliagédo e
publicacdo de materiais didatico-pedagdgicos e a polémica do “kit anti-homofobia” do projeto
Escola Sem Homofobia (FERNANDES, 2011).

Ja no governo de Dilma Rousseff, Fernandes (2011, p. 338) considera que o més de

maio de 2011 foi paradigmatico.

[...] Se, na primeira semana do més, o Supremo Tribunal Federal (STF)
reconheceu a unido estavel para pessoas do mesmo sexo (passiva de ser
convertida em casamento); na ultima semana, a presidenta Dilma Rousseff
vetou o chamado “Kit de Combate a Homofobia” [...], e desqualificou a
politica editorial do MEC ao dizer que tudo que tenha a ver com
“costumes” tera que passar pelo crivo da Presidéncia da Republica (PR).
Com base nesse evento, vejo hoje, no “Brasil de Dilma”, uma nova
configuracdo das forcas politicas que tem na agenda anti-homofobia um de
seus eixos de irreflexdo e aliancas politicas conservadoras. Sendo um
pouco pessimista, penso que esta tese se finda na “ruina” dos avancos do
governo Lula. Talvez este texto se torne historico ao fazer a analise de “um
tempo que j& se foi”, o de um governo no qual os direitos de LGBTTT
tiveram respaldo, escuta e agéncia.

O autor entdo conclui com o desejo da “garantia de eficacia politica das agendas anti-

homofobia a serem implementadas futuramente, permitindo a circulacdo de autoridade e o
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dialogo, resultando na valorizacdo cada vez maior daqueles ‘mensageiros entre dois mundos™
(FERNANDES, 2011, p. 342).

Em O que sou? Do que gosto? Identidades em analise nas lutas em defesa da
diversidade sexuaDissertacado defendia por Garcia (2011) ao Programa de Pds-graduacao
em Psicologia da Universidade Federal Fluminense, a autora apresenta uma discussao sobre
movimentos sociais, Novos Movimentos Sociais e uma contextualizagdo histérica do
surgimento do movimento LGBT no Brasil. Garcia (2011) utiliza a perspectiva genealdgica
da historia, colocando em analise algumas forgcas em luta que fizeram emergir as praticas de
tal movimento e apontando quais efeitos foram produzidos nas formas de abordar a
sexualidade.

Em sua Dissertacdo, o desenvolvimento do dispositivo da sexualidade, a partir das
discussbes trazidas por Michel Foucault distoria da sexualidade & fundamental para
analisar as forcas que constituiram tal dispositivo e como ele vem operando no
contemporéaneo, discutindo os seus efeitos a partir de algumas praticas do movimento LGBT
em termos de politicas de subjetivacdo. E, finalmente, Garcia (2011) discute a ideia de
governamentalidade trazida por Michel Foucault para colocar em analise a constituicdo do
Estado Democrético de Direito, trabalhando os atravessamentos da democracia representativa
e da logica da representacdo nos movimentos sociais.

Garcia (2011, p. 11) chama atencdo quanto as “praticas de um movimento inscrito entre 0s
Nnovos movimentos sociais. Trata-se do movimento LGBT, que luta pela afirmacéo da livre
expressao sexual de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Transgéneros”. Entre essas
praticas destaca o Kit Anti-Homofobia como material de apoio as acdes com escolares,
principalmente em relacdo a sua polémica, pois, para a autora, a ndo circulagdo do material

possibilitou debates importantes e colocou em analise a politica identitaria presente nessas acoes:

Os responséveis pela producao e divulgagdo do material ndo tinham como
requisito serem localizados em uma organizacdo que defendesse direitos
LGBT. E, além disso, vimos que o Estado é convocado a esse lugar, e
responde a tal convocacgdo; temos ai toda a discussdo sobre o kit anti-
homofobia, financiado pelo Estado e feito para ser distribuido nas escolas,
como forma de ensinar alunos e professores a conviverem harmonicamente
com as diferencas sexuaiglvez o mais potente tenha vindo do fato do

kit ndo ter circulado, toda a polémica gerada em torno disso
possibilitou a abertura do debate e colocou em andlise a politica
identitaria presente nessas ac¢fes, tdo desejadas pelo movimento social

e corroborada pelas politicas publicas. Se por um lado a bancada
religiosa do governo fez sua intervencdo pela via do preconceito, do
conservadorismo e das ameacas, dizendo que o kit induz a op¢des sexuais e
gue seria um formador de homossexuais, sendo uma ameaca a familia



71

brasileira, por outro lado o argumento que coloca em pauta as tais opgdes

sexuais nos permite indagar até que ponto estamos rompendo com a légica
que permite tais argumentos, ou até onde ela esta sendo reforcada, ainda
gue as intengfes sejam as melhores, como a de desconstruir estered6tipos e
combater a discriminacdo (GARCIA, 2011, p. 81, grifos nosso).

A autora entdo conclui em sua pesquisa que, ao invés de darmos tanta atencdo a
proibicdo e aos discursos tomados diante o fato, “talvez fosse necessario dar certa atencdo ao
argumento das opg¢des sexuais, que estavam colocadas no material. Toda essa discussao acak
por evidenciar as contradi¢cdes, os tensionamentos” (GARCIA, 2011, p. 85). Para Garcia, as
identidades estavam ali colocadas, sendo alvo de criticas pela bancada religiosa, o que
acarretou na suspensdo do material. A autora entdo finaliza nos deixando alguns
guestionamentos, entre eles: “Sera que isso nos mostra que é preciso fazer diferente? N&o esté
na hora de pensar escapes a essa logica identitaria?” (GARCIA, 2011, p. 85).

Entretanto, encontrando dificuldades em respondé-las, afirma n&o encontrar solucao
para o problema das identidades e nem pretende encontra-las, e que as questfes estao ai e gt
facamos 0 que quisermos com ela, pois talvez a Unica esperanca seja que sua pesquisa ganh
novos desdobramentos.

Corréa Junior (2012), em sua Dissertacddomossexualidades em curso”
representacoes de profissionais da educacdo acerca das homofobias no contexto escolar,
defendida na FIOCRUZ/ENSP-Escola Nacional de Saude Publica Sergio Arouca, no
Programa de Pés-graduacdo em Saude Publica no Rio de Janeiro, procurou buscar
compreender como os profissionais de uma escola ndao formal representam a homofobia e
como lidam com a questdo em seu trabalho cotidiano. Para isso, foi elaborado um diério de
campo com o0s registros das aulas observadas em um curso de formagdo continuada,
denominado “Enfrentamento da Violéncia e Defesa de Direitos na Escola’. Para alcancar o
objetivo da pesquisa foi criado um roteiro semidiretivo visando orientar a condugcdo dos
grupos focais. Esse roteiro apresentou dois eixos, nos quais o segundo, buscou analisar as
estratégias adotadas pelos profissionais para abordarem a tematica da homossexualidade con
os alunos e contou com uma série de perguntas, entre elas: “O que vocé acha do novo Kit do
governo que esta em debate atualmente?” (CORREA JUNIOR, 2012, p. 53).

Corréa Junior percebe que ha certa rejeicdo em relacdo ao Kit Anti-Homofobia entre

0s profissionais participantes do curso de formacgéo, que

[...] entendem a abordagem suposta por eles como “proposta do Kit gay”
como um debate negativo, que pode trazer prejuizos, mesmo admitindo que
nao possuem uma opinido formada sobre o assunto. [...] Embora o Kit seja
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voltado para o Ensino Médio, os profissionais reproduziram o discurso de
que as criancas seriam o publico-alvo, distorcdo promovida pela “bancada
evangélica”, mas que também ganhou a imprensa e parte da opinido publica.
Assim, os profissionais apontam um receio em “antecipar” a sexualidade das
criancas. A idéia de abordar a homossexualidade fica associada a uma
antecipacdo de “algo que ndo estd passando na cabeca das criancas”,
sugerindo uma antecipacao da sexualidade, ou mesmo puberdade. Como se a
temética em si trouxesse um conteudo de ordem sexual ou que para trabalha-
la se devesse necessariamente abordar a relacdo sexual entre pessoas do
mesmo sexo. Subjacente a essa fala é possivel perceber uma associacdo da
homossexualidade como apenas relagdo sexual entre pessoas do mesmo
sexo, quando esse termo traz em si um significado maior, contemplando
caracteristicas culturais e de identificacdo desse grupo. O debate do Kit foi
associado ao desenvolvimento de uma sexualidade precoce (CORREA
JUNIOR, 2012, p. 78).

Para o autor, com base nos participantes envolvidos em sua pesquisa, a proposta do
Kit Anti-Homofobia poderia se concretizar a partir de uma possivel capacitacdo sobre a
tematica para esses profissionais, que se sentem totalmente despreparados.

Apresentando especificamente o Kit Anti-Homofobia no titulo de sua Dissertacao,
Pamplona (2012) defende a pesquisa intitul@dKit Anti-Homofobia e os discursos sobre
diversidade sexuaho Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar). A autora toma como base metodoldgica a arqueogenealogia foucaultiana,
apresentando em um primeiro momento as analises dos videos, denominado por ela de

audiovisuais: “Encontrando Bianca”, “Probabilidade” e “Torpedo”, nos quais se percebe que

[...] as diferencas sexuais, ou antes, o diferente € silenciado, € ausente,
parece haver uma sutil estratégia para esvaziar o estranho, ou antes, torna-
lo palatavel.

Vé-se uma diversidade sexual revestida numa estratégia pelicula que busca
garantir a normalidade, apaziguar os choques e preparar o olhar para
habitar na luz ja conhecida, ainda que tenha que operar hum jogo de luz e
sombra, pois as diferencas, se expressas em sua maior autenticidade,
ressoariam como o olhar que fita o sol e arrisca-se a cegueira, ou a
desorientacdo, a qual obrigaria esse olhar a um recolar de posicionamentos
que as instituicdes escolares brasileiras parecem ndo suportar, de acordo
com os alinhavos desenhados pelo proprio dispositivo kit anti-homofobia.

[...] A partir dessa proposicéo, o kit anti-homofobia certamente pode ser
considerado como um elemento capaz de produzir um novo campo de
racionalidade para as diferencas sexuais, em especial para suas
experiéncias no contexto educacional, que estariam condicionadas a uma
regulamentacdo, a um enquadramento da propria diferenca ou, em outras
palavras, a uma homogeneizacdo de toda estranheza. Nesse viés, as
praticas discriminatérias e homofébicas certamente permaneceriam
intocadas, ou ainda, essas seriam incitadas por meio de novas roupagens.
(PAMPLONA, 2012, p. 18)
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Posteriormente, analisa os discursos propagados sobre o material educativo e sobre as
diversidades sexuais, apresentando algumas categorias discursivas, tais como: o discurso
religioso, o discurso leigo e os discursos técnicos (psicologicos, juridicos, bioldgicos,
educacionais).

Pamplona (2012, p. 84) afirma que em relacdo ao discurso religioso, “[...] a resposta
gue em principio se refere a anuéncia da defesa religiosa contraria ao material educativo,
expressa uma homofobia declarada, deixando realcar que a rejeicdo ndo é do material em sim,

mas da propria homossexualidade [...]". Ja& no discurso psicolégico,

[...] os enunciados que emergem nesse discurso sao defensores das
diversidades sexuais e da implementacdo nas escolas de um didlogo sobre
as diferencas e sobre as préaticas homofébicas. No entanto, ainda que o CEP
tenha por objetivo orientar, fiscalizar e disciplinar as préaticas do/a
psicélogo/a, nem todas elas sdo homogéneas e cumpridoras das
determinagcfes acatadas nesse conselho. O que é visto pelos diferentes
posicionamentos das/os profissionais da area de psicologia (PAMPLONA,
2012, p. 105).

No discurso pedagdgico, houve de um lado defensores da inclusdo do debate e
reflexdo sobre diversidade sexual, assim como outros contrarios, muitas vezes alegando o
despreparo para abordar a tematica. No discurso juridico, a autora afirma que, das
consideracOes levantadas, “vé-se que o material educktivanti-homofobia parece
funcionar menos como instrumento de combate a homofobia e mais como um dispositivo que
enaltece a heterossexualidade como norma” (PAMPLONA, 2012, p. 119).

Quanto se trata do discurso biolégico, o mesmo ainda transita entre o discurso
psicolégico e psiquiatrico. Para Pamplona (2012, p. 120),

0 que pode ser visto pelo entendimento das homossexualidades como
constituidoras de uma afronta & sexualidade natural (macho/fémea), ou

como patologias cerebrais e hormonais, desvio de comportamento, ou

advindas de uma dada carga genética que comportam 0s genes
homossexuais.

[...] Esse viés discursivo é utilizado como uma produtividade estratégica de

poder que enreda o/a homossexual para um espaco no qual ele é posto
como refém, assujeitado/a por uma ordem natural, devendo assim, apenas
seguir seu caminho preso/a as amarras desse determinismo bioldgico.

E, finalmente, no discurso leigo, o que ficou evidente em sua Dissertacao foi que “o/a
interlocutor/ra consideram as diferencas sexuais como algo momentaneo, passageiro, proprio
do universo fashion” (PAMPLONA, 2012, p. 126).
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Em Corpo, género e sexualidade na educacédo fisica escolar. Uma cartografia das
praticas discursivas em escolas do Parana, Ribeiro (2012) apresenta uma Dissertacdo ao
Programa de Pos-graduacdo em Educacédo pela Universidade Federal do Parana que é o
resultado de uma pesquisa cartografica sobre corpo, género, sexualidade e diversidade sexual
na Educacao Fisica escolar no estado do Parana. Essa cartografia foi constituida por meio de
narrativas de professoras de Educacdo Fisica da regido de Curitiba-PR e documentos que
sustentam o curriculo da disciplina de Educacao Fisica na Educacdo Béasica do Estado do
Paranda, além de uma acao especifica de formacéo continuada (I Encontro de Educacdo LGBT
e Género e Diversidade na Escola-GDE) sobre os temas, da Secretaria de Estado da Educagac
do Parana — SEED/PR.

Entre as discussbes apresentadas em sua Dissertacdo, ha um breve relato sobre o
“processo que envolveu o chamado ‘kit anti-homofobia™, considerado como um avango nas

politicas publicas educacionais de género e diversidade sexual” (RIBEIRO, 2012, p. 15-16).

Entretanto, a distribuicdo planejada para as escolas publicas brasileiras ndo
se concretizou. O entdo Ministro da Educacédo, Fernando Haddad, divulgou
a proposta de distribuicdo ddt, mas pouco tempo depois, a Presidenta
Dilma Rousseff suspendeu a sua distribuicdo. Na ocasido houve muita
discussdo e mobilizacdo dos coletivos LGBT e, da parte do Congresso
Nacional, foi produzido um conjunto de argumentos contigt.oPor
exemplo, foi dito que a distribuicdo &t nas escolas poderia aumentar os
“casos de homossexualidade”. Casos como estes demonstram ainda mais a
necessidade de um trabalho sistemético com as questdes de corpo, género,
sexualidade e diversidade sexual em todos os ambitos da sociedade
brasileira (RIBEIRO, 2012, p. 16).

Em nenhum outro momento Ribeiro (2012) faz referéncia ao Kit Anti-Homofobia,
tomando-o apenas como exemplo de que sua proibicdo reforca a necessidade de se falar mais
sobre a tematica da diversidade sexual na escola.

Defendida no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista — UNESP, Campus de Marilia-SP, a Dissertacao
intituladaDa politica educacional a politica da escola: os siléncios e sussurros da diversidade
sexual na escola publica buscou compreender qual a relagdo entre a politica para a escola e ¢
politica da escola no que se refere a diversidade sexual (ROCHA, 2012).

A pesquisa teve como objetivos analisar como as politicas de diversidade sexual, no
ambito federal, sdo absorvidas pelas micropoliticas dos Estados, em particular, das escolas;
analisar se o0 novo curriculo do Estado de S&do Paulo (Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo) contempla as discussdes a respeito de diversidade sexual e analisar a participagéo
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praticada pelos atores e atrizes da escola frente a essas politicas. A autora contou com uma
abordagem qualitativa para as questdes levantadas na pesquisa, no intuito de analisar as
praticas, concepcdes e valores que permeiam a escola estudada. Os procedimentos
metodolégicos empregados foram analise documental do novo curriculo do Estado de Séo

Paulo (Proposta Curricular) e realizagdo de cinco entrevistas semiestruturadas com atores e
atrizes da escola.

Para Rocha (2012), os resultados da analise dos documentos demonstram alguns
avancos no que se refere ao reconhecimento da diversidade sexual como um direito humano
inerente a todos no cenario das politicas de educag¢do no Brasil, principalmente no que diz
respeito ao governo Lula, no qual a autora apresenta o Projeto Escola Sem Homofobia,
trazendo assim a discussao do Kit Anti-Homofobia, seguindo as opinides dos participantes de
sua pesquisa.

[...] Achamos importante fazer as discussdes a partir desses videos, ja que
0s mesmos haviam sido bastantes veiculados pela midia, sem que,
necessariamente, as pessoas chegassem a conhecé-los, a ponto de formar
uma opinido pessoal sobre os motivos que os levaram a ser descartados.
[...] O material era a tentativa do Governo Federal de, finalmente, levar
para as escolas dos Estados a discussdo sobre diversidade sexual e
homofobia, e mais, era a agcdo mais efetiva no que tange a implementacéo
do Programa Brasil sem Homofobia e das diretrizes do Plano Nacional de
Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos LGBT na educacdo. No
entanto, foi barrado pelo fundamentalismo religioso que perpassa pelas
decisdes politicas do nosso Estado Laico (ROCHA, 2012, p. 119).

Para a autora, trabalhar com os videos do Kit Anti-Homofobia possibilitou
“enfraquecer, ao menos um pouquinho, o discurso dominante e gerar possiveis vias para
desestabilizar discursos e praticas homofobicos na nossa sociedade” (ROCHA, 2012, p. 121).
Ela ainda afirma a necessidade de novas acfes para o combate a homofobia, ainda grande.

Oliveira Junior (2013), em sua Dissertagafa diretor/a ndo viu, a pedagoga nao
ouviu e a professora ndo quer falaliscursos docentes sobre diversidade sexual, homofobia
e “kit gay”, defendida no Programa de Pds-graduacdo em Educacéo da Universidade Estadual
de Maring4, discute como as escolas avaliaram a possibilidade de distribuicdo do Kit Anti-
Homofobia e os discursos de educadores “na producdo e manutencao das diferencas diante de
alunos/as Lésbicas, Gays, Bissexuais, Bigéneros, Travestis, Transexuais, Transgéneros,
Queers Questionadores/as, Intersexos, Indecisos/as, Assexuados/as e Aliados/as -
LGBTQIA” (OLIVEIRA JUNIOR, 2013, p. 10).

Sua pesquisa tem como base tedrica os Estudos Culturais, pautando-se na aplicacéo de

guestionario sociodemogréfico e entrevistas semiestruturadas com trinta e sete entrevistados,
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entre eles, direcdo, equipe pedagogica e docentes de Biologia de escolas da rede publica de
Ensino Médio de treze municipios da regido Norte do Estado do Parand, cujas falas foram
submetidas a uma analise de discurso.

Assim como Pamplona (2012), Oliveira Junior (2013) tras no titulo de sua Dissertacao
um destaque ao Kit Anti-Homofobia (“Kit gay”, conforme é apresentado). Porém, Pamplona
apresenta uma analise dos videos e refor¢ca o olhar para os discursos em relacdo aos materiai
de proibicdo do material, classificando-os em categorias. Ja Oliveira Junior (2013) deixa claro

gue o objetivo de sua pesquisa em relacdo ao Kit Anti-Homofobia.

Ndo temos como objetivo dispor ou oferecer elementos para um
posicionamento aos/as leitores/as sobre a qualidade e pertinéncia do Kit de
Combate a Homofobia do MEC ou do discurso de agentes educacionais,
mas, sim, paulatinamente abordar o0s conteddos que seriam
circunstanciados por esse veiculo e seus efeitos nos processos de
subjetivacdo e constituicdo de identidade(s) e diferenca(s) de alunos/as
LGBTQIA manifestos na locucéo de educadores e educadoras (OLIVEIRA
JUNIOR, 2013, p. 15).

Em sua pesquisa, Oliveira Junior (2013) apresenta o conteudo e recursos didaticos
pedagogicos do Kit Anti-Homofobia, que passa a ser chamado pelo autor de Kit de Combate a
Homofobia, além das reacdes adversas ocasionadas pela possibilidade de distribuicdo do
material para as escolas da rede publica de Ensino Médio em todo o pais. Contudo, o autor
aponta, em suas impressdes e expressoes finais, que se a proibicdo foi a melhor solucao

encontrada pelo governo, essa adocéo reflete

[...] com grande intensidade no &mbito escolar de todo o territério nacional

e se, haquele momento, algum/a educador/a consciente de seu papel social
tivesse alguma duavida, se deveria ou ndo abordar questdes relativas a
diversidade sexual e a prevencgdo das distintas formas de abjec&o, que sédo
submetidos/as alunos/as nédo heteronormatizados/as, passou a sentir-se
desobrigado/a ao ouvir o discurso da Presidenta, (re)afirmando em rede

nacional, que ndo é papel do Estado fazer propaganda de opcdes sexuais
(OLIVEIRA JUNIOR, 2013, p. 232).

Em sua andlise, afirma que a escola, mesmo desconhecendo o material que seria
distribuido, “distintos diretores/as escolares, pedagogas e docentes afirmaram
categoricamente a recusa em aplicar tal recurso em seu agir pedagdgico, caso tivessem acesst
ao material” (OLIVEIRA JUNIOR, 2013, p. 232). E continua:

Confirmei, com esses apontamentos, meus questionamentos iniciais de que
tal estratégia foi fadada ao fracasso desde os primérdios de sua concepcéo,
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pois, caso ndo fosse suspensa a sua distribuicdo, sofreria uma nova
rejeicdo, a qual denomino de “processo de engavetamento escolar”, ou
seja, se o0 Kit de Combate a Homofobia tivesse chegado até as escolas,
passaria a compor 0s inimeros materiais, livros, recursos multimidias,

projetos pedagdgicos, normativas, plano de acéo, entre outras que
abarrotam os mobiliarios escolares (OLIVEIRA JUNIOR, 2013, p.232).

O autor também afirma que a falta de materiais, capacitacdes e formacgdes continuadas
sobre a tematica “produzem efeitos diretos no exercicio do magistério e na (re)producdo do
discurso de educadores/as, ao permitir que esses/as criem facilmente normas e padrdes
heterornormativos” (OLIVEIRA JUNIOR, 2013, p. 233). O que para o autor acarreta na
invisibilidade da diversidade sexual, principalmente para cada aluno LGBTQIA, “ignorando a
sua existéncia, caracterizando-os/as como anormais, desviantes, portadores/as de alguma
patologia resultante de alguma alteracdo genética e/ou hormonal” (idem).

Finalizando as produgdes académico-cientificas no periodo de 2011 a 2014, Felicissimo
(2014) em sua TesRe(a)presentacbes da homofobia e da homossexualidadeestudo
discursivo a partir de videos do kit “escola sem homofobia”, defendida no Programa de Poés-
graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Minas Gerais, abrange as
representacdes da homossexualidade e da homofobia que circulam no imaginario brasileiro. Para
issO, a autora toma como objeto de analise o conjunto de cinco videos que fariam parte do Kit
Anti-Homofobia. “Os videos sado tomados neste trabalho como textos/discursos que significam a
homofobia e a homossexualidade, produzindo sobre elas sentidos e representacdes”
(FELICISSIMO, 2014, p. 4). A metodologia da sua pesquisa se da a partir da anéalise do discurso
de linha francesa, no seu dialogo com a semidtica greimasiana dos textos filmicos.

Na construcédo da identidade homossexual, Felicissimo (2014, p. 246) verifica que 0s

videos trabalham majoritariamente com a representacdo da homossexualidade masculina.

Apenas um video traz personagens homossexuais femimompedo Esse

fato ndo deixa de ser relevante, pois mostra o que as literaturas acerca das
relacdes de género e também as que abordam a homossexualidade nos
revelaram: o0 apagamento do género feminino e a maior
visibilidade/superioridade conferida ao masculino. Como ja expusemos, essa
€ uma realidade construida pela ideologia heteronormativa que se reproduz
inclusive nos discursos e comportamentos sobre 0os homossexuais.

Vimos desenhar-se no discurso, especialmente Medo de qué? e
Probabilidade uma imagem da homossexualidade masculina que se
distancia da feminilidade, representacdo que, como vimos, €é mais
estigmatizada. No caso da identidade travesti, que se reveste da identidade
feminina, sua imagem se torna positiva, no video, porque ela € construida
em relacdo a outros valores que nos sao familiares e positivos — lembremos
que Bianca é boa aluna (tira boas notas), interessa-se pela educacgao (quer
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ser professora) e apresenta, em linhas gerais, um caréater ético. Ora, a
imagem da masculinidade, a do bom aluno e a do sujeito ético colaboram,
sem sombra de davidas, para a configuracdo de um éthos positivo para a
homossexualidade.

A autora afirma que o discurso construido em torno da homossexualidade e do
homossexual nos textos filmicos analisados “aponta para a elaboracado de novos sentidos, bem
como para o deslocamento e/ou o apagamento de ja-ditos que se inscrevem na memoria
discursiva” (FELICISSIMO, 2014, p. 248-249).

Por sua vez, os percursos tematico-figurativos da hostilidade e da violéncia
fisica, nos quais se inclui o tema do assassinato, apareceram, nos videos, de
modo a significar a homofobia que se mostra no espaco externo, geralmente
plblico. E a que vimos ocorrer no espago escolar, especialmente em
Probabilidade Torpedoe Encontrando BiancaO tema do assassinato, no
entanto, aparece apenas Eiedo de qué. Nesses videos pudemos verificar
manifestacdes da homofobia que sdo mais conhecidas: as que concebem o
individuo homofébico como aquele que expressa clara aversdo aos
homossexuais e & homossexualidade, geralmente de modo violento. Aqui
aparecem a malquerenca e a sua culminancia em atitudes de violéncia, como
xingar, ridicularizar, hostilizar, ameacar e até mesmo agredir fisicamente
(FELICISSIMO, 2014, p. 252-253).

A autora também afirma em seu estudo que a escola representada nos videos

analisados é representada como uma instituicdo totalmente homofébica.

Ainda que o conjunto de materiais ndo tenha se tornado totalmente
conhecido pela sociedade, os videos produzidos foram considerados por
muitos como verdadeiras afrontas a ordem social, a estabelecida
heteronormatividade. Motivo: os videos retratavam a homossexualidade de
forma positiva, tornando-se, portanto, uma ameacadora propaganda do
comportamento homossexual. O efeito “indutor da homossexualidade”,

porque as narrativas tornavam as homossexualidades visiveis (mais do que
a homofobia), foi logo verificado, questionado e combatido, o que

provavelmente justifica o veto ao kit (FELICISSIMO, 2014, p. 264).

A autora também afirma que sua pesquisa ndo teve como objetivo apreciar o material
do ponto de vista da sua qualidade, falar da sua eficacia ou ndo eficacia com relacdo a
educacédo para a diversidade sexual e 0 combate & homofobia. Sua Tese destaca “a atmosfer:
nao sO de repudio, mas também de péanico, de medo, que a tematica da homossexualidade
gerou” (FELICISSIMO, 2014, p. 264).
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JUSTIFICATIVA

Diante das consideracées teoricas e das producdes académico-cientificas (ARAUJO,
2011; FERNANDES, 2011; GARCIA, 2011; CORREA JUNIOR, 2012; PAMPLONA, 2012;
RIBEIRO, 2012; ROCHA, 2012; OLIVEIRA JUNIOR, 2013; FELICISSIMO, 2014), este
estudo se faz importante porque se propde a uma analise acerca da relacdo entre os videos
considerados inadequados pela presidente, principalmente no contexto atual de polémica em
relacdo ao material, com sua proibicdo e consequente desrespeito ao dinheiro publico e
silenciamento tomados em relag&o ao kit anti-homofobia.

Este trabalho se justifica, portanto, da necessidade de uma analise critica quanto aos
videos, pois que elementos de conteudos efetivamente podem ser extraidos dos videos?
Seriam os videos do kit anti-homofobia adequados para uma Educacao Sexual na escola? Ha
modelos de género normativos nos personagens? As representacdes reforcam estereétipos ot
possibilitam discusses para o desenvolvimento de diretrizes e principios filosoficos, éticos e

politicos emancipatorios?

OBJETIVOS

Objetivo geral:

» Descrever e analisar criticamente os videos que compdem o material do “Kit Anti-
Homofobia” e estudar a possibilidade de sua utilizagdo como material educativo em projetos

de Educacéo Sexual na Escola.

Objetivos especificos:

» Descrever 0s videos: personagens, narrativas e intencionalidades;

» Identificar se ha modelos normativos sociais e sexuais nhas personagens e nas
narrativas;

* Analisar se os mesmos reforcam estereétipos ou possibilitam discussfes para o

desenvolvimento de diretrizes e principios filoséficos, éticos e politicos emancipatorios;
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* Analisar a linguagem audiovisual quanto a producao signica da cultura, considerando
suas tramas com o discurso e a producdo de sentidos na composicdo da memoria
(conhecimento) do espectador;

» Identificar os tipos de representacdes que poderdo surgir da mediacéo realizada por ele
(material-professor; material-aluno);

* Propor, a partir da analise de imagens e sons em movimento, a educacdo audiovisual
da sexualidade por meio do video para uma vivéncia positiva e emancipada da sexualidade,
mais especificamente destacando as possibilidades do uso (ou nédo uso) dos videos como

recursos pedagogicos eficazes para o que se propdem.
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METODO

6.1 Tipo de Pesquisa

O conhecimento cientifico é obtido com o apoio de procedimentos metodoldgicos
adequados, que permitam a aproximagao ao objeto de estudo, que deve ser resultado de
pesquisas realizadas de acordo com regras definidas e controladas, aumentando, assim, a:
probabilidades de que a compreensao sobre determinado fendbmeno esteja correta.

Gil (2007, p. 17) define pesquisa como “o procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”. A pesquisa tem
como fundamento a correlacdo de dados e informacfes coletados e, para tal, € fundamental

que se utilize um método. Para Cervo e Bervian (1996, p. 20),

0 método € a ordem que se deve impor aos diferentes processos necessarios
para atingir um fim dado ou um resultado desejado. Nas ciéncias, entende-se
por método o conjunto de processos que 0 espirito humano deve empregar
na investigacdo e demonstracéo da verdade.

Este trabalho caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa descritiva, tipo documental.
Qualitativa, pois atende a necessidade de aprofundamento nas percepcbes dos dados
levantados. Para Matrtinelli (1999, p. 115), “[...] o desenho da pesquisa qualitativa deve nos
dar uma visibilidade muito clara do objeto, objetivo e metodologia, de onde partimos e onde
queremos chegar”. Descritiva, pois tem como objetivo descrever os¥idaesazem parte
do kit anti-homofobia, elucidando suas caracteristicas e particularidades. Para Gil (2007), o
principal objetivo de uma pesquisa descritiva é a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fenémeno, ou ainda o estabelecimento de relagcbes entre variaveis. E
documental, pois, ainda que seja muito semelhante a pesquisa bibliogréfica, a diferenca esta
entre a natureza das fotos: enquanto na pesquisa bibliografica se utiliza diversas informacdes
de diversos autores sobre um determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser

reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (GIL, 2007).

36 Loizos (2013, p. 137) acredita que, para uma pesquisa qualitativa, as imagens contidas nos videos, “com ou
sem acompanhamento de som, oferece um registro restrito, mas poderoso das acbBes temporais e dos
acontecimentos reais — concretos, materiais” e que as informacdes visuais, que ndo necessitam ser nem em forma
de palavras escritas, nem em forma de nimeros, séo benéficas para uma analise. Além disso, para o autor, “0
mundo em que vivemos €é crescentemente influenciado pelos meios de comunicacao, cujos resultados, muitas
vezes, dependem de elementos visuais. Consequentemente, o ‘visual’ e ‘a midia’ desempenham papéis
importantes na vida social, politica e econémica” (LOIZOS, 2013, p. 138).
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6.2 Objeto de analise

Os objetos de anélises — documentos analisados nesta pesquisa — sdo 0s videos
“Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Probabilidade” do kit anti-homofobia, sendo os mesmos
pertencentes ao DVDorpedo. Esse material, mesmo sendo vetado sua distribui¢éo, pode ser
encontrado no YouTuBé A presente pesquisa analisara tanto seu contetdo (transcrito)

guanto suas imagens (apresentadas em planos).

6.3 Procedimento

A selecdo do objeto/documento se deu a partir de uma busca inicial dos videos
“Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Probabilidade” sie YouTube. Entretanto, como o
material ndo havia sido distribuido nas escolas, realizamos um contato pone-thaillO de
agosto de 2012 com Maria Helena Franco da ECOS — Comunicacdo em Sexualidade, que foi
uma das responsaveis pela coordenacgéo e execuc¢do da criacdo do kit de material educativo €
guias de discussdes dos DVDs. Relatamos na época o projeto desta pesquisa € nosso interess
em conhecer e obter mais informagdes sobre o kit anti-homofobia. Maria Helena Franco nos
respondeu no mesmo dia, solicitando um endereco para enviar um exemplar do material para
colaborar com a pesquisa. No dia 18 de agosto de 2012, recebemos um exemplar do Caderno
Escola Sem Homofobia para educadores, trés guias que acompanham o3 ddyo® (3
histérias), Medo de qué? @oneca na Mochila respectivamente — também destinado aos
educadores, além de um guia de noRmmacdo de Multiplicadoras/es Escola sem
Homofobia, que foi criado para auxiliar somente a etapa de formacdo de educadores do
projeto Escola Sem Homofobia que os auxiliariam quanto aos trabalhos junto ao Kkit.
Entretanto, o material recebido foi uma versao de impressao a preto e branco feita somente
para ser usada na etapa de capacitacao do projeto ESH (Escola Sem Homofobia) em agosto €
setembro de 2010, segundo informacdes de Maria Helena Franeanaolr(recebido no dia

20 de agosto de 2012). A versao que o MEC imprimiria e distribuiria seria colorido.

87 "Torpedo". Disponivel em: <www.youtube.com/watch?v=TP_QOjE_Fi2o&feature=related>; "Encontrando
Bianca". Disponivel em: <www.youtube.com/watch?v=fVGSrP-W30M&feature=related>; e "Probabilidade".
Disponivel em: <www.youtube.com/watch?v=TEcra9BBOdg> Acessados em 7 de agosto de 2011.
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Além da sele¢do do documento, a andlise dos dados se deu a partir da necessidade de
se considerar a interpretacdo das unidades de sentido, seguindo-se assim uma abordagen
qualitativa, tomando-se o instrumental metodologico da Analise de Conteudo, abaixo

considerado.

6.4 Analise dos Dados

Para o estudo e andlise dos videos sera utilizado como instrumento metodolégico a
Andlise de Conteludo, segundo a modalidade denominada Tematica, conforme o que dispde
Bardin (2007, p. 37):

um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicBes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Para Minayo (2004, p. 203), a analise de conteudo “articula a superficie dos textos
descrita e analisada com os fatores que determinam suas caracteristicas: variaveis
psicossociais, contexto e processo de producdo da mensagem”. Gomes (2001, p. 74) assever:
que podemos destacar duas funcdes na aplicacdo dessa técnica: a primeira seria verificar
hipéteses e/ou a segunda, que seria encontrar respostas para as questées formuladas e ir el
direcdo da “descoberta do que esta por trds dos conteudos manifestos, indo além das
aparéncias do que esta sendo comunicado”.

Para Rodrigues e Leopardi (1999, p. 19) a analise de conteudo vem sendo privilegiada
dentre as formas atuais de investigacdo na saude, para explicitar elementos invisiveis do
processo de viver e adoecer por meio das metodologias tradicionais, pois ela “visa tornar
evidentes e significativamente plausiveis a corroboracdo logica os elementos ocultos da
linguagem humana, além de organizar e descobrir o significado original dos seus elementos
manifestos”.

Na Andlise de Conteudo existe uma técnica chamada de Andlise Tematica que, como
o proprio nome diz, se fundamenta no tema. Para Bardin (2007, p. 99), “tema é uma unidade
de significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo critérios relativos a

teoria que serve de guia a leitura”.
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Para Minayo (2004) realizar uma analise tematica consiste em descobrir 0s nucleos de
sentido que compdem uma comunicagao cuja presenca ou frequéncia pode significar alguma
coisa para o objeto analitico escolhido.

As diferentes fases da analise de conteudo organizam-se em torno de trés polos
cronoldgicos, de acordo com Bardin (2007):

Pré-andlise: fase de organizacdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de
intuicbes, mas tem como objetivo tornar operacional e sistematizar as ideias iniciais, de
maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operacfes sucessivas, en
um plano de analise.

Nessa etapa inicial, reunimos os videos “Torpedo”, “Encontrando Bianca” e
“Probabilidade”, que constituem o DVD Torpedo.

Etapa 1: transcricdo das narrativas dos trés videos do DVD Torpedo.

Etapa 2: reunido o material, procedeu-se a segunda etapa da pré-andlise: uma anotacao
sintética cena por cena, plano por plano, da estrutura narrativa que compfe cada video.
Estabeleceu-se, assim, um roteiro de leitura e interpretacao.

Exploracdo do material: é a fase mais longa, pois pode haver a necessidade de varias

leituras de um mesmo material. Consistem em operacdes de codificagcdo, enumeracao,
comparacao e outros. Nessa fase é importante ter em mente que o dado néo existe por si sO
ele é construido a partir de um questionamento e através de uma leitura exaustiva e repetida
dos textos para identificar o que é relevante e elaborar categorias.

Tratamento dos resultados e a interpretacdo: momento em que os dados sao tratados de

forma a serem significativos e validos. A partir desses dados, o pesquisador pode propor
intervencdes e adiantar interpretacdes a propésito dos objetivos previstos. Os tipos de
inferéncias alcancados, em contato com as questdes de pesquisa e com o corpo teérico do
trabalho, podem levar a descobertas inesperadas e a uma nova linha de acdo em torno de

novas dimensoes tedricas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

7.1 Descricéo do materiaf

O DVD Torpedo faz parte do kit de material do Projeto Escola sem Homofobia, que
tem por objetivo a promogéo do reconhecimento da diversidade de orientacdo sexual e de
identidade de género e do enfrentamento a homofobia, a lesbofobia e a transfobia nas escolas.

Trés videos (historias) compdem o DVD Torpectmforme tabelas abaixo:

Video TORPEDO

Tema central Lesbianidade.

Sinopse Por cima de uma animacao de fotografias e textos (torpedos), ouve-se 0
didlogo ao telefone celular entre Ana Paula e Vanessa, apés terem se
deparado com toda a turma da escola vendo fotografias de ambpas que
sugerem um relacionamento afetivo-sexual. As duas garotgs se

guestionam sobre como as pessoas irdo reagir a isso e qual a atitude tomar.
Durante maior parte da histéria, as cenas retratam o ponto de vista de Ana
Paula e Vanessa, mas, no final, as imagens se desdobram em uma
multiplicidade de olhares sobre elas, revelando as diversas reacdes das
pessoas.

Personagem(ns) Ana Paula e Vanessa.

principal (is)
Contexto Escola/ Banheiro, quadra de esporte e patio da escola.
Duracéo 3'58”

Tabela 2: Informacdes sobre o video Torpedo.

Video ENCONTRANDO BIANCA

Tema central Travestilidade/transexualidade

Sinopse Narrativa ficcional em primeira pessoa e no tempo presente, com tom
confessional qual diario intimo, em que José Ricardo (Bianca) revela
como descobriu sua identidade de género e a busca de respeito a sua
condicdo de travesti. Acompanhamos, assim, a trajetéria de Bianca no
ambiente escolar, em que se mostram: sua tendéncia a se aproximar do
universo das colegas e a se identificar com elas; a reacédo das/dos |colegas
na primeira vez em que foi para a escola com as unhas pintadas; a
dificuldade em conseguir ser chamada pelo nome feminino que adotou; os
problemas por ndo conseguir utilizar sem constrangimentos tanto o

38 Essas informacGes fazem parte do “Guia de discusséo e proposta de dinamicas para trabalhar com o DVD”.
Torpedo/Escola Sem Homofobia. s/n.
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banheiro feminino quanto o masculino; as ameacas e agressoes,
lado, e os poucos apoios do outro.

Personagem(ns) José Ricardo (Bianca)

principal (is)

Contexto Escola/ Quadra de esporte, Sala de aula e patio da escola.
Duracao 341"

Tabela 3: Informacdes sobre o video Encontrando Bianca.

Video

PROBABILIDADE

Tema central

Bissexualidade

Sinopse

de um

Animacg&o com desenhos estaticos sobre 0os quais se ouve a narrgcdo em
terceira pessoa da historia de Leonardo, Mateus, Carla, Bia e Rafael.

Recém-chegado a uma escola de outra cidade, que ndo a sua, Leon
aos poucos conhecendo Mateus, Bia e outras/os colegas. Ele ficg
amigo de Mateus, cuja amizade rende comentérios maliciosos na
Mateus Ihe confidencia que € gay. A historia se desenvolve mostrat
guestionamentos que Leonardo se faz sobre sua propria sexualidag
interessar por Bia e, a0 mesmo tempo, se sentir atraido por Rafae
afinal, por que o desejo ndo pode ir além das limitagcbes imposta
sociedade?

ardo vai
muito
bscola.
ndo os
e ao se
. Mas,
s pela

Personagem(ns

principal (is)

Leonardo, Mateus, Carla, Bia e Rafael

Contexto

Residéncia/Escola/Sala de aula, patio da escola/Festa em uma residéncia

Duragéo

7’37

Tabela 4: Informacdes sobre o video Probabilidade.

7.2 Elementos da narrativa audiovisual: personagens, narrativas e intencionalidades

Para que possamos compreender melhor o desenvolvimento das histérias apresentadas

nos audiovisuais, inicialmente serdo apresentadas as transcricdes de suas Haaasivas

como os planos dos filmes, na mesma sequéncia que surgem nos videos.

7.2.1 “Torpedo”

[musica ao fundo/ suspense]

% TranscricGes realizadas pelo autor.
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Ana Paula aparece digitando uma mensagem em seu celular para Vanessa que a recebe
em poucos instantes: “Me ligue urgente!”

Vanessa, que aparece participando da aula de Educacéo Fisica, Ié a mensagem e liga err
seguida para Ana Paula.

Vanessa: Oi, Aninha! Onde vocé ta?

Ana Paula: Van aconteceu uma coisa horrivel! Alguém tirou umas fotos da gente na
festa e colocou na internet!

Vanessa: Nao acredito!

Ana Paula: E ainda por cima coloram uma foto na parede do corredor. Ta todo mundo
vendo. T6 morrendo de vergonha! Vem correndo pro banheiro!

[imagens das fotografias]

[alunos visualizando as fotografias em um computador da escola]

Vanessa: Mas quem fez isso?

Ana Paula: Nao importa! A gente tava téao feliz aquele dia! Foi tao legal!

[imagens das fotografias]

Ana Paula: Eu sei que eu gosto de vocé!

Vanessa: Eu também gosto muito de vocé!

Ana Paula: O que é que a gente faz agora?

Vanessa: Nao sei! [pausa] Vamos enfrentar essa barra juntas?

Ana Paula: Vamos!

[0 sinal toca]

Ana Paula e Vanessa caminham por corredores diferentes e sdo observadas pelos
alunos.

[som: batidas do coracéo]

As duas vao se aproximando no patio da escola, ao som de uma musica envolvente.

[imagens de alunos sdo exibidas no video, observando o comportamento de Ana Paula e
Vanessa]

Ana Paula e Vanessa se abracam fortemente.

Vanessa: Quer namorar comigo?

Ana Paula: Acho que a gente ja tA namorando!

Vanessa aparece sorrindo.

O video “Torpedo”, com duracdo de 358", traz uma sequéncia de 116 planos.

Observemos os planos do filme, na mesma sequéncia apresenta no material:
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TORPEDO

plano (1) plano (2} plano (3) plano (4)

plano (&) plano (7) plano (8)

plano (@) plane (12]

Me ligue urgente!

planc (14) planc (15} plane (16)

planc (17) plane (18)

plano (21) plane (22) planc (23) plano (24)

plane (26)

plano (29) plano (30} plano (31} plano (32)



plana (33) plano (34)

3

plano (40)
plana (39)

plano (38}

plana (37)

plano (36)

planoc (44)
plane (43)
plano (41)

planc (48)
plane (47)

plane (49)

lano (58]
plana (54) plano (55} pla
plano (53}

plano (60)
plane (59)
plano (57)

plano (G4)
plane (63)

plano (62)

plano (1)

89
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plano (65) plano (56) plano (68}

plano (69) plano (70) plana (71}

plano {75} plane (76)

plane (77) plane (78) planc (79) plane (80)

planc {81) plano (83) planc (84)

plano (86) plano (88)

planao (91) plano (92)

plana (89)

plano (93] plano (94) plano (95) plano (96}
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plano (97) plane (98) plano (99) plano (100)

plano (101) plana (102) plane (103) plano (104)

plano (105) plane (107) planc (108)

plane (110) plane (111) plane (112)

Parceria:

€(C )f G Pathfinder

plano (113) plano (114) plane (115) plano (116)

7.2.2 “Encontrando Bianca”

[musica ao fundo]

[inicio da narragdo em primeira pessoa]

[na quadra esportiva da escola]

Quando nasci, meu pai e minha mae me deram o nome de José Ricardo. E o nome de
um grande jogador de futebol, artilheiro em um campeonato que eu nao me lembro qual. O
sonho do meu pai era que eu fosse jogador. Eu chutava bem, sabia driblar, mas era
complicado... [risos e gargalhadas ao fundo], que quando eu errava um lance sempre sobrava

uma piadinha a mais pra mim. [risos] [barulho ao fundo] Nao tinha jeito!
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Eu continuo gostando de futebol, mas hoje prefiro ficar na torcida, adoro assistir uma
partida bem jogada. [pequena pausa] Eu me lembro do primeiro dia que fui a escola de unhas
pintadas de vermelho, zoaram tanto comigo que néao fui a escola no dia seguinte. Inventei para
minha mée que eu estava com gripe. Mas nao tinha como! Aquelas roupas de meninos, aquele
cabelo, ndo tinham nada haver comigo. Me sinto bem assim, como sou hoje. Sendo chamada
pelo nome de minha atriz preferida [risos], Bianca!

[0 sinal toca]

Quem me vé hoje, pode achar que tudo foi facil, mas néo foi, ndo. Sofri muito
preconceito e demorou muito para as pessoas comegarem a me aceitar. Meu pai e minha méae
ficaram sem falar comigo quase um ano, demorou um pouco, mas acabaram entendendo que
eu me sentia mulher e que continuava sendo a filha deles.

[0 sinal toca]

[na frente das portas dos banheiros masculino e feminino]

Sendo a Bianca, eu deveria usar o banheiro feminino, mas geralmente ndo me deixam.
Por que ndo? Se eu me sinto mulher! Alias, esse lance de banheiro ja deveria estar superado!

[0 sinal toca]

[na sala de aula]

As vezes ndo me chamam de Bianca, apesar de saber que eu quero ser tratada assim. Me
tratam pelo nome que esta no diario de classe. Sera que € tdo complicado simplesmente anotat
o outro nome ao lado do que esta na chamada? Mas alguns professores e professoras ja
entenderam quem eu sou: Bianca!

Eu sou diferente da maioria, mas pensando bem, todo mundo é diferente de todo
mundo. Cada um tem seu jeito, seus gostos, cada um tem uma maneira diferente de viver a
vida.

Eu gosto de estudar e sou boa aluna. Fiquei s6 uma vez de recuperacdao, mas tem dias
em que vir para escola é um castigo. Tem horas que eu fico com medo de ser agredida. Uma
vez quase me bateram, diziam que gente como eu nio deveria estar aqui. As vezes eu achc
gue ndo vou conseguir acabar a escola. Eu quero me formar e poder trabalhar. Eu quero ser
professora, mas como vou conseguir ensinar 0s outros se eu ndo estudar?

[0 sinal toca]

[do lado de fora da sala de aula]

Tem muita gente que me apoia aqui na escola! Inclusive professores e professoras! E

Sao essas pessoas que me ajudam ter a for¢ca de continuar estudando, de continuar vivendo
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minha vida do jeito que eu quero. Respeitando e lutando para ser respeitada sendo quem eu
sou: Bianca! E [suspiro], Biancal!

[Bianca aparece sorrindo]

O video “Encontrando Biancatom duracdo de 3'41”, traz uma sequéncia de 124

planos. Observemos os planos do filme, na mesma sequéncia apresentada no material:

ENCONTRANDO BIANCA

plano (A01) plano (A02) plano (AD3) plano (AD4)

plano (A06) planc (AD8)

plana (A11)

plano (A13)

plano (420)

[ 'i- @
"‘&,f:%

plano (A21) plano (A22) plano (A23) plano (424)



plano (A25)

plano (A29)

plano (A33}

plano (445)

plano (A53)

plano (A26)

plano (A30) plano [A31) plane (432)

plano (A34)

plano (A42) planc (443) plano (A44)

plano (A54) plane (A55) plano (A56)
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plano (A57)
emm e Ll
I
plano (A1)

plano (473)

plano (A58}

planc (AG2)

plano (ABG)

plano (A70)

plano (A74)

plano (A85]

plano (A86)

plano (A59) planc (AB0)

o
LAy

plana (A63) plano (A54)

plano (ABT7)

plano (AT1)

plano (480)

lano (ABE)
plana (A87) plan
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plano (A83) plano (A90) plane (491) plano (A92)

plane (A85) plano (A96)

plano (4112)

plano (A114)

plano (A116)

plano (A117) planc (A118) plano (4119) plano (A120)
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Parceria:

(@4 (A Pathfinder
»
e ERGLT
GALE
planc (A121) plano (A122) plano (A123) plano (A124)

7.2.3 “Probabilidade”

[musica ao fundo]

[inicio da narracdo em terceira pessoa]

[no quarto de Leonardo]

Este é Leonardo e este € seu quarto, pelo menos por enquanto. Pois Leonardo precisa se
mudar. Ele sempre morou na mesma casa, e de repente vai ter que ir para outra cidade. Dentro
dessas caixas Leonardo esta guardando suas coisas mais preciosas: seus discos, livros, fotos.
mas a Unica coisa que ele realmente quer levar, ndo pode ser guardada numa caixa.

Leonardo precisa se separar de Carla e isso o deixa muito triste. Ele nunca tinha ficado
com uma garota antes e, agora que eles se encontraram, ele precisa ir para longe.

[musica ao fundo]

[no carro com seus pais]

Leonardo tem medo de nunca mais gostar de alguém como gosta de Carla. Ele também
tem medo de ndo conseguir encontrar novos amigos e nao sabe nada sobre a escola em que ir
estudar.

[na escola]

Quando o diretor da escola apresentou Leonardo para a sua nova turma, ele ficou
envergonhado. Os alunos estavam fazendo um trabalho em grupo e n&o pareciam interessados
em saber quem ele era. Ainda bem que apareceu Mateus.

[musica ao fundo]

Mateus foi muito legal com Leonardo e o chamou para entrar no seu grupo. Mateus
apresentou Leonardo aos seus amigos. Quanto mais Leonardo conhecia Mateus, mais gostave
dele. Os dois foram descobrindo que tinham diversas coisas em comum e, 0 que parecia
incrivel, Mateus também colecionava discos de vinil.

[no quarto de Mateus ou de Leonardo]

Enquanto Leonardo contava para o hovo amigo sobre sua antiga escola e as coisas que
tinha feito, Mateus apresentava para Leonardo sua nova cidade e, felizmente, Mateus

conhecia muitos lugares e pessoas legais.
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[na escola]

Um dia, Leonardo estava andando na escola com Mateus e alguns garotos comegaram a
apontar para eles e rir.

[ouve-se gargalhadas ao fundo]

Os garotos gritavam e ridicularizavam os dois, chamando-os de “namoradinhos”.

[ouve-se gargalhadas ao fundo]

Leonardo pensou em reagir, mas Mateus o impediu.

Depois Mateus contou para Leonardo uma coisa que nunca tinha tido coragem de dizer
para nenhum outro amigo. Mateus contou que era gay.

A principio Leonardo ficou chocado com a revelacdo de Mateus. Por que Mateus tinha
demorado tanto para contar? Afinal, eles ndo eram amigos?

Depois Leonardo lembrou dos garotos no corredor, seus dedos apontados e entendeu 0s
motivos de Mateus. Entendeu os motivos do amigo, percebeu que o amigo confiava nele.
Leonardo teve vontade de fazer mais perguntas, mas ficou com vergonha. Acabou agindo
como se nada tivesse acontecido e os dois continuaram tdo amigos quanto antes.

Um dia, durante o recreio, Mateus convidou os colegas para a festa de despedida de um
primo. Leonardo gostou da ideia, pois ainda nao tinha ido a nenhuma festa desde que se
mudara.

[na festa]

[muasica mais agitada]

Quando Leonardo chegou a festa, ficou um pouco timido, pois ndo conhecia ninguém
além de Mateus. Mas logo Mateus apresentou Leonardo para seu primo Rafael. Mateus
contou para Leonardo que Rafael também iria mudar de cidade e que estava triste por deixar a
escola e os amigos. Leonardo achou engracado quando se viu dando conselhos para Rafael.
Rafael achou legal conhecer alguém que tinha acabado de passar por uma situacdo como a
sua. Vendo como Leonardo ja tinha feito amigos e estava gostando de sua nova cidade, Rafael
se sentiu mais confiante com a mudancga e pela primeira vez pensou que coisas boas também
poderiam surgir. Que iria conhecer pessoas e lugares diferentes.

O fato é que os dois conversaram a noite inteira e gostaram muito um do outro. No fim
a noite, Leonardo ficou triste pensando que, no dia seguinte, Rafael iria se mudar. E quando
foram se despedir, Leonardo sentiu uma coisa que nem ele mesmo esperava. Depois de um
longo abraco, ele teve vontade de beijar Rafael. Leonardo saiu da festa muito confuso.

[musica ao fundo]

[Leonardo aparece deitado em sua cama, no seu quarto]
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[ouve-se o0 barulho do ponteiro do reldgio]

Nessa noite, Leonardo ndo conseguiu dormir tamanha sua surpresa. Sera que ele era
gay?

Nunca tinha sentido vontade de ficar com um menino antes, mas tinha gostado de
Rafael e inegavelmente sentiu atracdo por ele. Mas e Carla? Ele também tinha sentido a
mesma coisa por ela. O que sera que estava acontecendo?

[na escola]

[0 sinal toca]

No dia seguinte, Leonardo mal conseguia prestar atencdo a aula de matematica, pois
estava cheio de duvidas. Sera que Mateus poderia ajuda-lo?

Leonardo olhou para o lado e viu Bia, que também estava olhando para ele. Fazia tempo
que os dois estavam numa troca de olhares animadora. Leonardo teve certeza que se tivesse
oportunidade, também ficaria com Bia.

E foi copiando a licdo de probabilidade que Leonardo teve um estalo! Por que precisaria
decidir entre ficar s6 com garotas ou s6 com garotos, se ele se interessava pelos dois? E ele
ndo era de se interessar por qualquer um. Pelo contrario, era dificil ele querer ficar com
alguém, mas quando ele gostava, ndo importava se era garoto ou garota. E gostando dos dois.
a probabilidade de encontrar alguém por quem sentisse atracao era quase cinquenta por centc
maior. Tinha duas vezes mais chances de encontrar alguém.

[musica ao fundo]

Leonardo sabia que nédo seria aceito por todos. Que, assim como Mateus, teria que lidar
com o preconceito, mas também tinha certeza de que valia a pena enfrentar essas dificuldades
para ficar do lado das pessoas de quem gostasse, e esperava ainda ter a chance de conhec

muitas pessoas especiais.

O video “Probabilidade”com duracdo de 7’37”, traz uma sequéncia de 192 planos.

Observemos os planos do filme, na mesma sequéncia apresentada no material:

PROBABILIDADE
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plano (B53) plano (B54) plano (B55) planc (B56)
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7.3 Categorias tematicas: olhares a partir do Kit Anti-Homofobia

Percebemos que os videos “Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Probabilidade”
apresentam pontos relevantes a serem observados em sua narrativa. Com base nas unidade
tematicas, foi possivel uma educacdo do olhar da sexualidade, um aprender a olhar,

compreender, interpretar e analisar sua trama.
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Assim, destacam-se duas categorias tematicas e suas intencionalidades presentes nos

videos “Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Probabilidade”:

TEMA 01: Sexismo e heteronormatividade na escola e na familia

No video “Torpedo”, logo que Ana Paula envia a mensagem, Vanessa a recebe e &
possivel observar detalhadamente (planos 11, 12 e 13) as relacfes de género na Educacac
Fisica escolar, em que ela (Vanessa) estava participando de uma aula sem a presenca de
meninos, s6 de meninas. Ja no video “Encontrando Bianca” € mostrado o inverso: ndo ha
presenca de meninas, s6 de meninos na atividade fisica. Essas abordagens ainda sac
frequentes nas aulas de Educacéo Fisica, conforme nos apresentam Abreu (1995), Altmann
(1998), Souza e Altmann (1999) e Dornelles (2007; 2011).

Altmann (1998) afirma que ha uma grande evidéncia de que o esporte é uma atividade
predominantemente masculina, ndo promovendo a superacdo das relacdes desiguais de géner
por parte dos educadores em uma aula que poderia proporcionar isso aos alunos. Para a autor:
(1998, p. 103), separar meninos e meninas nas aulas € “tornar as fronteiras das divisbes de
género mais rigidas do que de fato sdo e negar a meninas e meninos a possibilidade de cruza-
las; é furtar-lhes de antemé&o a possibilidade de escolha entre estarem juntos e separados”.

Na imagem do plano (11), as alunas estdo apenas tocando a bola alternadamente uma
para outra. Com isso, a acado expressa no video € reforcar que elas séo/estdo excluidas de
outras atividades por serem fracas, meigas e delicadas. Nos planos do video “Encontrando
Bianca” (A07, A08, A09, A10, Al11, A13, Al4, A16, Al7, A20, A23, A24, A25 e A26) os
meninos aparecem jogando futebol, mostrando a forca e garra, principalmente em um jogo
que é social e culturamente, ainda confirmado, uma modalidade masculina. Isso acaba

corroborando exatamente com o que nos afirma Gongalves (1999, p. 203):

[...] Nas atitudes sexistas comuns em escolas, por exemplo, estdo aquelas

que ridicularizam expressoes de emocdo nos garotos ou de rebeldia nas

garotas. Ambos estéo fora dos padrdes estabelecidos nos quais prevalece a
tese de que rebeldia e agressividade sao atributos masculinos, e afetividade

e emotividade, femininos.

Por se tratar de um video educativo, os fragmentos dos materiais em ambos os videos
nao deveriam reforcar essa segmentacdo de meninos e meninas nas aulas de Educacéo Fisic:

Para Dornelles (2011, p. 27) essa forma de ser menino e de ser menina (no caso, apresentadc
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nos planos 11, 12, 13, A13, Al4, Al7, A23, A24, A25 e A26) “produz hierarquias e
desigualdades”. Uma observacao também evidente na pratica esportiva dos meninos no video
“Encontrando Bianca” € que os mesmos ndo fazem uso de uniformes adequados para tais
praticas, podendo reforcar e colaborar com o descompromisso dos alunos nas aulas de
Educacao Fisica no uso de tais vestimentas.

No video “Torpedo” pode haver uma afirmacdo quanto aos esteredtipos e/ou reforco a
heteronormatividade, além é claro da violéndiallying) sofrida por elas (Vanessa e Ana
Paula) na exposicdo das imagens sem autorizacdo. Entretanto, duas sdo as possibilidades de
analise quanto as fotografias apresentadas no video (planos 28, 29, 30, 31, 32, 40, 41, 42, 43,
44, 45 e 46): elas revelam a orientacao sexual de Ana Paula e Vanessa — fato muito afirmativo
no material. Duas também séo as possibilidades de recepcéo: a primeira € de um material
educativo afirmar ou querer nos transmitir uma verdade a partir de esteredtipos (imagens
expressas na fotografia) quanto a orientagdo sexual.

Todo dialogo na histéria se da por conta de uma conversa entre Ana Paula e Vanessa
pelo celular sobre as imagens divulgadas na escola. Quando Ana PaulaMigiligue
urgente! para Vanessa, nos da uma ideia de algo preocupante, uma atencao especial que se
deve dar com a mensagem recebida. Essa acdo € um fato confirmado quando Vanessa, logo

apos receber o torpedo, liga para Ana Paula:

Vanessa: Oi, Aninha! Onde vocé ta?

Ana Paula: Van aconteceu uma coisa horrivel! Alguém tirou umas fotos da
gente na festa e colocou na internet!

Vanessa: Nao acredito!

Ana Paula: E ainda por cima coloram uma foto na parede do corredor. Ta
todo mundo vendo. Té morrendo de vergonha! Vem correndo pro
banheirot°

Se fizéssemos o0 mesmo exercicio apresentado por Pamplona (2012) em sua
Dissertacao, de assistirmos ao video “Torpedo” sem audio, as imagens por si s6 ndo revelam a
atracdo afetivo-sexual entre Ana Paula e Vanessa. Entretanto, toda atencdo se da a essa:
imagens e aos dialogos trocados entre elas no video, que afirmam assumir sua lesbianidade.

Nas fotografias (planos 28, 29, 30, 31 e 32) a autora descreve minuciosamente as
imagens:

Na primeira foto Vanessa esta diante de Aninha, estdo proximas, Vanessa
estd com o braco estendido para o lado e ndo em direcdo a suposta

40 Transcricéo do autor.
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namorada. Na segunda fotografia estdo mais diretamente frente a frente,
cada uma apoia uma das maos no préprio corpo (utilizando um recurso de
espelhamento) e se olham, indicando que estdo conversando. Na terceira
fotografia Vanessa esta com a médo direita na cintura de Aninha, a imagem
ndo € precisa em se perceber se de fato ha o toque da mao na cintura, e
Aninha segura o0 braco que supostamente esta em sua cintura, sugerindo
inclusive umas demarcacdes de limites do corpo, como se sua mao estivesse
indicando certa restricdo ao suposto toque intimo de Vanessa. Na quarta
imagem Vanessa esta de frente com a cabeca inclinada para o lado, olhando
Aninha que estd com o corpo bem préximo, trocam olhares e as méos estédo
levemente encostadas, e ndo de maos dadas. A quinta imagem é um abraco
em que é mostrado apenas o rosto de Aninha, de olhos fechados, o que
constréi um possivel entendimento de que esta apreciando o contato, mas
também pode ser compreendido como um mero abraco de despedida entre
amigas intimas, que se gostam ou que estejam confortando uma a outra num
momento dificil. Por exemplo, poderia ser um abraco caloroso em que
Aninha se sente reconfortada, amparada, acolhida, diante do apoio recebido
frente a uma situagdo problematica, que a faz fechar os olhos, como um
descanso ao receber o acolhimento da amiga (PAMPLONA, 2012, p. 66).

E interessante observamos que, além desses detalhes, a imagem (plano 42) nos afirma
que Ana Paula e Vanessa posam para foto, um suposto olhar para a objetiva d&'maquina
que negaria qualquer proximidade ao espanto das meninas em relacdo a orientacdo sexual €
sim talvez pela exposicdo das imagens, sem autorizacdo. Isso por si sé ja nos demandaria
pensarmos sobre as questdes de violéncias tdo explicitas no ambiente escolar e que Sac
reforcadas no material.

Nese sentido, o video “Torpedo” acaba reforcando a ideia dos estereGtipos como
desencadeador de uma possivel lesbianidade. Ou seja, o fato delas estarem juntas nas
fotografias néo indica a orientacao sexual delas.

Mott (2003, p.15-16), ao apresentar os tipos de homossexuais, faz um lembrete muito
importante:

[...] @ aparéncia externa ndo traduz necessariamente as fantasias e préticas
sexuais individuais, pois ha efeminados que ndo sao gays, e machdes que na
cama viram “fobonecas”. Ha muitos estilos de vida, varias formas de viver
suas preferéncias sexuais. Todos tém direito de viver como querem, desde
que respeitem a liberdade alheia. Temos que aprender a conviver com a
diversidade, aceitar o pluralismo, respeitar o diferente. Cada qual se assume
quando e o quanto quiser. Em questao de sexualidade ndo ha receita Unica,
nada € completamente certo ou errado. O Unico limite & nossa liberdade
sexual é a liberdade alheia. Cada qual na sua e todo mundo numa boa.

41 Também conhecida como lente fotografica, lente de cAmera ou objetiva fotogréfica.
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Embora Mott faca referéncia aos gays, tais observagbes sao importantes para
quaisquer pessoas. Ndo podemos julga-las por sua aparéncia ou estere6tipos, como foi dada
tanta importancia as fotografias no video.

Por outro lado, para Louro (2009), uma segunda percepc¢ao nos € dada se observarmos
a existéncia na intersecgdo entre heterossexualidade e género. Para a autora, “temos de
reconhecer que sexualidade e género estdo profundamente articulados, talvez mesmo, muito
frequentemente, se mostrem confundidos” (LOURO, 2009, p. 91). Ao afirmar essa
interseccdo, a autora nos diz que as questdes de género acabam tendo mais efeito.
Lembrando-nos do quanto é comum “atribuir a um homem homossexual a qualificacdo de
‘mulherzinha’ ou supor que uma mulher lésbica seja uma mulher-macho” (LOURO, 2009, p.
91). Em nossa cultura, a heteronormatividade se da de forma muito mais intensa e/ou mais

visivel em relacéo ao género masculino.

Observamos que desde os primeiros anos de infancia os meninos séo alvo
de uma especialissima atencdo na construcdo de uma sexualidade
heterossexual. As praticas afetivas entre meninas e mulheres costumam ter,
entre nés, um leque de expressdes mais amplo do que aquele admitido para
garotos e homens. A intimidade cultivada nas relacbes de amizade entre
mulheres e a expresséo da afetividade por proximidade e toques fisicos sédo
capazes de borrar possiveis divisdrias entre relacfes de amizade e relacdes
amorosas e sexuais. Dai que a homossexualidade feminina pode se construir
de forma mais invisivel. Abracos, beijos, mados dadas, a atitude de “abrir 0
coracao” para a amiga/parceira sao praticas comuns do género feminino em
nossa cultura. Essas mesmas praticas nao séo, contudo, estimuladas entre os
meninos ou entre os homens. A “camaradagem” masculina tem outras
formas de manifestacdo: poucas vezes é marcada pela troca de confidéncias
e o contato fisico, ainda que seja plenamente praticado em algumas
situacdes (nos esportes, por exemplo), se d& cercado de maiores restricbes
entre eles do que entre elas (ndo s6 quanto as areas do corpo que podem ser
tocadas como do tipo de toque que é visto como adequado) (LOURO, 2009,

p. 91).

As maos dadas, 0 abraco e até mesmo as trocas de olhares apresentadas por Ana Paul
e Vanessa no video sdo o que Louro (2009) afirma ser praticas comuns do género feminino
em nossa sociedade. Isso, de certa forma, ndo justifica tamanha importancia que se deu as
imagens das fotografias apresentadas no video, pois ndo € por estarem proximas em uma
fotografia que se pode afirmar que as duas sao lésbicas, como o fizeram. O fato é que tal
destague a essas imagens reforcam os esterebtipos das meninas e s&o utilizadas
exclusivamente para determinar a orientacdo sexual delas (justificativa dada também para que

elas se assumissem na escola) e ndo de nos alertar quanto ao poder heteronormativo ainde
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presente em nossa sociedade, principalmente em relacdo a maior invisibilidade da
homossexualidade feminina.

Chamamos atencdo, também, principalmente para o plano 32, quando Ana Paula e
Vanessa sao fotografadas se abracando. Embora ndo muito evidente num primeiro olhar, a
palavra que aparece no vidro atras das meninas é “chapéu” — palavra confirmada com o uso
de um espelho, ja que a mesma € projetada invertida aos nossos olhos.

Em consulta ao dicionario de simbolos (CHEVALIER; CHEERBRANT, 2009) a
palavra chapéu parece desempenhar o mesmo papel que a coroa, signo de poder, da soberani:
Esse poder, mesmo atrelado a coroa, nos leva a figura do homem como autoridade méxima, o
gue determinaria novamente assumir um posicionamento heteronormativo. Por outro lado,
“usar o chapéu’ significa, em francés coloquigloifter le chapeau], assumir uma
responsabilidade, mesmo por uma acdo que nao se tenha cometido” (CHEVALIER e
CHEERBRANT, 2009, p. 232). O destaque a palavra nessa imagem (plano 32) supostamente
revelaria entdo toda responsabilidade que Ana Paula e Vanessa teriam que assumir com a
exposicao das fotos, ja que o destaque a essas fotos € tdo afirmativo no video?

Sobre as questdes de violéncibsllying), evidentes no video “Torpedo”, 0 mesmo
também é apresentado em “Encontrando Bianca’, a comecar quando Bianca narra a sua

relacdo inicial com seus pais:

Quem me vé hoje, pode achar que tudo foi facil, mas nao foi, ndo. Sofri
muito preconceito e demorou muito para as pessoas comecarem a me
aceitar. Meu pai e minha méae ficaram sem falar comigo quase um ano,
demorou um pouco, mas acabaram entendendo que eu me sentia mulher e
gue continuava sendo a filha défes

Peres (2005, p. 192), em sua TeSabjetividade das travestis brasileirasla
vulnerabilidade da estigmatizacdo a constru¢cdo da cidadania, apresenta, a partir de
observacbes etnogréficas e entrevistas junto as travestis brasileiras militantes, que nas
cartografias das historias de vida das travestis “as negativas de aceitacdo por parte dos
familiares e amigos, que reprimem a expressao genuina de seus desejos, impondo modelos de
como se comportarem socialmente” sdo um periodo de confuséo para sua propria identidade.

Para o autor, “seguindo as exclusfes familiares, as opressdes seguem presentes nas
relacbes que as mesmas estabelecem com a comumideEd®|a, com 0s servicos de saude e

outros seguimentos sociais” (PERES, 2005, p. 192, grifo nosso). Esse fato fica evidente nos

42 Transcricéo do autor.
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planos dos videos “Encontrando Bianca” (A96, A97, A98, A101, A102, A106 e A107), nos
quais um garoto faz gestos e provocagdes contra Bianca.

Se obervamos as passagens dos planos nessas sequéncias (A96 ao A107), em nenhun
momento ha a interlocucdo da professora, que esta em sala, nem dos colegas que estac
sentados nas outras carteiras ao seu lado.

Para Peres (2005, p. 193),

na relacdo que estabelecem com a escola, as cartografias sugerem a
presenca de discriminacdes que sdo experimentadas nas relacbes com 0s
colegas, funcionéarios e professores, 0s quais, ao invés de problematizar a
estigmatizacao, reificam, na prética, os individuos com acdes de exclusao.
Nos relatos realizados por nossas colaboradoras, muitas cenas aparecem
como norteadoras dessas acdes, culminando em expulsées ou em abandono
da escola, por ndo suportarem as intensidades das discriminacbes e
preconceitos que as impedem de exercitar o direito fundamental de suas
singularidades.

Essa acéo de violéncia sofrida por Bianca no video, se analisada, é evidenciada pelo
mesmo garoto que na aula de educacdo fisica marca o gol (planos A25 e A26). Ou seja,
novamente refor¢a o esteredtipo de masculinidade. “Essa forma de significar a masculinidade
se insere na propria histéria das relacdes de género, na trilha da qual a figura masculina foi
sendo engendrada através dos atributos da forca, da virilidade e também poder”
(FELICISSIMO, 2014, p. 185).

Essa mesma masculinidade € evidente na narragdo inicial de Bianca, ao afirmar que,
guando nasceu, os seus pais lhe deram o nome de José Ricardo. Esse nome foi inspirado en
um grande jogador de futebol, artilheiro de um campeonato na época de seu nascimento. E
afirma: “o sonho do meu pai, era que eu fosse jogador de futebol”. Conforme Felicissimo
(2014, p. 184), s6 nesse ato “evidencia-se a expectativa do pai em relagdo ao filho: [...] O
sujeito se torna, entdo, mobilizado pelo dever-fazer (prescricdo), ou seja, dever-jogar futebol,
esporte tipicamente masculino, enquadrando-se na perspectiva heteronormativa”.

Entretanto, Bianca afirma em sua narragcédo que gostava de jogar futebol, mas explicita
a violéncia simbolica sofrida pelos demais colegas: “Eu chutava bem, sabia driblar, mas era
complicado... [risos e gargalhadas ao fundo], quando eu errava um lance sempre
sobrava uma piadinha a mais pra mim (grifo nosso). Por conta dessas atitudes, e estando
certos de que nessas aulas um professor estava presente, mas que provavelmente fazia d
conta que nada estava acontecendo, o video retrata exatamente a posicdo de Bianca que
mesmo continuar gostando de futebol, prefere hoje ficar na torcida, embora ndo haja problema

algum que as meninas pudessem jogar futebol com os meninos.
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Na mesma perspectiva heteronormativa imposta a partida de futebol, Finco (2003),
afirma que as brincadeiras que culturalmente se manifestam as questbes de género, sao
determinadas como sendo de meninos e de meninas. No video, podemos observar 0 mesmo
enguadramento no comportamento apresentado por Bianca e suas amigas na arquibancada. As
mesmas aparecem o tempo todo com as pernas cruzadas (planos A12, A15, A18 e A19), o que
nos possibilita pensarmos nessa mesma relagdo heteronormativa quanto aos papéis e
comportamentos pré-determinados que meninos e meninas sdo educados. Um exemplo disso é
gue meninas devem sempre sentar com as pernas fechadas.

Entretanto, € possivel observar que essa transfobia — aversdo as travestis, transexuais €
transgéneros — ganha espago no ambiente escolar vivido por Bianca, evidente também na sua
narracdo: “Tem horas que eu fico com medo de ser agredida. Uma vez quase me bateram,
diziam que gente como eu ndo deveria estar aqui”. Isso nos possibilita pensarmos como tem
se dado essa pratica em nossas escolas.

Ja no video “Probabilidade”, ha duas passagens marcadas pela violéncia no ambiente
escolar: por um lado, a homofobia presente nos planos B67 ao B83 sobre a suposta relagcéo
homossexual entre Leonardo e Mateus, em que o0s garotos da escola “gritavam e
riducularizavam os dois, chamando-os de ‘namoradinhos’™, conforme nos é narrada a historia
em terceira pessoa. Fica evidente que o video retrata o olhar malicioso e preconceituoso das
pessoas (no caso os alunos da escola) sob a relagdo de amizade entre dois amigos (Leonardo
Mateus) que estdo sempre juntos. Para Felicissimo (2014, p. 208) as 4aulss apontar
e ridicularizar constituem o percurso tematico-figurativo da hostilidade escolar (homofobia)”.

Num segundo momento, a homofobia, aqui representada pela acdo confusdo-surpresa,
se d& pelo proprio protagonista do video, Leonardo, que, sentindo uma atracao afetivo-sexual
por Rafael, primo de Mateus, ndo consegue dormir depois de voltar para casa depois da festa
(planos B137, B138, B139, B140, B141, B142 e B143), pois acha que pode ser gay, fato
comprovado pelo narrador da histéria. Além disso, na passagem do video, quando Leonardo,
na aula de matematica, confirma sua atracdo afetivo-sexual por meninos e meninas
(bissexualidade), o narrador afirma que o menino “sabia que nao seria aceito por todos. Que
assim como Mateus, teria que lidar com o preconceito [...]", € nesse instante € apresentada
algumas das imagens de quando os garotos da escola diziam que Leonardo e Mateus eram
namoradinhos (planos B177, B178, B179 e B180), afirmando, assim como na homofobia,

uma aversdo aos bissexuais, que aqui denominamos deBifobia

43 Segundo Seffner (2003, p. 155) “A literatura em lingua inglesa existente sobre o tema da bissexualidade
refere-se por vezes ao termo bifobia para designar a hostilidade que podem sofrer os individuos bissexuais, tanto
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Em sua TeseDerivas da masculinidaderepresentacédo, identidade e diferenga no
ambito da masculinidade bissexual, Seffner (2003) apresenta as identidades vinculadas as
representacdes da masculinidade bissexual a partir de material coletado no periodo de 1995 a
2000, que, juntamente com a base tedrica de sua pesquisa, € trazido ao campo da educacac
possibilitando reflexdes sobre a identidade e representacdes, consideradas como estratégias de
uma pedagogia posta em acdo, chamadas pelo autor de pedagogias da sexualidade.

Seffner (2003) afirma o quanto a bissexualidade pode ser ainda considera um
problema maior, principalmente quando atrelada ao modelo hegeménico de masculinidade

presente em nossa sociedade.

Uma atitude sempre bem marcada por parte da maioria dos informantes
homens bissexuais é a critica a homossexualidade masculina, entendida
como caracteristica de bichas loucas, afeminados, homens fracos, pré-
travestis etc. Considerando-se serem a bissexualidade e a homossexualidade
modos de vivenciar o masculino excluidos do modelo da masculinidade
hegeménica, chama a atencéo essa violéncia verbal contra os homossexuais.
As diferencas que existem entre homens homossexuais e homens bissexuais
parecem pequenas se tomamos estas duas modalidades como excluidas do
modelo hegeménico, sofrendo entdo por ndo poderem desfrutar dos
“privilégios heterossexuais”. Entretanto, essa fronteira de relagdo parece
constituir, para os homens bissexuais, um problema maior do que as
grandes diferencas que possam vir a existir entre eles e os homens
exclusivamente heterossexuais (SEFFNER, 2003, p. 128).

O autor ainda afirma que “[...] o0s homens bissexuais sdo promiscuos, ou tendentes a
promiscuidade, em razdo do aumento das possibilidades de relacdo sexual” (2003, p. 157).
Felicissimo (2014) destaca que esta imagem de promiscuidade é contra-argumentada no video
“Probabilidade”a partir do discurso do préprio narrador quando diz: “E ele ndo era de se
interessar por qualguer um, pelo contrario, era dificil ele querer ficar com alguém”.

Quanto a lesbofobia — “soma de discriminagdes que se manifestam conjuntamente: a
discriminacéo por ser mulher e a discriminagéo por orientacdo sexual” (CAVALEIRO, 2014,
n.p.) —, podemos observar no video “Torpedo” que ndo ha um trabalho de conscientizacéo a
esse tipo de preconceito. Louro (2007, p. 29) nos afirma que “consentida e ensinada na escola,
a homofobia expressa-se pelo desprezo, pelo afastamento, pela imposi¢cado do ridiculo”, que
sdo muito evidentes nos rostos dos alunos ao visualizarem as imagens (planos 34, 35, 36, 37 e
39), assim como quando Ana Paula esta caminhando pelo corredor (planos 62, 64, 65, 66, 67,
68, 69, 70, 71, 72, 73, 75, 76, 77, 78, 79 e 80).

de parte dos heterossexuais quanto dos homossexuais, entendidos aqui tanto gays quanto lIésbicas. O termo
bifobia encontra correspondéncia com homofobia, designagéo ja corrente para falar da aversao aos homossexuais
ou a homossexualidade”.
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Assim, Ana Paula e Vanessa passam por uma situacdo, que envolve o desprezo e a

ridicularizacdo, bastante comum e infelizmente muito evidente nas escolas.

[...] os sujeitos que, por qualquer razao ou circunstancia, escapam da norma
e promovem uma descontinuidade na sequéncia serdo tomados como
“minoria” e serdo colocados a margem tanto das preocupacgfes da escola,
quanto da justica ou da sociedade em geral. Paradoxalmente, esses sujeitos
“marginalizados” continuam necessarios, pois sdo precisamente eles que
servem para circunscrever os contornos daqueles tidos como “normais”. O
limite do “pensavel”, no campo dos géneros e da sexualidade, ficam assim
circunscrito aos contornos dessa sequéncia “normal”. Como a légica é
binaria, hd que admitir a existéncia de um polo desvalorizado — um grupo
designado como minoritario que pode ser tolerado como desviante ou

diferente — contudo, é insuportavel pensar em mdultiplas sexualidades
(LOURO, 2009, p. 92).

Ana Paula e Vanessa, além de assumirem esse grupo minoritario, sofrem diante da
reacao dos alunos — claramente exposta nos planos 68, 69, 71, 72, 73, 79, 80, 100, 104, 105 €
107 —, que se portam como se a homossexualidade fosse contagiosa, criando-se “uma grande
resisténcia em demonstrar simpatia para com sujeitos homossexuais: a aproximacao pode ser
interpretada como uma adeséo a tal pratica ou identidade” (LOURO, 2007, p. 29).

Em sua TeseFeminilidades homossexuais no ambiente escataultamentos e
discriminacdes vividas por garotas, Cavaleiro (2009, p. 9) procurou compreender o papel das
relacbes de género e da sexualidade “na edificacdo concreta e simbdlica do cotidiano da
escola para indagar [...] como as feminilidades homossexuais s&o vividas, produzidas,
mantidas e reproduzidas por garotas, entre 16 e 17 anos, que se consideram lésbicas,
homossexuais ou bissexuais” em uma escola publica de Ensino Médio na cidade de Séo

Paulo. A autora também afirma que, na escola,

0 género, ao invés de compreendido enquanto condi¢do social pela qual
somos identificados/as como homem ou mulher, reveste-se de penalizantes
insisténcias de que formas de masculinidades e feminilidades devem ser
estabelecidas como rigorosamente opostas e as identidades — a sexualidade
e as experiéncias sexuais que também as conformam, dentre estas a
sexualidade ndo heterossexual —, parecem, “a priori”, um assunto privado e
de pouco importancia, que compde a intimidade e esta distante das politicas
publicas (CAVALEIRO, 2009, p.17-18).

Com base em sua Tese, pode-se obsevar que a autora examinou os modos pelos quais
as garotas “elaboram suas experiéncias, como vivenciam as interacdes, a sociabilidade e como

constroem suas identidades no ambiente escolar” (CAVALEIRO, 2009, p. 18). Se atrelarmos
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ao video “Torpedo”, percebe-se que Ana Paula e Vanessa vivenciam suas experiéncias sob a
ordem do que Cavaleiro (2009) denomina de discriminacgé&o indireta e antecipada,

conferindo o sentido de alienada, distinta, separada, ou seja, apartada
socialmente dos demais, a experiéncia e vivéncia da sexualidade na vida
dessas garotas, na escola, é colocada sob a ordem da discriminacao indireta,
nem por isso, menos grave, e da discriminagéo antecipada (ou temida), que
em conformidade com uma ordem hipdcrita, confina a homossexualidade
no ambito privado e impede sua expressao publica na relacdo de afeto e
amor. Ainda que por meio de uma discriminagcdo indireta — que por ser
indireta ndo é menos grave — as garotas sdo impedidas de manifestarem
publicamente seus afetos, numa ordem que ensina que é necessario nao
“molestar” os “outros” nas interagcdes sociais no ambiente escolar
(CAVALEIRO, 2009, p. 144-145).

Essa discriminagdo, mesmo que indireta, é, sem duvidas, um trago muito evidente da
lesbofobia e de tantas outras desigualdades na escola. Entretanto, um material que parte da
iniciativa da garantia dos direitos humanos, orientacdo sexual e identidade sexual e género no
ambito escolar se esquiva de seus objetivos, principalmente em ausentar as figuras mais
importantes da escola: gestores e pais.

No video “Torpedo” a Unica figura adulta que é apresentada é uma auxiliar de limpeza
(planos 82 e 83) que transmite um olhar de desaprovacdo a Ana Paula e Vanessa devido as
fotografias, que provavelmente ela também viu. Ndo desmerecendo a importancia e valor que
sua figura € na escola, a auxiliar de limpeza (no video) ndo representa a direcdo, equipe
pedagdgica, professores e pais. O mesmo acontece no video “Encontrando Bianca”: somente
a figura de uma professora € apresentada. Mesmo que Bianca afirme que tem muita gente que
a apoia na escola, inclusive alguns professores, a docente acabou ndo fazendo nada quandc
Bianca passa por um processo de transfobia pelo colega de classe. No video “Probabilidade”,
as Unicas figuras adultas que aparecem sdo os pais de Leonardo quando o mesmo esta nc
carro, se mudando de cidade (planos B28, B29, B30, B31, B32 e B33) e, na escola, o diretor,
qguando Leonardo é apresentado a nova turma (plano B35). Porém, em nenhum momento h&a
interlocucdo deles quando os garotos apontam para Leonardo e Mateus. Dessa forma, ndo ha
como alcancar quaisquer objetivos se esses profissionais ndo estiverem envolvidos,
principalmente se tratando de um trabalho de Educac&o Sexual na escola.

Ha, entdo, um silenciamento da escola sobre a discriminacdo, exclusdo e até sob o
controle da homossexualidade (CAVALEIRO, 2009).

O processo de invisibilizacdo de homossexuais, bissexuais e transgéneros
no espaco escolar precisa ser desestabilizado. [...], as tematica relativas as
homossexualidades, bissexualidades e transgeneridades sdo invisiveis no
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curriculo, no livro didatico e até mesmo nas discussdes sobre direitos
humanos na escola (JUNQUEIRA, 2009, p. 31).

Com isso, os videos deixam clara a funcdo da escola. E € exatamente o que Junqueira
(2009, p. 15) nos afirma quando diz que “a escola configura-se um lugar de opresséo,
discriminacéo e preconceitos, no qual e em torno do qual existe um preocupante quadro de
violéncia a que estdo submetidos milhos de jovens e adultos LGBT”. Para o autor, toda essa
violéncia se faz “com a participacdo ou a omissdo da familia, da comunidade escolar, da
sociedade e do Estado” (idem), tornando-se, assim, nas palavras de Peres (2009, p. 249), “[...]
escola-politica, escola-igreja, escola-tribunal, orientadas por tecnologias sofisticadas de poder
centradas na disciplina dos corpos e na regulacéo dos prazeres”.

Como afirma Louro (1997, p. 67-68), “ao nao falar a respeito deles e delas, talvez se
pretenda ‘elimina-los’, ou, pelo menos, se pretenda evitar que os alunos e as alunas ‘normais’
os/as conhegcam e possam deseja-los/as. Aqui, o silenciamento — auséncia da fala — aparece
como uma espécie de garantia da norma”. Talvez esse silenciamento (representado pela
auxiliar de limpeza no video “Torpedgjela professora no video “Encontrando Bianea”
pelos pais e diretor que nada fazem no video “Probabilidade”) seja uma espécie de garantia da
norma aplicado ao material.

Em outro ponto observavel nos videos “TorpeddEncontranddianca”, devemos
nos perguntar se o material estaria nos proporcionando uma educacéo ou deseducacao sexual
Este fato se d4, pois € evidente que 0s sorrisos expressos pelos dois garotos (planos 98 e 10:
do video “Torpedo”) nos chamam atencdo quando Ana Paula e Vanessa se abracam. Assim
como acontece no video “Encontrando Bianca” quando a partida de futebol termina e o sinal
toca, os meninos vao saindo da quadra, inclusive as duas amigas e 0 amigo que estavam na
arquibancada com Bianca (planos A39 ao A43). Em seguida, observamos que um ultimo
garoto saiu da quadra e para por um instante, observando Bianca (plano A44 e A45), que
também o observa (plano A48) e ele, andando (plano A49), para novamente (plano A50) e
sorri para ela, que corresponde (planos A51 e A52).

Os videos “Torpedo® “Encontrando Bianca” conseguem, num primeiro momento,
fazer algo muito positivo nessas expressdes — o resgate do erético. Conforme ja apresentado
nesta pesquisa, resgatar o erético € “encarar a sexualidade como algo bonito e bom na vida
das pessoas, lutando por eliminar a visdo que tem predominado: a de algo ‘sujo’, ‘feio’ e
‘vergonhoso’, assim como a visdo de que € um assunto do qual ndo se deve falar”

(FIGUEIRO, 2010, p. 131). E é exatamente o regaste erético (perceptiva nos planos 98 e 103
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e A51) que possibilitaria a todos perceber/sentir/compreender a passagem de uma sexualidade
“vulgar” (todos os olhares de desprezo dos outros alunos) para uma sexualidade
compreendida e vivida de forma positiva por meio de sua beleza, sem preconceitos e tabus (0
abraco entre Vanessa e Ana Paula e a travesti Bianca).

Assim, ao possibilitarmos uma educacdo estética aos trabalhos de Educagdo Sexual
teriamos por um lado esse resgate do erotico e, por outro, o que Figueiré (2010) denomina de
“resgate de género”. A autora, ao nos propor esse resgate de género, também pertencente ac
conceito de educacao estética inicialmente proposta por Vasconcelos (1971), nos faz lembrar

gue implicaria dizer que

[...] homens e mulheres possam, em conjunto, de acordo com as
necessidades de cada momento historico, reavaliar a forma de viver e as
possibilidades de agcédo de cada um, seus deveres e seus direitos, e viabilizar
as mudancgas na forma de viver e de atuar na sociedade, com a preocupacgao
sempre central de conquistar o bem-estar, o crescimento pessoal e felicidade
de ambos, num ambiente no qual nenhum sexo vale mais que o outro e onde
todos — homens e mulheres — sejam merecedores de direitos iguais
(FIGUEIRO, 2010, p. 130).

Em um segundo momento, esse resgate ao género passa a nao existir se tivermos um
olhar malicioso, conforme apresentou Pamplona (2012), analisando os mesmos planos das

imagens do video “Torpedo” em sua Dissertacao:

Esses recursos utilizados, das faces sorridentes e olhares entusiasmados, ndo
estdo postos nas imagens ao acaso, antes parecem pretender trazer em pauta
outra discussao referente a realidade frequentemente vista nas préticas de
discriminacdes enfrentadas por mulheres Iésbicas. Nesse exemplo os olhares
maliciosos dos garotos extasiados com a cena do abraco entre duas mulheres
retratam um padrdo conhecido na cultura androcéntrica e machista, que sé
admite o contato intimo e sexual entre duas mulheres quando essas sdo
tomadas como objetos da satisfagdo sexual masculina. O que é
abundantemente visto em filmes pornogréficos, os quais frequentemente
exibem atos de cenas sexuais entre um homem e duas mulheres, que trocam
caricias entre si. Esse tipo de aceitacdo, ou melhor, de consentimento da
relacdo lésbica, ocorre de maneira transitéria e pontual, somente quando
essas sdo objetificadas e disponibilizadas para o contentamento libidinal
masculino (PAMPLONA, 2012, p. 74).

Haveria também um olhar malicioso por parte do garoto a Bianca (plano A51).
Entretanto, esse olhar malicioso identificado por Pamplona (2012) no video “Torpedo” nos
leva a pensar que a Educacédo Sexual “se fundamenta também no fato de que essa educacac
em sua tarefa critica, ndo pode deixar de considerar que a sexualidade ‘chega’ ao individuo ja

ligada a uma estética negativa” (VASCONCELOS, 1971, p. 110). Nosso papel entdo é



118

denunciar essa visdo (imposta nos videos “Torped&hcontrando Bianca”) a sexualidade,

e 0 condicionamento cultural que dai se segue, como o verdadeiro incentivo & pornografia.
Pornografia essa “apresentada numa perspectiva moralista, como uma inclinacdo para a
devassiddo” (VASCONCELOS, 1971, p. 111).

No video “Encontrando Biancaiinda podemos destacar dois pontos importantes, que
retratam a violéncia fortemente arraigada no ambiente escolar. O primeiro diz respeito ao uso
do banheiro. Nos planos de A53 ao A63, Bianca relata que, “Sendo Bianca, eu deveria usar o
banheiro feminino, mas geralmente ndo me deixanfPor que ndo? Se eu me sinto mulher!

Alids, esse lance de banheiro ja deveria estar superado!” (grifo nosso).

No Estado do Parana, no dia 8 de novembro de 2010, foi assinada, na Secretaria de
Estado da Educacao/Superintendéncia da Educacdo pelo chefe do Departamento da
Diversidade, a ORIENTACAO PEDAGOGICA N. 001/2010 — DEDI/SEED (PARANA,
2010b) em respeito a cidadania e aos direitos humanos, bem como a garantia ao acesso €
permanéncia na escola, principalmente se tratando de alunas travestis. Nessa orientacao
(PARANA, 2010b), ha uma observacéo quanto ao uso do banheiro a fim de orientar toda

comunidade escolar em respeito as travestis e/ou transexuais:

6. Quanto ao uso do banheiro, orienta-se que os/as transexuais e travestis
utilizem o banheiro das/os alunas/os de acordo com a identidade de género
que apresentam. Ressalta-se que a arquitetura da escola ndo precisara sofrer
gualquer alteracdo, ou seja, ndo € preciso construir um terceiro banheiro,
bem como também ndo se orienta que as/os alunas/os travestis e/ou
transexuais utilizem o banheiro das/dos professoras/es ou de defitientes
Importante ressaltar que a arquitetura do banheiro feminino historicamente
encontra-se organizada para garantir a privacidade de que o utiliza, assim
como o banheiro masculino apresenta espacos privativos para atender as
necessidades para a sua utilizacdo. Caso haja duvidas acerca deste
encaminhamento entende-se que as mesmas devam ser refletidas e
problematizadas a fim de superar o preconceito e as praticas
discriminatérias para com as pessoas travestis e transexuais nas escolas.
Orienta-se em realizar reflexdes utilizando exemplos da existéncia de varios
locais publicos em que homens e mulheres utilizam os mesmos banheiros,
pois ndo existem as divisbes por sexo. Assim também, na esfera privada,
vale observar que a maioria das familias brasileiras utiliza o mesmo
banheiro sem distingdo por sexo, enfatizando o respeito entre todas e todos
(PARANA, 2010b, s/p).

44 Consideramos que “pessoas com necessidades especiais” seja mais apropriado que “deficiente”, apresentado
na orientacao.
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Assim como Bianca nos faz lembrar que “esse lance de banheiro ja deveria estar
superado”, que o exemplo de orientacdo realizada pelo Estado do Parana seja ndo sé refletido,
mas efetivado na pratica de todas as escolas.

Outro ponto apresentado no video “Encontrando Bianca” € a respeito do nome social.
Por mais que ela afirme que alguns professores ja entenderam que ela deve ser chamada pol
Bianca, relata que “As vezes ndo me chamam de Bianca, apesar de saber que eu quero sel
tratada assim. Me tratam pelo nome que esta no diario de classe. Sera que é tdo complicado
simplesmente anotar o outro nome ao lado do que esta na chamada?”.

Peres (2005, p. 194) afirma que as trasvestis vivenciam “dificuldades em serem aceitas
como pessoas que solicitam serem chamadas pelo feminino, dadas as suas caracterizagde:
estéticas, em situacOes de atendimento a saude, na educacao e na seguranca publica”.

No dia 20 de maio de 2010, no Estado do Parana, a Secretaria de Estado da
Educacao/Superintendéncia da Educagdo e Superintendéncia de Desenvolvimento
Educacional/Diretoria de Administracdo Escolar assinavam a Instrugdo Conjunta N. 02/2010
— SEED/SUED/DAE (PARANA, 2010a) que, considerando o Parecer n. 04/09 do Ministério
Plblico/Parana e o Parecer CP/CEE n. 01/09, recomendam as instituicbes do Sistema
Estadual de Ensino do Parand, por meio de seus colegiados, a promoc¢ao de amplo debate
sobre a inclusdo do nome social do aluno e/ou da aluna travesti ou transexual nos documentos

escolares internos, instituindo a partir dessa data:

1- Que o nome civil, constituido por prenome e sobrenome, é um dos
principais direitos de personalidade ou direitos personalissimos, e estes,
segundo o Cdbdigo Civil, sdo intransmissiveis e irrenunciaveis. O nome
social € o nome pelo qual travestis e transexuais, femininos ou masculinos se
reconhecem e preferem ser chamados.

2- Os estabelecimentos do Sistema Estadual de Ensino do Parana deverédo
incluir, a partir do ano letivo de 2010, o nome social do aluno e/ou da aluna
travesti ou transexual, maior de 18 anos, que requeira, por escrito, esta
insercdo, nos documentos escolares internos das escolas, tais como: espelho
do Livro Registro de Classe, Edital de Nota e Boletim Escolar. No espelho
do livro Registro de Classe, Edital de Nota e Boletim, ser4 emitido,
automaticamente, do Sistema SERE WEB, apenas o nome social pelo qual o
aluno e/ou a aluna travesti ou transexual se identificam.

3- A declaracédo de solicitacdo de insercdo do nome social do aluno e/ou da
aluna travesti ou transexual nos documentos escolares internos devera ficar
arquivada na Pasta Individual do aluno e/ou da aluna (PARANA, 2010a,

s/p).

A orientacdo pedagdgica (PARANA, 2010b), destinada aos estabelecimentos de
Ensino da Rede Publica Estadual de Educacdo Béasica, com base na mesma Instrucéao

Conjunta (PARANA, 2010a), reforga alguns itens bastante relevantes:
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[...] 2. O nome social é o reconhecimento de pertencimento da identidade de
género das/dos travestis e transexuais. Sendo assim, fica instituido o uso do
mesmo a fim de garantir o acesso e a permanéncia dessa populacdo em todos
0s estabelecimentos de ensino da Rede Publica Estadual do Parana e,
principalmente, para possibilitar a garantia do direito constitucional a
educacao publica e de qualidade a todas/os as/os cidadas/os.

3. Ao solicitar o direito de inclusdo do nome social nos documentos
escolares, por meio de declaragdo escrita, esses sujeitos terdo que ser
respeitados em relacdo a sua autoidentificacdo. Portanto a escola deve
garantir o sigilo em relacdo aos documentos em que constem o nome civel
da/o aluna/o bem como quanto a declaragdo em que o uso do nome social for
solicitado. Esses documentos ficam arquivados na Pasta Individual da/o
aluna/o e restritos a Secretaria da Escola, ndo devendo ser publicados sem
autorizacao expressa da/o referida/o aluna/o.

4. Alo aluna/o travesti ou transexual devera receber tratamento respeitoso,
ético de acordo com sua identidade de género (feminina ou masculina), por
todas as pessoas envolvidas no ambiente escolar, desde seu primeiro contato
em todos os espacos e relagbes que constituem as rotinas administrativas e as
praticas pedagodgicas, seja na secretaria, na biblioteca, no pétio, no
transporte, na quadra da escola ou em sala de aula. A comunidade escolar,
professoras/es, pedagogas/os, diretoras/es, alunas/os, funcionarias/os devem
garantir o tratamento respeitoso em todos os espacos e ocasifes ao longo do
processo de escolarizacdo desses sujeitos.

5. Cada estabelecimento de ensino publico estadual deve promover, por
meio da equipe pedagodgica, espacos ou acdes pedagogicas que deem
visibilidade aos sujeitos transexuais e/ou travestis como sujeitos de direitos e
de maneira afirmativa a fim de desconstruir e superar preconceitos
relacionados as pessoas com orientacdes sexuais e/ou identidades de género,
que ndo a convencional — heterossexual, vitimas de desrespeito e/ou de
violéncias cotidianas. Essas ac¢des pedagdgicas voltadas para a discussao
destes temas devem ser inseridas nos Projetos Politicos Pedagdgicos dos
estabelecimentos de ensino (PARANA, 2010b, s/p).

A orientacdo pedagodgica ainda faz um alerta quanto ao descumprimento de tais
orientacles, afirmando que cabera a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) estabelecel
medidas cabiveis para o seu cumprimento. Ja nos casos de preconceitos e discriminacfes
contra pessoas travestis e transexuais nos estabelecimentos escolares, o0s mesmos deverao s
registrados junto a Ouvidoria dos Nucleos Regionais de Educacio e/ou da SEED (PARANA,
2010b).

E possivel, ainda, afirmar que esse sexismo tdo evidente nas escolas pode acarretar em
uma consequéncia bastante preocupante: a evasao escolar. No video “Encontrando Bianca” é
possivel constatar uma possibilidade desse fato, quando ela afirma que “as vezes eu acho que
nao vou conseguir acabar a escola”. Infelizmente, conforme nos aponta Peres (2005; 2009), a

presenca de discriminacdes tem culminado em expulsées e/ou abandono da escola.
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TEMA 02: Olhares para subjetividade

O video “Torpedo” nos chama a atencéo nos planos iniciais com Ana Paula digitando a
mensagem a Vanessa (planos 2, 3, 4, 5, 6, 9), além dos planos 18, 19, 20, 21, 22, 24, 25, 26,
54, 58, 63, 66, 70, 81, 88, 89 e 114, que deixam claro sua preocupac¢ao quanto a exposi¢ao (a
suposta evidéncia) de sua orientacdo sexual — exposi¢cao da sua intimidade, resultado de um
impedimento (uma norma) da propria escola.

Expressar os sentimentos ndo necessariamente € uma acdo comum observada nas
escolas, pois educadores afirmam se tratar de uma particularidade de cada ser humano
(DINIS, 2011).

Britzman (1996, p. 80) considera tal atitude um mito ao afirmar ser duvidosa essa nocéo

de privacidade. Para a autora,

[...] a insisténcia de que a sexualidade deva ser confinada a esfera privada
reduz a sexualidade as nossas especificas praticas sexuais e individuais,
impedindo que concebamos a sexualidade como sendo definida no espaco
social mais amplo, através de categorias e fronteiras sociais.

Como a intencdo do material é revelar a leshianidade de Ana Paula e Vanessa (fato
gue ainda é questionavel), podemos afirmar que fica evidente o quanto a escola ainda

colabora para negacéo e ignorancia da homossexualidade, possibilitando ser

[...] um dos espacos mais dificeis para que alguém “assuma” sua condi¢gédo
de homossexual ou bissexual. Com a suposicado de que s6 pode haver um
tipo de desejo e que esse tipo — inato a todos — deve ter como alvo um
individuo do sexo oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade
(provavelmente nega porque ignora) e, desta forma, oferece muito poucas
oportunidades para que adolescentes ou adultos assumam, sem culpa ou
vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento mantém-se, com relacao a
sexualidade, como lugar do desconhecimento e da ignorancia (LOURO,
2007, p. 30).

Essa ignorancia, tdo evidente na escola, fica ainda mais clara se pensarmos “[...] como
os discursos dominantes da heterossexualidade produzem seu proprio conjunto de ignorancias
tanto sobre a homossexualidade quanto sobre a heterossexualidade” (BRITZMAN, 1996, p.
92).
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Entretanto, se (reforcando aqui a condicional “se”) as fotografias das meninas
evidenciam um relacionamento homossexual, conforme é destacado no video, por que elas se
surpreendem quando as imagens sao expostas?

As supostas fotos, que causam tamanha surpresa para Ana Paula e Vanessa, 0 que est:
claro e de forma bastante exagerada no video, como ja mencionado no plano 42, evidenciam
gue elas posam para uma camera. Portanto, jA sabiam da existéncia de um fotografo e isto ja
responderia também a pergunta de Vanessa ao celular: “Mas quem fez isso?”. Talvez, o que
se pode pensar é que, na verdade, essas fotos revelariam, sim, uma exclusdo caso Sseje
confirmado que elas sdo namoradas.

Se observarmos os planos da sequéncia de 28 a 46, excetuando-se o intervalo entre os
planos 35 a 38, pode se notar que, por se tratar de uma festa, elas estdo sozinhas. Nao h:
qualquer indicio de que realmente se confirma ser uma festa. E, se realmente esta festa
existiu, as mesmas estavam fora dela — excluidas. Uma vez que essas imagens, como
apresentado no video, revelam a orientacdo sexual das duas e por sua simplicidade de n&o
afirmar nada, ndo poderiam ter sido tiradas dentro da propria festa?

Estaria o video reforcando o “principio da presuncdo da heterossexualidade”
apresentado por Junqueira (2009, p. 31)?

Para o autor,

as descobertas e as experimentacdes sexuais vividas na adolescéncia, por
Menos repressivo que seja 0 contexto em que se dao, ndo costumam ser
encaradas com muita tranquilidade. Evidentemente, as dificuldades de se
viverem as homossexualidades nesse periodo podem ser ainda menores.
Poucos/as jovens se sentirdo a vontade para se exporem e, ndo raro, muitas
dessas pessoas enfrentardo processos de profunda negacédo de sua orientacédo
sexual. Com isso, alimentardo as ldogicas de invisibilizacdo e,
involuntariamente, reforcardo as crengas alimentadas pelo “principio da
presuncgdo da heterossexualidade” (JUNQUEIRA, 2009, p. 31).

Assim, o video poderia propor a insercdo das estudantes Iésbicas na festa, sem ter que
exclui-las. Para Junqueira (2009, p. 31), essa presuncao — neste caso, a exclusdo da festa -
“pode ser ainda mais forte em relacéo as jovens e faz com que as estudantes Iésbicas (e nac
apenas elas) se tornem ainda mais invisiveis”. Porém, acreditamos que esse nao tenha sido urr
dos objetivos do material, mas apenas uma desatencdo quanto a sua producao.

Ja nos primeiros planos do video “Encontrando Bianca” é apresentada uma cédula de
identidade, centralizada especificamente na fotografia, que inicialmente mostra José Ricardo e
que lentamente nos apresenta tracos mais femininos (planos A02, A03, A04 e AO05).

Supostamente, é no plano A06, no qual a tela fica escura e que nos da a entender a passager
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de José Ricardo para Bianca, que inicia a narracao no video. Para Felicissimo (2014, p. 185) é
“o0 seu afastamento (disjuncado) da identidade masculina e a sua conjungcéo com a identidade
feminina”. A autora também nos chama atencado para o titulo do video “Encontrando Bianca”.
Para ela, “o verbo no gerundincontrando, descreve uma acéo processual, que se refere a
transformac&o do sujeito José Ricardo em Bianca [...]" (FELICISSIMO, 2014, p. 200). E essa
acao processual € o que Peres (2009, p. 254), afirma ser uma feminilidade em que a

construcdo do corpo da travesti

espelha-se na imagem feminina. Essa imagem, porém, em nenhum
momento é tomada como acabada e absoluta, sempre variando, se
processando, uma feminilidade em construcdo permanente que vai se
transformando por meio das formas corporais, cada vez mais remodeladas
pela ingestdo de horménios e aplicacdo de silicone, mas também pela
depilagdo, maquiagens e ado¢ao de maneirismos.

Essa construcdo do corpo é retratada entre os planos A30 e A38, quando Bianca relata
seu primeiro dia de aula, quando José Ricardo foi a escola com as unhas pintadas de
vermelho, sendo alvo de piadas dos amigos. E ela ainda afirma: “mas n&o tinha como!
Aquelas roupas de meninos, aquele cabelo, ndo tinha nada haver comigo. Me sinto bem
assim, como sou hoje. Sendo chamada pelo nome de minha atriz preferida [risos], .Bianca!”

Entretanto, fica evidente n&o apenas sua satisfacao por se sentir bem em ser chamada
pelo nome de sua atriz favorita, mas ao processo de identificacdo feminina, como nos

apresenta Felicissimo (2014, p. 187),

[...] nesse ponto da narrativa, verificamos que 0 sujeito se encontra em

conjungdo com o objeto-valor por ele desejado e valorizado: a identidade

feminina; ele se torna Bianca. Cabe destacar que, assim como 0 pai

estabeleceu uma identidade e um papel social para o filho, dando-lhe o

nome de um reconhecido jogador de futebol, o sujeito Bianca confere a si

mesma também o nome de uma personalidade. Assim, a referéncia a
identidade torna-se também imbuida de um valor passional: a admiracéo, a
afeicdo, o que nos da vistas a face subjetiva da identidade de género. Nesse
sentido, podemos perceber que a construcdo identitaria deixa de ser

determinada pela obrigatoriedade (dever-fazer), para se inscrever-se na
ordem do desejo (querer-fazer).

Pamplona (2012, p. 39) afirma que “torna-se pertinente considerar que o video produz
menos uma travesti, e mais uma mulher angelical, meiga em sua vestimenta, de roupas
discretas, presilha no cabelo, cachecol no pescoco, parecendo mesclar uma feminilidade
discreta, [...]". Embora alguns individuos transgéneros, “[...] Ao verem a figura da travesti, na

rua ou na televisao, € como se uma onda de encantamento se apoderasse delas, levando-as
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desejar urgentemente se transformar para serem iguais ao modelo dado” (PERES, 2009, p.
254). No caso de Bianca, em um primeiro momento, o video também estaria reforcando para

0 “principio da presuncdo da heterossexualidade” jA mencionado e apresentado por Junqueira
(2009, p. 31) e que, nesse caso, seria a maneira de Bianca ter “seu corpo convidado a nao se
mostrar, a ndo se exibir, sob pena de protestos, violéncias e puni¢cdes” (PAMPLONA, 2012, p.

37). Ou, ainda, talvez seja por se tratar de um ambiente escolar em que quaisquer alunos,
independentes de sua orientacdo sexual, ndo podem fazer dele um local de extravagancia e,

sim, um local de respeito as diversidades.

Logo que iniciamos 0s primeiros contatos com o universo existencial das
travestis, as primeiras impressfes mostravam uma realidade aparente de
alegria, beleza e glamour. Na medida em que fomos nos aproximando de
suas vidas, atraveés da construcdo de vinculos de confianga, amizade e
respeito, entramos no universo de suas intimidadesr@bemos que a

vida dessas pessoas ndo se pautava apenas pelo glampar tras das
primeiras impressoées, foi sendo mostrado um universo complexo que trazia
modos de estigmatizacdo carregados de preconceitos e intolerancias,
vividos nas mais diversas relacdes que as travestis estabeleciam com as
pessoas, com o mundo e consigo mesmas (PERES, 2005, p. 191, grifo
N0sS0).

Entretanto, por que devemos nos preocupar tanto com a aparéncia das travestis,
transexuais e transgéneros? Esse fato por si s6 ndo estaria reforcando um preconceito? Parz
Peres (2009, p. 238-239), essa subjetivacdo de assujeitamento acarretam-lhes uma
vulnerabilidade diante da vida, ficando “a mercé de qualquer forma de desrespeito, de
abandono e descaso dos outros, das familias, das escolas, dos curriculos, enfim, das politicas
publicas que possam promover a inclusdo e o direito a ter direitos, logo, de exercer a
cidadania”.

Se pensarmos nessa subjetividade “enquanto as maneiras com que as pessoas Sac
colocadas a disposi¢cado do campo social” (PERES, 2009, p. 237), o video “Probabilaade”
traz uma tematica pouco explorada nas discussdes e reflexdes na area da diversidade sexual
Para Felicissimo (2014, p. 212), enquanto a heterossexualidade e a homossexualidade “ja
alcancaram o ‘status’ de identidade, a bissexualidade, apesar de fazer parte da chamada ‘sope
de letrinhas’ LGBT [...], ndo encontra 0 mesmo reconhecimento no interior da comunidade
gay”. Para a autora, “o ndo reconhecimento na esfera das proprias homossexualidades apenas
faz reverberar o ndo reconhecimento social como um todo”.

Em sua Tese sobre a bissexualidade masculina, Seffner (2003, p. 92) afirma que,
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0 exercicio das politicas de identidade termina por implicar a busca de
algum essencialismo, algum idéntico, que serve de mote para promover a
criacdo de lacos entre os individuos, e ao mesmo tempo reivindicar o direito
de se auto representar, de lutar para que os préprios sujeitos se auto
representem, falem de si. A masculinidade bissexual ndo sofreu, em nosso
pais, um movimento de construcdo de identidade tdo marcado. Ela por
vezes aparece, como na midia, existindo nas fronteiras, o que parece
fornecer uma posi¢cdo mais cémoda porque portadora de menor visibilidade
e, portanto, menos localizavel, mas com menos direitos e reconhecimento,
porque néo reivindicadora. [...] O campo das representacdes e identidades
sexuais carece de um modelo ou ponto de chegada para a masculinidade
bissexual, tal como ja temos para a homossexualidade masculina. Também
nado temos figuras publicas que falem em nome da masculinidade bissexual,
0 que coloca igualmente para esta falta de fixacdo de modelos. Dessa forma,
temos dificuldade em falar de uma cultura da masculinidade bissexual, com
a mesma facilidade com que podemos nos referir a uma cultura gay ou a
uma a cultura da masculinidade heterossexual. A partir destas constatacoes,
fica uma questdo: ndo havendo um modelo de masculinidade bissexual,
pode existir uma cultura sexual da masculinidade bissexual? Sem lugares de
encontro, sem figuras publicas, sem modelos identitarios reconhecidos,
podemos ter a constituicdo de uma cultura da bissexualidade masculina? Se
considerarmos que a visibilidade é um dos eixos importantes da identidade,
como fica entdo a construcdo da identidade masculina bissexual? [...].

A invisibilidade dos bissexuais, que vem sendo apresentada em algumas pesquisas
(CAVALCANTI, 2007; FELICISSIMO, 2014; PAMPLONA, 2012; SEFFNER, 2003),
sugere uma reflexdo sobre a intencdo de trazer a tona a discussdo da bissexualidade nas
escolas, por meio dos videos do Kit Anti-Homofobia, tendo em conta que, nas conclusdes de
Seffner (2003, p. 240) essa invisibilidade muitas vezes se refere “a questdo do sigilo e do
anonimato da condicdo de homem bissexual”? Segundo o autor, independemente se 0s
pesquisados (que ele denomina de informantes) se consideram “modernos, ambiguos,
indefinidos, culpados, amigos, super machos, fémeas, adiante de seu tempo, satisfeitos ou
insatisfeitos com sua situagéo, a necessidade de sigilo de suas préticas foi uma constante [...]”
(SEFFNER, 2003, p. 240).

Entretanto, quando Leonardo, copiando uma licdo de Matematica, teve uma epifania
durante a aula (planos B158 ao B168), conforme é narrada a histéria, o video “Probabilidade”
estaria nos apresentando realmente a atracao afetivo-sexual de Leonardo por garotos e garotas
(planos B169 e B170) ou reafirmando conforme nos apresenta Seffner (2003, p. 241, grifo
Nnosso), que nessa construcdo de uma identidade, muitas declaracbes a esta masculinidade
bissexual se d4& mais por um “regimendgacdo da homossexualidade masculina do que
na afirmagdo de um estilo de vida proprio”? O video deixa clara a preocupacdo de
Leonardo quando sentiu atracdo afetivo-sexual por Rafael (planos B131, B132, B133, B134 e

B135) e sua grande inquietacdo em ser gay (planos B137 ao B143), além, € claro, de se
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recordar da situagédo vivida com Mateus, em que os garotos da escola zombaram dos dois
(planos B177, B178, B179 e B180), levando Mateus a confessar, em seguida, sua
homossexualidade (planos B95 e B96). Mesmo que ele tenha ficado chocado com a revelacao
de Mateus, segundo a narracdo, Leonardo péde compreender o siléncio do amigo que esta
diretamente ligado a homofobia. Ou seja, 0o elemento mais importante na construcdo
identitaria de Mateus, assim como da maioria dos informantes na pesquisa de Seffner (2003) é
a masculinidade, e ndo a bissexualidade.

Quando Leonardo esta em seu quarto arrumando suas coisas porque tera que se mudar
de cidade (planos B02 ao B15), é narrado que o garoto ndo podera levar Carla, o que o deixa
triste, pois “ele nunca tinha ficado com uma garota antes e, agora que eles se encontraram, ele
precisa ir para longe” (planos B16 ao B26). Entretanto, mesmo que Leonardo ja esteja no
carro dos pais de partida para outra cidade, € narrado que ele “tem medo de nunca mais gostar
de alguém como gosta de Carla” (planos B28, B29, B30, B31, B32 e B33), porém esse fato
pode ser contestado, pois apenas quando ele se preocupa em ser gay é que a imagem de Car
volta a aparecer (planos B146 e B147), como se fosse uma espécie de justificativa para o seu
novo desejo: a atracdo afetivo-sexual por Rafael. Aléem disso, a imagem do plano B27
representa a passagem entre Leonardo com Carla e, logo em seguida, com seus pais rumo
sua nova cidade.

Nesse plano (B27), a imagem que é apresentada sao varios galhos de uma arvore. Em
consulta ao dicionario de simbolos, a palavra que designa o galho € “em irandés,
croeb, a mesma que serve para designar a vara magica. Em muitos textos, esse galho (ou
ramo) que possui poderosas qualidades magicas (entre outrasfaaisssjuecer a tristeza
[...]) € um galho de macieira” (CHEVALIER; CHEERBRANT, 2009, p. 457, grifo nosso).
Tristeza essa que € deixada de lado tdo logo que Leonardo conhece Mateus e participa de seL
grupo no trabalho da escola (planos B35 ao B66, especificamente o plano B45, que apresenta
uma imagem dividida entre o rosto de Leonardo e Bia, que aparentemente se sente atraida por
Leonardo).

No entanto, se ha confirmacdo de uma possivel bissexualidade vivenciada por
Leonardo, o video “Probabilidade” “parece querer apostar no lucro ao fazer aluséo a
dimenséo sexual e néo afetiva, e ao criar uma apresentacao da bissexualidade masculina comc
a imagem do bem sucedido, por ser privilegiado na probabilidade de ter sucesso nas
conquistas amorosas” (PAMPLONA, 2012, p. 49). Afinal, foi copiando a licdo de
probabilidade “que Leonardo teve um estalo! Por que precisaria decidir entre ficar s6 com

garotas ou s6 com garotos, se ele se interessava pelos doiE?gpstando dos dois, a
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probabilidade de encontrar alguém por quem sentisse atracdo era quase cinquenta por
cento maior. Tinha duas vezes mais chances de encontrar alguém” (grifo nosso).

Na matematica, diz-se probabilidade o “quociente entre o0 nUmero de casos favoraveis a
ocorréncia do acontecimento e o numero de casos favoraveis ao universo” (CARDOSO, 2001,
p. 200). Um exempf8 bem simples a esse conceito seria no langamento de uma moeda ndo
viciad#®, qual a probabilidade de cair coroa? Considerando o nimero de casos favoraveis = 1
(s6 had uma face coroa) e o numero de casos possiveis = 2 (ha duas faces na moeda).
Teriamos, portanto, P = % ou 50%. Nesse caso, 0s eventos, em Matematica, sdo chamados de
equiprovavei¥. Podemos com isso obter iniimeros exemplos com o uso da probabilidade,
porém nao atrelados a afetividade e subjetividade e que no video sao substituidas, conforme

nos apresentou Pamplona (2012, p. 48-49) por uma “loteria numeérica”.

Em outras palavras, menos que olhar para os muitos dilemas vivenciados

por bissexuais e os preconceitos por eles/elas enfrentados, o video parece
qguerer convencer aquelas/es que repudiam a bissexualidade com um
discurso de exaltacdo quantitativa, em que os ganhos adquiridos diante da
facilitacdo de um encontro, que seria praticamente provavel — ja que nao

encontrando um garoto poderia se encontrar uma garota, ou vice-versa —
compensariam até mesmo 0s danos de uma aproximagcdo com a

homossexualidade [...].

A autora ainda afirma que é possivel considerar a existéncia “de um dispositivo para
gue a probabilidade em questdo ndo seja a da bissexualidade, mas da propria
heterossexualidade” (PAMPLONA, 2012, p. 49), o que para ela, de maneira salvacionista,

Leonardo seria reduzido a hegemaénica normalidade.

45 Exemplo apresentado pelo autor da pesquisa, considerando sua experiéncia desde 2003, como professor de
Matemética da Rede Publica Estadual do Parana.

46 “N&o viciada” significa quando a moeda é langada sem quaisquer tipos de interferéncias.

47 Eventos que tem a mesma chance de ocorrer.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para nos, Educacédo Sexual € toda uma acdo continua em um processo de interacéo
humana que, inserido em uma cultura, uma histéria e uma politica, nos leva a pensar na
construcdo de um sujeito ativo frente as informacgfes, aos desejos, as necessidades basica:
sobre seu corpo, seu funcionamento e organizagao, podendo assim dialogar, ter voz ativa e
poder expressar suas opinides, respeitando as opinides do outro e significativamente
percebendo a sexualidade como algo positivo em sua vida — sem medos, tabus e/ou receios
em poder/querer aprender sobre tudo que se passa a sua volta durante toda sua vida. Postt
iSso, nossa pesquisa, mais uma vez, reforca que a Educagdo Sexual na escola é hoje ume
necessidade a ser efetivada tanto nas discussdes politicas, quanto nas acdes e concretizacao «
sua pratica.

Neste ponto, ao chegarmos ao final deste trabalho, enfatizamos o compromisso de uma
Educacdo Sexual na escola destacando sua importancia na compreensao das dimensoe:
técnica, estética, politica e ética. Niamensao técnica, queremos reforcar a necessidade de
uma preparacdo formal, sistematizada e cientifica quanto a formacéo continuada na area,
fortalecendo assim o dominio nos contetdos basicos de sexualidade e Educacdo Sexual. Neste
sentido, poderemos assim, nos alertar dos perigos de uma deseducagéo sexual, conforme nos
apontou Bernardi (1985), reforcando também aqui a importancia da familia nesse processo,
principalmente na educacédo informal no dominio da sexualidade, conforme nos apresenta
Werebe (1998).

J& nadimensao estética, nos referimos a sensibilidade e a beleza da sexualidade, ndo
mais como algo feio, sujo e vulgar. Cabe a nés, educadores, ressignificarmos essa viséo
negativa da sexualidade para uma vivéncia positiva e saudavel da mesma.dimessao
politica, devemos assumir n0SSO compromisso quanto a participacdo ativa frente a luta na
construcdo de uma Educacdo Sexual emancipada. Aqui retomo as palavras de Goldberg
(1984, p. 11-12) ao afirmar que

a educacdo sexual sO pode@ntribuir realmente para a mudanca dos
padrdes de relacionamento sexual se for uma prética de:

1.9 Autonomia, isto €, de desenvolvimento de atitudes e valores e da
consciéncia de que cada um pode e deve &stmihas pessoais e responder
por elas

2.9) Participacdo em lutas coletivas, ou seja, um processmodperacao e
conflito, antes que um exercicio de individualismo e cordialidade. Nenhuma
transformacdo significativa na &area da sexualidade humana podera ser
conseguida, sendo através de luta solidariamente assumida.
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3.9 Denuncia e producdo de alternativas concretas. A transformacao
pressupbe aritica do present& luz do passado — mas exige também a
criacdo do futuro. Nesse sentido, o fundamental naoodtemplar a
realidade mas sim agir sobre ela.

E, consequentemente danensédo ética, em que assumimos 0 compromisso de, além
de discutirmos sexualidade e Educagdo Sexual Emancipatéria na escola a partir de
guestionamentos sob o porqué e para que a ensinamos, conhecer sobre a discussao de génet
a partir do replanejamento de nossas ac¢des, possibilitando assim didlogos sobre a igualdade de
género e, principalmente, o respeito as diversidades sexuais.

No entanto, ao se pensar neste trabalho, fomos inicialmente levados a refletirmos
sobre a noticia da proibicdo do Kit Anti-Homofobia, vetado no dia 25 de maio de 2011 pela
presidente Dilma Roussef que, pressionada por politicos da bancada religiosa do Congresso
Nacional, suspendeu a distribuicdo do material as escolas de Ensino Médio da rede publica.
Esse fato entdo tomou grandes propor¢des na midia e foi alvo de grandes debates e pesquisas
conforme jA mencionados neste trabalho.

Assim, ao se pensar nesses videos enquanto ferramenta pedagogica, antes mesmo de
uma analise do material, é preciso refletirmos sobre o papel do video ndo mais como um
material singular e pouco instigante as pesquisas e analises mais atentas, considerado muitas
vezes apenas como entretenimento em seu uso pelos professores, como nos afirmou Almeida
(2004). E notavel que esse fator se deve principalmente a uma dificuldade do educador
(escola) em se aproximar e enfrentar esses videos (cultura). Como se cultura e escola
pudessem ser divididas.

Hoje, ha um grande entusiasmo pelo mundo das imagens que esses videos nos
proporcionam, porém € preciso nos atentar para construcao e ao aprofundamento de um olhar
mais critico em sua totalidade. E nesse sentido que afirmamos que as imagens educam e que
essa educacao visual a partir da ideia de que o olhar € educavel ou € suscetivel de receber um:
educacao, conforme nos afirma Almeida (1999a), e que propusemos a expressado adotada por
nos — educacao audiovisual da sexualidade, que se refere ao olhar que € educavel e que faz
parte da cultura e que suscetivelmente nos educa para uma sexualidade que é realizada a parti
da juncdo de elementos de duas naturezas: 0S visuais € 0S SONOros — imagens e sons en
momento.

Os videos “Torpedo”, “Encontrando Bianca” e “Probabilidade”, integrantes do DVD
Torpedo e que tratam das tematicas da lesbianidade, da travestilidade e da bissexualidade,

respectivamente, sdo apresentados em um primeiro momento como um material de péssima
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qualidade quanto a sua estética comercial, além do descuido quanto ao titulo do préprio DVD
gue recebe o0 mesmo nome de um dos videos. Isto causa-nos certo estranhamento a principio,
pois ndo sabemos se estamos falando ora do DVD como um todo, ora do video que faz parte
do DVD.

Os videos, entretanto, trazem animac¢des de fotos ou desenhos estaticos que reafirmam
uma despreocupacao quanto a qualidade do mesmo por parte da equipe organizadora. ISso de
certa forma reduziu bastante os custos em sua produc¢ao, porém com um montante de cerca de
R$ 1,8 milhdo gastos na producdo do material (CHAGAS, 2013), pode soar bastante
contraditdrio reduzir custos quanto a estética visual do material. E importante deixar claro que
esse é sim um ponto que se deve levar em conta, pois a péssima qualidade visual do material
pode desmotivar quaisquer alunos e professores quanto ao seu uso, ja que 0 mMesmo
esteticamente ndo nos chama a atencdo. Entretanto, mesmo que essa questao estético-visue
ndo tenha sido levada em consideracao pelos responséaveis na elaboracdo do material, ele est:
disponivel e pode chegar a ser utilizado pelo professor em sala de aula.

Ao trazermos para esta pesquisa uma analise critica do material, somos condicionados
ao discurso da entdo Presidente do Brasil, Dilma Rousseff, principalmente em relagdo ao seu
olhar descompromissado ao material (Kit Anti-Homofobia). Ao ndo concordar com o kit, nos
da impressdo de uma analise criteriosa por parte do governo em relagdo ao repudio do
material. Porém a presidente deixa evidente que nem ela assistiu aos videos, que somente
pode ver parte deles pela televisdo, tomando assim a decisdo de suspendé-los, principalmente
pela pressdo que recebeu por parte da bancada religiosa do Congresso Nacional. Assim, fica
evidente também seu descompromisso quanto as a¢des em prol de politicas publicas de defese
as praticas homofdbicas, principalmente quando afirma ironicamente a uma jornalista que “o
futuro a Deus pertence”. E talvez fosse essa a certeza de que ainda temos do silenciamento
sobre o Kit Anti-Homofobia e com certeza com sua reeleicdo o mesmo serd esquecido
completamente.

Apresentados também nesta pesquisa 0s abaixo-assinados a favor do material
(BRASIL, 2010a) e contrario a ele (BRASIL, 2010b), a fim de observarmos que, dentre tantos
absurdos apresentados no abaixo-assinado desfavoravel, destacamos o reforco dado ao Kit
Anti-Homofobia que é tratado como “Kit Gay” em que o mesmo afirma ser esse material
destinado a criangas entre 7 e 10 anos, o que nao € verdade, uma vez que o Kit seria destinadc
a alunos do Ensino Médio das escolas publicas. Impressionante também sao as descricbes

dadas aos videos “Encontrando BianedTorpedo”. Segundo o documento (Brasil, 2010b),
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esses videos conttm mensagens subliminares para as criancas, induzindo-as a
homossexualidade.

A andlise critica dos videos desvelou duas categorias tematexssmo e
heteronormatividade na escola e na familia e Olhares para subjetividade

Nas discussdes sobre sexismo e heteronormatividade na escola e na familia, inseridas
nas andlises deste trabalho (TEMA 01), os videos reafirmam esteredtipos e constroem as
bases para o estabelecimento do que € considerado como aceitavel, “normal”, e do que é
diferente, a ser excluido.

Uma das primeiras constatacdes observadas nos videos foi verificar a segmentacéo de
meninas e meninos nas atividades fisicas da escola, especificamente como é mostrado nos
videos “Torpedo”’e “Encontrando Bianca”. Quanto aos estereétipos, o material traz
evidentemente muitos elementos que nos remetem a uma preocupacdo quanto a violéncia
sofrida pullying) por algumas das personagens.

Observa-se a partir dessas analises que ha uma auséncia tanto na interlocucéo entre a
homofobia, lesbofobia e transfobia sofridos pelos personagens e a figura de um adulto na
intervencao de tais a¢des. Confirma-se, assim, um silenciamento, descompromisso e exclusao
da escola, o que evidenciaria tamanha violéncia sofrida por tantas pessoas, principalmente no
ambito escolar.

O material, especificamente nos videos “TorpegléEncontrando Bianca”, consegue
num primeiro momento fazer algo muito positivo quanto a dimensao estética da sexualidade,
na qual é possivel perceber/sentir/compreender a passagem de uma sexualidade “vulgar”
(todos os olhares de desprezo dos outros alunos) para uma sexualidade compreendida e vivida
de forma positiva por meio de sua beleza, sem preconceitos e tabus (o0 abraco entre Vanessa ¢
Ana Paula e a travesti Bianca). Entretanto, essa percepcao deixa de existir se tivermos um
olhar malicioso dos personagens, nao percebendo mais a sexualidade como algo positivo, mas
sim por ndo ir além de uma estética negativa, ligada a pornografia.

No video “Encontrando Biancadjnda podemos destacar dois pontos importantes que
retratam a violéncia fortemente arraigada no ambiente escolar. O primeiro diz respeito ao uso
do banheiro e, o segundo, referente ao nhome social. Destaco aqui as acdes apresentadas nest
pesquisa que foram tomadas no Estado do Parana, pela Secretaria de Estado da
Educacéo/Superintendéncia da (PARANA, 2010a, 2010b), que orientam toda comunidade
escolar quanto ao uso dos banheiros e em relagdo a ado¢cédo do nome social nas escolas.

A dificuldade em assumir-se surge, portanto, nas discussdes da segunda categoria,

cujo olhar se da para subjetividade das personagens (TEMA 02). Durante a trajetéria da
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analise pertinente a essa tematica, observa-se que as personagens que vivem num ambients
escolar predominantemente heterossexual temem pela descoberta da sua identidade de génerc
fruto de um impedimento (uma norma) da propria escola. O material apresenta o0 preconceito
evidente nas escolas e ndo ousa avancar em nenhuma das esferas nas discussdes des:
conflito.

Fica evidente a propria repressdo sexual exercida pelo ambiente escolar (instancia de
controle social), traduzindo-se em um estabelecimento de padrdes e comportamentos fixos e
imutaveis. Os videos sem duavida perdem oportunidades de questionamentos quanto as
representacées que dao sentido ao material, reforcando as relagées de poder existentes en
nossa sociedade.

Contudo, ao chegarmos ao final deste trabalho, consideramos que a suspensao do
material ndo foi precipitada, mas somos contrarios a forma como este fato se deu. A maneira
como a Presidente Dilma o proibiu, trouxe para Educacdo Sexual um possivel problema, pois
reforcou na concepgédo de alguns pais e educadores a ideia de que a sexualidade é vista comc
algo feio, sujo, vulgar e que ndo devemos falar sobre ela, principalmente quando a mesma
tomou forca por uma pressao da bancada religiosa.

Antes de qualquer suspensdo do material, o préprio Governo deveria ter se
encarregado de uma analise critica de todo material, sem com isso tomar partido de algo
desconhecido, como a propria Presidente deixou claro em seu discurso. E se os videos, que
estdo disponiveis para acesso de todos, apresentam modelos de género normativos nos
personagens, se 0S sujeitos representados nos videos reforcam estereétipos, cabe a ndé
educadores ressignificd-los quanto a sua utilizagdo como material educativo em projetos de
Educacao Sexual na escola.

E foi pensando nessa educacédo audiovisual da sexualidade que trouxemos um novo
olhar a partir de uma analise critica quanto aos videos do Kit Anti-Homofobia. Esperando, &
claro, que novos olhares possam surgir, seja do mesmo material ou, também, de outros videos
que ndo sejam tomados apenas como ilustragédo ou reforco de um conteudo dado. Que ele seje
ressignificado a partir dos olhares do professor e dos alunos que podem e devem questionar
sob todos 0s aspectos apresentados, principalmente os ligados a tematica da sexualidade. Que
essa ressignificagdo consista na capacidade de, a partir da reflexdo sobre o real, possamos
atribuir novos sentidos, novos significados para as experiéncias apresentadas no material,
possibilitando novas discussfes para o desenvolvimento de diretrizes e principios filosoficos,

éticos e politicos emancipatorios. Que os videos do Kit Anti-Homofobia sejam apenas um dos
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muitos outros videos que possibilitem olhares a partir de sua utilizagdo/exibicdo junto aos
alunos.

Permita-se uma educacédo audiovisual da sexualidade a partir do olhar critico de
imagens e sons para uma Educacédo Sexual emancipada! E lembre-se, conforme nos apontou
Goldberg (1984), para que esse trabalho ocorra € preciso mudanca. E toda mudanca sé
acontece se tivermos um compromisso, uma participacdo coletiva e uma denudncia
transformadora.

Junte-se a nos!
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