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Eixo Tematico: Formacéo Inicial e Continuada de Professores para a Educacao Basica

Pensar na formacdo inicial e continuada de professores torna-se bastante
relevante, tendo em vista a importancia atribuida a educacéo escolar e a necessidade de
construir uma escola efetivamente de qualidade para todos. Neste sentido, cabe destacar
as acoes desenvolvidas na formagéao inicial dos alunos do curso de Letras da Faculdade
de Presidente Prudente (Fapepe) na disciplina de Préatica de Ensino e Estagio
Supervisionado.

Neste curso, as atividades propostas para o desenvolvimento da Préatica de
Ensino e Estdgio ndo se distanciam da realidade da escola atual na qual os futuros
professores estardo inseridos. Ao contrario, as atividades séo préaticas e associadas a
referencial tedrico sobre ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.
Por isso, tais préaticas contribuem para construir no profissional em formagdo um pefrfil
gue atenda a demanda da atualidade e se articule as necessarias atuagdes docentes
para o ensino e a aprendizagem no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Considerando a oralidade, a leitura e a escrita como essenciais ao trabalho
docente, as atividades valorizam a importancia da interacéo entre os sujeitos, concebem
a lingua (materna ou estrangeira) como forma ou processo de ac¢éo e interagdo, portanto
sédo atividades relacionadas a dinamicidade da vida e aos usos sociais da lingua.

Diante da importancia da linguagem na constru¢cdo do préprio homem, fica
evidente a pertinéncia de interagBes sociais que privilegiem a reflexdo sobre os mais
variados aspectos linguisticos, sociais e culturais. Antes de serem professores ou de
serem alunos, os individuos sdo participes da sociedade, portanto carecem de
familiaridade aos diversos textos para realizacdo de acbes diarias e carecem de
familiaridade aos processos de materializagédo da lingua nas situa¢des cotidianas, porque
ensinar bem se atrela ao fato de o docente, a priori, ter dominio das possiveis relacfes e
manifestacdes da linguagem e da lingua.

Assim, desenvolver com o graduando a no¢ao de que a escola € um local propicio
as interacdes sociais, geralmente mediadas pela figura docente, é o foco do trabalho na
disciplina Préatica de Ensino e Estagio Supervisionado no curso de Letras da Fapepe. O
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trabalho, por exemplo, com os géneros de texto como base do desenvolvimento da
competéncia da leitura e da escrita facilita a promocéo de situagdes de aprendizagem
gue partam de uma necessidade social e interativa. Por exemplo: em uma das aulas de
regéncia em Lingua Inglesa, os graduandos leem com os estudantes do Ensino Médio
algumas resenhas de filmes em Inglés, com isso trabalham elementos culturais e
artisticos ao se referirem a pelicula (oralidade), trabalham a funcdo social da resenha,
estudam os elementos linguisticos que compdem o texto, decidem coletivamente por um
filme a ser assistido em conjunto na classe e elaboram uma resenha a ser publicada no
mural da escola, a fim de motivar outras turmas a assistirem ao filme.

Com isso, os graduandos buscam cumprir as orientacbes da Lei 9394/96, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), segundo a qual todo
cidaddo brasileiro tem direito a uma Educacdo Basica de qualidade, a fim de se
desenvolver plenamente, preparar-se para o exercicio da cidadania e se qualificar para o
trabalho. Quando as aulas da regéncia, por exemplo, proporcionam interacdo, ampliacdo
de repertérios culturais, aplicacdo de atitudes democréaticas e desenvolvimento da
capacidade de argumentar, ler e escrever (conforme exemplo mencionado
anteriormente), se materializa o compromisso do Estagio da Fapepe em formar docentes
comprometidos com o sucesso dos estudantes da Educacgéo Basica.

O compromisso com atividades relevantes na Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado da Fapepe se sustenta cada vez mais, visto que resultados de avaliagbes
externas e relatos dos graduandos acerca das observacdes realizadas em muitas aulas
da Rede Estadual de Ensino, apontam a urgente e necessaria ressignificacdo das aulas
de Linguas.

Em 2003, o PISA avaliou o nivel de proficiéncia em leitura de estudantes de 15
anos, idade em que, em tese, a maioria termina a educacgéo basica. Como resultado, ha
indicadores da deficiéncia de habilidades de leitura, deixando o Brasil em 37° lugar, dos
40 paises participantes do teste. Os resultados do PiSA 2009 mostraram alguns avancos,
contudo nado representam melhoras significativas na aprendizagem escolar dos
adolescentes brasileiros.

Do mesmo modo, 0 SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo) de 2010 mostrou que os alunos dos 7° e 9° anos do Ensino
Fundamental tém baixos indices de habilidades relativas a procedimentos de leitura,
quais sejam: capacidade de localizar informagfes explicitas e inferir informacgbes
implicitas nos textos; identificar a fungcédo do texto, considerando seu género, estrutura,
tema, interlocutor previsto; estabelecer relacfes entre texto verbal e néo-verbal;

reconhecer os efeitos de ironia, humor, parddia nos textos; reconhecer efeitos de sentido
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produzidos pelo uso de pontuacdo, da organizacdo e da estrutura da narrativa, da
escolha de palavra ou expresséao e da exploracédo de recursos graficos.

O problema parece apontar para a ma qualidade do ensino da leitura na escola,
afinal, segundo Britto (2003), as praticas de leitura e escrita sdo producgdes culturais da
sociedade que, por sua vez, legitimou a escola como espaco privilegiado para o trabalho
com o ler e o escrever. Portanto, se a sociedade criou a escola e a ela instituiu a
responsabilidade pela formacéo cultural do individuo, que, por suposto, precisa da leitura,
fica, no minimo intrigante, o fato de os resultados sobre a competéncia leitora dos alunos
serem insuficientes para garantir a aprendizagem.

Em algumas aulas de leitura observadas pelos graduandos em cinco escolas
estaduais da regido de Presidente Prudente ficou nitida a concepcao de linguagem de
muitos professores de lingua, pois em varias aulas de Lingua Portuguesa, valia a
interpretacdo de texto construida pelo docente, sem participacdo dos alunos, sem
dialogismo, como se o sentido do texto estivesse pronto e acabado, como se o professor
fosse o Unico capaz de compreender as ideias em cada paragrafo. Em aulas de Lingua
Inglesa, ainda prevalece a abordagem da gramatica e traducao, ou seja, 0s textos estédo
na aula apenas para servirem de atividade a ser traduzida com auxilio de dicionario ou de
vocabulario passado na lousa. Faltam em muitas aulas de linguas e interagdo e
verdadeiro uso social da lingua e dos textos.

Partindo do principio de que a competéncia leitora viabiliza o acesso ao
conhecimento em qualquer area e considerando os resultados de avaliagbes externas,
torna-se importante um trabalho docente que atenda as demandas educacionais e que
intervenha de maneira significativa na construgdo dos conceitos escolares e
desenvolvimento das referidas competéncias.

A graduagdo em Letras tem um compromisso com o desenvolvimento de
professores que sejam capazes de elevar a aprendizagem dos estudantes da Educacéo
Bésica, principalmente no que se refere a leitura, uma atividade imprescindivel nas
relacdes sociais. A boa formacéo inicial auxiliard nesta conquista, fazendo com que a
escola considere o valor da linguagem humana e oportunize espacos para formacao
ampla do aluno, o qual ndo deve ver a lingua como estrutura fragmentada, mas como
construcdo coletiva provida de significado e resultante das mais variadas interagdes
sociais (SOARES, 2004). Assim, na formacéo inicial do professor da area de Letras,
cabem estudos e atividades préticas que levem o graduando a vivenciar os desafios da
sala de aula e o compromisso de criar boas situacdes de aprendizagem, capazes de
subsidiar o desenvolvimento da competéncia leitora no aluno.

A fim de contribuir para a alteracdo desse quadro, a Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado objetiva levar os graduandos as aulas de observagcdo e regéncia, nas

2336



quais possam vivenciar todos 0s pressupostos teoricos estudados e possam também
descobrir o quanto o ambiente escolar necessita de acdes planejadas e sistematizadas
para o ensino da leitura e a consequente aprendizagem dos alunos.

O desafio entdo se instala no sentido de os graduandos perceberem a dinamica e
o funcionamento de uma escola, evidenciando as aulas de linguas como oportunidades
de interacao e construcdo de saberes legitimos e indispensaveis a cidadania e a vida no
mundo globalizado, uma vez que a leitura assume um papel preponderante na sociedade
grafocéntrica. Tal desafio requer que as situacdes de sala de aula sejam transposicdes
didaticas bem feitas, articuladas ao mundo real, a cultura letrada, ou seja, significativas
para o aluno da Educacéo Basica.

Para Frade (2004), a préatica docente dos professores ainda se vale muito do livro
didatico e dos textos apresentados pelo livro didatico, obra que geralmente ndo apresenta
sistematizagdes para o trabalho com a leitura em sala de aula. Este fator ndo descarta a
relevancia do livro didatico ou demais materiais, mas chama atenc¢éo para o fato de que a
escola ndo formara leitores valendo-se de fragmentos ou de leituras despropositadas. E
importante ler a obra/texto na integra e trabalhar com atividades sistematizadas para
compreensédo do texto em sua profundidade. Ler para dizer se “gostou ou ndo gostou” é
insuficiente e contraditério mediante o objetivo formativo da educacgéo escolar.

Soares (2003) afirma que este processo de sistematizacdo ou escolarizacdo da
leitura € necessario para organizar o trabalho educativo e inevitavel na escola, cuja

esséncia sustenta-se em procedimentos formalizados e organizados em categorias.

N&o ha como ter escola sem ter escolariza¢do de conhecimentos,
saberes, artes: 0 surgimento da escola esta indissociavelmente
ligado a constituicao de “saberes escolares”, que se corporificam e
se formalizam em curriculos, matérias e disciplinas, programas,
metodologias, tudo isso exigido pela invencao, responsavel pela
criacdo da escola, de um espaco de ensino e de um tempo de
aprendizagem. (SOARES, 2003. p. 20)

Nesse sentido, o curso de Letras da Faculdade de Presidente Prudente tem como
objetivo geral “formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de
forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e
conscientes de sua insercdo na sociedade e das relagcbes com o outro.” (BRASIL CNE-
CES 492/2001, p. 30). Sendo assim, visa a formar profissionais do ensino que tenham
uma atitude investigativa diante da lingua e da literatura, por isso, prioriza conteudos

basicos ligados a area dos estudos linguisticos e literarios que se fundam em uma

percepcdo de pratica social e como forma de manifestagdes culturais, além de refletir
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acerca das variedades linguisticas, de saber fazer uso de novas tecnologias, de conceber
sua formacéo profissional como um processo continuo, autbnomo e permanente.

Tendo em vista esses preceitos, em convergéncia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL CNE-CES 492/2001), o curso de Letras concebe o curriculo como um
conjunto de atividades que o compdem, ou seja, uma construcdo cultural que proporciona
a aquisicdo do saber de forma a integralizar um conjunto de conhecimentos,
competéncias e habilidades necessarios para a sua formacdo, bem como os objetivos
gue se deseja alcancar.

A Prética de Ensino e Estagio Supervisionado apresenta-se como uma disciplina
fundamental para a formacdo do professor, pois esta intimamente ligada a acédo
pedagdgica e inserida no préprio ambiente de trabalho, em contato direto com os
professores titulares. A realizacdo do estagio, nesse interim, permite ao educador em
formag&o um aprendizado concreto e autonomo.

Privilegiando a construcdo de um conhecimento do cotidiano em situacdo real de
trabalho, o programa de Estagio Supervisionado constitui-se como uma atividade que
visa a buscar a unidade entre a teoria e a pratica na formacao de professores para o
ensino fundamental e médio. Trata-se de uma proposta pratica a servi¢o da reflexdo dos
graduandos no que se refere a identidade como professores, formacdo ética,
compromisso com o ensino, a aprendizagem e a humanizacdo de estudantes da
educacdo béasica. Revela-se, ainda, como espaco de constru¢do do professor enquanto
sujeito que tem dominio de sua prépria pratica e de seu papel social, por isso, consiste no
desenvolvimento de uma pedagogia que se instala na imbricacdo entre o Projeto Politico
Pedagodgico do curso de Letras da Faculdade de Presidente Prudente e da escola em
que se realiza o estagio.

O curso permite a formacao inicial dos académicos, pois possibilita um contato
com a pesquisa acerca da atividade docente na escola. Pode ajudar a instrumentalizar os
alunos para acbes de pesquisa para quando forem professores, pois ja saberdo
identificar e lidar com situac6es complexas, além de tomar decisGes para realizar uma
intervencdo pertinente. Trata-se, portanto, de acdes de pesquisa como um principio de
formacé&o que possibilitam novas intervencdes.

Com inicio na segunda metade do curso, seguindo até o final, o estagio curricular
supervisionado obrigatério tem como objetivo compor um espaco de profissionalizacao do
professor em formacéo, pois o foco esta voltado para o exercicio da docéncia. No curso
de Letras, o estégio esta dividido basicamente em duas fases: observacao e regéncia.

O inicio do estagio da-se com a observagdo do ambiente escolar em uma primeira
visita para conversar com a gestdo e o corpo docente acerca do que sera realizado. E
funcdo do estagidrio observar esse espaco fisico, a fim de refletir sobre seu
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funcionamento e analisar principalmente: quantos alunos ha na escola; quantas e quais
sdo as salas de aula, da gestdo administrativa, da coordenacgédo, de reunides; como €é e
como funcionam a sala de leitura e os laboratorios; como é o refeitorio; como é o convivio
entre as pessoas no momento do intervalo.

Atrelado a este momento esta a observacdo das aulas de Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa, cujo foco se inclina para a metodologia do ensinar, atentando-se para:
como a unidade de ensino ou a aula foi desenvolvida; se foi realizada alguma atividade
diagnostica; se foi realizada alguma forma de avaliacdo da aprendizagem e como se deu;
como ocorreu a relacao professor-estagiario e professor-aluno; quais contedados foram
privilegiados; quais competéncias e habilidades estavam sendo previstas a desenvolver;
gual a concepcao de linguagem adotada pelo professor e como isso ficou evidente; como
foram trabalhadas oralidade, leitura e escrita; como foi o envolvimento dos alunos nas
aulas.

Para registrar esta etapa, os académicos elaboram um relato de experiéncias
composto pela identificacdo do campo de estdgio (nome da escola, cidade, diretoria de
ensino, nome da direcdo, vice-direcdo e coordenacdo) e pela reflexdo sobre as aulas
observadas, apresentando-as a luz das teorias estudadas nas aulas de Préatica de
Ensino. O relato de experiéncias é de grande valia, pois é de sua natureza expor
problemas, facilidades e dificuldades vivenciados, assim como apresentar o nivel de
generalizagdo na aplicagdo de procedimentos ou de resultados da intervengdo em outras
situacdes similares, ou seja, serve como uma colaboragdo a praxis pedagodgica para
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna.

A segunda fase do estagio, a regéncia, comeca com a elaboragédo do plano de
ensino, composto por identificagdo da escola, professor, disciplina, série e classe
atendidas, numero de aulas previstas, competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas, contetdos a serem estudados, metodologia e procedimentos estratégicos
a serem utilizados, recursos didaticos necessarios, formas e instrumentos de avaliacao,
propostas de recuperagdo continua, licdo de casa, cronograma de aulas e referéncias
bibliograficas. A relevancia do plano est4 na concepcdo da aula e em sua organizagao
para atingir os objetivos desejados, para, enfim, levar os estudantes a desenvolver
competéncias e habilidades necessarias para a vida em sociedade.

Apés a revisdo do plano, os graduandos vao até a escola novamente, agora para
ministrarem as aulas planejadas, atuando como professores e iniciando o processo de
identidade do ser professor. Esta identidade, de acordo com Pimenta (2009), vai sendo
construida em decorréncia do paralelo entre as teorias e as praticas, da andlise das
praticas a partir das teorias, bem como a luz do significado que cada docente atribui a

sua atividade a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, seus saberes,
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suas angustias, seus anseios. Acrescenta-se a isso a reflexao feita pelos alunos do curso
de Letras sobre a pratica docente realizada a partir das orientagcdes em sala de aula no
espaco da Faculdade em confronto com a realizacdo do estagio nas escolas. Portanto
cabe a consideragdo de Pimenta (2009) ao defender que um dos desafios do curso de
formacé&o inicial instale-se no processo de mudanca e de passagem dos graduandos de
ver o professor sendo um aluno para o ver-se como um professor.

Aliada a confecgcdo do plano e a pratica em sala de aula esta a producdo do
relatério de estagio. Com o intuito de refletir sobre a prética, o texto do académico deve
comentar aspectos que compuseram o plano e que se efetivaram ou ndo em sala de
aula, como conteudos, estratégias, formas de avaliacdo, competéncias e habilidades e
recursos. Além disso, faz-se necessario elaborar uma sintese das situacfes vividas,
enfatizando o processo de ensino e aprendizagem, relatando os momentos mais
significativos para ser feita uma reflexdo a partir do referencial teérico utilizado nas aulas
de Pratica de Ensino. Por fim, uma conclusao deve ser apresentada, retomando aspectos
essenciais discutidos no texto, bem como relatando a experiéncia construida durante o
estagio. Anexos com declaracdes e fichas devem ser incluidos e fotos e materiais
produzidos pelos alunos contribuem para a compilagdo de um bom material.

Além da realizagdo do estagio de observacdo e de regéncia, os académicos
participam de reunifes pedagodgicas que auxiliam na sua formacdo, cujo objetivo se
inscreve na importancia de vivenciar momentos nos quais sao debatidos o planejamento,
a realizagéo e a avaliagédo de atividades, levando-os a vivenciar momentos de Hora de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), reunides de pais e mestres, conselhos de classe
e série, por exemplo.

Tais agbes tém apresentado resultados positivos. Pode-se citar primeiramente o
engajamento dos alunos do curso de Letras na realizagdo das atividades, sua
competéncia conteudistica e postura ética, que demonstram a preocupacao em contribuir
para o oferecimento de uma educacéo de qualidade. O desenvolvimento de projetos em
sala de leitura, dinamizando o espaco e proporcionando acesso e gosto ao ato de ler,
bem como de redacgéo para o vestibular sdo dados ja recolhidos a partir das acbes de
alunos egressos que, posteriormente a realizacdo do estagio, iniciam a docéncia muitas
vezes na mesma escola.

E preciso ler criticamente a préatica do ensinar a partir da realidade existente
almejando uma iniciativa perante as situacdes vividas na escola, como as mudang¢as no
curriculo, a articulagdo entre as necessidades da turma e a proposta do plano de ensino,
além da importancia da parceria entre o professor titular como um agente que também
contribui para a formacgao do futuro professor que realiza, naquele momento, o estagio de

regéncia. A escola é também um espaco de formacdo. Desse modo, a experiéncia
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pratica, atrelada a reflexdo teodrica, torna-se referéncia para a formacao inicial, uma vez
que “O futuro profissional ndo pode constituir seu saber-fazer sendo a partir de seu
préprio fazer.” (PIMENTA, 2009, p. 26 grifos da autora). Esse fazer, por sua vez, sera
constituido sendo a luz de uma reflexdo desse confronto com o saber como elaboragéo
tedrica. Sendo assim, o saber pedagogico, ou seja, o saber ensinar, constroi-se com a
pratica que constantemente o questiona e o reelabora.

As atividades de estdgio estdo organizadas e distribuidas de modo a contribuir
para o amadurecimento do futuro professor, tendo em vista acdes de observagcdo do
ambiente escolar, observacdo de aulas, elaboracdo de planos de ensino, regéncia,
participacdo em reunifes pedagodgicas e relatérios reflexivos acerca dessa vivéncia no
ambiente escolar. Compreende-se como estagio, entdo, as atividades voltadas para
orientacdo e acompanhamento do estagiario, a definicdo conjunta de atividades pelos
professores da disciplina e pelos agentes da escola estagiada.

As professoras da disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado
acompanham as atividades desenvolvidas pelo aluno estagiario e propiciam a troca de
experiéncias nas aulas, bem como em evento organizado especificamente para refletir
acerca das fases do estagio e sua projecdo na pratica docente, compartilhando
experiéncias entre os alunos da graduacdo em Letras, junto aos académicos de
Pedagogia e profissionais da escola onde o estégio fora realizado. Trata-se do Ciclo de
Debates sobre a Préatica Docente que, ja na sua quinta edi¢do, promove palestras acerca
da profisséo professor, além disso héa relato de experiéncias vivenciadas no estagio e
dialogo entre os alunos por meio de questdes aos apresentadores. Tal evento surgiu da
necessidade de divulgar as acdes realizadas e da vontade de expor de modo reflexivo as
experiéncias dos alunos concluintes em Letras.

As acbes também recaem sobre a orientacdo dos alunos na coleta e organizacéo
dos registros das atividades desenvolvidas, bem como na sua reflexdo, andlise e
sistematizagdo que culminam nos relatorios, documentando todo o material, composto
também por fichas de acompanhamento e declaragdes.

Em sintonia com essas premissas e como um modo de conceber as atividades de
estagio, a Fapepe promove a articulacdo entre teoria e prética, integrando universidade _
principalmente nas disciplinas Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua
Portuguesa e Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa — e escola —
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa. O estagio desenvolvido tem ainda por finalidade a
consecucao da formacdo do educador nos aspectos técnico, cientifico, pedagogico e
politico que permita, em um processo de reflexdo-agdo, interferir, eficazmente, na

concepcéo, execucao e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem.
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Espera-se de um curso de licenciatura, portanto, que forme professores capazes
de exercer a atividade docente. Para tanto, o trabalho do professor é “ensinar como
contribuicdo ao processo de humanizagdo dos alunos historicamente situados”

(PIMENTA, 2009, p.18), por isso, requer-se da licenciatura

gue desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes
e valores que I|hes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades e desafios que o ensino como prética social Ihes
coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os
conhecimentos da teoria da educacao e da didatica necessérios a
compreenséo do ensino como realidade social, e que desenvolva
neles a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir
dela, constituirem e transformarem o0s seus saberes-fazeres
docentes, num processo continuo de construcdo de suas
identidades como professores. (PIMENTA, 2009, p.18)

O saber pedagdgico, de acordo com Pimenta (2009), produz-se na agdo. Por isso,
os professores sao compreendidos como intelectuais em processo continuo de formacao,
ja que “reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares” (PIMENTA, 2009, p. 29). E do
cotejo da fundamentacdo tedrica e experiéncia pratica que poderdo refletir
constantemente na e sobre a prética.

Partindo desse raciocinio, 0 que deve evitar € a escolarizacdo que deturpa o
ensino de lingua — portuguesa e inglesa — e suas interfaces, como leitura, producao de
textos orais e escritos, analise linguistica, estudo de géneros do discurso e tipologias
textuais, em seus usos e praticas sociais. E preciso também conceber a linguagem como
um processo de interacao (TRAVAGLIA, 2001), que permite o didlogo entre os sujeitos —
professor e aluno —, marcados por sua histéria, concepc¢des, visdes de mundo, vivéncias,
cujos conhecimentos confrontam-se em sala de aula a partir do estudo de textos, ndo

mais de palavras ou sentencas isoladas como ocorria anteriormente.

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e
o dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma
comunidade lingtistica, sdo condi¢bes de possibilidade de plena
participacdo social. Pela linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informacdo, expressam e defendem
pontos de vista, partiham ou constroem visbes de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com
a democratizag¢do social e cultural atribui a escola a funcdo e a
responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linglisticos necessarios para o exercicio da
cidadania. (BRASIL, 1998, p. 19)
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Nessa perspectiva, o ensino prevé professores e alunos construtores de seu
conhecimento, que vivenciam abordagens praticas de reflexdo sobre: a lingua em sua
forma de uso dos falantes; a modalidade oral da lingua estudada de modo adequado as
situagbes comunicativas reais; a producéo de textos ndo como um modelo a ser seguido,
mas como processo de expresséao individual e como ponto de partida para articulagédo de
novos conhecimentos e de analise linguistica; e esta como forma de estudo da graméatica
e de suas fun¢des na lingua. A escola, assim, por meio de atividades adequadas, deve
ser um espaco que favorega a interagdo entre esses sujeitos para que sejam capazes de
agir sobre o0 meio em que vivem, produzindo textos orais e escritos, entendendo e
refletindo sobre a propria linguagem.

A disciplina Prética de Ensino e Estagio Supervisionado - em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa — do curso de Letras da Faculdade de Presidente Prudente, desse modo,
promove a realizacdo de atividades que vao ao encontro dessa premissa, ou seja,
desenvolvem propostas de ensino que refletem sobre a linguagem como interacéo.
Busca concretizar um trabalho pedagdgico voltado para oralidade, leitura e escrita,
procurando encontrar, ainda, um caminho que seja mais proximo das reais situacdes
comunicativas, fugindo da inadequada escolarizagdo e minimizando as formas
tradicionais e artificiais de uso da lingua propostas pela escola ha anos, que recaem
sobre os déficits da educacéo atual.
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