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1 - INTRODUCAO

Alguns anos de docéncia vao amadurecendo na mente do professor o
tipo de avaliacdo que pratica e para que serve a avaliacdo no ensino de sua
disciplina. Serd que decorrer de minha pratica, com estudos feitos desde os
tempos académicos até os préprios de uma formacdo continuada séo
realmente aplicados com justica e aplicabilidade no que se diz respeito a
avaliacao?

Em um determinado momento da carreira senti que estava apenas
dando nota, ou seja, medindo, relacionando com quantidade. Muitas vezes,
essa relagdo era apenas para aprovar ou reprovar, sem qualquer conotagéo
com aprendizagem. O grande erro desta situagdo é que o professor, ao pensar
gue esta, ajudando o aluno, esta, na verdade, negligenciando o que a escola
tem de real dever que é ensinar. Retira-se da avaliacdo o papel de parte do
processo ensino-aprendizagem para torna-la o fim, o encerramento, como se
depois que avaliou ndo se pudesse mais tocar no assunto, mesmo sem ocorrer
a aprendizagem.

Foram os estudos realizados em parceria com a UNESP e com a
supervisdo do Professor Doutor Mario Haga, juntamente com outros cursos
oferecidos pela Secretaria Estadual da Educacado que me fizeram reconhecer
gue nao existe aprendizagem sem que existam os dois sujeitos; um que ensina
e um que aprende. O Professor Mario me fez perceber que avaliagdo € um
processo continuo, permanente e caracteriza detalhadamente o meu trabalho
docente e ndo somente a capacidade do aluno.

A proposta de uma avaliacdo diferenciada partia do principio da
“Avaliacdo Formativa” segundo Philipe Perrenoud, que coloca a avaliagcdo a
servico da regulamentacdo dos processos de aprendizagem, a disposicédo dos
trabalhos com competéncias e habilidades, no desenvolvimento da
metacognicdo e deixa de ser apenas instrumento de medigcdo, afericdo de
guantidade.

Até entdo as minhas aulas e respectivas avaliacbes de Lingua
Portuguesa eram seguindo modelos tradicionais. Ou seja, apresentava um
conteudo e estudava com leituras, textos, exercicios, até esgotar as
possibilidades. Depois o professor explicava a todos e sanava as duvidas que
0S proprios textos deixavam. Para “finalizar o processo”, aplicava uma prova
que recolhia, corrigia e devolvia aos alunos, corrigindo apenas
superficialmente sem adentrar novamente o contelddo ou questionar se
ocorreu ou ndo aprendizagem total ou parcial. Com este documento em maos,
gue chamava de avaliagdo, atribuia uma “nota” e decidia toda vida escolar do
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aluno e sua progresséo nos estudos.

O momento que conhecemos o0 modelo de avaliacdo diferenciada
proposto pelo Professor Mério foi de grande importancia para reflexdo e
principalmente percepgdo de que a avaliagdo que praticava ndo refletia a
realidade de minhas aulas. Era preciso aprofundar nos estudos sobre o
assunto e também oferecer algo melhor aos meus alunos para que a avaliacao
nao findasse como um ponto final, mas sim funcionasse como um ponto de
partida para aprendizagem, uma verdadeira analise qualitativa dos resultados
e oferecesse a oportunidade de buscar o que lhe faltava ou ficou sem
aprender.

Percebi que avaliar era um processo muito mais complexo do que eu
pensava e do que eu fazia e que deveria comecar antes de minhas proprias
aulas, durante o planejamento das mesmas, pensando em estratégias e
objetivos do meu trabalho, visando a verdadeira aprendizagem e ndo apenas
pensando em “dar nota”.

Durante as aulas de Lingua Portuguesa eu corrigia as atividades todos
os dias e considerava que dar uma nota para quem fizesse todas as atividades
era uma forma de manter todos “trabalhando” e assim estavam aprendendo.
Porém, eu ndo contava com aqueles que apenas copiavam, nao assimilavam
nada e estavam com Otimas notas, mas sem aprender quase nada. Estava
considerando “esfor¢o”, “dedicacdo”, “assiduidade” e me esquecendo do item
mais importante da escola e da avaliacdo, a aprendizagem.

Os estudos detectaram todos os problemas comuns em um sistema de
avaliagéo tradicional e as minhas nao fugiam a regra. Aplicava meras provas,
com extensos questionarios pouco significativos para os alunos, que nao
tinham fungéo pedagdgica, ja que serviam apenas para atribuir nota ou medir o
guanto de conteudo tinha adquirido e ndo trabalhava a continuidade de um
processo de ensino-aprendizagem.

O desafio estava justamente na mudanca: o que fazer de agora em
diante? Como mudar este quadro de avaliagdo? Como tornar a avaliacdo um
processo e ndo um fim? Como por em prética tudo o que estuddvamos com
renomados autores?

Foi nesta via que veio o Projeto de Avaliacdo Diferenciada. O discurso
do professor idealizador do projeto parecia muito simples e que ndo mudaria
muito o que faziamos. As impressbes s6 foram se desfazendo depois que
comecamos a realmente entender o que era preciso para funcionar e de que
ponto partia, pois no inicio, entendia que teria que mudar apenas o tipo de
“provas” que aplicava. Depois comecei a entender que a maior mudanca
estava na pratica e se fazia necessario, pois a reflexdo me fez infeliz com as
aulas e as avaliacbes que praticava.

2 — Metodologia

A prética de avaliacao foi apresentada em uma reunidao de HTPC, na
gual estiveram presentes todos os professores da EE Antonio Marin Cruz, a
qual j& tinha sido estudada, previamente, pela Diretora da UE.
Tratava-se de uma avaliacdo que ndo se encerrasse com a apresentacao da
média do bimestre, mas se estendesse e tivesse continuidade em beneficio da
aprendizagem.
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continuidade da aprendizagem era o desafio lancado pelo projeto e pelos
estudos que estavamos fazendo, que contrapunham ao tipo de avaliacdo
praticada até agora. Era preciso organizar uma avaliacdo contextualizada e
interdisciplinar, que atendesse as necessidades dos alunos e fizesse com que
entendessem o0 para que de tais atividades, compreendessem seu sentido,
interassem do projeto assim como o0s professores, pois ndo poderiam participar
aleatoriamente sem compreender o verdadeiro sentido e o objetivo de tais
acoes.

Para entender o projeto foram organizadas varias reunides,
primeiramente com professores, para que entendessem, opinassem e
decidissem pela adesdo ou ndo ao projeto. Todo este processo nos inseriu na
realidade do que se pretendia e esclareceu algumas duvidas que ainda
pairassem no sentido de objetivos e finalidades. O grupo da escola foi
unanime e decidiu logo na primeira reuniao que participaria do projeto com
uma sala de 12. série do ensino médio diurno, por ser uma série com maior
disponibilidade de tempo, aulas mais longas e horario contrario para estudos.
O segundo momento foi de proposicdo aos alunos e pais, pois era necessaria
autorizagdo de ambos para utilizagdo das provas e dos trabalhos para futura
divulgacéo do projeto. Percebemos que 0s pais se sentiam orgulhosos com a
possibilidade se seus filhos participarem de um projeto em parceria de uma
escola publica e uma tdo renomada universidade.

Depois de definido todos os entraves legais para aplicacdo do projeto,
agora era 0 momento de definir como seriam as avaliagbes bimestrais, 0s
verdadeiros objetos de estudos da equipe do Professor Mario Haga, que
contava com a co-autoria da Professora Kuniko Iwamoto Haga e também da
aluna estagiaria Aline de Souza Caetano.

As provas agora deveriam ser formadas a partir de um banco de
questbes que o professor ia alimentando no decorrer do bimestre, ou seja,
conforme a classe ia estudando o professor ja prepara as questbes e vai
armazenando em uma midia, sempre pensando em ter questdes para formar
véarias avaliacdes no momento de aplicacao das provas.

As avaliagbes agora passaram a ter dois momentos distintos dentro da
classe, a Aplicacdo e a Reaplicacdo. A Aplicacdo € feita seguindo a divisdo
das questdes que abrangem todo o contetdo do bimestre dividido entre o
grupo, mas cada aluno realiza a sua avaliacdo individualmente. O grupo
apenas se reune ap0s a aplicacdo, quando a escola faz uma cépia da prova
dos alunos ainda sem corrigir e entrega para que o0 grupo estude e chegue a
resposta das questdes. E um momento muito rico e interessante, percebemos
uma troca de informagdes constante, um momento de solidariedade, onde o
grupo se une para chegar a resposta correta, preocupados com a segunda
chance, com a Reaplicagdo. Em alguns casos, o professor pode ser solicitado
para tirar algumas duavidas, jA que a prova é toda discursiva e o aluno
realmente precisa argumentar, pode haver alguma divergéncia.

As provas foram divididas por letras, portanto o grupo fazia da prova A a
Prova E na aplicacdo que tem peso de 0,6 na sua nota bimestral. Uma outra
mudanca também aconteceu neste sentido, pois senti necessidade de
considerar apenas as notas de aplicagcdo e reaplicagdo para formar seu
conceito bimestral, entdo tive que desprezar outras notas que atribuiam no
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decorrer do bimestre, como trabalhos, tarefas e outros exercicios. Estes,
agora, ganharam sentidos como contetido da avaliacdo e ndo como atividades
avaliatérias.

A segunda parte do processo é a Reaplica¢do. O grupo, através de seu
coordenador, teve posse das provas por uma semana. Neste tempo,
resolveram exercicios, pesquisaram, procuraram sanar dificuldades para na
Reaplicagdo mostrar que progrediram em relagdo ao primeiro momento. Vale
lembrar que ele ndo vai fazer a mesma prova que fez na Aplicagdo, mas sim
uma entre as cinco (A, B, C, D ou E) que o grupo estudou entre o primeiro e 0
segundo momento (Aplicacdo e Reaplicacao). A nota da Reaplicacao tem peso
de 0, 4, pois se torna mais facil, pois o aluno ja sabe que entre as cinco ele vai
fazer uma, j& conhece quais questbes devem ser respondidas.

Uma curiosidade do projeto em certo momento do ano que nés
professores percebemos que na Reaplicacdo deveriamos nomear as provas
para que nao escolhessem qual letra de prova os alunos iriam fazer, pois
percebemos que alguns coordenadores de grupo, ao distribuir a Reaplicagéo,
j& tinham em mente qual aluno iria pegar a prova da letra certa e estudavam
apenas aquela letra. Foi um sinal que os alunos dao um jeito pra tudo e se a
escola nao se preparar eles nos driblam e acabam simplificando.

Por outro lado tudo foi muito satisfatério quando encontramos pela
escola outros alunos estudando, ajudando aqueles que tém mais dificuldade e
sentimos que a avaliagdo deixou de ser apenas verificagdo e se tornou um
elemento essencial da aprendizagem.

A maior dificuldade que senti foi na elaboracdo das questbes para o
banco, pois como o estilo exige uma mudanca na pratica em sala de aula,
atuando com antecipacdo no que vai ser exigido e muitas vezes deixava para
preparar nas vésperas da prova. Depois percebi que o banco de questdes
deve ser alimentado com antecedéncia, no cotidiano, de acordo com o
andamento das aulas. SO assim aconteceria a contextualizacdo e nao
desvincularia a questdo da prova do momento da aprendizagem e do que era
significativo para o aluno, relacionando o conteddo com o que realmente
interessa para sua vida.

Também houve um aumento na responsabilidade dos alunos, que
mesmo sem ter grandes notas na Aplicacdo, estudavam, pediam ajuda dos
colegas e até dos professores, para conseguir melhorar na Reaplicacao.
Obtivemos um gosto de superacéo e o sentimento de solidariedade fez muito
bem ao grupo, que agora estudava mais e me instigava para este grupo
continuasse estudando mesmo quando néo tivesse prova. Cabia ao professor
propor tarefas, atividades, exercicios constantes para que continuassem
estudando, pesquisando, buscando conhecimentos. O professor, assim se
torna o mediador entre conhecimento e aprendizagem em um mundo
globalizado, rodeado de tantas informagbes, mas que precisa de
sistematizacdo, de abstracdo cognitiva para que se torne aprendizagem e
tenha significado para o aluno.

Convém destacar que o0s propositores desta avaliacdo diferenciada
sempre deixaram claros os objetivos do projeto, nos instruindo para que a
participacdo tivesse sentido e ndo fosse por imposicdo de alguém ou uma
moda passageira dentro da escola. Também os pais e o0s alunos foram
“convidados a patrticipar”, sendo sempre informados de todas as intengdes do
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projeto, suas fases e que os objetos de estudo, suas avaliacbes, seriam
amplamente estudados e detalhados para a melhoria da qualidade de ensino
na escola.

O primeiro ano que trabalhei com o projeto foi em 2007 e tinhamos na
EE. Antonio Marin Cruz apenas uma classe participante. Era um primeiro ano
de Ensino Médio, diurno, na qual eu lecionava Lingua Portuguesa. Alguns
ajustes foram feitos durante o ano, aprendemos a organizar o calendario,
evitar que os alunos estudassem apenas uma das provas para a reaplicacao,
contextualizar melhor as questbes, dividir melhor as questdes entre as provas
e até promover meios para que o estudo realmente acontecesse. Em relacdo a
minha disciplina, 0 maior crescimento foi na organizacdo da avaliacdo, que
agora contava com questdes melhor elaboradas, mais contextualizadas e
distribuidas uniformemente entre as provas, levando os alunos a pensar
realmente, sempre incluindo uma producdo de texto, que em Lingua
Portuguesa € essencial, engloba todas as habilidades de leitura e escrita que
0 género estudado requer.

Para o proximo ano contava com experiéncia e esperava me programar
melhor para continuidade do projeto, que agora seria formado por duas séries:
a continuidade da primeira classe, que agora era uma segunda série do
Ensino Médio e comecar novamente com outro primeiro ano do Ensino Médio,
que também era do periodo diurno.

O segundo ano do Ensino Médio, que agora funcionava no periodo
noturno recebeu alunos de outra classe e notamos dificuldades em manter o
mesmo nivel de estudos com aqueles alunos que trabalhavam durante o dia e
guase nao tinham tempo para encontrar os colegas de grupo para estudar.
Mais uma vez a escola precisou encontrar alternativas para que alguns grupos
ndo fossem prejudicados e que também tivessem a chance de estudar,
oferecendo alguns minutos durante o periodo para que tirassem suas duvidas
com os colegas e com os professores da classe.

O segundo ano do projeto (2008) coincidiu com algumas mudangas no
Estado de S&o Paulo promovidas pela Secretaria Estadual da Educagéo.
Comecamos o0 ano com 45 dias de recuperacdao, com um material diferenciado,
chamado “Jornal do Aluno” e “Revista do Professor” que era acompanhado de
véarias acfes da Secretaria no sentido de melhorar a aprendizagem. Logo apés
esta recuperacéo a escola recebeu uma Nova Proposta Curricular baseada em
principios orientadores para uma escola capaz de promover as competéncias
indispenséaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais
do mundo contemporaneo.

As mudancas na rede de ensino agora eram certas e ndo tinhamos
como fugir. Recebemos Cadernos do Professor para cada disciplina e para
cada bimestre. Cada caderno possuia bem explicado e divididido as Situacdes
de Aprendizagem com objetivos, conteddos a ser trabalhados, e quais
competéncias e habilidades os alunos deveriam ter adquiridos ao final do
processo. Diziamos que as aulas estavam praticamente montadas e que
tinhamos que estudar muito as propostas de cada disciplina, que eram
acompanhadas de videos, orientacbes e uma nova funcdo do professor
coordenador da escola, que agora era o principal responsavel pela
implementacéo deste curriculo.

E fui justamente apos o periodo de recuperacdo que também deixei a
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sala de aula para assumir a coordenacdo pedagdgica da escola. O projeto de
avaliagéo diferenciada agora comegava a ganhar uma nova visao, deixando
apenas os olhos da Lingua Portuguesa para enxergar com todas as
disciplinas.

3 — Resultados
UMA OUTRA VISAO DO MESMO PROJETO

Em 2008 a Secretaria Estadual da Educacdo de S&o Paulo implantou
uma nova Proposta Curricular e o professor coordenador passou a ser peca
fundamental para que o Estado atingisse algumas metas de melhoria de
aprendizagem. O professor coordenador agora, além de estar presente no dia
a dia escolar, fica responsavel pela formacdo continuada dos professores e
pela completa implementacao do curriculo.

Como professor coordenador iniciante, percebi algumas dificuldades
gue antes nao via em minhas aulas. Professores com mais dificuldades em
formular questdes discursivas, como acontecia em matematica, quimica e
fisica por exemplo, ou mesmo uma grande incapacidade de contextualizagcéo
enfrentada pela professora de Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, que
acabava fazendo provas pouco significativas e com baixo exercicio mental
para realiza-las, ndo exigindo estudos para uma reaplicacéo.

Por outro lado, percebi alguns professores crescendo muito e através
do projeto de avaliacdo diferenciada, conseguiram melhorar suas aulas
criando o habito da pratica reflexiva, pois a medida que aplicavam e
reaplicavam suas avaliacbes, 0 processo nao terminava e estavam em
constante andlise dos resultados e dos pontos mais importantes onde
mereciam atencao.

Um outro fator curioso foi quando em classes que nao participavam do
projeto se sentiu a necessidade de reaplicar algumas avaliacbes ou mesmo
simulados de avaliagcdes externas, com SARESP, para que o aluno tivesse a
chance de refletir seus erros e acertos, confrontar em grupos suas respostas,
acabando assim, com a estigma de avaliacdo como final de um processo, mas
como um dos mecanismos de aprendizagem, algo que o professor pode utilizar
para ensinar, sanar davidas, fazer recuperagcdo de conteudo, enfim, promover
aprendizagem.

Durante este ano como coordenador pedagogico, passei por alguns
entraves na execucao do projeto, pois eu que marcava as avaliagdes, conferia
algumas antes de aplicar e reaplicar, e até organizava as mesmas para alguns
professores, 0 que toma algum tempo e exige conhecimento em todas as
disciplinas. Todavia, foi no decorrer do ano que consegui organizar melhor o
calendario, pensando em aplicacbes e reaplicacdes, sem sobrecarregar
alunos, professores e gestores. Consegui fazer a capacitacéo dos professores
gque nédo participaram do primeiro ano do projeto e fazer realmente se
inserissem no processo, conscientes dos objetivos e felizes pelos ganhos que
a escola tem com um trabalho de importante nivel e com tdo renomada
universidade.

Para finalizar, quero salientar que desde a implantacdo do projeto até o
dia de hoje, ganhamos muito com os estudos. Estudos realizados por mim,
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para estar sempre preparado para avaliar e preparar meus professores para o
verdadeiro sentido da avaliagdo diferenciada. E o mais importante que
considero, € ver a escola cheia de alunos estudando, com grupos formados
espontaneamente, uns ajudando aos outros, havendo discussdes, socorrendo
aqueles que tém mais dificuldades e fazendo da avaliacdo uma aula de
solidariedade, que prepara o aluno para a vida, com ética, cidadania e
dedicacao.
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