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Introducéo

A experiéncia aqui sintetizada se passou em 2010, no decorrer do primeiro
semestre, na disciplina ministrada pela Profa. Dra. Célia Maria Guimaraes,
“Préticas de Formagédo do Profissional de Educacgéo Infantil”, vinculada a
linha de pesquisa “Infancia e Educacdo” do curso de Pdés-graduacdo
(Mestrado) em Educacdo da Universidade Estadual Paulista “Julio
Mesquita Filho”, cdmpus de Presidente Prudente. Conforme os objetivos
propostos pelo referido Programa: formar docentes e pesquisadores
gualificados para as atividades de ensino, pesquisa e assessoria; produzir
pesquisas na area de formacao de professores e processos formativos em
diferentes contextos educacionais, o grupo de mestrandos' matriculados e
a professora constituiram-se, durante um semestre letivo, como um grupo
de pesquisa.

Tal iniciativa se deu com a intencdo de realizar uma pesquisa do tipo
estado do conhecimento utilizando procedimentos metodoldgicos
centrados em analise bibliografica. A pesquisa teve como objetivo
investigar o que os artigos de peridédicos nacionais da area de educacédo
Qualis (A e B) e os textos dos Grupos de Trabalho das reunides da
Associacdo Nacional de Poés-graduacdo e Pesquisas em Educacgéo
(Anped) publicados entre 1999 e 2009, abordavam sobre o trabalho do
professor e o curriculo da educacao infantil, sendo que neste texto nos
deteremos na andlise dos dados encontrados referentes a duas

dimensdes, a saber: rotina, disciplinamento e governamento da infancia.
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Procedimentos metodol6gicos

Desde 2006 a referida disciplina tem se organizado com a finalidade de
realizar pesquisa, entre alunos e professora, que culminaram na producdo
de artigos cientificos e publicacdes de trabalhos em eventos cientificos. Os
resultados obtidos em anos anteriores justificam a manutencdo desta

forma de organizar a disciplina num curso de pds-graduacao em educacao:

O aprendizado nessa perspectiva de trabalho dialdgico
possibilitou ao grupo o reconhecimento do protagonismo no
processo de formacéao (pessoal e coletivo), como também criou
situacbes para comparar, criar, intervir, decidir, exercitando
assim a autonomia. Por outro lado, foi possivel identificar as
dificuldades de se realizar pesquisa em grupo. (GUIMARAES
et all, 2008, p. 34-35)

A proposta da disciplina foi inspirada nas idéias de Demo (1990) que
compreende a pesquisa como cria¢cdo, didlogo e emancipacao; de unido

da pesquisa com ensino.

Somente para ensinar, ndo se faz necessaria esta instituicdo e
jamais deveria atribuir esse nome a entidades que apenas
oferecem aulas. Ainda que esse tipo de oferta possa existir em
seu devido lugar, ndo pode ser misturada com aquela
instituicdo que busca a sua principal razdo de ser na pesquisa.
Na ciéncia, o primeiro principio é a pesquisa. (DEMO, 1990, p.
34)

O autor reforca nosso argumento a respeito da idéia que a aprendizagem
pode obter carater criativo por intermédio da pesquisa, porque a submete
ao teste, a duvida, ao desafio e foge da reproducdo. Neste sentido, Freire
(1996) oferece um novo elemento de formacgéo/aprendizagem na poés-
graduacao ao dizer que:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagéo
ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou néo,
como procura de esclarecimento, como sinal de atengcdo que
sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital. Ndo
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos
pde pacientemente impacientes diante do mundo que néo
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE,
1996, p. 32)

Esse espirito de curiosidade imprimiu um movimento dinAmico aos
encontros destinados a disciplina e permitiu desenvolver o conteudo
aprendendo mais sobre 0 que € pesquisar em grupo, realizando este
desafio.
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Deste modo, os estudos realizados desde 2006 se caracterizam como
estudos do tipo estado da arte, desenvolvidos mediante procedimentos de
localizacdo, reunido, selecdo, sintese e categorizacdo dos textos
mapeados. Conforme define Ferreira (2002), estas pesquisas

[....] s8o reconhecidas por realizarem uma metodologia de
carater inventariante e descritivo da producdo académica e
cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de
categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em
cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fenbmeno
passa a ser analisado. (p. 258)

Relativamente ao grupo de alunos de 2010, optou-se por investigar sobre o
trabalho do professor e o curriculo da educacdo infantil. O estudo se
realizou por meio de mapeamento bibliografico nos artigos de periédicos
nacionais da area de educacdo Qualis (A e B) e os textos dos Grupos de
Trabalho “Educacdo de criancas de 0 a 6 anos”; “Formacdo de
professores”; “Estado e Politica Educacional” e “Curriculo” das reunides da
Associacdo Nacional de Poés-graduacdo e Pesquisas em Educacédo
(Anped), publicados entre 1999 e 2009. Pretendeu-se compreender o que
as publicac¢des cientificas, circunscritas ao referido periodo, enfocaram no
gue concerne aquelas duas tematicas que se interrelacionam. Optamos
por mapear as bases de dados mencionadas tomando como referéncia a
promulgacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil
em 1999 (DCNEIs/99) até sua revisdo em 2009. Este critério foi definido no
fato que as DCNEIs se constituiram, pela primeira vez, no documento
federal normativo, norteador das propostas para a educacado infantil, a
primeira etapa da educacao bésica e que, por esta razao, poderiam ter
intensificado estudos cientificos acerca do trabalho do professor e do
curriculo da educacéo infantil.

Foram utilizados os seguintes procedimentos para realizagdo da pesquisa,
por meio de atividades distribuidas paritariamente entre os membros do
grupo: definicdo dos critérios comuns para direcionar a busca e selegéo de
textos; selecdo do material que compbs o corpus do mapeamento
bibliografico, por meio de localizagdo dos textos disponibilizados
eletronicamente sobre o tema investigado; organizacdo de instrumento
comum que orientou a leitura das publicacbes e elaboracdo de sinteses
preliminares; busca de regularidades; reelaboracédo das sinteses mediante
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consideracbes do grupo, identificacdo das tendéncias em relacdo aos
temas abordados e andlise dos resultados obtidos.

Para tanto, inicialmente alunos e professora delimitaram o objeto de
pesquisa a partir do tema da disciplina - Préaticas de Formagdo do
Profissional de Educacéo Infantil, e dos interesses do grupo. O ponto de
partida para as discussdes, que culminariam na delimitacdo do objeto de
pesquisa, foi a leitura e andlise critica da revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, publicadas em 2009. A
condicdo para redacao da problemética era que esta se relacionasse de
alguma maneira com as proposi¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil. Neste documento sdo explicitados principios
norteadores do atendimento as criancas da educacdo infantil, ou seja,
eixos norteadores para formulagdo do curriculo e para o trabalho do
professor.

Apés muita discussdo, foram delimitados os objetivos da pesquisa, ja
anteriormente especificados, os procedimentos comuns necessarios para
atingi-los e as fontes para o mapeamento bibliogréfico.

Como fontes foram definidas as seguintes: artigos de periédicos nacionais
da area de educacdo Qualis (A e B), publicadas de 1999 a 2009, e os
textos das reunibes da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e
Pesquisas em Educacdo (Anped), publicados de 2000 a 2009. Para o
mapeamento dos textos da Anped foram delimitados os Grupos de
Trabalho (GT): “Educacdo de criancas de 0 a 6 anos”; “Formacdo de
professores”; “Estado e Politica Educacional” e “Curriculo”. O levantamento
de textos incidiu sobre os trabalhos encomendados, trabalhos e posteres
da 232 a 322 reuniéo.

Também foi definido o mapeamento dos artigos de periddicos nacionais da
area de educacao Qualis (A e B), segundo avaliacdo do triénio 2007-2009,
o qual resultou num total de: 04 artigos da revista Pro-posi¢coes; 04 artigos
da Perspectiva; 02 artigos da Educacdo & Sociedade; 01 artigo da
Construcéo Psicopedagdgica; 02 artigos da Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos; 04 artigos da Em Aberto; 03 artigos da Revista Brasileira de
Educacdo; 02 artigos da Educacédo e Filosofia; 01 artigo da Educar em
Revista; 02 artigos da Psicologia da Educacao, 3 artigos da Curriculo sem
Fronteiras, 01 artigo do Cadernos de Pesquisa e 01 artigo da Paidéia.
Dessa forma, foram selecionados 61 textos para procedimento de leitura e
sintese, dos quais 31 sao textos de Gts das reunies anuais da Anped e
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30 sdo artigos publicados em periddicos “Qualis A e B”. Os textos foram
distribuidos equitativamente entre os integrantes da disciplina. A tarefa se
constituiu na leitura e redacao de sintese individual dos textos, seguida da
supervisdo de um parceiro de trabalho e, quando necessario, as davidas a
respeito dos procedimentos de pesquisa eram expostas para 0 grupo e
resolvidas. Tais a¢bes foram orientadas por instrumentos comuns que
ajudaram a organizar e analisar dados.

Todo esse processo culminou na producdo de 61 sinteses que foram
revistas por outros parceiros do grupo e reelaboradas sempre que se
apresentaram com lacunas que impediam o entendimento e a andlise dos
dados. O objetivo desta etapa foi organizar dados e fazer a analise que
culminou na organizagdo de tendéncias, detectadas entre 0s textos
selecionados, que classificamos segundo as seguintes dimensdes
apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 1. Dimens0fes de analise dos textos investigados

Dimensé&o Artigos/ Textos/ Total
Periodicos Anped
Desenho 02 02
Organizagéo 03 03
espaco e tempo
Politicas da 02 02
Educacéo
Infantil
Abordagem 04 04
histoérico-cultural
Interagdes 04 04
sociais
Identidade e 05 06 11
curriculo da
Educacéo
Infantil
Cuidar e educar 02 05 07
Familia 02 --- 02
Rotina//Disciplin 02 10 12
amento
Governamento 01 01
da infancia
Afetividade 01 --- 01
Ludico e 01 01
literatura infantil
Escolarizagéo 01 02 03
precoce/Fase
preparatéria
Planejamento == 04 04
Concepcao de 04 04
infancia

Conforme ja mencionado na introducdo, para constituicdo deste texto
discutiremos o0s resultados obtidos em relacdo as dimensfes

rotina/disciplinamento e governamento da infancia.
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Rotina/disciplinamento e governamento da infancia: o que dizem os

estudos mapeados?

Optamos por reunir as categorias rotina e disciplinamento numa Unica,
motivados pela grande quantidade de textos que abordavam a tematica
rotina enfocando as relacbes de poder e o disciplinamento infantil. A
dimensao rotina/disciplinamento é composta por doze textos, sendo dois
artigos de periddicos e dez trabalhos publicados nas reunides anuais da
Anped no periodo pesquisado. Dessa forma, de doze textos mapeados
sobre a rotina na educacgédo infantil, dez deles enfocavam as relagbes de
poder e o disciplinamento. A dimensdo governamento da infancia, por sua
vez, é composta por um texto, mas também sera abordada neste texto por
se interrelacionar a dimenséao rotina/disciplinamento.

Conforme Batista (1998), neste texto, ao nos referirmos a rotina, faremos

[...] como sendo gerenciadora do tempo-espaco da creche e,
que, muitas vezes, obedece a uma ldgica institucionalizada nos
padrdes da pedagogia escolar que se impde sobre as criangas
e sobre os adultos que vivem grande parte do tempo de suas
vidas nesta instituicdo. (p.35)

O tempo — rotina, nos espacos institucionais dedicados ao atendimento da
crianca de 0 a 5 anos, constitui-se num dos elementos das propostas
curriculares para esta faixa etaria, ou seja, deve ser objeto de atencdo dos
responsaveis pelo trabalho pedagogico. O tempo de permanéncia da
crianca no espaco institucional merece planejamento iluminado por
reflexdo sobre a viséo de crianga e as finalidades da educagéo infantil na
contemporaneidade. Medida necesséria porque as decisdes em relacao a
organizacdo do tempo ndo sdo neutras, ao contrario, revelam os
fundamentos e as crengas nos quais estdo amparadas tais escolhas e as
acOes correspondentes.

A rotina na educacéo infantil precisa existir, mas, para oferecer seguranca
para as criancas e as referéncias para adultos e criancas preverem suas
ac6es no tempo disponivel. Deste entendimento decorrem propostas que
organizam o tempo da crianga no espaco institucional, de modo que este
seja aproveitado ao maximo para muitas e diversificadas experiéncias
individuais, grupais e coletivas, em observacdo ao objetivo de promover

desenvolvimento integral aliado aos cuidados e educagéo da criancga.
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Sendo assim, a crianca, elevada ao status de sujeito de direitos, tem direito
aos cuidados articulados a sua educacao, realizados de forma integrada.
Isto porque a pessoa, sujeito de direitos, ndo € vista como alguém divisivel,
nem alguém para quem € possivel oferecer qualquer “coisa”, sem
intencionalidade educativa especifica. Cabe lembrar que o termo educativo
nao se refere ao remanejamento de ac¢des proprias dos anos posteriores
para os anos do primeiro nivel da educacéo basica.

Isto posto, passaremos a discutir os resultados da andlise dos textos
selecionados.

Dos textos inseridos na dimens&o rotina/disciplinamento, dois (CRUZ,
2001; ROCHA, BHERING, 2006) abordam que a rotina na educacao
infantil tem privilegiado ag¢des de cuidado. Rocha e Bhering (2006)
argumentam que a maior preocupacao na instituicdo publica de educacao
infantil tem sido com o cuidar, enquanto o educar se configura com maior
énfase na instituicdo particular.

A proposito desta situac&o recorrente na educacao infantil reportamo-nos a
Montenegro (2001) para reafirmar que tanto o cuidar quanto o educar s&o
expressdes que designam a funcdo dos dois niveis de educacao infantil, ou
seja, creche e pré-escola. Ainda segundo a autora “[...] o cuidado, ao se
manter como uma fun¢do cumpre também o objetivo de remarcar a
especificidade desse nivel de educacgéo basica, que o diferencia dos outros
dois, os ensinos fundamental e médio”. (MONTENEGRO, 2001, p. 42).
Contudo, esta discussdo ndo cabe no espaco deste texto, mas merece
maior aprofundamento.

Cruz (2001) aponta que a rotina € marcada por atividades que privilegiam a
alimentacdo, a higiene e 0 repouso das criangas intercaladas por
atividades pedagogicas que se limitam as chamadas “tarefinhas”,
atividades mimeografadas ou feitas & mao pela professora, o que revela
uma forte tendéncia de associar o trabalho pedagdégico a antecipacédo de
escolaridade. Em relacdo ao atendimento nas creches, o autor destaca que
ndo se considera que as criangas requerem muitos outros cuidados além
de alimentacdo, banho e o sono. E que a familia somente se faz presente
nas rotinas da Educacgédo Infantil para contribuir com trabalho voluntério,
executando servicos bracais ou semiqualificados, sendo reduzidos a
executores de ordens e ndo como parceiros.

Os resultados obtidos por meio da andlise dos textos permitem inferir,
portanto, que os adultos responséaveis pelo atendimento infantil ainda ndo
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consideram que as criancas, legalmente reconhecidas como sujeitos,
requerem muitos outros cuidados além de alimentagédo, banho e o sono.
Relativamente a familia, os resultados demonstram que seu envolvimento
nas rotinas da educacéo infantil € solicitado para trabalho voluntério que se
reduz aos servicos bracgais ou semiqualificados, fato que imprime uma
identidade de executores de ordens e ndo de parceiros da educacéo e dos
cuidados da crianca, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LBDEN/96).

Outros trés textos selecionados (COUTINHO, 2002; ALCANTARA, 2005;
RICHTER, VAZ, 2007) identificam mecanismos de controle presentes nas
rotinas. Alcantara (2005) discute que o uso da rotina esta atrelado a uma
proposta pedagdgica cujo principio é se opor ao caos para produzir um
sujeito social infantil ajustado as necessidades da sociedade capitalista.
Para essa autora, o disciplinamento é a base dos mecanismos utilizados
pela escola de educacdo infantil para constituicdo da subjetividade da
crianca. Como um mecanismo de controle aponta o fato de cada crianca
(2-3 anos) ter que permanecer em um determinado lugar escolhido pelo
educador infantil para o desenvolvimento das atividades.

Richter e Vaz (2007) destacam que a alimentacdo é um dos pilares
organizadores da rotina da creche e como mecanismo de controle, desde o
bercéario a preocupacdo dos profissionais da creche baseia-se na postura
das criancas a mesa, sendo este um autocontrole para regulacdo da vida
social. Mas, segundo as autoras, a crianga deve ser emancipada da tutela
do adulto para agir mediante o autocontrole, ou seja, com autonomia.
Coutinho (2002) destaca que a ritualizacdo das diversas situacdes que
compdem o cotidiano educativo, como momentos de sono, higiene e
alimentacgéo revela a busca pelo funcionamento harmoénico da instituicdo e
0 condicionamento das posturas das criancas aos padroes de conduta
aceitos socialmente. Ainda segundo a autora, a partir do estudo realizado
foi possivel visualizar o (des) encontro das acfes infantis e das
proposi¢cdes da creche, principalmente nos momentos de educagédo e
cuidado mais voltados para o corpo.

Os resultados obtidos nos remetem ao que Batista (1998) encontrou em
sua pesquisa, em época anterior a promulgacdo das DCNEIs/1999 e 2009:

As multiplas vivéncias das criangas chocam-se com a proposta
de uma vivéncia Unica, cuja uniformizacdo e homogeneidade
sdo critérios para a organizacdo e manutencdo da
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sequenciacdo das atividades previstas na rotina. Desse modo,
as acOes e reacdes das criancas frente ao que lhes é proposto
no dia-a-dia da creche indicam um descompasso de
intencionalidades, sentidos, desejos e necessidades que se
manifestam em movimentos de ruptura, resisténcia, e
acomodagéo. (p.12)

Além desses, dois outros textos (CRUZ, 2009, SCHRAMM, 2009) tratam
do disciplinamento presente nas relagdes entre educadora e criangas e um
(SILVA, MACHADO, 2007) trata das relagcbes entre educadora e criangas,
mas abordando a importancia das mediacbes sem remeter-se ao
disciplinamento.

Cruz (2009) ao analisar como a pré-escola é vista pelas criangas,
utilizando como instrumentos de coleta de dados desenhos e histérias
infantis, conclui que o disciplinamento aparece fortemente nas relacdes
entre educadora e criancas, permitindo compreender como a professora
deseja que as criangcas sejam. A rotina, ou seja, o que deve ser feito,
porgque e como € realizado € instituido sempre pelas professoras.

Schramm (2009) pontuou como ocorre o disciplinamento das criangas e a
percepcdo da docente, sujeito da pesquisa, no que se refere aos
sentimentos infantis. A autora especifica que o disciplinamento esta
relacionado aos sentimentos infantis e que estes influenciam a postura da
docente. Destaca que a obediéncia das criangas as ordens recebidas tem
por objetivo receber a aprovacdo da docente, que por sua vez, apresenta
uma pratica baseada em sua formacao inicial deficitaria e que a falta de
conhecimento faz com que a mesma retome modelos por ela vivenciados.
Localizamos também trés estudos (BATISTA, 2001; SANT'ANA, 2004;
CARVALHO, 2006) em que os autores constatam que o disciplinamento
presente nas rotinas oprime tanto adultos quanto criancas. Carvalho (2006)
e Sant'ana (2004) abordam o papel da rotina no disciplinamento dos
corpos das criangas. Batista (2001) aborda a rotina e sua estrutura
hierarquizada que desconsidera e condiciona os ritmos individuais das
criancas. A partir desses estudos, temos a nitida percep¢édo de como estas
praticas disciplinadoras esmagam o carater ludico e os tempos do brincar
na educacdo infantil. H& uma busca constante do disciplinamento dos
corpos através de rotinas que oprimem tanto criancas quanto adultos.

Silva e Machado (2007) tiveram por objetivo apresentar algumas
consideracdes sobre as praticas educativas desenvolvidas com criancas

gue tinham entre quatro e seis anos por seis professoras com formacdo em
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pedagogia. As autoras analisaram principalmente o cenario da sala de
aula, como as professoras se organizam entre si e a rotina de trabalho
junto as criancas. As autoras verificaram que o espago escolar deve ser
organizado de modo a facilitar as mediacdes e interacdes entre criancas e
adultos, mas nem sempre isso tem ocorrido.

A este respeito, os resultados demonstrados por Barbosa (2006)
corroboram os dados encontrados:

Pelo que verifiquei até o presente momento sobre a execucao
das rotinas nas instituicbes observadas, elas operam com o
objetivo de estruturar, organizar e sistematizar as ordens moral
e formal — acentuando seus esfor¢cos na ordem moral — afinal,

z

um dos principais papéis da escolarizagdo inicial é o de
transformar as criangas em alunos. Para desempenhar esse
papel, as rotinas utilizam-se de rituais — cerimdnias, castigos,
imagem de condutas, carater, modos valorizados de ser e
proceder — que relacionam os individuos com a ordem social
do grupo, criando um repertorio de acdes que sao
compartilhadas com todos e que da& o sentimento de
pertencimento e de coeséo ao grupo. A rotina desempenha um
papel estruturante na construcdo da subjetividade de todos que
estdo submetidos a ela.

Esses rituais sdo geralmente decididos pelos adultos, mas
também as criancas os estabelecem. As rotinas pedagogicas
da educacéo infantil agem sobre a mente, as emocdes e o
corpo das criancas e dos adultos. (p.60)

Sobre a rotina, um texto (BARBOSA, 2006) a aborda sob diferentes pontos
de vista, ndo reduzindo-a ao disciplinamento. Barbosa (2006) aborda as
rotinas na educacéo infantil, identificando sua importadncia como uma das
categorias centrais das pedagogias da educacdo infantil. Identifica a
guestao da rotina e sua presenca tanto nas pedagogias visiveis quanto nas
pedagogias invisiveis, enfatizando que em qualquer organizacdo do
trabalho desenvolvido nesta etapa de esino esta se faz presente, mas de
diferentes formas. Assim, as rotinas podem ser vistas ndo s6 como
controladoras e em seu carater de reprodugcdo, mas também como
potencializadoras e geradoras do novo.

Na dimensdo governamento da infancia, apenas um texto (BUJES, 2002)
discute as relagbes entre infancia e poder, tomando como seu foco
principal o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNI),
para apontar as formas como operam o0s dispositivos de governamento da
infancia, a partir da racionalidade governamental moderna. A investigagéo,
de inspiragdo foucaultiana, propbGe-se a destacar também como o0s

aparatos de poder/saber que se relacionam com a infancia, com seus
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sistemas de enunciados verdadeiros, sdo produzidos no interior das
relagbes pedagodgicas. Discute que o RCNEI, em sua proposta, enfatiza a
crianga, tornando praticamente invisiveis as relacées de poder a que esta
sujeita ou as formas de dominacdo que se aplicam sobre ela pelas
atividades propostas.

Em suma, os treze textos analisados demonstram que a organizagao do
tempo da crianga nos espagos infantis institucionalizados néo favorece a
autonomia porque impede as interagcfes entre pares e com adultos, ndo
promove a vivéncia de experiéncias significativas e destréi a capacidade
de imaginar por meio da retirada da vivéncia ladica. Os textos revelam a
preocupagdo com o disciplinamento do corpo infantil, a tendéncia a
rotinizacdo do cotidiano e ao uso da distribuicdo do tempo de tal modo que
€ 0 adulto com base e seus interesses quem decide e comanda o tempo
de ser crianca e de viver a infancia.

Por fim, em relagéo a dimenséo tratada neste texto, nos textos analisados,
nao foram encontradas mencao ou influéncia das proposi¢cdes das DCNEIs
1999 e de sua revisdo em 2009, o que nos parece importante destacar,
tendo em vista sua finalidade de orientar o trabalho pedagdgico nas
creches e pré-escolas brasileiras.
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