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Este artigo visa refletir sobre a intervencdo em uma turma do Termo | da Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA) utilizando o Tangram com vistas ao encaminhamento da formacgao
de alguns conceitos geométricos. Organizar uma situacdo didatica significativa para os
estudantes impde a necessidade do estudo da interacdo entre eles e o educador e deles
com os conhecimentos matematico, ambiente de aprendizagem no qual a mera transmisséo
de conteudos da lugar a contextualizacdo, a historicizacdo e ao tratamento dos temas a
partir de situacdes intuitivas e do cotidiano do estudante. A Mateméatica pode constituir-se
em uma linguagem fundamental para a elaboracdo do pensamento tedrico e abstrato como
uma totalidade. O enfoque principal € o desenvolvimento das fung¢des psicolégicas
superiores das pessoas envolvidas na atividade, baseada na Teoria Historico Cultural do
desenvolvimento humano de Vygotski que ocorre por meio das relagbes inter e
intrapessoais, em dado contexto sécio historico e cultural e que transforma o ser humano
pela linguagem que, sob a perspectiva bakhtiniana, possibilita a comunicagéo verbal e n&do
verbal dentre suas diferentes formas. A intervencdo pedagodgica foi realizada e observada
sob a perspectiva metodoldgica da pesquisa-acdo participante e andlise do procedimento
didatico sobre o processo interdisciplinar de ensino e aprendizagem das areas da
Matematica e de Artes. Palavras-chave: EJA. Aprendizagem Matemética. Metodologia.
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FORMACAO DE CONCEITOS DE MATEMATICA NA EJA COM O TANGRAM

Otilia Nair Obst. UNESP, Marilia. FAPESP

Introducéo

Podemos considerar que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) encontra-se em
processo de desenvolvimento desde a colonizacdo do Brasil, passando por diversas
mudangas e reformas no decorrer de sua trajetéria histérica, marcada por interesses
politicos de cada época e por implicagdes da legislagdo educacional nacional decorrentes
de acordos internacionais dos quais o Brasil tornou-se signatario, tais como a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, Declaragdo de Jomtien (Declaragcdo Mundial dobre
Educagcdo para Todos — Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem),
CONFINTEAs (Conferéncias Internacionais sobre Educagdo de Adultos) e deliberagées
decorrentes da agenda da UNESCO para o desenvolvimento da ciéncia e da cultura,
encaminhando o processo normativo para o contexto da perspectiva de Educagao Para

Todos ao Longo da Vida.

Tal agenda ja estabeleceu que a educacéo € direito publico subjetivo, isto €,
constitui-se como direito de todos os cidaddos e dever do Estado que administra o
excedente econdmico. O foco principal desses acordos €, portanto, buscar a garantia do
direito a educacgao ao longo da vida aquelas pessoas que nao tiveram a oportunidade de
fazé-lo na idade mais apropriada, durante a infancia e a adolescéncia, com vistas a
elevacdo do nivel de escolaridade da populagdo, em especial, nos paises em

desenvolvimento.

Dessa forma, um dos obijetivos previstos no Documento Oficial da IV CONFINTEA
(BRASIL, 2009) é repensar politicas publicas de educacao ao longo da vida valorizando
0os conhecimentos e saberes das pessoas excluidas do processo de escolarizagao,
preterido em favor do trabalho no decorrer de suas vidas e que, findo esse periodo
dedicado ao trabalho, podem contribuir com a manutencéo e propagacao da produgéo

cultural do pais, promovendo a transmissao da heranga cultural.

Em funcao dessas preocupacgdes, consideramos que a Teoria Histérico Cultural
de Vygotski e colaboradores é a que oferece subsidios para fundamentar essa acao, pois
parte do pressuposto de que o ser humano se constitui por meio das interagdes sociais
no processo de apropriacdo e objetivacdo da cultura humana, que perpassa pela

apreensao do uso e funcgdes dos instrumentos e objetos do cotidiano, desenvolvidos de
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acordo com as necessidades de cada contexto social, historico e cultural, promovendo,
sucessivamente, o conhecimento, objetivacdo, superagdo do aprendizado em relagéo a

cada utensilio ou costume da sua cultura.

Segundo esta teoria, além de apreender e superar esses conhecimentos
transmitidos culturalmente, o ser humano transforma habitos, costumes e adapta os
utensilios e instrumentos de acordo com suas necessidades, pois ao tornar-se consciente
de uma acgao, operacao ou relagao social, reinterpreta suas agdes anteriores, “uma nova
atividade principal surge, e com ela comegca também um novo estagio de
desenvolvimento [...] e de atividades como um todo” (LEONTIEV, 1988. p.82). Esse
processo de ressignificacdo das atividades ocorre indefinidamente, em todas as areas do
conhecimento ao longo de seu desenvolvimento humano ampliando suas capacidades

mentais pela apreenséo do conhecimento.

A matematica € um conhecimento que esta presente em muitos aspectos desse
desenvolvimento humano e, segundo Vygotski (1995), permite a percepgéo do mundo em
suas diferentes formas operacionais de quantificacdo e organizagéo diante dos conflitos
gue se apresentam no processo de apreensdo, conhecimento e desenvolvimento do ser
humano. A representacdo desses processos se da por meio de signos e simbolos que
sao apreendidos no contexto social pela mediagcdo oral e semiotica e, posteriormente,
sdo sistematizados, durante o processo de escolarizagdo possibilitando as operagdes

com desenvolvimento de calculos.

Nesse sentido, a exposicdo mediada de diferentes formas e figuras em um dado
momento do processo de apreensao do conhecimento do ser humano, oferece condigbes
para a formacdo de conceitos basicos de matematica que serdo posteriormente
sistematizados, de acordo com o contexto sociohistorico e cultural, durante o processo

sistematizado pela escola.

Desse modo, a escola deve oferecer subsidios adequados para o
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores, considerando as necessidades
especificas de cada grupo. O processo de mediagcao possibilita identificar e contextulizar

as situagdes de trocas de conhecimentos em cada modalidade de ensino.

No caso da EJA, o processo educativo deve partir de amplo processo de
negociacao de significados e produgédo de sentidos de aprendizagem, na perspectiva da

apropriacdo dos conhecimentos sedimentados pela pratica, de forma sistematizada com
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a finalidade de reelaborar a concepcao e o uso social desse aprendizado, com vistas a

autonomia e independéncia.

A construgao de sentidos e significados, segundo Bakhtin (2012) ocorre de
maneira dialética e dialégica no ambito subjetivo e interpessoal sucessivamente ao tomar
consciéncia do significado de determinado sinal ou conceito e os diversos sentidos em
que pode ser utilizado, de acordo com o contexto em que ocorre, o sujeito se modifica,
incorporando e atribuindo outras possibilidades ao fato em si, passando a refratar os
novos sentidos. O autor ressalta que o conteddo do sinal ndo muda, pois nao substitui,
nao reflete e nao refrata nada, é apenas “um instrumento técnico para designar este ou
aquele objeto [...] ou acontecimento (BAKHTIN, 2012. p. 96), as mudangas e
transformacdes ocorrem quando ha atribuicdo de sentido ou sentidos para determinado

sinal, de acordo com a ideologia ou contexto em que é utilizado.

Dessa forma, podemos dizer que o sentido torna o signo vivo e que o contexto
cultural do sujeito é onde ocorrem as primeiras atribuigdes de sentido por meio da lingua
materna, nas enunciag¢des relacionadas a cultura, usos e costumes das qualidades e

vivéncias humanas.

E nesse contexto, também, gque ocorrem o0s primeiros contatos com termos
matematicos, que, segundo Machado (2011), analogicamente atribui-se sentido a
determinadas situacdes na tentativa de favorecer “a compreensdao do que se afirma”
MACHADO (2011, p.103). No uso de expressdes com termos matematicas como, por
exemplo, “chegar a um denominador comum”, segundo o autor, a Lingua Materna recorre
a Matematica para uso metaférico e, quando se utiliza os termos préprios da
nomenclatura dos termos “de uma fragdo — numerador e denominador, é a Matematica
que recorre a Lingua Materna para uma expressao conveniente” MACHADO (2011,
p.104).

Nesse sentido, percebemos que ambas as linguagens se imbricam mutuamente
no processo de transferéncia cultural humana durante todo o percurso de apropriagéo,
subjetivacdo e objetivacdo do conhecimento, principalmente quando se trata de turmas
da EJA, onde o sujeito esta impregnado com seu arcaboucgo cultural consolidado, pois
segundo Fonseca e Geraldi (2011), “a qualidade do mergulho de um leitor num texto,
depende de seus mergulhos anteriores. Mergulho ndo s6 nas obras que leu, mas também
na leitura que faz da sua vida (p.112), afirmando que se devem oferecer leituras

independentemente da interlocugdo e adentramento que o leitor estabelega com o texto.
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O mergulho/adentramento é cada vez mais profundo quanto mais
soubermos mergulhar. E nesse sentido, alids, que entendemos a
expressdo “adentramento” na passagem citada: o mergulho feito pelo
aluno em seu dialogo com o texto/autor, € ndo o mergulho que nos,
professores, fizermos pelo aluno (FONSECA; GERALDI, 2011. p.112).

Esse mergulho ou adentramento de que o autor fala pode ser aplicado em todas
as areas do conhecimento, pois em cada uma delas possui sua por¢cédo de conhecimento
materno, ou seja, transmitido culturalmente, que pode e deve ser aprofundado e
explorado para consolidar conceitos cientificos, seja da lingua, da matematica, das artes,
ou de outras areas, buscando a afinidade conceitual € a contribuicdo de cada area para o

objeto de estudo motivador desse mergulho.

Assim, nas turmas da EJA o conhecimento subjetivo de cada estudante deve ser
considerado, pois todos tém contribuigbes relevantes que compartilhadas, auxiliam no
planejamento e direcionamento metodologico a ser considerado para se inserir o

conhecimento sistematizado conforme proposto pelo sistema educacional.

Considerando que a Lingua Materna possibilita a comunicagédo, o mergulho
exploratério e, consequentemente, a apropriacdo do conhecimento Matematico, valemo-
nos do recurso empirico do Tangram realizando uma atividade semidtica no intuito de
promover a exploracdo e compreensdo de conceitos matematicos, compreensido essa
que, segundo Bakhtin (2012), ocorre a medida que se aproxima o signo apreendido de
outros signos ja conhecidos, ou seja, “a consciéncia s se torna consciéncia quando se
impregna de conteudo ideoldgico (semibtico) e, consequentemente, somente no processo
de interagao social” (BAKHTIN, 2012. p.34).

E nesse processo exploratério que os recursos semioéticos, conforme definicdo
bakhtiniana, como imagem, palavra, gesto significante, sdo apresentados e discutidos,
tornando possivel a conscientizacao individual e coletiva do conhecimento cientifico.
Nessa mesma perspectiva, Smolka (1989) entende como signos, os gestos, desenho,
linguagem falada, escrita, matematica, entre outras formas de expressdo humanas e,
esses signos constituem-se no principal instrumento cultural, responsaveis pelas
transformacbes no comportamento, nas formas de relacionamento e objetivagdo do
pensamento humanos, que ocorrem e sdo mediados pela interagdo social, ou seja, sao

aprimorados pela intersubjetividade.

Sob a nossa 6ptica, no que tange ao desenvolvimento de conceitos geométricos
elementares, uma forma de promover essa intersubjetividade no contexto da sala de aula

pode ser o Tangram que consiste em um quebra-cabega com formas geométricas planas
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contendo sete poligonos, sendo dois tridngulos grandes, um tridngulo médio, dois
tridngulos pequenos, um quadrado e um paralelogramo e o objetivo do jogo é montar
figuras, tais como animais, plantas, pessoas, objetos, entre outros, sempre utilizando

todas as pegas justapostas.

Para além da exploracdo da intersubjetividade e capacidade artistica, o Tangram
possibilita a contextualizagao de algumas propriedades das figuras com identificagédo e
comparagao, classificagéo, area, fragdes, entre outras, que podem aprimorar a percepgao
na leitura do entorno, corroborando para a transposi¢céo desses conceitos para o contexto

social intra e extraescolar.

Por isso, presenciar o contexto da sala de aula sempre € uma experiéncia vasta e
rica tanto para o pesquisador, pois toda atividade pode se transformar em objeto de
reflexdo sobre as praticas, proprias e de outrem, como para os parceiros da sala de aula,
pois envolve processos de ensino e aprendizagem mutuamente. A pesquisa-agao oferece
subsidios para fundamentar essa acao e transforma-la em pesquisa, desempenhando,

segundo Thiollent (2008), “um papel ativo na realidade dos fatos observados” (p. 18).

Nessa perspectiva, reunimos dados para analisar a situagédo de sala de aula
envolvendo a turma do Termo |, onde foi desenvolvida e explorada a atividade do
Tangram abordando, interdisciplinarmente, conteudos das areas do conhecimento de

Matematica e de Artes.

Valemo-nos da observacdo em uma situagao ocorrida nesse contexto especifico
guando a pesquisadora conduziu a atividade, atuando como participante ativa nesse
processo de ensino e aprendizagem e, posteriormente, fazendo anotacdes para reflexao
e anadlise dos fatos que, segundo André e Ludke (1986), ao validar conhecimentos e
experiéncias pessoais como auxiliares no processo de compreensao e interpretagéo do
fendmeno estudado, percebemos que a “introspeccio e a reflexdo pessoal tém papel
importante na pesquisa naturalistica” (ANDRE; LUDKE, 1986. p. 26).

Desenvolvimento do trabalho

Para essa reflexdo e analise dos fatos, tentamos fazer uma breve descricao da
situacao presenciada, considerando as perspectivas da pesquisadora e inferindo sobre

as justificativas da educadora e dos estudantes.

De inicio, cumpre relatar que ao chegar a sala de aula para a observacao, a

educadora da turma convidou-me para contar uma histéria e, pensando em manter o foco
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na matematica, sugeri a histéria do Tangram que foi aceita e, enquanto preparei os
sulfites para distribuir entre os estudantes, a educadora providenciou os jogos e solugdes
do Tangram disponiveis na escola para servir de modelo. Os estudantes remanejaram as

carteiras, deixando-as em forma de “U” para melhor desenvolvimento da atividade.

Contei uma das versdes da histéria e convidei-os para prepararmos um quebra-
cabeca e contarmos uma histéria nossa, também. A maioria concordou em realizar a
atividade, porém alguns ficaram contrariados, resistiram dizendo que n&o eram criangas
para fazer quebra-cabega ou que ndo vieram para a escola para brincar. Outra pessoa

simplesmente saiu da sala e uma debrugou-se na carteira e dormiu.

A educadora fez uma intervencao dizendo que seria uma aula diferente de
Matematica e Artes e, mesmo com alguma resisténcia, a maioria se dispés a conhecer

esta nova maneira de fazer matematica.

Comecamos entdo a atividade em si, inicialmente dobrando e cortando o papel
sulfite, separando as partes do Tangram, auxiliando os que tinham mais dificuldade. Os
proprios estudantes se ajudavam entre si, pois ja sabem quem tem mais dificuldade ou
limitacdo na realizagdo de determinadas atividades. Em seguida exploramos oralmente
alguns conceitos e propriedades das formas geométricas, nomeando-as, comparando as
diferentes areas sobrepondo-as entre si e, na sequencia, enquanto os estudantes
pintavam as partes do seu Tangram, montei diferentes figuras com as pecas em madeira
e deixei-as expostas para que pudessem escolher dentre aquelas ou que fizessem sua
propria criacao livre e colassem no papel sulfite branco, pois seriam emoldurados e

expostos no painel existente na sala de aula.

Como pintaram somente um lado do papel e determinadas figuras precisam ser
montadas com a peca invertida, algumas ficaram sem a cor e outras foram pintadas
depois de coladas. A educadora da turma elogiava e apoiava a constru¢do de cada
estudante, auxiliando quem precisava de ajuda e ao final da aula, deixou as figuras
secando. Devido as dificuldades de acuidade visual e de motricidade apresentadas por
alguns estudantes, a aula acabou e nao foi possivel criar a histéria da turma com as
figuras, porém aqueles que a principio estavam resistentes envolveram-se e ao

terminarem, apresentavam sinais de satisfacdo e orgulho ao ver sua obra pronta.

Considerando a perspectiva da educadora que conhece seus estudantes, na
intencdo de propor uma atividade diferente para a turma de adultos e, conhecedora,

também do trabalho da pesquisadora, fez o convite no inicio da aula, mudando seu
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planejamento, para incluir a alternativa e anunciou aos estudantes que a aula seria

diferente, pedindo que mudassem a disposicao das carteiras.

Vale ressaltar que a proposta da educadora era oferecer uma atividade que fosse
significativa, também para a turma da EJA, uma vez que a escola estava comemorando,
nos outros periodos, a semana das criangas com uma série de atividades interessantes
para elas. Assim, convidou esta pesquisadora, que ja conhecia os passos para realizar a
atividade proposta, para desenvolvé-la em sua turma, contando a historia,
confeccionando o quebra-cabega, trabalhando alguns conceitos e propondo a montagem

de figuras.

Ela conversou com todos, mesmo sob os protestos apresentados, ajudando-os a
aceitar a mudanga da rotina daquele dia, dizendo que seria uma aula interessante
envolvendo conceitos de matematica e de artes.

Seu comentario posterior foi: “vocé viu aquela pessoa que nao queria fazer e
reclamou, mas acabou se interessando e fez um trabalho lindo?! O que eles sentem é
medo do desconhecido. Passado o primeiro momento, percebem que podem fazer e o

problema acaba, sentem-se desafiados e realizam a atividade”.
Registrem-se, também, comentarios de alguns estudantes:
“Eu nao sou criancinha pra ficar recortando papel na aula”.
“Isso aqui ndo é aula ndo”.
“Eu nado vim aqui pra isso nao, vim pra aprender a escrever”.

“E mesmo, da para colocar dois triangulos pequenos em cima” — referindo-se ao

guadrado, ao triangulo médio e ao paralelogramo.

“Agora da para por trés, dois pequenos e aquele maiorzinho” — referindo-se ao
tridngulo grande.”

Mesmo percebendo o entusiasmo da educadora, os estudantes demonstraram
certa insatisfacdo na mudanca do modelo de aula a que estdo habituados, com
comentarios dizendo que nao eram criangas para fazerem aquele tipo de atividade. Uma
estudante debrucou na carteira e dormiu e outro saiu da sala. Os demais se prontificaram
a participar de todo o processo e alguns que a principio estavam contrariados,
percebendo-se capazes de desenvolver e acompanhar o processo, fizeram suas

inferéncias com relagdo aos conceitos e sentiram-se satisfeitos ao final.
7
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O interesse por essas manifestagdes bem com sua valorizagédo séo influenciados
pela concepcdo de que elas acontecem em um contexto especifico, temporal e
espacialmente e podem mostrar se, como, 0 que, com quem e quando os estudantes

aprendem em uma aula independentemente do tema e abordagem de trabalho.

As colocacbes, tanto da educadora quanto dos estudantes estdo envolvidas em
enunciagdes carregadas da influéncia de suas vivéncias, pois 0 que conhecem por sala
de aula vem do padrao tradicional de carteiras enfileiradas, professor escrevendo na
lousa e aluno copiando. Embora ja tenham vivenciado situacdes de aulas em espacos
diferentes do contexto escolar, quando inseridos na sala de aula, novamente retomam o
padrao tradicional, resistindo ao maximo as mudancgas, pois consideram que se a

configuragao é outra na sala entao nao € aula.

No entanto, nos interessa saber até que ponto essas vivéncias contribuem para a
sistematizagcdo dos conhecimentos dos estudantes com vistas a apropriacdo de

conhecimentos escolares ou mais elaborados manuseando o Tangram.

Percebemos que alguns estudantes demonstraram maior interesse em manusear
as pecas, comparando-as entre si, percebendo suas similaridades e diferencas,
explorando as propriedades das figuras geométricas, percebendo que esse tipo de

comparagao também pode ser utilizada em outros contextos. De fato,

a consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um
grupo organizado no curso das relagbes sociais. Os signos sdo o
alimento da consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e
ela reflete sua logica e suas leis. A légica da consciéncia € a légica da
comunicacao ideoldgica, da interacdo semidtica de um grupo social [...] a
imagem, a palavra, o gesto significante, etc. constituem seu Unico abrigo.
Fora desse material, ha apenas o ato fisiolégico, ndo esclarecido pela
consciéncia, desprovido do sentido de signos que |he conferem
(BAKHTIN, 2012. p. 36).

Em outras palavras, ao tomar consciéncia das propriedades das pecas,
exploradas empiricamente, pode ocorrer a transposicdo do conhecimento apropriado
para outras situagbes do cotidiano individual. Candido (2001, p.15), ressalta a
importdncia da comunicacdo em matematica no sentido de se concretizar uma
aprendizagem significativa, o que favorece o acompanhamento pelo educador, seja por
meio da oralidade, representagdes pictdricas ou escrita, o que permite vislumbrar a

apropriacdo do conhecimento e da aprendizagem.

E pela manipulagdo e justaposigdo das pegas que se pode estabelecer

semelhancas e diferencas com vistas ao desenvolvimento de ideias matematicas que
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permitam a apropriagdo de conceitos como paralelogramos, retangulos, losangos ou
quadrados. Nao sera pela imitacdo repetitiva e memorizagdo que se conduzira os
estudantes a superagao de conceitos imprecisos que eles internalizam, por exemplo, que
‘0 quadrado é o poligono que tem quatros lados iguais”. Ao final das contas, como ficaria
o conceito de losango? O losango nédo tem lados iguais, também? O que distingue um

quadrado de um losango?

Para nos, é pela insercdo dos estudantes num processo de producao de sentidos

de aprendizagem que isso se configura.
Consideracdes finais

Nesta reflexdo enfatizamos que o ensino de conceitos basicos de matematica,
tendo como suporte didatico o Tangram, pode ser realizado de maneira diferenciada,
valendo-se da lingua materna para despertar o interesse pela aprendizagem da escrita,

enquanto se apropria de vivéncias na area da matematica.

Notamos que o trabalho pedagdgico desenvolvido a partir de diversos contextos,
iniciaou-se pelo dado empirico e, posteriormente, evoluiu para sua explicagdo oral,
escrita e pictorica, propiciando o desenvolvimento necessario para o embasamento do
estudante que busca contemplar o amadurecimento cognitivo em seu processo de

apropriagéo do conhecimento cientifico.

O objetivo geral foi proporcionar atividades didaticas significativas para a
formagcao de alguns conceitos basicos de matematica e a contribuicdo para o
desenvolvimento do pensamento abstrato mais elaborado. Os objetivos especificos da
acao desenvolvida compreenderam o desenvolvimento dos conceitos basicos de
matematica através do uso das diferentes linguagens para apreender significados, tais
como atividades pictéricas, comparagdes, proporcionalidade e de escrita como recurso
de ensino, brincadeiras e promog¢ao da comunicacdo em diversas maneiras de

expressao.

Por meio desta intervengcdo metodolégica foi possivel oferecer a exploragao e
apropriacdo de conceitos matematicos, aliados ao desenvolvimento artistico, a leitura e

escrita, o que favorece o processo de alfabetizacao.

Nesse sentido, concordamos com Smole (2003, p. 9) ao estabelecer que uma
proposta de ensino de matematica deve encorajar a exploragcdo de varias idéias, desde

numeéricas, geométricas, métricas e outras nogdes que despertem a curiosidade da
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pessoa nas diferentes formas de perceber a realidade que a cerca de maneira

progressiva.

Com essa intervencdo também se pretendeu desenvolver e/ou ampliar a
construcdo de conhecimento e conceitos através de representacdes pictéricas, oralidade,
trabalho em grupo, leitura e escrita, associados a resolucdo de problemas e artes,
englobando, também, o respeito nos inter-relacionamentos estudante-estudante e

estudante-educador.

Salienta Smole (2003. p. 16), que trocando experiéncias em grupo, comunicando
suas descobertas e duvidas, ouvindo, lendo e analisando as idéias dos outros, o
estudante interioriza conceitos e significados). Neste sentido, a criagdo de um espago
onde o estudante, ao participar das atividades expondo sua forma de pensar, socialize
com os demais o seu contexto cultural, permitindo assim, a construcdo de conceitos
através de experiéncias significativas e harmoniosas, pois a valorizagéo da idéia de um
estudante “provoca uma reagcdo nos demais, formando uma rede de interacbes e
permitindo que diferentes competéncias sejam mobilizadas durante a discussao”
(SMOLE, 2003, p.12).

Assim, ressaltamos a importancia das vivéncias e trocas de experiéncias que
ocorrem por meio das relagdes interpessoais no contexto das salas de aula e da escola,
onde todos se encontram ora como “ensinantes” ora como “aprendentes” no processo de
mediacéo e apropriagdo dos conhecimentos elaborados pela humanidade, reelaborando-
os, coletiva e individualmente em diferentes niveis do pensamento, como pudemos
constatar nas experiéncias relatadas, oportunidades unicas onde todos os envolvidos,
estudantes e educadores transformaram-se pela superagcdo de seus conhecimentos

prévios e suas capacidades de reelaboracdo do pensamento.
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