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SER CRIANCA HOJE

Ser crianga nesta vida

E saber se construir

N&o fingir que nada sabes

Pois tu sabes muito ja

E crescer, olhar pro alto

O caminho a seguir

E seguir pra sempre o Cristo

Ele esta com a gente na Terra

Ja néo se tem mais ciranda

Nem assim a infancia é triste

Ja saber que o tempo €é outro

E o tempo € pra progredir

E sorrir pras coisas feias

Pra deixa-las s6 alegres

E brincar sob esse sol

Mas olhando no futuro.
Moacyr Camargo
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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a implementacdo, no municipio de
Franca, da Lei n®12.796/2013, a qual torna obrigatoria a oferta gratuita de educagéo basica
a partir dos quatro anos, bem como a organizacdo das praticas pedagogicas da pré-escola
da rede municipal de ensino, a partir desta Lei. Considerando a finalidade da pré-escola e a
relevancia da pratica docente para a efetivacdo do desenvolvimento integral da crianca em
seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, o estudo por meio de pesquisa
documental, bibliografica e entrevista semiestruturada, buscou verificar se a referida Lei
interferiu no curriculo da pré-escola. Para a realizacdo da pesquisa, construiu-se um
referencial tedérico que permitiu 0 conhecimento dos aspectos da histéria da educacao infantil
no Brasil e o percurso da pré-escola no municipio de Franca. A entrevista com o0s
professores e coordenadores pedagdgicos da pré-escola e a observacdo em sala de aula
favoreceu o conhecimento das praticas pedagdgicas desenvolvidas e o modelo de curriculo
instituido. A pesquisa em questdo também buscou conhecer os resultados da formacgéo
continuada oferecida aos docentes para 0 aprimoramento da pratica pedagégica e para a
qualidade do trabalho desenvolvido. Os resultados da pesquisa demonstraram que a Lei
n°12796/2013 nao interferiu no curriculo da pré-escola, o qual apresenta um modelo
escolarizante que consiste na transmissdo de contetdos e no preparo do aluno para o
Ensino Fundamental. A pesquisa, contribuiu, ainda, para a construgcdo de uma proposta de
formacao continuada aos profissionais que atuam na Educacgao Infantil, visando assegurar
os dispositivos legais previstos no art. Art. 62-A da Lei n° 12.796/2013 necessarios a uma
educacao que respeite as particularidades da infancia e favoreca o pleno desenvolvimento

das criancas.

Palavras-chave: educacdao infantil. praticas pedagdgicas. politicas publicas. formacéao
docente. pré-escola
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ABSTRACT

The current research Project aims to investigate the implementation, in the Municipality of
Franca , of the Law n° 12.796/2013, which makes the free offer of the Basic Education for
children over four years, compulsory., as well the organization of the pedagogic practices of
the city’s municipal Pre-School education system, from this law. Considering the purpose of
the Pre-School and the relevance of the teaching practice for the realization of the integral
development of the child in their physical, affective, intellectual, linguistic and social
development, the study through documentary, bibliographical research and semistructured
interview guide, sought to verify if the law interfered in the Pre-School’s curriculum. For the
accomplishment of the research, it was constructed a theoretical framework that allowed the
knowledge of aspects of the history of early childhood education in Brazil and the of the pre -
school in the city of Franca. The interview with the teachers and pedagogic coordinators from
Pre-School and the classroom observation favoured the knowledge of pedagogical practices
developed and the model of curriculum constituted. The research in question also sought to
know the results of the continued training offered to teachers to Education improve their
pedagogical practice and the quality of the work developed. The research results
demonstrated that the Law n° 12796/2013 did not interfere in the Pre-School’s curriculum,
which presents a learning model which consists in the transmission of content and in the
preparation of the student for Elementary School. The research also contributed to the
construction of a proposal for continuing education for professionals who work in the
Childhood Education, aiming to ensure the legal devices provided by the article 62 of Law n°
12.796/2013 needed for an education that respects the particularities of childhood and

encourages the full development of children.

Key Words: early childhood education. pedagogical practices. public policies. teacher

training. pre-school
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da observancia do trabalho realizado
na pré-escola. O exercicio no magistério, por mais de uma década como professora
de Educacdo Bésica | e também como Coordenadora Pedagdgica, possibilitou a
pesquisadora a percepcao da realidade educacional, fator que a instigou a investigar
a problematica.

Por meio de observacdes, foi possivel constatar, na Rede Municipal de
Ensino de Franca, que, embora houvesse um trabalho pedagdgico rico sendo
desenvolvido, tendo como eixos norteadores a interacao e a brincadeira, ainda havia
praticas docentes pautadas em modelos tradicionais, nos quais grande parte da
rotina das criancas é destinada para coOpia de atividades da lousa ou para pintura e
realizacdo de atividades xerocadas e descontextualizadas.

Considerando essa realidade, verificou-se a necessidade de investigar se as
concepcdes de crianga, pré-escola e curriculo para a Educacdo Infantil dos
profissionais que atuam na Rede Municipal de Ensino de Franca estdo de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, (DCNEI)
(BRASIL, 2009) conforme delibera o Art. 29, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
n®12.796/2013 (BRASIL, 2013a). Esse documento considera a crianga como O
sujeito do processo de educacdo e enfatiza a relevancia de se respeitar as
peculiaridades da infancia e de considera-la como o centro do planejamento

curricular.
Ter clareza sobre os direitos das criangcas e uma concepgdo de infancia,
bem como de educagéo infantil, € ponto de partida para a construgdo de um
trabalho pedagdgico consistente que se inicia no planejamento inicial do
professor, tarefa que traz grandes desafios. (OLIVEIRA et al., 2012, p.44).
A proposta pedagodgica da pré-escola deve ser coerente com a especificidade
das criancas atendidas nessa etapa do processo educacional. Os objetivos previstos
para essa etapa da educacdo devem ser alcancados por meio do cuidado e da
educacdo, respeitando a singularidade da infancia, sem a preocupacédo de preparar
os alunos para o Ensino Fundamental. E consenso na sociedade contemporanea
que a crianca é um cidadao de direitos, e viver plenamente sua infancia é um direito

garantido pela legislagéo.



17

No Brasil, esses direitos sdo revelados pela a legislacdo que assegura
prioridade as criangas, conforme delibera a ConstituicAo Federal de 1988, em seu
artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salude, a
alimentacdo, a educacado, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salw de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracao, violéncia e opressao. (BRASIL, 2012).

A Constituicdo Federal vigente também garante as criancas de zero a cinco
anos de idade o direito ao atendimento em creche e pré-escola (art.206, incisos V),
garantindo igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola (art.
206, inciso ).

O reconhecimento da crianca como um cidadao de direitos e a transposicao
disso para legislacdo e politicas publica de atendimento transformam a Educacéo
Infantil em uma obrigacdo para o Estado. Nesse sentido, € seu dever compartilhar
com a familia a responsabilidade pela educacéo.

Os diretos fundamentais da crian¢ca também sdo assegurados pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/1990 (BRASIL, 1990) que,
especificamente no artigo 53, salienta a educacdo, assegurando igualdade de
condicdo para 0 acesso e permanéncia na escola; direito de ser respeitado por seus
educadores; acesso a escola publica e gratuita proximo de sua residéncia; entre
outros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, de 1996, (BRASIL, 2001)
define, no artigo 21, a Educacéo Infantil como primeira etapa da educacéo basica,
reafirmando sua relevancia social ao considera-la como parte da formagdo comum
indispensavel ao individuo, visando seu pleno desenvolvimento ao exercicio da
cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho. Assim sendo, a educacao escolar
divide-se em Educacdo Béasica e Educacdo Superior e, por sua vez, a Educacao
Basica passou a ser formada pela Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

No ano de 2013, foi sancionada a Lei n® 12.796, que determina a
obrigatoriedade da matricula de criancas a partir dos quatro anos na pré-escola.
Mediante as mudancas legais, faz-se necessario um olhar criterioso para a

Educacdo Infantil, visto que, ao se tornar parte da Educacdo Basica, €
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imprescindivel a reflexdo sobre um curriculo que considere a singularidade da

infancia, o cuidado com criangas pequenas e as especificidades da educacao.

Frente a todas essas transformacdes, a Educacdo Infantil vive um intenso
processo de revisdo de concepcbes sobre a educacdo de criangcas em
espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas pedagoégicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. Em
especial, ttm se mostrado prioritarias as discuss@es sobre como orientar o
trabalho junto as criancas de até trés anos em creches e como garantir
praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que se articulem, mas nao
antecipem processos do Ensino Fundamental. (BRASIL, 2013b, p. 81).

A introducdo da Educacéo Infantil no sistema de ensino traz ainda uma nova
preocupacao quanto ao perfil dos professores, pois esses tém um papel fundamental
na investigacdo dos processos de significacdo das criangas tanto quanto na escolha
de atividades promotoras de desenvolvimento, conforme retratam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil. (BRASIL, 2009).

E importante analisar a funcdo das politicas voltadas & infancia para verificar
se estdo contribuindo para a garantia de uma acdo educativa de qualidade que
respeite a criangca na sua especificidade e a considere um cidadao de direitos e,
consequentemente, se 0s cursos de formacdo docente estdo preparando 0S
profissionais para atender as criancas que estdo chegando, cada vez mais novas, a
pré-escola.

Visando responder a essas questdes, no primeiro capitulo desta pesquisa: A
pré-escola no municipio de Franca: seu percurso e a construgdo das préaticas
pedagdgicas, apresenta a realidade da pré-escola na Rede Municipal bem como o
trajeto percorrido pela mesma, desde sua implantacdo até os dias atuais. Ainda
nesse capitulo, a discusséo gira em torno da relevancia dessa etapa de ensino e de
como deve ser realizado o trabalho para se garantir uma educacéo de qualidade.
Também é exposto uma andlise das concepcdes de crianga, da pré-escola e do
curriculo para a Educacao Infantil, e se os profissionais que atuam na rede estédo de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil. Para finalizar
esta analise, observou-se o trabalho em sala de aula, o caderno de plano de aula, o
quadro de rotina semanal e as producfes dos alunos, com a intencdo de verificar se

o discurso desses profissionais é coerente com sua pratica pedagogica.
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O segundo capitulo, A Infancia e a institucionalizacdo da Educacédo Infantil,
aborda o contexto histérico da Educacdo Infantil e a constituicdo dos direitos da
infancia ao longo da historia.

No terceiro capitulo: Politica de Formacado de Professores: A experiéncia do
Municipio de Franca, hd uma investigacdo de como € realizada a capacitacdo da
equipe pedagogica escolar. Discutimos, através de pesquisa bibliografica, a
relevancia da formacdo para uma pratica pedagogica de qualidade na Educacédo
Infantil, conforme preconiza o art. Art. 62-A, da Lei n° 12796/2013. O ultimo item
desse capitulo, traz o levantamento das formacfes oferecidas pela SME, os temas
de estudos das Unidades Escolares e sua periodicidade.

O quarto e ultimo capitulo, intitulado: A Construcdo da Pesquisa, apresenta
esclarecimentos sobre questdes teoricas e metodoldgicas do presente trabalho. O
local onde foi realizada as pesquisas e também os sujeitos, que contribuiram para a
coleta de informacdes sdo apresentados visando a compreensdo da analise dos
dados.

Por fim, com a intencdo de responder as questdbes propostas, as
consideracgdes finais apresentam as discussdes referentes a concepgdo de infancia
e de educacéo infantil dos professores e a organizacao das praticas na pré-escola

da Rede Municipal de Franca.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62a
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CAPITULO 1 A PRE-ESCOLA NO MUNICIPIO DE FRANCA: SEU PERCURSO E
A CONSTRUCAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A Constituicdo Federal, (BRASIL, 2001) a LDB (BRASIL, 2001) e o Plano
Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2014) determinam que a responsabilidade
com a Educacéo Infantil abranja os niveis federal, estadual e municipal. A cada ente
federado cabe o cumprimento de acdes especificas que favorecerdo a qualidade do
trabalho oferecido, dessa forma, todos o0s investimentos devem acontecer de

maneira articulada, conforme estabelece o Art. 8° da LDB:

§ 1° Caberd a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacéo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa,
redistributiva e supletiva em relagdo as demais instancias educacionais.
§ 2° Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagcdo nos termos
desta Lei Art. 9°. A Unido incumbir-se-4 de:

| - elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicdes oficiais do
sistema federal de ensino e o dos Territorios;

Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o
atendimento prioritario & escolaridade obrigatoria, exercendo sua fung¢ao
redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educac¢do infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formac&o basica comum;

V - coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a educagéo;

Art. 10. Os Estados incumbir-se-ao de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragcdo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populagéo a ser atendida e os recursos
financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico; Il -
elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com
as diretrizes e planos nacionais de educacdo, integrando e coordenando as
suas acoes e as dos seus Municipios;

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas
de educacdo basica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende:

| - as instituicbes de ensino mantidas pela Uniéo;

Il - as instituicbes de educagado superior criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

Il - os 6rgéos federais de educacéo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder
Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicbes de educacéo infantil,
criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu sistema de ensino.
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Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicbes do ensino fundamental, médio e de educacdo infantil
mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicbes de educacgdo infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

Il - os érgdos municipais de educacdo. (BRASIL, 2001).

Para se garantir o atendimento educacional adequado as criangas de 0 a 5
anos de idade, tendo em vista as metas fixadas pelo Plano Nacional de Educacéo e
pelos Planos Estaduais e Municipais, sd0 necessarios recursos financeiros,
Investimentos em espacos fisicos, equipamentos, brinquedos, materiais apropriados,
alimentacéo e formagéo de professores.

Conforme supracitado, somente € possivel realizar um trabalho eficiente se
cada governo cumprir com a parte que lhe cabe. Nesse sentido, o Documento
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil estabelece como de

responsabilidade dos municipios:

- articular-se com o Ministério da Educacédo, secretarias estaduais, 6rgaos,
organismos, organizacfes, areas, programas, poderes Legislativo e
Judiciario para propiciar uma gestéo integrada e colaborativa entre os trés
niveis de governo e entre os diversos setores das politicas sociais;

- estabelecer diretrizes, objetivos, metas e estratégias para a area no que
se refere a organizacdo, ao financiamento e a gestdo do sistema
educacional como um todo, a garantia das vagas demandadas pela
populacdo, a formacdo dos profissionais, ao credenciamento das
instituicdes de Educacéo Infantil inica e exclusivamente para o cuidado e a
educacédo das criancas de 0 até 6 anos de idade;

- divulga-la por meio de distribuicdo de documento impresso e disponibiliza-
la na Internet;

- articular-se com organizagcbes representativas da sociedade civl:
sindicatos, movimentos sociais, organizacdes ndo governamentais, visando
ao desenvolvimento e a progressiva consisténcia do campo da Educacéo
Infantil;

- ampliar progressivamente o atendimento as criancas de 0 até 6 anos de
idade para atingir toda a demanda em ambito municipal ;

- responsabilizar-se pela qualidade do atendimento nas instituicbes de
Educacédo Infantil em ambito municipal;

- articular-se aos outros niveis (fundamental, médio e superior) e as
modalidades de ensino (jovens e adultos, educacdo especial, educacédo
indigena) do sistema educacional. (BRASIL, 2006, p.18).

No que se refere a realidade da gestdo da Educacao Infantil, no municipio de
Franca, existe a Divisdo de Gestdo Educacional que contempla o setor de Educacao
Basica, que é responsavel pelas decisdes referentes a pré-escola e ENsino
Fundamental. A Divisdo também abrange o setor de Formacdo Continuada no qual
oferece uma formacéo generalizada, em que a especificidade da pré-escola nao é

priorizada. Percorrendo a trajetéria da educacdo Infantil, conforme podemos
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verificar no Plano Municipal de Educacéo (2015) e no organograma da SME, que a
rede municipal ndo possui um setor que cuide especificamente desta etapa de
ensino.

Relacionado a Educacdo Infantil, além da divisdo de Gestdo Educacional, a
SME possui a Divisdo de Creches, que de acordo com o Plano Municipal de
Educacado. (FRANCA, 2014) atendeu, no ano de 2014, o total de 6.442 criangas de 4
meses a 5 anos e 11 meses. Desses, sao alunos da pré-escola fase I. 691 e da fase
II: 545 criangas.

Referente ao atendimento a criancas de 0 a 3 anos, 0 municipio possui
convénio com 50 instituicdbes privadas sem fins lucrativos. As creches estédo
vinculadas as normas educacionais do sistema de ensino do municipio e contam
com profissionais da educacdo em seus quadros de pessoal. A Divisdo de Creches
oferece supervisdo pedagogica aos pedagogos e assistentes social que atuam
neste segmento. A LDB consente que instituicbes privadas sem fins lucrativos fagcam
parte do sistema publico, oferecendo atendimento gratuito, desde que firmado um
convénio ou outro tipo de parceria publico-privada entre a Prefeitura e a Instituicao.

O trabalho da Divisdo de Creches implica na administracdo do convénio da
prefeitura com as instituicdes, no repasse de subvencao para a folha de pagamento
de pessoal e encargos com aquisicdo de materiais didaticos, pedagdgicos e
alimentos. Dos profissionais que atuam diretamente nesse segmento, a prefeitura
mantém 14 pedagogas que sao responsaveis por supervisionar o trabalho e oferecer
formacdo continuada as educadoras. A coordenacdo e as dirigentes recebem

formag&o na SME onde os temas abordados séo infancia e Educagao Infantil.

O Programa de Implantacdo de centro de Capacitagdo e Formac&do na
Educacéo Infantil, segmento creche e Creche escola, tem como objetivo
oferecer condicGes de aperfeicoamento profissional e pessoal aos
dirigentes, coordenadores, educadores infantis, técnicos, cozinheiras e
auxiliares de limpeza das instituices privadas filantrépicas conveniadas e a
conveniar com o poder publico municipal e, também, junto aos dirigentes
das escolas particulares conveniadas no Programa “Mais Creche”, visando
assegurar e garantir mudancas efetivas na qualidade de atendimento as
criangas e familias usuérias da rede conveniada. (FRANCA, 2015, p. 82).

Para a realizacdo do trabalho pedagdgico da SME, as DivisGes realizam em
conjunto, anualmente, um planejamento para nortear as acdes a serem efetivadas,
denominado Planejamento Estratégico. Esse documento elenca o0s seguintes
objetivos da SME:
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Oferecer educagdo de Qualidade a todos os alunos da Rede Municipal de
Franca e instituicfes conveniadas;

Propiciar suporte adequado ao funcionamento de todas as unidades
escolares e espacos/prédios da Educacao;

Adquirir equipamentos e suprimentos importantes para a Educagdo, assim
como manutencgao e boa conservagdo dos mesmos;

Garantir uma alimentacdo saudavel com cardapios diversificados e
nutritivos, aos alunos da rede municipal e demais instituices conveniadas;
Oportunizar o uso de novas tecnologias como meio de avangar na gestao
dos processos de ensino e aprendizagem de todos os alunos;

Promover formacao continuada em servico aos profissionais da Educacéo e
instituicBes conwveniadas;

Zelar pelo bom atendimento ao publico interno e externo;

Dar feedback das solicitagdes realizadas pelo publico interno e externo;
Realizar trabalho de forma articulada entre todas as divisGes, prezando pelo
fortalecimento da equipe da educacao;

Ter comportamento ético e postura pro-ativa no trabalho;

Aprimorar continuamente as frentes de trabalho;

Garantir um espago propicio a inovagao educacional. (FRANCA, 2015, p.
55).

Além dos gestores que atuam na SME, os profissionais do quadro do
magistério que trabalham nas escolas de pré-escola possuem funcbes especificas
conforme descreve o Plano Municipal da Educacdo (FRANCA, 2015), sao eles:
professores; coordenadores pedagdgicos; orientadores educacionais; supervisores

de ensino; pedagogos e diretores.

Coordenador Pedagdgico: organiza e elabora os planos escolares em
conjunto com os professores de cada area. Participa de consultas bem
como avalia e reajusta a programacédo e emite relatorios;

Orientador Educacional: Executa e avalia o processo de orientagdo
educacional na Unidade Escolar, em cooperagdo com os professores, a
familia e a comunidade;

Pedagogo: Planeja, supervisiona e coordena programas referentes a
atividades de ensino, em grau de maior complexidade, promovendo
pesquisas, estudos pedagégicos, tragando metas, criando ou modificando
processos educativos, estabelecendo normas e fiscalizando o seu
cumprimento;

Professor |, proporciona o ensino compensatério e fundamental (da pré-
escola a 42 série do 1° grau), ministrando aulas aos inscritos na rede
municipal de ensino;

Supervisor de Ensino: assiste na organizacdo global e nas tarefas de
organizagdo escolar, supervisionar 0s estabelecimentos de ensino,
verificando a observancia dos respectivos Regimentos Escolares.
(FRANCA, 2015, p.43).

Todos o0s profissionais que atuam na pré-escola sdo concursados e
contratados pelo regime da Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT). Para esses
funcionarios a contratacdo exige formacdo especifica, conforme o Estatuto do
Magistério, Lei n°® 4972/98, capitulo IV:
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Artigo 8° - Para provimentos de cargos, bem como desighacdo para as
funcbes atividades dos postos de trabalho do Quadro do Magistério
Municipal de que trata o artigo 6°, serdo exigidos 0s seguintes requisitos
minimos de titulacao:

| - Professor | - educacdo infantil - Magistério completo ou equivalente ou
Licenciatura em Pedagogia com Habilitacdo em Magistério e Curso de
Especializagdo em Educacédo Pré-Escolar.

Professor | - Educacédo Musical - Licenciatura de Educacgéo Artistica, com
Habilitacdo em Musica ou Diploma de Mduasica com Habilitagdo em
Regéncia.

IV - Orientador Educacional - Licenciatura plena em Pedagogia com
habilitacdo especifica em Orientagcdo Educacional e experiéncia minima de
03 (trés) anos no Magistério;

V - Coordenador Pedagdgico - Licenciatura plena em Pedagogia com
habilitagdo em Supervisdo Escolar e experiéncia minima de 03 (trés) anos
de Magistério;

VI - Supervisor de Ensino - Licenciatura plena em Pedagogia, com
habilitagdo em Inspecédo ou Supervisdo Escolar e experiéncia minima de 6
(seis) anos no magistério; e, pelo menos, 3 (trés) anos de experiéncia como
Especialista de Educacéo;

VIl - Pedagogo - Licenciatura plena em Pedagogia, com experiéncia
minima de 03 (trés) anos no magistério;

VIII - Diretor - Licenciatura plena em Pedagogia, com habilitagdo especifica
em Administracdo Escolar e experiéncia minima de 05 (cinco) anos no
Quadro do Magistério do Municipio. (FRANCA, 1998).

O Plano Municipal de Educagdo (FRANCA, 2014, p. 79), aponta que, em
2015, o municipio de Franca atendeu, na pré-escola da rede publica (periodo
parcial, com carga horaria diaria de 4h e 40 minutos, sendo 4h e 20 minutos de aula
e 20 minutos de recreio), 3.018 alunos de 4 anos, matriculados na Fase |, e 3.315
alunos, matriculados na Fase I, totalizando 6.333 alunos, sendo, portanto, 154
classes de Fase | e 162 classes de Fase II.

Segundo relato dos gestores da Divisdo de Cadastro e Tecnologia, no
municipio de Franca, é garantido o atendimento de 100% da demanda dos alunos
de 4 e 5 anos na pré-escola em periodo parcial, com excecdo das creches.
Conforme podemos constatar no Plano Municipal de Educacéo, (FRANCA, 2014) o
municipio prevé, até o ano de 2016, a criacdo de 3175 novas vagas. As estratégias
para o atendimento da meta 1 que prevé a ampliagdo do nimero de vagas em

creches confirmam essa afirmacao:

Estratégias

1.1 Definir, em regime de colaborag&o com Unido e Estado de S&o Paulo,
metas de expansdo da rede publica de Educacao Infantil, segundo padréo
nacional de qualidade, considerando-se a peculiaridade local.

1.2 Garantir que ao final da vigéncia deste PME, seja inferior a 10% a
diferenca entre as taxas de frequéncia a Educacdo Infantil das criancas de
até 3 anos, oriundas do quinto de renda familiar, per capita, mais elevado e
as do quinto de renda, per capita, mais baixo. (FRANCA, 2015, p.118).
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Em suma, para assegurar a crianca o direito ao atendimento em creches e
pré-escolas, conforme os termos do art. 208, inciso IV da Constituicdo Federal, Art.
208: “O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de:
IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade;”, faz-se necessario que a Prefeitura de Franca invista sempre nessa etapa de
ensino em busca de qualidade. Também € importante o investimento na capacitacédo
com temas especificos da Educacao Infantil de todos os profissionais que atuam na

pré-escola, seja nas Unidades Escolares ou em creches.

1.1 Ohistérico da pré-escola em Franca

A responsabilidade do municipio de Franca para com a educacao teve inicio
na década de 1900. Nessa época, havia cinco escolas publicas, duas atendiam
meninas e trés somente meninos, funcionavam com professores sem formacéo e as
aulas aconteciam sem muitos recursos, em espacos alugados pelos proprios
docentes. De acordo com o histérico da Diretoria de Ensino, nessa €poca ainda nao
existiam escolas estaduais, apenas municipais e particulares.

Devido ao desenvolvimento econémico da cidade e o aumento populacional
significativo, na década de 1960, houve a necessidade de se expandir a rede publica
de ensino. A cidade de Franca atraia muitos migrantes, promovendo, assim, o
aumento na taxa de natalidade e na procura por vagas nas escolas, o que justifica a

expansao das escolas publicas na época.

Quadro 1 - RELACAO DE ESTABELECIMENTO DE ENSINO ATE 1971

FUNDACAO | NOME NIVEL DE ENSINO
1905 Grupo Escolar Coronel Francisco Martins Pré e Primario
1924 Escola Industrial Julio Cardoso Ensino Ind ustrial
1926 Grupo Escolar Bardo de Franca Pré e Primario
1933 Grupo Escolar Caetano Petrdguia Pré e Primario
1934 IE. Torquato Caleiro Pré ,Primario e Ensino Médio
1935 Grupo Escolar Homero Alves Pré e Primario
1952 Grupo Escolar  Orlik Luz Pré e Primario
1953 Grupo Escolar Jeronimo Barbosa Sandoval | Pré e Primario
1957 Grupo Escolar Angelo Scarabucci Pré e Primario
1958 Grupo Escolar David Carneiro Ewbank Ensino Médio
1962 Grupo Escolar Amalia Pimentel Pré e Primario
1962 Grupo Escolar José dos Reis Miranda Filho | Pré e Primério
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FUNDACAO | NOME NIVEL DE ENSINO

1965 Grupo Escolar Carmem Munhoz Coelho Pré e Primario

1965 Escola Municipal Antonio Scchieroli Pré e Primario

1967 Grupo Escolar Jodo Marciano de Almeida | Ensino Médio

1967 Grupo Escolar Nadeide Scarabucci Pré , Primario , Ginasio e Ensino Médio
1968 Grupo Escolar Dante Guedine Filho Pré e Primario

1969 GE Mario D'elia Ginasio e Ensino Médio

1970 Grupo Escolar Ana Maria Junqueira Pré e Primario

1970 Grupo Escolar Otavio Martins de Souza Ensino Médio

1970 Grupo Escolar Suzana S. Ribeiro Pré e Primario

Fonte: Souza (2000, p.91-92).

Na década de 1970, de acordo com os livros de registro de matricula da SME,
os alunos da pré-escola eram atendidos em prédios improvisados. Conforme a
demanda, eram estabelecidos convénios para a sesséo de salas de aula em igrejas
catllicas, presbiterianas, fundacdes espiritas, instituicbes assisténcias, colégios
particulares entre outros.

Nessa década, as escolas eram denominadas: Escola Mista Municipal
Colégio Jesus Maria José; Escola Mista Municipal da Instituicdo “Bom Samaritano”;
Escola Mista Municipal Instituicao Espirita “Nosso Lar”; Escola Mista Municipal da
Fazenda Trés porteiras; Escola Mista Municipal da Fazenda “S&o Ger6nimo”; Escola
Mista Municipal da Fazenda Guaraciaba; Unidade Municipal de Ensino Pré-escolar
da comunidade Menino Jesus de Praga; Unidade Municipal de Ensino Pré-escolar
do Centro Comunitario Miramontes, etc.

De acordo com informacbes da SME, os primeiros prédios escolares
municipais de educacgdo infantil (EMEIS) foram construidos na década de 1960.
Tinham no maximo 4 salas de aula, pois atendiam apenas alunos da pré-escola com
faixa etaria de cinco e seis anos. Na década de 1980, ampliou-se a construcdo de
escolas de Educacao Infantil, mas sem o devido planejamento da infraestrutura,
essa preocupacao s6 ocorreu no final da década de 1990 e inicio da década de
2000. Cada Unidade escolar era classificada de acordo com a sua localizacao
sendo: Norte, Sul, Leste, Oeste, Nordeste, Noroeste, Sudeste e Sudoeste. Cada
Regido de Educacao Infantil era composta por cinco escolas em média.

Ao longo das décadas de 1980 e 1990, houve um incentivo do governo para
gue 0sS municipios assumissem a responsabilidade com a educacdo. Devido ao
processo de municipalizacdo no Estado de Sdo Paulo, ocorreu a expansao nao sé

da pré-escola, mas de toda a Rede Municipal de Ensino.
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Considerando que a Constituicdo Federal, em seu artigo 211, estabelece que
a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios devem organizar os sistemas
de forma integrada, o governo do Estado de S&o Paulo, langcou o Decreto N° 30.375
de 13 de setembro de 1989, instituindo o Programa de Municipalizagdo do Ensino
Oficial no Estado de S&o Paulo.

De acordo com o governo da época foram levados em consideracdo 0s
problemas vividos pelo sistema oficial de educacéo do Estado bem como o fato de
que as necessidades, as acfes e 0s acontecimentos que ocorrem NnOs municipios
sdo mais préximos as prefeituras, portanto, facilitaria ao Poder Publico e a
comunidade a tomada de deciséo e consequentemente a resolucéo de problemas.

Acreditava-se que a acao integrada entre Estado, Prefeitura e Comunidade
aperfeicoaria a aplicacdo dos recursos na escola publica, devido a simplificacdo das

decisdes e a agilidade na identificagéo e solugéo dos problemas.

Artigo 1.° - Fica instituido o Programa de Municipalizacao do Ensino Oficial
do Estado de S&o Paulo, com o objetivo de contribuir para a expanséo e
melhoria do ensino e propiciar a todas as criangas condi¢cfes reais de
acesso a escola, assim como nela garantir sua permanéncia e progressao.

Artigo 2.°- O "Programa" sera desenvolvido pela acdo integrada e
cooperativa do Governo do Estado com as Prefeituras, em regime de
trabalho solidario no emprego de recursos para a melhoria da escola
publica.

Artigo 3.° - O Secretario da Educacéo fica autorizado a celebrar convénios,
nos termos do modelo anexo, com o0s Municipios que, voluntariamente,
aderirem ao Programa instituido por este decreto.

§ 1.° - A Secretaria da Educacdo do Estado, a partir das agdes previstas no
Convénio-Unico, podera instituir Termos Aditivos, nos quais serédo
contempladas a¢des em areas especificas de atuagéo.

§ 2.°- A Secretaria da Educacdo e o Municipio poderdo promover
modificagcBes nos convénios anteriormente celebrados para adapta-los a
nova sistematica.

Artigo 4.°- Compete ao Prefeito, com a colaboracdo da Comissédo de
Educacéo do Municipio, a coordenacado de todas as atividades referentes ao
suprimento das condices materiais e operacionais necessarias para 0
funcionamento das escolas sediadas no Municipio.

Artigo 5.° - Fica a Secretaria da Educagédo autorizada a celebrar convénios
com os Municipios para a construcao, reforma, ampliagcdo, conservagcao e
manutencdo dos prédios escolares do Estado, diretamente ou por meio de
seus o6rgdos vinculados, desde que estejam previstas e aprovadas no
Programa de Municipalizagao Oficial do Ensino.

Paragrafo Unico - Os projetos referentes as obras deverdo ser fornecidos
pela Secretaria da Educacéao ou elaborados pelas Prefeituras Municipais de
acordo com as normas pedagoégicas vigentes e sob a orientacdo da
Secretaria.

Artigo 6.° - A Secretaria da Educagao, na execug¢do do "Programa”, podera,
sempre que conveniente, desenvolver agdes integradas com as outras
Secretarias de Estado e com orgaos federais.
Artigo 7.° - No prazo de 30 (trinta) dias, a contar da data de sua publica¢éo,
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0 Secretario da Educacdo baixard normas complementares para a
execucado deste decreto.

Artigo 8.° - Este decreto entrara em vigor na data de sua publicagéo. (SAO
PAULO, 1989).

A partir do ano de 1995, com o processo de municipalizacdo, a Rede
Municipal de Franca passou a atender o Ensino Fundamental (denominados até
2008 de 12 a 42 séries). Antes atendia apenas a pré-escola e a Educacéo de Jovens
e Adultos, entdo denominada Ensino Supletivo.

Esse atendimento se deu com a implantacdo do Centro de Atendimento
Integral a Crianca (CAIC). Gradativamente houve a construgdo de prédios escolares
de (Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF) em todos os bairros nao
atendidos pela Rede Estadual de Ensino.

No ano de 1996, foi criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), estabelecido pela
Emenda Constitucional n.°14, de setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n.°
9.424, de 24 de dezembro de 1996, e pelo Decreto n° 2.264, de junho de 1997. Com
essa Emenda, 60% dos recursos destinados a educacdo passaram a ser vinculado
ao Ensino Fundamental o que representou um importante passo nha
responsabilizacdo dos municipios para com a educacéo.

Em dezembro de 2006, foi aprovado o Fundo de Manutengcdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB). Esse fundo é criado pela Emenda Constitucional n°® 53/2006 e
regulamentado pela Lei n®11.494/2007 e pelo Decreto n°6.253/2007.

Art. 1° - E instituido, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, um
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo - FUNDEB, de natureza
contabil, nos termos do art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitérias - ADCT.

Paragrafo Unico. A instituicdo dos Fundos previstos no caput deste artigo e
a aplicacdo de seus recursos ndo isentam os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios da obrigatoriedade da aplicagcdo na manutencdo e no
desenvolvimento do ensino, na forma prevista no art. 212 da Constituicao
Federal e no inciso VI do caput e paragrafo Unico do art. 10 e no inciso | do
caput do art. 11 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de:

| - pelo menos 5% (cinco por cento) do montante dos impostos e
transferéncias que compdem a cesta de recursos do Fundeb, a que se
referem os incisos | a IX do caput e 0 § 1° do art. 3° desta Lei, de modo que
0s recursos previstos no art. 3°desta Lei somados aos referidos neste
inciso garantam a aplicagdo do minimo de 25% (vinte e cinco por cento)
desses impostos e transferéncias em favor da manutengcdo e
desenvolvimento do ensino;
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Il - pelo menos 25% (vinte e cinco por cento) dos demais impostos e
transferéncias.

Art. 2% - Os Fundos destinam-se & manutencdo e ao desenvolvimento da
educacdo béasica publica e a valorizagdo dos trabalhadores em educagéo,
incluindo sua condigna remuneracdo, observado o disposto nesta Lei.
(BRASIL, 2007).

Cobrindo todas as matriculas da Educacdo Bésica, desde a creche até o
Ensino Médio, abriu-se uma nova perspectiva no que se refere ao financiamento da
educacdo para as criangcas de zero a cinco anos de idade, aumentando as
possibilidades de ampliacdo do acesso e de maior abrangéncia da Educacao
Infantil, como o pagamento de profissionais e a construcdo e manutencao de
creches.

No ano de 2006 houve aumento da demanda devido a matricula de criancas
de 4 anos de idade. Esse aumento ocorreu para atender a proposta do Plano
Nacional de Educacéo (PNE), LEI N° 10.172, de 9 de janeiro de 2001:

Ampliar a oferta de educacéo infantil de forma a atender, em cinco anos, a
30% da populacdo de até 3 anos de idade e 60% da populacdo de 4 e 6
anos (ou 4 e 5 anos) e, até o final da década, alcancar a meta de 50% das
criangas de 0 a 3 anos e 80% das de 4 e 5 anos.

2. Elaborar, no prazo de um ano, padrdes minimos de infra-estrutura para o
funcionamento adequado das instituicbes de educacéo infantil (creches e
pré-escolas) publicas e privadas, que, respeitando as diversidades
regionais, assegurem o atendimento das caracteristicas das distintas faixas
etarias e das necessidades do processo educativo quanto a:

a) espago interno, com iluminagdo, insolagcdo, ventilagdo, \isdo para o
espaco externo, rede elétrica e seguranca, agua potavel, esgotamento
sanitério;

b) instalacdes sanitarias e para a higiene pessoal das criancas;

c) instalacdes para preparo e/ou senico de alimentagéo;

d) ambiente interno e externo para o desenvolvimento das atividades,
conforme as diretrizes curriculares e a metodologia da educacgdo infantil,
incluindo o repouso, a expressao livre, 0 movimento e o brinquedo;

e) mobiliario, equipamentos e materiais pedagdgicos;

f) adequacdo as caracteristicas das criangas especiais.**

3. A partir do segundo ano deste plano, somente autorizar construgao e
funcionamento de instituicGes de educacédo infantil, pudblicas ou privadas,
gue atendam aos requisitos de infra-estrutura definidos no item anterior.

4. Adaptar os prédios de educacdo infantil de sorte que, em cinco anos,
todos estejam conformes aos padrdes minimos de infra-estrutura
estabelecidos. (BRASIL, 2001).

Em 2007, as EMEIs, situadas em areas periféricas deixam de fazer parte das
regides e passam a fazer parte da Escola Municipal de Ensino Fundamental mais
proxima. A gestdo de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental foram unificados.

Nesse sentido, a partir do ano de 2008 até a ano atual, existem apenas 7 regides
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administrativas especifica de Educacédo Infantil e primeiro ano: Norte | e Il, Sul,
Leste, Oeste e Centro | e Il

Dentre as mudancas ocorridas, no ano de 2009, as EMEFs passam a ser
denominadas de Escola Municipal de Educacédo Basica (EMEBSs). Essa mudanca de
nomenclatura ocorreu devido a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos
de duracdo, que estabelecia a matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade,
conforme prescreve a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 e que determinou
prazo de implantacdo, pelos sistemas, até 2010.

A introducdo do aluno de 6 anos no Ensino Fundamental ndo alterou
significativamente o nimero de matriculas de criancas dessa idade, conforme

podemos observar no quadro abaixo:

Quadro 2 — QUANTIDADE DE MATRICULAS DE CRIANCAS DE 6 A 10
ANOS DE 2004 A 2014

Matricula, populagao
de 6 a 10 anos na
Rede Municipal

Ano N°

2004 7958
2005 8417
2006 8599
2007 9152
2008 9608
2009 13230
2010 10934
2011 10557
2012 10011
2013 9984
2014 10250

Fonte: Franca (2015, p.83)

O municipio de Franca ja atendia criangas de 6 anos na pré-escola, por este
motivo ndo houve aumento na quantidade de matriculas devido a promulgacédo da
Lei n®11.274/2006.

Em 2013, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) foi
alterada pela Lei n° 12.796/2013, que torna obrigatoria a oferta gratuita de educacao
basica a partir dos quatro anos. A pré-escola passa a fazer parte da educacao
bésica obrigatéria, junto com o Ensino Fundamental e Médio, sendo incumbéncia

das redes de ensino garantir vaga, para todas as criancas dessa faixa-etaria.
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Conforme supracitado, o municipio de Franca garante a vaga a todas as
criancas dessa faixa-etaria na pré-escola de periodo parcial. Nesse sentido, o

desafio € o de garantir a exceléncia no atendimento oferecido.

1.2 Os desafios pedagdégicos: Otrabalho do professor na pré-escola

As instituicbes de Educacédo Infantil devem ser um espaco de aprendizagem
capaz de permitir & crianca o direito de viver plenamente a sua infancia, para isso as
caracteristicas do desenvolvimento da faixa-etaria precisam ser respeitadas. As
experiéncias na pré-escola devem garantir aos alunos a oportunidade de variadas
situagbes: ouvir histérias, desenhar, pintar, brincar de faz-de-conta, realizar
imitacdes, cantar, dancar, ouvir poesias e histérias da cultura do meio onde esta
inserida.

A intencionalidade pedagogica € um aspecto fundamental para se atingir
esses objetivos de aprendizagem na pré-escola. De acordo com o Referencial
Curricular da Educacdo Basica das Escolas Publicas Municipais de Franca
(FRANCA, 2009, p. 52), para atender as demandas da Educac¢do Infantil na
contemporaneidade, o professor deve atuar sob trés dimensdes: ter conhecimentos
técnicos, saber qual a melhor metodologia utilizar, as estratégias e procedimentos
adequados a faixa etaria; selecionar as informacdes e os conteudos que atendam as
reais necessidades de sua clientela; e ter dominio de conhecimentos
psicopedagdgicos, saber como se da o conhecimento, quais 0S processos mentais
envolvidos na aprendizagem.

No que diz respeito a dimensdo psicopedagdgica, os estudos de Piaget,
Vygotsky e Wallon muito podem contribuir para o aprimoramento do fazer didatico.
Suas pesquisas exerceram grandes influéncias no desenvolvimento de teorias e
praticas pedagogicas, pois visam conhecer como a crianga pensa e 0S processos
envolvidos na aquisicao do saber. Conforme elucida Smolka (2002, p.115), esses
pesquisadores, “Falaram da inteligéncia, do jogo, do pensamento e da linguagem,

dos afetos, da representacéo, da imaginacéo, da consciéncia”.
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1.2.1 Jean Piaget: Desenvolvimento e aprendizagem

Durante a metade do século XX, Jean Piaget, apesar de nunca ter atuado
como pedagogo, tornou-se o0 nome mais influente nos conhecimentos referentes a
educacdo. Nasceu em Neuchatel, Suica, em 1896, foi bidlogo e dedicou a vida a
observacao cientifica do processo de aquisicdo de conhecimento pelo individuo. A
observancia da infancia dos seus trés filhos constituiu-se em uma importante
ferramenta de trabalho, no qual ele denominou de "ajustamento progressivo do
saber”.

Ele desenvolveu a Epistemologia Genética, uma teoria do conhecimento
centrada no desenvolvimento natural da crianga. Segundo seus estudos, o individuo
passa por estagios em seu desenvolvimento mental, sendo eles: sensério motor;
pré-operacional; operacional concreto e operacional formal.

As criancas atendidas na pré-escola se encontram no estagio de
desenvolvimento pré-operacional. A faixa-etaria de trés anos e meio, podendo
chegar até seis anos, corresponde, segundo Piaget, ao estagio pré-operatério do
desenvolvimento cognitivo, também conceituado como periodo do pensamento pré-
l6gico e intuitivo (ANDRADE, 1998).

Esse periodo é marcado por relevantes aquisi¢cdes, a crianca comeca a fazer
representacdo mental (interiorizacbes das acdes) que desenvolvera a memoéria de
evocacles; jA consegue efetuar operagbes logico-mateméaticas de seriagdo e
classificacéo; da vida a seres inanimados, denominado animismo; possui inteligéncia
simbdlica, ou seja, a capacidade de utilizar simbolos para substituir significantes
ausentes. E nessa fase também que a crianca possui pensamento intuitivo e
egocéntrico; confunde aparéncia e realidade; entre outras caracteristicas. Essa fase
termina com a aquisicdo da reversibilidade, que € a capacidade de aceitar a
inversdo das operacdes e a reciprocidade das relagbes, sendo esta caracteristica
gue marcara a passagem para o préximo estagio, o operatorio-concreto (ANDRADE,
1998).

Conforme Piaget, o processo de constru¢cdo do conhecimento se inicia com o
desequilibrio entre 0 sujeito e 0 objeto. Para que esse processo aconteca, €
necessario que exista o desequilibrio positivo, ou seja, quando o individuo, diante de

um problema a ser solucionado procura resolver a situacao atraveés das estruturas ja
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incorporadas no cérebro. Piaget investigou o processo de construgcdo do
conhecimento, a organizacdo dos dados da realidade e de adaptacdo do
conhecimento pelo sujeito que os assimila e acomoda a eles suas estruturas
mentais, progressivamente ampliadas para adequar-se as novas experiéncias
(ANDRADE, 1998).
Conforme seus estudos, a equilibracdo constitui-se no processo de passagem
de uma situacdo de menor equilibrio para uma de maior equilibrio e existe gracas a
dois mecanismos chamados de assimilagdo e acomodagdo. A assimilagdo (novos
dados apreendidos em nosso pensamento) é definida como um processo cognitivo
no qual o individuo capta o ambiente e 0 organiza, ampliando seus esquemas. A
acomodacéo (uma nova aprendizagem) compreende um processo de modificagcéo
de um esquema ja existente, de modo que o estimulo possa ser incluido nele ou
ocorre a criagdo de um novo esquema no qual o novo estimulo possa ser encaixado.
Piaget definiu também o processo de constru¢do do conhecimento. Ou seja,
as funcbes de organizacdo dos dados da realidade e de adaptagdo do
sujeito, que os assimila e acomoda a eles suas estruturas mentais,

progressivamente ampliadas para adequar-se as novas experiéncias.
(ANDRADE, 1998, p. 30).

Os estudos de Piaget podem ajudar o professor a tornar seu trabalho mais
eficiente. Tendo posse desses conhecimentos, o educador passa a compreender as
peculiaridades dessa faixa-etaria e tém condicbes de realizar as intervencdes

adequadas que atendem as necessidades apresentadas por seus alunos.

1.2.2 Lev Vygotsky, o tedrico do ensino como processo social

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 1896, em Orsha, na RuUssia, possuia
formacdo em direito, medicina e defendeu tese de doutorado sobre Psicologia da
Arte. Tinha conhecimentos em literatura, historia e psicologia. Apesar de ter falecido
com 38 anos vitima de tuberculose, ministrou aulas no curso de Psicologia no
"Instituto de Treinamento de Professores", implantou um laboratério de Psicologia e
deixou varias obras escritas que servem de referéncia para a educacao.

Seus estudos sobre o desenvolvimento intelectual destacam o papel das
relacdes sociais para a aprendizagem. Segundo ele, a familia € o meio pelo qual a
crianca estabelece, através da linguagem, suas primeiras interagdes com 0 outro.

Sua teoria afirma que o conhecimento nasce nas relacfes sociais, sendo construido
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na intersubjetividade, que as condices sociais, historicas e sociais sdo elementares

NEesse Processo.

Desde os primeiros dias de desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado préprio dentro de um sistema de comportamento
social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, séo refratadas através do
prisma do ambiente da criangca. O caminho do objeto até a crianca e desta
até o objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana
complexa é produto de um processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligacbes entre histéria individual e histéria social.
(VYGOTSKY, 1987, p.33).

De acordo com sua teoria, 0 ensino e a aprendizagem estao intrinsecamente
interligados, ndo é possivel desassociar aquele que aprende daquele que ensina.
Sendo todo o aprendizado mediado, o contato da crianca com novas informacoes
deve ter a participagdo de um adulto até que ela internalize o conhecimento se
apropriando dele. Desse modo, o papel do professor torna-se determinante para a
aprendizagem do aluno.

Vygotsky elucida a vinculacdo entre desenvolvimento e aprendizagem através
da zona de desenvolvimento proximal. O conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal se refere a distancia entre o0 que a crianca consegue realizar com

autonomia e aquilo que ela ainda necessita de ajuda para executar.

Vygotsky observa que a crianga apresenta em seu processo de
desenvolvimento um nivel que ele chamou de real e outro potencial. O nivel
de desenvolvimento real refere-se a etapas ja alcangcadas pela crianga, isto
€, as coisas que ela ja consegue fazer sozinha, sem ajuda de outras
pessoas. Ja o nivel de desenvolvimento potencial diz respeito a capacidade
de desempenhar tarefas com ajuda de outros. Ha atividades que a crianca
nédo é capaz de realizar sozinha, mas podera conseguir caso alguém lhe dé
explicacbes, demonstrando como fazer. Esse desempenho de uma pessoa
pela interferéncia da outra é fundamental em Vygotsky. (CRAIDY;
KAERCHER, 2001, p.29).

Vygotsky também chama a atencdo para a importancia do brincar no
desenvolvimento da crianca. Segundo ele, a brincadeira constitui-se como um meio
para a formacdo de adultos emancipados, € um espaco de aprendizagem onde a
criangca tem a oportunidade de construir diversas habilidades e compreender o
mundo em que vive. Atraves da brincadeira, ela exerce papéis que estdo acima de
seus conhecimentos e possibilidades emocionais, estando sempre a frente de sua

verdadeira idade, isso cria uma zona de desenvolvimento préximo da crianca.
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Uma crianga ndo se comporta de forma puramente simbdlica no brinquedo;
ao invés disso, ela quer e realiza seus desejos, permitindo que as
categorias bésicas da realidade passem através de sua experiéncia. A
crianga, ao querer, realiza seus desejos. Ao pensar, ela age. As acgles
internas e externas s&o insepardveis: a imaginacdo, a interpretacdo e a
vontade sdo processos internos conduzidos pela acdo externa.
(VYGOTSKY, 1987, p.115).

Ao transpor as teorias de Vygotsky para as praticas de sala de aula, o
professor deve conhecer o nivel de desenvolvimento de seu aluno, o que ele é
capaz de fazer sozinho, seus conhecimentos prévios e o que € possivel realizar com
sua ajuda ou dos colegas. Desta forma, é fundamental a construcdo do
conhecimento através da interacdo social, através da relagdo com o outro. E
possivel conhecer os diferentes significados dados aos objetos de conhecimento.
Também é extremamente relevante que o professor de pré-escola proporcione
variados momentos de brincadeiras, considerando-as como uma valiosa estratégia

didatica’.

1.2.3 Henri Wallon, o educador integral

Henri Paul Hyacinthe Wallon nasceu em Paris, Frangca, em 1879. Sua
formacdo compreende os cursos de medicina, psicologia e filosofia. Atuou como
médico e como professor da Universidade Sorbonne. Criou um laboratério de
psicologia biolégica da crianca no ano de 1925. Wallon também coordenou o projeto
de Reforma do Ensino, conhecido como Langevin-Wallon, no qual propunha
mudancas estruturais no sistema educacional francés. Em 1948, lancou a revista
Enfance, que posteriormente serviria de referéncia para a educagdo no mundo todo.

Wallon se dedicou ao conhecimento do desenvolvimento da crianca e sua
evolugdo psiquica, como forma de contribuir para a educagéo. Ele defendeu a ideia
de que ndo sO6 o corpo da crianca, mas também a afetividade, o movimento, a
inteligéncia e a formacé&o do eu como pessoa deveriam ser considerados dentro da

sala de aula. Contrario a métodos tradicionais? que priorizam a inteligéncia, Wallon

1 . . " . .
Pode ser definida como um conjunto de acdes planejadas e conduzidas pelo professor com o

objetivo de promover a aprendizagem do aluno.

2 0 método tradicional pode ser definido como aquele que tém o professor, como figura central,
detentor do saber, encarregado de transmitir conhecimento ao educando. Esse por sua vez, é o
receptor, possui a funcdo de assimilar o contelddo transmitido. Esse método visa a memorizagéo
de conteldos por meio da repeticdo, as aulas sdo expositivas e a avaliacdo centrada em medir a
guantidade de informacé&o absorvida.
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afirma que a afetividade acompanha o desenvolvimento cognitivo, que inteligéncia e
emocao sdo indissociaveis,
E contra a natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade, ela
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessédo de suas idades,
ela é um Unico e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrastes

e de conflitos, a sua unidade serd por isso ainda mais susceptivel de
desenvolvimento e de novidade. (WALLON, 2007, p. 198).

Seus estudos expdem que a afetividade € a capacidade do individuo de ser
afetado por sensacOes externas ou internas positiva ou negativamente. “A
afetividade corresponde a energia que mobiliza o ser em direcdo ao ato, e a
inteligéncia ao poder estruturante que a modela a partir dos esquemas disponiveis
no momento”. (DANTAS, 1992, p.37).

O bebé expressa emocéo interagindo com 0 meio em que vive mesmo antes
de aprender a falar, dessa forma, no primeiro ano de vida, a afetividade € a funcéo

que predomina.

A afetividade, nesta perspectiva, ndo € apenas uma das dimensfes da
pessoa: ela é também uma fase do desenvolvimento, a mais arcaica. O ser
humano foi, logo que saiu da vida organica, um ser afetivo. Da afetividade
diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto, no inicio da \ida,
afetividade e inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com o
predominio da primeira. (DANTAS, 1992, p.90).

A emocéo é a primeira expressao da afetividade, esta é controlada pela razao

e é ativada pelo organismo conforme o0 meio em que esta inserido. Wallon (2007,

p.122) afirma ser “[...] inevitdvel que as influéncias afetivas que rodeiam a crianga

desde o bergco tenham sobre sua evolucdo uma acao determinante.” A afetividade

manifesta-se também por meio do sentimento, o qual representa a sensacao e
possui um carater mais cognitivo.

A emocao compete o papel de unir os individuos entre si por suas reagdes

mais organicas e mais intimas, e essa confusdo deve ter por

consequéncia ulterior as oposi¢cdes e desdobramentos dos quais poderdo
gradualmente surgir as estruturas da consciéncia (WALLON, 2007, p.124).

A afetividade atua em conjunto com o ato motor. Estudos de Wallon apontam
gue todas as alteracdes emocionais correspondem a uma modulacdo muscular, pois
0 ato mental se desenvolve a partir do ato motor. O movimento surge com uma
funcdo expressiva, por meio de gestos e expressdes faciais, o bebé se comunica. A

partir da interacdo com o meio social, tém inicio a motricidade. Nos primeiros anos
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de vida, 0 movimento ajuda a crianca a conhecer e a explorar o mundo fisico através
de suas percepcBes e sensacdes. Também auxilia o pensamento, a partir do
momento em que a agdo mental se transforma em atos motores.

O espaco fisico de sala de aula, como, por exemplo, a disposi¢cao das
carteiras, atua diretamente na emocao dos alunos. Conforme os estudos de Wallon,
as emocOes dependem da organizagcdo dos espacos para se manifestar. Desse
modo, o ambiente de sala de aula pode ser um instrumento facilitador nos processos
de ensino e aprendizagem. Cabe ao professor, propor a melhor organizagcdo do
espaco, quebrando a rigidez de alunos enfileirados, principalmente nas salas de pré-
escola, devido a faixa-etaria dos alunos. Para Wallon (2007), a motricidade tem um
carater pedagoégico, assim sendo, favorecer a mobilidade dos alunos em sala de
aula, muito favorecera a sua aprendizagem.

Visto que a afetividade, a motricidade e a cognigcdo atuam juntamente na
construcdo do conhecimento, Wallon (2007) nos alerta sobre a importancia que o ser
humano deveria dar a esses aspectos no desenvolvimento humano. Nesse sentido,
para o aperfeicoamento da pratica docente, € relevante o professor ter
conhecimento da teoria Walloniana, buscar um ensino que considere o aluno em

seus varios aspectos e construir uma educacdo mais humanizada.

1.3 O contexto educativo da pré-escola

O contexto educativo da pré-escola envolve os conteudos de variadas areas
do conhecimento. De acordo com as DCNEI (BRASIL, 2010), na organizacao do
curriculo, as atividades que visam ao desenvolvimento dos conteldos poderdo ser
estabelecidas conforme as particularidades da instituicdo educativa, desde que seja
valorizado o ludico, as brincadeiras e as culturas infantis.

A organizacao curricular da Educacao Infantil pode se estruturar em
eixos, centros, campos ou moédulos de experiéncias que devem se
articular em torno dos principios, condicbes e objetivos propostos
nesta diretriz. Ela pode planejar a realizacdo semanal, mensal, e por

periodos mais longos de atividades e projetos fugindo de rotinas
mecanicas. (BRASIL, 2010).

Relacionado a Linguagem Oral e Escrita, a Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacado Infantil (BRASIL, 2010) assinala que o trabalho de exploracéo

verbal deve ser permanente, a fim de “garantir experiéncias de narrativas, de
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apreciacdo da linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e
géneros textuais orais e escritos”. Dentre as possibilidades de trabalho com esta
area do conhecimento, brincar com parlendas, cantigas e brincadeiras tradicionais
constitui-se em boas situa¢des didaticas. Devido a diversidade do acervo popular,
pode-se "[...] garantir experiéncias que propiciem a interacdo e o0 conhecimento
pelas criancas das manifestacdes e tradi¢cdes culturais.” (BRASIL, 2010).

As conversas também constituem uma importante estratégia para o
desenvolvimento da linguagem, assim sendo, a expressao comunicativa deve ser
um trabalho sistematico e intencional com a pratica de conversar nas salas de aula
pré-escolar. Ouvir e contar histérias amplia o repertério literario das criancas e as
insere no mundo letrado, por isso, além de construir diversas habilidades, deve fazer
parte da rotina escolar. A leitura e a escrita mesmo que de forma ndo convencional,
deve ser frequente. Ao inserir os alunos nas praticas sociais de leitura e escrita, 0
professor estara oportunizando as criancas experiéncias necessarias para se pensar

sobre a prépria lingua.

Refletir sobre a possibilidade de uma iniciagcdo a lingua escrita adequada a
caracteristicas da Educacado Infantil implica em garantir as criangas o
acesso a heranca cultural da escrita, responsavel por mudancas
fundamentais na histéria dos homens e no proprio modo de pensar. Implica
ainda incluir todas as criangcas no contexto da cultura escrita, acolher suas
diferentes praticas sociais e sentido que elas podem construir.

Atualmente, ndo se defende qualquer método de alfabetizagdo, mas sim
uma abordagem que trabalhe diversas praticas sociais de leitura e de
escrita que trate as manifestacdes de nossa lingua em sua complexidade e
ndo da decodificacdo de sinais simples. (OLIVEIRA et al., 2012, p.253).

Quanto ao trabalho com a linguagem artistica cabe ao professor, proporcionar
aos alunos a interagdo com a musica, cinema, fotografia, artes plasticas, poemas,
dancas, dramatizagdes, entre outros, conforme preconiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil.

As experiéncias de criacdo também sdo muito importantes. Para isso o
professor deve dar liberdade aos alunos e oferecer diversificados materiais. As
atividades com arte na pré-escola quando bem direcionadas favorecem o
desenvolvimento da criatividade, sensibilidade e imaginagdo. As DCNEI, colocam
gue a escola deve garantir que essas experiéncias: “Promovam o relacionamento e

a interacdo das criancas com diversificadas manifestacbes de mdasica, artes
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plasticas e gréaficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura”. (BRASIL,
2010, p 25).

O Desenho deve ser uma pratica diaria na pré-escola, a crianca quando
desenha amplia sua imaginacdo cria novas imagens desenvolve a memodria,
organiza sua experiéncia para compreendé-la, ou seja, o desenho faz parte do
processo de desenvolvimento das criangas.

Experiéncias com as linguagens artisticas e de fruicAo de arte séao
fundamentais para a aprendizagem dos alunos na pré-escola e, por este motivo,

devem ser bem planejadas com objetivos especificos.

Equivocada, a Educacéo Infantil deve avangar muito e ir além dos desenhos
para colorir e de atividades simples de artesanato nas guais as criangas se
limitam a copiar modelos prontos. E preciso ir além da reproducédo
empobrecida dos gestos que acompanham musicas que sé cantam na
escola, pois essas praticas sao herdeiras de uma tradicdo pedagdgica
equivocada. (OLIVEIRA et al., 2012, p. 265).

Em relagéo a experiéncias de exploracdo do Mundo Natural e Social e suas
relagbes com o trabalho, as DCNEI, descreve que o mais importante é garantir “[...]
experiéncias que incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, 0
guestionamento, a indagacéo, e o conhecimento das crian¢as em relagédo ao mundo
fisico e social, ao tempo e a natureza.” (BRASIL, 2010, p.26).

O trabalho na pré-escola, relacionado a este aspecto, deve proporcionar aos
alunos a percepcéo do lugar onde vivem; o conhecimento dos diversos seres Vvivos
existentes; a compreensdo dos fenbmenos naturais e sua relacdo com a vida
humana; a diversidade de recursos naturais existentes; o conhecimento de outras
culturas, etc. Esse trabalho contribui para que os alunos descubram as riquezas
presentes na natureza, aprendam a respeitar e valorizar o0 meio em que vivem, sua
cultura e ampliem seu conhecimento sobre o mundo.

Ao se trabalhar os conhecimentos Matematicos na pré-escola, deve-se
garantir aos alunos “[...] experiéncias que recriem, em contextos significativos para
as criancas, relacbes quantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco
temporais.” (BRASIL, 2010, p.25). Esses conhecimentos s&o adquiridos a partir da
interac8o com 0 meio, com o0 professor e com 0s pares. Por meio de situacdes
problema, as criangas constroem habilidades de sintetizar, inferir, argumentar,

deduzir, formular hipéteses, generalizar e refletir.
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Enfim, todos os trabalhos previstos na pré-escola possuem o objetivo de
desenvolver nos alunos diversas capacidades (BRASIL, 1998 b). Dentre essas
aprendizagens, podemos destacar as habilidades fisicas que correspondem ao
conhecimento do proprio corpo, a identificacdo de seus limites e potencialidades;
habilidades éticas que visam a construcdo de valores que guiardo suas atitudes;
habilidades de relacéo interpessoal, na qual sabera respeitar as diferencas entre os
colegas e conviver harmoniosamente; habilidades relacionadas a insercdo social na
qual se sentir4 participe de um grupo, de uma comunidade e de uma sociedade;
habilidades afetivas, que compreende a conivéncia, a compreensao de si e do
proximo e a efetivacdo da autoestima; habilidade estética que visa a possibilidade
de criacdo e apreciacdo de produgdes artisticas e habilidades cognitivas que visam
a mobilizacéo de recursos para solucionar situacdes problema.

O trabalho na pré-escola realizado com qualidade, que respeita a
especificidade da faixa-etaria, além de favorecer o bom desenvolvimento da crianca,
ainda se caracteriza um aspecto positivo no processo de escolarizacdo basica como
afirmam Oliveira et al., (2012, p. 30). Ou seja, desta forma, o curriculo tém uma
dimensao formadora da crianga, criando condi¢cdes adequadas para 0 seu pleno
desenvolvimento e, consequentemente, lhe oferecendo bases para a aquisicdo de
novas habilidades e competéncias que serdo construidas nos anos posteriores do

Ensino Fundamental.

1.4 Otrabalho na pré-escola da Rede Municipal de Ensino de Franca

No municipio, até a década de 1980, a pré-escola seguia 0 modelo de uma
educacdo compensatéria®. Com a intencdo de diminuir as desigualdades sociais,
acreditava-se na necessidade de um curriculo que propiciasse condicées de suprir o
eventual atraso no desenvolvimento da crianga, oferecendo a ela assisténcia em
suas necessidades biopsicolégicas e socioeconbmicas. Com esses objetivos,
podemos identificar também a natureza assistencialista do trabalho oferecido na pré-

escola.

3 0s programas compensatorios derivam da ideia de que os pais ndo conseguem dar aos filhos
(“carentes”, culturalmente) a base para que tenham sucesso na escola e na sociedade. O pré-
escolar, neste caso, contribuiria para uma forma de sobrepor as barreiras existentes entre as
classes sociais. (KRAMER, 1988, p.54).
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E, pois, necessaria uma programacgdo eminentemente compensatoria,
consubstanciada em alimentagédo adequada e intensa estimulagdo cognitiva
e psicomotora, conduzida por pessoal docente e técnico especializado [...]
(FRANCA, 1977)* .

Em relacdo a assisténcia biopsicolégica, havia um programa que envolvia
uma equipe multidisciplinar. Dentre os profissionais havia médicos e psicélogos, com
0 objetivo de prevenir doencas e a reabilitacdo da saude fisica e mental dos alunos.
Dentre as atribuicbes destes profissionais, havia a inspecdo médica sanitaria
periddica para a detec¢do de problemas; a prescricdo de vermifugos; aplicacdo de
vacinas; aplicacéo de flior; exames de acuidade visual; etc.

Com o objetivo de compensar caréncias culturais e preparar os alunos para o
primario, defendiam a ideia de que as criancas que ndo fossem bem preparadas
apresentariam distarbios em anos posteriores, principalmente no periodo de
escolarizacao.

O trabalho pedagdgico desenvolvido tinha como foco preparar os alunos com
exercicios de prontidao, visto que a falta deles acarretaria no despreparo do aluno e
esse, por sua vez, apresentaria sérias dificuldades, que o impediria de desenvolver
as atividades programadas para o 1° grau, principalmente, as criangas de populacao

de baixa renda.

Uma medida considerada prioritaria € o oferecimento as criangas em idade
pré-escolar, especialmente na faixa-etaria de cinco e seis anos, de
oportunidades de realizacdo que possibilitem o pleno desenvolvimento de
suas potencialidades e que lhes proporcionem condi¢des adequadas para o
ingresso no 1° grau. (FRANCA, 1977).

Este pensamento perdurou até a década de 1980. A partir da década de
1990, houve grandes mudancas na concepcao de pré-escola. O municipio investiu
na formacdo dos professores e, desse modo, o0 estudo das teorias do
desenvolvimento de Piaget, Wallon e Vygotsky, entre outros, influenciaram a
organizacdo das praticas pedagogicas na pré-escola. Nessa década, o RCNEI, era
utilizado como material de estudo nas formacdes e como referéncia para o fazer
didatico em sala de aula.

No ano de 2007, a SME, apresenta aos professores uma versao preliminar do

Referencial Curricular da Educacdo Béasica das Escolas Publicas Municipais de

* Plano de Educacédo pré-escolar no Municipio de Franca, 1977, Departamento de Educacédo e
Cultura, 1977. — Arquivo morto.
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Franca (REC), um documento construido por gestores da SME que define a
concepcdo de educagcdo do municipio. Essa verséo foi utilizada pelo corpo docente
nos anos de 2007 e 2008. Apdés passar por avaliacdo, em julho de 2009, foi entregue

o documento oficial.

Portanto, a elaboragcdo do Referencial Curricular, para a Secretaria
Municipal de Educacdo, ocupa um lugar central nos planos de reforma
pretendidos, sendo um elo entre a declaragdo de principios gerais e sua
traducdo operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagégica,
entre 0 planejamento e a acao, entre 0 que é prescrito e 0 que realmente
acontece na sala de aula, que seja o ponto de partida para que a escola
construa e/ou reconstrua sua identidade a partir de sua Proposta
Pedagdgica. (FRANCA, 2009, p.11).

Esse documento traz orientagdes de como realizar o trabalho em sala de
aula. Especificamente sobre a Educacgdo Infantil, os textos sao intitulados:
“Bergario”, “A importadncia do trabalho pedagdgico com criangas de 0 a 6 anos’,
“Competéncias, habilidades e procedimentos para criancas de Educacao Infantil e
séries iniciais do Ensino Fundamental”, “Brincadeira é coisa séria” e “Avaliagdo na
Educacéo Infantil”.

Partindo deste documento, houve um grande investimento nas formacoes de
gestores e professores, para que se apropriassem do embasamento tedrico que ele
traz. Todos os professores da rede supervisionados pelos Coordenadores
Pedagdgicos e Gestores da SME, comecaram a utiliza-lo para nortear o trabalho em
sala de aula.

Tendo como referéncia o tedrico Phillipe Perrenoud (2000), o Referencial
Curricular das Escolas Publicas Municipais de Franca- REC (2009) propde o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, desse modo, a pratica dos
professores, passaram a ser norteadas por elas. Referentes a pré-escola, as

habilidades e competéncias descritas no documento sdo as seguintes:

Quadro 3 - COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS — CRIANCAS DE 3 A 4 ANOS

A- Construir gradativamente a identidade, a independéncia e a autonomia, desenvolvendo
uma imagem positiva de si mesmo.

B- Conhecer e perceber as diferentes linguagens: corporal, musical, plastica, oral e
escrita.

C- Interagir com pessoas proximas, valorizar a cultura local e preservar o meio ambiente,
visando qualidade de vida humana.

D- Construir nogdes matematicas presentes no cotidiano.
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Quadro 4 - HABILIDADES A SEREM CONSTRUIDAS — CRIANCAS DE 3 A 4 ANOS

A-1- Interessar e interagir em situagdes que envolvam a relagdo com o outro (adultos e

A-2- Utilizar normas sociais de convivéncia e desenvolver autonomia no dia a dia.
A-3- Expressar sentimentos, desejos e desagrados e agir com progressiva autonomia.
A-4- Desenvolvendo atitudes de tomar decisfes, de cooperacéo, solidariedade,

A-5- Reconhecer a imagem do préprio corpo, seus limites, sensacdes e possibilidades,
A-6- Aprimorar a autonomia quanto a alimentacéo e vestuario com progressiva

B-1- Ampliar as possibilidades expressivas do proprio movimento, utilizando gestos

B-2- Conhecer e explorar a musica como um recurso para trabalhar a voz, a respiracao e
B-3- Desenvolver a atencao, percepcao, discriminacdo e memoaria, aproximando da

B- 4- Manipular materiais artisticos, desenvolvendo o gosto pelo processo de produgéo.
C-1- Valorizar a importancia da preservacao das espécies (animais e plantas).

C-2- Respeitar diferentes formas de relacionamento no convivio social.

C-3- Conhecer e explorar algumas propriedades de objetos e elementos, bem como suas

C-4. Desenvolver valores morais, éticos e no¢gdes de boa conduta.

D-1- Conceituar e comparar semelhancas, diferencas e propriedades dos objetos e
pessoas.

D-2- Utilizar a contagem oral e no¢6es de quantidade em situagcdes contextualizadas.
D-3- Desenvolver a capacidade de perceber relacbes entre tempo e espago e Seu uso.
D-4- Reconhecer e agrupar figuras e formas geométricas.

D-5- Buscar estratégias para resolucao de problemas em situacdes cotidianas.

criangas).

comunicacao e interacdo com o grupo.

bem como aprimorar os cuidados com a higiene pessoal.

independéncia.

diversos e o ritmo corporal.

o ritmo e também para desenvolver a criatividade e ampliagdo do vocabulario.

producao verbal.

reagOes de causa e efeito.

Quadro 5 - COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS — CRIANCAS DE 4 A5 ANOS

A

B-
C-

D-

Construir gradativamente a identidade, a independéncia e a autonomia, desenvolvendo uma
imagem positiva de si mesmo.

Conhecer e perceber as diferentes linguagens: corporal, musical, plastica, oral e escrita.
Valorizar a cultura local, regional e nacional e a inter-relacdo e preservacdo do meio
ambiente.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisfes e enfrentar situa¢Bes problema articulando com as
vérias areas do conhecimento.




44

Quadro 6 - HABILIDADES A SEREM CONSTRUIDAS — CRIANCAS DE 4 A5 ANOS

A-1- Expressar seus desejos, sentimentos, vontades e desagrados, agindo com progressivg
autonomia para a satisfacdo de suas necessidades essenciais.

A-2- Cuidar do proprio corpo, executando acdes simples relacionadas a saude e a higiene.

A-3- Ter uma imagem positiva de si, ampliando sua confianga, identificando cada vez mais
suas limitacdes e possibilidades e agindo de acordo com elas.

A-4- Identificar e enfrentar situacdes de conflitos do dia a dia utilizando recursos pessoais ou
solicitando ajuda quando necessario.

A-5- Utilizar normas sociais de convivéncia, valorizando a¢des de cooperacao, solidariedade
e capacidade de tomar decisfes.

A-6- Explorar diferentes jogos, brinquedos e brincadeiras, bem como materiais pedagégicos
diversos.

A-7- Estabelecer vinculos afetivos e de troca entre adultos e criancas, ampliando suas
possibilidades de comunicacgéo e interagdo social.

B-1- Explorar a qualidade e a dindmica do movimento como: forca, velocidade, resisténcia e
flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites e as potencialidades de seu corpo.

B-2- Controlar gradualmente o préprio movimento, aperfeicoando seus recursos de
deslocamento e ajustando suas habilidades motoras para utilizacdo em jogos,
brincadeiras, dancas e demais situacdes.

B-3- Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e lancamento, para ampliar suas
possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e objetos.

B-4- Conhecer as dimensdes do seu corpo e de suas partes, mediante comparacdo ou
visualizacéo.

B-5- Utilizar diversos materiais graficos e plasticos sobre diferentes superficies, para ampliar
suas possibilidades de expresséo e de comunicacéao.

B-6- Interessar-se pelas proprias producdes e as de outras criancas e pelas diversas obras
artisticas (regionais, nacionais ou internacionais), com as quais entrem em contato,
ampliando seu conhecimento do mundo e da cultura.

B-7- Produzir trabalhos de arte, utilizando o desenho, a pintura, a modelagem, a colagem e a
construgdo, desenvolvendo o gosto, o cuidado e o respeito pelo processo de produgéo
e de criagédo.

B-8- Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros diversos, fontes sonoras e produgdes
musicais para se expressar, interagir com os outros e ampliar seu conhecimento de
mundo.

B-9- Brincar com a masica, imitar, inventar e reproduzir criacdes musicais.

B-10-Perceber e expressar sensacbes, sentimentos e pensamentos, por meio de
improvisacdes, composi¢des e instrumentos musicais.

B-11-Reconhecer producbes musicais significativas e de qualidade e seus compositores e
intérpretes.

B-12-Ampliar o vocabulario em diferentes contextos (narragdes reais, contos de histérias,
etc.).

B-13-Expressar desejos, necessidades e sentimentos por meio da linguagem oral.

B-14-Apreciar e interessar-se por situagées que envolvam a leitura de diferentes géneros
textuais.

B-15- Interessar-se por escrever palavras e textos ainda que ndo de forma convencional.

B-16-Reconhecer seu nome escrito, sabendo identifica-lo nas diversas situacdes do
cotidiano.

B-17-Familiarizar-se com a escrita por meio do manuseio de livros, de revistas e de outros
portadores de textos e da vivéncia de diversas situagbes nas quais seu uso se faca
necessario.

C-1- Interessar-se e explorar o mundo social e natural, estabelecendo um contato saudavel.

C-2- Fazer relacdes entre 0 meio ambiente e as formas de vida que ali se estabelecem.

C-3- Valorizar o convivio social em diferentes relacionamentos (familia, Instituicao,
comunidade e outros).

C-4- Estabelecer algumas relacdes entre 0 modo de vida caracteristico de seu grupo social
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e o de outros grupos.

C-5- Valorizar atitudes de manutencdo e preservacdo dos espagos coletivos e do meio
ambiente.

C-6- Valorizar questdes éticas, morais e regras de conduta, visando a qualidade na
convivéncia com as pessoas.

C-7- Conhecer e explorar algumas propriedades de objetos e elementos, bem como suas
reacOes de causa e efeito.

D-1- Reconhecer e valorizar os nimeros, as operagdes, as contagens numeéricas orais e as
noc¢des espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano.

D-2- Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situacées problema.

D-3- Comparar diferentes unidades de medida e suas capacidades.

D-4- Participar de ocasifes que envolva compra e venda, representando valores de objetos
em situacdes reais ou nao.

D-5- Perceber semelhancas e diferencas entre objetos no espaco, combinando formas,
fazendo relacdes geométricas, em situacGes que envolvam descricbes orais,
construcdes e representacoes.

Fonte: FRANCA, 2009, p.131.

No ano de 2013, a SME propds a definicdo dos conteddos a serem
trabalhados em cada ano. Formou-se uma comissdo de professores e gestores e
estes definiram os conteddos que deveriam ser trabalhados, complementando o
REC que, em sua versao original, ndo elenca os conteludos, apenas as
competéncias, habilidades e procedimentos. Desde entdo, os contelidos passaram a
contemplar o Planejamento Escolar Anual de todas as escolas municipais.

Ao analisar o Projeto Politico Pedagdégico (PPP), o Planejamento Anual e o
Plano de aula Semanal de todas as escolas pesquisadas foi possivel constatar que
as habilidades, competéncias e conteldos elencados no REC séo priorizados no
planejamento dos professores e que, atualmente, esse documento continua a

subsidiar o trabalho na pré-escola do municipio.
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CAPITULO 2 A INFANCIA E A INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO
INFANTIL

Segundo estudos de pesquisadores da infancia, dentre eles, Kramer (2011),
Aries (1986), Kulhmann (2010) e Oliveira et al (2012), pode-se compreender que a
concepcdo de infancia vem sofrendo modificagbes ao longo dos tempos.
Atualmente, a crianca é reconhecida como sujeito de direitos, entretanto, pesquisas
de Aries e Kulhmann relatam que, em varias épocas, foi considerada como uma
categoria de insignificante relevancia social ou inexistente. Através da etimologia da
palavra, podemos comprovar esta ideia, visto que, o significado do termo,— Infancia,
— infante, deriva de infans, e se refere aquele que ndo pode falar, quem ainda nao é
capaz de emitir palavras.

Na Idade Média, nas sociedades ocidentais, antes de trabalhar, as criancas
ndo possuiam funcdo social, somente as nobres estudavam, elas tinham seus
proprios educadores e eram educadas para a transi¢do a vida adulta. Segundo Aries
(1986), nesse periodo, a infancia era considerada inexistente, as criancas eram
vistas como incapazes de corresponder as demandas sociais mais complexas.
Vistas como adultos, se trajavam como eles e trabalhavam sem distingdo de idade.
Desde pequenas, aprendiam as tarefas cotidianas. Logo apés a amamentacao, ja
comecavam a acompanhar os adultos. Naquela época, o desmame de dava por
volta dos 6 anos de idade.

Os estudos do historiador francés Philippe Ariés (1986), reafirmam a auséncia
do sentimento de infancia nesse periodo. Ao analisar a arte medieval, encontrou
raras presencas de criancas e, quando encontrava, eram trajadas e retratadas em
situagOes que lembravam o adulto, concluindo que “ndo havia lugar’ para ela nessa
sociedade. De acordo com o pesquisador, aos sete anos, a crianca entrava na idade
da razdo, sendo exigido comportamento adulto por se considerar que ela tinha
condi¢cOes de distinguir entre o certo e o errado, era a idade em que poderia receber
0 sacramento da comunhao da igreja catélica e ir a escola. Nessa idade, a crianca
tinha dois caminhos a percorrer: da escola ou do trabalho. Aries (1986) afirma que
foi nesse periodo que as “ldades da Vida” comegaram a surgir. Desse modo, de
acordo com ele, podemos apontar: a primeira idade corresponde do nascimento aos

sete anos; a segunda dos sete aos quatorze anos; a terceira dos quatorze aos vinte
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e um. Entretanto, o reconhecimento social somente acontecia a partir da quarta
idade, compreendida dos vinte e um aos quarenta e cinco anos.

Até a Idade Moderna, conforme supracitado, era como se a crianga nao
existisse, a auséncia do sentimento de infancia e altos indices de mortalidade infantil
marcaram esse periodo. Essa condicdo pode ser demonstrada nos dizeres de
Kramer (2012, p.36): "Era extremamente alto o indice de mortalidade infantil que
atingia a populacédo e, por isso, a morte das criancas era considerada natural.
Quando sobrevivia, ela entrava diretamente no mundo dos adultos.”

No decorrer dos periodos medieval, renascentista e inicio da Idade Moderna,
ocorreram pequenas mudancas em relacdo a infancia. Somente no periodo moderno
que se comegou a considerar a infancia de fato, ou seja, a crianca deixou de ser
considerada um adulto em miniatura. Por volta do sec. XVI, as criancas de classes
abastadas eram tratadas como bibelés, eram muito paparicadas e consideradas
fontes de relaxamento, entretanto, criancas de algumas classes pobres continuavam
trabalhando como adultos.

No Renascimento, as criancas passaram a ser consideradas como criatura de
Deus. Cheias de inocéncia, pureza, eram vigiadas e corrigidas, porém, ndo existia
um conceito especifico de infancia, o que pode ser verificado na estrutura de ensino.
Nao existia distincdo de contetudos por faixa-etaria, a aprendizagem se dava por
intermédio da convivéncia diaria entre criangcas e adultos. Nao existia educacao
especifica destinada as criangcas pequenas, assim como instituicdes educativas. “A
crianca era, portanto, diferente do homem, mas apenas no tamanho e na forca,
enquanto as outras caracteristicas permaneciam iguais.” (ARIES, 1986, p.14).

Nessa época, era frequente o abandono de criancas por seus genitores. Essa
pratica era tdo comum, que a sociedade ndo se comovia com o numero elevado de

morte das criancas.

[...] a crianga seria tida em t&o baixo grau de estima que nem chegava a
considerar-se humana; as proprias maes nao entenderiam os filhos com
capacidades de alegria e sofrimento iguais as suas, ainda que lhes
dedicassem uma afeicdo residual fruto de um elo meramente bioldgico.
Embora admitisse que, a partir do século XVI, se comecara a verificar nas
classes superiores uma alteragdo da posicdo da criangca na hierarquia de
valores das mées, esta ndo se teria estendido as classes pobres, cujos pais
permaneciam indiferentes aos filhos pelo menos até aos finais do século
XVl (FERREIRA, 2002, p.17).
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Contrapondo-se a visdo da época de crianga como um adulto em miniatura, o
pensador suico Jean-Jacques Rousseau defende a ideia de um mundo préprio e
autbnomo das criancas, reconhecendo a infancia como tempo de pureza e
inocéncia, momento em que a natureza humana ainda ndo foi corrompida pela
sociedade, conforme elucida Charlot (1986). Partindo desses pensamentos, aos
poucos, a crianga comeca a ser vista sob nova Otica, os estudos de Rousseau
influenciaram a educacdo da infancia. Para ele, essa deveria respeitar o ritmo e
interesse individuais, a crianca devia ser educada com liberdade e ter a infancia
respeitada.

De acordo com Charlot (1986), os pensamentos de Rousseau favoreceram o
surgimento da Psicologia Infantil. Nos sec. XIX e XX, surge, entdo, a Psicologia do
Desenvolvimento que produz saberes sobre as praticas educativas, contribuindo
para o desenvolvimento de teorias e praticas pedagdgicas. Dentre os pesquisadores
de maior relevancia, podemos citar Vygotsky, Wallon e Piaget, cujos estudos
objetivam compreender a crianga em seus diversos aspectos, conforme Smolka
(2002, p.115) afirma:

Os trés autores observaram as criangas, desenvolveram procedimentos de
carater clinico e experimental, levantaram hipéteses, escreveram relatorios,
textos, argumentagbes. Elaboraram teorias. Falaram da inteligéncia, do
jogo, do pensamento e da linguagem, dos afetos, da representagdo, da

imaginacgao, da consciéncia.

Os trés pesquisadores defendem a ideia da criangca enquanto sujeito do
saber, a aprendizagem como um processo de inter-relagdo entre o sujeito e o objeto
no qual o aprendiz € considerado o construtor do seu conhecimento. Levam também
em consideracdo as relacdes estabelecidas durante o processo de aprendizagem,
evidenciando a relevancia do adulto. Dentre suas teorias, podemos nomea-las:
Teoria Construtivista, de Jean Piaget como mediador; Teoria Sécio-histérico-cultural,
de Lev Vygotsky; e a Psicogénese da pessoa completa, de Henry Wallon. Partindo

desses estudos, surge uma nova representacéo da infancia.

[...] A Psicologia do Desenvolvimento pode ser vista como um discurso que,
além de contribuir para a construcdo de nossas imagens das criangas e
para 0 nosso entendimento das suas necessidades, contribuiu para a
construcdo e para a constituicdo de toda a paisagem da infancia
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 53).
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Conforme podemos observar, a identidade da infancia no decorrer da histéria
passou por modificagdes, assim como a concepc¢ao sobre a educacdo das criangas
em espacos coletivos que, ao longo do tempo, assumiu variadas fungdes. O
atendimento a criancas em Educacdo Infantil teve sua origem nos séculos XVIII,
devido as grandes transformacdes econdmicas, sociais, e politicas que ocorreram
na Europa. Naquela época, as condi¢des sociais dos paises europeus encontravam-
Se precarias e as criancas eram as mais vitimizadas, devido ao abandono, pobreza e

maus tratos.

Em alguns paises europeus, abandonavam-se abertamente as criancas; em
outros, tal pratica ndo era consentida. Elas eram recolhidas
indiferentemente em instituicbes como hospitais, hospicios, santas casas,
asilos de mendicidades, prises ou rodas, juntamente com todos que eram
vistos como populac8es desviantes. (BARBOSA, 2006, p. 78).

Com a intencdo de minimizar essa situacdo, espacos formais para o
atendimento das criancas foram surgindo. Houve a criacdo de consultérios de
puericultura, bercarios, casas-asilos inspiradas em modelos franceses de instituicéo,
lactérios, entre outros para atendé-las. As criancas sem familia eram recolhidas por
sacerdotes, padres, freiras com o objetivo de acolher, alimentar, ensinar a doutrina
crista e oficios.

As instituicbes educativas possuiam carater filantropico, o trabalho tinha um
foco religioso, as criangas memorizavam rezas, passagens biblicas, vivenciavam
atividades de canto, leitura e escrita com objetivo de criar bons habitos de
comportamento, regras morais e valores religiosos. Entretanto, a verdadeira fungéo
das instituicbes era a de guardar as criangas, principalmente as orfas e filhas de
trabalhadores. Nesse periodo, as criancas pobres recebiam atencado inferior as da
elite, pois eram apenas consideradas merecedoras de piedade, embora se
defendesse a educacdo como direito, o Estado priorizava a formacéo da elite, € o

gue afirma Kuhimann (2010 p.4):

[...] eram raros, nesses paises, os Kindergarten abertos gratuitamente a
frequéncia publica. Em geral, eram mantidos por associagfes que exigiam
uma contribuicdo mensal mais ou menos elevada, preferindo, na admissao,
os filhos dos associados, pertencentes a familias abastadas. Considerada
uma instituicdo fora do alcance das classes populares, estas podiam levar
seus filhos aos asilos, que mais se preocupava com a propaganda religiosa.
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Nesta época, Frederich Froebel, um educador alemdo que considerava o
inicio da infancia uma fase determinante na formacdo do individuo fundou
Kindergarden, Jardins de infancia, tendo como referéncia o trabalho do jardineiro

que cuida da planta desde pequena para que cresca saudavel.

Froebel considerou o jardim de infancia como primeira etapa de um ensino
educacional unificado direcionado a todos. [...] com isso fica evidente que
seu jardim de infancia ndo se reduzia ao atendimento de criangas, cujas
maes trabalhavam, mas como instituicdo para todos e longe do modelo
vigente de uma infancia apenas cuidada para proteger. (CONRAD, 2000, p.

55).

A partir do século XIX, comecam a surgir as diferentes instituicbes e a pré-

escola passa a assumir uma fungdo mais relacionada as questdes educativas.

Entretanto, durante o século XIX, uma nova funcdo passa a ser atribuida a
pré-escola, mais relacionada a ideia de "educac¢éo" do que a de assisténcia.
Sé&o criados, por exemplo, os jardins da infancia por Froebel, nas favelas
alemas, por Montessori nas favelas Italianas, por Reabodif has americanas
etc. A funcdo dessa pré-escola era a de compensar as deficiéncias das
criangas, sua miséria, sua pobreza, a negligéncia de suas familias [...].
(KRAMER, 1988, p.23).

A trajetoria da Educacéo Infantil nos revela avangos e retrocessos em relacao
ao atendimento a infancia e a compreensédo do que é ser crianca e do seu papel na
sociedade. No século XX, a sociedade reconhece a necessidade de se respeitar a
peculiaridade da infancia, e a crianca passa a receber cuidados diferenciados.
Desse modo, a Educacéo Infantil evoluiu significativamente.

Para o aprimoramento do trabalho direcionado a Educacdo Infantil, a
Psicologia do Desenvolvimento exerceu grande influéncia na época. Vygotsky,
Wallon e Piaget sdo considerados os pesquisadores de maior relevancia por
contribuirem com desenvolvimento de teorias e praticas pedagogicas.

No centro de debates internacionais, a crianca no séc. XXI € reconhecida
como um sujeito histérico de direitos, que precisa ser respeitado em sua
especificidade de pessoa em desenvolvimento. Nesse sentido, compete as
instituicdes de educacao infantil garantir as criangas atendidas a condi¢do plena de

sujeitos, por meio de ac¢des integradas de educacéao e cuidados.
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2.1 A Educacao Infantil e a institucionaliza¢cdo da Infancia no Brasil

A histéria da crianca no Brasil também revela que, por muito tempo, a infancia
foi negligenciada no pais, inexistindo politicas publicas que assegurassem as
criangas condi¢des dignas de desenvolvimento e educagdo. No decorrer da histéria,
essa situacao foi se modificando por meio de fatores politicos, econémicos, sociais e
culturais, bem como por pressbes de organismos internacionais e nacionais de
defesa dos direitos da crianca.

Na época da escraviddo, havia grande numero de abortos, pratica de
resisténcia para evitar o nascimento de escravos, inidmeras criangas morriam nos
cativeiros, sofriam maus tratos e abusos sexuais. A partir da segunda metade do
século XIX, no periodo de abolicdo da escravatura, muitas criancas, filhas de
escravos, eram abandonadas a propria sorte. Observa-se, nesse momento,
iniciativas de protecéo a infancia.

No meio rural, onde residia a maior parte da populacdo do pais na época,
familias de fazendeiros assumiam o cuidado de inimeras criangas Orfas ou
abandonadas, geralmente frutos de exploragdo sexual, da mulher negra e
india, pelo senhor branco. J& na zona urbana, bebés abandonados pelas
maes, por vezes filhos ilegitimos de mogas pertencentes a familias com
prestigio social, eram recolhidos em “rodas de expostos” existentes em

algumas cidades desde o inicio do século XVIII . (OLIVEIRA, et al. 2012,
p.91).

As ac0Oes politicas relacionadas as criancas, do descobrimento do Brasil, em
1500, ao ano de 1960, sdo marcadas pelo modelo assistencialista. O
reconhecimento dos setores publicos sobre a necessidade do atendimento as
criancas pobres e abandonadas constitui-se na principal motivacdo para a
mobilizacdo de politicas voltadas para a crianca. Entretanto, a Constituicdes Federal
de 1824, no periodo imperial, e a de 1891, a primeira Constituicdo Republicana, ndo
se referem a infancia .

No Brasil, assim como nos outros paises, a expansdo da Educacgédo Infantil
sobreveio devido a necessidade de protecdo a infancia. As primeiras instituicoes
utilizaram como referéncia o0 modelo europeu no atendimento as criancas. As
creches surgiram no século XIX e possuiam um carater assistencial, visando ao
cuidado fisico, a salude, a alimentacdo e higiene das criancas. O atendimento das

instituicdes era destinado as criancas Orfas e desamparadas, aos filhos de maes
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trabalhadoras, ou seja, criancas das familias pobres, negras, indigenas, com
deficiéncia e abandonadas.

O jardim da infancia, por sua vez, tinha outro olhar para a crianca e era
predominantemente para as criancas de classes média e alta, filhos dos
proprietarios, colonizadores descendentes de europeus e brancos. O primeiro jardim
da infancia no Brasil foi fundado no Rio de Janeiro, no ano de 1875, pelo médico
Joaquim José Menezes Vieira e sua esposa Carlota de Menezes Vieira, situado em
um dos melhores bairros da cidade. Tinha como objetivo servir a elite, atendendo

meninos de 3 a 6 anos de idade.

A construcdo da identidade das creches e pré-escolas a partir do século
XIX em nosso pais insere-se no contexto da histéria das politicas de
atendimento a infancia, marcado por diferenciacbes em relagdo a classe
social das criancas engquanto para as mais pobres essa historia foi
caracterizada pela vinculagdo aos 6rgdos de assisténcia social, para as
criangas das classes mais abastadas, outro modelo se desenvolveu no
didlogo com préticas escolares. (BRASIL, 2013, p.81).

Na metade do século XIX, houve a expansao de escolas infantis e jardins da
infancia devido a urbanizacdo e industrializacdo dos centros urbanos. A atividade
industrial modificou a realidade dos familiares, visto que a maioria da méo de obra
masculina estava presente nas lavouras. Por este motivo, as fabricas tiveram que
empregar grande numero de mulheres e muitas criangas ficavam sob a
responsabilidade de “criadeiras”, mulheres que eram pagas para cuidar dos filhos
das operarias.

Durante a segunda metade do século XX, as creches passaram a ser cada
vez mais procuradas devido as baixas condi¢bes financeiras da maioria dos
brasileiros e a necessidade das maes se inserirem ao mercado de trabalho. O éxodo
rural e a Revolugdo Industrial foram fatores preponderantes para o aumento da
demanda nas creches.

As primeiras instituicdbes pré-escolares assistencialistas no Brasil também
surgiram no inicio do século XX. Havia uma recomendacdo para que as industrias
construissem creches e escolas maternais para atender aos filhos de operarios,
conforme delibera a Consolidagéo das Leis do Trabalho, Decreto-lei n° 5.452/1943,

no capitulo IlI:
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Art. 389. [...]

8§ 1° - Os estabelecimentos em que trabalharem pelo menos 30 (trinta)
mulheres com mais de 16 (dezesseis) anos de idade terdo local apropriado
onde seja permitido as empregadas guardar sob \gilancia e assisténcia os
seus filhos no periodo da amamentacao. (Incluido pelo Decreto-lei n°. 229,
de 28.2.1967).

§ 2° - A exigéncia do § 1° podera ser suprida por meio de creches distritais
mantidas, diretamente ou mediante convénios, com outras entidades
publicas ou privadas, pelas proprias empresas, em regime comunitario, ou a
cargo do SESI, do SESC, da LBA ou de entidades sindicais. (Incluido pelo
Decreto-lei n° 229, de 28.2.1967).

Dentre as instituicbes criadas, podemos citar a creche da Companhia de
Fiacdo e Tecidos Corcovado, RJ (1899); Companhia de Tecidos Alianca, RJ (1908);
Vila Operéria Maria Zélia, SP (1918) e IndUstria Votorantim, SP (1925).

Nessa época, creches e pré-escolas eram utilizadas com a finalidade de
diminuir a pobreza e resolver problemas ligados a sobrevivéncia das criangas, o que
reafirma o carater assistencialista e higienista das instituicbes voltadas para o
atendimento infantil.

O atendimento institucional a criancas pequenas surgiu tendo um carater
filantropico, com marcas compensatorias de caréncias das criangcas e seus
familiares, seu objetivo era o de diminuir a pobreza e resolver problemas
principalmente ligados a sobrevivéncia das criancas. Essa ideia é reafirmada no
RCNEI (1998):

Grande parte dessas instituicdes nasceram com o objetivo de atender
exclusivamente as criancas de baixa renda. O uso de creches e de
programas pré-escolares como estratégia para combater a pobreza e
resolver problemas ligados a sobrevivéncia das criangas [...]
(BRASIL, 1998b, p.17).

Nesse periodo, no Brasil, inicia-se a defesa da democratizacdo do ensino no
discurso de educadores e pedagogos. A ideia de uma escola nova surge devido a

situacao social e econémica vivida no momento.

A crescente industrializacdo da sociedade contemporanea, com suas
rapidas transformagdes, requer a ampliagdo da rede escolar, bem
como uma escola que prepara para o novo;, além do mais, as
esperancas de superacdo das desigualdades sociais encontram na
adequada escolarizagcdo uma promessa de mobilidade social
(ARANHA, 1996, p. 168).

Assim, comecgou-se a pensar em uma nova forma de educar as criangas

pequenas. O Movimento Escola Nova discutia a educacao pré-escolar como alicerce
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do sistema escolar. Com base nesses debates, alguns educadores, como Mario de
Andrade, propunham a construcdo de pracas de jogos, tal qual as que funcionavam
em varios paises da América Latina, inspiradas nas propostas de Froebel para os
jardins da infancia. De acordo com Oliveira (2012), em varias cidades brasileiras,
essas pracas foram construidas e deram origem aos parques infantis que atendiam

as criancas de baixa renda.

No Congresso Nacional de Protecdo a Infancia, realizado no Rio de Janeiro
em 1933, Anisio Teixeira chamou atencdo para a necessidade de
transcender a visdo da crianga pré-escolar ao seu aspecto fisico e de
saude, uma vez que o desenvolvimento implicava formacdo de habilidades
mentais e a socializacdo, funcdes atribuidas a educacédo. (NUNES,
CORSINO; DIDONET, 2011, p.20).

A partir da Revolugao de 1930, houve importantes mudangas no atendimento
a crianca. Nesse momento, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo, publicado em
1932, apresentava algumas recomendacdes para a educacao brasileira e apontava
a responsabilidade da educacdo ao Estado, visto que se almejava uma educacao
gue compreendesse todas as camadas sociais.

Dentre as principais conquistas ocorridas neste periodo, podemos apontar a
criagdo do Ministério da Educacdo, a Constituicdo de 1934 e, no ano de 1940, a
criacdo do Departamento Nacional da Crianca (DNCr) pelo Ministério de Educacéo e
Saude Publica (Mesp). Com a responsabilidade de coordenar agbes voltadas a
maternidade, a infancia e a adolescéncia, as instituicdes de saude do Estado davam
énfase a profilaxia de doencas, também conhecida como puericultura, como forma
de diminuir o alto indice de mortalidade infantil no pais, conforme afirmam Nunes,
Corsino e Didonet (2011).

Em 1942 foi criada a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), ligada a
Assisténcia Social, que também tinha como finalidade a maternidade e a infancia de
0 a 6 anos em éareas pobres. Dentre as acdes desenvolvidas pela LBA, podemos
citar o Projeto Casulo que, embora fizesse parte da area assistencial, tinha um foco
educacional, o objetivo de se prevenir a marginalidade, e atendeu em média 1,8
milhdo de criangcas em situacdo de pobreza.

O atendimento a crianca pequena aos poucos foi se consolidando, conforme
podemos constatar com a elaboracdo das Leis do Trabalho (CLT), em 1943. Desse

modo, as creches passam a fazer parte das leis trabalhistas, sendo que as
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empresas que empregassem no minimo 30 mulheres com mais de 16 anos

deveriam oferecer creches e assisténcia aos filhos no periodo de amamentacéo.

A creche assim inseriu-se formalmente no &mbito das leis trabalhistas,
ligada as condi¢cdes de trabalho da mulher-méae e restrita ao periodo de
amamentacdo. A possibilidade de cumprir a mediante convénio com
entidades publicas e privadas para o atendimento das criangcas em creches
distritais, comunitarias ou dirigidas pelo Sesi, pelo Sesc e pela LBA ampliou
o tempo e os objetivos definidos para o “local de guarda” na empresa. A
determinacao legal ndo obteve grande aplicagao no pais e tornou-se inécua
como politica publica. (NUNES, CORSINO; DIDONET, 2011, p.21).

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, no ano de 1946, a educagdo é
defendida como direito de todos pela Constituicdo Federal. Nesse ano, também
devido a necessidade de assisténcia as criancas orfas da guerra, a Organizacao das
Nacgbes Unidas (ONU) criou o United Nations Internacional Child Emergency Fund
(Unicef) que, posteriormente, tornou-se um 6rgédo permanente de protecao a crianca
e prescreveu a Declaracdo Universal dos Direitos das Criangcas (1959) que

estabelece:

A crianca tem direito a receber educacdo escolar, a qual serd gratuita e
obrigatéria, ao menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crianga uma
educacdo que favoreca sua cultura geral e lhe permita - em condi¢cfes de
igualdade de oportunidades - desenvolver suas aptiddes e sua
individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral. Chegando a
ser um membro Util a sociedade [...].

A crianca deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais
deverdo estar dirigidos para educacdo; a sociedade e as autoridades
publicas se esforcardo para promover o exercicio deste direito [...].
(ONU,1959).

Foi criado, em 1953, o Comité Nacional Brasileiro da Organizacdo Mundial
para a Educacao Pré-escolar (Omep), que disseminava ideias sobre a importancia
da Educacéao Infantil em cursos, congressos e seminarios. No ano de 1980, a Omep
realizou um congresso muito importante em Brasilia intitulado “A crianga precisa de
atencdo”, e as discussbes promovidas por este evento foram consideradas um
marco para as decisdes politicas do pais.

Na década de 1960, no periodo do governo militar, o contexto social e
politico, favoreceu alteracdes no sistema educacional. Muitas discussfes politicas
que estavam acontecendo se referiam as questdes educacionais. Houve a
ampliacdo do numero de jardins da infancia que atendiam as classes abastadas e
cursos de formacdo para seus professores. No ano de 1961, a Lei de diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), n°® 4024/61 (BRASIL, 1961) incluiu as escolas maternais
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e os jardins da infancia no sistema de ensino. Essa lei refere-se a Educacéo Infantil
como educacgdo pré-primaria, destinada as criancas menores de sete anos, podendo
ser fornecida em escolas maternais ou jardins da infancia. De acordo com ela, as
empresas que empregassem maes de menores de sete anos poderiam organizar,
juntamente ao Poder PUblico, a educacédo dessas criancas.

No ano de 1971, a Lei n° 5692/71 (BRASIL, 1971) estabeleceu que os
sistemas deveriam velar para que as criangcas de idade inferior a sete anos
recebessem educacdo em escolas maternais, jardins da infancia ou instituicoes
equivalentes e transferiu aos sistemas a responsabilidade de regulamentar a
educacdo nessa faixa-etaria, resultando em grande diversidade de normas
educacionais. Classes pré-primarias foram criadas junto aos grupos escolares,
conforme afirma Oliveira (2012). Conviviam, assim, de forma ndo integrada e em
espacos ndo apropriados, o atendimento as criangas em creches, parques infantis,
escolas maternais, jardins de infancia e classes pré-primarias.

A maioria dos sistemas estaduais de ensino normatizou a oferta educacional
nas faixas-etarias de dois a quatro anos, em maternais, e de quatro a seis anos, em
jardins de infancia, ndo regulamentando o atendimento de zero a dois anos,
oferecido nas creches. Em 1974, o Ministério da Educacdo criou o Servico de
Educacdo Pré-escolar, na Secretaria de Ensino Fundamental, depois transformada
em Coordenacdo de Educacdo Pré-escolar (Coepre) e, posteriormente, em
Coordenacdo Geral de Educacédo Infantil (Coedi), de acordo com Nunes, Corsino e
Didonet (2011).

Desde o final do regime militar at¢é meados da década de 1980, houve
inimeras discussdes sobre a educacdo de criangcas pequenas, 0 que resultou em
mudancas significativas na politica nacional. Segundo Kramer (2003, p.22):

[...] com o processo de abertura politica, as elei¢cfes diretas e a instalagcéo
do Congresso Constituinte, as lutas pela escola publica recrudescem em
todo pais. As eleicdes estaduais e municipais favorecem o delineamento de
diversas politicas publicas locais e aumentam as pressdes para que 0O
Estado reconheca, cada vez mais, a educagcao publica em todos os niveis
com sua responsabilidade e dever. O direito a educacdo de todas as
criancas de 0 a 6 anos é bandeira de movimentos de mulheres, de
educadores, de trabalhadores e trabalhadores em geral.

As iniciativas de atendimento as criancas de 0 a 6 anos de idade iniciam-se

7

no século XIX, entretanto, a legislacdo vigente € resultado de uma historia de
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reivindicacdes e batalhas da sociedade brasileira. A partir da Constituicdo Federal
de 1988 comeca um novo momento na histéria da Educacéo Infantil, que passa a
ser, do ponto de vista legal, um dever do Estado, e a crianca reconhecida como um
cidadao de direitos.

Apo6s 21 anos de ditadura militar (1964-1985), o pais viveu momentos de
grandes mobilizagdes que favoreceram espago para membros da sociedade
excluidos e ighorados durante séculos. Foram criados conselhos e estatutos.

A crianga passou, entdo, a ser considerada como um cidadao de direitos, que
necessita de atencdo integral nos aspectos afetivo, social, fisico e cognitivo, e passa
a ter seus direitos garantidos pela legislacéo.

A Constituicdo Federal de 1988 ndo s6 contribuiu para um novo conceito de
instituicdo de Educacéo infantil e de crianca, como também garantiu a crianca e ao
adolescente a condicdo de sujeito de direitos na sociedade, dentre eles a educacéo,

conforme o artigo 227 delibera:

E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a crianca e aos
adolescentes em absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-la a salvo de toda forma de negligencia, discriminagao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo.

Essa lei magna no artigo 206, também assegura as criangas de zero a cinco
anos de idade o direito ao atendimento em creche e pré-escola, garantindo
igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgbes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; (BRASIL,
2001).

Quanto ao financiamento destinado a Educacdo, determina a Constituicao
Federa no art.212: “[...] no minimo 18% da Unido e 25% dos Estados, DF e
Municipios da receita resultante de impostos, incluida a proveniente das
transferéncias, para despesas com Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
(MDE).” A Emenda Constitucional de 14 de setembro de 1996 delibera:

no minimo 15% da receita resultante dos impostos devem ser investidos na
manutencdo e ampliagdo do ensino fundamental; o remanescente no
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méaximo 10% da receita dos impostos deve ser destinado a Educacédo
Infantil e/ou no Ensino Fundamental, ou seja, a Educacgéo Infantil deve ser

mantida com o0s recursos destinados a manutencdo do ensino
(BRASIL,1996).

A CF/88 determina que, os municipios devem garantir prioridade do repasse
de verbas ao Ensino Fundamental, depois Educacdo Infantii em creches e pré-
escolas e somente devera destinar recursos a outras areas do ensino quando as
necessidades desses segmentos forem atendidas. O Plano Nacional de Educacao
prevé aos municipios “[...] a aplicagdo prioritaria dos 10% dos recursos vinculados
ao MDE néo designados ao ensino fundamental.” (ABREU, 2004, p. 13).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei 8.069/1990, também se
configura numa importante lei na conquista dos direitos desta faixa-etaria, criancas e
adolescentes ganham uma nova visao na sociedade e se reafirmam como cidadao
de direitos. Essa lei foi promulgada em 13 de julho de 1990 em substituicdo ao
Codigo de Menores de 1979, com o objetivo de promover a protecdo social,
conforme explicitado no paragrafo 71: “A crianga e o adolescente tém direito a
informacdo, cultura, lazer, diversbes, espetaculos, produtos e servicos que
respeitem a sua condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento.” (BRASIL,
2008a, p.48). Os direitos das criangas e adolescentes e a responsabilidade do
Estado, da sociedade e da familia sdo enfatizados nos artigos 3° e 4° desta lei:

Art. 3° - A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata
esta Lei, assegurando-lhes, por lei ou por outros meios todas as
oportunidades e facilidades a fim de |hes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social em condi¢cGes de liberdade e de dignidade.

Art. 4°- E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Poder Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos

referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educagéo, ao esporte, ao lazer
a profissionalizagdo e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990).

Partindo da Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96 confirma a educacdo de creches e pré-escolas como
primeira etapa da educacdo bésica, conforme podemos verificar em alguns artigos
da referida lei:

Titulo 11, do direito a Educagao e do Dever de Educar, art. 4°, IV: “O dever
do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia
de (...) atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a
seis anos de idade.”;

titulo V, capitulo Il, secdo Il, art. 29: “A educacdo infantil é considerada a
primeira etapa da educacdo basica tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade.”;
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titulo I1X, Das Disposi¢coes Transitorias, art. 89: “As creches e pré-escolas
existentes ou que venha a ser criadas deverdo, no prazo de trés anos, a
contar da publicagdo desta Lei, integrar-se ao respectivo sistema de
ensino.

titulo IV, art.11, V: “Os Municipios incumbir-se-do de: (...) oferecer a
educacgdo infantii em creches e pré-escolas e, em prioridade, o ensino
fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados
pela Constituicdo Federal a manutengdo e desenvolvimento do ensino.”;

art. 9°, IV: “A Unido incumbir-se-a de (...) estabelecer, em colaboracao, *
com os Estados, O Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educacéo infantil (...) que norteardo os curriculos e seus
conteldos minimos, de modo a assegurar a formagédo basica comum”
BRASIL, 1996).

Podemos afirmar que a Lei 9394/96 representa um avanco importante por
considerar a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacao basica, ou seja, ela
garante a institucionalizacdo da Educacdo Infantil via sistema de ensino regular.
Contrapondo-se a ideia de atendimento a crianga com fungdo assistencialista,
delega responsabilidades publicas sobre a educacdo das criancas pequenas, € 0
que afirma Carneiro (2012). Outro aspecto relevante da referida lei pode ser
considerado o fato de apresentar a concepcdo de educacdo desde o nascimento,
em instituicbes educacionais, com o0 objetivo de desenvolver integralmente o
individuo.

No ano de 1997, o documento Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criancas, salienta os direitos a uma infancia
saudavel, e a importancia da Educacéo Infantil. Esse documento foi reeditado no
ano de 2009. Os direitos prescritos nele também séo aplicaveis a clientela da pré-
escola:

Nossas criancas tém direito a brincadeira.

Nossas criangas tém direito a atencao individual.

Nossas criancas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante.

Nossas criangas tém direito ao contato com a natureza.

Nossas criangas tém direito a higiene e a saude.

Nossas criangas tém direito a uma alimentagéo sadia.

Nossas criancas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginagdo e
capacidade de expresséo.

Nossas criangas tém direito a0 movimento em espac¢os amplos.

Nossas criangcas tém direito a protecao, ao afeto e a amizade.

Nossas criangas tém direito a expressar seus sentimentos.

Nossas criangas tém direito a uma especial atengcédo durante seu periodo de
adaptacdo a creche.

Nossas criancas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e
religiosa. (BRASIL, 2009, p.13).
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Atendendo as determinacdes Lei 9394/96, € lancado pelo Ministério da
Educacéo, no ano de 1998, o Referencial Curricular Referencial Curricular Nacional
para a Educacéao Infantil (RCNEI). De carater instrumental e didatico, é destinado as
creches e as pré-escolas. Esse documento traz orientagdes pedagogicas que visam
subsidiar os sistemas de ensino e contribuir com as politicas e programas de
Educacéao Infantil em busca da efetivacédo da acao docente de qualidade.

Constituido em trés volumes, o primeiro apresenta as caracteristicas do
documento, traz reflexdes sobre creches e pré-escolas no Brasil, sobre as
concepcdes de crianca, de educacdo, de instituicdo e do perfil do profissional que
atende criancas de zero a seis anos de idade.

O segundo volume aborda orientagbes referentes a Formacdo Pessoal e
Social, que corresponde aos processos de construcdo da identidade e da autonomia
das criancas.

O terceiro volume apresenta a divisdo das areas do conhecimento que se
deve trabalhar e orientagbes quanto ao objetivo de conhecimento: movimento,
musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica.
(BRASIL, 1998b) e traz também orientacfes sobre conteldos e pratica pedagodgica
docente.

Em suma, de acordo com Carneiro (2012), as normas a Educac¢do Infantil

estabelecidas pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) tém como fundamentos:

e Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, destinada a
criangas de zero a cinco anos;

e E dever do Estado, o atendimento a todas as criancas desta faixa etéaria;

e Como parte do Sistema de Ensino, creches e pré-escolas dividem os
alunos por idade: zero a trés anos na creche e quatro a seis anos na pré -
escola;

e O curriculo da Educacdo Infantii deve considerar o nivel de
desenvolvimento das criancas, sua diversidade cultural e social, bem
como o0s conhecimentos relevantes para a faixa etéria.

e Os profissionais de Educacgdo Infantil precisam possuir formagdo em
nivel médio ou superior, que abordem conhecimentos especificos desta
etapa da educacao.

e Com o objetivo de complementar a acdo da familia, a Educacao Infantil
deve promover na crianga o desenvolvimento fisico, emocional, social e
cognitivo;

e As creches e pré-escolas devem agir juntamente com setores da salde
e assisténcia de forma articulada;

e As creches e pré-escolas devem atender sempre que possivel, criancas
com necessidades especiais.

A Educacgédo Infantii é de responsabilidade dos municipios conforme

determina a Constituicao Federal de 1988:
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Art. 30: Compete aos municipios [...] manter, com a cooperacdo técnica e
financeira da Unido e do Estado, programas de educagéo pré-escolar e de
Ensino fundamental.

Art. 211, 8§ 1° A Unido exerce funcdo supletiva (grifo nosso) e
redistributiva, em todos os niveis, mediante assisténcia técnica e financeira.
Art. 211 a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios devem organizar
seus sistemas de ensino em regime de colaboracéo (grifo nosso).

Art. 212, § 2° Os municipios atuardo prioritariamente no Ensino
Fundamental e na Educacéo Infantil. (CARNEIRO, 2012, p. 223).

Em cinco de abril de 2013, a LDB foi atualizada por meio da Lei n°
12.796/2013 que obriga a matricula de criancas a partir dos quatro anos na pré-
escola conforme prescreve o art. 4°:

I- educacédo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:
a) pré-escola;

b) ensino fundamental;
c) ensino médio; (BRASIL, 2013a).

Essa lei estabelece o prazo de até o ano de 2016 para que 0s municipios se
adequarem e oferecerem vagas suficientes para atender a demanda. Com esta
iniciativa espera-se uma otimizacdo da gestdo no que se refere a tomada de
decisdes e ao alcance das metas previstas no PNE para a Educacéo Infantil e a

exceléncia dos servigos prestados.

Embora, no Brasil, a legislacdo e as politicas puablicas de educacgéo
apontem caminho do modelo formal, institucional, escolar, ou seja, creches
e pré-escolas ou centros de educacdo infantil, como regra geral de
atendimento educacional as criancas pequenas, a universalizacdo do
modelo "escolar" esta longe de ser alcangcado (ABREU, 2004, p.14).

Além de garantir o acesso e a permanéncia dos alunos, é fundamental que se
assegure educacao de qualidade. Podemos concluir que, na contemporaneidade, a
crianca conquistou o direito de receber protecdo e condicbes de se desenvolver
todos os aspectos com liberdade e dignidade, conforme prescreve o art. 3°da Lei n.
8.069/1990. Entretanto, para que essa lei se torne realidade, ainda ha um longo

caminho a se percorrer no Brasil e no mundo.
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2.2 A pré-escolae a Politica da Educacdo Compensatoria

A ideia de educacdo compensatéria originou-se no pensamento de Pestalozzi
(1746-1827) e Froebel (1782-1852), esses educadores acreditavam que a pré-
escola poderia minimizar a negligéncia familiar e a miséria.

As Escolas Municipais de Educacéao Infantil (EMEIs) no Brasil, com o objetivo
do atendimento as criancas de pré-escola, expandiram-se em meados da década de
1970. A expansdo de matriculas, nesse periodo, se deu devido a necessidade de
atendimento, na pré-escola, de criangas com baixo poder aquisitivo. De acordo com
Kramer (2012), dados demonstram que, nessa década, a maioria dos brasileiros
sobreviviam com dois salarios minimos mensais e que a mortalidade de criancas de
0 a5 anos de idade atingiam o indice de 37,97% no pais.

O contexto econémico e politico da época colaborou para manifestacdes de
operarios e feministas em prol do combate as desigualdades e pela democratizacdo
do pais. As maes necessitavam se inserir no mercado de trabalho para garantir o
sustendo de seus familiares e ndo tinham com quem deixar seus filhos.

Partindo desses movimentos, o governo deu énfase a pré-escola na
elaboracao das politicas educacionais brasileiras através de medidas para ampliar o

acesso de todos a escola desde a pré-escola até o segundo grau.

E importante lembrar que, apesar de a matricula ter-se expandido naquele
periodo, em 1974, apenas 3,51% da populagdo em idade pré-escolar eram
atendidos, incluindo-se os setores publicos e privado. (KRAMER, 2012,
p.90).

Foi também nessa época que a educagdo compensatéria teve inicio com
praticas que visavam compensar deficiéncias culturais dos educandos e
democratizar o ensino. Acreditava-se que a pré-escola poderia minimizar as
diferencas entre as classes sociais, visto que as criancas pobres apresentavam
“defasagens sociais e culturais” de ordem afetiva, linguistica e intelectual, que
poderiam ser eliminadas através de praticas pedagogicas e intervencdes precoces.

De acordo com Kramer (2012), as caréncias culturais, segundo o pensamento
da época, eram o que justificava o baixo desempenho escolar dos alunos. Por
apresentarem caréncias de ordem social, seu desempenho ficava comprometido. A
linguagem caracteriza-se por uma das principais caréncias dos meios sociais

desprovido. O déficit verbal, uma das principais causas do fracasso das criancas,
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era visto como consequéncia do déficit na capacidade de pensamento légico e,
somente a escola, suprindo essas caréncias, poderia equiparar essas criangcas as
outras de classes sociais mais favorecidas.

Nos estados Unidos, foi criado em 1965 um programa pré-escolar
denominado Heard Start, destinado as criangas que vivem em situacéo de pobreza.
Esse projeto oferece uma combinacao de servigos educativos, sociais, nutricionais e
de saude as criancas com idade entre 3 e 5 anos. O objetivo do programa é preparar
os alunos para a insercdo no sistema escolar. "Diversos historiadores norte-
americanos identificam os programas de educacdo compensatéria como um
momento no desenrolar da prépria histéria da educacdo pré-escolar naquele pais"
(KRAMER, 2003, p.25).

Podemos afirmar que houve influéncia norte americana nesse modelo de
educacdo compensatoria adotado no Brasil. Nessa época, deu-se no pais énfase a
pré-escola, as necessidades de proporcionar as criancas experiéncias para
compensar suas “‘defasagens”, visto que se acreditava que o fracasso escolar se
dava porque as criancas ndo estavam devidamente preparadas para ter um bom
desempenho escolar no primeiro grau, devido as caréncias culturais provenientes
das baixas classes sociais, 0 que justificava a evasdo e a repeténcia no ensino
fundamental.

A pré-escola deveria constituir educacao formal que antecedesse 0 ingresso
ao sistema regular de ensino. Com a responsabilidade de solucionar os problemas
apresentados no primeiro grau, a pré-escola adota modelo de séries avancadas do
fundamental, carteiras enfileiradas e individualizadas, notas, provas, boletins,
exames no qual a aquisicdo da leitura e escrita é priorizada como exigéncia para a
aprovagéo, como afirma Borges (2003).

Nessa época, acreditava-se que a crianga necessitava de “maturidade para a
alfabetizacao”. Assim sendo, exercicios preparatérios e com treinamento motor eram
muito utilizados para que as criangas adquirissem condicdes adequadas para se

alfabetizar.

O discurso da prontiddo também foi questionado por profissionais da area
de educagao que apontava a baixa qualidade dos “exercicios preparatorios”:
muito repetitivos, e vazios de significado para as criancas, além de
obrigarem que elas ficassem presas durante muito tempo a atividades com
papel e lapis. Porém o maior golpe nesse discurso foi o fato de que o
fracasso na alfabetizacdo continuava a ocorrer mesmo com o alto
investimento publico na disseminacdo de programas que apostavam em
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numerosos exercicios preparatdrios para garantir a maturagdo almejada
para a alfabetizacdo (ROSA et. BRANDAO, 2011).

Conforme podemos observar ao longo da historia, a Educacéo Infantil
assumiu trés fungdes: assistencialista, na qual se priorizava a sobrevivéncia e o bem
estar dos alunos; sanitaria e nutricional, com 0s objetivos de suprir caréncias na
alimentagdo através da merenda escolar e ensinar habitos de higiene; e
compensatdria, que consistia em compensar defasagens no desenvolvimento,

consequéncia de caréncias culturais das classes desprivilegiadas.

Funcdo assistencialista: para classes trabalhadoras, cuidar da crianca,
liberando o tempo da mae para atividades profissionais; para as de poder
aquisitivo mais elevado, tomar conta da crianga, substituindo a “baba”.
Funcdo compensatdria: para as camadas populares, compensar atrasos
desenvolvimentistas decorrentes das privagdes culturais e econdmicas, [...]
Funcdo sanitaria e nutricional: tendo também, que garantir o ensino de
hébitos de higiene, compensar a desnutricdo infantil através das sopas e
merenda escolares, fornecer atendimento odontolégico, o exame e a
profilaxia de verminoses, etc. (BORGES, 2003, p.19).

Partindo da concepcao de que a Educacéo Infantil deixe de ser simplesmente
assistencialista, inUmeras instituicbes comegcaram a considerar a pré-escola apenas
na abordagem escolarizante, desenvolvendo uma metodologia rigida, formal,
aplicando conteudos especificos do ensino fundamental caracteristicos de um
ensino meramente escolarizante.

Segundo Angotti (2006), durante décadas foram desenvolvidas praticas
pedagdgicas que desconsideram a peculiaridade da infancia. Conforme a autora, em
1990 foi realizada uma pesquisa, no interior de Sao Paulo, constatando um excesso
de formalizagdo: uma pratica pedagdgica com enfoque na disciplina
comportamental; alunos sendo preparados para se comportarem bem; preocupacao
demasiada com a coordenagdo motora fina; entre outras questdes que ignoram a
singularidade da infancia: o direito a brincadeira, ao atendimento as suas

necessidades e a um ambiente desafiador e propicio para sua aprendizagem.

Constatamos uma frequente exposicdo das criangcas a uma pequena
variedade de atividades calcadas basicamente nos exercicios caligréaficos,
gue constituiram em exaustivos exercicios mecéanicos de repeticdo. O
material mais utilizado em sala de aula foram as infindaveis folhas
mimeografadas, a cartilha, o livvo de caligrafia, os cadernos de "linguagem"
usados em classe e para as atividades de tarefa, além do caderno
qguadriculado (muito utilizado por uma das professoras). (ANGOTTI, 2006, p.
62).
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Para se garantir o desenvolvimento integral da crianca, conforme estabelece

a LDB 9394/96, faz-se necesséario resgatar a funcdo pedagdgica da Educacédo

Infantil, com moderacdo entre o educar e o cuidar e sem avanco de etapas, 0 que

exige o desenvolvimento de um projeto pedagdgico de qualidade, que atenda a
diversidade de todos os seus alunos.

Além das desigualdades de acesso, também as condi¢cdes desiguais da

qualidade da educacédo oferecida as criangas configuram-se em violacdes

de direitos constitucionais das mesmas e caracterizam esses espagos como

instrumentos que, ao invés de promover a equidade, alimentam e reforcam

as desigualdades socioecondmicas, étnico-raciais e regionais. Em

decorréncia disso, os objetivos fundamentais da Republica serdo efetivados

no ambito da Educacgdo Infantil se as creches e pré-escolas cumprirem
plenamente sua fungdo sociopolitica e pedagdgica. (BRASIL, 2013b, p.85).

Atualmente, a Educacao Infantil € tema de debates, mediante as modificacdes
ocorridas. Essa etapa da Educacdo Basica passa por um processo de revisdo de
concepcdes sobre a educacao de criancas dessa faixa-etaria. Questiona-se qual o
modelo ideal de trabalho que atenda as especificidades e promova o pleno
desenvolvimento dos alunos nos variados aspectos da aprendizagem, tendo o
cuidado de ndo pular etapas, antecipando praticas realizadas no Ensino

Fundamental.

Frente a todas essas transformagdes, a Educagéo Infantil vive um intenso
processo de revisdo de concepgOes sobre a educagdo de criangas em
espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de préaticas pedagdgicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criancas. Em
especial, ttm se mostrado prioritarias as discuss@es sobre como orientar o
trabalho junto as criancas de até trés anos em creches e como garantir
praticas junto as criancas de quatro e cinco anos que se articulem, mas néo
antecipem processos do Ensino Fundamental. (BRASIL, 2013b, p.81).

2.3 As implicacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil nas praticas

pedagdgicas na pré-escola

A LDB 9394/96, no artigo 9° inciso IV, confere a Unido: “estabelecer, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os municipios, competéncias e
diretrizes para a Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que
norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formacgao

basica comum”. Desse modo, a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
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corresponde a uma exigéncia legal, seus principios e fundamentos devem orientar

as propostas pedagdgicas de todas as escolas do pais.

A formulacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto,
atribuicdo federal, que é exercida pelo Conselho Nacional de Educacéao
(CNE), nos termos da LDB e da Lei n° 9.131/95, que o instituiu. Esta lei
define, na alinea “c” do seu artigo 9°, entre as atribuicées de sua Camara de
Educacdo Basica (CEB), deliberar sobre as Diretrizes Curriculares
propostas pelo Ministério da Educacdo. Esta competéncia para definir as
Diretrizes Curriculares Nacionais torna-as mandatérias para todos os
sistemas. (BRASIL, 2009, p. 7).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica foram
atualizadas no ano de 2013. Esta atualizacdo se deu devido as modificacdes no
ensino ocorridas apés a sua publicacdo em 2009.

Nesta publicacéo, estdo reunidas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Bésica. Sdo estas diretrizes que estabelecem a base
nacional comum, responsavel por orientar a organizagdo, articulacdo, o
desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagogicas de todas as
redes de ensino brasileiras. A necessidade da atualizagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais surgiu da constatacdo de que as varias modificacdes
— como o Ensino Fundamental de nove anos e a obrigatoriedade do ensino
gratuito dos quatro aos 17 anos de idade — deixaram as anteriores
defasadas. (BRASIL, 2013b, p.40).

Referente & Educacgéo Infantil, no dia 11 de novembro de 2009, foi aprovada
as Diretrizes Curriculares especificas para essa etapa de ensino. Para a sua
elaboracdo, o Conselho Nacional de Educacgédo realizou estudos, debates,
seminarios e audiéncias publicas com a participacdo dos sistemas de ensino, dos

orgdos educacionais e sociedade civil.

O processo de formulagcdo destas Diretrizes foi acordado, em 2006, pela
Camara de Educacdo Basica com as entidades: Férum Nacional dos
Conselhos Estaduais de Educacdo, Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educagéo, Conselho dos Secretarios Estaduais de Educacao,
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do, e entidades
representativas dos profissionais da educacéao, das instituicdes de formacéo
de professores, das mantenedoras do ensino privado e de pesquisadores
em educacgéo. (BRASIL, 2009, p. 7).

Com o aumento do numero de matriculas e de instituicbes de pré-escola no

pais, surgiu a necessidade de se repensar as praticas pedagodgicas para esse
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segmento. De carater mandatario, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil ttm como objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Bésica
contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo -
os em orientacfes que contribuam para assegurar a formacdo bésica
comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a
escola;

I — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacdo, execucdo e avaliacao do projeto politico-pedagdgico da escola
de Educacédo Basica. (BRASIL, 2013a).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional declara que “a educacgao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢gdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”
(Lei n° 9.394/96, art. 1°), entretanto, explica que: “Esta Lei disciplina a educagao
escolar que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes
proprias” (Lei n®9.394/96, art. 1°, § 1°).

Assim sendo, as DCNElIs dispde, no art. 9, que as praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educacéo Infantii devem ter como eixos

norteadores as interacdes e a brincadeira e devem garantir experiéncias que:

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagéo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianga;

Il - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacfes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco temporais;

V - ampliem a confianca e a participagcdo das criangcas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboracédo da
autonomia das criangas nas agfes de cuidado pessoal, auto-organizacao,
saude e bem-estar;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagacéo e o conhecimento das criangas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;
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IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criangcas com
diversificadas manifestacBes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservagcdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interacdo e o0 conhecimento pelas criangas das
manifestacdes e tradi¢des culturais brasileiras;

XIl - possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros rec ursos tecnoldgicos e midiaticos (BRASIL,
2009, p25.)

Esse documento, mandatario para as instituicbes de Educacdo Infantil,
remete a relevancia do papel da pré-escola, desmistificando a ideia de
assistencialismo e de escolarizacdo precoce dos alunos com praticas do Ensino
Fundamental. Considerando as praticas de educacao e cuidados relevantes a faixa-
etaria aborda os aspectos cognitivos, afetivos, fisicos, emocionais e sociais da
crianca, elucidando as finalidades atribuidas pela LDB a essa etapa da Educacédo
Basica.

Considerando esse novo paradigma, o documento estimula a reflexdo sobre o
curriculo e a proposta pedagdgica, a funcdo da escola e o papel do professor. Traz o
entendimento do que € infancia, 0 que se deseja com a pré-escola, o que é
importante para as criancas nessa faixa-etaria e a considera como o centro do
planejamento curricular, um sujeito histérico, cidad@o de direitos que se desenvolve
nas interagdes com os adultos e com seus pares, um ser unico, singular que deve
ter sua individualidade respeitada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil ttm como
principios fundamentais:

Principios politicos: visa a educacdo para a cidadania. Atraves da
participacdo de situacfes que garantam as criangcas a manifestacdo de seus
interesses, desejos e curiosidades e que priorizem 0 bem comum, a autonomia, a
responsabilidade, o fortalecimento do vinculo afetivo entre as criancas e, assim,
construam atitudes de respeito e solidariedade.

Principios estéticos: através de boas praticas educativas, que proporcionem
aos alunos a vivencia de brincadeiras a exploracdo de sua fantasia, imaginacao.
Esse principio tem como propoésitos desenvolver nos alunos a criatividade, a

sensibilidade e a construcao de sua identidade pessoal e coletiva.
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Principios éticos: tem como objetivo desenvolver praticas educativas nas
quais o aluno tenha condicbes de manifestar seus interesses, respeitando e
valorizando os diferentes grupos sociais e culturais, valorizando a liberdade e a
igualdade de direitos. Aprendam também a respeitar as diferentes formas de vida, a
cuidar e respeitar 0s recursos naturais e 0s espacos fisicos nos quais estao
inseridos.

A LDB estimula a autonomia na elaboracdo curricular das unidades
educacionais bem como na metodologia a ser adotada. Entretanto, essas devem
assegurar aprendizagem coerente com o nivel de desenvolvimento da faixa-etaria
atendida. A partir dessa lei, faz-se necessario que os sistemas de ensino reflitam
sobre praticas pedagdgicas adotadas para as criangcas de quatro e cinco anos, de
modo que garantam o cuidado e a aprendizagem de fato, sem antecipar processos
especificos do Ensino Fundamental, o que acentua a relevancia das DNCEI como
um documento norteador, no planejamento, articulagdo, desenvolvimento e

avaliacdo de propostas pedagdgicas.
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CAPITULO 3 POLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES: A EXPERIENCIA
MUNICIPIO DE FRANCA

Historicamente, observa-se que a educacao esta ligada ao modelo de homem

e de sociedade predominante em determinada época, ela precisa de pressupostos

que orientem seu caminho. Nesse sentido, podemos afirmar que o ensino esta
vinculado as ideias do contexto social e cultural nos quais esta inserido.

O estudo das raizes historicas da educacdo contemporénea nos mostra a

estreita relacdo entre a mesma e a consciéncia que o homem tem de si

mesmo, consciéncia esta que se modifica de época para época, de lugar

para lugar, de acordo com um modelo ideal de homem e de sociedade.
(SAVIANI, 1991, p. 55).

Rapidas transformacdes econdmicas, politicas, culturais e sociais marcam o
mundo contemporaneo. No contexto atual da era da informacgéo, da globalizacéo, da
transformacéao tecnoldgica, o papel da escola e do educador vem sendo reavaliado.
Respondendo as mudancas da sociedade, os desafios dos processos de ensino e

de aprendizagem também necessitam de mudancas.

Os educadores sao unanimes em reconhecer o impacto das atuais
transformacfes econbmicas, politicas, sociais e culturais na educagéo e no
ensino, levando a uma reavaliagdo do papel da escola e dos professores.
Entretanto, por mais que a escola basica seja afetada nas suas fun¢des, na
sua estrutura organizacional, nos seus contelidos e métodos, ela mantém-
se como instituicdo necessaria a democracia da sociedade. (LIBANEO,
2000, p.7).

O educando que vive na era digital exige atualmente uma postura mais
dindmica do professor, entretanto, vale ressaltar que os avancos tecnoldgicos,
cientificos e comunicacionais, entre outros ndo substituem o papel do professor,
sobretudo com criangas pequenas. Na realidade, o que precisa acontecer é que a
escola deixe de ser um local de mera transmissao de informacdes e passe a ensinar
os alunos a buscarem a informacao e transforma-la em conhecimentos através de
recursos variados. Mediante os desafios que a educacdo encontra na atualidade, a
Unesco, através de uma Comissao Internacional sobre a Educacéo, coordenada por
Jacques Delors, estabelece os quatro pilares da “nova educacao”: aprender a ser,
conhecer, conviver e fazer. (DELORS, 2012).
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No que se refere a aprender a conviver, a comissao afirma a relevancia das
relacdes interpessoais, de se conhecer o outro e estabelecer uma convivéncia

pacifica baseada no respeito e na harmonia.

E de se louvar a ideia de ensinar a ndo violéncia na escola, mesmo que
apenas constitua um instrumento, entre outros, para se combater os
preconceitos geradores de conflitos. A tarefa é ardua porque, naturalmente,
os seres humanos tém a tendéncia de supervalorizar as suas qualidades e
as do grupo a que pertencem, e a alimentar preconceitos em relacdo aos
outros. Por outro lado, o clima geral de concorréncia que atualmente
caracteriza a atividade econdmica no interior de cada pais e, sobretudo, no
nivel internacional, tende a dar prioridade ao espirito de composicao e ao
sucesso individual. De fato, essa competicdo resulta, na atualidade, em uma
guerra econdmica implacavel e em uma tensdo entre 0s mais e 0s menos
favorecidos, que divide os paises do mundo e exacerba as rivalidades
histéricas. E de se lamentar que a educagio contribua, por vezes, para
alimentar esse clima, devido a uma ma interpretacéo da ideia de emulacéo.
(DELORS, 2012, p. 79).

Considerando as rapidas mudancas faz-se necessario aprender a conhecer, a
buscar o conhecimento ao longo de toda a vida. Esse pilar exige do professor a
utilizacdo de estratégias que motivem seu aluno a buscar o conhecimento, tornando

prazerosa essa busca. Para isso, 0 mesmo devera aprender a aprender.

A tendéncia para prolongar a escolaridade e o tempo livre deveria levar os
adultos a apreciar, cada vez mais, as alegrias do conhecimento e da
pesquisa individual. O aumento dos saberes, que permitem compreender
melhor o ambiente sob os seus diversos aspectos, favorece o despertar da
curiosidade intelectual, estimula o sentido critico e permite compreender o
real, mediante a aquisicdo de autonomia a capacidade de discernir.
(DELORS, 2012, p. 74).

Ao aprender a fazer o individuo serd capaz de resolver diversas situacdes
inesperadas, principalmente no que se refere ao ambiente de trabalho. Esse pilar
esta mais ligado a questdes de formacao profissional.

Por fim, aprender a ser estd diretamente ligado a questbes éticas, ao

desenvolvimento da personalidade, da autonomia, da responsabilidade pessoal.

Esse desenvolvimento do ser humano, que se realiza desde o nascimento
até a morte, é um processo dialético que comeca pelo conhecimento de si
mesmo para se abrir, em seguida, a relagcdo com o outro. Nesse sentido, a
educacdo é, antes de mais nada, uma \viagem interior, cujas etapas
correspondem a da maturacdo continua da personalidade. (DELORS, 2012,

p. 82).

Conforme Libaneo (2000), o perfil do “novo” professor exige um profissional

com capacidade de aprender a aprender, com solida cultura geral, competéncia para
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agir em sala de aula para utilizar midias e multimidias, com habilidades para se
comunicar e com dominio da linguagem informacional dos meios de informacéao.
Desse modo, para que a educacdo cumpra com as exigéncias da
contemporaneidade, oferecendo servico de qualidade, é necessario investir cada
vez mais na capacitacdo e atualizacdo dos professores. “O quadro de
transformacgfes sociais apontados sugere o desenho de um circuito integrado
envolvendo o0s avancos tecnoldgicos, o novo modelo de producdo e

desenvolvimento, a qualificac&o profissional e a educacéo.” (LIBANEO, 1998, p.18).

3.1 Formacao continuada, condicao essencial para garantia da qualidade na

pratica docente

De acordo com Carneiro (2012), a formacdo do educador supOe duas
vertentes: a formacao inicial e a formacédo continuada. Ter uma formacdo basica
sélida e atualizacdo permanente é fundamental para se garantir a qualidade do
exercicio da docéncia, sobretudo na Educacao Infantil.

Por se tratar de uma etapa da educacgao relevante ao desenvolvimento da
crianca, nas ultimas décadas, a formacdo de professores da Educacéo Infantil tem
sido amplamente discutida em diferentes esferas por pesquisadores e teéricos. Para
a Educacao Infantil sdo definidos valores e aprendizagens que favorecerdo o
conhecimento de mundo e o pleno "[...] desenvolvimento de capacidades nos
aspectos afetivo, cognitivo, ético, estético, fisico, cognitivo, de relacéo interpessoal e
insercéo social." (BRASIL,1998b,p. 47).

A LDB dispde sobre a formacéao inicial do professor para atuar na Educacao
Bésica no Art. 62:

A formacgdo de docentes para atuar na educagdo béasica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como forma¢c&do minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, e oferecida em nivel médio na modalidade
normal. (BRASIL, 2013a, art.62).

Diante de tal exigéncia, o desafio passa a ser a profissionalizacdo do
docente de Educacao Infantil, por meio de um curriculo que permita a reflexdo dos

conceitos de infancia, de escola, de professor, do processo pedagodgico e de
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avaliacdo, que estimule uma pratica investigativa com foco na aprendizagem e
atenda ao novo modelo de sociedade e de conhecimento.
Essa formacéo constitui o aspecto fundamental da educacdo basica, sendo
de responsabilidade das universidades e institutos superiores de educacdo o
oferecimento de cursos, conforme preconiza a LDB no Art. 63:
Os institutos superiores de educacdo manterao:
I- cursos formadores de profissionais para a educacao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a
educacéo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;
II- programas de formacdo pedagodgica para portadores de diplomas de
educacédo superior que queiram se dedicar a educacao basica;

I1l- programas de educacdo continuada para os profissionais de educagao
dos diversos niveis. (BRASIL, 2001).

Com o intuito de oferecer uma formacéo de qualidade, o Conselho Nacional
de Educacdo/CNE enunciou o Parecer CNE/CP 009/01, aprovado em 08/05/2001,
definindo Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da
Educacéao Basica em nivel superior, curso de licenciatura de graduacéo plena.

Este documento destaca as questdes a serem enfrentadas na formacéo de
professores, entre elas, a situacdo do bacharelado com énfase nos conteldos da
area, tendo como continuidade o diploma de "licenciados". Nesse caso, afirmam que
a licenciatura néao € priorizada, e que o professor, muitas vezes, improvisa situacdes
pedagodgicas. Enfatizam também a questdo dos cursos de licenciaturas curtas como
complementacdo que simplificam a qualificacéo do professor.

Cabe ressaltar que os cursos de formacéao inicial ainda ndo oferecem bases
suficientes para uma pratica pedagogica eficiente. Verifica-se que a universidade
nao oferece cursos com disciplinas que tratam da teoria especifica de como a
crianca aprende, ndo levam o estudante a reflexdo critica sobre a pratica. Também
ndo oferecem conhecimentos tedrico e pratico suficientes para uma boa atuacéo
profissional, por disponibilizar pouco tempo para questdes de construcdo da pratica
pedagdgica. A realidade das escolas e seus educandos na maioria das vezes nao é
considerada é o que afirma Oliveira et al (2012).

Para se elevar o nivel de qualificacdo académica, ha necessidade de uma
nova formulacdo da licenciatura, que implica numa visdo renovada de professor,
escola, processo pedagogico, avaliacdo e curriculo que atenda as novas demandas

da educacdo basica, visto que, muitas vezes, a realidade dos curriculos das
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licenciaturas sdo distantes do cotidiano escolar. "A formacdo é necessaria nao
apenas para aprimorar a acao profissional ou melhorar a pratica pedagogica. A
formacdo é direito de todos os professores e um dos principais passos por uma
educacéo publica de qualidade." (KRAMER, 2005, p. 224).

A formacao docente, ainda pode ser apontada como um dos problemas pela
baixa qualidade da educacdo. Embora tenha havido grandes investimentos nesse
campo, ha necessidade de abertura para inovacées e combater a mera repeticdo de
praticas antigas. E importante garantir que o professor construa saberes alicercados
em uma formacdo embasada em teorias e reflexdes sobre a acdo didatica, pois,
somente assim, teremos qualidade na pratica pedagogica.

Visando assegurar uma aprendizagem efetiva, a formacdo continuada de

professores € operacionalizada em forma da LDB 9394/96.

Art. 61 - A formacgdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos

objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas

de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacao
em Servigo;

Il - aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituicGes de
ensino e outras atividades. ( BRASIL,2001).

A Lei que constituiu o FUNDEF, n® 9424/96, e a Lei do FUNDEB, n°
11.494/2007, art. 22, definem que 60% dos recursos do Fundo sejam empregados a
remuneracdo do magistério, visto que a parcela restante (de até 40%) deve ser
aplicada em acbes variadas, dentre elas, a formacado inicial e continuada dos
professores e a capacitacdo de pessoal técnico-administrativo.

O Conselho Nacional de Educacdo, através da Resolugdo n° 03/97,
estabeleceu, no artigo 5° que os sistemas de ensino “[...] enviardo esfor¢cos para
implementar programas de desenvolvimento profissional dos docentes em exercicio,
incluida a formac&o em nivel superior em instituicbes credenciadas, bem como, em
programas de aperfeicoamento em servigo.”

E de responsabilidade da Unido coordenar a “Politica Nacional de Educacdo
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa,
redistributiva e supletiva, em relacdo as demais instancias educacionais.” (Art. 8°, da
LDB — Lei n.9394/96) (BRASIL, 2001). No entanto, cabe aos sistemas de ensino
organizar politicas com o proposito de garantir boas condicbes de trabalho aos

profissionais da educacdo. Essa lei delega, pois, aos Estados e Municipios a
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responsabilidade pela organizacédo dos sistemas de educacao (art. 10 e 11), ficando
a encargo das instituicdes escolares a elaboracdo de sua proposta pedagdgica (art.
12), em que os docentes deverao ter participacao ativa (art. 13).

De acordo com o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Lei n.10.172/2001), o
“l...] padrao minimo de qualidade de ensino, destaca que se faz necessario criar
programas articulados entre as instituicdes publicas de ensino superior e as
secretarias de educacdo.” (BRASIL, 2001). Desse modo, ndo ha como desvincular a
qualidade da educacdo com a formacéao inicial e continuada dos professores.

Em relacéo aos profissionais da Educacédo Infantil vale ressaltar a importancia
da efetivacdo dessas leis, visto que, um grande nimero de educadores de creches e
pré-escolas, ndo possuem formacdo adequada, mesmo com a legislacdo vigente

que os amparam.

[...] pode se dizer que a formagdo docente para creches e pré-escolas ndo
tem merecido a esperada atencdo por parte dos Poderes Publicos e das
préprias comunidades. O resultado é que, com limitadas excecdes, a
Educacao Infantil no Brasil vive entregue ao seu préprio destino, com raros
mecanismos de acompanhamento da qualidade dos servicos educacionais
oferecidos. Um numero significativo dos que trabalham na educagéao infantil
sequer completou o ciclo de educagédo basica. (CARNEIRO, 2012, p. 463).

A Educacao Infantil corresponde a uma importante etapa de ensino. Atraves
das diferentes linguagens trabalhadas, os alunos séo oportunizados a construcao de
diversas capacidades. Por esse motivo, é considerada como parte da educacao

bésica e tornou-se obrigatoria.

Embora as criangcas desenvolvam suas capacidades de maneira
heterogénea, a educacdo tem por funcdo criar condicdes para o
desenvolvimento integral de todas as criancas, considerando, também, as
possibilidades de aprendizagem que apresentam nas diferentes faixas
etarias. Para que isso ocorra, faz-se necessario uma atuagéo que propicia o
desenvolvimento de capacidades envolvendo aquelas de ordem fisica,
afetiva, cognitiva, ética, estética, de relacéo interpessoal e insercdo social.
(BRASIL, 1998b, p. 47).

Considerando os aspectos supracitados, podemos concluir a relevancia de
uma proposta de uma formagédo docente consistente que cumpra a legislacdo. Nao
se pode oferecer um ensino de qualidade sem profissionais devidamente

capacitados, o que justifica a necessidade da promoc¢édo de momentos de discussao
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e investimentos cada vez maiores na formacdo permanente de professores,

principalmente, da Educacao Infantil.

3.2 A formagédo de professores na Rede Municipal de Ensino de Franca e as

Reunides de Estudos Pedagdgicos (REP)

A Formacao Continuada de docentes na Rede Municipal de Ensino de Franca
teve inicio na década de 1990. Inicialmente, atendia apenas os professores do
Ensino Fundamental e era realizada nas Unidades Escolares, posteriormente,
passou a atender também os professores da Educacao Infantil e supletivo.

Nessa época a Educacado Infantil era dividida em oito regides: Norte, Sul,
Leste, Oeste, Nordeste, Noroeste, Sudeste e Sudoeste. Cada regido era composta
em média por cinco Unidades Escolares, denominadas Escolas de Educacéo Infantil
(EMEI) que se localizavam em pontos distantes da cidade. Essa distancia dificultava
o deslocamento dos professores para a escola sede onde aconteciam as reunifes
de formacdo docente o que justifica a abrangéncia da formacdo apenas para o0s
professores do Ensino Fundamental no inicio. Quando a formacdo comegou a ser
direcionada aos professores de Educacdo Infantii as reunides aconteciam no
Colégio Champagnat sede da Secretaria Municipal de Educagdo SME.

Desse modo, até o ano 2000, a Formacao Continuada na Educacéo Infantil
no municipio era realizada uma vez ao més. Para a realizacdo dessa reunido o0s
alunos eram dispensados e os professores ficavam o periodo todo em formacao
com a professora coordenadora .

Além das formacBes mensais aos profissionais da educacéo, era oferecida a
Semana da Educacdo, em que eram realizadas oficinas diversas no periodo diurno e
palestras a noite. Nessa semana, ndo havia aula e os professores eram dispensados
de suas atividades para poderem patrticipar da capacitacdo. A SME também oferecia
CUrsos no contraturno, nos quais os professores eram convidados a participar. Esses
cursos eram realizados esporadicamente na sede da SME.

Foi nessa década que documentos foram elaborados pelo MEC com a
intengdo de nortear a educacgdo brasileira. De 1995 a 1998, foram criados os
Parametros Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéao Infantil.
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Para implementar esses Referenciais Curriculares e nortear o trabalho
realizado nas escolas, foi criado pela Secretaria de Ensino Fundamental, em 1999, o
Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado: Parametros Curriculares em
Acéo, que tinha como objetivo subsidiar as Secretarias Estaduais e Municipais no
desenvolvimento de propostas pedagdgicas de qualidade, estimular o]
desenvolvimento profissional dos professores e "[...] contribuir para o debate e a
reflexdo sobre o papel da escola e do professor na perspectiva do desenvolvimento
de uma pratica de transformacéo da acdo pedagogica." (BRASIL, 1999, p.9).

O municipio de Franca também foi favorecido com essa formacdo e embora o
estudo tivesse enfoque no Ensino Fundamental, a Educag&o Infantil também
participava. De acordo com informac¢des da Secretaria Municipal de Educacéo, a
Formacdo Continuada passou, entdo, a ser semanal e, nesses moldes, atende, até
os dias de hoje, os professores da Educacgédo Infantil, Ensino Fundamental,
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (AJA). Os
Gestores e toda a equipe escolar também recebem formacdo especffica, e a
periodicidade varia de acordo com o publico alvo.

Além das Reunides de Estudos Pedagogicos (REPs) que acontecem nas
escolas todas as quintas-feiras, com duracdo de 1h40, também sdo oferecidos
alguns cursos na SME para os professores como: Programa Ler e escrever; PNAIC
(Pacto Nacional para Alfabetizacdo na Idade Certa); Profa. Programa de
Alfabetizacdo intensiva, Recuperacédo Paralela, etc. conforme podemos observar no

quadro a sequir:
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Programas, Projetos e A¢des voltadas & Formacédo das Equipes Escolares.
Programa/ Projeto/ acao O que é Parceiros
Acompanhamento e suporte ao trabalho dos gestores
escolares das 40 Escolas de Educacdo Infantil, 4
Assessoria dos Técnicos | Escolas de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, 1 Iniciativa
de Secretaria nas Centro de Educacédo Integrada - CEI 1 Escola da
escolas. Municipal de Iniciagdo Musical — EMIM, 45 creches e SME
aos 35 nucleos de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.
Acompanhamento e suporte ao trabalho dos 42
Assessoria dos Técnicos coordenadores na SME; analise de material; logistica
. da entrega de materiais, materiais de suporte a Iniciativa
de Secretaria aos . ~ :
aprendizagem, como a formagdo concedida pela da
Coordenadores R . . .
Pedaqdaicos neurocientista Dra. Elvira Souza Lima, na perspectiva SME
909 ' da Neurociéncia.
Formac&o continuada de Reumoleg de estudos e orlen.tagoes; assessoria Iniciativa
Coordenadores pedagodgica aos coordenadores; acompanhamento da
s dos indicadores de resultados de desempenho da
Pedagdgicos. . - ~ SME
Secretaria Municipal de Educacéo.
Formacbes para 35 professores de sala de leitura,
atualizacdo do acervo literario, contacdo de histérias e
construcao do curso contadores de histdria. Incentivo a
Programa Leitura para leitura contando com gEande acervo I|terar|o” nas Iniciativa
Todos escolas e elabora(;ap do Almanague Edugando com da
acOes e boas praticas pedagbgicas realizadas nas SME
escolas municipais envolvendo todas as &reas do
conhecimento.
Formac&o destinada aos professores de 1°, 2° e 3°
Pacto Nacional pela ano do Ensino Fundamental 2013 - linguagem 2014 -
Alfabetizacdo na ldade matematica 2015 - interdisciplinaridade. Sao 367 | MEC/FNDE
Certa professores que trabalham com 9.100 alunos dos 1°,
2° e 3° Anos.
Formacdo e orientacdo aos 42 Coordenadores da
Rede Municipal, visando a melhoria no processo de :
s . . Secretaria
Programa Ler e Escrever Alfabetizagcdo. O material didatico deste Programa tem Estadual de
9 foco principal na leitura com compreensao de textos e ~
;o ~ . Educacéao
aborda varios géneros textuais, onde o0s alunos
refletem e constroem saberes linguisticos.
Projeto de Formacgao dos | Promove a formagdo dos professores no intuito de Iniciativa
Professores da Educacao | possibilitar o aprimoramento das praticas pedagadgicas da
Infantil na Educacéo Infantil. SME
Formacgéo Continuada de Iniciativa
Pedagogos de Salas de x . ~
Reunifes de estudos e informacdes da
Recursos
) ; : SME
Multifuncionais.

. . Iniciativa
Form_agao CO”"”“?‘,d.a de Reunides de estudos e informagdes. da
Monitores e Estagiarios.

SME
Acompanhamento e suporte ao trabalho dos
Assessoria dos Técnicos | pedagogos de escolas. Iniciativa
de secretaria aos da
pedagogos. SME
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Programa/ Projeto/ agao O que é Parceiros
Formacao Continuada de | Reunides de planejamento dos aspectos pedagoégicos | Iniciativa
Orientadores concernentes a execucao do trabalho na escola na da
Educacionais. esfera da orientagdo educacional. SME
. . Reunido de estudos para aprimoramento da pratica Iniciativa
Formacgao Continuada de . .
Inspetores de alunos, profissional do inspetor com alunos no contexto da
escolar. SME
Reunido semanal de formacdo continuada dos
professores e estagiarios de educagcdo musical, que
Formacao Continuada da | atendem a rede municipal de ensino de Franca, com o Iniciativa
equipe de Educacéao intuito de: aprimorar as praticas pedagogicas; refletir da
Musical sobre as a¢gbes a serem planejadas; estudar SME
contetdos especificos da area 37 professores e 7
estagiarios.

Formacéo Continuada Iniciativa
para Serventes Boas préticas para manipuladores de alimentos, da
Merendeiras e seguranca alimentar, seguranga no trabalho e outros. SME

Cozinheiras de creches

Oferecer condi¢cbes de aperfeicoamento profissional e
Programa de implantacédo | pessoal aos dirigentes, coordenadores, educadores
do Centro de Capacitagao | infantis, técnicos, cozinheiras e auxiliares de limpeza Iniciativa
e Formacéo na Educacéo | das instituicdes privadas filantropicas conveniadas e a da
Infantil, segmento creche | conveniar com o poder publico municipal, visando SME
e Creche Escola mudancas efetivas na qualidade de atendimento as
criancas e familias usuarias.
Capacitagdo com a Formacéo de professores a qual promove de concurso Iniciativa
equipe - Escrevendo o bienal (éle poespia para alunosqdas F(Jascolas publicas da
Futuro ' SME
Formacio para Diretores F_ormagéo direcionada aos Diretores I\/!‘ur?icipais Fundacio
scolares visando um modelo, de gestao tgaseado no “Ciclo de L’Hermitage
Melhoramento Continuo da Gest&o Escolar’
Fonte: Secretaria de Educacdo — Divisdo de Gestdo Educacional — Setor de Programas e
Projetos/2015.

No més de marco de 2016, o prefeito assinou o Decreto n°10.461, instituindo

o Centro de Formacédo Continuada atendendo a meta 15 do Plano Municipal de

Educacéo:

Garantir, em regime de colaboragcdo entre Unido, os estados, prazo de
1(um) ano de vigéncia deste PME, politica municipal de formacao dos
profissionais da Educacgao, de que tratam os incisos |, Il e lll do caput do art.
61 da Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Tal politica deve assegurar
que todos os professores da Educagcdo Basica possuam formagédo
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. (FRANCA, 2015, p.176).

O Centro de Formacédo Continuada da SME constitui-se em um espaco de

capacitacdo permanente. Composto por uma equipe de gestores da SME tem como

objetivo o aprimoramento profissional dos Diretores Escolares, Coordenadores

Pedagdgicos, Orientadores Educacionais, Pedagogos, Professores PEB | e PEB I,

Professores de Educacdo Fisica, Professores de Educacdo Musical, Inspetores de

Alunos, Servente Merendeiro, Monitores/Estagiarios, além de Escriturarios e
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Secretarios de Escola. Visa atender a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Educacédo de Jovens e Adultos, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, e os demais
Programas e Projetos, assistidos pela Secretaria Municipal de Educacéo.

No Centro de Formacdo Continuada, sdo realizados cursos e oficinas de
variadas tematicas para professores de Educacéo Infantii ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Essa iniciativa da SME atende a uma determinagéo da LDB 9394/96,
que resolve, no inciso lll, do art. 63, que as instituicdes deverdo manter “programas
de formacdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis” e
estabelece, no inciso Il, art. 67, “que os sistemas de ensino deverdao promover
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim.”

A formacdo continuada pressupde um aperfeicoamento fundamental que
proporciona a aquisicdo de saberes especifico e a busca de alternativas para o
aprimoramento do trabalho docente. Possibilita a aquisicdo de conhecimento da
teoria da educacdo e o desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais
que favorecem a reflexdo critica da realidade de sala de aula e de sua pratica
educacional. Por meio da formacao permanente, o professor pode mobilizar saberes
gue o permite ressignificar os conceitos de professor e de aluno e assim cumprir
com as exigéncias inerentes a sua profisséao.

Essa atualizacdo implica em um investimento das redes de ensino para
garantir a efetiva capacitacdo de seus professores. “Os espacos de formacgéo,
quando realizados de forma efetivamente coletiva, criam [...] possibilidades de
reflexdo acerca da préatica pedagdgica e promovem o crescimento dos professores.”
(OLIVEIRA etal. 2012, p. 41).

Partindo desse pressuposto, conforme descrito no Plano Municipal de
Educacdo (FRANCA, 2015), o Setor de Formacdo Continuada da Secretaria
Municipal de Educacdo de Franca (SME) tem por objetivo subsidiar o trabalho
pedagdgico das escolas em seus aspectos tedricos e praticos, por meio de
formacdes continuadas que sao oferecidas, na Secretaria Municipal de Educacéo,
as equipes gestoras escolares (diretores, coordenadores pedagdgicos, orientadores
educacionais, pedagogos de escolas, pedagogos de creches e pedagogos de salas
de recursos multifuncionais), professores, monitores/estagiarios e inspetores de

alunos.
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O trabalho com a Educacédo Infantil requer o estudo de temas peculiares a
faixa-etaria, teorias e praticas que visam respeitar o processo de desenvolvimento
da crianca, compreender a realidade educacional e as necessidades especificas de

cada uma.

Programas de formag&o continuada dos professores e demais profissionais
também integram a lista de requisitos basicos para uma Educacao Infantil
de qualidade. Tais programas sdo um direito das professoras e professores
no sentido de aprimorar sua pratica e desenvolver a si e a sua identidade
profissional no exercicio de seu trabalho. Eles devem dar-lhes condi¢des
para refletir sobre sua pratica docente cotidiana em termos pedagdgicos,
éticos e politicos, e tomar decisdes sobre as melhores formas de mediar a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de
criangas assim como suas singularidades. (BRASIL, 2009, p. 13).

Desse modo, o ano de 2010 foi iniciado nas escolas no horario de REP, um
projeto de formacdo especifica para professores de Educacdo Infantii em toda a
Rede Municipal. Com o objetivo de possibilitar o aprimoramento das praticas
pedagodgicas na Educacao Infantil. Esse projeto foi idealizado, elaborado e realizado
pelos pedagogos.

Com o intuito do aperfeicoamento das praticas pedagogicas, esse estudo
também visa rever e aprofundar os conhecimentos acerca do desenvolvimento
infantil e processos de aprendizagem e instrumentalizar os professores a realizar a
correlacdo entre a teoria estudada e a pratica pedagogica. Este projeto se estendeu
para o ano de 2012, poréem com apenas duas formaces no ano e foi encerrado no
ano de 2013.

No ano de 2014 a SME fechou um contrato com uma pesquisadora em
desenvolvimento humano. Com formagdo em neurociéncia, psicologia, antropologia
e mausica, essa profissional tem contribuido para a formacdo dos professores e
gestores das escolas municipais, principalmente, no que se refere a relevancia do
trabalho realizado na educacéo infantil para o desenvolvimento dos alunos.

Os conhecimentos trazidos pela neurociéncia visam compreender como o
aluno aprende. Atualmente, a tecnologia disponivel ajuda a estudar o cérebro em
funcionamento em tempo real, disponibiliza informac6es de como se da a formacéo

do cérebro no ventre materno e como ele se desenvolve da infancia a vida adulta.

Para o século XXI, anuncia-se uma contribuicdo importante para a
educacdo formal vinda da neurociéncia, area de conhecimento que se
estabeleceu na segunda metade do século XX e que, pelo impressionante
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nimero de pesquisas e estudos, ampliou significativamente nosso
conhecimento sobre como ndés, os seres humanos, nos desenvolvemos e

aprendemos. (LIMA, 2010 p. 32).
Saber como se da a aprendizagem constitui-se em uma informacao essencial
para o aprimoramento dos processos de ensino e aprendizagem o que justifica a
relevancia deste tema nas propostas de formacdo continuada de docentes.
Especificamente sobre a Educacao Infantil, a neurociéncia nos leva a reflexdo sobre
o desenvolvimento do cérebro na infancia e nos revela sua imensa atividade nesse

periodo propicio para a aprendizagem.

Para o ensino na escola, levar em consideracdo o desenvolvimento do
cérebro ndo é uma opcdo tedrica, mas uma necessidade, pois a
aprendizagem dos conhecimentos escolares ocorre em fungdo do
desenvolvimento e funcionamento desse 6rgdo. (LIMA, 2010, p. 9).

Quanto a funcdo simbdlica, vale ressaltar que os estudos da neurociéncia
muito contribuem na reorganizacdo da acdo didatica devido a sua importancia. Por
meio do exercicio desta funcdo, podemos desenvolver habilidades de analisar,
confrontar, criar, inovar, decidir, categorizar, formar conceitos entre outras, e é no
periodo da infancia que predomina o seu desenvolvimento (LIMA, 2010).

Atividades vivenciadas no ambiente escolar sdo fundamentais para a
constituicdo da fungdo simbdlica, portanto, ao desenhar, brincar de faz de conta,
imitar, cantar, dancar, ouvir histérias, poesias, a crianca adquire a capacidade de
representar mentalmente sentimentos, ideias e emoc¢fes, que Sao pré-requisitos
para aprendizagens escolares.

No que se refere a escrita, Lima (2010) revela que, para ler, a crianca
mobiliza varias areas do cérebro que estdo prontas a partir dos 5/6 anos, e outras
mais no ato de escrever no qual somente aos 7 anos o cérebro estara pronto.

O inicio da alfabetizacdo antecede a escrita. Ao desenvolver a funcao
simbdlica, estamos desenvolvendo areas envolvidas nos processos de leitura e
escrita, visto que estas aprendizagens dependem do desenvolvimento infantil e ndo

somente de aprendizagens escolar.

O cérebro, porém, funciona integralmente. E comum a articulacéo de véarias
areas para um s6 comportamento. A formacdo de uma imagem no cérebro
requer a utilizagdo de varias areas, pois forma, cor, posicdo no espaco, uso,
movimentacdo sdo processados separadamente. Para ler, usamos varias
areas, incluindo os centros de linguagem, que estdo no hemisfério
esquerdo, e areas que processam a musica, que estdo do lado direito.
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Estudos recentes sugerem que para o ato de ler sdo mobilizadas dezessete
areas do cérebro. (LIMA, 2010, p.8).

Mediante esses saberes, o professor da Educacao Infantii ndo pode se
restringir a atividades focadas na escrita propriamente dita, faz-se necessario
oportunizar aos alunos vivéncias de diversas situacdes lidicas em que 0 movimento
e a oralidade devem ser priorizados.

Lima (2010) afirma que o desenvolvimento da imaginacdo também
desempenha importante papel nas aprendizagens escolares. Do seu
desenvolvimento adequado, depende o dominio de aprendizagens da matemética,
da ciéncia, da leitura e da escrita, como nos revela estudos, ou seja, a imaginacao
cria condi¢cdes de aprendizagem. Os professores devem investir em propostas que
proporcionem o seu desenvolvimento através de atividades dentro e fora de sala e

em situagcdes comuns no cotidiano de sua sala de aula.

A imaginacao é a base para o estabelecimento das novas redes neuronais,
uma vez que ela é a fungdo psicolégica que cria rela¢des significativas entre
elementos que ndo estavam conectados entre si. E através desse processo
que o individuo constréi o novo. E importante observar que o novo deve ser
considerado aqui em relacdo ao conhecimento ja apropriado pela pessoa
[...]. Para a memodria infantil, que depende muito de apoios externos, a
crianca, no ciclo da infancia, exercera a imaginacao utilizando o corpo, a
voz, O movimento, objetos. Ou entdo, com elementos mediadores
funcionando como suporte: produgdes com registros gréficos, elementos da
natureza (galhos, pedacos de galhos, flores secas). (LIMA, 2010, p. 21).

Dentre outros conhecimentos, os estudos da neurociéncia também levam os
professores da Educacdo Infantil a refletirem sobre a questdo da formacdo de
habitos escolares, nos quais se formam nos primeiros anos e que Sao essenciais
nas futuras etapas de escolarizacdo. Podemos destacar, dentre esses habitos, o
respeito pelos colegas, manuseio de objetos escolares, escutar professores e
colegas, organizacdo de entrada e saida da sala de aula, entre outros. Desse modo,
os professores que optam por trabalhar com criancas pequenas devem se atentar
para essas questdes fundamentais para essa faixa etaria.

As descobertas trazidas pela neurociéncia oferecem suporte aos professores
para a elaboracdo de praticas educacionais significativas que valorizam a
capacidade de aprendizagem de todos os alunos. O professor que se preocupa em

realizar um trabalho de qualidade necessita estar sempre atualizado.
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A docéncia depende dos acervos de memodria do professor, ou seja, 0
professor ensina com 0 que tem na memdria. Assim o desenvolvimento
pessoal, bem como a formagdo continuada sdo partes importantes da
pedagogia. Podemos dizer que a aprendizagem das criancas é fungcédo do
desenvolvimento cultural do professor. (LIMA, 2010, p.43).

Os cursos de formacdo devem se atentar ao estudo que favoreca a reflexao
acerca de teorias atualizadas sobre seu fazer pedagdgico e em como favorecer a
aprendizagem e 0 sucesso escolar de todos os alunos desde a educacédo infantil.

Mediante as novas demandas da Educacéo Infantil, a funcdo do professor
também passou por modificagbes, se antes o professor era considerado
exclusivamente um cuidador, hoje apenas cuidar ndo é suficiente. Educar também
passou a fazer parte das suas atribuicdes.

Para atender as exigéncias dessa etapa de ensino, cada vez mais, faz-se
necessario investimentos na formacédo inicial e continuada desses profissionais,
entretanto, a formacéo inicial ainda ndo oferece conhecimentos satisfatorios para
uma pratica docente competente. Os cursos de formacdo para profissionais da
educacao infantii devem priorizar um curriculo que proporcione a reflexdo dos
conceitos de infancia, de escola, do papel do professor, dos processos de ensino e
aprendizagem, porém o que se observa é que 0s conhecimentos académicos, na

maioria das vezes, estdo desvinculados da realidade da sala de aula.

A formacdo de profissionais de educacdo infantil precisa ressaltar a
dimensdo cultural da vida das criangcas e dos adultos com os quais
convivem, apontando para a possibilidade de as criancas aprenderem com
a historia vivida e narrada pelos mais velhos, de modo que os adultos
concebam a criangca como sujeito histérico, social e cultural. Reconhecer a
especificidade da infancia — sua capacidade de criacdo e imaginacdo —
requer que medidas concretas sejam tomadas e posturas concretas sejam
assumidas. A educagdo da crianga de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar
os conhecimentos que as criangas possuem e garantir a aquisicdo de novos
conhecimentos, mas, para tanto, precisa de um profissional que reconheca
as caracteristicas da infancia. (KRAMER, 2005, p. 225).

Embora tenha havido grandes investimentos na formacdo docente, essa
ainda pode ser apontada como um dos problemas pela baixa qualidade da
educacao. A capacitacdo do professor € primordial no exercicio da docéncia, por
favorecer a aquisicdo de saberes especificos norteadores da pratica pedagogica e,
consequentemente, oportunizar os alunos a um ensino de qualidade que garanta

seu pleno desenvolvimento.
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De acordo com as exigéncias da Educacéo Infantil na atualidade, o docente
deve ser capacitado para atender ao novo modelo de sociedade e de conhecimento
através de uma proposta de formacdo consistente que cumpra a legislacéo.
Entretanto, a realidade aponta para um grande nimero de educadores de creches e
pré-escolas, no Brasil, que ndo possuem formacao adequada.

Nao se pode oferecer um ensino de qualidade sem profissionais devidamente
capacitados, o que justifica a necessidade da promocao de momentos de discussao
e investimentos cada vez maiores na formacdo docente, tanto inicial quanto
continuada.

Em suma, a qualidade da educacao oferecida na Educacao Infantil, depende
da qualificagdo do profissional que atua diretamente com a crianga. A formacao
continuada € necessaria para aprimorar a pratica pedagoégica e também para
garantir o direito aos alunos a um ensino de exceléncia que promova seu pleno

desenvolvimento, conforme prescreve a Constituicdo Federal de 1988.
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CAPITULO4 A CONSTRUCAO DA PESQUISA

Visando a compreensdo do universo no qual a pesquisa foi realizada, foram
apresentados os dados constitutivos dos locais onde a mesma se efetivou e o perfil
dos sujeitos responsaveis pela acdo pesquisada. Os procedimentos utilizados e a
pesquisa de campo foram especificados e posteriormente foi apresentada a analise

dos dados coletados.

4.1 O percurso metodolégico

O interesse pelo tema da pesquisa surgiu devido a experiéncia profissional da
pesquisadora, que sempre teve a Educacdo Infantil presente em sua trajetoria.
Desde o inicio, como auxiliar de ensino em um colégio particular, a pré-escola
permeou sua carreira. Também atuou como professora dessa etapa de ensino na
rede particular e publica e como coordenadora pedagdgica na Rede Municipal de
Ensino de Franca por mais de uma década.

Ao se almejar a realizagcdo de uma pesquisa que visa a investigacdo do
trabalho realizado na pré-escola, faz-se necessario o esclarecimento sobre questbes
tedricas e metodologicas.

Quanto a forma de abordagem do problema, optou-se por uma pesquisa
qualitativa, visto que o processo e o ambiente constituiram fonte direta para a coleta
de dados. Este tipo de pesquisa se atenta para aspectos da realidade e ndo com
representatividade numérica. Sua preocupacao baseia-se em explicar o porqué das
coisas e no aprofundamento da compreensao dos fatos.

De acordo com Minayo (2000), a pesquisa qualitativa procura compreender
um fendbmeno especifico através de descricdes e interpretacdes. Trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos
fenbmenos. Assim sendo, acredita-se que essa pesquisa permitirA uma relacdo
menos impositiva entre pesquisador e 0s sujeitos, dando possibilidades de se
traduzir suas representacdes com maior liberdade nas interpretacdes.

A pesquisa bibliografica que delineou todo o trabalho tem por referencial
tedrico as areas da histéria, da educacéo e da legislacdo educacional brasileira. A
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realizacdo da pesquisa histérica assegurou 0os conhecimentos referentes a histéria
da infancia e de sua institucionalizagdo, bem como a maneira como a crianga vem
sendo tratada na sociedade. Ao conhecer sua trajetoria, foi possivel compreender
como foi inserida na sociedade e as politicas destinadas a infancia desde a Idade
Média até os dias atuais.

A pesquisa sobre a Educacao Infantil contribuiu para a compreensao das
linhas pedagdgicas que norteiam as praticas docentes na pré-escola. Para este
estudo, os livros e artigos diversos de Soénia Kramer e Zima Moraes Ramos de
Oliveira foram fundamentais por ressaltarem a relevancia de praticas docentes na
pré-escola que respeitam a peculiaridade da infancia, a fim de se garantir o pleno
desenvolvimento do aluno, conforme prevé o art. 62, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo.

O estudo da Legislagdo Educacional Brasileira permitiu o conhecimento da
responsabilidade das familias, da sociedade e do Estado para com a infancia. Com
ele, foi possivel ter ciéncia dos direitos das criangas no pais e sua contribuicdo ao

longo do tempo para as mudancas no quadro das Politicas Publicas para a Infancia.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e aos
adolescentes com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-la a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacgéo,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 2001).

Constatou-se que a efetivacdo dos direitos das criancas percorreu um
caminho marcado por lutas, desafios, progressos e embates e que o0 processo de
reconhecimento e legitimacdo dos direitos da infancia se concretizou com a
Constituicdo Federal de 1988. Assim, podemos considerar que a criangca, como
sujeito de direitos, é fato recente na histéria brasileira.

Os procedimentos utilizados para a construcdo dos dados da pesquisa
empirica foram a entrevista semiestruturada e a observagdo, instrumentos
metodologicos da pesquisa qualitativa.

Observou-se, em cinco salas de aula de pré-escola, como é realizado o
trabalho na rede municipal. Essa observacdo das praticas pedagogicas em contato
direto com os sujeitos da pesquisa, favoreceu a obtencdo de informacdes relevantes

a analise dos indicadores. Segundo Cruz (1994), essa técnica é importante por
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permitir a constatacao de variadas situacdes e fenbmenos diretamente extraidos da
realidade observada e por favorecer a obtencdo de informagbes que ndo sé&o
possiveis atraves da entrevista.

O tipo de entrevista escolhido para a realizacdo desta pesquisa foi a
entrevista semiestruturada. Geralmente, essa escolha se da devido ao fato da
liberdade do entrevistado em discorrer sobre o tema. De acordo com Trivifios (1987,

p.146), entrevista semiestruturada é definida como:

[...] aquela que parte de certos conhecimentos basicos apoiados em teorias
e hipdteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que véao surgindo a
medida que se recebem as respostas do informante. Desta forma, o
informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de
suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,

comeca a participar do conteldo da pesquisa.

Outro fator que levou a opcéo por entrevistas semiestruturadas refere-se a
guestao de que muitas pessoas demonstram resisténcia em responder por escrito,
além de maior profundidade nos assuntos e uma troca mais afetiva entre as duas
partes.

As questdes abordadas nas entrevistas tiveram como embasamento o0s
documentos: Parametros de Qualidade para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2008b);
os Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil (BRASIL, 2009) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educac¢éo Bésica (BRASIL, 2009).

O documento Parametros de Qualidade para a Educacéo Infantil, elaborado
pelo MEC no ano de 2008, apresenta referéncias de qualidade para a Educacao
Infantil a serem utilizadas pelos Sistemas Educacionais. Esses parametros visam
garantir o direito a uma pré-escola de qualidade e reafirma a responsabilidade das

Redes Municipais para com a Educacéo Infantil:

Cabe as secretarias municipais de educacdo, visando a definir e a
implementar a politica municipal para a area, em consonancia com a
legislagcao vigente e com os principios expressos na Politica Nacional e
Estadual de Educacdo Infantil: responsabilizar-se pela qualidade do
atendimento nas instituicbes de Educacdo Infantii em &mbito municipal.
(BRASIL, 2008b, p.10).

Esse documento favoreceu a reflexdo sobre as praticas pedagoégicas que sdo
utilizadas na pré-escola do municipio e sobre as acfes que devem ser realizadas,

para se garantir um trabalho de qualidade. Os parametros estdo organizados em
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secOes distintas. Em meio as questbes apresentadas, as referentes as propostas
pedagodgicas das instituicdes de Educacdo Infantil foram as que mais colaboraram

com a pesquisa. Dentre elas podemos citar:

As propostas pedagégicas sao desenvolvidas com autonomia pelas
instituicbes de Educacgdo Infantil a partir das orientagdes legais. A escolha
das concepgbes, das metodologias e das estratégias pedagdgicas €
explicitada nas propostas pedagoégicas das instituicdes de Educacgao Infantil
e respeitam o estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (Parecer CEB 22/98). (BRASIL, 2008b, p.32).

Os Indicadores de Qualidade na Educacgédo Infantii s&o um instrumento
também elaborado pelo Ministério de Educacao e Cultura (MEC) com a intencéo de
nortear uma autoavaliagdo das instituicbes de Educacao Infantil em variadas
dimensdes. Assim como os Parametros de Qualidade para a Educacédo Infantil, esse
documento também favorece a reflexdo sobre as acfes docentes desenvolvidas na

pré-escola.

Este documento foi construido com o objetivo de auxiliar as equipes que
atuam na educagdo infantil, juntamente com familias e pessoas da
comunidade, a participar de processos de autoavaliagdo da qualidade de
creches e pré-escolas que tenham um potencial transformador. Pretende,
assim, ser um instrumento que ajude os coletivos — equipes e comunidade —
das instituicbes de educacdo infantil a encontrar seu proprio caminho na
direcdo de préticas educativas que respeitem os direitos fundamentais das
criangas e ajudem a construir uma sociedade mais democréatica. (BRASIL,
2009, p.14).

Dentre as dimensbes de analise propostas por esse documento, as
denominadas: Planejamento Institucional e Multiplicidade de experiéncias e
linguagens, muito contribuiram para a elaboracdo de questdes que nos permitiram
verificar as experiéncias vivenciadas pelos alunos nos variados aspectos da
aprendizagem.

O objetivo da entrevista proposta, nesta pesquisa, foi verificar se as
concepcbes de crianga, pré-escola e curriculo para a Educacdo Infantil, dos
profissionais que atuam na Rede Municipal de Ensino de Franca, estdo de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil. Esse documento
foi essencial na elaboracdo das questdes abordadas.

A entrevista também teve o propdsito de verificar se a lei n® 12.796/2013

trouxe alguma alteracdo nas praticas pedagodgicas e se a interacdo e a brincadeira
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constituem-se em eixos norteadores da proposta pedagdgica do municipio, apés a
obrigatoriedade da pré-escola, conforme estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil.

Durante a entrevista, as professoras demonstraram muito receptivas, algumas
mencionaram a relevancia do tema da pesquisa e a satisfacdo em poder colaborar.
A partir desse contato, foi possivel solicitar seus registros pedagdgicos para analise
tais como: cadernos, quadro de rotina semanal®, as modalidades organizativas®
planejadas entre outros. A verificagdo desse material foi extremamente importante e
contribuiu como um instrumento facilitador da andlise das praticas pedagodgicas
docentes.

A realizacdo da observacdo em sala de aula promoveu um contato direto com
0S sujeitos da pesquisa e proporcionou a obtencdo de informacdes relevantes. A
pesquisa de campo foi realizada em cinco salas de aula de pré-escola. De modo
geral, as criancas agiram com naturalidade o que favoreceu captacdo da realidade,
entretanto, algumas demonstraram curiosidade pela pesquisadora. Foi possivel
observar a rotina do trabalho realizado em sala de aula, a interacdo entre a
professora e sua turma e entre os alunos.

O espaco fisico, o mobiliario, o ambiente alfabetizador e a organizacdo do
professor foram perceptiveis. Através desses dados, foi possivel confrontar a
realidade observada com a entrevista e a analise dos documentos: planejamento
escolar, caderno de plano de aula e projeto politico pedagdégico.

A analise documental constitui-se em uma importante etapa deste trabalho,
assim sendo, o Planejamento Anual’ e o Projeto Politico Pedagdgico®, de cada uma

das cinco Unidades Escolares serviram como instrumentos valiosos de andlise.

> Quadro que descreve as atividades a serem desenvolvidas com os alunos no decorrer da
semana.

® As modalidades organizativas sado situacdes didaticas que contribuem para a organizacdo do
tempo pedagdgico e sao classificadas como atividade permanente, sequencias didaticas, projetos
e atividades de sistematizacao.

"o Planejamento Escolar consiste em um documento da escola elaborado pelos professores e
equipe gestora que se divide em tépicos que definem metas, conteldos e estratégias
metodoldgicas do ano letivo vigente

.o Projeto Politico Pedagdgico é um documento com vigéncia de quatro anos que indica para a
comunidade escolar (gestores, professores, funcionarios, alunos e familias) a direcdo a seguir.
Contempla a misséao, clientela, dados sobre a aprendizagem dos alunos, relagdo com as familias,
0S recursos, as diretrizes pedagdgicas e plano de acdo que a escola deve realizar.
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Para a construgcdo do percurso historico da pré-escola no municipio de
Franca, documentos do Arquivo Histérico Municipal também foram utilizados. A
Coleta de dados se deu através de livros de matricula das escolas municipais e
Relatérios de Atividades do Departamento de Educacao e Cultura desde o ano de
1977. Esse material auxiliou na compreensdo de como se iniciou a Educacéo Infantil
no Municipio.

No arquivo histérico, foram disponibilizados somente os documentos citados.
Nao foi encontrado mais nenhum registro disponivel que relate a trajetéria da Rede
Municipal de Ensino de Franca, nem mesmo na Secretaria Municipal de Educacao.
Mediante esta realidade, foi necessario entrevistar professoras que ingressaram na

rede nas décadas de 1970 e 1980, para se documentar esse caminho percorrido.
4.2 O universo da pesquisa

O universo da pesquisa compreende cinco escolas que compdem a Rede
Municipal de Ensino de Franca. Cada uma localiza-se em uma regido, sendo elas:
norte, sul, leste, oeste e centro. A escolha do lécus da investigacao se deu devido a
necessidade de conhecer a realidade das escolas municipais em cada regido da
cidade para poder identificar como é realizado o trabalho na pré-escola.

Tendo em vista a compreensdo do universo no qual a pesquisa foi realizada,
faz-se necessario a apresentacao de dados caracteristicos dos locais onde a mesma
se efetivou. Iniciamos apontando alguns aspectos da cidade onde estéo localizadas
as escolas pesquisadas.

A cidade de Franca, situada na regido nordeste do Estado de Sao Paulo,
aproximadamente a 400 km da capital, com é&rea total de 607 quildmetros
quadrados, faz parte de uma regi&o compreendida entre os rios Pardo e Grande. E
sede da 142 Regidao Administrativa do estado, constituida por 23 municipios, sendo
eles: Aramina, Batatais, Buritizal, Cristais Paulista, Guara, Igarapava, Ipua, ltirapua,
ltuverava, Jeriquara, Migueldpolis, Morro Agudo, Nuporanga, Orlandia, Patrocinio
Paulista, Pedregulho, Restinga, Ribeirdo Corrente, Rifaina, Sales Oliveira, Sao
Joaquim da Barra e S&o José da Bela Vista. Faz fronteira com as cidades mineiras
de Ibiraci e Claraval e com as cidades paulistas: Cristais Paulista, Patrocinio Paulista
e Batatais.
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Foi no bairro denominado, atualmente, Miramontes que no ano de 1760
iniciou-se o povoamento na cidade. Devido a vizinhanga com o estado de Minas
Gerais, que na época sofreu a decadéncia das minas, houve grande expansao
populacional, posto que muitos mineiros viveram se estabelecer para criar gado e
cultivar lavouras. A proximidade com a agua do Cérrego dos Bagres fez com que
migrassem para a regido da rua Evangelista de Lima, desenvolvendo a cidade rumo
ao centro, principalmente depois da construcdo da Igreja Matriz e Estacéo
Ferroviaria.

De acordo com dados do Plano Municipal de Educacdo (FRANCA, 2015), a
populacdo estimada para o ano de 2014, corresponde 339.461 habitantes. A cidade
€ considerada uma das mais importantes regifes produtoras de café, entretanto, a
industria de calcados constitui-se na mais solida base da economia de Franca. E a
maior produtora de calcados do pais, para 0 mercado interno e internacional.
Ultimamente esse cenario vem sendo modificado devido a crise que se instalou no
setor, podendo ser observado uma timida diversificacdo da economia, como o
crescimento da industria de lingeries, o turismo de negécios e a prestacdo de
Servigos.

A cidade conta com todos os servicos de assisténcia social, judiciario, saude
e educacional. No Ensino Superior, possui variados Centros Educacionais:
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho” (UNESP); Universidade de
Franca (UNESP); Centro Universitario Municipal Uni-Facef; Faculdade de Direito de
Franca (FDF); Faculdade de Tecnologia de Sdo Paulo (FATEC); Universidade
Aberta do Brasil (UAB), com diversos cursos a distancia. Todas contam com
programas de graduacao e pdés-graduacdo em niveis e areas diversas.

O municipio compreende também as Escolas técnicas: Colégio Técnico
Agricola "Carmelino Corréa Junior", Escola Técnica Estadual "Dr. Julio Cardoso";
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC).

No setor educacional, a Educacéo Infantil é atendida pelas redes de ensino

particular e municipal, conforme determina o art.18°, da LDB:

Art. 18.- Os sistemas municipais de ensino compreendem:
| - as instituicbes do ensino fundamental, médio e de educagao infantil
mantidas pelo Poder Publico municipal;
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Il - as instituicdbes de educacéo infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;
Il — os 6rgaos municipais de educagédo (BRASIL, 2001).

A Rede Municipal compreende as creches privadas, cofinanciadas pelo Poder
Publico e Escolas Municipais de Educagédo Bésica (EMEBs). O Municipio, além da
Educacao Infantil, oferece Ensino Fundamental até o 5° ano, Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA) estabelecidos nos bairros no modelo presencial e o Centro de
Supletivo Municipal o (CESUM) supletivo® ndo presencial. Também oferece o Projeto
de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (AJA) em nucleos espalhados por diversos
bairros da cidade. O Centro de Educacgédo Integrada (CEI) constitui um projeto
educacional cujo objetivo € integrar, no mercado de trabalho, adolescentes e adultos
com deficiéncias. Totalizando: 37 escolas de Educacdo Basica, que atende alunos
da pré-escola até o 5°no de Ensino Fundamental, 26 Escolas Municipais de
Educacao Infantil e 1°ano, 1 Creche Municipal, 49 creches conveniadas e 4 escolas
que atendem ao EJA - Educacdo de Jovens e Adultos, 1 CESUM (Ensino a
Distancia), 1 escola de Iniciacdo Musical (EMIM).

De acordo com os dados do site da Secretaria Municipal de Educacao,
atualizado em 25/09/2015, essa Secretaria conta com 61% do total de servidores da
Prefeitura Municipal, totalizando 2.431 funcionarios.

A Organizacéo de todo o trabalho da Secretaria é formada pelas Divisbes e
Setores, com suas respectivas coordenagdes e equipes. Conforme organograma a

seqguir:

® Ainda gue seja o nome da escola, o termo supletivo foi superado por Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), a partir da LDB 9.394/96 .
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Quadro 8- ORGANOGRAMA DA SME 2015

Infantil; 54 Professores Substitutos; 56 Professores de

Inglés,

Historia,

A equipe pedagodgica é composta por: 45 Diretores; 953 Professores de
Educacado Fisica; 67 PEB Il - Arte, Biologia, Ciéncias, Fisica, Espanhol, Filosofia,

Fonte: Secretaria Municipal de Educacgéo da Prefeitura Municipal de Franca

Ensino Fundamental e

Geografia,



95

Professores de Educacdo Musical; 28 Orientadores Educacionais; 38
Coordenadores Pedagdgicos; 35 Pedagogos que realizam atendimentos aos alunos
que apresentam dificuldade de aprendizagem, 12 Pedagogos de Atendimento
Educacional Especializado e 14 que atuam nas creches. Apenas os diretores
ocupam cargos comissionados, os demais sado concursados e contratados pelo

regime da CLT.

Quadro 9 - QUANTIDADE DE ALUNOS ATENDIDOS PELA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FRANCA

Total de alunos atendidos pela Secretaria Municipal de Educacao de Franca em 2015

Ed. Ed. Infantil

Fundamental EJA EJA
Infantil PRE-ESCOLA 1° a0 5° Ano Ensino Ensino
CRECHES Fase1e2 médio fundamental
5.440 Classes Classes Regular Regular 539
368 507 620 254
= = Cesum Cesum
6.264 11.239 601 322
Alunos alunos = =
1201 576

Fonte: (FRANCA, 2015)

A rede particular atende todos os niveis da Educacdo Basica, entretanto, as
escolas de Educacéo Infantil sdo supervisionadas pela Secretaria Municipal de
Educacédo e o Ensino Fundamental das escolas particulares séo fiscalizadas pelo
Sistema Estadual de Ensino. Os anos iniciais do Ensino Fundamental séo atendidos
também pela Rede Estadual paralelo ao Poder Publico Municipal. O total de alunos

matriculados na Rede Municipal de Ensino, no ano de 2015, corresponde a 19.730.

4.3 O LOcus da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, foi escolhida uma escola localizada em
cada regido da cidade, devido as diferencas socioeconbmicas e culturais
caracteristicas de cada uma. A escolha se deu de forma aleatdria, procurou-se
contemplar realidades distintas, o que justifica a selecdo de duas EMEBs, que

atendem alunos de 4 a 12 anos, nos segmentos de pré-escola ao 5° ano do Ensino
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Fundamental e trés EMEBS, que atendem criancas de 4 a 6 anos, e que abrange
apenas pré-escola e 1° ano do Ensino Fundamental, conhecidas como Regides de
Educacéao Infantil.

Para melhor organizacdo, as escolas da Rede Municipal de Ensino de Franca
sao classificadas devido a sua localizacdo geografica. Desse modo, as escolas que
se situam na direcao norte da cidade compdem a Regido Norte. Entretanto, algumas
EMEBs que atendem criancas de 4 a 6 anos de idade sdo conhecidas como
Regides de Educacao Infantil. Atualmente, existem apenas 7 regidbes administrativas
gue atendem apenas pré-escola e primeiro ano do Ensino Fundamental, sendo
denominadas: Norte le I, Sul, Leste, Oeste e Centro | e Il.

A organizagao das escolas da Rede Municipal se deu a partir do ano de 2007.
Nesse ano, a maioria das EMEIs, situadas em areas periféricas, deixaram de fazer
parte das regides de Educacéo Infantil e passaram a fazer parte da Escola Municipal
de Ensino Fundamental mais proxima. A gestdo de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental sdo unificados, ou seja, as escolas de Educacgao Infantil passam a
fazer parte de uma escola de Ensino Fundamental.

Sendo considerada uma escola anexa, todas as questbes de documentacéo e
de gestdo dessas EMEIs, passaram a ser de responsabilidade da escola sede, no
caso, a escola de Ensino Fundamental. A escola sede passa a ser denominada
Escola Municipal de Educacao Béasica (EMEB).

A EMEB, da Regido Norte escolhida, € composta por trés EMEIs, por isso, é
conhecida por Regido Norte de Educacdo Infantil. A equipe gestora é formada pela
diretora, pedagoga e coordenadora pedagdgica. Trabalham nessa EMEB 18
professoras regentes de classe, 4 professoras de apoio (substitutas), professores de
Educacao Fisica e Educacdo Musical. Também comp&em o quadro de funcionérios:
ajudantes geral, secretéria, inspetores, escrituraria e serventes de merendeira.

Os prédios sao construcdes antigas. Possuem cozinha, area coberta, salas de
aula e banheiros para os alunos e funcionarios. Uma das trés UE é denominada
sede. Nela h4d uma sala de aula que foi destinada a secretaria da escola.

Na regido sul, também foi escolhida uma escola que atende apenas alunos de
até 6 anos de idade. Faz parte dessa EMEB duas Unidades Escolares denominadas

EMEIs. A sede apresenta uma estrutura maior, visto que ha um patio coberto, uma
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biblioteca e também uma pequena gquadra, 8 salas de aula, cozinha e banheiros, a
outra EMEI possui apenas 2 salas de aula, cozinha e banheiros.

Trabalham nessa EMEB, 16 professoras regentes de classe, professores de
Educacdo Fisica e Educacdo Musical, 3 professoras de apoio (substitutas), 3
professoras readaptadas, 2 estagiarias e 1 monitora. Fazem parte do quadro de
funcionarios: merendeiras, inspetor de alunos, ajudantes gerais, secretaria e
escrituraria.

A escola da Regido Leste é considerada uma das mais tradicionais da cidade,
atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e tem matriculados, em
média, 762 alunos. De acordo com o item caracterizacdo da comunidade escolar
contemplado no planejamento, seus alunos compreendem a faixa-etaria de 4 a 12
anos. A maioria sdo naturais de Franca e residem em diferentes bairros. Desses,
15% residem na zona rural e utilizam o transporte escolar municipal.

A escola possui salas de aula, biblioteca, refeitério, secretaria, sala de
informatica e salas para cada membro da equipe gestora. Trabalham nessa escola
26 professoras do Ensino Fundamental, 5 de Educacédo Infantil, 2 professoras de
recuperacgdo paralela, 2 professoras de apoio (substitutas) por periodo, 1 professora
readaptada e professores de Educacéo fisica e musical. O quadro de funcionarios &
composto por: merendeiras, ajudantes gerais, inspetores de aluno, secretaria e uma
escrituraria.

A escola da regidao Oeste, também atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Compde o corpo docente: 14 professores de Ensino Fundamental, 6
professores de Educacdo Infantil, 2 professoras de apoio (substitutas), 2 de
Recuperacao Paralela, 6 estagiarios e 2 professores readaptados. O quadro de
funcionarios € composto por diretora de escola, coordenadora pedagdgica,
pedagoga, orientadora educacional, secretaria de escola, escriturario, inspetores de
alunos, ajudantes geral, serventes, merendeiras e monitora. Em relacdo aos
recursos fisicos e materiais, a escola possui 9 salas de aula na sede e quatro salas
anexas (sendo duas em bairro central e outra em bairro periférico), sala de
recuperacdo paralela e de recursos, brinquedoteca, sala de direcdo, sala de
orientador, sala de coordenador, sala de pedagogo, sala dos professores, secretaria,
almoxarifado da secretaria, sala de informatica, depdésito de materiais de ed. fisica e

musical, lavanderia, almoxarifado, sala de leitura, refeitério, cozinha, despensa, dois
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conjuntos de sanitarios masculinos e femininos para alunos, sanitarios masculino e
feminino para professores e funcionarios, patio coberto, estacionamento, parque e
quadra coberta.

Na regido Centro, a EMEB escolhida possui uma sede, com 2 extensdes.
Localizam-se em prédios diferentes, cada uma localizada em um bairro, mas com
proximidade da Regido Centro. Atende, atualmente, 361 alunos com faixa etaria de
4 a 7 anos, distribuidos em 6 turmas de Fases |, 6 turmas de Fase Il e 7 salas de 1°s
anos. A Unidade Escolar é composta por Equipe Gestora (diretora, coordenadora e
pedagoga), 21 professores, sendo 2 professores de apoio, merendeiras, ajudantes
gerais, duas merendeiras readaptadas, secretaria, estagiarias, atendendo as trés
unidades.

Como podemos observar, as realidades de cada unidade Escolar sao
distintas e, desse modo, muito poderdo contribuir para o conhecimento do trabalho
realizado na pré-escola municipal e do impacto das politicas publicas nessa etapa

de ensino.

4.4 Os sujeitos

Para a realizacdo desta pesquisa, foram entrevistados dez profissionais da
pré-escola, ou seja: um professor e um coordenador de cada regido da cidade
(Norte, Sul, Leste, Oeste, e Centro).

Os sujeitos entrevistados foram escolhidos pelo critério de localizacdo da
Unidade Escolar e os professores foram indicados pelo coordenador pedagdgico.

A coleta de dados foi realizada no segundo semestre de 2015. Visando a
preservacdo da identidade dos entrevistados, foram utilizados nomes ficticios. As
professoras foram denominadas: Noeli, Suelen, Leila, Odete e Carla. As
coordenadoras foram chamadas de Naiara, Simone, Laura, Oneilda e Carolina. E
importante ressaltar que tanto as gestoras quanto as professoras, cooperaram para
a realizacdo das entrevistas, disponibilizando os documentos da escola e

possibilitando 0 acesso as suas praticas pedagdgicas.
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4.4.1 As professoras

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagcdo minima para o
exercicio do magistério na educacgéao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.
(BRASIL, 2013).

Em uma época marcada por constantes transformacdes, na qual a Educacao
Infantil conquistou importantes avangos e, atualmente, é definida como primeira
etapa da educacdo basica, a funcdo docente exige, cada vez mais, profissionais
preparados para atender as demandas da contemporaneidade. Desse modo, a
formacao desses profissionais € fundamental para garantir a qualidade do trabalho

realizado.

As fungdes deste profissional vém passando, portanto, por reformulacdes
profundas. O que se esperava dele ha algumas décadas ndo corresponde
mais ao que se espera nos dias atuais. Nessa perspectiva, os debates tém
indicado a necessidade de uma formac&o mais abrangente e unificadora
para profissionais tanto de creches como de pré-escolas e de uma
restruturacdo dos quadros de carreira que leve em consideragdo o0s
conhecimentos ja acumulados no exercicio profissional, como possibilite a

atualizag&o profissional. (BRASIL,1998b, p.39).

Ao analisar a formagdo das professoras pesquisadas, conforme
apresentamos no Quadro 5, verificamos que estdo em processo de formacao
permanente, todas possuem nivel superior, duas possuem pos-graduacdo e uma
mestrado em Linguistica. O curso de Pedagogia corresponde a formacdo majoritaria

dos professores, o que atende a exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases para a

docéncia na pré-escola.

Quadro 10 - AS PROFESSORAS E SUA FORMACAO

Professoras | Graduagéo Especializagdo | Mestrado
NOELI Pedagogia Educacéao

Historia Infantil
SUELLEN | Pedagogia

Magistério
LEILA Pedagogia Psicopedagogia | Linguistica
ODETE Pedagogia
CARLA Pedagogia

Magistério

Fonte: Elaborado por Deise Aparecida Silva Malta
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4.4.2 As Coordenadoras Pedagogicas

A Equipe Gestora das escolas municipais € composta pelo diretor, orientador
educacional’® e pedagogo!!, entretanto, os Coordenadores Pedagdégicos'? sdo os
responsaveis pela Formacdo Continuada dos professores na unidade escolar (U.E.).
No ano de 1996, houve concurso para especialistas, antes desse periodo, a escolha
dos Coordenadores se dava por indicacdo politica e posteriormente eram eleitos
pela comunidade escolar. Atualmente, todos os Coordenadores Pedagogicos sédo
concursados e contratados pelo regime da Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT)
desde o ano de 2006.

No ano de 2012, foi elaborado um documento denominado Planejamento
Estratégico que traz a visdo de futuro e os valores dos Coordenadores Pedagoégicos

gue compdem a Rede Municipal de Ensino de Franca, sendo eles:

Visdo de futuro: Ser co-organizador do ensino e da aprendizagem,
construindo uma proposta que estimule a reflexdo e a cooperagdo, num
ambiente onde predomine o didlogo e o aperfeicoamento da prética
docente, sendo referéncia em relacdo a formacdo e orientacdo dos
educadores da rede municipal de Franca, formando profissionais criticos e
sujeitos de transformacao da nossa realidade elevando a Educacédo a
condicao de exceléncia.

Valores: Sabedoria: Saber lidar com questdes que envolvem nosso trabalho
por meio de um amadurecimento pessoal e profissional, sendo receptivos a
novas \isdes educacionais de ensino.

Competéncia: Agir com eficiéncia e eficacia, em funcdo do sucesso dos
alunos da Rede Municipal de Educacédo de nossa cidade.

Coragem: Defender nossos ideais com ousadia, inteligéncia e bom senso.
Respeito a diversidade: reconhecer e aceitar as diferencas e saber trabalhar
com as mesmas.

Inovacdo: Ser capaz de elaborar ideias criativas e coloca-las em pratica.
Autocontrole: Ter dominio pessoal e capacidade de gerenciar-se.

Etica: Agir com responsabilidade e respeito. (FRANCA, 2012).

'% Orientador Educacional: executa e avalia o processa de orientagdo educacional na Unidade
lElscolar, em cooperagdo com os Professores, a familia e a comunidade.

Pedagogo: Planeja, supervisiona e coordena programas referentes as atividades de ensino, em
grau de maior complexidade, promovendo pesquisas, estudos pedagdgicos, tracando metas, criando
ou modificando processos educativos, estabelecendo normas e fiscalizando o seu cumprimento, para
assegurar o bom desempenho dos métodos adotados e, consequentemente, a educacéo integral dos
alunos.

2 coordenador Pedagdgico: organiza e elabora os planos escolares em conjuntos com 0S
professores de cada éarea. Participa de consultas bem como avalia e reajusta a programacao
curricular e emite relatérios. ( FRANCA, 2015,p.43)
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As Coordenadoras escolhidas para colaborarem com esta pesquisa atuam a
mais de cinco anos na fungdo, possuem curso superior e sao efetivas no cargo
mediante concurso publico. O quadro 6 apresenta a formacdo académica das

Coordenadoras pesquisadas.

Quadro 11- COORDENADORAS PEDAGOGICAS E SUA FORMACAO

. Tempo na
Coordenadora Graduacéo Po6s-graduacéao P ~
Coordenacéo
Norte Pedagogia Psicopedagogia 10 anos
Sul Pedagogla [ 10 anos
Pedagogia
Leste Direito 8 anos
Filosofia
Educacéao Artistica
P i Psi [
Oeste edagogia smoPeda,go.gla 8 anos
Gestao Publica
5 -
Centro edagogia 20 anos

Fonte: Elaborado por Deise Aparecida Silva Malta

Ao analisar a formagdo das coordenadoras  pesquisadas, conforme
apresentamos no Quadro 6, constatamos que também estdo em processo de
formacdo permanente, todas possuem nivel superior, duas possuem pos-.graduacao

lato sensu.

45 Analise e discussdo dos dados

No intuito de responder as questbes propostas pela pesquisa, os dados
coletados foram analisados tendo como referéncia teérica o Método de Andlise de
Conteudos compreendido como um conjunto de técnicas de pesquisa com o objetivo
de buscar o sentido ou os sentidos de um documento. (CAMPQOS, 2004).

Optou-se por esse método de analise por ser o mais apropriado ao estudo em

questéo, visto que, sua funcéo é a inferéncia dos contetdos revelados pelos sujeitos
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da pesquisa, e também porque, segundo suas consideracdes, as acOes sao

motivadas pelos valores dos sujeitos que a praticam.

[...] produzir inferéncia, em andlise de conteldo significa, ndo somente
produzir suposi¢ces subliminares acerca de determinada mensagem, mas
em embasa-las com pressupostos tedricos de diversas concepcbes de
mundo e com as situagdes concretas de seus produtores ou receptores.
Situacdo concreta que € visualizada segundo contexto histérico e social de
sua producéo e recepcdo. (CAMPOS, 2004, p. 612).

A analise de conteddo compreende as etapas pré-definidas, sendo elas: pré-
analise, exploragdo do material e o tratamento e interpretagcdo dos resultados
obtidos (MINAYO, 2000). Essa abordagem procura compreender profundamente
um fendbmeno especifico, trabalhando com descricbes, comparacbes e
interpretacoes.

O trajeto da Educacao Infantil no municipio de Franca foi construido através
de analise de documentos fornecidos pelo Arquivo Histdrico Municipal, pelas
unidades escolares, Secretaria Municipal de (SME) e entrevistas. Essa andlise teve
como foco a contextualizacdo historica da educagdo destinada a criancas de 4 e 5
anos e o entendimento da proposta pedagogica do municipio. Também foi realizada
a descricao dos aspectos administrativos com o0 objetivo de saber quando surgiu a
primeira EMEI, etc. A partir dessas informacdes, foi possivel observar a
transformacgao ocorrida no decorrer dos anos, o que justifica o modelo de educacao
adotado pelo municipio.

Ao se contextualizar a historia, compreendemos os fatos e poderemos intervir
na realidade atual. Desse modo, foram analisadas questbes de como a criangca vem
sendo considerada ao logo do tempo e como o0s seus direitos estdo sendo
efetivados no ambiente escolar. Este estudo potencializou o conhecimento acerca
do universo infantil.

Verificou-se o conhecimento dos professores sobre a Lei n®12.796/2013; sua
opinido sobre as funcbes da Educacdo Infantil; qual teoria embasa sua pratica; sua
ideia de infancia, entre outros. Houve a observagdo da pratica em sala de aula,

andlise do caderno de plano de aula'®, do quadro de rotina semanal** e das

13 ™~ . .
Caderno do professor utilizado para registrar o planejamento semanal das aulas.
14 P .
Quadro que descreve as atividades a serem desenvolvidas com os alunos no decorrer da
semana.
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producdes dos alunos'®, o que favoreceu uma andlise dos discursos da professora e
da coordenadora em paralelo com as préaticas docentes desenvolvidas.

Para concluir as andlises, fez-se necessario refletir sobre a concepcéao dos
professores sobre a brincadeira e suas implicacdes na aprendizagem de criangas de

4 e 5 anos.

A proposta pedagogica das instituicdes de Educacao Infantil deve ter como
objetivo garantir & criangca acesso a processos de apropriacdo, renovagao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a salde, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagcdo com outras
criangas. (BRASIL, 2009, p.18).

Essa reflexdo foi possivel devido a entrevista com as coordenadoras
pedagogicas e professoras, além da andlise documental para a verificacdo da
coeréncia entre o discurso e pratica docente. Através deste estudo, foi possivel
verificar, quantas vezes a brincadeira é contemplada na sua rotina semanal, 0s tipos
de brincadeiras propostas e qual o objetivo das brincadeiras para a aprendizagem
das criancas.

Com o propdsito de investigar como é realizada a formacéo continuada dos
professores, foi pesquisado os temas de estudos das Unidades Escolares e o
acompanhamento do coordenador pedagogico na aplicacdo desses temas em sala
de aula pelos professores.

Foi analisado o caderno de Reunides de Estudos Pedagdgicos - REP,
confrontando com a entrevista realizada com os professores e Coordenadoras
Pedagdgicas.

No Ultimo item proposto, foi discutido, através de pesquisa bibliogréafica
enfocando os escritos de Sonia Kramer e e Zilma Moraes Ramos de Oliveira, a
relevancia da formacdo para uma pratica pedagdgica eficiente, enfatizando os
saberes necessario para uma Educacao Infantil de exceléncia.

Mediante os dados coletados foi possivel estabelecer as categorias de analise
conforme os objetivos estabelecidos, sendo elas: a obrigatoriedade da pré-escola e
as praticas pedagogicas; a Lei n°® 12.796/2013 no municipio de Franca; e a pré-

escola e a formacgao continuada.

!> cadernos de classe e de casa; pasta com folhas de atividades de pintura, desenho, recorte e
colagem.
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45.1 Alegislacéo e a construcdo das praticas pedagogicas na pré-escola

A resolucdo n°5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infanti. A Camara de Educagdo Bésica do Conselho
Nacional de Educacao define, através desse documento, os procedimentos para
orientar as politicas publicas e a elaboracao, planejamento, execugéo e avaliacao de
propostas pedagodgicas e curriculares de Educacéao Infantil.

Conforme descritos na DCNEI (BRASIL, 2010, p.25), “as praticas
pedagodgicas que compdem a proposta curricular da Educacédo Infantil devem ter
como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira”. Nesse sentido, a pré-
escola, mesmo passando a fazer parte da Educacdo Basica obrigatoria, deve seguir
esses principios com propostas pedagdégicas que respeitem a singularidade da faixa-
etéria atendida.

A partir da Lei n®12.796, sancionada em abril de 2013, a pré-escola passa a
fazer parte da Educacéo Basica obrigatoria, entretanto, conforme as orientacdes das
DCNEI, a educacao oferecida as criancas de 4 e 5 anos ndo deve apresentar um

carater preparatorio para 0s anos seguintes do Ensino Fundamental.

Na transicdo para o Ensino Fundamental, a proposta pedagégica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipacdo de conteldos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2010, p.30).

Partindo desses principios, com o propésito de compreender a visdo dos
docentes sobre o curriculo na pré-escola, as professoras e as coordenadoras
pedagdgicas foram questionadas sobre quais mudancas a Lei n® 12.796/2013 trouxe
para o cotidiano da pré-escola na Rede Municipal de Ensino de Franca. Suas

opinides sobre a implementacéo dessa lei também foram consideradas.

Eu acredito que essa mudanca na prética, ela ainda € uma coisa que ta em
processo, no comego aconteceu assim... Talvez uma ansiedade grande,
devido a parte de documentagdo que a propria lei consta que deve existir no
acompanhamento do aluno, né. Entdo talvez isso tenha se atrelado de uma
forma equivocada no comego, e que os professores talvez tenham se
preocupado com questbes conteudistas, de como estruturar isso... (CP.
Laura).

Quando comegou, foi muita novidade, ent&o ficou muita coisa perdida, muita
coisa sem entender, a questdo da cobranca e tudo mais. Eu costumo
acompanhar a frequéncia [...]. Eu procuro estar sempre avisando: — Olha,
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ndo pode faltar, ou entdo cuidado, estd chegando no limite. Eu acho
importante o pai ter nocdo da importdncia da escola, eu acho que vem
perdendo um pouco. A escola tem sido desvalorizada, eu acho que precisa
deste compromisso, de ter responsabilidade desde pequenininho. (Prof2
Carla).

[...] a gente ja passou na reunido de pais falando sobre a responsabilidade e
0 compromisso da lei que puxa agora para a Educacgéo Infantil aos 4 anos
na escola. A gente nao deixou de falar também sobre a obrigatoriedade e a
frequéncia porque a gente explica muito que ndo é o prezinho, é a
educacéo infantil e que eles tém o compromisso de cumprir a frequéncia na
escola. (CP. Naiara).

Nenhum relato das professoras e coordenadoras entrevistadas mencionou o
reconhecimento e legitimacdo dos direitos da infancia a partir dessa lei. O direito da
crianca a uma educacdo de qualidade também ndo foi citado. Desse modo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, que se constituem num
documento mandatario para a elaboracao das propostas pedagogicas das creches e
pré-escolas, ndo apareceram no depoimento de nenhuma das entrevistadas. De
acordo com Cury (2002 apud ANDRADE, 2010, p.9), ha necessidade dos
profissionais da educacdo terem o conhecimento do quadro legal que normatizam

seu trabalho, conforme podemos observar na sua explicagao:

Vocé é um educador ou uma educadora, um profissional do ensino ou um
trabalhador da educacdo. Vocé é um administrador da educacdo ou um
politico, e pode ser também um interessado em educacdo. No exercicio de
suas funcdes, wocé quer ser um profissional consciente, critico e
competente. Para tanto, varias dimensdes sao exigidas: formacao,
conhecimentos, habilidades, competéncias e valores. Digamos que, entre
0s conhecimentos necessarios, um que Vvocé precisa dominar é o
ordenamento normativo de seu campo profissional, de seu campo de
interesse e de sua sociedade. (CURY, 2002 apud ANDRADE, 2010, p.9).

Referente a Lei n°® 12796/2013 ficou evidente, nas respostas das
coordenadoras, que as questdes pedagogicas, ndo estdo sendo revistas por
conta da lei, visto que o municipio j& atendia criangas com 4 anos, desse modo,

as propostas se mantiveram.

Elas sempre trabalharam a questdo da crianga com os 4 anos, ja era de
rotina delas mesmo. (CP. Simone).

Eu ndo percebo nenhuma alteragéo por conta da lei. Existe alteracdes por
conta do trabalho que a gente vem fazendo, por conta das formagdes e até
de mudanca de professor, mas por causa da lei ndo. (C.P. Carolina).
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N&o que eu tenha observado, eu acredito que se houve alguma mudanca foi
minima. (C.P. Oneilda).

Ao serem indagadas sobre influéncia da Lei nas U.E., foi perceptivel, nas
falas das coordenadoras, que as questdes burocraticas compreendem a maior
preocupacdo. ApoOs essa lei ser promulgada, a frequéncia dos alunos de pré-

escola passou a ser exigida:

Art.31 - A educagdo infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacao pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; (Lei n®
12.796/2013). (BRASIL, 2013).

Essa determinacdo legal passou a ser motivo de mobilizacdo de acles de
toda a equipe escolar, (professores, diretores, orientadores e coordenadores
pedagdgicos) junto aos familiares para que a mesma seja cumprida. Os

depoimentos abaixo ilustram essa observacao:

A orientadora sempre ressalta essa lei devido ao fato dela trazer a
obrigatoriedade da compensacao de auséncias, da frequéncia dos alunos
na educacéo infantil. Entdo est4 sempre sendo relembrada. (CP. Oneilda).

A gente nao deixou de falar também sobre a obrigatoriedade e a frequéncia
porque a gente explica muito que ndo é o prezinho, é a educacao infantil e
gue eles tém o compromisso de cumprir a frequéncia na escola. (C.P.
Naiara).

ai a gente teve uma conversa até sobre essa questdo de compensacédo de
auséncia, que agora a presenca seria cobrada. (C.P. Carolina).

Mediante as questdes apresentadas, um ponto relevante observado na
declaracdo da professora Noeli revela a ideia de uma educacdo compensatéria, um

modelo que consiste em compensar defasagens no desenvolvimento dos alunos:

Com essa obrigatoriedade, as criangas chegando mais cedo na escola eu
acho que elas tdo amadurecendo, eu acho que o cuidado tem que ser no
gue exigir dessas criangas, porque a gente tem que prestar atengao assim
no desenvolvimento cognitivo dela principalmente na fase 1 porque na fase
1 como eu também ja dei aula na fase 1, a brincadeira, artes, dramatizacao,
trabalho com o uso da tesoura, de todos os materiais, né? O uso da tesoura
de cola, tem que ser bem construido, vocé tem que trabalhar né?

Porgue sendo a crianga vai ingressar no fundamental com essa defasagem
entdo eu acho que com essa lei, sobre essa obrigatoriedade, eu acho
assim, que € um ganho pra crianga. (Prof2 Noeli).
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Esse depoimento enfatiza a preocupacdo em preparar o aluno para o Ensino
fundamental, considerando que ele necessita de pré-requisitos para obter sucesso
na vida escolar.

Referente ainda as questdes pedagogicas, no depoimento da professora
Carla, observa-se que o trabalho ndo acontece de forma interdisciplinar, fica clara a

fragmentacdo das propostas. Conforme podemos constatar nos seus dizeres:

Eles tém o horario de brincar, tem o dia de brincar livre, tem o dia de brincar
com o brinquedo de casa. Entdo eu costumo fazer na rotina varios
momentos, na sala algumas cantigas que envolvam o corpo, essa
expressdo porque eu acho importante dar uma quebrada na rotina, mudar
um pouco porque eles tém o tempo de concentragdo muito pequeno, entdo
eu tento fazer isso. (Prof.2 Carla).

O trabalho na pré-escola deve visar a formacgéo integral da crianca, dessa
forma, o desenvolvimento de propostas interdisciplinares sdo fundamentais. Esse
tipo de trabalho tem como pressuposto, estabelecer conexdes possiveis nas
diferentes areas do conhecimento e, a partir dai, favorecer a construcdo de novos

saberes.

As criancas sdo seres integrais, embora néao seja desta forma que elas tém
sido consideradas na maior parte das escolas, uma vez que ha uma hora
determinada para trabalhar a coordenagcdo motora, outra para as
expressdes plasticas, outra para o corpo, outra para desenvolver o
raciocinio, outra para a linguagem, outra para brincar sobre a orientagdo do
educador, outra para a brincadeira ndo direcionada, e assim por diante.
Essa segmentacdo ndo vai ao encontro da formacdo da personalidade
integral da crianca nem de suas necessidades. (FRIEDMANN, 2012, p. 44).

As atividades propostas na pré-escola devem ter por finalidade o
desenvolvimento da autonomia, da capacidade emocional, criativa, expressiva,
estética, interativa, bem como a construcdo da identidade pessoal e as diferentes
linguagens, conforme descrito nas DCNEI. (BRASIL, 2010).

O depoimento de uma coordenadora demonstra claramente a preocupacao e

0 respeito a especificidade da crianca de 4 e 5 anos:

A reflexdo jA& comecou a acontecer e creio que ja comecou a ter um
entendimento por parte dos professores, que é valida a obrigatoriedade da
crianca se isso for pro bem da crianca, pra desenvolver aquilo que o cérebro
da crianca esta preparado pra desenvolver. o lidico, o aprendizado na
guestdo social, entdo é desatrelar isso da questdo conteudista que num
primeiro momento veio a deixar os professores ansiosos devido ao fato de
ser uma lei, de ter uma documentacao que foi exigida. (C.P. Laura).
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O professor que atende a essa faixa etaria deve considerar as especificidades
da infancia, buscando o seu desenvolvimento integral e articulando as experiéncias
e 0s saberes das criancas com o0s conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico.

A crianca, na pré-escola, deve ser compreendida como um ser de direitos,
ativo, que traz experiéncias que devem ser valorizadas. Desse modo, deve ser um
sujeito agente do processo educativo. As DCNEI (2010) confirmam este
pensamento:

Crianca: Sujeito histérico e de direitos que, nas interac0es, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,

guestiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2010, p.12).

4.5.2 A ludicidade e o trabalho pedagdgico

Dentre as questbes abordadas, para a verificacdo do curriculo, as professoras
também foram questionadas sobre a relevancia da brincadeira na elaboragéo do seu
planejamento semanal; como as atividades ludicas sdo contempladas bem como
sua periodicidade, visto que a brincadeira e as interacdes devem ser 0S eixos
norteadores das praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educacéao Infantil, conforme afirma as DCNEI. (BRASIL, 2010).

Para superar o modelo escolarizante de pré-escola, as brincadeiras e as
atividades ludicas precisam ocupar um lugar de destaque no planejamento diario do
professor.

De fato, com a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, emerge
uma grande preocupagcdo com o tratamento, o espago e o tempo dedicado
as atividades ludicas de criancas de 4, 5 e, em especial, das de 6 anos, que
agora cursam o 1° ano. Mais do que nunca, devemos investir nossas

energias no direito de a crianga continuar brincando. (FRIEDMANN, 2012,
p.162).

A brincadeira € uma caracteristica inerente ao ser humano e € extremamente
importante para o seu desenvolvimento. Atraves das brincadeiras, as criangas tém a
possibilidade de conviver com diferencas individuais, desenvolver. atencéo;
memoria; imitacdo, imaginacdo; afetividade; motricidade; entre outras

aprendizagens.
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A brincadeira constitui-se em um valioso instrumento para o desenvolvimento
da funcdo simbdlica. De acordo com Lima (2010, p. 5), “Do ponto de vista do
desenvolvimento interno, brincar exercita a imaginacdo e a memoria. Além disso,
brincar funciona como um processo complexo de desenvolvimento da fungéo
simbdlica”. Nesse sentido, possibilitar as criancas a brincadeira de faz de conta,
também conhecida como jogo simbodlico é essencial para as criangcas se
desenvolverem.

Para o estudo de como o direito ao brincar é efetivado na sala de aula, foram
elaboradas duas questbes. As que se referem a interpretacdo do art. 9°, das DCNEL:
“As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacéo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira”.

A intencdo, ao propor essas questdoes, foi verificar se as professoras
compreendem a relevancia do brincar na proposta pedagdgica da pré-escola. De
acordo com as DCNEI, a brincadeira possibilita a crianga “[...] a oportunidade para
imitar o conhecido e para construir o novo, conforme ela reconstrdi o cenario
necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida,
assumindo personagens e transformando objetos pelo uso que deles faz.” (BRASIL,
2013b, p.87).

Eu considero muito importante, brincadeira trabalha a socializagdo, né,
desenvolve de forma ludica a aquisicdo de regras, a crianga consegue
compreender melhor, aceitar, assimilar melhor as regras, ela entende, sabe
esperar a vez por que a brincadeira ela sabe que tem que esperar a vez
dela brincar, participar de jogar. Sem contar que trabalha muito a questéo
de concentragdo, coordenagdo, desenvolve o raciocinio légico. (Profa
Suellen).

A brincadeira é sim de extrema importancia, principalmente na educagéao
infantil né? Porque tudo é o ludico, eles aprendem a partir do ludico. (Prof2.
Noeli).

Ao brincar, qualquer que seja o0 conhecimento que Vvocé esteja
desenvolvendo, vocé brincar com esse conhecimento. (Prof? Leila).

Para complementar a investigacdo sobre o papel do brincar nas praticas
pedagogicas, foram analisados documentos de registro do professor: caderno do
plano de aula semanal, caderno pasta de atividades dos alunos. Esses documentos
foram solicitados pela pesquisadora no momento da entrevista e todos os

entrevistados prontamente disponibilizaram o material .
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Pode-se constatar que 0s registros das professoras ndo contemplam o
discurso presente nas entrevistas. Embora no discurso a brincadeira seja
considerado importante, foi possivel verificar, através da andlise do plano de aula
semanal e da observacdo em sala de aula, que nem sempre ela é priorizada. Os

depoimentos abaixo confirmam esta afirmacéo:

Geralmente, no comeco da aula eu tento dar tudo, por a concentragao deles
ser menor, por eles serem pequenos, entdo eu tento dar tudo antes do
recreio. Depois do recreio, ou eles terminam uma atividade rapida e uma
atividade ladica, um bloco, os brinquedos dos cestos ou a gente senta no
chéo, desenha no chao, uma coisa diferente, pego o giz e a gente vai ali pra
calcada ou na quadra, eles gostam bastante. (Prof? Odete).

O ideal seria brincar todos os dias, mas as vezes, em vista das as areas que
a gente tem que atender principalmente é... a leitura e escrita que tem né?
Que tem que atingir as metas, raciocinio I6gico matematico, nés acabamos
brincando assim, umas trés vezes por semana. (Prof2 Noeli).

O Planejamento Anual Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico, da Unidade
Escolar pesquisada, também se constituem em valiosos instrumentos de andlise.
Desse modo, a Secretaria Municipal de Educacdo autorizou o acesso da
pesquisadora, e a Equipe Gestora de cada escola forneceu o documento para
estudo. Partindo da analise desses documentos foi possivel verificar que, no
Planejamento Escolar das cinco U.E., a brincadeira aparece como estratégia para a
aquisicdo de determinados contetudos assim como o folclore, sequéncia numérica,
cantigas, etc. Essa questdo nos chama a atencédo para a necessidade se repensar
as praticas de brincadeiras na pré-escola a fim de se garantr o pleno

desenvolvimento das criancas, conforme descreve o RCNELI:

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de as criancas, desde muito cedo poder
se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar
determinado papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua
imaginacdo. Nas brincadeiras, as criancas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a atencao, a imitagdo, a meméria, a
imaginacao. (BRASIL, 1998b, v. 2, p. 22).

De acordo com Friedmann (2012), desde o século XIX, existe uma
preocupacdo com o brincar, entretanto, a utilizacdo da brincadeira no meio
educacional e a conscientizagdo dos educadores sobre a relevancia das atividades
lidicas para o desenvolvimento das criancas significam, ao mesmo tempo, um

desafio e um avanco.
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A preocupacdo com o resgate e a garantia do brincar nas instituicGes
escolares aumentam, em vista da tendéncia atual de enfatizar na Educacao
Infantil, o carater de preparo para a alfabetizacao, e ndo mais o recreativo: o
brincar espontaneamente e de forma direcionada precisa acontecer nos
cotidianos escolares, sobretudo na hora do recreio. (FRIEDMANN, 2012,
p.162).

Conforme podemos constatar nos dizeres de Friedman (2012), a preocupacao
dos educadores de pré-escola com a alfabetizacdo tem feito com que a brincadeira
perca seu carater ludico. Observa-se que, muitas vezes, a brincadeira deixa de ter o
objetivo de resguardar uma infancia saudavel e significativa e passa a ser
direcionada apenas as questdes referentes ao desenvolvimento da linguagem oral e

escrita. Essa afirmacao pode ser verificada nos depoimentos abaixo:

Se a gente for pensar no que o professor de 1° ano cobra, a gente vai
alfabetizar a crianca. (Prof2 Leila).

Gosto de trabalhar muito com parlendas e cantigas né. Hoje né, eu estou
trabalhando a cruzadinha da parlenda jacaré com catapora, geralmente as
atividades de escrita acontecem geralmente quase todos os dias, € muito
dificil ndo ter um dia assim. (Prof® Suellen).

4.5.3 O trabalho com a leitura e a escrita nas classes de pré-escola

Para a discussdao dessa categoria, além das entrevistas, também foi
necessaria a realizacdo de observacdo em sala de aula. No momento em que foi
realizada a visita e observacao da aula da professora Noeli, foi possivel verificar que
as propostas possuem a intencdo de preparar os alunos para terem bom éxito no
primeiro ano do Ensino Fundamental.

No inicio da aula, foi apresentado o alfabeto na lousa, os alunos realizaram a
leitura das letras na ordem crescente e decrescente e depois de forma aleatoria.
Logo apds, fizeram a leitura do cabecalho que constava o nome da escola, da
professora, da cidade e o calendario do dia. Nessa aula, os alunos escreveram o
nome do ajudante do dia na lousa e leram o cartaz com o nome dos colegas.

Posteriormente, os alunos preencheram o calendario do dia e, em seguida,
receberam uma folha para realizarem uma atividade de escrita. Durante todo o
momento em que a pesquisadora observou a rotina em sala de aula, o foco foi

exclusivo para as atividades de alfabetizac&o.
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Ao analisar o caderno de plano de aula cedido pela professora, foi possivel
constatar que consiste uma grande preocupacdo da mesma em preparar seus
alunos da fase 2 para o primeiro ano do Ensino Fundamental. Nesse, sao
registradas variadas atividades de alfabetizacdo com parlendas, nomes préprios,
letras do alfabeto (desenhar, recortar, pintar e ligar).

As criancas escrevem o nome completo diariamente, e fazem cépias do
alfabeto. Grande parte da rotina semanal dessa professora é preenchida com
propostas voltadas aos aspectos de linguagem escrita. Poucos momentos séo
destinados a brincadeira e a outras atividades que exigem interacao.

No dia em que foi realizada a observagao nessa sala, as criangas faziam uma
atividade sobre a escrita que consistia em recortar e colar as letras para formar as
palavras conforme os desenhos da folha. Para finalizar a atividade, as criancas
deveriam colori-los. Os alunos estavam sentados em duplas, onde um ajudava o
outro. As criancas realizaram a atividade com relativa autonomia, pode-se verificar
gue estavam familiarizadas com esse tipo de atividade. Os alunos que
apresentavam maior facilidade auxiliavam os demais, a professora circulava pela
sala fazendo intervencgdes para ajuda-los a refletir sobre quais letras deveriam colar,
0 som das letras, qual letra comeca a palavra, etc.

Com a intengdo de coletar dados para analise, foi necessario realizar
observacdo da aula na sala da professora Carla. Nessa sala de aula, foi possivel
verificar que a disposicdo das carteiras era enfileirada, o que ndo permitia a
interacdo entre os alunos. A professora justificou que tal organizacdo se deu devido
a indisciplina da turma. Entretanto, atividades em que as criangcas Sao
oportunizadas a vivenciar situacdes praticas, de reflexdo e de criacdo também sao
contempladas. Na observacdo em sala de aula, da professora Leila constatou-se
que, na rotina, a professora envolve todos os alunos. E um momento alegre em que
todos participam ativamente, cantando e opinando. No inicio da aula, foram
escolhidos um menino e uma menina como ajudantes do dia. Eles contaram os
colegas da classe, anotaram a quantidade dos presentes na lousa com a
intervencdo da professora e também escreveram seus nomes na lousa. Ainda na
rotina, contaram os dias da semana, cantaram a musica do alfabeto, de boas vindas

e outras cantigas, fazendo gestos e dancando. A professora compartilhou a agenda
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das atividades programadas para o dia, e os alunos opinaram sobre essa
programacao.

Para a verificacdo do trabalho realizado na sala da professora Odete, a
observacdo, em sala de aula, também foi fundamental. Durante a aula, verificou-se
gue 0s meninos estavam num momento de atividades de leitura. Organizados em
duplas iam a biblioteca para escolherem livros que seriam lidos pelos pais em casa.
Foi interessante verificar a organizacédo e autonomia dos alunos. Levando em conta
gue sao criancas de fase 1, com 4 anos de idade e que a biblioteca se localiza longe
da sala de aula, foi possivel observar que aguela acdo era rotineira. De forma muito
organizada, as criancas se dirigiam a biblioteca e posteriormente compartilhavam
suas escolhas com o0s colegas. Sendo um dos objetivos da pré-escola o
desenvolvimento da autonomia dos alunos, percebe-se que essas criancas ja estdo
conseguindo construir essa habilidade.

Ao se analisar as respostas sobre a compreensdo da DCNEI referente a
escrita nas praticas da pré-escola, observou-se uma grande preocupacdo dos
professores em relacéo a este eixo. Verificou-se que eles enfatizam o trabalho com
a escrita no intuito de favorecer o desenvolvimento do sistema alfabético em seus
alunos. Essa linha de raciocinio pode ser verificada na entrevista das professoras.

Conforme as RCNEI (1988b), o trabalho na pré-escola deve dar aos alunos a
oportunidade de vivenciar atividades nas diferentes areas do conhecimento:
Movimento, MUsica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Tecnologia
e Matematica. Entre esses diferentes eixos, hd uma inter-relacdo, visto que a

construgcdo do conhecimento se processa interdisciplinarmente.

As instituicdes de Educacdo Infantil devem tanto oferecer espaco limpo,
seguro e voltado para garantir a saude infantil quanto se organizar como
ambientes acolhedores, desafiadores e inclusivos, plenos de interagdes,
exploragdes e descobertas partiihadas com outras criancas e com o
professor. Elas ainda devem criar contextos que articulem diferentes
linguagens e que permitam a participagdo, expressdo, criacao,
manifestacdo e consideracdo de seus interesses. (BRASIL, 2009).

Nessa perspectiva, as propostas educativas na pré-escola ndo devem
priorizar o desenvolvimento de um eixo especifico, mas sim a organizacdo de
situacbes de aprendizagem que permita as criancas trabalharem com diversos
conhecimentos. De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1988b), o trabalho na Educacéo
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Infantil deve se organizar de forma que as criancas sejam capazes de desenvolver

as seguintes capacidades:

* desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confiangca em suas capacidades e percepcdo de suas
limitagdes;

+ descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a prdépria saude e bem-estar;

+ estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicacéo e interagéo social;

* estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos
poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboragéo;

* observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do
meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua
conservacgao;

» brincar, expressando emocfes, sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades;

« utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intenc8es e situacdes de comunicacao, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avancar no seu processo de construgcdo de
significados, enriqguecendo cada vez mais sua capacidade expressiva,

+ conhecer algumas manifestacbes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade.
(BRASIL, 1988b).

Podemos concluir que o trabalho com leitura e escrita na pré-escola é
fundamental, as criangas precisam ter contato com variados géneros textuais
mesmo antes de saberem ler convencionalmente. Entretanto, as praticas em sala de
aula ndo devem priorizar a linguagem oral e escrita. Conforme descrito, as criangas
devem ter oportunidade de vivenciar situacdes nas diversas areas do conhecimento,

para que possam se desenvolver integralmente.

4.5.4 Avaliacao e curriculo na pré-escola

Para o estudo sobre a concepcdo de curriculo para pré-escola da rede
municipal de Franca, € importante ressaltar os instrumentos de avaliagdo utilizados
na rede para esse segmento.

A LDB n° 9394/1996 estabelece que “...] na Educacéo Infantil, a avaliacdo
far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem 0
objetivo de promog¢do, mesmo para o Ensino fundamental.” (Artigo n°31, p.16)
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(BRASIL, 2001). De acordo com Hoffmann (2012), as percepc¢des, dos professores
que atuam na pré-escola, o que pensam sobre as criangcas podem revelar o grau de
importancia que atribuem na escola em relacdo ao desenvolvimento dos alunos. De
acordo com ela, “a acao avaliativa precisa considerar a crianga em sua diversidade:
sua realidade sociocultural, sua idade, suas oportunidades de conhecimento etc.”

Partindo da andlise documental, foi possivel observar que o Planejamento
Anual da Rede Municipal de Franca contempla um item denominado:
ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO que aborda o processo avaliativo adotado
pelo municipio.

Ao analisar o planejamento anual das cinco escolas pesquisadas, verifico u-se
gue este contempla um item com os indicadores de resultado do desempenho dos
alunos. Dentre os indicadores apontados no documento, vale ressaltar que o0s
alunos de primeiro ano, logo no inicio do ano letivo, realizam uma sondagem que
consiste na escrita de um relato cientifico.

Conforme relato das professoras e coordenadoras entrevistadas para realizar
essa avaliacao, a professora faz um experimento com os alunos. Esse experimento
consiste em realizar juntamente com as criangas uma atividade de ciéncias em que
as criancas observam um experimento. Exemplo: Observar o crescimento de uma
planta; verificar o que acontece com uma planta que fica sem a luz do sol, observar
0 que acontece gquando se mistura cores primarias de tinta, ou seja, quais cores
podemos obter desta mistura etc. ApOs essa observagdo, as criangcas escrevem 0
gue observaram de acordo com sua hipotese de escrita. A professora analisa esta
escrita e tabula os dados em uma tabela que compde os indicadores no
Planejamento Escolar Anual, conforme podemos observar no quadro abaixo descrito

no documento do analisado.

Quadro 12- TEXTO DE AUTORIA - ESCOLA “A”

1° anos - Total de alunos: 121
Parametros a serem analisados Quantidade de alunos
Produz de acordo com a sua 110 (91%)
hipétese de escrita.
Apresenta segmentacéo correta das 28 (23%)
palavras
A escrita aproxima-se do género 26 (21%)

Fonte: Indicador extraido do Planejamento Anual da escola “A
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Dentre os indicadores, no final do semestre, os alunos da pré-escola fase 2,

realizam uma sondagem de hipétese de escrita’®. De acordo com os estudos de

Emilia Ferreiro, as criancas levantam hipéteses para compreenderem o processo de

construcdo da escrita.

Nos Ultimos anos,

inimeras discussGes sobre o processo de

alfabetizacdo vém se realizando e, sob a perspectiva da psicogénese
da lingua escrita desenvolvida pela psicéloga e educadora argentina
(radicada no Meéxico)
construtivista de aprendizagem, houve a reformulacédo do olhar sobre
a crianga. (CARDOSO, 2012, p.33).

Emilia Ferreiro, com base

na teoria

Para a realizacdo dessa sondagem, as professoras relataram que € feito um

ditado de palavras. O registro das criancas é analisado e a escrita é classificada em

pré-silabica: (ndo consegue relacionar as letras com os sons da lingua falada);

silabica (interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor de silaba a cada uma);

silabico-alfabética: (mistura a légica da fase anterior com a identificacdo de algumas

silabas) ou alfabética: (domina o valor das letras e silabas).

Os dados desta classificagao foram observados no planejamento das U.E.

conforme podemos verificar no quadro abaixo:

Quadro 13 - ACOMPANHAMENTO DE HIPOTESE DE ESCRITA

ACOMPANHAMENTO - SONDAGEM DE HIPOTESE DE ESCRITA

%) 14 0 0 P> 7))
o | 21,81 |g 83 82 0 43283 wlE =2
o5 |WHp O o< o w b Jogsg az913
2 Z 3 g( o o \<> \<m ) <O—%§ % s Ss <«
< < S| % |[<sJ| % |[dZ| % Jx | » | £ % |562255 Z2043
al @ FUsS g 2 2 F2E2° ©a
Fase
I 143 | 13 9 19 13 71 50 26 18 | 14| 10 143 100 11
1° 145 1 1 6 4 26 18 36 25 | 76 | 52 145 100 10

Fonte: Indicador extraido do Planejamento Anual da escola “C”

' Estudos de Emilia Ferreiro afirmam que toda criangca passa por quatro fases até que esteja
alfabetizada. Estas fases também séo conhecidas como hipéteses de escrita e sdo denominadas:
com os sons da lingua falada,;

« alfabética: domina, enfim, o valor das letras e silabas.

pré-silabica:

silabica:

nao consegue
interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor
« silabico-alfabética: mistura a l6gica da fase anterior com a identificacdo de algumas silabas;

relacionar

as letras

de silaba a cada uma;
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No transcorrer do estudo, verificou-se que, na Rede Municipal de Ensino de
Franca, existe um Plano de Metas de Aprendizagem. Esse plano consiste em uma
série de habilidades minimas a serem construidas pelos alunos durante o ano letivo.

No decorrer dos bimestres, os professores, através de diversos instrumentos,
realizam a avaliacdo dos alunos. No final de cada semestre, um quadro é
preenchido com o resultado do desempenho de cada aluno, conforme as metas
estabelecidas. Se as criancas alcancaram as metas, cada item € colorido com a cor
verde, caso o aluno ainda esteja construindo a habilidade exigida, o quadro é
colorido de amarelo porque as criancas estdo em processo de aquisicdo daquela
habilidade.

Ao analisar os documentos, observou-se que o0s resultados das metas
atingidas por escola, sdo elencados no Planejamento Escolar. As metas

previstas para a pré-escola sdo as seguintes:

Quadro 14- PLANO DE METAS DE APRENDIZAGEM - 2015 - Escola “C”

B Educacao Infantil - Fase |
GE) § A) Comunicacéao oral em diferentes situacdes.
gﬂ B) Reconto de pequenas historias.
g’% C) Diferencia letras de nimeros.
—0 D) Reconhece o0 nome préprio em diferentes situacoes.
A) Possui nogdes de tamanho, quantidade, classificagdo e propriedades dos
g objetos.
= B) Utiliza contagem oral em situa¢des contextualizadas.
g C) Resolucéo de problemas em situa¢des cotidianas. (oral)
g D) Identificagc&o das formas geométricas nos diferentes contextos.
E) Orientagao no espaco. (sala de aula)
A) Age com autonomia quanto a alimentacado e vestuario.
B) Aprimoramento do movimento e do equilibrio.
§ C) Reconhecimento e nomeacéo das partes do corpo.
% D) Realizacdo de atividades manuais de manipulagcéo e de construgao.
é E) Participacdo em jogos e brincadeiras que envolvam movimento corporal e
com compreensdo das regras.
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A) Respeito as regras de convivio social.
.g B) Compartilha objetos, espagos e atencao de adultos e outras criangas.
“% C) Coopera com o grupo.
'§ D) Solicita ajuda quando necessario.
@ E) Consegue esperar a sua vez de ser atendido e de falar.
. Educacéo Infantil - Fase Il
5 A) Comunicagéo para se fazer entender.
% B) Reconto de pequenas historias.
IS C) Relato de experiéncias vividas.
2 D) Leitura de textos que sabem de cor.
% E) Reconhecimento de todas as letras do alfabeto.
§7 F) Escrita do nome préprio sem apoio.
- G) Correspondéncia sonora entre a fala e a escrita (SCVSC).
A) Realiza correspondéncia numérica termo a termo.
B) Reconhecimento da sequéncia numérica.
C) Resolucéo de problemas em situacdes cotidianas. (oral e escrito)
© D) Resolugéo de problemas representando quantidade e envolvendo a ideia de
'é juntar, repartir e tirar.
5 E) Observacéo e comparacéo dos dados de um gréfico ou tabela.
g F) Percepcéo de semelhancas e diferencas das formas geométricas nos objetos
do espaco.
G) Orientacdo no espaco escolar.
H) Identificacdo das grandezas mensuraveis no uso cotidiano (quilo, litro, metro).
A) Esquema corporal — reconhecimento do proprio corpo.
5 B) Locomogéo e deslocamento.
E C) Independéncia na manipulacéo de objetos e materiais.
_S D) Aprimoramento da coordenag¢&o motora refinada.
& E) Participacdo em jogos e brincadeiras que envolvam movimento corporal e
com compreensdo das regras.
A) Relagao e interag&o aluno-professor.
.g B) Relacé&o e interag&o aluno-aluno.
“% C) Respeito a ideia do outro.
'§ D) Iniciativa para resolver pequenos conflitos, pedindo ajuda, se necessario.
@ E) Respeito aos combinados.

Fonte: Planejamento Anual escola “C”
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Conforme observado, esse Plano de Metas é registrado no Diario de Classe
do Professor. De acordo com relatos, o Coordenador Pedagdgico tabula o resultado

das metas alcancadas por todos os alunos e encaminha os dados para a SME,

conforme apresentamos no quadro abaixo:

Quadro 15 - TABULACAO DO PLANO DE METAS 1° SEMESTRE
ESCOLA “A”

PLANO DE METAS DE APRENDIZAGEM - 2015 - ACOMPANHAMENTO

Linguagem Oral e Escrita (%)

ANO A B C D E F G H
FASE | 90 70 64 92
FASE I 93 83 86 80 79 97 55

Matematica (%)

ANO A B C D E F G H J
FASE | 61 74 82 69 92
FASEIl | 91 52 90 79 85 88 100 52

Aspecto Psicomotor (%)

ANO A B C D E
FASE | 93 93 95 92 87
FASE I 96 98 97 95 96

Aspecto Socioafetivo (%)

ANO A B C D E
FASE | 86 93 90 100 88
FASE I 98 90 95 94 86

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo

O Plano de Metas foi implantado na Rede Municipal no ano de 2007. No ano

de 2015 comecgou-se a discutir nas formacdes dos Coordenadores Pedagdgicos, a

necessidade de andlise deste indicador de desempenho para a realizacdo de

algumas adequacdes.
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Em relacdo a esse indicador, trés professoras demonstraram preocupagcao em

atingir as metas estabelecidas pela SME. Conforme podemos constatar no

depoimento abaixo:

Eu fico assim pensando porque eu sou uma professora que me cobro muito
até assim em sala de aula, essa questdo das metas, eu acho que a gente ta
perdendo assim um pouco o sentido da educacéao infantil. (Prof2 Carla).

Eu lembro quando eu trabalhei num setor que tinha mais educagédo infantil,
entdo a gente tinha muitas REPs sobre jogos, sobre brincadeiras, as vezes,
massinha que a gente poderia construir com as criangas, explorando
projetos que poderia dar certo trocando opinido entdo eu acho que esse é
um caminho que poderia dar certo, que devia voltar esse olhar direto
mesmo nao soé pra alfabetizacdo ndo sé pras metas em si. (Prof2 Carla).

(...) oideal seria brincar todos os dias, mas as vezes, em \ista das areas
que a gente tem que atender, principalmente é... a leitura e escrita que tem
né? Que tem que atingir as metas, raciocinio légico matemético, nds
acabamos brincando assim, umas trés vezes por semana mas assim
principalmente raciocinio l6gico matematico tem a brincadeira, tém os jogos,
né os materiais lidicos, e a partir dai eles VAo construindo as suas
aprendizagens, é tentando atingir as metas. (Prof2 Noeli).

Entdo é complicado, por exemplo: se a gente for pensar na formacao da
doutora Elvira, a gente ndo vai focar em escrita nessa faixa de idade, a
gente vai focar de uma forma em que a escrita vai acontecer naturalmente
na sala, entdo se a gente for pensar no que o professor de 1° ano cobra, a
gente vai alfabetizar a crianga. (Prof® Leila).

Partindo do exposto foi possivel constatar que o trabalho da maioria dos

docentes entrevistados € guiado por esses indicadores. Existe um compromisso

grande dos professores e coordenadores em atingir o maior indice possivel, visto

que acreditam que estes resultados comprovam a aprendizagem dos alunos e,

consequentemente, a qualidade do trabalho realizado.

Considerando que a avaliagdo esta diretamente vinculada a acao

pedagdgica, na Educacao Infantil haA necessidade de uma reflexdo por parte dos

docentes quanto a especificidade dos alunos, considerando suas conquistas e todas

as areas do conhecimento, avaliar ndo é julgar, mas acompanhar o percurso da

crianca. Desse modo, o plano de metas ndo deveria reger todas as acdes destes

profissionais.

A avaliagdo, portanto, envolve um conjunto de procedimentos inerentes ao
fazer pedagdgico. Os principios que embasam a avaliacdo norteiam o
planejamento, as propostas pedagdgicas e a relagdo entre todos os
elementos da agdo educativa. Eles se refletem, de forma vigorosa, em todo
o trabalho da escola. Sem uma reflexdo séria sobre as concepcdes e 0s
procedimentos avaliativos de forma mais ampla, perdem-se o0s rumos da
educacdo e a clareza das acdes a efetivar em termos de melhoria da
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aprendizagem das criancas e da organizacdo do cenario educativo.
(HOFFMANN, 2012, p.17).

Apesar de ser um importante instrumento avaliativo para a SME, observou-se
que eles limitam a acdo desses professores. O depoimento das professoras

entrevistadas ilustra esta afirmativa.

Nao ha como se observar o desenvolvimento das criancas a partir de uma
lista de comportamentos e habilidades a serem analisados e julgados em
uma escala classificat6ria. Na maioria das vezes, serdo surpreendentes ou
inéditas as suas perguntas, brincadeiras e invengBes a partir de cada
situagdo ou brincadeira proposta. Por mais que os professores tentem
“encaixar as criangas” num rol padronizado de expectativas, encontrardo
pela frente o inusitado, o inesperado, diferentes rea¢cfes das criangas a
cada situacdo vivida por elas. (HOFFMAN, 2012, p.46).

A acdo avaliativa na pré-escola deve servir para 0 acompanhamento do
professor, para que ele possa promover um ambiente pedagogico que respeite e
valorize a crianca em seu préprio tempo, que construa estratégias de
acompanhamento da historia que cada crian¢a constroi no ambiente educativo.

O periodo da infancia, compreendido entre 0 e 5 anos, é muito importante
para o desenvolvimento de capacidades do ponto de vista biolégico, psicoldgico,
motor, afetivo e social da crianga. Considerando esses aspectos, a escola passa a
ser um lugar privilegiado de educagdo na infancia, por contribuir significativamente

para o seu pleno desenvolvimento.

455 A Lein®12.796/2013 e o direito a Educacao Infantil

A partir de 2016, todas as criancas deverdo ser matriculadas na pré-escola a
partir dos quatro anos de idade, € 0 que determina a Lei 12.796, de 4 de abril de
2013. Desse modo, os municipios devem se adequar para oferecer espaco fisico
adequado, o fornecimento de transporte, alimentagcdo e material didatico para
atender a essa obrigatoriedade.

Os gestores publicos que ndo cumprirem essa determinacdo serdo
responsabilizados por negligéncia, conforme explicita o artigo 5° 8 4° da Lei n°
9.394/96 (LDB): “§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser imputada por crime de
responsabilidade.” (BRASIL, 2001).
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Para verificar a implementacdo da Lei n°® 12.796/2013 e a efetivacdo dessa
politica publica voltada a infancia no municipio de Franca foi realizado um
levantamento juntamente as Divisdes de Cadastro e Tecnologia e Creche da SME,
da quantidade de criancas nascidas no municipio correspondente a idade dos
alunos de pré-escola entre os anos de 2014 a 2016. Também foi feito um
levantamento da quantidade de criancas matriculadas na pré-escola da Rede
Municipal de Ensino, periodo parcial e integral nessa mesma época. Os dados

podem ser verificados nos quadros abaixo:

Quadro 16- QUANTIDADE DE CRIANCAS NASCIDAS NO MUNICIPIO
DE FRANCA

Quantidade de criangas nascidas no municipio de Franca

01/04/2009 01/04/2010 01/04/2011
a 31/03/2010 a 31/03/2011 a 31/03/2012
4.952 4.986 4.797

Fonte: Secretaria da Educacéo

Quadro 17 - QUANTIDADE DE CRIANCAS DE 4 ANOS MATRICULADAS
NA PRE-ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
FRANCA

Quantidade de criancas de 4 anos matriculadas na pré-escola

da Rede Municipal de Ensino de Franca

2014 2015 2016
3.569 alunos 3.302 alunos 3.036 alunos
Periodo | Periodo Periodo Periodo Periodo Periodo
parcial Integral parcial Integral parcial Integral
3.277 292 3.015 287 2.747 289

Fonte: Secretaria da Educacédo

Conforme podemos observar, o municipio de Franca j4 atendia essa faixa-
etaria mesmo antes dessa determinacao e, por este motivo, a Lei n° 12.796/2013

nao alterou a quantidade de matriculas na pré-escola da Rede Municipal de Ensino.
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Quanto ao conhecimento dos professores a respeito desta obrigatoriedade,
todos os coordenadores declararam ter compartilhado com sua equipe docente nas
REPs. Esta afirmacéo pode ser comprovada nos depoimentos:

Eles tém o conhecimento da lei. Em 2013, a diretora trouxe um artigo e a
gente leu em REP, ndo estudamos profundamente esta lei, a gente fez uma
leitura e conversou com elas, como nédo foi um ano que foi agregado, que a
gente ja estava atendendo. (CP. Carolina).

Eles tém sim, porque nds jA conversamos sobre isso em REP e a
orientadora sempre ressalta essa lei devido ao fato dela trazer a
obrigatoriedade da compensacdo de auséncias, da frequéncia dos alunos
na educacao infantil. Entao esta sempre sendo relembrada. (CP. Oneilda).

Tém conhecimento, nés ja abordamos em REP, ja conversamos sobre ela,
ja conversamos ja lemos alguma coisa em REP, e inclusive a gente ja
passou em reunido de pais falando sobre a responsabilidade e o
compromisso da lei que puxa agora para a educacéo infantil aos 4 anos na
escola. A gente ndo deixou de falar também sobre a obrigatoriedade e a
frequéncia porque a gente explica muito que ndo é o prezinho, é a
educacéo infantil e que eles tém o compromisso de cumprir a frequéncia na
escola. (CP. Naiara).

De modo geral, o conhecimento dos professores a respeito dessa lei nao
trouxe nenhum impacto, entretanto, uma coordenadora pedagogica relatou que
inicialmente seu grupo demonstrou ansiedade devido a inseguranca sobre as
novidades que a lei poderia trazer. A partir dessa lei, os alunos de pré-escola
deverdo possuir 60% de frequéncia, caso extrapole este percentual, o professor
devera aplicar atividades de compensacdo de auséncia. Também h& necessidade
do preenchimento de papeletas com a frequéncia das criancas. Essa burocracia

trouxe um incomodo para os docentes.

Eu acredito que essa mudanca na prética, ela ainda € uma coisa que ta em
processo, N0 comego aconteceu assim... talvez uma ansiedade, grande,
devido a parte de documentagcao que a prépria lei consta que deve existir no
acompanhamento do aluno, né. Entdo talvez isso tenha se atrelado de uma
forma equivocada no comeco., e que os professores talvez tenham se
preocupado com questdes conteudistas, de como estruturar isso, porém, eu
vejo que depois de um tempo... porque tudo é experimentacdo né? Eu vejo
que depois de um tempo é... a reflexdo ja comecou a acontecer e ja creio
que ja comecou a ter um entendimento por parte dos professores que é
valida a obrigatoriedade da crianga se isso for pro bem da crianga, pra
desenvolver aquilo que o cérebro da crianca est4d preparado pra
desenvolver: o ludico, o aprendizado na questdo social, entdo é desatrelar
isso da questdo conteudista que num primeiro momento veio a deixar 0s
professores ansiosos devido ao fato de ser uma lei, de ter uma
documentacédo que foi exigida. (CP. Laura).
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Através das questdes abordadas com as coordenadoras pedagdgicas, foi

possivel constatar que a Lei 12.796/2013 ndo impactou na pratica pedagdgica

cotidiana nas salas de pré-escola. Essa afirmativa pode ser verificada nos

depoimentos abaixo:

N&ao, eu ndo percebo nenhuma alteracao por conta da lei. Existe alteragfes
por conta do trabalho que a gente vem fazendo, por conta das formaces e
até de mudanca de professor, mas por causa da lei ndo. (CP.Carolina).

N&o que eu tenha observado, eu acredito que se houve alguma mudanca foi
minima. (CP.Oneilda).

N&o, porque elas sempre trabalharam a questdo da criangca com os 4 anos,
ja era de rotina delas mesmo. (CP.Simone).

Em relacdo a pré-escola em periodo parcial, 0 municipio esta correspondendo

a determinacdo da LDB no que se refere ao oferecimento de vagas. Conforme relato

da Divisdo de Cadastro e Tecnologia, toda a demanda € atendida. Embora nao seja

by

possivel adequar toda a vaga proxima a residéncia do aluno, a SME sempre o

encaminha para a

Unidade Escolar mais proxima. O trabalho realizado busca

atender a legislagdo conforme determina o art. 31, da LDB:

Art. 31. A educacdo infantil ser4 organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

I- avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o0 objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental,;

lI- carga horéaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

lll- atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral,

IV- controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V- expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. (BRASIL, 2001).

4.4.6 - A pré-escola e a Formacao Continuada

A formacéo dos profissionais a que se refere o inciso Ill, do art. 61, far-se-4
por meio de cursos de contelido técnico-pedagégico, em nivel médio ou
superior, incluindo habilitagGes tecnol6gicas.

Paragrafo Unico. Garantir-se-4 formagcao continuada para os profissionais a
gue se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacgéo
basica e superior, incluindo cursos de educacdo profissional, cursos
superiores de graduacdo plena ou tecnolégicos e de pos-graduacdo (Art.
62-A. LDB). (BRASIL, 2001).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art31
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Conforme preconiza o art.62-A da Lei n® 12796/2013, semanalmente todos 0s
docentes da Rede Municipal de Ensino de Franca, participam de uma Reunido de
Estudos Pedagodgicos (REP) pela qual os Coordenadores Pedagdgicos séao
responsaveis.

Assim como os professores, os Coordenadores também recebem uma
formacdo especifica, que é realizada, quinzenalmente, na SME e conduzida por
duas gestoras. Os temas desenvolvidos nas reunides sao diversos, dentre eles
podemos citar: avaliacao; alfabetizacdo, analise de indicadores; sondagens; leitura;
neurociéncia; matematica; producdo de texto, etc. Os recursos materiais e as
estratégias utilizadas geralmente sdo videos, apresentacBes em slides, leitura de
textos, estudos em grupo e exposicao oral, conforme explanaram as coordenadoras
entrevistadas:

A nossa capacitacdo € realizada quinzenalmente, as vezes, tem
necessidade de remarcar as datas, sdo realizadas na Secretaria, conduzida
por duas formadoras, e busca atender as necessidades de sondagem que
acontecem dentro da escola, andlise de indicadores, propostas de temas
para serem levados para a escola orienta¢des sobre coisas que acontecem
no cotidiano, como por exemplo esse ano a escolha do PNLD, sédo
formac¢bes que englobem assim a nossa necessidade dentro da rotina da
escola. (CP.Leticia).

O trabalho com a Educacao Infantil requer o estudo de temas peculiares a
faixa-etaria, teorias e praticas que visam respeitar 0 processo de desenvolvimento
da crianca, compreender a realidade educacional e as necessidades especificas de

cada uma.

Programas de formag¢&o continuada dos professores e demais profissionais
também integram a lista de requisitos basicos para uma Educacao Infantil
de qualidade. Tais programas sao um direito das professoras e professores
no sentido de aprimorar sua préatica e desenvolver a si e a sua identidade
profissional no exercicio de seu trabalho. Eles devem dar-lhes condi¢cGes
para refletir sobre sua pratica docente cotidiana em termos pedagdgicos,
éticos e politicos, e tomar decisbes sobre as melhores formas de mediar a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de
criangas assim como suas singularidades. (BRASIL, 2009, p. 13).

Em relacdo ao estudo de temas especificos da pré-escola na formacédo dos
coordenadores pedagdgicos, através da entrevista, ficou explicito, na fala das

entrevistadas, que nem sempre sao priorizados. A maioria relatou que o tema

raramente € abordado devido as exigéncias de estudos focados no Ensino
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Fundamental assim como: avaliagBes institucionais, indicadores, dificuldade de

aprendizagem, entre outros, conforme podemos constatar nas falas abaixo:

Em questdo das avaliagdes, acho que essas avaliagOes externas que tem,
acabam direcionando um pouco mais as formacbes, os estudos para o
fundamental. S&o poucas as vezes que temos estudo para a educagédo
infantil. Tem alguns momentos? Tem, ja melhorou, mas eu vejo que a
formagdo acaba sendo pouco mais para o fundamental porque acaba
priorizando por causa das avaliagfes externas. (CP Simone).

(...) a gente ndo tem uma abordagem especfifica, isso falta. Nao sei se é
uma pressao muito grande de indicadores, porque as coordenadoras que
estdo com o quinto ano elas falam muito disso né de uma pressao muito
grande com os resultados com as avaliagdes, ndo sei se é isso, mas falta,
falta muito. (CP. Carolina).

Para a realizacdo de um trabalho de qualidade na pré-escola sdo necessarios
estudos reflexivos sobre as peculiaridades desse nivel de ensino nas formacdes dos
coordenadores pedagdgicos para que estes subsidiem sua equipe docente.

E de suma importancia garantir que o coordenador mantenha seus
conhecimentos atualizados, visto que as formacgdes na escola devem proporcionar
ao professor conhecimento tedrico e pratico que fundamente sua acdo pedagdgica
e, consequentemente, ofereca aos alunos da pré-escola as devidas condi¢cdes de
desenvolver plenamente suas possibilidades de apropriacdo e de producdo de
significados de mundo. Os professores devem ser capazes de incentiva-los a
expressar sentimentos e pensamentos; brincar; movimentar; desenvolver a
imaginacao e a curiosidade.

E importante para o professor da educagdo infantil, além da construcdo de
saberes especificos, a compreenséo do seu papel nessa modalidade de ensino. Ele
deve ter a consciéncia de que a crianca € um ser capaz de interagir e produzir
cultura no meio em que vive, é um ser social e histérico e um cidadao de direitos.

Mediante a relevancia e complexidade de se trabalhar com criancas de pré-
escola, na formacdo de coordenadores e professores, torna-se imprescindivel
promover o estudo e a reflexdo sobre o caminho trilhado na construcdo da Educacéo
Infantil no Brasil e a concep¢do de infancia na contemporaneidade. “Ter clareza
sobre os direitos das criancas e uma concepc¢éao de infancia, bem como de educacao
infantii € ponto de partida para a construgdo de um trabalho pedagdgico
consistente.” (OLIVEIRA, etal, 2012, p. 44).
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Na entrevista realizada com as professoras da pré-escola da Rede Municipal
de Ensino, ao serem indagadas sobre a formacao continuada, todas demonstraram
reconhecer a relevancia das reunides de estudos pedagogicos (REP) que sé&o

realizadas semanalmente nas Unidades Escolares.

A gente tem que parar mesmo pra estudar, por que o professor (...) cada um
tem o seu por exemplo, a sua realidade por mais que eu tenha feito
formacdes, por fora, eu estou hum momento de vida que eu ndo estou
fazendo uma formacédo, entdo a REP é de grande valia pra isso, pra esse
estudo pedagdgico, porque a teoria, a gente tem que ter, a teoria ela é
modificada a cada dia entdo a gente tem que acompanhar, e ver como que
essa teoria possa é melhorar a sua pratica. (Prof* Noeli).

Eu gosto dos temas, na REP, aprendo muito, porque os temas que ela traz
ajuda como se diz, na prética ajuda vocé a pensar bastante, refletir o que ta
dando certo, o que nao ta dando certo, vocé pode retomar, e uns temas
interessantes né sempre os temas que traz sdo temas interessantes, nunca
achei desinteressantes, € gostoso, eu gosto né, muito bom. (ProféSuellen).

E um estudo que visa a prética, que Visa melhorar essa prética, entdo eu
acho isso muito importante. (Prof2 Carla).

Os professores que trabalham nas EMEB que atendem criancas de 4 a 6
anos disseram que os conhecimentos adquiridos nas REP subsidiam sua pratica

pedagdgica como podemos observar nos dizeres da professora Noeli:

[...] vocé tem que ver como que a teoria aliada a sua pratica vai te beneficiar
entdo a REP é um momento muito interessante pra isso [..] além da teoria é
passado muito assim coisas praticas, vivéncia que a gente ... igual ontem,
nés fizemos uma Vvivencia com a pedagoga a respeito de musicalizagéo
muito boa muito interessante né, que foi feita até uma orientacdo com a
doutora Elvira, a respeito disso e foi muito bom muito interessante esse
estudo que nés fizemos e que eu quero colocar em pratica, ndo sei se esse
ano ainda da tempo, mas ja € uma coisa para 0 ano que vem.

Desse modo, o professor de educacdo infantil, através da formacéao
continuada, sera oportunizado a desenvolver capacidades de observar, aliando aos
estudos das diferentes areas do conhecimento, interpretar as necessidades de seus

alunos e promover atividades significativas e desafiadoras, organizar o espaco, 0

tempo os materiais e 0s agrupamentos que favorecam a aprendizagem de todos.

A educacdo de criancas de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar os
conhecimentos que as criangas possuem e garantir a aquisicdo de novos
conhecimentos, mas para tanto, precisa de um profissional que reconhega
as caracteristicas da infancia. (KRAMER, 2005 p.129).
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Os professores que atuam em EMEB que atendem alunos de 4 a 10 anos
relataram que nem sempre as reunides de formacdo na escola atendem as
expectativas dos docentes de pré-escola devido ao fato de os temas abordados

serem, na maioria das vezes, direcionados ao Ensino Fundamental.

Acho que a educacéo infantil vai ficando meio de lado, principalmente agora
gue vai chegando o final do ano por causa das externas né? Das provas
externas, SARESP... entdo eu acho que fica um pouco de lado. (Prof.2
Odete)

Na época que eu trabalhava, que eu tava em EMEB grande eu sentia muito
as outras professoras, que eram de educacdo infantil, reclamar que as
REPS eram muito voltadas para 2° ano, 3°, 4°,5°, elas falavam que tinha
gue adequar os tema pra favorecer tanto ensino fundamental de 3° e 4° ano
como a educacgdo infantil, entdo reclamavam muito. Mas na época, eu
sentia assim que elas reclamavam né, que nado tinha esse foco o foco era
mais pro ensino de 2° ano em diante, ndo era muito, a educagéao infantil
ficava mais exclusa. (Prof2 Suellen).

Para atuar em um contexto marcado por inUmeras mudancas, faz-se
necessario uma atualizacdo sobre as novas metodologias de ensino e como
desenvolver praticas pedagdgicas mais eficientes. O professor necessita de estudos
constantes para o éxito do seu trabalho, visto que seu dia a dia é composto por
muitos desafios e tomadas de decisdes, 0 que nos faz refletir sobre a necessidade
de adequacéo por parte dos gestores da SME para que as formacdes atendam a
necessidade de todos os coordenadores e professores e que a especificidade da
educacdo de criancas pequenas seja a tematica de todos os profissionais de pré-
escola, mesmo os que trabalham em escolas maiores.

Os cursos de formacao para profissionais da educacgao infantil devem priorizar
0s estudos relacionados ao tema proporcionando sempre a reflexao sobre o fazer
pedagdgico, pois esses motivam uma pratica consciente e fundamentada. Essa ideia

pode ser observada na fala de uma das professoras entrevistada:

Eu acho que tem que ter um foco, enquanto néo tiver um foco na educagé&o
infantil vai continuar desse jeito, a formagao vai surgir, mas nao direcionada
para os professores da educacgado infantil, [...] Ah entdo vamos fazer o
seguinte, tem cinco professores das educacdo infantil, por escola, cinco
professores sao obrigados, igual ao pacto, vocé esta no primeiro e segundo
ano, é obrigado a fazer, se vocé esta na educacédo infantil é obrigado a
fazer. Entdo isso eu acho importante, é canalizar pra que ndo se perca [...].
(Profa Leila).
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Ha necessidade de se investir cada vez mais na formacao de profissionais da
educacao infantil, devido a relevancia da formacdo avancada dos que atuam nessa

etapa de ensino. Nesse sentido, as DCNEI, afirmam:

Programas de formag&o continuada dos professores e demais profissionais
também integram a lista de requisitos basicos para uma Educacado Infantil
de qualidade. Tais programas sdo um direito das professoras e professores
no sentido de aprimorar sua pratica e desenvolver a si e a sua identidade
profissional no exercicio de seu trabalho. Eles devem dar-lhes condi¢des
para refletir sobre sua pratica docente cotidiana em termos pedagdgicos,
éticos e politicos, e tomar decisGes sobre as melhores formas de mediar a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de
criangas assim como suas singularidades. (BRASIL 2013,p.92).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao contrério, as cem existem

A crianca é feita de cem.
A crianga tem cem maos
cem pensamentos
cem modos de pensar
de jogar e de falar.
Cem sempre cem modos de escutar
de maravilhar e de amar.
Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.
Cem mundos para inventar
Cem mundos para sonhar.
A crianca tem cem linguagens
(e depois cem cem cem)
mas roubam-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura
Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:
de pensar sem maos
de fazer sem a cabeca
de escutar e de nao falar
de compreender em alegrias
de amar e de maravilhar-se
s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:
de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:
que o jogo e o trabalho
a realidade e a fantasia
a ciéncia e a imaginacgao
o0 céu e aterra
arazao e o sonho
sdo coisas
que nao estdo juntas.
Dizem-lhe enfim:
que as cem nao existem.
A crianca diz:
ao contrario, as cem existem.
Loris Malaguzzi

A escolha do poema de Loris Malaguzzi “As cem linguagens da crianga”,
como epigrafe das Consideragfes Finais, se justifica pelo fato da pesquisa refletir
sobre questdes importantes que perpassam a educacdo infantil, dentre elas a
concepcéo de crianga, organizacdo das praticas pedagdgicas e formacédo docente.

O objetivo geral estabelecido foi investigar a organizacdo das praticas
pedagodgicas dos docentes da pré-escola da Rede Municipal de Ensino de Franca a
partir da Lei n®12.796/2013.
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Para se chegar ao término da pesquisa, o objetivo foi fracionado em objetivos

especificos que almejavam:

e Verificar aimplementacdo da Lei n® 12796, no municipio de Franca;

e Investigar se as concepcbes de crianca, pré-escola e curriculo para a
educacédo infantil, dos profissionais que atuam na Rede Municipal de
Ensino de Franca, estdo de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil, conforme delibera o Art. 26, da Lei
n°12796/2013;

e Contribuir na elaboracdo de uma politica de formacdo profissional
especifica para os docentes da pré-escola do municipio de Franca, que
assegure os dispositivos legais previstos no art. Art. 62-A, da Lei n°

12796/2013, necessarios a uma educacao de qualidade.

A pesquisa bibliografica realizada assegurou os conhecimentos referentes a
histéria da infancia e de sua institucionalizagdo, bem como a maneira como a
crianga vem sendo tratada na sociedade, revelando que as diferentes formas de
compreender o universo infantil vém sendo tracadas historicamente.

Esse estudo contribuiu para a realizacdo da pesquisa empirica por permitir o
aprofundamento do conhecimento da histéria da crianca e da Educacdo Infantil.
Desse modo, o referencial teérico favoreceu a compreensdo de aspectos historicos
gue possibilitou a andlise das praticas docentes sem a intengdo de julgamento.

A pesquisa sobre a educacéo foi fundamental para a compreenséo das linhas
pedagodgicas que orientam as praticas na pré-escola, evidenciando a importancia de
um curriculo que respeite a singularidade da infancia.

O estudo também apresentou aspectos relevantes a compreensdao das
caracteristicas das criancas atendidas na pré-escola, tendo por referéncia as teorias
do desenvolvimento humano de Wallon, Piaget e Vigotisky, trés pensadores que
exercem grande influéncia na educacao até os dias atuais.

Esses saberes sobre educacdo proporcionaram o embasamento tedrico que
delineou toda a pesquisa. Em posse desses conhecimentos, foi possivel constatar,
através de entrevista e pesquisa de campo, que, embora o discurso dos professores
afirme a relevancia de se considerar as teorias do desenvolvimento, muitas vezes,

as praticas em sala de aula ndo correspondem a essas teorias. Verificou-se que se
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prioriza a preparacdo dos alunos para o Ensino Fundamental, com énfase no
trabalho com a linguagem escrita, visando a alfabetizacao.

Procurou-se verificar se as concepcfes de crianca, de pré-escola e de
curriculo para a Educacédo Infantil dos profissionais, que atuam na Rede Municipal
de Ensino de Franca, estdo de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil.

Esse documento mandatario para a elaboracdo das propostas pedagdgicas
ndo apareceu no discurso de nenhuma professora e, na pratica, nem todas
consideram seus pressupostos. Dentre os desafios a ser superados pelo municipio,
podemos afirmar que, embora ndo seja a concepcao de todos os profissionais que
atuam na Rede Municipal de Ensino, uma parcela persiste com a ideia de uma
metodologia rigida e formal na pré-escola. Através desta pesquisa, foi possivel
constatar docentes aplicando conteudos especificos do ensino fundamental,
caracteristicos de um ensino meramente escolarizante.

Privilegiam-se o0s processos de ensino-aprendizagem em detrimento das
relacdes educativas que se desenvolvem nesses espacos coletivos, comprometendo
a efetivacdo da pedagogia da infancia.

O estudo da Legislacdo Educacional Brasileira propiciou a verificacdo dos
direitos das criangas em forma de lei e nos permitiu verificar que a Educacéo Infantil
passou a ser reconhecida nos documentos oficiais que regem a educacédo do pais.

Entretanto, apesar das conquistas, muitos desafios ainda se fazem presente.

[...] no atual cenario da educacdo infantil no Brasil destaca-se que 0s
marcos legais estdo postos e sua divulgacdo encontra-se em andamento,
ainda que de forma desigual nos diversos contextos do pais. Apesar das
grandes diferencas regionais que caracterizam a realidade social brasileira
observam-se, no entanto, alguns padrdes comuns registrados nas
pesquisas que indicam a persisténcia de modelos de atendimento para
creches e pré-escolas bastante resistentes a introducdo das mudancas
definidas na nova legislacdo. (CAMPOS; FULGRAF; WIGGERS, 2006,
p.117).

Esta pesquisa também procurou investigar como € realizada a capacitacédo da
equipe pedagodgica escolar. A formacdo do professor é primordial no exercicio da
docéncia por favorecer a aquisicdo de saberes especificos norteadores da pratica
pedagogica e, consequentemente, oportunizar os alunos a um ensino de qualidade

gue garanta seu pleno desenvolvimento.
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Por meio das entrevistas, ficou explicito, na fala das professoras, que as
reunides de estudo pedagdgico que acontecem semanalmente em todas as escolas
da rede municipal apresentam grande relevancia na formacdo dos docentes. Todas
as entrevistadas afirmaram que a qualidade do trabalho realizado esta diretamente
ligada a formacao dos professores.

Considerando a importancia de se refletir nas formagdes sobre conceitos de
infancia e o papel do professor pré-escolar, bem como as especificidades do
trabalho com alunos de 4 e 5 anos, ficou evidente, no depoimento das entrevistadas,
gue nem sempre as formacdes oferecidas nas escolas atendem essa necessidade.

Desse modo, através desta pesquisa, € possivel propor uma formacdo que
atenda a especificidade das criancas matriculadas na pré-escola e a necessidade do
corpo docente. O modelo desta formacdo constitui-se em criar oportunidades para
gue todos os professores e gestores de pré-escola participem, periodicamente, de
formacdes especificas na SME. Para que isso se torne possivel, faz-se necessaria a
criagcdo na SME de um setor especifico para cuidar dessa etapa de ensino.

Ao analisar organograma da SME dos anos em que a pesquisa foi realizada
(2014 e 2015), observa-se que a pré-escola esta inserida no setor da Educacéo
Basica. Desse modo, todos o0s assuntos referentes a essa etapa de ensino sao
decididos por esse setor que cuida da pré-escola ao 5° ano de Ensino Fundamental.

As entrevistas nos deram indicios de que a pré-escola, no municipio, fica as
margens do Ensino Fundamental, devido as exigéncias das avaliacbes para essa
etapa da Educacdo Bésica. Dentre os indicadores de desempenho dos alunos do
Ensino Fundamental, podemos citar: o Plano de Metas, avaliagdes bimestrais,
sondagens de hipdtese de escrita; Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) ,
Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) ;
Prova Brasil e Provinha Brasil.

Existe uma grande preocupac¢do do municipio com o acompanhamento do
desempenho da aprendizagem dos alunos, assim sendo, fica nitida a preocupacao
das professoras de pré-escola em favorecer a aprendizagem dos alunos para que 0s
resultados alcangados atinjam as metas propostas pela SME.

Os instrumentos de avaliacdo adotados na rede municipal para essa etapa de
ensino também devem ser ressignificados, visto que, muitas vezes, a proposta

pedagodgica dos professores de pré-escola € norteada pelos indicadores de
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desempenho dos alunos (Plano de metas de aprendizagem e sondagem de hipdtese
de escrita). Observa-se sérias influéncias do ensino fundamental no processo
avaliativo da pré-escola em Franca.

Esse tipo de avaliacdo pode trazer consequéncias negativas as criancas
como o fato desse instrumento ndo beneficiar a aprendizagem dos alunos dessa
faixa etaria que possuem necessidades especificas, além do fato de estagnar a
pratica docente, devido a preocupacdo em cumprir as metas propostas pela
Secretaria Municipal de Educacéao.

Nesse contexto, podemos concluir que, muitas vezes, as especificidades da
pré-escola sao desconsideradas. Como exemplo, podemos citar que, de acordo com
a SME, apdés a promulgacdo da Lei n° 12796/2013, os alunos da pré-escola
necessitam realizar atividades de escrita para compensar auséncias, assim como 0s
alunos do Ensino Fundamental. Esclarecendo, se o aluno de 4 anos tiver 10 faltas
que ultrapassem o permitido (60%), ele devera fazer 10 atividades de escrita para
ser anexada em seu prontuario. Essa exigéncia ndo possui nenhum amparo legal e
contraria o direito da crianca a ter sua infancia respeitada.

Podemos afirmar que sdo numerosas as demandas do Ensino Fundamental.
Desse modo, incoeréncias como essa, de exigir atividades escritas de alunos de
pré-escola para compensar auséncias, podem ser evitadas se a SME, criar um setor
especifico para cuidar da pré-escola.

A criacdo de um setor de pré-escola também se justifica devido a relevancia
do trabalho realizado nessa etapa de ensino para se garantir o pleno
desenvolvimento dos alunos nos varios aspectos da aprendizagem. Estudos
apontam que o trabalho na pré-escola favorece o bom desenvolvimento das criancas
e caracteriza-se como um aspecto positivo no processo de escolarizacdo basica,
como afirma Oliveira et al (2012).

Em suma, para se garantir a qualidade do trabalho oferecido na pré-escola o
municipio deve investir, cada vez mais, na formacdo continuada dos professores,
bem como nos profissionais que atuam diretamente nessa etapa de ensino.

Podemos afirmar que esta pesquisa atingiu 0s objetivos propostos e
confirmou a relevancia da pratica docente para a efetivacdo do desenvolvimento
integral da crianga em seus aspectos: fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social,
conforme postula a LDB.
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APENDICE A - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Simone - Coordenadora Pedagéqica:

Os professores de sua escola tém conhecimento daLein®12.7967
Da lei sim, mas em ndmeros nao.

ApOs a divulgacdo da lei houve alguma alteragdo na prética
pedagdgica dos professores da sua Unidade Escolar?

Nao, porque elas sempre trabalharam a questéo da crianga com 0s 4 anos,
ja era de rotina delas mesmo.

A Lei ja foi abordada nas Reunides de formac&o?

Foi comentado que passou a ser obrigatério, foi comentado, mas nao
discutido, s6 informagdo mesmo.

Quais temas séo abordados nas reunides de estudo pedagdgicos?

- Avisos pedagogicos; socializacdo das sondagens; orientacdes
pedagdgicas; a orientadora passou as informagdes sobre o pensamento
estratégico; apresentacdo do planejamento escolar; programas e projetos
da secretaria; orientagcdes sobre o diario de classe; plano de acdo;
orientacdes sobre a pasta de acompanhamento do processo pedagogico;
elaboragdo da rotina semanal; em abril: socializamos o quadro curricular;
orientacbes sobre o uso da lupa; elaboracdo da sequéncia a casa
sonolenta; avaliagcdo bimestral para o primeiro ano, fizemos avaliacdo de
leitura escrita e matematica, e relato de experimento cientifico; analisamos
as revistas do passatempo que € aquela do picolé para o primeiro ano, 0
texto a avaliacdo e o papel do social da avaliacdo da educacédo escolar,
indagacgBes sobre o curriculo e momento para preencher documentos, em
maio: Plano municipal de educacao, discutimos o trabalho realizado com a
producdo de textos; sequéncias de atividades, a galinha do vizinho,
sequéncia de leitura bom dia todas as cores, fase | que elaborou,
retomamos o plano de acdo do primeiro bimestre e segundo bimestre, a
sequéncia de leitura do patinho feio; estudo e reflexdo do livro brincar para
que?; Junho: Reflexdo sobre as metas; momento de estudo a cerca do
desenho infantil; programacédo da festa junina; tabulacdo de atividades
avaliativas; julho: confraternizacdo; filme neurociéncia e felicidade;
replanejamento; Agosto: concluimos o replanejamento; analise e escolha
dos livros didaticos para 2016, a pedagoga passou o0 projeto Papapeta ai
elaboramos o projeto pintando com Maria Gorete, concluimos o0s projetos,
ai planejamos a apresentacdo do final de ano; setembro; processo
decisorio em grupo; definir as acdes para solucionar o barulho na escola,
como nossa escola tem muito barulho ai fomos discutir como poderiamos
fazer para melhorar o barulho; realizamos atividade do pacto primeiro ano,
e a oficina contacdo de histéria; outubro: avaliacdo e elaboracdo do plano
de gestdo; elaboracdo da sequéncia didatica alimentacdo saudavel e o
refletir para a importancia da musica e das praticas culturais da infancia na
educacao infantil que foi um video da Elvira.

Vocé encontra algumas dificuldades narealizagc&o desta formacéo?
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O gue eu acho mais dificil sdo os temas né, que as vezes, tem més que
nés ndo temos temas, ndo é definido alguns temas, o mais dificil é isso,
s80 0s momentos para o estudo, para a elaboracéo dos temas.

e Como sao realizadas as capacitacdes dos Coordenadores da Rede
Municipal? Qual a periodicidade?
A formagdo dos coordenadores € boa, né? A periodicidade acho que
poderia ser mais vezes no més, e a questdo da definicdo das REPs
também poderia... mesmo gque cada escola tem sua realidade, seu jeito de
trabalho tudo, eu acho que poderia sair um pouquinho mais definido,
porque, quando acontece la alguns momentos que a gente consegue sair
com os temas definidos, € mais direcionado, facilita bem mais, e é mais
direcionado os estudos, e € bom porque quando tem a troca, entre 0s
professores, eles parece que sentem seguranca, quando ah é todas as
escolas, nossa, conversei com a professora la da outra escola e viu esse
tema também, entdo parece gue eles sentem quando todos veem mais ou
menos 0 mesmo assunto, claro que cada um com a sua realidade.

e Queria que vocé falasse sobre a formacdo do CP. Em relacdo a
educacao infantil
Em questdo das avaliagbes acho que essas avaliagbes externas que tem,
acaba direcionando um pouco mais as formacgbes, os estudos para o
fundamental sdo poucas as vezes que tem 0 estudo para a educacgao
infantil, tem alguns momentos? Tem, jA& melhorou, mas eu vejo que a
formacdo acaba sendo pouco mais para o fundamental porque acaba
priorizando por causa das avaliacdes externas.

e Vocé tem alguma sugestdo para melhorar a formacdo dos CP em
relacdo a educacao infantil?
Se tiver no caso, mais formagdes do coordenador acho que possibilita um
pouquinho mais do estudo pra educacado infantil, a chance de ter um
pouquinho mais, aumentar a periodicidade das formac¢fes. Quando teve
eh... teve um periodo que teve mais proximas as formacdes ai parece que
facilita, direciona um pouquinho mais todas as areas.

e Em sua opinido os professores tém bom aproveitamento dos estudos
propostos naformacéao?
Acho que sim, tudo o que a gente vé nas REPs elas levam, quando tém as
praticas, igual esse ano a gente produziu bem a elaboracdo de sequéncias.

Oneilda- Coordenadora Pedagogica:

e Os professores de sua escola tém conhecimento da Lei n®12.7967
Eles tém sim, porque nds ja conversamos sobre isso em REP e a
orientadora sempre ressalta essa lei devido ao fato dela trazer a
obrigatoriedade da compensacao de auséncias, da frequéncia dos alunos
na educacao infantil. Entdo esta sempre sendo relembrada
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e ApOGs a divulgacdo da lei houve alguma alteracdo na pratica
pedagdgica dos professores da sua Unidade Escolar?
Nao que eu tenha observado, eu acredito que se houve alguma mudanca
foi minima.

e Aleijafoiabordada nas Reunides de formacao?

J& por meio de conversas e também pela cobranca da orientadora em
relacdo a frequéncia e compensacao de auséncia.

e Quais temas sao abordados nas reunides de estudo pedago6gicos?
Esse ano nés estudamos e refletimos bastante sobre a importancia da
educacao infantil e o que tem que ser priorizado devido a assessoria que a
Dra Elvira tem feito na prefeitura de Franca e isso evidenciou né, as
guestdes relacionadas a educacao infantil.

e Vocé encontra algumas dificuldades na realizacao desta formacao?
Eu encontro porque como a escola tém professores desde a educagéo
infantil até o quinto ano, as vezes € dificil vocé encontrar tema que va ao
encontro de todos esses segmentos, mas eu tento trazer a educacao
infantil mesmo o tema sendo para o ensino fundamental.

e Como sao realizadas as capacitacdes dos Coordenadores da Rede
Municipal? Qual a periodicidade?
Geralmente sdo quinzenais, as vezes tém alguns cancelamentos, mas, na
grande maioria sd8o quinzenais, e eu também percebo esta mesma
dificuldade, as vezes a educacao infantil ndo recebe tanta atencdo como no
ensino fundamental, entdo a mesma dificuldade que eu encontro aqui eu
sinto nas formacdes acredito que a gente precise ter mais assim... uma
atencao maior para a educacao infantil

e Em sua opinido os professores tém bom aproveitamento dos estudos
propostos na formacao?
Eu acredito que sim, porque todo estudo nés concluimos com alguma acgéo
que vai refletir diretamente na sala de aula, entdo eu acredito que sim.

Laura - Coordenadora Pedagoégica:

e Os professores de sua escola tém conhecimento da Lei n°®12.7967
Tém.

e Ap6s a divulgacdo da lei houve alguma alteracdo na pratica
pedagogica dos professores da sua Unidade Escolar?
Eu acredito que essa mudanca na pratica, ela ainda é uma coisa que ta em
processo, N0 comego aconteceu assim... talvez uma ansiedade, grande,
devido a parte de documentacdo que a prépria lei consta que deve existir
no acompanhamento do aluno, né. Entdo talvez isso tenha se atrelado de
uma forma equivocada no comeco., e que os professores talvez tenham se
preocupado com questbes conteudistas, de como estruturar iSso, porém
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Deise, eu vejo que depois de um tempo... porque tudo € experimentacao
né? Eu vejo que depois de um tempo é€... a reflexdo j& comecou a
acontecer e ja creio que ja comecou a ter um entendimento por parte dos
professores que € valida a obrigatoriedade da crianca se isso for pro bem
da crianga, pra desenvolver aquilo que o cérebro da crianga esta preparado
pra desenvolver: o ludico, o aprendizado na questao social, entdo é
desatrelar isso da questdo conteudista que num primeiro momento veio a
deixar os professores ansiosos devido ao fato de ser uma lei, de ter uma
documentacao que foi exigida.

e Aleijafoiabordada nas Reunides de formacéo?
Nenhuma reunido especifica, porém a pedagoga ja falou sobre essa lei nos
momentos de planejamento, replanejamento mas em REP eu nao fiz uma
abordagem especffica, alids é até uma boa ideia. rs

e Quais temas sdo abordados nas reunides de estudo pedagbdgicos?
Nesse ano (2015) tivemos algumas reunifes voltadas pra algumas
formacdes em conjunto. As reunibes sempre comeg¢am com algumas
orientacBes pedagogicas, que sao as orientacdes gerais pros professores,
eu faco muito uma reflexdo sobre as expectativas do professor em relacéo
ao aluno no comec¢o do ano, o que ele espera da sala, trabalhei também a
socializacdo de programas e projetos devido algumas adequacdes trouxe
esse ano. Fiz uma formacéo especifica para a educacéao infantil em marco
sobre a elaboragcédo dos relatorios, com algumas orientagdes, depois eu ja
entrei na parte da neurociéncia, nesse momento Deise eu tentei a0 maximo
fazer com que a educacdo infantil se integrasse, deixei o material todo
disponibilizado, por que é muito legal né? Iniciei com o estudo do cérebro
musical, e depois passei para o estudo do material; Ler se aprende com
cultura, entdo isso levou algum tempo, foram algumas reps. Tém as REPs
gue eu dedico a orientacdo de sondagens sempre que S80 necessarias, €
uma coisa que acaba surgindo da necessidade do professor. Falei também
sobre as experiéncias cientificas realiadas em sala de aula, e os relatos
produzidos, como que isso tem contribuido par a questdo do interesse do
aluno, do desenvolvimento de outras habilidades, da interdisciplinaridade,
fiz um estudo especifico de matematica sobre o aprendizado da tabuada,
depois fiz um estudo sobre um projeto da escola que chama filosofarte
esse projeto € desde educacao infantil até o quinto ano, que € um projeto
de contemplacdo de algumas obras artisticas que foram definidas por
ano(...) na educacdo infantii tem sido muito bonitinho a gente esta
trabalhando com o Gustavo Rosa e Tarcila do Amaral, entdo assim eles
fazem toda uma transcendéncia na hora de entender, de analisar as obras
e eu espero que assim, no final do ano que é quando vai culminar o
fechamento do projeto tenha esse envolvimento da forma que eu estou
vendo que as criancas fiquem assim mais preparadas pra essa questao
reflexiva mesmo que eu acho que € o mais importante. Também teve os
estudos que eu comecei sobre a transdisciplinaridade que foi levado pra
gente da SME através de Pacto.

e Vocé encontra algumas dificuldades na realizacdo desta formacao?
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A dificuldade maior que eu encontro inclusive que eu sempre detalho nas
minha LPM é o fato de que o grupo é grande e o grupo sendo grande, é
sempre mais dificil conseguir a concentracdo de todos entao tenho sempre
gue pensar muito nas estratégias de fazer com que o grupo fique
concentrado durante todo o estudo.

e Como sdao realizadas as capacitacbes dos Coordenadores da Rede
Municipal? Qual a periodicidade?
A nossa capacitacdo € realizada quinzenalmente, as vezes tém
necessidade remarcar as datas, sdo realizadas na Secretaria, conduzida
por duas formadoras, e busca atender as necessidades de sondagem que
acontecem dentro da escola, analise de indicadores, propostas de temas
para serem levados para a escola orientacdes sobre coisas que acontecem
no cotidiano, como por exemplo esse ano a escolha do PNLD, sao
formacdes que englobem assim a nossa necessidade dentro da rotina da
escola.
Quanto a educacéo infantil, nesse ano eu percebi um despertar eu percebi
se falar mais da importancia da brincadeira, eu to vendo assim que tem se
falado um pouco menos da burocracia, e mais da necessidade de pensar
gual o papel da brincadeira na escola, acredito que com a vinda da dr2
Elvira isso expandiu bastante o pensamento e o formato e como as coisas
sdo conduzidas. Mas eu creio assim que seria interessante uma formacéo
especifica para a educacao infantil tanto nas nossas formacdes como
assim nas escolas como um todo. Existia antes um projeto das pedagogas
gue tinha formacédo para a educacéo infantil, mas agora nao realizam mais.
Aqui na escola quando a gente tem oportunidade, como no caso da
escolha do livro a pedagoga fez uma formacdo com especifica com as
professoras e elas adoram, elas se envolvem e se sentem acolhidos.

e Em sua opinido os professores tém bom aproveitamento dos estudos
propostos na formacao?
Eu acho assim Deise, tudo o que a gente traz nas REPs, nas formacdes,
contempla muito aquela questdo do ouvinte e do formador, quem € o
formador, quem é o0 ouvinte, existe muita variagcdo, porque depende das
experiéncias prévias de cada um de como cada um vai saber aproveitar
aquilo, a gente desperta. Eu acho que o mais importante é vocé despertar,
vocé fazer uma formacéo consistente e argumentativa que possa respaldar
o despertar do professor, mas a gente sabe que cada um tem seu tempo
cada um tem seu formato de aplicar, mas, no geral eu tenho um grupo que
faz um bom aproveitamento sim, um grupo bacana.

Naiara - Coordenadora Pedagogica:

e Os professores de sua escola tém conhecimento da Lei n®12.7967
Tém conhecimento, nds ja abordamos em REP, jA conversamos sobre ela,
jA conversamos ja lemos alguma coisa em REP, e inclusive a gente ja
passou em reunido de pais falando sobre a responsabilidade e o
compromisso da lei que puxa agora para a educacéao infantil aos 4 anos na
escola. A gente ndo deixou de falar também sobre a obrigatoriedade e a
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frequéncia porque a gente explica muito que ndo é o prezinho, € a
educacao infantil e que eles ttm o compromisso de cumprir a frequéncia na
escola.

e ApOs a divulgacdo da lei houve alguma alteragdo na pratica
pedagogica dos professores da sua Unidade Escolar?

Nao. Nao houve mudanca nao.

e Aleijafoiabordada nas Reunides de formacao?
J& abordamos porque a gente conversou muito para poder passar também
na reunido de pais, a gente vai nas reunides, diretor, pedagogo e
coordenador, e a gente faz um inicio uma acolhida e a gente explica varios
assuntos inclusive explicamos, falamos sobre essa lei e depois as
professoras falaram reforcando também na reunido na sala.

e Quais temas sao abordados nas reunides de estudo pedago6gicos?
NOs trabalhamos com matematica, n6s pegamos la do PNAIC, do caderno
3, nos trabalhamos sobre sistema de numeragdo decimal, trabalhamos
praticamente todos os livros da doutora Elvira, devido as visitas dela, nos
trabalhamos muito o brincar, estamos trabalhando agora o curriculo, entdo
praticamente todos os liros dela nés trabalhamos. Demos énfase a
neurociéncia, a neurociéncia e curriculo, neurociéncia e escrita,
neurociéncia e leitura.

e Vocé encontra algumas dificuldades na realizacdo desta formacao?
Nao. Eu preciso de tempo para estudar muito antes, principalmente os
livros da Dr2 Elvira, eu preciso ler antes, preparar para depois passar.

e Como sao realizadas as capacitacbes dos Coordenadores da Rede
Municipal? Qual a periodicidade?
Geralmente quinzenais, as vezes nao por algum evento que acontece
nesse meio tempo, mas geralmente sdo quinzenais, a gente fica meio
periodo com reunido de formacéo e sédo abordados diversos assuntos, nao
somente direcionado para a educacao infantil, mas de uma forma geral.

e Em sua opinido os professores tém bom aproveitamento dos estudos
propostos na formacao?
Aplicam, os professores desta regido, das minhas 3 escolas sdo muito
receptivos, sdo professores responsaveis, professores muito bons. Tem
uns que as vezes eles ficam meio receosos para aplicar alguma coisa ou
outra mas eles fazem no geral bom proveito do que a gente passa em
reunido pra eles.

Carolina - Coordenadora Pedagodgica:

e Os professores de sua escola tém conhecimento da Lei n®12.7967
Eles tém o conhecimento da lei, em 2013, a Angela trouxe um artigo
(diretora) e a gente leu em REP, ndo estudamos profundamente esta lei, a
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gente fez uma leitura e conversou com elas, como ndo foi um ano que foi
agregado, que a gente ja estava atendendo;

Apés a divulgacdo da lei houve alguma alteracdo na pratica
pedagogica dos professores da sua Unidade Escolar?

Nao eu nao percebo nenhuma alteracéo por conta da lei. Existe alteractes
por conta do trabalho que a gente vem fazendo, por conta das formacdes e
até de mudanca de professor, mas por causa da lei ndo.

A Lei ja foi abordada nas Reunides de formacéo?

Nao. E a lei foi lida, e ai a gente teve uma conversa até sobre essa
guestdo de compensacdo de auséncia, que agora a presenca seria
cobrada, que na verdade isso a gente observa, ndo na parte pedagodgica
mas no envolvimento das familias assim, como se 0S meninos pequenos
ndo tivessem nenhum compromisso com a escola né? Entdo falta, tém
muitas faltas, em algumas regides mais que em outras né?

Quais temas séo abordados nas reunides de estudo pedagogicos?
Esse ano a gente trabalhou bastante a questdo da neurociéncia, a gente
trabalhou com a orientacdo do projeto pensamento estratégico, um estudo
mais aprofundado sobre o projeto coletivo da escola que é sobre o meio
ambiente, orientamos sobre as modalidades organizativas, houve o estudo
do livro: Portugués para professores alfabetizadores da dr2 Elvira, Plano
Municipal de Educac¢éo, musica na educacdo infantil, orientacdo para fazer
os relatérios da educacéo infantil. Uma exploracdo com arte desenho com
linha, uma forma de explorar arte diferente, com linhas mesmo, ai faz o
desenho pra depois ir pro papel, pro registro, trabalhamos a video a viséo
neuroldgica da busca da felicidade, apresentacdo doe um projeto das
pedagogas, o Papapeta. Depois do replanejamento teve a escolha do livro
didatico, trabalho individual por segmento. Fizemos a tematizacdo da
pratica em sala de aula, sobre levantamento de conhecimentos, tanto do
trabalho com projetos como com sequencias, e ai com 0 primeiro ano eu
apresentei uma pratica que eu desenvolvi, numa sala de aula de primeiro
ano era uma sequencia que ja tinha sido elaborada no ano passado, que
eu ajudei a elaborar mas que ela ndo acontecia e ai eu conduzi as
primeiras etapas e a gente filmou e ai na REP a gente tematizou, assistiu o
video e discutiu, no periodo da tarde a gente fez uma tematizacdo que a
gente filmou, estava eu e a professora, e a gente tematizou em sala,
trabalhamos sobre a interdisciplinaridade que € o tema do Pacto, teve uma
REP com a Andresa e o pessoal do CEFAP, que veio falar sobre valores, a
gente teve duas REPs sobre andlise situacional, que foi fazer o
levantamento da nossa escola das forcas e fraquezas, oportunidades e
ameacas.

Vocé encontra algumas dificuldades narealizacéo desta formacéo?

Nao. Tem a dificuldade de ser no final do periodo, as vezes estado
cansadas, as vezes eles chegam com a tematica do que aconteceu na sala
de aula, mas a gente nunca vivenciou nenhum impossibilitador, a gente usa
algumas estratégias, comeca com uma musica, sempre tem uma oragao
antes da reunido sabe, pra desligar, porque elas saem da sala de aula e
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vém, toda reunido a gente comeca com uma musica que as vezes nao tem
nada a ver com a tematica.

e Como sao realizadas as capacitacbes dos Coordenadores da Rede
Municipal? Qual a periodicidade?
Me incomodou muito, acho que esta muito espacada as nossas formacoes,
teve um més que a gente ficou 0 més inteiro sem formacéo, entdo eu acho
ruim, acho que formacado tem que ser sistematico, até pra ter continuidade,
as meninas sao muito joia assim , muito acolhedoras, trazem uns temas
bons, mas eu sinto falta de uma continuidade até pro estudo da dr2 Elvira,
porque assim... a gente estuda, tem uma reunido com ela, tem uma
formacdo ai depois vocé vai ver la na frente, (...) eu sinto falta de uma
leitura de um livro de um aprofundamento. O ano passado teve com o
estudo do desenho algumas REPs, ndo foi um estudo aprofundado, mas
algumas REPs trouxeram a importancia do que a gente trabalha muito na
educacao infantil com o desenho, mas a gente ndo tem uma abordagem
especifica, isso falta. Ndo sei se € uma pressdo muito grande de
indicadores, porque as coordenadoras que estdo com o quinto ano elas
falam muito disso né de uma pressdo muito grande com os resultados,
com as avaliacGes, ndo sei se € isso, mas falta, falta muito.

e Em sua opinido os professores tém bom aproveitamento dos estudos
propostos naformagao?
Tém. Eu acho que tém, a gente vai aprendendo com o grupo que tem, cada
grupo é de um jeito. (...) Tem que ter um desdobramento, sendo ndo chega
na sala de aula, fica s6 aquele estudo naquela hora, a gente busca fazer
assim, estudamos sobre a arte agora isso tem que entrar na sala de aula
de vocés. Minha préxima visita vai ser pra observar esse movimento, a
gente acaba tendo que enganchar pra garantir que isso chegue na sala de
aula.

Prof2 Odete:

e Em sua opinido a brincadeira é importante para aprendizagem das
criancas da pré-escola? Por qué?
Muito importante, eu acho que a brincadeira ajuda na socializacdo, no
simbolismo, eles inventam regras, € a regra deles é a hora que eles se
soltam, que a criatividade aflora, eu acho principalmente crian¢ca que nunca
conviveu com outra crianca, a hora que vem pra escola, que a gente
propde a brincadeira, vai pro lugar que eles ficam livres, eles se soltam, se
encontram com os iguais né? Que percebem o outro, (...) muitas vezes eu
percebo muitas criancas sozinhas, entdo a hora da brincadeira é a hora
gue eles se encontram, NE? Que eles se deparam com o outro da mesma
idade que eles e eles tem que cada um ter o seu espaco, ndo é so eles,
aprende a conviver com o outro. Eu acho a brincadeira que a brincadeira é
assim o mais importante na educacao infantil.

e Quantas vezes a brincadeira é contemplada no seu planejamento
semanal?
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Cinco vezes por semana, todos os dias, nem que se for aqui na sala um
pouquinho: um bloco, uma massinha, eu tento ir pra fora pra sair de tudo
fechado, pra eles explorar agora no calor, menos, mas todo dia tem uma
brincadeira.

Geralmente no comec¢o da aula eu tento dar tudo, por a concentracao
deles ser menor, por eles serem pequenos, entdo eu tento dar tudo antes
do recreio depois do recreio, ou eles terminam uma atividade rapida e uma
atividade Iludica, um bloco, os brinquedos do cestos ou a gente senta no
chao, desenha no chéo, uma coisa diferente, pego o giz e a gente vai ali
pra calcada ou na quadra, eles gostam bastante.

Quais atividades de escrita sdo propostas para sua turma? Qual a
periodicidade?

Escrita mesmo assim eu néo trabalho muito ndo. Eu deixo bem livre, nome
€ obrigatério todos os dias, ne? Eu peco pra eles escreverem 0 nome e
escrever a data nas atividades, eles jA tem essa nocédo, o ajudante do dia
escreve na lousa, eu proponho assim... nada bem obrigatério forcado, (...)
esses dias eles pediram pra escrever em letra de mao o nome deles eles
tentaram escrever, de forma bem lidica nada muito obrigatério, forcado
gue eles tenham que fazer assim, eu trabalho coordenagcédo motora também
eu acho muito importante, pontilhado e massinha, pra eles soltarem a mao
mesmo.

Qual asua opinido sobre as Reunides de Estudo Pedagdgico?

Ja teve melhor né? Teve uma época que foi bem direcionado NE? Com as
pedagogas NE, as pedagogas que faziam e agora parou, acho que a
educacéo infantil vai ficando meio de lado, principalmente agora que vai
chegando o final do ano por causa das externas NE? Das provas externas,
SARESP... entdo eu acho que fica um pouco de lado a educacao infantil eu
acho que teve ano que teve bem direcionado, foi bem legal assim.

Quando eu trabalhava na outra .... eram 0s maiores quando eu vim pra Ca
eu vim pro quinto ano, eu sofri muito, porque na escola particular eu
sempre trabalhei com a educacgéo infantil foi até o ano do SARESP e eu
achei bem pesado assim, Entdo quando eu trabalhava na José Mario
Faleiros, acho que nem tinha educacao infantil e era assim... nem se falava
era como se as professoras estavam la assim so pra... depois que eu me
toquei quando eu vim pra ca que tinha educacao infantil assim... ndo era
falado, depois que comecou a integrar NE? Que antes era bem separado a
educacédo infantii NE? E comegaram com essa preocupagdo com a
educacao infantil e antes nem se falava eu acho que até a estrutura das
escolas ndo €& preparada para a educacdo infantil, ndo pensam na
educacéo infantil. Eu trabalhei na extens&o, ndo tinha nada assim pra eles
NE? Quem que eles consultam pra construir uma escola, pra fazer uma
sala, pra fazer um banheiro, principalmente no comeco do ano é um horror,
os prédios sdo antigos o banheiro ndo € adaptado, ndo tem uma pessoa,
eu acho que deveria ter um inspetor somente pros peguenos, agora no
meio do ano eles ja estdo independentes NE?

Acho que tudo tem que ter uma base e a base da educacao é a educacao
infantil, se € uma boa educacéo infantil a gente vé resultados na escola por
gue desde que comecou a educacéo infantil aqui, melhorou, porque antes
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vinha tudo espalhado antes era de 12 a 42 série e depois é que veio a
educacao infantil.

Qual formacédo a SME oferece aos professores da educacédo Infantil
além das reunifes semanais que acontecem na escola?

Acho que teve um ano, que... acho que no comeco do ano que foi l& no
Champagnat, que separaram a educacao infantil, ou foi planejamento ou foi
replanejamento, alguma coisa assim, voltando a dar aula, foi uma vez s6
gue eles fizeram, deram uma prévia antes de comecar as aulas, foi muito
bom, ensinou a fazer massinha na sala de aula, (...) fizeram oficinas de
fantoche alguma coisa assim... bem legal, acho que foi um ano so.

Em sua opinido, a capacitacdo dos professores poderia ser
aprimorada?

Eu tenho muita dificuldade igual assim educacdo artistica, eu tenho
dificuldade em ensinar, eu acho que poderia NE ter uma formacéo, eu acho
tdo interessante, o que eu proponho da resultado, mas eu acho que eu
poderia mais porque eu nao tenho essa facilidade esse dom de trabalhar a
educacdo artistica e eu acho que seria legal principalmente os pequenos
por que eu acho que é um Otimo momento pra se trabalhar tudo, se
trabalha cores, formas né, desenho entdo eu acho que deveria pegar
bastante nesse lado na educagéo infantil.

Em sua opinido a brincadeira é importante para aprendizagem das
criancas da pré-escola? Por qué?
E... é sim de extrema importancia, principalmente na educacao infantil né?
Porque tudo é o ludico, eles aprendem a partir do ludico, e assim é... por
semana, é... n0s brincamos assim ...

Quantas vezes a brincadeira é contemplada no seu planejamento
semanal?

Assim, o ideal seria brincar todos os dias mas as vezes em vista das as
areas que a gente tem que atender principalmente é... a leitura e escrita
gue tem né? Que tem que atingir as metas, raciocinio légico matematico,
noés acabamos brincando assim, umas trés vezes por semana mas assim
principalmente raciocinio légico matematico tem a brincadeira, tém os
jogos, né os materiais ludicos, e a partir dai eles vao construindo as suas
aprendizagens, é tentando atingir as metas.

Quais atividades de escrita sdo propostas para sua turma? Qual a
periodicidade?

Olha é... de escrita eu estou trabalhando, sempre trabalhei na fase 2, gosto
de trabalhar muito com parlendas, e cantigas né hoje né, eu estou
trabalhando a cruzadinha da parlenda jacaré com catapora, geralmente as
atividades de escrita acontecem geralmente quase todos os dias é muito
dificil ndo ter um dia assim, também nas sequencias de leitura, a gente
trabalha além de a parte de arte, de teatro, eu trabalho também a parte de
leitura e escrita € uma area assim que , antigamente, porque estou a 18
anos na educacéo infantil . Antigamente se trabalhava menos, né mas com
0s estudos, com o desenrolar, o que foi passando mesmo nessas quase
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duas décadas, a escrita e a leitura foi sendo mais acentuada, no trabalho,
entdo é trabalhado assim na rotina, entdo é bastante trabalhado. No
entanto que eles estdo chegando no primeiro ano pelo menos aqui na
nossa regido eles chegam bem em relacdo a escrita s6 que a gente tem
que ter esse cuidado em equilibrar pra ndo deixar de lado artes e
brincadeiras que acaba assim se a gente ndo tiver esse equilibrio
principalmente quando vocé vai montar sua rotina, a gente acaba €
priorizando, puxando mais.

Com alei 12796, vocé acha que mudou alguma coisa?

Com essa obrigatoriedade, as criangcas chegando mais cedo na escola eu
acho que elas tdo amadurecendo, eu acho que o cuidado tem que ser no
gue exigir dessas criancas, porque a gente tem que prestar atencdo assim
no desenvolvimento cognitivo dela principalmente na fase 1 porque na fase
1 como eu também ja dei aula na fase 1 a brincadeira, artes, dramatizacao,
trabalho com o uso da tesoura, de todos os materiais, né? O uso da
tesoura de cola, tem que ser bem construido, vocé tem que trabalhar né?

Qual a sua opinido sobre as Reunides de Estudos Pedagdgicos?

Os estudos, é... eu acho que eles sdo bem assim, organizados, tanto pela
coordenadora, guanto pela pedagoga, € um momento que a gente tem que
parar mesmo pra pra estudar por que o professor ndo tem cada um tem o
seu por exemplo, é.. é... a sua realidade por mais que eu tenha feito
formacdes, por fora, eu estou num momento de vida que eu nao estou
fazendo uma formacao, entdo a REP é de grande valia pra isso, pra essa
estudo pedagdgico, porque a teoria, a gente tem que ter, a teoria ela é
modificada a cada dia entdo a gente tem que acompanhar, e ver como que
essa teoria possa e..6€", melhorar a sua pratica pedagoégica cada vez mais
porque nem sempre nem toda a teoria se aplica a realidade igualmente em
toda a sala de aula. Entdo vocé tem que ver como que a teoria aliada a sua
pratica vai te beneficiar entdo a REP € um momento muito interessante pra
isso. E assim o que é passado pra gente também? E passado além da
teoria € passado muito assim coisas praticas, vivencia que a gente ... igual
ontem nos fizemos uma vivencia com a pedagoga a respeito de
musicalizacdo muito boa muito interessante né, que foi feita até uma
orientagdo com a doutora Elvira, a respeito disso e foi muito bom muito
interessante esse estudo que nos fizemos e que eu quero colocar em
pratica, ndo sei se esse ano ainda da tempo, mas jaé uma coisa para o0 ano
que vem.

Qual formacao a SME oferece aos professores da educacao Infantil
além das reunifes semanais que acontecem na escola?

As formac0es, eu acho que a maioria, sdo voltadas para o fundamental, pra
parte, que j4 teve de alfabetizacdo, de matemética, historia e geografia,
agora o pacto, o ler e escrever, ja teve também formacdes para a educacéao
infantil mas eu acho que essas formacfes tem acontecer assim... ter um
olhar mais profundo e nds termos mesmo mais formacBes pra mais
estudos da educacédo infantil porque a preocupacao além das REPS, a
preocupacdo € principalmente quem esta em EMEB grande até o quinto
ano, as REPs, eu ja estive em EMEB grande, as Reps, ndo tém como, nao
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tem como ser voltadas, ttm momentos s6 pra educacao infantil, como eu
estou em uma EMEB menor, as REPs, séo feitas pra n6és que somos a
maioria da educacéo infantil, entdo eu acho que seria interessante ter mais
formacdes

Prof2 Suellen:

e Em sua opinido, a brincadeira é importante para aprendizagem das
criancas da pré-escola? Por qué?
Eu considero muito importante, brincadeira trabalha a socializacdo, né,
desenvolve de forma ludica a aquisicdo de regras, a crianca consegue
compreender melhor, aceitar, assimilar melhor as regras, ela entende, sabe
esperar a vez por que a brincadeira ela sabe que tem que esperar a vez
dela brincar, participar de jogar sem contar que trabalha muito a questéo de
concentragdo, coordenacdo, desenvolve o raciocinio légico, ela que
dependendo da brincadeira que esta fazendo ela, tem que usar o
raciocinio, como que ela faz fazer na vez dela pra brincar, que solucdo que
ela vai encontrar pra realizar um jogo de estratégia, ela tem que saber a
estratégia entdo ela vai trabalhar o raciocinio, uma brincadeira de pular
corda, ela tem que trabalhar toda a coordenacdo motora, 0 momento certo
de pular, entdo trabalha infinitas coisas né, gosto muito de brincar eu gosto
de trabalhar no jogo do lego, ela trabalha a criatividade entdo a brincadeira
desenvolve tudo isso, coordenacdo, socializacdo, criatividade,
principalmente essa parte de socializagédo, porque eles chegam na escola,
eles tem muito egocentrismo, né entdo a partir da brincadeira que eles vao
comecando aceitar um ao outro, aceitar a opiniao do amigo, entdo eu acho
muito importante,

e Quantas vezes a brincadeira € contemplada no seu planejamento
semanal?

Eu brinco quase todos os dias, porque assim eu divido, entre jogos e
brincadeiras, entdo é geralmente sdo quase todos os dias eu tenho dois
dias jogos, dois dias brincadeiras, e tem um dia que eu dedico pra eles
trazerem os brinquedos de casa, pra eles trabalharem a brincadeira livre
pra vocé ver como que estd o desenvolvimento deles nessa parte de
socializacdo entdo vocé fica vendo bonitinho eles brincando, brinca de
mamae, formam grupinhos e desenvolvem o jogo simboélico né, mamae
papai a professora, entdo ai tem esse dia livre pra eles soltarem a
imaginacéo, sem s6 aquela coisa dirigida , nesse dia livre pra eles soltarem
a imaginacdo deles, entdo toda sexta feira é o dia livre do brinquedo.
Entdo é todo dia mesmo, a gente brinca de roda de cantigas, entdo eu vou
alternando um jogo dirigido e um dia livre.

e Quais atividades de escrita sdo propostas para sua turma? Qual a
periodicidade?
Como eles estdo na fase 1 e eles estdo chegando né, vocé tem trabalhar
muito a coordenac¢do, no comeco eu nao trabalho ndo, primeiro eu trabalho
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bem a parte de coordenacao, desenvolvo, bem a coordenacdo motora fina,
global, entdo eu trabalho bastante isso, ai depois que eu vou introduzindo
né, mas a minha primeira referencia de escrita com eles é o nome aieu
trabalho o nome, reconhecer o nome dele, depois parte para escrever,
depois reconhecer o nome dos coleguinhas, ai a gente vai trabalhar pra
reconhecer as letrinhas, do alfabeto, trabalhar o alfabeto mével, uma vez
por semana eu trabalho o alfabeto mével, ndo formar palavras, peco pra
formar o nome, o nome do amiguinho, o meu nome j& aprenderam a
escrever 0 meu nome, mais referéncia assim coisas que fazem parte do
contexto dele, eles o amigo a professora, a escola, mais assim. Trabalho
textos mas assim, ndo que eu vou trabalhar uma coisa sistematizada em
relacdo aquele texto, a gente trabalha sO a leitura, mais pra conhecer
mesmo, pra eles veem que... e muita leitura né, eles levam livrinhos pra
casa, uma vez por semana, todos levam, e na sexta feira um sé que leva, e
na segunda ele conta a historinha ma a leitura eu trabalho todos os dias em
sala de aula e também coloco a disposicéo deles, deixo na lousa, livrinhos,
gibis, que ai & o contato que eles tem com a escrita, trabalho mais nesse
sentido.

Qual a sua opinido sobre as Reunides de Estudo Pedagdgico?

Eu gosto das REPSs, gosto de ter, devia ter mais um tempinho pra gente
fazer uma troca, entre os professores, pra falar, exemplo: olha eu fiz essa
atividade na minha sala, foi tdo legal, né... a gente ter essa troca, temos
dois professores de fase 1 aqui na escola , mas eu gosto, dos temas ma
REP, aprendo muito, porque os temas que ela traz ajuda como se diz, na
pratica ajuda vocé a pensar bastante, refletir o que t[a dando certo, o que
ndo th dando certo, vocé pode retomar, e uns temas interessantes né
sempre 0s temas que traz s&o temas interessantes, nunca achei
desinteressantes, € gostoso, eu gosto ne, muito bom.

Na época que eu trabalhava, que eu tava em EMEB grande eu sentia muito
as outras professoras, que eram de educacdo infantil, reclamar que as
REPS, eram muito voltadas para 2° ano, 3°, 4°5° elas falavam que tinha
gue adequar os tema pra favorecer tanto ensino fundamental de 3° e 4°
ano como a educacao infantil, entdo reclamavam muito, agora, parece que
0s temas tdo mais assim... sdo todos os temas pra todos né? Mas na
época eu sentia assim que elas reclamavam né, que ndo tinha esse foco o
foco era mais pro ensino de 2° ano em diante, ndo era muito, a educacao
infantil ficava mais exclusa, mas agora eu acho que ndo tem nao porque
assim, como faz muito tempo que eu voltei pra educagéao infantil, mas eu
nado vejo as meninas falarem mais ndo, as meninas de apoio que vao nos
lugar, acho que os temas sdo os mesmos pra todas né, acho que a
coordenadora faz as adequacdes necessarias,

Qual formacao a SME oferece aos professores da educacéo Infantil
além das reunifes semanais que acontecem na escola?

Nao, ndo tenho. Gostaria de fazer uma pos-graduacdo mas no momento
impossivel. Quando é divulgado alguma coisa que é voltada pra educacgéo
infantil a gente procura fazer sim. (...familia acolhedora)
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e Em sua opinido, a capacitacdo dos professores poderia ser
aprimorada?
Era bom se a prefeitura pudesse proporcionar uns cursos de
especializacdo pra gente, pos graduacdo, sei que € dificil porque séo
muitos professores, mas se tivesse essa oportunidade, ia ser muito bom.
Cursos por exemplo, vocé ta tendo aluno de inclusdo, cada um € de um
jeito, cada um entdo se tivesse uma formag&do mais especifica, voltada, ndo
cursos, curtos de um dia s6 mais cursos que durassem mais tempo, ndo s6
uma formacdo de um dia s6 mas aquela formacdo que durasse mais, que
tivesse mais encontros, porque s6 um encontro ndo da pra vocé aprender
ne.
Entdo a minha sugestao é que os cursos gque fossem oferecidos durassem
mais encontros né proa ajudar, formacdes na matematica, na linguagem
oral, de historia, tem tanta coisa boa pra gente fazer né (...).

Prof2 Carla:

e Em sua opinido, a brincadeira € importante para aprendizagem das
criancas da pré-escola? Por qué?
Eu gosto muito eu gosto de trabalhar assim bem interdisciplinar, juntando
varias coisas pra gente poder trabalhar gostoso. (...) Eles tém o horario de
brincar, tem o dia de brincar livre, tem o dia de brincar com o brinquedo de
casa. Entdo eu costumo fazer na rotina varios momentos, na sala algumas
cantigas que envolvam o corpo, essa expressao porque eu acho importante
dar uma quebrada na rotina, mudar um pouco porque eles tém o tempo de
concentracdo muito pequeno, entdo eu tento fazer isso. E por exemplo
agora, agente comecgou com as atividades de alfabetizacéo entdo eu dei o
foco para as brincadeiras cantadas, entdo a gente vai faz todo o processo
de brincadeiras e depois registra trabalha algumas atividades relacionadas
a isso, com jogos também, da pra fazer uma parceria legal, entdo é isso é
bem importante sim na rotina.

e Quantas vezes a brincadeira € contemplada no seu planejamento
semanal?
Todos os dias, s6 que ai ela tem focos diferentes, né, entdo um dia é livre,
porque eu acho que € bom pra gente observar também como eles se
socializam a questao de dividir brinquedos, de resolver problemas, entédo
eu acho que é muito importante.

e Quais atividades de escrita sdo propostas para sua turma? Qual a
periodicidade?
De escrita eu acho assim que até o meio do ano a gente ja trabalhou
bastante com a questdo do nome, as letras, toda essa parte, agora eu
comecei com essas atividades de alfabetizagdo com as brincadeiras
mesmo cantadas, entdo por exemplo corre cutia, a gente trabalhou corre
cutia ai veio pra sala e nos trabalhamos sobre os animais, quais animais.
Quais animais sdo mamiferos, entdo eles faziam listas, com alfabeto
movel, escrevia, depois passava pro papel, as vezes de ligar o nome a
escrita, as vezes de recortar para achar, uma cruzadinha com banco de
palavras, eles ja conseguem fazer, bem simples com agrupamentos, mas
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jA conseguem fazer. Duas vezes por semana eles fazem atividades de
escrita com esse foco por que as vezes vocé faz uma producdo coletiva,
igual nés temos um projeto que a gente ta trabalhando essa producédo de
texto eu sO escrevo entdo eles acabam tendo esse contato também com a
escrita mas ndo..., eles ajudam mas nao fazem no caso né, nao escrevem
ai essas com foco de alfabetizacdo mas assim de escrita mesmo duas
vezes porque eu acho que eles sao pequenos ainda entdo... E depois tem
um dia que a gente da um jogo relacionado, entdo tem o lince, que eu dou
mundo, as vezes o alfabeto mével, entdo ai vai , depende da semana. Eu
coloco o registro mas nao € a unica forma, acaba sendo o ultimo, entéo,
por exemplo, a gente trabalhou escravos de j0, entdo a gente faz a escrita
da cantiga, eles fazem a leitura, a gente trabalha todo... fizemos uma lista
de brinquedos que a gente poderia fazer, fizemos um grafico e depois que
fizemos o registro dessas brincadeiras, entdo tem todo um processo antes
de chegar na escrita acho que assim vocé da o repertério pra eles, amplia
e depois cobra.

Qual a sua opinidao sobre as Reunides de Estudo Pedagdgico?

E um estudo que visa a préatica, que visa melhorar essa pratica, entdo eu
acho isso muito importante porque ndo pode ser sO jogar conteudos, ou
trazer tema ele tem que t4 tendo resultado dentro da sala de aula. Eu ja
tive outros anos também que eu acho que vale a pena, teve uma ano que
na rede mudou é eles mudaram a visao de vir tudo prontinho né entdo cada
escola trabalhava a necessidade do grupo eu acho que isso também é
legal que tem que ter esse momento de grupo de saber a necessidade de
cada escola pra ta trazendo os temas que sdo importantes, eu falo que
uma das falhas que eu acho assim, ainda na rede é que quando a gente
entra eu tenho 8 anos de prefeitura, mas quando a gente entra, vocé
recebe o REC, e ai fala assim isso aqui € o que vai guiar 0S seus passos,
na verdade quando vocé comega a mexer, VOCé nao encontra muito
caminho ali dentro, vocé precisa estudar, vocé precisa explorar, entdo eu
acho que é um material que a gente tem que a gente deveria ter mais
explorado, mais utilizado a favor do trabalho do professor, né . Entdo eu
acho que isso também precisava ser pensado. Eu participei também
daquela formacao dos conteudos, que eu achei também que foi muito bom,
mas que parece que deu uma perdida que ndo deu continuidade assim.
Entdo eu acho que esta questao de ter uma equipe que... olha eu acho que
estou perdida aqui, ou estou em duvida ali, vocé ter esse respaldo acho
gue isso € importante e o que pelo menos aqui a gente tem, (...)

Qual formacdo a SME oferece aos professores da educacédo Infantil
além das reunifes semanais que acontecem na escola?
Especfifico de Educacéao Infantil ndo.

Em sua opinido, a capacitacdo dos professores poderia ser
aprimorada?

Eu fico assim pensando porque eu sou uma professora que me cobro muito
até assim em sala de aula, essa questao das metas

Eu acho que a gente t4 perdendo assim um pouco o sentido da educacao
infantil...nd0 sei...essa questdo de brincar, a gente vé assim as escolas
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cada vez com menos espaco pras criangas, as vezes Vocé tem um monte
de recursos, mas ndo consegue um espago uma organizagdo. Entdo eu
acho que se tivesse. Aqui a gente ainda consegue uma formagao mais
especifica por conta de que vai até o 1° ano, 0 que acontece em escola
maior € isso, tem tanta coisa pra acudir, que as vezes... deixa de... Eu
lembro quando eu trabalhei num setor que tinha mais educacgao infantil,
entdo a gente tinha muitas REPs sobre jogos, sobre brincadeiras, as vezes
massinha que a gente poderia construir com as criangas, explorando
projetos que poderia dar certo trocando opinido entdo eu acho que esse é
um caminho que poderia dar certo, que devia voltar esse olhar direto
mesmo nao so6 pra alfabetizacdo ndo sé pras metas em si mas, pro que €
essencial né da educacéao infantil, que as vezes a gente fica tdo focada
nesses conteldos, que a gente acaba esquecendo um pouco essa outra
parte. Eu gosto muito de artes em sala, eu acho que eles envolvem muito,
€ um momento assim... eu gosto muito de recorte, colagem , eu acho que
sdo essas coisas que deveriam... depois que eles vao crescendo a gente
vai percebendo que vai saindo um pouco de cena né, a gente percebe que
a parte de reconto de histéria como que chegam la na frente as criancas de
terceiro, rem dificuldade pra contar uma historia, pra produzir um texto
entdo acho que alguma coisas eles arriscam agora, porque eles ndo tem
medo de errar, né, entdo vocé vai fazer uma producéo (...)

Prof2 Leila:

e Em suaopinido, a brincadeira € importante para aprendizagem das

criancas da pré-escola? Por qué?

(...) Tenho toda essa bagagem de a importancia do jogo, a importancia da
imaginacao da crianca viver aquele momento com a crianca pra vocé poder
entrar na crianga e saber como conduzir essa crianga entdo acho assim se
todos os educadores fossem pra esse lado, brincar qualquer que seja o
conhecimento que vocé esteja desenvolvendo, vocé brincar com esse
conhecimento, seria muito mais facil a constru¢cdo de algum conhecimento
pela crianca, euacho que ndao tem nem o que dizer.

e Quantas vezes a brincadeira € contemplada no seu planejamento
semanal?
Eu procuro tudo o que eu vou desenvolver eu procuro desenvolver de
forma ludica porque eu acho que a crianga tem que ta feliz pra ela poder
guerer ver alguma coisa querer aprender alguma coisa. Entdo o que eu
concentro mesmo a brincadeira com os brinquedos trazidos por eles é na
sexta feira, mas durante a semana brincadeira dirigida direta, voltada pra
matematica, igual agora que eu dei o livro (...) entdo vai depender do foco
do que esta acontecendo.

e Quais atividades de escrita sdo propostas para sua turma? Qual a
periodicidade?
Entdo € complicado, por exemplo: se a gente for pensar na formacdo da
doutora Elvira, a gente ndo vai focar em escrita nessa faixa de idade, a
gente vai focar de uma forma em que a escrita vai acontecer naturalmente
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na sala, entdo se a gente for pensar no que o professor de 1° ano cobra, a
gente vai alfabetizar a crianga, entdo como eu sou contra essa
alfabetizacdo direta essa coisa assim massante, eu tenho que ensinar o “a@”
o “b” entdo eu procuro desenvolver na minha sala , também em todo o
momento, € um aprender, uma alfabetizacdo de uma forma tranquila, entdo
hoje a gente vai aprender uma parlenda, entdo a letra da parlenda que € o
sécio construtivismo , que a gente vai trabalhar com aquilo que esta no
meio deles, entdo eles vao estar lendo, fazendo a pseudo leitura, eles vao
estar fazendo a escrita, mas da maneira deles, e com isso ele vai
construindo os conceitos pra que ele possa se alfabetizar futuramente, ja
gue a crianga ja esti entrando mais cedo, entdo ainda ndo é hora dela se
alfabetizar, € hora dela formar outros conceitos na vida dela.

Qual asuaopinido sobre as Reunifes de Estudo Pedagdgico?

A coordenadora consegue integrar todo aquele conhecimento que pode ser
voltado pro fundamental mas ela consegue fazer um gancho pra gente e
eu nao sei se porque eu cobro muito, também, entdo eu acho que tudo
aquilo que ela desenvolve nas REPs, nés tivemos a REP com a pedagoga
sobre a educacgao infantil sobre os momentos de devem surgir dentro do
nosso planejamento no proprio planejamento a gente teve um espaco SO
nosso, e ela consegue fazer esse bem bolado ai, pra que a gente possa
absorver coisas dentro do nosso planejamento

Qual formacédo a SME oferece aos professores da educacéao Infantil
além das reunifes semanais que acontecem na escola?

Eu acho que tem que ter um foco, enquanto ndo tiver um foco na educacéao
infantil vai continuar desse jeito, a formagao vai surgir mas nao direcionada
para os professores da educacdo infantil, (..) Ah entdo vamos fazer o
seguinte, tem cinco professores das educacao infantil, por escola, cinco
professores sédo obrigados, igual ao pacto, vocé esta no primeiro e segundo
ano, € obrigado a fazer, se vocé esta na educacédo infantil € obrigado a
fazer. Entdo isso eu acho importante, é canalizar pra que ndo se perca.

Em sua opinido, a capacitacdo dos professores poderia ser
aprimorada?

Eu acho que a gente ndo pode dar a receita pronta mas a gente pode dar o
caminho, fazer o acompanhamento, vocé buscar situagdes que vocé vai
envolver esse professor, pra que ele possa fazer alguma coisa, quando a
gente fala assim o professor ndo tinha condi¢cbes de dar aula porque, ele
nado sabia, ele ndo sabia, era verdade, ele ndo sabe, entdo pra que que a
gente tem que dar essa formacéao, pra gente da o caminho pra gente seguir
junto, dar a médo, e € isso que eu acho vocé desenvolver o conteudo,
desenvolver o conceito bem claro mas vocé tem que ter formadores que
guerendo ou ndo dé receitas, que vocé dé uma unica receita, ele vai pegar
essa receita (.........)
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APENDICE B - NOVA VISAO PARA A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE PRE-ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE FRANCA

Justificativa

A educacdo Infantil € um direito da crianca e um dever do Estado. A LDB de
1996 define a educacdo infantil como primeira etapa da educacado bésica (art. 29).
Tem como objetivo o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de
idade.

No dia quarto de abril de 2013, a presidente Dilma Rousseff aprovou a lei n®
12.796, que delibera a obrigatoriedade de matricular criancas a partir dos quatro
anos na pré-escola.

A introducédo da educacdao infantil no sistema de ensino e a obrigatoriedade da
pré-escola trazem uma nova preocupacdo quanto ao perfil dos profissionais que
atuam nessa etapa de ensino. O professor possui um papel fundamental na
investigacdo dos processos de significagdo das criangas tanto quanto na escolha de
atividades promotoras de desenvolvimento, conforme retratam Oliveira et al. (2012,
p.58).

Visando ao cumprimento da legislacdo e a garantia do pleno desenvolvimento
dos alunos na Educacédo Infantil, a formacdo de professores constitui-se em uma
condicdo fundamental para a promocao da qualidade do ensino.

Ao se tornar parte da educacao basica, torna-se imprescindivel a reflexdo
sobre um curriculo da pré-escola que considere a singularidade da infancia, o
cuidado com criangas pequenas e as especificidades da educacéo, o que justifica a
necessidade de investimentos na formacdo dos profissionais que atuam na

Educacéao Infantil.

Frente a todas essas transformagdes, a Educagéo Infantil vive um intenso
processo de revisdo de concepc¢des sobre a educacdo de criangas em
espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de préticas pedagdgicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criancas. Em
especial, ttm se mostrado prioritarias as discuss@es sobre como orientar o
trabalho junto as criancas de até trés anos em creches e como garantir
praticas junto as criangas de quatro e cinco anos que se articulem, mas nao
antecipem processos do Ensino Fundamental. (BRASIL, 2013, p.81).
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Essa atualizacdo implica em um investimento das redes de ensino em
capacitacdo e atualizacdo permanente de seus professores. Os espacos de
formacdo, quando realizados de forma efetivamente coletiva, criam [..]
possibilidades de reflexdo acerca da pratica pedagdgica e promovem o crescimento
dos professores. (OLIVEIRA etal., 2012, p.41).

A formacéo continuada do professor é fundamental no exercicio da docéncia
por possibilitar a aquisicdo de conhecimento da teoria da educacdo e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais que favorecerdo a
reflexdo critica da realidade de sala de aula e de sua pratica educacional.

Por meio da formacdo permanente, o professor podera mobilizar saberes que
o permitirdo ressignificar os conceitos de professor e de aluno e, assim, conseguira

cumprir com as exigéncias inerentes a sua profissao.

Orientacdes legais para a Formagéo Continuada

A formacédo inicial e continuada deve ser pensada cOmoO um pProcesso
continuo de construcdo de uma pratica docente qualificada, € o que afirma o
documento de orientacdes gerais de formagéo continuada emitida pelo Ministério de
Educacgéao e Cultura em 2005.

Visando assegurar uma aprendizagem efetiva atravées da qualificacdo
pedagdégica da acdo docente, a formacdo continuada de professores ¢é
operacionalizada em forma de leis.

A LDB resolve no inciso lll, do art. 63, que as instituicdes deverdo manter
“programas de formacgéo continuada para os profissionais de educacao dos diversos
niveis” e estabelece, no inciso I, art. 67, “que os sistemas de ensino deverao
promover aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim”. Dessa forma, ha um incentivo para a formacgao
continuada, incluindo os cursos de pos-graduacdo em nivel de mestrado e
doutorado.

A Lei que constituiu 0 FUNDEF, n°® 9424/96, define que 60% dos recursos do
Fundo sejam empregados a remuneracdo do magistério, visto que a parcela restante
(de até 40%) deve ser aplicada em acoes variadas, dentre elas, a formacéao (inicial e

continuada) dos professores e a capacitagdo de pessoal técnico-administrativo.
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O Conselho Nacional de Educacdo, atraves da Resolucdo n° 03/97,
estabeleceu, no artigo 5° que os sistemas de ensino “enviardo esforgos para
implementar programas de desenvolvimento profissional dos docentes em exercicio,
incluida a formacao em nivel superior em instituicdes credenciadas, bem como, em
programas de aperfeicoamento em servi¢o.”

E de responsabilidade da Unido coordenar a “politica nacional de educacéo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa,
redistributiva e supletiva, em relacdo as demais instancias educacionais” (Art. 8° da
LDB — Lei n.9394/96). No entanto, cabe aos sistemas de ensino, organizar politicas
com o propésito de garantir boas condicbes de trabalho aos profissionais da
educacdo. Ou seja, essa lei delega aos Estados e Municipios a responsabilidade
pela organizacdo dos sistemas de educacao (art. 10 e 11). Fica a encargo das
instituicbes escolares a elaboracdo de sua proposta pedagodgica (art. 12), em que 0s
docentes deverao ter participacao ativa (art. 13).

De acordo com o Plano Nacional de Educacdo — PNE - (Lei n.10.172/2001),
para se alavancar o “padrdo minimo de qualidade de ensino, destaca que se faz
necessario criar programas articulados entre as instituicdes publicas de ensino
superior e as secretarias de educagao”. Desse modo, ndo ha como desvincular a
qualidade da educacdo com a formacéao inicial e continuada dos professores.

Em relacdo aos profissionais da educacao infantil, vale ressaltar a importancia
da efetivacdo dessas leis, visto que na realidade um grande numero de educadores
de creches e pré-escolas, no Brasil, ndo possuem formacédo adequada, mesmo com

a legislacao vigente que os amparam.

[...] pode se dizer que a formacdo docente para creches e pré-escolas ndo
tem merecido a esperada atencdo por parte dos Poderes Publicos e das
proprias comunidades. O resultado € que, com limitadas excecles, a
Educacédo Infantil no Brasil vive entregue ao seu proprio destino, com raros
mecanismos de acompanhamento da qualidade dos servicos educacionais
oferecidos. Um nimero significativo dos que trabalham na educacéo infantil
sequer completou o ciclo de educacgao basica. (CARNEIRO, 2012, p. 463).

A Educacéo Infantil corresponde a uma importante etapa de ensino. Através
das diferentes linguagens trabalhadas, os alunos sdo oportunizados a construcao de
diversas capacidades, por esse motivo, é considerada como parte da educacéo

basica e tornou-se obrigatoria.
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Embora as criangas desenvolvam suas capacidades de maneira
heterogénea, a educacdo tem por fungcdo criar condicbes para o
desenvolvimento integral de todas as criangas, considerando, também, as
possibilidades de aprendizagem que apresentam nas diferentes faixas
etérias. Para que isso ocorra, faz-se necessario uma atuagdo que propicia o
desenvolvimento de capacidades envolvendo aquelas de ordem fisica,
afetiva, cognitiva, ética, estética, de relacdo interpessoal e inser¢do social.
(BRASIL, 1998, p.47).

Considerando os aspectos supracitados, podemos concluir a relevancia de
uma proposta de formacdo docente consistente que cumpra a legislagdo. Nao se
pode oferecer um ensino de qualidade sem profissionais devidamente capacitados,
0 que justifica a necessidade da promocdo de momentos de discussao e
investimentos, cada vez maiores, na formacdo permanente de professores da

educacao infantil.

Pablico Alvo:
Gestores e professores que atuam na pré-escola da rede Municipal de Ensino

de Franca.

Objetivos Gerais:

e Proporcionar formagéo continuada, elevando o nivel de conhecimento da
equipe escolar sobre a infancia e a educacdo infantil, visando ao
aprimoramento da préatica pedagogica em conformidade com as DCNE], de
forma a assegurar o pleno desenvolvimento da crianca de quatro e cinco

anos de idade, conforme estabelece a LDB.

Objetivos Especificos:

e Ampliar o nivel de conhecimento sobre as peculiaridades da Educacdo
Infantil dos gestores e docentes;

e Aprimorar a pratica educativa dos gestores e docentes em exercicio na pre-
escola,;

e Contribuir para a elevacdo da qualidade da educacdo oferecida na pré-

escola das instituigdes municipais.
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Metodologia:

Realizacédo de reunides, semanalmente, para coordenadores pedagdgicos. As
reunifes destinam-se a pesquisa, estudo e reflexdo de temas especificos da crianca
de 4 e 5 anos, bem como buscar estratégias de formacao para docentes que atuam
na pré-escola.

Realizacdo de reunides, semanalmente, de estudos pedagdgicos para todos
os professores que atuam na pré-escola. As reunides ocorrem no horario de
trabalho, com a participacdo efetiva de pedagogos e orientadores educacionais,
tratando temas especificos da Educacao Infantil.

Realizacdo de formacdes periddicas para docentes e equipe gestora, no
periodo de aula, na SME. As formagfes contam com profissionais de diversas areas:
fonoaudiologa; pediatra; psicologos etc. para a ampliacdo do conhecimento sobre as
caracteristicas das criancas de 4 e 5 anos.

Oferecimento de cursos, palestras e oficinas para todos os profissionais que
atuam na rede municipal. Os cursos acontecem no contra turno e tratam de temas

relacionados a pré-escola

AVALIACAO:

A avaliacdo devera ser realizada por meio da informatizacdo das informacoes

e registros das formacdes e das acdes desenvolvidas pelos professores.
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ANEXO 1

Quadro 18 - QUANTIDADE DE ALUNOS POR ESCOLA

| Regido Centro |

Educacéao , .
Infantil Ensino Fundamental Ciclo |
Escola Endereco Total
Fase||[Fase |[[1° 22 |13° 40 Geral
(o]
[ Il ano an jjan ano 5%ano
o |lo
EMEB Profe Rua Prudente de
o ) Morais, 450 -
Emilia de_ Paula Cidade Nova 60 (| 100 125 x X X X 285
Tarantelli
Rua Roso Alves
EMEI Profa, Ferreira, 544 - Vila
Maria Pia Silva Nossa Senhora 21 || 39 25 X || x| x X 85
Castro das Gragas
EMEB Profa. Rua Ana_AimoIa
Izanild Paludeto gh'caron" 2010 - 38 || 36 45 | x || x || x X 119
. entro
Silva
Rua Candido
EMEI Profa. Méaximo Balieiro,
Elenita Mazzota (3252 - Angela 59 || 49 46| x || x || x X 154
de Oliveira Rosa
Rua Joaquim
EMEI Prof. Querino Sobrinho
Otavio Martins del|Cintra, 2748 - Sdo || 19 || 40 M x|l x || x X 93
Souza Junior José
TOTAL Regiéo
Centro 197 264 || 275|| x || X X X 736
Regido Norte
Educq(;ao Ensino Fundamental Ciclo |
Escola Endereco Infantil Total
Fase 1° 20 (|30 |40 . Geral
[ Fasell ano |lano ||ano ||ano 5° ano
Rua das
EMEB Odette |[Tipuanas, 4610
do Nascimento ||- Parque dos 39 50 84 X X X X 173
Pinhais
Av. Nicolau Del
EMEI Prof. Monte, 3487 -
Agnelo Morato Jardi 41 30 X X || X X X 71
. ardim
Junior Guanabara




Rua Emilio
Bruxellas, 3556
EMEI Prof. ’
- Parque Sdo || 37 43 50 X || x X X 130
Walter Costa Jorge
EMEB Prof. Rua Ana
Nicanor Xavier |[Aguilar, 1601 - || 37 35 30 X || x X X 102
da Cunha Nova Franca
EME| Prof Rua José M.
Sabino Jo Mederos: llsa  ||72 64 | x| x [ x [ x |l190
Loureiro Terezinha
EMEIProf.  |Rua Ofélia
Antonio Soees o laz 25 far [k fx x| 99
Baldoino Filho Planalto
Rua Mamede
EL'\J"eE"BCZL%f;'i Siva, 2771 - |Ix X 109 [118/[100 [|126 [121 ||583
Jardim Tropical
EMEI Prof. Rua Mamed
Jodo Luiz Silva,2761- 80 80 X X ||x X X 160
Garcia Jardim Tropical
EMEB Prof2. Rua Erothildes
Valeria Teresa ||T. Pereira,
Spessoto F.  ||1060 Leporace [[*0  ||*° 124 154 )27 Ix )28 318
Penna i
EMEI Profa. Av. Hoto Paiva,
Haidee 1381 - Jardim ||35 34 X X ||x X X 69
Marquiafave Portinari
EMEB Prof.  |Rua Raquel J
Florestan Mesquita, 900 -1\, X 03 |l101|[114 ||83 |[sa  |475
Jardim Vera
Fernandes Cruz
Rua José
EME| Profa Domingos de
Ruth Luz Paiva [|€3MPOs. 831 - 15> 82 X X |[x X X 144
cil Jardim Vera
ilurzo Cruz
EMEB Profe, ~ ||Rua Antonio
Olivia Correa  [|Viras Molina, iz, g5 79 |62 |l68 |66 |59  [[450
Costa 47Q0 - Jardim
Paineiras
EMEB Profa. Rua Wilson
'\B";"‘J)'(aeligzabe'a David, 2640 - || X 98 |86 90 |90 [s6  |la20
Zinader Jardim Luiza
EMEI Prof. AV Nelson
Mario ’
Latorraca Japaulo, 2271 - 54 76 X X | X X 130

Jardim Luiza
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EMEB Prof.  ||Rua Maria de

Mitermair Alves F'C'Mem”g’ 59 |92 73 |73 72 |l7s |le2 506

Barbosa 3185 — Jard,

Luiza
EMEB Prof Av. Sao Pedro,
' 601 - City

Aldo Prata Petrépolis 63 61 76 79 1191 |77 [|101 548

EMEB Dr. Rua José

Valeriano Gianesella,

Gomes do 581 - City 116 90 99 84 1194 (181 |[|51 615

Nascimento Petrépolis

EMEB Profe. Rua Waldomiro

Ana Rosa de f;ln‘?i["‘sz 57 |71 92 |73 |81 |55 |63  |[492

Lima Barbosa Horto

EMEB Prof?. Av. Paulo

'\D"aua(ﬁjnsge'a Duarte,235- |32 |20 72 |4a ||l75 |75 |50 |[368

Sént.os Leporace |

EMEI Profa, Av. Antonio R.

zaura Cunha |[Herrero, 480 - (|45 46 34 X ||x X X 125

Nunes Leporace I

TOTAL Regido 938 ||1014 | 1218 || 774|821 || 728 ||675 | 6168

Norte

| Regido Sul
Educacéao . .

Escola Endereco Infantil Ensino Fundamental Ciclo | Total
Fase |Fase|1° [0 [[3° |[4° 50 Geral
| ] ano (lano ano (|lano ano

EMEB Frei |8 Lt iy

Germano de 1230 - Parqu o166 95 [|123 | X |Ix X 284

Annecy Progresso

Rua Antonio
EMEI Prof. B.dos Santos,
Antonio Reginald |[2661 - Jardim || 22 |21 || 44 || X X X X 87
Bove Alvorada
EME‘B g Rua Alfonso
Profd. Vanda Sanches
Thereza de Senne||Simon, 301 — 7159 |92 70 |80 64 72 508
Badar6 R.Elimar Il
Rua Luciano
Villaga, 1102 -

Er'\gﬁ? Prof. Paulo || - dim x |17 [ 78| 91| 91|75 | 73 |425
Aviagcao

EME! Profe, Rua Joaguim

Aparecida Maria Eis?g Sjouﬁ.a’ 79 8L || x || x || x || x X 160

Barbosa de Souzal[, oL oo

Aviacéo
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Rua Urias
. Alves Taveira,
E'V'El.B PFrf.’f't Helio fle30g. 40 |35 |48 |36 |leo |lss |[3o 294
aulino Pinto Res Ana
Dorotéia
EMEB ProfaMaria EZ‘;’]‘ AeT‘g‘ggo
Antonia Stevanato ||_ Jar%i m 34 ||45 ||104 |63 |[51 |40 25 362
Reis
Paraty
Rua
EMEI Profé. Sueli |[Ambrosina V.
Aparecida Berti Ribeiro, 4490 |38 |43 || X X X X 81
Facury - Jardim
Noemia
EMEB Prof. Av Gabriela
. Almeida de
Antonio Manoel o X X 95 (/101 ||97 ||103 ||76 472
de Paula Piraja, 671 -
Aeroporto Il
Rua Jeronimo
EMEI Profd. Maria ||Guido
de Lourdes Lima [|Menezes, 168 [|138 |95 ||x X X X X 233
Pelizaro - Jardim
Aeroporto
EMEB Prof. sl“a CZ‘”OS
Fausto Alexandre Zoazri” Ja' llax |89 |71 |74 |67 |49 |63 |454
- Jardim
Souza Teodoro Santa Barbara
Rua Leandro
. ||[Fernandes
,\EA';"r'?fFF;ﬁg‘;}ggse Martins, 1971 |42 |46 |65 |78 |78 |68 |67 [444
— Aeroporto
Rua Maria de
EMEB Prof?, Lourdes
Christiane Magrin do Val,
Dezuani Dias de |[6100 - Vila 44 51 45 |52 137 |43 21 293
Oliveira Real
TOTAL
GERAL Regido
Sul 653 |[695 || 765|565 (/561 ||478 |[436 ||4153
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Regido Leste

Educ:_;u;ao Ensino Fundamental Ciclo |
Escola Endereco Infantil Total
Fase |[Fas ||1° [[2° |[3° |l4° |[5° Geral
I ell {|lano|lano [[ano |[[ano|/ano
Rua Terezina,
EMEB Prof. 1041 - Jardim
Milton Alves Paulistano 42 36 (|37 ||x X X X 115
Gama
EME| Prof2. Maria|l Rua Mato
Luiza de Andrade ||Grosso, 1606 - (|18 22 |44 ||x X X X 84
Barcelos Jardim Paulista
EMEI Profe. Maria ?;glcejar%.
Avelar Meneghetti Buenc’) ardim 16 |[|19 (42 || x X X || X 77
EME| da Creche Rua Modestino
Nossa%e”hora Gomes, 1006- |44 |44 |x | x [ x |Ix | x |[ss
Aparecida Vila Aparecida
EMEB Prof2. Rua Horacio
Marilourdes Saturi, 350 -
Figueiredo lara Jardim 46 |70 (163 || X X X x 179
Panorama
EMEI Profé. Suely Rua Fortaleza
Salomao 1500 - Jardim |57 |27 || x | x [ x | x || x |84
Brasilandia
EMEI Prof2, _
Djanira Pimentel || . . rﬁ‘;'r;'s'a S.
Leandro 2941-Jard’im 56 54 ||x X X X X 110
Palma
EMEB Frei Lauro Egﬁoiaggi&gno
de Carvalho 2860 - Jardim "1[55 65 (/149|126 |[129 |[133(|122 |[779
Borges do Eden
EMEI Profa. )
Celina Ortiz ggzrﬁgcfe
Oliveira, 1790 - ||X XX X X XX 00
Jardim do Eden
Rua Eunice
EMEB Profa. Carmem
Luzinete Cortez  ||SOncalves 65 |53 (|58 |52 |62 |59 [|49 |398
. Rodrigues, 2555
Balieiro - Jardim
Palestina
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Rua Paulo
Vieira da Silva,
REu“ﬂﬁﬁspzrﬁﬁagém 2321 - Jardim  ||61  [107 |[124|ls5 |105 |55 |la8 |[575
Piratininga
EMEB Prof. Av. Major Elias
Motta, 1830 -
gﬁjg:ﬁ“gusm de |l sardim 43 |72 |117|108 |109 |81 |65 |[595
Brasilandia
TOTAL
Regido Leste 503 (|569 ||624 ||371 (|405 (|328|284 (3084
| Regido Oeste
Ed“C?@aO Ensino Fundamental Ciclo |
Escola Endereco Infantil Total
0 ) 0 0 0 Geral
Fase | Fase|[1 2 3 4 5
Il ano (lano ([|ano ano |[jano
EMEB Prof. z“a dos 1108
Guiomar Ferreiral| =32 50" 58 39 |40 |x ||x x Ix [137
Silva Martins
EMEI Prof. Rua Orestes
Edejarme Tristdo, 1181 -
Malaquias Jardim 85 3 X X X X x || 158
Mendes Derminio
EMEB Prof. Rua Agua
Augusto Santa, 500 - |(80 149 (174 || x X X X | 403
Marques Vila Nova
Rua Dr. Joao
EMEI Prof&. Deocleciano
Irany Pimentel Luz, 495 - 17 17 X X X X X ||34
Facuri Jardim
Califérnia
EME| Profe. Av. Paulino
Maria Helena ?;%?%965' 38 24 |25 X X X X 87
Teixeira Francano
Rua Geraldino
Augusto
E';"\ZB rg?}?r Machado, 181 |63 |66 |86 (70 |75 |[s0 |61 [l471
9 - Parque das
Esmeraldas
EMEI| Profa Rua Antbnio
. ' Totoli, 1550 -
Marla_Tereza Vila Santa 16 22 23 X X X X 61
Bartoli Helena
EMEB Prof. Rua Candido
Francisco
gg‘;‘;’; dos pires, 4000 - |62 |62 lo2 I35 [la2  |[20 |l27 |349
Jardim
Damasceno Bonsucesso
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Rua Conceicao
de Souza

Regido Norte

CMEIPIOL  lBamosa, 3a1-[21  [l22 |x [k lx  x  [x |43
Jardim Zelinda
EMEB Prof. Rua Santa
Domenico Luzia, 3421 - ||37 61 66 66 |66 57 |64 |417
Pugliesi Santa Maria
Rua Luiz
EMEI Profa Tardivo, 565 —
: a e
Rute Ferreira St Efigénia X X X X X X X 00
Lima Santos
EMEB Profe,  ||Rua Pedro
Etelgina de 2""%@ 5 |Is5 41 |59 |48 |59 |43 |la5 |[350
Fatima Viveiros esicencia
Julio D'Elia
Rua Otaides
EMEB Prof. Rita||Euripedes
de Céssia Eleuterio, 2505 (|65 74 |71 70 (|75 49 ||43 |[447
Calixto Xavier - Jardim
Pulicano
TOTAL 698 733 ||766 |[380 |[317 ||228 ||240 ||3362

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo da Prefeitura Municipal de Franca.
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Quadro 19 - REDE FiSICA DA EDUCACAO BASICA DA SME

173

Regido Centro | Atendimento

EMEB Prof2. Emilia de P. Tarantelli- Escola sede Cionhemda como
e EMEI Prof2 Maria Pia Silva Castro RIEEIAO) ble EDUIE AT
’ INFANTIL CENTRO
- - Pré-escola
EMEB Prof2. Izanild P.Silva - Escola sede Conhecida como e 1° ano
e EMEI Profa. Elenita M. de Oliveira REGIAO DE EDUCACAO
e EMEI Prof. Otavio M. de Souza Jr. INFANTIL CENTRO 2
Regido Norte | Atendimento
EMEB Odette do Nascimento - Escola sede Conhecida como
e EMEI Prof. Agnelo Morato Junior REGIAO DE EDUCACAO
e EMEI Prof. Walter Costa INFANTIL NORTE 1 Pré-escola
o
EMEB Prof. Nicanor X. da Cunha - Sede Conhecida como e 1% ano
e EMEI Prof. Sabino Loureiro REGIAO DE EDUCACAO
e EMEI Prof. Antonio Baldoino Filho INFANTIL NORTE 2
EMEB Profa. Sueli Contini - Escola sede Pré-escola
e EMEI Prof. Jo&o Luiz Garcia ao 5° ano
EMEB Prof2. Valeria Teresa Spessoto F. Penna - Escola sede Pré-escola
e EMEI Prof2. Haidee Marquiafave ao 5° ano
EMEB Prof. Florestan Fernandes - Escola sede Pré-escola
e EMEI Prof& Ruth Luz Paiva Cilurzo ao 5° ano
EMEB Profe. Olivia Correa Costa Pré-escola
ao 5° ano
EMEB Prof2. Maria Brizabela B. Zinader - Escola sede Pré-escola
e EMEI Prof. Mario Latorraca ao 5° ano
. . Pré-escola
EMEB Prof. Mitermair Alves Barbosa DA
EMEB Prof. Aldo Prata Rre-escola
ao 5° ano
EMEB Dr. Valeriano Gomes do Nascimento Pre—eoscola
ao 5° ano
. Pré-escola
a
EMEB Prof2. Ana Rosa de Lima Barbosa 20 5° ano
EMEB Prof2. Maria Angela D. H. dos Santos - Escola sede Pre-escola
e EMEI Prof2 |zaura Cunha Nunes ao 5° ano
Regido Sul | Atendimento
q Conhecida como Pré-escola
EMEB FErlalECIsgrn;axo de_ AFr;ne_cyI-dI;scola sede REGIAO DE EDUCACAO e 10 ano
. rof. Antonio Regina ove INFANTIL SUL
p Pré-escola
a
EMEB Prof2. Vanda Thereza de Senne Badar6 a0 5° ano
EMEB Prof. Paulo Freire - Escola sede Pré-escola
e EMEI Prof2 Aparecida Maria B. de Souza ao 5° ano
EMEB Prof. Helio Paulino Pinto Pre-ef)scola
ao 5° ano
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EMEB Prof2.Maria Antonia Stevanato Reis - Escola sede Pré-escola
e EMEI Prof2 Sueli Aparecida Berti Facury ao 5° ano
EMEB Prof. Antonio Manoel de Paula - Escola sede Pré-escola
e EMEI Profa. Maria de Lourdes Lima Pelizaro ao 5% ano
EMEB Prof. Fausto Alexandre Souza Teodoro Pieezcla
ao 5° ano

, . . Pré-escola

EMEB Prof. José Mario Faleiros a0 5° ano
EMEB Profa. Christiane Dezuani Dias de Oliveira Pré-escola
ao 5° ano

Regido Leste

| Atendimento

EMEB Prof. Milton Alves Gama - Escola sede
e EMEI Prof2 Maria Luiza de Andrade Barcelos
o EMEI Profa Maria Avelar Meneghetti
EMEI da Creche Nossa Senhora Aparecida

(‘:onhecida como
REGIAO DE EDUCACAO
INFANTIL LESTE 1

Pré-escola e

1° ano
EMEB Prof2. Marilourdes F. lara - Escola sede
e EMEI Prof2. Suely Saloméo .
o . Conhecida como
e EMEI Profa Djanira Pimentel Leandro p .
e EMEB Frei Lauro de Carvalho Borges REGIAQ DE EDUCAGAO
) : INFANTIL LESTE 2
o EMEI Prof2 Celina Ortiz
EMEB Profa. Luzinete Cortez Balieiro PR
ao 5° ano
. Pré-escola
EMEB Prof. Dr. Rubens Zumstein 20 5° ano
EMEB Prof. Cesar Augusto de Oliveira Piczzcle
ao 5° ano
EMEB Frei Lauro de Carvalho Borges Pré-escola
ao 5° ano

Regiéo Oeste

| Atendimento

Conhecida como

EMEB Prof2. Guiomar Ferreira Silva - Escola sede REGINAO DE
EMEI Prof. Edejarme Malaquias Mendes EDUCACAO INFANTIL (| Pré-escola e 1°
OESTE 1 ano
EMEB Prof. Augusto Marques - Escola sede Conusthl cao
e EMEI Profa Irany Pimentel Facuri REGLAO o1z
e EMEI Prof2 Maria Helena Teixeira s
’ OESTE 2
EMEB Anor Ravagnani Pré-escola
e EMEI Prof2 Maria Tereza Bartoli ao 5° ano
EMEB Prof. Nelson dos Santos Damasceno Pré-escola
e EMEI Prof. Minoru Utuni ao 5° ano
EMEB Prof. Domenico Pugliesi Pré-escola
e EMEI Prof2 Rute Ferreira Lima Santos ao 5° ano
. .. L Pré-escola
a
EMEB Profa. Etelgina de Fatima Viveiros 20 5° ano

Fonte: Secretaria da Educagéo
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Quadro 20 - CONTEUDOS CURRICULARES PARA A PRE-ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE FRANCA

Educacéo Infantil — Fase |

Eixos
Curriculares

12 Bimestre

22 Bimestre

32 Bimestre

42 Bimestre

Identidade e
autonomia

Relagbes interpessoais:
Adaptacdoao ambiente e a rotina
escolar;integracdo com os colegas de
sala, com a professora e demais
funcionarios da escola.

Normas de convivéncia:
Combinados da sala

Autoconhecimento e expressao:
Identidade pessoal - Nome e histéria do
nome.

Autonomia:

Iniciativa para resolver pequenos
problemas pedindo ajuda, se necessario
(alimentagdo, uso adequado do
banheiro, vestuario).

Autocuidado:

Levantamento de situagdes de risco de
acordocom a realidade escolar (uso da
tesoura, do lapis, da escada, do
parquinho, do 6nibus escolar, dos
talheres).

Habitos de higiene:

Higiene pessoal.

RelagGes interpessoais:

Interagao e cooperagao com o outro

e o ambiente.

Normas de convivéncia:

Normas sociais de
convivéncia/escola
Percepcdo/reflexdo do “certo” e do
“errado”.

Autoconhecimento e expressao:
Identidade pessoal - Gostos e
preferéncias

Autonomia:

Pequenas agGes cotidianas
Independéncia na organizagdao do
préprio material.

Autocuidado:
Prevencdo de situagdes derisco.

Habitos de higiene:
Higiene pessoal e cuidados com
materiais pessoais e coletivos.

Relagbes interpessoais:
Aprimoramento da interagdo e
cooperagdo com o outro e o
ambiente.

Normas de convivéncia:
Acordos e combinados
Regras de convivéncia.

Autoconhecimento e expressao:
Identidade pessoal - Eu na escola

Autonomia:
Iniciativa na realizacdo de diferentes
tarefas (agdes do dia a dia).

Autocuidado:
Prevengdo de situagdes derisco.

Habitos de higiene:
Higiene e cuidados com a
alimentagdo.

RelagGes interpessoais:
Cooperagdo einteragao
com o outro e o ambiente.

Normas de convivéncia:
Acordos e combinados
Regras de convivéncia.

Autoconhecimento e
expressao:

Identidade pessoal - Eu e
minha familia (composi¢cdo
familiar e sua importancia).

Autonomia:
Realizacgdo de diferentes
tarefas (agdes do dia a dia).

Autocuidado:
Prevencdo de situagbes de
risco.

Habitos de higiene:
Limpeza do ambiente.
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Eixos . . . .
. 12 Bimestre 22 Bimestre 32 Bimestre 42 Bimestre
Curriculares
Oralidade: Oralidade: Oralidade: Oralidade:
Relato de experiéncias vividas; Relato de experiéncias vividas; Relatos tematicos Exposicdo oral de produgdes
Vocabulario. Vocabulario. Vocabulario. proprias.
Transmissao de recados e avisos. Interpretagdo de imagens e cenas. Vocabulario.
Reconto Reconto Reconto
Brincadeiras cantadas Brincadeiras cantadas Brincadeiras cantadas
Leitura: Leitura Leitura: Leitura:

Linguagem
Oral e Escrita

Leitura de diferentes géneros textuais.
Compreensdo e interpretacado de
cantigas e listas

Escrita/Andlise e reflex3do linguistica:
Nome proprio (identificacdo do primeiro
nome).

Alfabeto

Produgao de texto:
Listas

Leitura de diferentes géneros
textuais

Compreensdo e interpretagdo de
cantigas e poesias

Escrita/Andlise e reflexdo
linguistica:

Nome préprio (escrita do primeiro
nome com apoio)

Nome dos colegas (identificacdo)
Alfabeto-diferenciagdo deletras e
numeros/simbolos

Producao de texto:
Cantigas

Leitura de diferentes géneros
textuais

Compreensao e interpretacdo de
cantigas e parlendas

Escrita/Andlise e reflexdo
linguistica:

Nome préprio (escrita do primeiro
nome com apoio).

Nome dos colegas (identificacdo)
Alfabeto-ordem alfabética

Producao de texto:
Parlendas

Leitura de diferentes
géneros textuais
Compreensdo e
interpretagdo de cantigas e
contos

Escrita/Analise e reflexdo
linguistica:

Nome préprio (escrita do
primeiro nome sem apoio).
Nome dos colegas
(identificagdo)
Alfabeto-reconhecimento
das letras do préprio nome

Producao de texto:
Textos narrativos
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Eixos
Curriculares

12 Bimestre

22 Bimestre

32 Bimestre

42 Bimestre

Esquema corporal:
Consciéncia corporal (Meu corpo).

Esquema corporal:
Consciéncia corporal (Meu corpo).

Esquema corporal:
Consciéncia corporal (Orgdos dos

Esquema corporal:
Consciéncia corporal (Meu

Expressividade/Consciéncia Corporal sentidos). corpo e o espago).
Expressdo corporal através de jogos e Expressividade/Consciéncia Expressividade/Consciéncia Expressividade/Consciéncia
Corpo e brincadeiras quporal . . Corporal ' o Corporal .
) Coordenagao motora: Utilizagdaointencional da expressao Exploragdo do ritmo e do equilibrio | Orientagdo espacial.
Movimento . . . . . S . . ~
Global (engatinhar, rastejar, pular, rolar, | do movimento (brincadeira dirigida). | corporal, através da manipulagdo de
correr, saltar de maneira objetos. Coordenagdo motora:
contextualizada). Coordenagdo motora: Coordenagdao motora: Aprimoramento da
Fina (@massar, rasgar, apontar, encaixar, | Aprimoramento da coordenagdo Aprimoramento da coordenagdo coordenac¢dao motora global
empilhar, dobrar, preensdo, puncdo, motora global e fina. motora global e fina. efina.
alinhavar, recortar, amarrar).
Eixos

Curriculares

12 Bimestre

22 Bimestre

32 Bimestre

42 Bimestre

Linguagens
Artisticas

Artes Visuais:

Reconhecimento das cores

Produgdo Artistica (desenho, recorte
(rasgar), colagem, pintura, modelagem).

Teatro:
Apreciacdo de pecas teatrais (gravacgoes,
apresentagdes).

Danga:
Movimentos livres ao som de musicas
diversas.

Mdsica:

Discriminac¢do de sons (do corpo, de
objetos, na natureza);

Musicas infantis e cantigas de roda.

Artes Visuais:
Reconhecimento das cores
Producdo Artistica (desenho,
recorte, colagem, pintura,
modelagem).

Apreciagdo artistica:ilustragdes,
fotografia.

Teatro:

Imitagdo e dramatizagdo.
Danga:

Movimentos direcionados de
musicas, que necessitam de
comandas.

Musica:

Discriminagdo de sons por meio de
gravacgOes pré-estabelecidas;
Musicas infantis e cantigas de roda.

Artes Visuais:

Reconhecimento e nomeag¢do das
cores

Producdo artistica (desenho,
recorte, colagem, pintura,
modelagem, composicdes com
sucata).

Biografia de artista e apreciacdo de
obras.

Teatro:

Imitagdo e dramatizagdo.

Danga:

Ritmo/melodia com movimentos
coreografados de musicas
conhecidas

Mdsica:

Musicas infantis e cantigas de roda
Construcgao e utilizacdo de
instrumentos simples (sucata).

Artes Visuais:
Reconhecimento e
nomeacgdo das cores
Producgdo artistica (desenho,
recorte, colagem, pintura,
modelagem).

Biografia de artista e
apreciacdo de obras.
Teatro:

Dramatiza¢do de uma
producgado coletiva.

Dang¢a:

Coreografia de musicas
conhecidas.

Musica:

Musicas infantis e cantigas
deroda;

Utilizagao dos instrumentos
musicais .
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Eixos
Curriculares

12 Bimestre

22 Bimestre

32 Bimestre

42 Bimestre

Organizacao dos grupos e seu modo de
ser, viver e trabalhar.
Racgas e etnias

Organizacdo dos grupos e seu modo
de ser, viver e trabalhar.
TradigOes culturais

Organizagdo dos grupos e seu modo

de ser, viver e trabalhar.
Histdria de Franca (perspectiva
histérica)

Organizagdo dos grupos e
seu modo de ser, viver e
trabalhar.

Histdria de Franca

Agua Lixo e reciclagem. Objetos e processos de Objetos e processos de
Natureza e Uso racional. Reutilizacdo de materiais reciclaveis. | transformagdo: transformacao: Receitas,
Sociedade Receitas, experiéncias. experiéncias.

Animais: Animais: Plantas: Plantas:

Habitat, a importancia da preservagdo e Habitat, a importancia da Aimportancia da preservagao, Aimportancia da

os cuidados basicos. preservacao e os cuidados basicos. plantio, cultivo e os cuidados basico. | preservagdo, plantio, cultivo

e os cuidados bdsicos.
Eixos

Curriculares

12 Bimestre

22 Bimestre

32 Bimestre

42 Bimestre

Conhecimentos
Matematicos

Numeros e operagoes:

Fungdosocial dos nimeros;
Associagdo de numero a numeral
(relagdo numérica);

Contagem oral (de 0 a 30 em situagGes
cotidianas);

Nogdo de quantidade;

SituagOes problemas ndo convencionais.

Grandezas e medidas:

Medidas ndo convencionais - (no¢do de
contraste: tamanho e capacidade —
classificagdo e seriagdo);

Nogdo de tempo.

Espaco e forma:

Orientagdo espacial (sala de aula)
Formas geométricas (exploragdo e
identificacdo)

Tratamento da informacgdo:
Apresentacgdo de graficosimples e sua
fungdosocial.

Numeros e operagoes:
Fungdosocial dos niUmeros;
Associa¢do de numero a numeral
(relagdo numérica).

Contagem oral (de0 a 30 em
situagOes cotidianas);

Nogdo de quantidade;

SituagOes problemas nao
convencionais.

Grandezas e medidas:

Medidas ndo convencionais (nogdo
de contraste: tamanho e capacidade
—classificagdo e seriagdo);

Nogdo de tempo.

Espaco e forma:

Orientagdo espacial (sala de aula);
Formas geométricas; (identificagdo e
reconhecimento nos diferentes
contextos).

Tratamento da informacao:
Construir e interpretar graficos

Numeros e operagoes:
Contagem oral (de 0 a 30 em
situagOes cotidianas);

Nogdo de quantidade;
Situagdes problemas (ideias de
juntar, tirar, repartir — material
concreto).

Grandezas e medidas:
Medidas convencionais
(quilo/litro/metro —uso no
cotidiano);

Nogdo de tempo.

Espaco e forma:

Orientagdo espacial (dependéncias

da escola);

Formas geométricas (comparagdo e

descrigdo).

Tratamento da informagdo:
Construir e interpretar graficos
simples.

Numeros e operagoes:
Contagem oral (de 0 a 30
em situagOes cotidianas);
Nogdo de quantidade;
SituagOes problemas (ideias
dejuntar, tirar, repartir —
material concreto).
Grandezas e medidas:
Medidas convencionais
(quilo/litro/metro —uso no
cotidiano); Nogdo de tempo.
Espaco e forma:
Orientagdo espacial
(dependéncias da escola);
Formas geométricas
(composicdo e
decomposicdo de sdlidos
geométricos).

Tratamento da informag3do:
Construir e interpretar
graficos simples.
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Eixos
Curriculares

12 Bimestre

22 Bimestre

32 Bimestre

42 Bimestre

Identidade e
Autonomia

Relagbes Interpessoais:
Adaptagdo ao ambiente e a
escolar;

Interagdo entre professor e aluno.

rotina

Normas de convivéncia:
Combinados da sala

Autoconhecimento e expressao:
Nome-histdria de vida da criancga (origem
do nome, nascimento, familia, interesses
e preferencias...)

Autonomia:
Iniciativa para resolver  pequenos
problemas  (alimentagdo, uso do

banheiro, vestuario);
Autocuidado e prevencdo de situagbes
derisco.

Habitos de Higiene:
Higiene pessoal

RelagGes Interpessoais:
Interagdo entre alunos.

Normas de convivéncia:
Trabalho em grupo
Incentivo ao didlogo

Autoconhecimento e expressao:
Escola - conhecer espago,
pessoas( fungdes) e rotina da escola

Autonomia:
Cuidado e usoadequado dos
materiais (pessoal/coletivo).

Habitos de Higiene:
Higiene pessoal

RelagGes Interpessoais:
Resolugdo de pequenos conflitos
através do didlogo; respeito as
diferentes opinides.

Normas de convivéncia:
Valores

Autoconhecimento e expressao:
Ambientes externos-observac¢do do
entorno (vegetacdo, trajeto, casas,
pracgas etc.)

Autonomia:

Organizagdo do espaco.
Resolugdo de conflitos usando o
didlogo

Habitos de Higiene:
Higiene pessoal
Limpeza do ambiente escolar

Relag6es Interpessoais:
Formagado de opinido
prépria e respeito as
decisdes coletivas.

Normas de convivéncia:
Regras de convivéncia

Autoconhecimento e
expressao:

Comunidade e bairro-
observacdo do bairro como
um todo (vegetacdo, trajeto,
casas, pragas , ponto de
referéncia etc.)

Autonomia:

Uso adequado e organizagao
de materiais;

Realizagdo de tarefas (agdes
cotidianas).

Habitos de Higiene:
Higiene pessoal
Limpeza do ambiente
escolar
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E-IXOS 12 Bimestre 22 Bimestre 32 Bimestre 42 Bimestre
Curriculares
Oralidade Oralidade Oralidade Oralidade
Relato de experiéncias Reconto de textos narrativos Reconto Reconto
ExpressOes, desejos, necessidades, ideias | Brincadeiras cantadas Diadlogo e argumentagdo Debate
e sentimentos Vocabulario Brincadeiras cantadas Brincadeiras cantadas
Brincadeiras cantadas Vocabulario Vocabulario
Vocabulario Leitura
Leitura: Leitura de diferentes
Leitura de diferentes géneros Leitura: géneros textuais
Leitura: textuais Leitura de diferentes géneros textuais | Compreensdo e

Linguagem Oral
e Escrita

Leitura de diferentes géneros textuais
Compreensdo e interpretagao de contos
de fadas, contos populares, cantigas de
roda e parlendas

Escrita/andlise e reflexdo linguistica:
Nome préprio (primeiro nome)
Alfabeto: ordem alfabética
Consciéncia fonoldgica: relagao
somgrafia

Producao de texto:
Géneros textuais:lista/convite (coletivo)

Compreensdo e interpretacao de
poesias, bilhetes, mensagens e
receitas

Escrita/andlise e reflexdo
linguistica:

Nome préprio (nome completo
com apoio)

Alfabeto: ordem alfabética
Consciéncia fonolodgica: relagdao
somgrafia

Produgdo de texto:

Géneros textuais: poesias/receitas /

mensagens
Descri¢do (fatos, personagens e
imagens) coletivo

Compreensdo e interpretacao de
lendas, travalinguas e adivinhas.

Escrita/analise e reflexdo linguistica:
Nome préprio (nome completo com

apoio)

Alfabeto: reconhecimento das letras

Consciéncia fonoldgica: relagdao
somgrafia
Ajuste de leitura

Producgdo de texto:

Géneros textuais: parlendas/lendas/

adivinhas/ cangdes

interpretacdo detiras em
quadrinhos, fabulas e
textos informativos.
Ajuste de leitura
Localiza¢do de palavras
conhecidas no texto.
Escrita/andlise e reflexdo
linguistica:

Nome préprio (nome
completo sem apoio)
Alfabeto: nomeacgdo das
letras

Consciéncia fonoldgica:
relacdo somgrafia (som
inicial e final)

Ajuste de leitura
Localizagdo de palavras
conhecidas no texto
Produgao de texto:
Géneros textuais: texto
informativo/ anuncio
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Eixos
Curriculares

12 Bimestre

22 Bimestre

32 Bimestre

42 Bimestre

Esquema corporal
Caracteristicas pessoais

Movimento

Controle de movimentos: deitar, rolar,
pular, abaixar, etc.

Cantigas de rodas

Esquema corporal

Partes do corpo e cuidados com a
higiene e saude

Expressividade /

Consciéncia corporal

Controle de movimentos:
(velocidade, ritmo, equilibrio, etc.)

Esquema corporal
Orgdos do sentido

Expressividade/
Consciéncia corporal
Movimentag¢do no espago
Brincadeiras cantadas

Esquema corporal
Estrutura corporal completa
Expressividade/
Consciéncia corporal
Lateralidade: nogdes de
direita e esquerda

Diregdo e sentido: frente,

Corpo e Brincadeiras cantadas Brincadeiras cantadas Jogos e brincadeiras de competigdo atras, embaixo, em cima,
Movimento Jogos e brincadeiras corporais faz de Jogos cooperativos eregras entre, ao lado, aberto,
conta fechado
Brincadeiras cantadas
Jogos de imitagdo e mimica
Coordenagao Coordenagao Coordenacgao
Coordenagao motora Coordenacdo motora fina Coordenac¢do motora fina Coordenac¢do motora fina
Coordenag¢ao motora grossa Manipulagdo de materiais e objetos Manipulagdo de materiais e objetos | Manipulagdo de materiais e
diversos diversos objetos diversos
ixos

Curriculares

12 Bimestre

22 Bimestre

32 Bimestre

42 Bimestre

Linguagens
Artisticas

Artes visuais:

Exploragdo e utilizagdo de diferentes
materiais esuportes

Desenho (livre, interferéncia, dirigido,
etc.)

Pintura

Exploracgdo de cores;

Teatro:

Apreciacdo de pecas teatrais

Danc¢a:

Movimentos livres ao som de musicas
diversas.

Musica:

Classificacdo dos sons

Artes visuais:

Exploragdo e utilizagdo de diferentes
materiais esuportes

Recorte e colagem

Construgdao com diferentes materiais
Dobradura

Teatro:

Apreciacdo de pecas teatrais
Imitagdao

Danca:

Movimentos livres ao som de
musicas diversas.

Musica:

Apreciagdo de produgdes musicais

Artes visuais:

Exploragdo e utilizacdo de diferentes
materiais esuportes

Escultura

Apreciagdo de obras eimagens de
artistas renomados

Releitura de obras

Teatro:

Apreciacdo de pecgas teatrais,
Mimica Danga:

Movimentos livres ao som de
musicas diversas.

Musica:

Cantigas

Artes visuais:

Exploragdo e utilizagao de
diferentes materiais e
suportes

Reprodugdo e criagao
Apreciagdo das proprias
producgdes e as de outras
criangas

Teatro:

Apreciagdo de pecas teatrais
Dramatizagao

Danga: Movimentos livres
ao som de musicas diversas.
Musica:

Sonorizagdo de histodrias -
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Eixos
Curriculares

12 Bimestre

22 Bimestre

32 Bimestre

42 Bimestre

Organizagao dos grupos e seu modo de ser,
viver e trabalhar.
Familia, escola e comunidade.

Organizagdo dos grupos e seu modo de
ser, viver e trabalhar.
Familia, escola e comunidade.

Organizagao dos grupos e seu modo de

ser, viver e trabalhar.

Resgate das tradigdes culturais- foldore

(regional e nadonal)

Organizagdo dos grupos e seu
modo de ser, viver e trabalhar.
Tradigdes culturais (local)

Natureza e Meio-ambiente Meio-ambiente Fendmenos da natureza Fendmenos da natureza
Sociedade Agua: uso racional, presenacio e utilizagio. -lixo. -observagao e pesquisa da relagdo causa | -observagdoe pesquisa da
- coleta seletiva e efeito relagdo causa e efeito
Os seres vivos Os seres vivos Lugares e suas paisagens Lugares e suas paisagens
Diversidade e os cuidados com a fauna Diversidade e cuidados com a flora -zona rural e urbana Paisagens locais e tipos de
moradia
Eixos

Curriculares

12 Bimestre

22 Bimestre

32 Bimestre

42 Bimestre

Conhecimentos
Matematicos

Numeros e operagdes

Contagemoral (0a 3 0)
Correspondéncia numérica termo a
termo (0 a 10)

Rela¢do numero a quantidade
Tragcado do numero

Resolugdo de problemas em situagdes
cotidianas

Grandezas e medidas

Tempo: calendério:
ontem/hoje/amanhd/
Dia/semana/més/ano

Antes e depois

Comprimento: pequeno, grande,
comprido, curto, maior, menor, alto,
baixo, metro, centimetro.

Espaco e forma

Localizagdo espacial (pontos de
referéncia)

Tratamento da informagao

Tabelas: (coleta dedados e organizagdo)

Numeros e operagdes
Contagemoral (0a 3 0)
Correspondéncia numérica termo a
termo (0 a 10

Relagdo numero a quantidade
Tracado do numero

Resolugdo de problemas em
situagdes cotidianas

Seriagdo, classificagdo.

Grandezas e medidas

Tempo: calendario:
ontem/hoje/amanhd/
Dia/semana/més/ano

Antes e depois

Massa—nogdes de quantidade: mais,
menos, igual, diferente, quilo.
Grosso, fino, largo e estreito.
Espaco e forma

Figuras geométricas bidimensionais
Tratamento da informagdo
Tabelas: (coleta dedados e
organizagdo)

Numeros e operagoes
Contagemoral (0a 3 0)

Correspondénda numérica termo a

termo ( Oa 10)
Relag¢do nimeroa quantidade

Resolucdo de situagdes problemas que
envolvamas ideias de juntar, repartire

tirar
Célculo mental

Estimativa de pequenas quantidades

Ordenagdoe sequénda.
Grandezas e medidas
Tempo: calendario:
ontem/hoje/amanh3/
Dia/semana/més/ano
Antes e depois
Capacidade nogles:

Mais, menos, igual, diferente, litro.

Espago e forma

Planificagdo de pequenos espacos

conheddos (sala de aula)
Tratamento da informagao
Graficos e tabelas

Numeros e operagoes
Contagemoral (0a 30)
Correspondéncia numérica
termo a termo (0O a 10)
Rela¢do nimeroa quantidade
Resolugdo de situagdes
problemas que envolvam as
ideias de juntar, repartire tirar
Calculo mental

Estimativa de pequenas
guantidades

Grandezas e medidas
Tempo: calendario:
ontem/hoje/amanha/
Dia/semana/més/ano

Antes e de pois

Sistema monetario
Reconhedmento das cédulas e
moedas

Espago e forma

Figuras gegométricas
tridimensionais

Tratamento da informagao
Graficos e tabelas




ANEXO 4 - DECRETO N°10.461,DE 10 DE MARCO DE 2016

DECRETO N° 10.461, DE 10 DE MARCO DE 2016.

Cria o Centro Municipal de Formacdo Continuada na Secretaria Municipal de Educacéo, e
da outras providéncias.
ALEXANDRE AUGUSTO FERREIRA, Prefeito Municipal de Franca, Estado de Sdo Paulo, no
exercicio de suas atribuicdes legais e considerando a proposta apresentada no Plano Municipal
de Educacédo de Franca,

DECRETA
Art. 1° - Fica criado junto a Secretaria Municipal de Educagao o “CENTRO MUNICIPAL DE
FORMACAO CONTINUADA™”, com o objetivo principal de subsidiar a gestdo educacional nos
aspectos tedricos e praticos, por meio de reunides de formacgao continuada envolvendo estudos
e reflexdes sobre a pratica, acompanhamento do desenvolvimento de acdes e intervencgdes e
assessorias pedagogicas e/ ou administrativas junto aos profissionais da educacéo e instituicdes
parceiras visando sempre a melhoria da qualidade da educacgéo.
Art. 2° - O Centro Municipal de Formagédo Continuada para o aprimoramento pessoal e profissio-
nal, no que diz respeito a “Educacao de Qualidade”, sera garantido nos seguintes segmentos:
| Educacéo Infantil.
1l Ensino Fundamental.
1 Educacédo de Jovens e Adultos.
v Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.
\% Demais Programas e Projetos, atendidos pela Secretaria Municipal de Educacéo.
Art. 3° - O Centro sera composto por uma equipe técnica da Secretaria de Educacdo, que atuara
em cada frente de acdo com formacdes e informacgdes atualizadas, na Formagdo Continuada
dos seguintes profissionais:
| Diretores Escolares.
Il Coordenadores Pedagogicos.
1] Orientadores Educacionais.

v Pedagogos.

\" Professores PEB | e PEB Il

Vi Professores de Educacéo Fisica
Vil Professores de Educacdo Musical.
Vil Inspetores de Alunos.

IX Servente Merendeiro.

X Monitores/Estagiarios.

XI Escriturarios/Secretarios de Escola.

§ 1° - As reunides e/ou cursos de Formagdo Continuada para os profissionais do quadro do
magistério, serao realizadas com periodicidade sistematica, habitualmente quinzenais, podendo
haver convocacgdes extraordinarias a depender da demanda.
§ 2° - As reunides de Formacédo Continuada aos demais profissionais do quadro da educacéo,
acontecem oportunamente, mediante temas pertinentes a cada area de atuagao.
Art. 4° - A direcdo dos trabalhos do Centro Municipal de Formagdo Continuada ficara sob a res-
ponsabilidade da Secretaria Municipal de Educacéo, que podera, para tanto, delegar as fungdes
que julgar necessaria.
Art. 5° - O presente ato é efetivado em conformidade com a legislacédo vigente, em especial, o
Plano Municipal de Educacéo de Franca, aprovado pela Lei n® 8.300, de 31 de agosto de 2015.
Art. 6° - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao.
Art. 7° - Revogam-se as disposi¢ées em contrario.
Prefeitura Municipal de Franca, aos 10 de marco de 2016.
ALEXANDRE AUGUSTO FERREIRA
PREFEITO
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