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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, UNESP — Campus de Presidente Prudente, vinculada a
Linha de Pesquisa: Processos formativos, Infancia e Juventude. Teve como objetivo central,
identificar e analisar a concep¢do de juventude apresentada nos documentos oficiais e
vigentes do Ensino Médio. Esse objetivo surgiu a partir do pressuposto de que o Ensino
Médio vive uma crise de legitimidade e os jovens dentro desse contexto sdo negligenciados
no cotidiano escolar. Desse modo, eles ndo reconhecem a escola como espaco promotor de
sentido em seu presente. Com isso, sentimos a necessidade de buscar nas normatizacdes, qual
a visdo que tais documentos possuem acerca desses sujeitos, haja vista a importancia e o
reflexo que as politicas educacionais exercem sobre o cotidiano escolar. Para tanto,
realizamos as analises a partir das atuais Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, do Plano
Nacional de Educacdo (2014-2024) e da atual Reforma do Ensino Médio. Sendo assim, foram
elencados 0s seguintes objetivos especificos: analisar na producdo do conhecimento dos
autores que estudam o campo da juventude, com énfase na Sociologia da Juventude, sua
concepcao sobre 0s jovens; investigar a concepcdo de educacdo bancaria e educacao
problematizadora; compreender como a escola, sua cultura e o Ensino Médio foram
edificados e, por fim; compreender as relacfes entre os jovens alunos do Ensino Médio e os
profissionais da educacdo que atuam neste nivel de ensino. A metodologia utilizada foi de
abordagem qualitativa, utilizando-se de dois procedimentos metodologicos. O primeiro
procedimento foi a pesquisa bibliografica que permitiu aprofundar os conhecimentos em
relacdo ao referencial tedrico adotado. E o segundo foi a pesquisa documental, utilizada para
atingir o objetivo central dessa pesquisa. Dessa maneira, realizamos leituras acerca da
concepcao de educacdo pautada em Paulo Freire, e, ainda, nos fundamentamos em autores
que estudam o campo da juventude, que se distanciam da visdo senso comum que concebe 0
jovem como um devir. Nessa perspectiva critica acerca dos jovens, eles sdo considerados
como sujeitos plurais e protagonistas de sua aprendizagem. Assim sendo, percebemos que
tanto para Paulo Freire como para 0s autores que estudam a juventude é necessario que o
ensino tenha sentido na vida do aluno e isso s6 se concretiza quando suas vivéncias sao
utilizadas como ponto de partida para uma educagdo emancipadora, que é realizada por meio
de um dialogo horizontal entre os sujeitos escolares. Como resultado das investiga¢es dos
documentos, somente as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio deixam patente
sua concepcao de juventude, reconhecendo os jovens que frequentam o Ensino Médio como
sujeitos singulares e protagonistas de sua aprendizagem, o que comunga com o referencial
epistemoldgico adotado por essa pesquisa. Em contrapartida, os documentos do Plano
Nacional de Educacdo e da atual Reforma do Ensino Médio ndo deixam explicitas sua
concepcao de juventude. Nesses dois documentos as acGes que 0s orientam concebem os
jovens sob uma perspectiva funcionalista e como um devir, como alguém que se prepara para
o futuro, sendo assim, os interesses juvenis sao desconsiderados no presente escolar. No que
concerne a Reforma do Ensino Medio ha um agravante acerca das propagandas oficiais do
MEC que preconizam algo diferente do que esta posto em Lei. Nesse contexto, é interessante
destacar o avanco que as Diretrizes alcancaram em termos de politicas educacionais em sua
concepgdo acerca dos jovens. Todavia, € necessario refletir que o documento por si s6 ndo
altera a realidade, sendo necessarias acOes efetivas que estruturem as mudancas para que 0s
profissionais da educacdo modifiquem sua visdo acerca dos jovens, bem como atuem em uma
perspectiva problematizadora de educacao.

Palavras-chave: Ensino Meédio. Culturas Juvenis. Educacdo Problematizadora. Politicas
Educacionais.



Abstract

This research was developed within the Graduate Program in Education of the Faculty of
Sciences and Technology, UNESP - Presidente Prudente Campus, linked to the Research
Line: Formative Processes, Childhood and Youth. Its main objective was to identify and
analyze the conception of youth presented in official and current Secondary Education
documents. This objective arose from the assumption that the Secondary Education is
experiencing a crisis of legitimacy and young people within this context are neglected in
school daily. Thus, we feel the need to seek in normatizations, what the view these documents
have about these subjects, in view of the importance and the reflection that educational
policies exert on school daily. The analyzes were carried out based on the current Curricular
Guidelines for Secondary Education, the National Education Plan (2014-2024) and the current
Secondary Education Reform. In this way, the specific objectives of this research were: to
analyze in the production of the knowledge of the authors who study the field of youth your
conceptions about the young, with emphasis in the Sociology of Youth; investigate the
conception of banking education and problematizing education; understand how the school,
its culture and the Secondary Education were built and, finally; understand the relationships
between young high school students and education professionals working at this level of
education. The methodology used was a qualitative approach, with two methodological
procedures. The first procedure was the bibliographical research that allowed to deepen the
knowledge in relation to the theoretical reference adopted. And the second procedure was the
documentary research, it was used to reach the central objective of this research. From this,
we made readings about the conception of education based on Paulo Freire,
with the intention of obtaining a vision that distances from the common sense that conceives
the young like a becoming, we are also based on authors who study the field of youth, who
consider young people as plural subjects and protagonists of their learning. Thus, we perceive
that both for Paulo Freire and for the authors who study youth, it is necessary that teaching
has meaning in the student's life and this fact only materializes when the students’ experiences
are used as starting point for an emancipatory education that is realized through a horizontal
dialogue between the school subjects. As a result of the investigations of the documents, only
the National Curricular Guidelines of Secondary Education leave patent their conception of
youth, recognizing the young people who attend the Secondary Education as singular subjects
and protagonists of your learning, fact that shares with the epistemological frame of reference
adopted by this research. In opposite, the documents of the National Education Plan and the
current Reform of Secondary Education do not make explicit their conception of youth. In
these two documents, the guiding actions conceive young people from a functionalist
perspective and as a becoming, as someone who prepares for the future, and thus, youth
interests are disregarded in the present school. In relation to the Secondary Education Reform
there is an aggravation, the official advertisements of the MEC are showing ideas different
from what is put in Law. In this context, it is interesting to highlight the progress that the
Guidelines have achieved in terms of educational policies in their conception of young
people. However, it is necessary to reflect that the document alone does not change the
reality, and effective actions are needed that structure the changes so that the professionals of
the education modify their vision about the young people and also act in a problematizing
perspective of education.

Keywords: Secondary Education. Youth Cultures. Problematizing Education. Educational
Policies.
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1 INTRODUCAO

O interesse em pesquisar essa tematica, surgiu a partir de experiéncias e leituras que
fiz durante minha graduacdo em Educacédo Fisica, mais especificamente em 2010, quando no
segundo ano de faculdade, entrei no projeto de extensdo? realizado pelo CEPELIJ? (Centro de
Estudo e Pesquisa em Educacdo, Ludicidade, Infancia e Juventude), grupo ao qual ainda hoje
faco parte. Desde entdo, iniciei parceria com a minha orientadora, a qual me apresentou obras
de Paulo Freire e, também, autores que estudam o campo da juventude, com énfase na
Sociologia da Juventude.

E possivel afirmar que o grupo CEPELIJ se consolidou em estudos no dmbito da
infancia e da juventude, sobretudo quando observamos os inimeros trabalhos engendrados a
partir de tais tematicas. Além dos projetos de extensdo e pesquisas de Iniciacdo Cientifica,
temos trés teses de doutorado e dezessete dissertacOes de mestrado defendidas, bem como
outras que ainda estdo em andamento. Incorporadas a essas tematicas maiores acerca das
culturas infantis pautadas na Sociologia da Infancia e das culturas juvenis guiadas pela
Sociologia da Juventude, destacamos as seguintes dissertaces de mestrado em educacao:
“Culturas Ludicas Infantis: entre a proibi¢do e a criagdo”; “A brincadeira na creche: uma
experiéncia de pesquisa e intervengao”; “Diagogué e suas implica¢do na educagdo do cidadao
em Aristételes”; “Culturas Ludicas e Mediagdes no Contexto Escolar”; “Culturas Juvenis e
Jovens do Ensino Superior: em busca de caminhos para a formacdo inicial e a pratica
educativa na Educagdo Fisica”; “Jovens alunos e suas relacdes com a sala de aula”; “Os
jovens e a danca nas aulas de Educacdo Fisica: um desvelar das culturas juvenis a partir da
Sociologia da Juventude”; “Corpos juvenis e escola: uma rela¢@o intrinseca na constitui¢ao do

corpo social”’; “Culturas Juvenis no Ensino Médio: ressignificando a pratica escolar”.

1 O projeto de extensdo do qual fiz parte, foi financiado pelo Nicleo de Ensino da Unesp, e denomidado
“Educagdo Fisica no Ensino Fundamental: a Cultura Corporal de Movimento para uma educagao libertadora”.
O objetivo principal da pesquisa desenvolvida na instituicdo escolar parceira, foi compreender como a
Educacdo Fisica amparada nos pressupostos Freireanos, poderia auxiliar na formacdo de sujeitos mais
conscientes de si, do mundo e da sua agdo na sociedade. Vale ressaltar também, que meu Trabalho de
Conclusdo de Curso intitulado “Jogos Cooperativos e Competitivos na Educagdo Fisica escolar: Um dialogo
necessario”, teve sua metodologia pautada na perspectiva problematizadora e conscientizadora de Paulo Freire.

2 Centro de Estudo e Pesquisa em Educacdo, Ludicidade, Infancia e Juventude, o qual desenvolve projetos de
extensdo, iniciagdo cientifica e iniciagdo a docéncia. Também realiza grupos de estudo em tematicas
especificas e grupo de pesquisa, intitulado “Cultura Corporal: saberes e fazeres”. Nesse sentido, varias
atividades sdo desenvolvidas, dentre elas damos destaque para: analise de bibliografias sobre diferentes
teméticas acerca da educacdo, investigacdo a respeito dos alunos e da escola parceira, realizacdo de
intervencdes nas EMEFs, observagBes com o uso de didrio de campo, entrevistas, questionarios, fotos e
filmagens. O CEPELIJ conta com a participagdo de graduandos da Educacdo Fisica, Pedagogia, mestrandos e
doutorandos em Educagdo sob a orientacdo da Prof. Dra. Méarcia Regina Canhoto de Lima e do Prof. Dr. José
Milton de Lima.
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Destacamos também, as publicacdes de varios artigos: “A Sociologia da Infincia e a
Educacdo Infantil: outro olhar para as criangas e suas culturas®’; “As culturas da infancia no
trabalho docente da Educacdo Infantil*’; “A Ludicidade como Eixo das Culturas da
Infancia®’; “As Culturas Juvenis ¢ a Cultura Corporal de Movimento: em busca de
interlocucdo®’; “As Culturas Juvenis: um didlogo por meio da Cultura Corporal de
Movimento™; “Formagdo de Professores de Educagdo Fisica No PIBID: questionando e
superando préaticas e concepcdes de educacdo, infancia e juventude®’; “Ludicidade e
Mediacdes televisivas no contexto escolar®”.

Outro ponto que merece destaque € a participacdo proficua dos participantes do grupo
em grandes eventos cientificos, tendo em vista disseminar o conhecimento elaborado a partir
das investigacOes realizadas. Além disso, o0 CEPELIJ também desenvolve subprojetos, entre
eles o Pibid®® (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia), denominado: “A
formacdo de professores de Educacdo Fisica para a Educacdo Bésica a partir da interlocucao
entre infancia, juventude, educacdo e cultura corporal de movimento”. Este subprojeto é
desenvolvido em quatro escolas publicas da cidade, contando com vinte e quatro bolsistas do
Curso de Educacao Fisica, seis graduandos colaboradores que tem Bolsa de Apoio Académico
e Extensdo | (BAAE I), quatro professores supervisores da Educacéo Bésica, dois docentes da
FCT/UNESP como coordenadores e um docente como colaborador.

3 LIMA, José Milton de; MOREIRA, Tony Aparecido; LIMA, Mércia Regina Canhoto de. A SOCIOLOGIA
DA INFANCIA E A EDUCACAO INFANTIL: OUTRO OLHAR PARA AS CRIANCAS E SUAS
CULTURAS. Contrapontos (UNIVALLI) (Cessou em 2008. Cont. ISSN 1984-7114 Contrapontos (Online)), v.
14, p. 95-110, 2014.

4 LIMA, Marcia Regina Canhoto; LIMA, José Milton de. As Culturas da Infancia no Trabalho Docente da
Educacdo Infantil. Revista Dialogo Educacional (PUCPR), v. 14, p. 821-840, 2014.

5> LIMA, Maércia Regina Canhoto de; LIMA, José Milton de. A LUDICIDADE COMO EIXO DAS CULTURAS
DA INFANCIA. Interaccoes, v. 9, p. 207-231, 2013.

6 LIMA, Marcia Regina Canhoto de; LIMA, José Milton de. As culturas juvenis e a cultura corporal de
movimento: em busca de interlocucdo. Revista Teias (UERJ. Online), v. 13, p. 219-241, 2012.

" SANTOS, Lucas Silvestre dos; LIMA, Marcia Regina Canhoto de; LIMA, José Milton de; OLIVEIRA, Kelly
da Silva, MENEGON, Rodrigo. As Culturas Juvenis: Um Didlogo Por Meio Da Cultura Corporal De
Movimento. Colloquium Humanarum, v. 11, p. 24-31, 2014.

8 MILTON DE LIMA, JOSE; REGINA CANHOTO DE LIMA, MARCIA; ROGERIO ROMERO, LUIZ;
SILVA BUCCKI, RENAN. Formagdo De Professores De Educacdo Fisica No Pibid: Questionando E
Superando Praticas E Concepcdes De Educacdo, Infancia E Juventude. Colloquium Humanarum, v. 13, p. 01-
09, 2016.

® FURLAN, S. A.; LIMA, J. M; LIMA, M.R.C ; GUEDES, C. R. . Ludicidade e Mediacdes televisivas no
contexto escolar. Colloquium Humanarum, v. 12, p. 01-15, 2015.

10 Este € um programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, de incentivo e valorizacdo do magistério e
de aprimoramento do processo de formacao de docentes para a Educacdo Bésica, que promove a insercdo dos
licenciandos no contexto da escola publica desde o principio da sua formagdo académica e é financiado pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
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Desse modo, podemos afirmar que o grupo se firma na praxis, com atividades que
constituem espacos dialdgicos, trocas de conhecimento e experiéncia, auxiliando na
disseminacéo de saberes e fazeres que estimulam os participantes numa perspectiva em que o
ato de ler, de estudar e de pesquisar, se tornam significativos no meio académico.

Durante minha participacdo no grupo CEPELIJ como graduanda, pude constatar que
Paulo Freire e os autores que estudam o campo da juventude, possuem aproximagdes
conceituais no que concerne a concepcao de educacédo e dos sujeitos que frequentam a escola.
Por isso, apos minha aprovacdo na selecdo do programa de Pos-Graduacao de Mestrado em
Educacao, refleti sobre a possibilidade de realizar uma pesquisa, que demonstrasse 0s pontos
convergentes entre Paulo Freire e os autores que estudam a juventude, com énfase na
Sociologia da Juventude, tais como: Carrano (2009, 2011); Dayrell (2007, 2013); Pais (1990,
2003, 2008); Feixa (1999, 2012) entre outros. E, assim, foi construido o relatorio de pesquisa.

Contudo, no exame de qualificacdo a banca fez apontamentos primorosos que nos
fizeram enxergar uma outra perspectiva dentro dessa tematica, dando mais rigorosidade a
pesquisa. Nosso intuito logo ap6s o exame de qualificacdo, foi o de adotar a maior parte das
sugestdes da banca. Sendo assim, a pesquisa trilhou por caminhos que ainda ndo haviam sido
explorados. Como a construcdo de se¢des acerca da educacao e da escola enquanto instituigéo
socializadora de cultura, seus aspectos historicos e as formas como esta instituicdo é
administrada na conjuntura atual, bem como a descri¢do sobre o histérico do Ensino Médio,
nivel de ensino que enfocamos em nossa pesquisa, e a analise de documentos que o constitui.

O Ensino Médio foi escolhido como nivel de ensino a ser investigado nessa pesquisa,
tendo em vista que ele é o funil da Educacdo Béasical! e concentra grandes problemas em
relacdo ao seu acesso, qualidade e permanéncia (KRAWCZYK, 2011). A escola média, é

sempre pauta de debate nas politicas publicas e seu curriculo também se configura como

11 Educacio Basica € um conceito novo e uma nova forma de olhar a educagéo: “A educagéo basica, presumida
no texto original da Constituigdo da RepuUblica de 1988, tornou-se manifesta por meio da Emenda
Constitucional no 59/2009. O art. 208, incisos | e VII, ora emendados, impde, sob a nova redagdo, que “o dever
do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: I. educacao bésica obrigatéria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada sua oferta gratuita para todos os que a ela néo
tiveram acesso na idade prépria; [...] VII. Atendimento ao educando em todas as etapas da educacgdo basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagéo e assisténcia a
saude” (BRASIL, 2009, apud CURY, 2010. p. 01). A Educacdo Basica é constituida por trés etapas: “[...] a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. Resulta dai que a educacdo infantil, raiz do
processo, o ensino fundamental, seu tronco e o ensino médio, seu acabamento formam um todo holistico e
cujas etapas sdo um direito do cidaddo e um dever do Estado em atendé-lo mediante oferta qualificada. A
educacdo bésica é declarada, em nosso ordenamento juridico maior, como direito do cidaddo — dever do
Estado” (CURY, 2010, p. 02). Desse modo, o artigo 22 da Constituigdo de 1988 estabelece como finalidade da
Educacdo Basica: “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formag¢do comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.
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palco de disputa por diferentes grupos sociais, que enxergam no contexto educacional uma
oportunidade de disseminar seus principios. Desse modo, esferas econémicas e empresariais
buscam firmar parcerias com o Estado a fim de colocar a educagdo a servico do mercado
(KRAWCZYK, 2014). Tal realidade faz com que a educacdo nao desenvolva os jovens alunos
numa perspectiva humanizadora para o exercicio da cidadania, contribuindo para que o
Ensino Médio permaneca em uma dualidade histérica, proporcionando formagéao distinta aos
sujeitos de acordo com a classe social que pertencem. Aos mais abastados cabe permanecer
dirigentes da sociedade e, com isso, dar continuidade aos estudos e ingressarem em
universidades, e as massas compete continuar produzindo riquezas, por meio de sua forca de
trabalho. Toda essa trama contribui para que transformacdes efetivas ndo acontecam no
Ensino Meédio e que colaborem ainda mais para a baixa qualidade do ensino ofertado
(KRAWCZYK, 2009).

Além destes problemas relacionados com esse nivel de ensino, também ha problemas
no fato de os alunos ndo atribuirem sentido a aprendizagem escolar. Os espacos educacionais,
com suas formas de organizacdo, seus conteldos, suas regras e seus objetivos se fecham na
I6gica da disciplina e da homogeneidade e manifestam uma cultura diferente e distante da
realidade da juventude que frequenta o Ensino Médio, a qual se caracteriza por ser dindmica e
plural. Sendo assim, a instituicdo desconhece ou até mesmo ignora o sujeito que existe dentro
da categoria aluno, por conseguinte as singularidades que se manifestam nas diversas
maneiras de ser jovem chegam a ser motivos de conflitos dentro da instituicdo. Ao nédo
compreender as manifestacdes juvenis, bem como, seus anseios e suas expectativas, a escola
se torna palco de desentendimentos, caracterizados por Carrano (2009, p. 159) como
“situagdes de incomunicabilidade entre os sujeitos escolares”. Nessas situagdes, professores
costumam rotular os jovens alunos como apaticos, desinteressados, egoistas, concebendo-os
sob o esteredtipo do senso comum. Enquanto os alunos, ddo declaragdes de insatisfacdo com

as praticas escolares. Segundo Carrano (2009, p. 159), os alunos,

[...] d&o testemunho de uma experiéncia pouco feliz no ambiente escolar,
especialmente quando se trata de aulas e professores: aulas chatas e sem
sentido prético, professores despreparados e «sem didatica», autoritarismos
de docentes e administradores, espagos pobres e inadequados, auséncia de
meios educacionais (principalmente acesso a computadores e internet),
auséncia de atividades culturais e passeios.

Dayrell e Jesus (2016) contribuem com essa reflexdo, ao afirmarem que nesse

contexto “Fica evidente um jogo de acusacdes reciprocas em que professores e alunos se



17

culpam mutuamente, gerando um circulo vicioso do qual é o jovem aluno que tende a sair
perdendo” (IBIDEM, 2016, p. 418).

Desse modo, a escola se distancia de praticas dialdgicas, que como veremos no
decorrer da pesquisa, sdo um dos principais instrumentos para a constru¢cdo de um ensino
significativo. As praticas antidialdgicas e autoritérias sao, segundo Freire (1987), as principais
fontes de uma educacdo domesticadora. Tais praticas despontaram em maior escala, a partir
do momento em que houve acesso das camadas populares ao ensino escolar, ou seja, a partir
do momento em que a escola deixou de ser privilégio de uma minoria com condicGes de vida
homogénea e passou a ser direito de todos, sendo frequentada por sujeitos heterogéneos.
Sposito e Souza (2014) ressaltam que a escola parece ter dificuldades de relacionamento com
0 novo publico que frequenta o Ensino Médio. Dayrell (2007) contribui no debate ao afirmar
que os profissionais da educacdo ainda ndo se abriram para a diversidade que compde esse
nivel de ensino.

Essas praticas antidialdgicas e verticais, distanciam, oprimem e afastam os jovens da
escola, chegando a causar abandono e evasdo'? escolar. Obviamente essas questdes nio
podem ser compreendidas de maneira isolada de outros fatores, como as dimensdes
econdmicas e sociais dos sujeitos, principalmente no que diz respeito a centralidade que o
emprego ocupa na vida dos jovens alunos. Entretanto, até mesmo as atuais DCNEM
reconhecem a importancia de um ensino significativo para que 0s jovens se sintam motivados
a estudar, pois “¢ possivel que, se os jovens atribuissem um sentido mais vivo € uma maior
importancia a sua escolarizacdo, uma parcela maior continuasse frequentando as aulas,
mesmo depois de empregados” (BRASIL, 2013, p. 156).

Nessa perspectiva, ao encontrar dificuldades de atribuir sentido aos espagos escolares,
muitos alunos permanecem na instituicdo somente pela necessidade da certificacdo
(DAYRELL, 2007), fato que se caracteriza como um “adiamento de recompensas”, na qual a

importancia dada a escola é baseada em uma possivel gratificacdo futura, no que tange

12 E importante destacar que Paulo Freire recusa o uso do conceito “evasdo escolar”, pois os alunos ndo deixam a
escola porque querem. Para o autor (2006) os alunos populares sdo expulsos da escola: “[...] ndo, obviamente,
porque esta ou aquela professora, por uma questdo de pura antipatia pessoal, expulse estes ou aqueles alunos
ou os reprove. E a estrutura mesma da sociedade que cria uma série de impasses e de dificuldades, uns em
solidariedade com os outros, de que resultam obstaculos enormes para as criangas populares ndo so chegarem a
escola, mas também, quando chegam, nela ficarem e nela fazerem o percurso que tém direito. Ha raz0es,
portanto, internas e externas a escola, que explicam a “expulsdo” e a reprovacdo dos meninos populares”
(IBIDEM, 2006, p. 35). Freire (2003) ressalta ainda que os conceitos de “evasdo escolar” e “fracasso escolar”
sdo expressOes da ideologia dominante: “[...] que leva a instancias de poder, antes mesmo de certificar-se das
verdadeiras causas do chamado “fracasso escolar”, a imputar a culpa aos educandos. Eles é que sdo
responsaveis por sua deficiéncia de aprendizagem. O sistema, nunca. E sempre assim, os pobres e miseraveis
s80 0s culpados por seu estado precario. S&o pregui¢osos, incapazes”. (IBIDEM, 2003, p. 125)
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somente aspectos profissionais, discurso esse impulsionado pela familia dos estudantes
(DAYRELL,; JESUS, 2016). As afirmacOes desses autores condizem com uma pesquisa
nacional realizada por Abramo e Branco em 2005, na qual os jovens, quando perguntados a
respeito da importancia da escola, as respostas foram: para o futuro profissional (76%); para
entender a realidade (74%); para as coisas que fazem no dia a dia (66%) e para fazer amigos
(66%). Essa situacdo promove:

[...] uma visdo do senso comum que apresenta a escola como uma promessa
de futuro, reduzindo a sua fungdo a dimensdo da certificacdo e consequente
inser¢cdo no mercado de trabalho, quase sempre vistas de forma mecéanica,
linear. Como ja afirmamos, imersos nessa compreensdo, 0S jovens
apresentam dificuldades de elaborar um sentido para a frequéncia escolar no
presente (DAYRELL; JESUS, 2016, p. 416).

Sendo assim, pautadas na literatura em que pese acerca da concepcdo de escola,
juventudes e culturas juvenis, respaldamos nosso referencial epistemoldgico em Paulo Freire,
autor que despontou na segunda metade do século XX, propondo uma mudanc¢a na concepgao
de educacao, a qual enxerga o aluno como sujeito e ndo mero destinatario, por isso considera
suas vivéncias essenciais para produzir a curiosidade no educando no processo de construcao
de conhecimento e defende que a escola deve pautar suas praticas numa perspectiva de
educacdo problematizadora. Na mesma linha de raciocinio, temos autores que estudam o
campo da juventude, com énfase na Sociologia da Juventude, que contribuem para que 0s
jovens também sejam vistos como sujeitos concretos e interlocutores primordiais no processo
de aprendizagem. Autores como Carrano (2009, 2011, 2013, 2014), Dayrell (2007, 2013,
2014, 2016), Pais (1990, 2003, 2008), Spdsito (2005, 2009, 2014), Abramovay (2015), entre
outros, evidenciam por meio de seus estudos e pesquisas, a necessidade de diminuir a
distdncia entre 0 mundo dos jovens e 0 mundo da instituicdo escolar. Nesse sentido, a
juventude torna-se objeto de analise socioldgica, a qual é compreendida sob diversos
aspectos, haja vista que esses autores analisam os jovens em sua diversidade, suas
caracteristicas em universo simbdlico préprio, caracteristicas essas que Sdo comumente
negligenciadas no ambiente educacional.

Em uma recente pesquisa'® realizada por Dayrell e Jesus (2016) com o intuito de dar

VOz aos jovens para compreender as varidveis que interferem em suas trajetorias escolares e

13 «“A presente pesquisa buscou compreender os padrdes e as causas do processo de exclusdo da escola de grupos
de jovens adolescentes de 15 a 17 anos. 23 grupos focais e 51 entrevistas foram realizadas nas cidades de Belo
Horizonte, Brasilia, Belém, Fortaleza e Sdo Paulo, escolhidas por serem importantes cidades brasileiras
localizadas em diferentes regides do pais” (DAYRELL; JESUS, 2016, p. 408).
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0s possiveis motivos pelos quais 0s mesmos sdo excluidos* da escola, os autores verificaram
que “[...] nas entrevistas realizadas, nenhum jovem negou o valor da escola. Por outro lado,
poucos atribuiram algum sentido a instituicdo escolar para o seu cotidiano no tempo presente,
sendo unanime o discurso da sua importancia para o futuro” (IBIDEM, 2016, p. 416).

Gouveia Junior (2015) reitera essa afirmacdo ao concluir sua pesquisa’®:

Constatamos que o0s jovens alunos da escola em que desenvolvemos nossa
pesquisa gostam das salas de aula sim, e gostam da escola também.
Identificam-se com ela, lutam por ela e dedicam-se a ela; mas sdo
desrespeitados em seu direito de ter acesso a uma educagdo emancipadora.
Eles se sentem bem em sala de aula, mas isso ocorre pelo fato de terem bom
convivio entre si e de experimentarem bons momentos com alguns
professores. Tanto nos grupos focais quanto nas entrevistas de verificagdo
eles reclamaram da falta de atencdo e da falta de respeito de que sdo alvo
tanto por parte da direcdo quanto por parte de alguns professores.
Reclamaram da falta de liberdade. Reclamaram da falta de qualidade de
ensino. Reclamaram da falta de boas condices fisicas da sala de aula. Mas
em nenhum momento questionaram a importancia da educacdo formal em
sua vida (IBIDEM, 2015, p. 172).

Essas afirmacdes confirmam a necessidade da escola se constituir em um espaco
dialdgico e significativo com as culturas juvenis, visto que € nesse local que passam uma boa
parte de sua juventude. Os jovens precisam vivenciar experiéncias significativas no contexto
escolar, e também precisam ser considerados como sujeitos na construcdo de sua
aprendizagem, haja vista que ndo had motivos para permanecer por anos em um ambiente que
nao apresenta sentido em seu presente.

Ainda em relacdo aos motivos pelos quais 0s jovens ndo atribuem sentido a

aprendizagem escolar, Dayrell e Jesus (2016) desvelam que:

Ao longo dos grupos focais e entrevistas, 0s jovens também expressaram as
mais diversas posi¢Ges sobre 0 que consideram as principais barreiras que
dificultam a frequéncia e o envolvimento com o cotidiano escolar e tendem a
reproduzir os mesmos motivos alegados para a reprovagdo e/ou evasdo. A
constatacdo de que ndo entendem o que esta sendo ensinado e a utilizagdo de
adjetivos como chata, enjoativa e magante foram comuns para expressar 0
desénimo de grande parte deles. [...] Parece evidente que a escola ndo atrai
esses jovens, o que lhes é oferecido ndo os envolve. E pior, ndo conseguem
atribuir sentido! Varias pesquisas ja chegaram a essa mesma constatacao.
Uma delas, “Os motivos da evasdo escolar” (NERI, 2008), constatou que a
falta de interesse dos alunos (40,3%) foi o primeiro motivo alegado para a
evasdo, maior inclusive do que a necessidade do trabalho e renda (27,1%).
Outras pesquisas, como a de Sposito (2004), evidenciam a critica dos alunos

14 Nos valemos do conceito de Freire (2006) que utiliza exclusdo escolar ao invés de evasao escolar.
15O objetivo central dessa pesquisa foi de investigar as relagdes dos jovens alunos com o espaco sala de aula a
fim de verificar se, de fato, eles ndo apreciam aquilo que vivenciam dentro dele.
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a um curriculo distante da sua realidade, demandando maior diadlogo das
matérias com a sua realidade cotidiana (IBIDEM, 2016, p. 417).

Assim, a escola ndo cumpre com sua funcdo humanizadora e se esvazia de sentido,
sobretudo no que diz respeito ao seu papel de espaco responsavel em disseminar cultura,
transformando-se em uma mercadoria a ser consumida. Dessa maneira, concordamos com a
afirmacéo de Dayrell (2007) que propOe que a escola seja repensada na direcdo de atender aos
desafios e as expectativas que os jovens apresentam. Nessa perspectiva, 0s jovens sdo parte da
construcdo da aprendizagem e sdo convidados a se compreenderem como sujeitos que sdo e a
entenderem o contexto em que estdo imersos. A educagdo que atua nessa perspectiva, se abre
ao dialogo, a escuta, a problematizacdo de questdes de todos os niveis e se torna
conscientizadora, promovendo uma transformagdo no ambiente educacional.

Desse modo, o valorizar as culturas juvenis em sala de aula, ndo pode ser interpretado
como oportunidades de descontracdo, visto como algo ndo sério ou somente como meio de
cativar os jovens e esquecer-se do saber sistematizado que precisa ser construido no cotidiano
escolar. E preciso entender que as manifestacdes juvenis s&o um ponto de partida para

ressignificar as aulas, bem como o curriculo. Visto que:

Os conteldos sistematizados e as culturas juvenis ndo estdo em um cabo de
guerra. Assim como, a escola, as disciplinas e as suas regras ndo pode
representar um modo de ataque ao jovem, mas funcionar como um modelo
de interacdo social. Um local onde existe respeito mituo e, mais do que
imposic¢do, que haja a conquista. Quando o jovem percebe o seu valor para a
escola, para a disciplina e para o professor, ele retribui positivamente
(OLIVEIRA, 2017, p. 132).

Dado o exposto, sabemos que as politicas publicas consistem em “[...] todo conjunto
sistematico de acdes e procedimentos interrelacionados, publicamente adotado por autoridade
governamental com o proposito de lidar rotineiramente com algum tema especifico” (REIS,
2010, p. 01). Nessa perspectiva, acdes e decisdes tomadas pelos governos, influenciam na

vida dos cidaddos. Na area educacional, isso também se aplica, haja vista que:

[...] as politicas educacionais podem ser definidas como programas de acdo
governamental, informadas por valores e ideias que se dirigem aos publicos
escolares e que sdo implementadas pela administragdo e os profissionais da
educacdo. Nessa abordagem, a politica educacional é sempre estatal e de
carater institucional, portadora de uma intencionalidade. O que exige, ent&o,
compreendé-la sempre no ambito do Estado e sujeita as decisdes
governamentais (VAN ZANTEN, 2008, apud, OLIVEIRA, 2010, p. 01).

Nesse sentido, hd documentos que visam orientar os objetivos educacionais e garantir

a qualidade da educacdo. Dessa forma, as politicas educacionais alteram: “no interior da
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escola, em especial, nos seus principios e, por decorréncia, na forma de organizacdo e
desenvolvimento do trabalho escolar, portanto, interferindo diretamente nas praticas dos
professores ¢ em sua cultura” (DELGADO, 2011, p. 03). Sendo assim, nesses documentos
que orientam o ensino, logo as concepgdes existentes neles, bem como a carga ideoldgica que
é inerente a toda reflexdo, tem forte influéncia na educacéo. Essa influéncia atinge as salas de
aula e o seu publico, os jovens alunos. Portanto, tendo em vista toda discussdo em relagéo a
educacdo, escola e juventude, e os apontamentos evidenciados pela literatura de que os jovens
alunos do Ensino Médio encontram dificuldades em reconhecer a escola como espaco
significativo em seu tempo presente e, majoritariamente, caracterizam a instituicdo como local
apenas de preparacdo para o futuro, nosso questionamento foi: como as normatizacoes, que
orientam e influenciam as praticas do cotidiano escolar, concebem o0s jovens? Nessa
perspectiva buscamos identificar e analisar a concepcdo de juventude composta em
determinados documentos que regem o Ensino Médio, a fim de compreender como 0s jovens
sdo vistos pelas normatizacGes. Acreditamos que € de extrema importdncia que 0s
documentos tenham uma visao critica sobre o que € ser jovem, para garantir que a escola ndo
seja um espaco de resignacdo, mas sim um espaco promotor de cultura, saberes, fazeres numa
perspectiva problematizadora de educacdo, a qual acreditamos que seja 0 melhor caminho
para a transformacéao da sociedade.

Dessa maneira, reiteramos que respaldadas pelas justificativas acima, estabelecemos
como objetivo geral dessa pesquisa: identificar e analisar a concepg¢do de juventude constante
dos documentos oficiais e vigentes do Ensino Médio. Os documentos selecionados foram: as
Diretrizes Nacionais Curriculares na Educacdo Béasica (DCNs) com o foco voltado para as
Diretrizes Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) que advém da determinacdo do 9° Artigo da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que deriva do
Artigo 214 da Constituicdo Federal de 1988 e a atual Reforma do Ensino Médio, que surgiu
por iniciativa do deputado Reginaldo Lopes (PT-MG), que em 2012 apresentou uma comissao
de Estudos e ProposicOes para a Reformulacdo do Ensino Médio, mas que tomou forca em
2016 como o impeachment de Dilma Roussef, ou melhor, com o golpe juridico-midiatico-
parlamentar (SAVIANI, 2016) que ocorreu em 2016, tornando-se Medida Provisoria n® 746
de 22 de setembro de 2016, acdo essa feita pelo atual presidente Michel Temer que foi
amplamente questionada pela sociedade geral. Entretanto, mesmo com todas as criticas, a MP
seguiu sob o argumento da necessidade de modificacdo do Ensino Médio que se encontrava

obsoleto até que se transformou na Lei n° 13.415 no dia 16 de fevereiro de 2017.
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Desse modo, esclarecemos que as DCNs sdo: “um conjunto de deliberagdes
doutrinérias, normativas, que visam orientar as instituicdes brasileiras de ensino na
organizacdo, articulacdo, desenvolvimento de suas propostas pedagogicas” (SALES, 2010, p.
01). Nessa perspectiva, as DCNs estipulam diretrizes especificas para cada etapa e
modalidade de ensino existentes para assegurar a integracdo da Educacdo Bésica. J& o PNE,
tem como objetivo articular o sistema nacional de educacdo para garantir educacgdo acessivel e
de qualidade em todos os niveis de ensino. Para tanto, estipula 20 metas e 256 estratégias para
ser atingidas ao longo de 10 anos. E a atual Reforma do Ensino Médio, é uma mudanca
estrutural do atual sistema desse nivel de ensino, a qual propde uma flexibilizacdo da grade
curricular. E importante ressaltar que essa dissertagio foi construida em um periodo de
elaboracdo e validacdo de uma nova reforma do Ensino Médio. Contudo, esse novo Ensino
Médio proposto, ainda se encontra em vias de tramitacdo legal, e ndo esta concretizado na
escola, pois depende da aprovacao da Base Nacional Comum Curricular especifica.

Para conseguir identificar a concepgdo de juventude composta nos documentos
vigentes, antes, nos amparamos em autores que se afastam da visdo do senso comum acerca
dessa categoria social, e, ainda, buscamos compreender como a escola foi edificada ao longo
do tempo, bem como o Ensino Médio que se caracteriza como Ultima etapa da Educacéao
Bésica. Ao longo do trabalho, nos pautamos em uma concepcdo problematizadora da
educacdo que visa eliminar qualquer tipo de préatica antidemocratica e autoritaria dentro do
contexto educacional. Por isso, utilizamos Paulo Freire como referencial epistemologico para
enxergar a escola, seus sujeitos e 0os mecanismos que forjam a escola domesticadora e
antidialdgica que temos hoje. Desse modo, Paulo Freire nos auxilia na compreensdo da
denuncia da educacgdo bancaria, e, em contrapartida a essa, propde e anuncia uma escola que
busca a isonomia social e, por isso, € problematizadora.

Sendo assim, 0s objetivos especificos foram: analisar na literatura dos autores que
estudam o campo da juventude, com énfase na Sociologia da Juventude, sua concepgéo sobre
0s jovens; investigar a concepcdo de educacdo bancaria e educagdo problematizadora;
compreender como a escola, sua cultura e o Ensino Médio foram edificados e, por fim;
compreender as relacbes entre os jovens alunos do Ensino Médio e os profissionais da
educacéo que lidam com este nivel de ensino.

Dessa maneira, a metodologia dessa pesquisa caracterizou-se como qualitativa e
contou com dois procedimentos metodologicos: a pesquisa bibliografica e a pesquisa

documental. A pesquisa bibliografica, tem como principal técnica a leitura, visto que é por
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meio dela que verificamos informagdes, bem como os dados dos materiais selecionados para
analisar sua consisténcia (LIMA; MIOTO, 2007). De acordo com Gil (2002, p.44) “[...] a
pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Desse modo, a pesquisa bibliografica permite o
levantamento de pesquisas ja realizadas e, ainda, possibilita que o investigador possa
aprofundar o conhecimento dentro da temética proposta. Dentro dessa perspectiva, realizamos
leituras das obras de Paulo Freire que mais se destacaram na trajetoria intelectual do autor:
Educacdo como pratica da liberdade (1967), Pedagogia do Oprimido (1987), Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996), A educacdo na cidade (2006),
Politica e Educacdo: ensaios (1993), Professora sim, tia ndo: Cartas a quem ousa ensinar
(1993), A importancia do ato de ler (2011), entre outras citadas ao longo da pesquisa. Do
mesmo modo, realizamos leituras baseadas em livros e artigos produzidos por autores que
estudam o campo da juventude, com destaque para a Sociologia da Juventude, como; Carrano
(2009, 2011, 2013, 2014), Dayrell (2007, 2013, 2014, 2016), Pais (1990, 2003, 2008) entre
outros.

Além disso, utilizamos a pesquisa documental para analisar os documentos que
constituem o Ensino Médio regular. Segundo Gil (2002) esse procedimento de pesquisa se
caracteriza por ser uma fonte estavel e fértil de dados. Ela se assemelha bastante a pesquisa
bibliogréfica, contudo, o que as diferencia sdo as fontes de materiais, que ainda ndo receberam
tratamento ou que podem ser recriadas de acordo com o0s objetivos do pesquisador. Contudo,
a pesquisa documental conta com etapas a serem seguidas, como “[...] reunir todas as partes-
elementos da problemética ou do quadro teérico, contexto, autores, interesses, confiabilidade,
natureza do texto, conceitos-chave” (CELLARD, 2008, p. 303). Segundo o autor (2008)
somente assim, o pesquisador pode proporcionar uma analise coerente em sua tematica. Os
documentos escolhidos que fizeram parte da analise dessa pesquisa, como ja citado
anteriormente, foram: as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio e o Plano
Nacional de Educacéo.

Diante do exposto, a presente dissertacdo assenta-se sob a seguinte estrutura: a
segunda secdo denominada “A educacdo e contexto escolar: aspectos histéricos e
administrativos”, busca discutir conceitos como educacdo, cultura, escola e apresenta o
historico da educacdo escolarizada, bem como expfe seus aspectos administrativos como

parte de uma organizagéo responsavel em reproduzir a ordem social vigente.
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A terceira se¢do intitulada: “Paulo Freire: a necessidade da concepcao educacional do
autor no contexto atual”, abordamos os motivos pelos quais as discussdes do autor acerca do
campo educacional se fazem tdo necessérias. E, ainda, apresentamos as duas perspectivas de
educacdo baseadas na concepcao do autor. A primeira denominada de educacdo bancaria é
voltada a dominacdo e alienagdo, entre outros valores e praticas que caracterizam uma
aprendizagem sem sentido, responsavel em formar alunos acriticos e acomodados. E, em
contrapartida, a educacdo problematizadora, na qual o ensino busca a formacdo de alunos
curiosos, auténomos, criticos e que leve em conta as manifestacdes dos educandos como
ponto inicial para a construgcdo de um conhecimento com significacdo. Além disso, também
nessa secdo, explanamos sobre as teorias da acdo cultural, teorias estas que se dividem em
duas, uma antidialégica demarcada por praticas como autoritarismo, domesticacdo,
massificacdo, invasdo cultural e a outra dialdgica estabelecida como praxis, que se destaca por
proporcionar uma formagéo conscientizadora, em que os profissionais da educagdo podem se
comunicar com os educandos de maneira horizontal. Nesse contexto, o didlogo se destaca por
proporcionar uma préatica de escuta que possibilita aos educadores conhecer os alunos dentro e
fora dos muros escolares.

A quarta secdo nomeada: “Ensino Médio; historico, politicas e sujeitos”, discute os
problemas que esse nivel de ensino enfrenta, como o fato de ndo possuir uma identidade e ser
marcado por uma dualidade histérica que ainda hoje se faz presente. Com isso, apresentamos
um olhar histérico sobre o conceito de juventude para desvelar a visdo de senso comum que
permeia o contexto educacional. Nesse sentido, indicamos a razdo pela qual os autores do
campo de estudo da juventude preferem utilizar o conceito de culturas juvenis ao se referirem
aos jovens, haja vista que o conhecimento desse conceito, nos permite desmistificar a viséo
estereotipada da juventude e abrir novos olhares a condicdo juvenil que habita os espacos
escolares.

Desse modo, a quinta se¢do “O enredo dos jovens e dos profissionais do Ensino
Médio: desencontros e dialogos” tem por objetivo narrar o contexto escolar do Ensino Médio,
o qual se configura como palco de conflitos, tendo em vista as situagdes de
incomunicabilidade que acontecem com o0s sujeitos escolares. Nesse sentido, discutimos o
dialogo como ponto de encontro entre os jovens e 0s profissionais da educacao.

Na sexta segdo, “Ensino Médio e Politicas Educacionais: como a juventude é
conceituada na legislagdo da Educacdo Basica”, buscamos apresentar os documentos que

orientam o Ensino Médio, bem como fazer uma analise dos aspectos que nos chamaram
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atencdo acerca da concepgéo de juventude, sendo que somente um dos documentos elencados
possui uma visdo explicita e critica acerca desse conceito. Em contrapartida, o outro
documento parece reduzir sua compreensdo de juventude apenas para o fator idade e com
isso, orienta acfes em que 0s jovens sao concebidos como um devir, em um periodo que se
caracteriza apenas como preparacao para o futuro.

Por fim, a secdo sete apresenta as consideragOes finais acerca de toda discussdo
desenvolvida na dissertacédo, salientando as nossas possiveis contribuicdes acerca da tematica
escolhida. Sendo assim, é importante ressaltar que nossa pretensdo em nenhum momento
esteve pautada em buscar um modelo ideal de educagdo para com 0s jovens, mas sim de
oportunizar reflexdes e discussbes numa perspectiva problematizadora de educagdo, na
tentativa de que os jovens estejam representados e sejam escutados na legislacdo vigente e

que isso se aplique efetivamente no contexto educacional.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa de mestrado denominada: Ensino Médio no papel: educacéo,
juventudes e politicas educacionais estabeleceu como objetivo central: identificar a
concepgdo de juventude apresentada nos documentos oficiais e vigentes do Ensino Médio.
Esse objetivo surgiu a partir da hipotese de que o Ensino Médio vive uma crise de
legitimidade e os jovens dentro desse contexto sdo negligenciados no cotidiano escolar. Com
isso sentimos a necessidade de buscar nas normatizagdes qual a visdo que os documentos
possuem acerca desses sujeitos, haja vista a importancia e o reflexo que essas politicas
publicas exercem sobre o cotidiano escolar.

Verificamos que a escola publica, tal como a conhecemos hoje, € uma criagdo humana
recente, mas que mantém seu modelo hegemdnico de instrucdo desde sua origem, ou seja,
regulando condutas para que os alunos as aceitem e as internalizem no cotidiano escolar
(CANARIO, 2006). Sendo assim, a escola permanece desenvolvendo suas atividades,
impondo seus contetidos em detrimento das vivéncias dos educandos.

No decorrer de sua historia, a escola, que em seu inicio foi frequentada pelas elites,
ampliou seu acesso para as massas, com a promessa de possibilitar a igualdade social.
Contudo, a isonomia que 0 progresso em ascensdo prometia, ndo ocorreu, provocando um
desencanto em relacdo as expectativas que se firmavam diante da instituicdo. Em decorréncia
das novas formas de organizacdo do trabalho, que demandavam necessidades de maiores
certificacOes, a escola passa do paradigma da qualificacdo para a competéncia. Nesse cenario,
a escola entra em um tempo de incertezas, em que ndo basta conclui-la para que se garanta
vaga em um emprego (CANARIO, 2008).

Dentro desse quadro, a educacdo passa a ser vista como um produto e € afetada pela
cultura empresarial, sendo esta considerada como mais propicia para atender as necessidades
econdmicas. Desse modo, o conhecimento e os sistemas educativos séo considerados como
mercadorias e a finalidade da escola assenta-se no aumento da produtividade, aferi¢cdo de
qualidade, racionalizagdo de recursos apoiados pela reducdo de investimentos, com intuito de
garantir conceitos de qualidade, eficacia e eficiéncia, sendo estes 0s mesmo que permeiam a
l6gica empresarial.

Isto posto, a escola passa a valorizar o fim, o produto, ajustando sua cultura para que
o0s alunos possam estar aptos a atender as perspectivas do mercado de trabalho. Com isso, 0

processo educacional torna-se esvaziado de sentido, ndo ocorrendo assim a efetiva
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humanizagdo que a escola como instituicdo socializadora de cultura poderia proporcionar
como meio de transformacéo social.

A escola publica atual serve como instrumento de controle de uma classe dominadora,
que impde seus anseios, em detrimento dos interesses e das necessidades basicas da maioria
da populacéo, que é explorada e oprimida. Com isso, evidencia-se que por ser uma instituicdo
inserida dentro de uma sociedade desigual, a escola ndo se exime da ideologia dominante,
reproduzindo seus valores e da logica de mercado, tendo como objetivo o lucro e producéo de
mé&o de obra capacitada apenas para atender ao seus anseios e permanecer-se vigente. Dessa
forma, a escola enfrenta uma crise de legitimidade, advinda da crise econdmica, que além da
reducdo da utilidade dos diplomas, também provoca falta de motivacdo para que os alunos
permanecam estudando (KRAWCZYK, 2011).

Tendo em vista que os interesses das classes sociais sao distintos e antagonicos, a
escola publica do modo como esta organizada, dificilmente consegue atender as necessidades
do puablico que a frequenta, desencadeando grandes problemas que foram destacados ao longo
da pesquisa. Nesse sentido, a escola operando com 0s mecanismos do mercado, busca
homogeneizar, padronizar a categoria aluno e ndo enxerga a diversidade que habita o contexto
da instituicdo, ndo dialoga com os sujeitos que a frequentam, atuando sob a perspectiva
bancaria de educacéo.

Do mesmo modo que a escola em seu inicio fez parte do capital cultural apenas das
camadas mais privilegiadas da sociedade, e que somente mais tarde abriu-se para as massas, 0
mesmo ocorreu com o Ensino Médio. Os jovens das camadas populares s6 recentemente
tiveram acesso a esse nivel de ensino. E valido ressaltar, que somente em 2009 o governo
federal por meio da Emenda Constitucional n® 59 assegurou o Ensino Médio como etapa
obrigatdria para a finalizacdo da Educacdo Basica, com isso esse nivel de ensino se configura
como um projeto tardio de democratizacdo da educacdo publica, que ainda ndo se firmou por
completo (KRAWCZYK, 2014).

Nesse sentido, hd um novo publico que passa a ocupar as cadeiras das salas de aula do
Ensino Médio, um publico que € heterogéneo e com historias de vida muito diversificadas. Ja
a escola, por sua vez, parece nao ter se aberto para essa pluralidade (DAYRELL, 2007). Dessa
maneira, autores que estudam o campo da juventude, afirmam que a escola média atua com
praticas verticais, antidialdgicas e autoritarias, afastando os jovens dela e fazendo com que o

processo de ensino aprendizagem seja pouco proficuo no presente escolar dos educandos.
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Como ja apontado nessa pesquisa, atualmente a escola do Ensino Médio é objeto de
criticas dos sujeitos que a constituem, ou seja, tanto por parte dos professores, como por parte
dos jovens alunos, ocorrendo assim como expde Carrano (2009), uma situacdo de
incomunicabilidade. Os docentes reclamam da postura dos alunos como desinteressados e
apaticos, ja os discentes declaram que ndo encontram sentido no saber escolar e que grande
parte de suas relagdes com os docentes s&o marcadas por autoritarismo.

Nesse caminho, os estudos e pesquisas em diferentes areas do conhecimento
demonstram a preocupacdo do contexto em que se encontra o Ensino Médio atual,
especialmente nas escolas publicas. Por isso, para embasar nossa pesquisa, buscamos respaldo
nos estudos do campo da juventude, com énfase na Sociologia da Juventude. Nesse sentido,
destacamos 0s seguintes autores; Carrano (2009, 2011, 2013, 2014), Dayrell (2007, 2013,
2014, 2016), Pais (1990, 2003, 2008), Sposito (2005, 2009, 2014), Feixa (1999; 2012) entre
outros.

Além desses autores, pautamos nosso referencial tedrico numa perspectiva
problematizadora de educacdo, que concebe 0 educando como sujeito de sua aprendizagem,
com isso, a relacdo entre docente e discente é baseada no dialogo horizontal e as vivéncias dos
educandos sdo consideradas essenciais para que o aprendizado seja significativo. Por isso,
trouxemos as contribui¢des de Paulo Freire em relacdo a sua concepg¢do de educacédo, que é
concebida como via de transformacao social e que busca a emancipacéo dos sujeitos. Nessa
perspectiva, o autor denuncia os mecanismos da educacgdo bancaria, antidialdgica, e anuncia a
educacdo problematizadora, que € baseada no dialogo auténtico entre 0s sujeitos escolares.

N&o obstante, sabemos que as politicas educacionais visam orientar 0 ensino, dessa
forma, essas normatizagGes influenciam no modo como a instituicdo escolar concebe a
educacdo, as formas de aprendizagem e o0s sujeitos que nela estdo inseridos. Considerando
esses aspectos e sabendo o quanto eles influenciam nas relacGes entre 0s sujeitos escolares,
tendo em vista toda a discussdo aqui realizada em relacdo a educacdo, a escola, ao Ensino
Médio e as juventudes, buscamos identificar a concepc¢do de juventude composta em
determinados documentos que comandam o Ensino Médio, a fim de compreender como o0s
jovens s&o vistos pelas normatizagdes.

Nesse sentido, selecionamos as atuais DCNEM, o atual PNE 2014-2024 e a Reforma
do Ensino Médio, todos esses documentos de dominio publico. Como resultado de nossa
analise acerca dos documentos elencados, identificamos que as DCNEM possuem uma visdo

explicita e critica dos jovens, concebendo-os como sujeitos singulares e protagonistas no
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processo de aprendizagem. Arroyo (2014) salienta que esse € um dos grandes avangos e
novidades que o documento trouxe para 0 &mbito educacional, tendo em vista que hd uma
forte tendéncia que os documentos considerem os alunos como meros destinatarios da
educacdo. Sendo assim, o documento reconhece que ha juventudes e ndo uma Unica forma de
ser jovem, reconhecendo a necessidade de o curriculo ser trabalhado de maneira atraente e
que atenda o0s interesses dos jovens, para que esses encontrem um ensino significativo na
escola média. Assim, a escola diminui a distancia entre o aprendizado dos saberes
sistematizados e das praticas sociais, sendo que sua base deve fornecer diversas perspectivas,
seja na preparacdo geral para profissdes, como para a continua¢do dos estudos ou para uma
formacéo cultural.

E preciso ressaltar que o documento possui um topico destinado somente a concepgao

sobre o0s jovens sujeitos do Ensino Médio. A juventude nas DCNEM ¢é concebida como,

[...] condigdo socio-histérico-cultural de uma categoria de sujeitos que
necessita ser considerada em suas multiplas dimensdes, com especificidades
préprias que ndo estdo restritas as dimensdes bioldgica e etaria, mas que se
encontram articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e
culturais, produzindo maltiplas culturas juvenis ou muitas juventudes
(BRASIL, 2013, p. 155).

Moehlecke (2012) e Arroyo (2014) afirmam que as DCNEM trazem avancos também
em relacdo a forma como os contetidos devem ser trabalhados, mas o documento nao inova na
organizacdo curricular do Ensino Médio. Desse modo, as transformacgdes que ja ocorreram no
histérico do Ensino Médio em relacdo a sua organizacdo, ao seu curriculo, a sua estrutura e
aos seus objetivos configuram-se como um dos maiores desafios da educagdo publica
brasileira, no que concerne a formulacdo e aplicacdo de politicas educacionais
(MOEHLECKE, 2012). Mesmo com tantas mudancas, a escola média ainda ndo possui uma
identidade prépria, um fim em si mesma, ela sempre estd destinada a algo, ou para a
preparacdo dos jovens para 0 mercado de trabalho ou preparacdo para o ingresso ao Ensino
Superior. Segundo Krawczyk (2014), o Ensino Médio ainda ndo possui metodologia ou
pratica de ensino que proporcione um dialogo critico e reflexivo no mundo ao qual estamos
inseridos. Entretanto, em relacdo as DCNEM, ¢ preciso ressaltar que “[...] é nitida a mudanca
na linguagem e nos referenciais teoricos presentes no documento aprovado, indicando uma
sintonia entre o texto das novas diretrizes e as principais criticas realizadas as antigas
diretrizes” (MOEHLECKE, 2012, p. 54).

Desse modo, fica evidente que as DCNEM comungam com uma visdo critica sobre a

juventude, a mesma adotada nessa pesquisa, tendo em vista que 0s jovens sdo considerados



174

como ‘“sujeito com valores, comportamentos, visdes de mundo, interesses e necessidades
singulares” que compdem uma categoria social (BRASIL, 2013, p. 155).

Outro ponto a ser destacado € que o trabalho é apenas um eixo que estrutura o Ensino
Médio, e ndo uma finalidade, a forma curricular ndo estd concebida somente em torno do
trabalho, com isso o trabalho é apenas uma possibilidade entre outras possiveis dentro do
curriculo diversificado.

Sendo assim, as DCNEM ressaltam que o projeto politico pedagdgico precisa ser
ressignificado, numa perspectiva de considerar as particularidades dos sujeitos que
frequentam o Ensino Médio. Dayrell e Carrano (2014) pontuam que colocar em pratica as
determinagGes das DCNEM no contexto escolar, contribui para que 0s jovens sejam
contemplados em sua totalidade e a educacao opera sob uma perspectiva emancipadora.

Em relacdo ao PNE 2014-2024, ao destinar a meta 3 e suas 14 estratégias ao Ensino
Médio, ndo deixa explicito sua concepcdo de juventude. O documento apenas indica que o
publico que frequenta o Ensino Médio regular deve ser composto por individuos de quinze a
dezessete anos, 0 que deixa patente que sua concepc¢do acerca da juventude € reduzida ao fator
idade, baseado em uma concepcdo geracional de juventude, em que essa é destacada de forma
unitaria pelo fator idade (PAIS, 1990).

Sendo assim, as estratégias que configuram a meta do Ensino Médio estdo voltadas a
preparacdo dos jovens para o futuro, mais precisamente para 0 mercado de trabalho, nesse
quadro, percebe-se a atuacdo do setor empresarial no campo educacional, nessa perspectiva a
educacdo atua a servigo do mercado e perde sua especificidade humanizadora (KRAWCZYK,
2014). Além disso, preparar 0s jovens para o futuro sem considerar seu presente, transparece a
visdo estereotipada de juventude, na qual o jovem é concebido como um devir.

A educacdo assentada sob esses aspectos destacados acima, configura-se como
domesticadora e excludente, uma vez que seus objetivos estdo voltados aos interesses da
classe dominante, que visa a formacéo de médo de obra minimamente capacitada para auxiliar
na producdo de suas riquezas. Isto posto, 0 PNE 2014-2024 contribui para a perpetuacao da
dualidade histérica que acompanha o Ensino Médio, na qual as massas sdo apenas capacitadas
para gerarem lucros e riquezas para a classe dominante, contribuindo para que a as
desigualdades sociais permanecam.

A Reforma do Ensino Médio reduz todos os problemas deste nivel de ensino a
organizacdo curricular, pois por meio de propagandas oficiais do MEC afirma que

flexibilizacdo é capaz de aproximar a escola da realidade dos alunos, j& que estes podem
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escolher de acordo com seus interesses qual itinerério fara parte da sua formacéo. Contudo, o
que a propaganda Reforma esconde é que as instituicdes ndo sdo obrigadas a oferecer as cinco
opcdes dos itinerarios formativos e, ainda, prejudica a formacdo dos estudantes, tendo em
vista que eles ndo terdo uma formacdo geral e solida, gerando desigualdade e exclusdo
promovendo formacdes distintas de acordo com as classes sociais dos educandos em um nivel
de ensino que necessita de um fim em si mesmo. E possivel constatar que na Lei
especificamente, ndo hd uma concepc¢éo explicita acerca da juventude, tampouco € possivel
identificar os jovens como sujeitos protagonistas de sua formacao.

E importante destacar que apesar de termos um documento que reconhece os jovens
como sujeitos singulares e protagonistas em seu processo de aprendizagem e esse
reconhecimento se tornar um avango em termos de politicas educacionais, 0 documento por si
s6 ndo modifica a realidade, uma vez que evidenciamos por meio da literatura que 0s jovens
ainda ndo encontram sentido no saber escolar e reclamam do contexto do Ensino Médio.
Desse modo, é valido refletir que as politicas educacionais s6 surtem algum efeito positivo

qguando ha ambiente propicio para mudancas,

[...] a construgdo de uma nova cultura escolar, com outras praticas, normas
e concepgdes, ndo depende apenas de mudancas legais, mas, sobretudo, da
criagdo de condigdes efetivas para tal, 0 que incide em alteracbes das
condigdes de trabalho oferecidas ao professor, estrutura da escola e preparo
técnico e pedagodgico aos docentes (DELGADO, 2011, p. 3, grifo da autora).

Ou seja, ndo basta a intencdo de enxergar o aluno como sujeito do processo de
aprendizagem em apenas um documento vigente do Ensino Médio, tampouco deixar essa
concepcdo critica somente no papel. E preciso condicdes concretas para uma efetiva mudanca
no ambito educacional. E que essa mudanca ndo se limite apenas em concepgdes abstratas,
mas sim com a escola publica brasileira em sua concretude, escola esta que carece de politicas
publicas que garantam a qualidade do ensino ofertado, uma formacdo inicial e continuada
solida para os professores e demais profissionais da educagdo, uma estrutura que oportunize
conforto para o ambiente de aprendizagem, nimero menor de estudante por sala, salarios
dignos para que o professor possa se dedicar melhor as suas aulas, entre outros aspectos que
fazem parte do contexto escolar.

Por meio das reflexdes acerca da escola e dos documentos compreendemos que eles
ndo sdo neutros, pois: “[...] na sociedade de classes a educagdo é sempre um ato politico, dada
a subordinacdo real da educacéo a politica. Dessa forma, agir como se a educacéo fosse isenta

de influéncia politica € uma forma eficiente de coloca-la a servigo dos interesses dominantes”
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(SAVIANI, 2016, p. 391). Com isso, os documentos tendem a seguir a demanda do mercado,
que estd sempre atento aos numeros, impondo avaliaces de larga escala para demonstrar
quais caminhos a instituicdo deve seguir, ajustando e validando que a escola publica nédo
possui qualidade, que os individuos nédo se esforcam o suficiente para ter uma boa formacao,
e, portanto, ndo fazem jus a uma boa remuneragédo, condicionando a aceitacdo da dominagéo
as quais estamos submetidos.

A escola é permeada por interesses que nao séo da isonomia social, da libertacdo, mas
da dominacdo e da preparacdo para o mercado. Com isso, 0s jovens alunos se veem em uma
instituicdo em que questionam sua validade no presente, tendo em vista a forma como 0s
contetdos sdo abordados, que pouco ou nada comungam com as realidades juvenis. Para
Gouveia Janior (2015, p.172),

O jovem, percebendo ser visto como um “vir a ser” e ndo sentindo a sua
diversidade respeitada, ndo se vé como sujeito e — por isso — sente-se
coagido a sujeitar-se a imposic¢des disciplinares conteudisticas ou a nega-las
discreta ou explicitamente.

Acreditamos que é de extrema importancia que os documentos tenham uma visao
critica sobre o que é ser jovem, para garantir que a escola ndo seja um espaco de resignacéo,
mas sim um espaco promotor de cultura, de saberes, de fazeres, numa perspectiva
problematizadora de educacdo, a qual acreditamos que seja o melhor caminho para a
transformacéo da sociedade.

Além disso, 0s jovens precisam ser escutados em suas reais necessidades, sendo assim
as politicas publicas ndo podem desconsiderar as vozes dos sujeitos aos quais se destinam.
Consideramos que esse seja um meio proficuo para que a educagdo seja verdadeiramente
democratica, ou seja, que se realiza por meio do didlogo auténtico entre sujeitos.

Conforme Moehlecke (2012) o Ensino Médio mantem-se estagnado em relacdo as
matriculas e, ainda, h& outros problemas, como altas taxas de evasdo e repeténcia, que estdo
ligados também ao baixo desempenho dos jovens alunos em avaliagGes de larga escala, entre
outros fatores. Sendo assim, a autora afirma que uma organizagéo curricular corroboraria para
uma mudanca desse quadro, principalmente no que diz respeito a atender aos diversos
interesses e expectativas juvenis. Desse modo, as culturas juvenis ndo podem ser consideradas
como manifestaces negativas no contexto escolar, tampouco silenciadas. Os jovens sdo mais
do que individuos que se preparam para a adultez, eles vivenciam uma fase carregada de

sentidos, ora explicitos, ora ndo.
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Assim sendo, € preciso reconhecer e considerar a juventude sob uma perspectiva
plural, enquanto categoria social, como meio de ressignificar as praticas do cotidiano escolar,
que ndo se limitem as esferas pragmaticas do mercado de trabalho. Pois, é preciso andar: “[...]
de la mano de la gente joven y empezar a caminar con ellos sobre un territorio sin mapa, y
cuyas narraciones no caben en la secuencia lineal [...]” (MARTIN-BARBERO, 1998).

Contudo, tendo em vista toda discussdo elaborada nessa dissertagdo, apontamos a
necessidade de fazer com gue os jovens realmente sejam concebidos como sujeitos concretos,
protagonistas de sua aprendizagem, isso nao s6 por meio de normatiza¢des, mas no cotidiano
real da escola média, que precisam ser escutados em todos os niveis. Nessa perspectiva,
defendemos uma escola que atue por meio da educacdo transformadora, na qual a
participacdo, o didlogo, a curiosidade se fazem essenciais para a construcdo de um saber
significativo. Vale ressaltar ainda, a necessidade de aprofundamento de estudos acerca dessa

temaética relacionada as politicas publicas, que analisem o efeito delas no cotidiano escolar.
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