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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal analisar a producdo bibliografica em
periddicos cientificos nacionais disponiveis online no periodo de 2013 a 2016 sobre oExame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado em 1998, pelo Ministério da Educacao (MEC), por
meio da Portaria MEC n°438, de 28 de maio de 1998, e realizadoanualmente pelolnstituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP). Inicialmente o ENEM tinha o
objetivo principal de avaliar o desempenho do discente ao final da educacédo basica, e a
partir da Portaria MEC n°109, dia 27 de maio de 2009, passou a servir também como
mecanismo Unico, alternativo ou complementar de acesso ao ensino superior.Por meio da
literatura,verificaram-se 0s temas recorrentes nos periddicoscientificos nacionais sobre o
referido exame nacional. Para atingir os objetivos propostos, realizou-se uma pesquisa de
natureza qualitativa, de cunho bibliografico, cujo instrumento de coleta de dados foi o
levantamento de artigos nacionais disponiveis online pela Coordenagéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) avaliados como Al na Plataforma Sucupira no ano
2013 a 2016.Posteriormente ocorreu a analise dos mesmos evidenciando os temas
abordados.

Palavras-chaves: ENEM. Ensino Médio. Avaliacao.



ABSTRACT

The main objective of this work is to analyze the bibliographic production in national scientific
journals available online in the period 2013-2016 on the National High School Examination
(ENEM), created in 1998 by the Ministry of Education (MEC), through the MEC Ordinance
n°438, of May 28, 1998, and carried out annually by the National Institute of Studies and
Research Anisio Teixeira (INEP), ENEM has the purpose of evaluating the Performance of
the student at the end of basic education and currently serves as an admission to universities
and colleges. Through the literature, recurrent themes in the national scientific journals about
this national examination were verified. In order to achieve the proposed objectives, a
gualitative, bibliographical research was carried out, whose data collection instrument was
the survey of national articles available online by the Coordination for the Improvement of
Higher Education Personnel (CAPES) evaluated as Al in the Platform Sucupira in the year
2013 to 2016reference. Subsequently the analysis of the same evidenced the topics
discussed.

Keywords: ENEM. High School. Evaluation.
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INTRODUGAO

Quando se pensa na palavra avaliacdo, logo vem a mente provas, testes e
trabalhos que envolvem a vida de professores e alunos. O professor aplica e a corrige,
e 0 aluno estuda e arealiza. Porém, avaliar de acordo com Hoffmann (2003), vai além
de aplicar testes e verificar conteidos aprendidos ou ndo. A autora define avaliacdo
como ato de ajudar a concretizar e construir o conhecimento de um individuo. Ou seja,
avaliar € analisar o que o discente sabe para poder conhecer onde precisa melhorar
e, ndo corrigir ou rotula-lo com uma nota.

Luckesi (2000) nos ajuda a compreender este conceito, indicando que

O ato de avaliar importa coleta, andlise e sintese dos dados que
configuram o objeto da avaliagéo, acrescido de uma atribuicdo de valor
ou qualidade, que se processa a partir da comparagéo da configuragédo
do objeto avaliado com um determinado padrdo de qualidade
previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. (LUCKESI, s.a.,
p. 76)

O autor afirma ainda que para avaliar € necessario diagndstico e tomada de

deciséo. E neste sentido Sousa (1999) colabora ao dizer que

[...] avalia-se para afirmar valores, ou seja, para subsidiar, induzir,
provocar mudangas em uma dada diregdo, evidenciando-se que n&o
ha neutralidade nos caminhos, nos procedimentos e instrumentos que
sdo utilizados em wuma atividade ou processo avaliativo.
(SOUSA,1999, p.3).

E quando se avalia pode-se fazé-lo de diversas maneiras, com variados

instrumentos, em diferentes épocas do ano e com distintos propdsitos, ja que

[...] postulamos a existéncia de trés niveis integrados de avaliagdo da
gualidade de ensino: avaliagdo em larga escala em redes de ensino
(realizadas no pais, estados ou municipios); avaliagdo institucional da
escola (feita em cada escola pelo seu coletivo) e a avaliagdo da
aprendizagem em sala de aula, sob responsabilidade do professor.
(FREITAS, 2009, p.10)

A avaliacdo externa, ou avaliacdo de larga escala, de acordo com Klein e

Fontanive(1995) € um dos instrumentos primordiais para a construcdo de politicas
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publicas dos sistemas de ensino, pois redireciona as metas da unidade escolar,
focando no desempenho da escola e seus resultados.

Nesta pesquisa trataremos mais deste tipo de avaliagdo: a que se processa em
larga escala. E, que segundo o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAED, 2017) a avaliagdo externa tem como
objetivo assegurar a qualidade da educacédo, servindo como principal meio para o
estabelecimento de politicas publicas, que visem a melhora da educacéo ofertada, na
medida em que, produzem instrumentos avaliativos para medir os resultados de
desempenho dos discentes e, a partir deles, redirecionam metas escolares e/ou
nacionais.

Entdo, se pretende avaliara qualidade da educacéo basica, faz-se necessario
levantar dados sobre um dos indicadores: o desempenho dos estudantes do Ensino
Médio, o qual compreende a Ultima etapa desta educacdo, cuja a oferta é de
responsabilidade dos estados, conforme a Lei n. 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional (LDB).

Vale destacar que também é responsabilidade deste ente federado (o estado),
tornar o Ensino Médio gradativamente universalizado conforme Lei n°® 13.005 de 25
de Junho de 2014, que estabelece o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024),
apresentando na meta 3 o dever de “8QiYelsali]al atp o ateQdiPeQto esFolal
para toda a populacdo de 15 a 17 anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste P1E ata[a ltquida de PatltFulas Qo EQsiQo Mpdio Sala "(BRASIL, 2014).

Ocorre que, em 2014, somente 82,6% dos jovens estavam na escola. Mas, 0s
gue estavam fora dela somavam cerca de 1milhdo e 700 mil, conforme o observatoério
do PNE.

De acordo com dados divulgados no portal do MEC (2017) por meio de
pesquisa realizada com dados obtidos do Censo Escolar, entre os anos de 2014 e
2015 é possivel verificar que a taxa de evasdo dos alunos matriculados na primeira
série do ensino medio foi de 12,7%, seguida por 12,1% dos matriculados na segunda
série e 6,7% na terceira. Ou seja, se somarmos a porcentagem de evasédo de cada
série teremos 31,5% de evasédo ao longo do ensino médio.

Agravando um pouco mais a situacdo da qualidade do Ensino Médio vale
pontuar que o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica(IDEB) disponivel no
Portal do INEP (2016), aponta que a média de desempenho obtida, em 2015, pelos

estudantes ao final da educacédo basica foi de apenas 3,7, numa escala de 0 a 10. A
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projecao histérica demonstra ainda, pouca melhora ao longo dos ultimos 8 anos, pois
a média alcancada na primeira edicdo deste indicador foi de 3,5. Destaca-se ainda a
porcentagem de reprovagédo no Ensino Médio que é de 18%.

Ademais a literatura consultada nesta pesquisa e comentada no terceiro
capitulo, mostra a dualidade que existe na propria concepcéo de Ensino Médio, que
ora parece ser propedéutica, na medida em que visa a preparacdo do jovem para o
Ensino Superior e, outra, uma formacéo para o mercado de trabalho, transitando entre
estes dois polos e ndo atuando em uma coisa nem em outra com exceléncia.

Tais fatos demonstram que o Ensino Médio brasileiro sofre tanto com a ma
qgualidade do ensino ofertado, quanto com as dificuldades de acesso e permanéncia
dos jovens a esta etapa tao importante da educacao basica.

Diante de tal quadro, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), enquanto
uma politica de avaliacdo externa oferece dados relevantes para acompanhamento
da qualidade da educacao basica uma vez que avalia os conhecimentos adquiridos
ao longo de toda a educacdo basica. Mas, também contribui como incentivo para
estudantes que pretendem continuar os estudos, ja que se apresenta como um
instrumento que seleciona os melhores classificados inserindo-o sem universidades,
por meio de programas especificos como o Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), a
partir da pontuacdo expressa nas areas avaliadas, a saber: Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias (com Producédo de Texto), Matemética e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Considerando entao, que

[...] os sistemas de avaliacdo pedagdgica de alunos e de professores
vém se assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima
para baixo, mas insistindo em passar por democraticos. [...] A questao
gue se coloca a nés € lutar em favor da compreenséo e da prética da
avaliagdo enquanto instrumento de apreciacdo, que formam sujeitos
criticos a servigo, por isso mesmo, da libertacéo e ndo da domesticagéo.
(FREIRE, 1998, p.130).

Assim, por acreditar que todos tém o direito de cursar uma universidade?!, esta

Sesquisadola esFolheu este tePa Sala a SleseQte Sesquisa Sois FoQFoUda que *> {a

1 O direito de acesso ao Ensino Superior é preconizado no inciso V do artigo 208 da Constituicdo da
ReSUEliFa FedelatiYa do %Uasil de o qual disS}e “aFesso aos QtYeis Pais eleYados do eQsiQo da
Sesquisa e da Fliaomo alttstiFa seJuQdo a FaSaFidade de Fada uP” %5%$6,/ 8P dileito que
historicamente vem se constituindo, também, por meio de politicas piblicas como a publicacao da Lei
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avaliacdo dos alunos é uma Salte esSelada e esseQFial do SUoFesso de eduFaomo”
(GATTI,2003, p.6). E, portanto, questionamentos sobre a maneira de testar, medir,
ou avaliar utilizados no ENEM, bem como sua importancia podem trazer reflexdes
interessantes sobre a qualidade do processo educativo fornecendo informacoes
relevantes para orientacdo das politicas educacionais para esta etapa de ensino.

Assim sendo, objetiva-se nesta pesquisa analisar a producéo cientifica sobre o
ENEM nos periédicos nacionais da educacdo avaliados Al pela Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), disponiveis online, no
periodo de 2013 a 2016 a partir dos descritores: ENEM, ensino médio, avaliacdo. Mais
especificamente resgatar o historico e as mudancas do ENEM, conhecer como € a
prova do ENEM, e como séo divulgados os resultados, verificar a pertinéncia da
tematica na producéo cientifica nacional (periédicos) no periodo 2013/2016 e elencar
0S principais temas tratados nos artigos que versam sobre o ENEM.

Como metodologia buscando contribuir para as reflexdes sobre o ENEM e a
area de ciéncias humanas, foi realizado um levantamento bibliografico, o qual
segundo Marconi e Lakatos(2002, p.71)"[...] ndo € a mera repeticdo do que ja foi dito
ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o0 exame de um tema sob novo enfoque
ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras".

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, com a técnica de analise de
conteldo, que se apresenta como uma metodologia auxiliadora para alcancar

objetivos propostos, como diz Bardin (1977),

Na andlise quantitativa, o que serve de informacéo, é a frequéncia com
gue surgem certas caracteristicas do contetdo. Na analise qualitativa é
a presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de contetido ou
de um conjunto de caracteristicas num determinado fragmento de
mensagem que € tomado em consideracdo. (BARDIN, 1977, p.21)

n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, que versa sobre o ingresso nas universidades federais e nas
instituices federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias. Segundo a referida lei,
50% das vagas ofertadas no processo seletivo de cada curso, deverdo ser preenchidas por estudantes
que se autodeFlalaleP “> { Sletos Saldos e iQdtJeQas e Sol Sessoas FoP deliFirQFia> " $s YaJas
remanescentes devem ser cursadas por estudantes que cursaram o ensino médio em escolas publicas.
Observa-se que ao longo dos anos houve uma ampliagédo de acesso as universidades publicas destas
pessoas que historicamente foram excluidas. Todavia, como este trabalho se restringe a outra politica
especifica, no caso o ENEM, a “/ei das &otas” FoPo liFou FoQheFida a Zei Q Qmo seli
tratada aqui.
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A coleta os dados, foi realizada utilizando os periédicos da CAPES, em material
digital. A CAPES, além de conter materiais importantes para analise, coloca a
disposicdo producgfes cientificas em periddicos de nivel nacional relacionado ao
ENEM, que foi usado na pesquisa.

A utilizacdo do site do ENEM foi de grande valia, visto que o historico e a
trajetoria estdo expostas no mesmo, trazendo assim, todas as informacdes precisas
para se compreender os objetivos do exame e consequentemente, alcancar as metas

propostas para este trabalho.



15

1. O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM) E A AVALIAGAO

1.1 Histérico do ENEM

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), criado a partir da Portaria n® 438,
de 28 de maio de 1998, no governo de Fernando Henrique Cardoso, e na gestao de
Paulo Renato Souza, no Ministério da Educacédo, consiste em uma prova realizada
pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais), autarquia do
Ministério da Educacao, com o objetivo de avaliar a qualidade da educacgéo nacional,
ou seja, avaliar o aprendizado dos alunos do ensino médio dentro do territério nacional
e ajudar o ministério de educacao na elaboracédo de politicas pontuais e estruturais de
melhoria para o ensino brasileiro.

Segundo o INEP, a primeira edicdo do ENEM contou com157.148 inscritos que
realizaram um exame com 23 questdes de mudltipla escolha e uma redacéo
dissertativa em apenas um dia (domingo). Os resultados foram entregues via correio
por meio de carta enderecada ao inscrito.

Segundo a pesquisa no site do INEP, em 2009, no governo de Luiz Inécio Lula
da Silva, e na gestdo do ministro da educacédo Fernando Haddad, foi publicada a
Portaria n°109, dia 27 de maio de 2009, por meio da qual, iniciou-se um novo modelo
de prova Enem, composta por 180 questbes de multipla escolha e uma redacéo
dissertativa. A avaliacdo ocorria em dois dias (sabado e domingo), e os resultados
divulgados no site do INEP. E, neste mesmo ano, 0 exame passou a ter a proposta
de servir como modalidade alternativa ou complementar para ingresso na Educacao
Superior, inclusive nas universidades federais. Possibilitando que os jovens dessem
continuidade a formacao académica e facilitando assim sua insercdo ao mercado de
trabalho.

Tal acesso a universidade foi também possivel apds a criacdo do Sistema de
Selecdo Unificada, o SISU, por meio do qual as Universidades reservam um numero
de vagas que se destinam aos estudantes que participaram do ENEM. As vagas sao
preenchidas de acordo com a classificacdo de cada aluno.

Segundo Ministério da Educacédo, o SISU, entrou em vigor em2010, um ano
depois da mudanca do novo ENEM, conforme a Portaria Normativa MEC n°2, de 26

de janeiro de 2010, com a funcéo ja descrita acima: de selecionar os candidatos com
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as melhores pontuacfes as vagas das universidades como uma Unica fase do seu
processo seletivo.

Gradativamente o exame vem ampliando seus objetivos e no ano de 2017 no
site do INEP podemos verificar alguns dos propdsitos do ENEM: Acesso a Educacao
Superior por meio de programas como: SISU, Programa Universidade para Todos
(ProUni), Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego(Pronatec) e
Instituicdes Portuguesas; Financiamento Estudantil pelo Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES); Desenvolvimento Pessoal ja que permite auto avaliagdo do
candidato e insercdo no Mercado de Trabalho e Melhorias na Educacdo ao se
constituir como um indicador de desempenho que busca aperfeicoamento do Ensino.

O edital n® 13 de 07 de abril de 2017 que dispdes sobre as normas do ENEM
2017 apresenta nas disposi¢des gerais que

1.8 Os resultados do Enem deverao possibilitar:

1.8.1 a constituicAo de parametros para a auto avaliacdo do
PARTICIPANTE, com vistas a continuidade de sua formacgéo e a sua
insercdo no mercado de trabalho;

1.8.2 a criacdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos
curriculos do Ensino Médio;

1.8.3 a utilizacdo do Exame como mecanismo Unico, alternativo ou
complementar para acesso a educacdo superior, especialmente a
ofertada pelas Instituicdes Federais de Educacao Superior;

1.8.4 o acesso a programas governamentais de financiamento ou o
apoio ao estudante da educacao superior;

1.8.5a sua utilizacdo com instrumento de selecdo para ingresso nos
diferentes setores do mundo do trabalho;

1.8.60desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacéo
brasileira.

1.9Facultar-se-a a utilizacao dos resultados individuais do Enem como
mecanismo de acesso a Educacdo Superior ou em processos de
selecdo nos diferentes setores do mundo do trabalho [...] (BRASIL,
2017, p.69)

Observando os dados disponiveis no site do INEP, nota-se que desde sua
criagdo, o numero de inscritos no ENEM aumenta ano a ano, excetuando-se 2009 e

2015, conforme evidenciado no Quadrol e Grafico 1.



Quadro 1-Inscritos no ENEM 1998 a 2016

ANO QUANTIDADE DE INSCRITOS
1998 157 mil
1999 350 mil
2000 390 mil
2001 1,6 milhdes
2002 1,8 milhdes
2003 1,8 milhdes
2004 1,5 milhdes
2005 3,0 milhdes
2006 3,7 milhdes
2007 3,5 milhdes
2008 4,2 milhdes
2009 4,1 milhdes
2010 4,6 milhdes
2011 6,2 milhdes
2012 6,4 milhdes
2013 7,8 milhdes
2014 9,5 milhdes
2015 8,4 milhdes
2016 9,2 milhdes

Fonte: autora a partir de dados extraidos do INEP.
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Grafico 1 - Evolugao da quantidade de inscritos no Enem de 1998 a 2016
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Fonte: autora a partir de dados extraidos do INEP.

Relacionando os nimeros de inscritos com as informacdes histéricas do ENEM
€ possivel refletir sobre as razdes desta ampliagdo. Nas primeiras edi¢c6es, a prova do
ENEM tinha o objetivo de avaliar os alunos para observar a qualidade do aprendizado
escolar, por isso percebe-se que o numero de inscritos era menor, pois a realizacao
da prova ndo era obrigatéria, e ndo se configurava como um atrativo para 0s
concluintes.

De 2000 para 2001 o numero de inscritos quadriplicou talvez em decorréncia
da publicacdo da Portaria n° 318, de 22 de fevereiro de 2001, que alterou alguns
artigos da portaria em relacdo a isen¢ao do pagamento da inscricdo aos interessados
em participar do ENEM. Em 2005 observa-se duplicacdo no numero de inscritos
passando de 1,5 milhdes para 3,0 milhdes, ampliando gradativamente. Em 2011,
nota-se 35% de ampliacdo no nimero de inscritos, resultado provavel da adeséo ao
SISU, o que aponta para uma mudanca significativa nos objetivos do ENEM, que
passava naquele momento a focar no mercado de trabalho e ndo somente no
aprendizado escolar, pois com a possivel entrada nas universidades geraria, para os

jovens, empregos no futuro.
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1.2 Como funcionam o exame

De acordo com o INEP, qualquer pessoa pode participar do ENEM, todavia 0s
menores de 18 anos que ndo concluiram o Ensino Médio, s6 podem participar da
prova como treineiro com o objetivo de testar seus conhecimentos. No ato da
inscricdo, o candidato deve indicar corretamente a op¢do na qual se encaixa:
Treineiros, Idosos, Guardadores de Sabados, Presos, Lactantes, Gravidas,
Deficientes, e Classe Hospitalar e, solicitar atendimento especial caso necessario.

Os treineiros, como indicado acima, sao estudantes que ainda nao estdo no
terceiro ano do ensino medio, e tem menos de 18 anos. De acordo com o edital do
ENEM, eles devem estar cientes de que a sua participacdo serve apenas para a auto
avaliacdo de conhecimento, ndo podem se inscrever para uma universidade ou
faculdade como as outras categorias acima, segundo o INEP.

O INEP alerta que para se inscrever € necessario acessar o sitio, preencher
todo o cadastro, pagar a taxa de inscricdo, caso ndo entre na regra de isencao, e
aguardar pelo cartdo de confirmacao da inscricdo o qual estara contido informacoes,
como: numero da inscri¢cdo; data e horario do exame; local da realizacdo das provas;
indicacdo do atendimento (se for 0 caso); opcao da lingua estrangeira e solicitacdo de
certificado (se for o caso).Tal cartdo precisa ser apresentado no dia da prova.

Em 2017, com a publicagéo da Portaria n° 567, de 23 de Junho de 2017, os
inscritos fardo prova em dois domingos, sendo que o primeiro ter&: linguagens (inglés
ou espanhol), ciéncias humanas e redacdo, com cinco horas e meia de prova e, no
segundo domingo: matemaética e ciéncias da natureza, com quatro horas e meia de
duracdo. O tempo minimo continua sendo de duas horas para cada um dos dias.

Além dessas mudancas, a portaria estabelece que nao seja divulgado os dados
do ENEM por escola, e 0 mesmo ndo mais tera validade como certificado do ensino
médio.

Com a finalidade de medir a qualidade da Educacéo Basica, o ENEM espera
obter dos inscritos 0 nivel de conhecimento geral e especifico para cada matéria. E

para isso disponibiliza no sitio do INEP uma Matriz de Referéncia (ANEXO 1).

O termo matriz de referéncia € utilizado especificamente no contexto
das avaliacbes em larga escala, para indicar habilidades a serem
avaliadas em cada etapa da escolarizacéo e orientar a elaboracéo de
itens de testes e provas. Além disso, também indica a construgdo de
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escalas de proficiéncia que definem o que e o quanto o aluno realiza
no contexto da avaliacdo. (INEP, 2017)

A Matriz de Referéncia do ENEM é organizada com eixos cognitivos e
competéncias que permitem ao candidato ter claro o que a avaliacdo ira medir.
Primeiramente, a matriz disponibiliza o0s eixos cognitivos necessarios para a
realizacdo da prova, a qual engloba todas as matérias, como: dominar linguagens,
compreender fenbmenos, enfrentar situacdes problemas, construir argumentacao
elaborar propostas.

Além de conter os conhecimentos gerais direcionando os candidatos a um
entendimento geral do que o ENEM espera, a matriz disponibiliza também o
conhecimento especifico que se espera em cada area de conhecimento, como:
matematica, lingua portuguesa, ciéncias humanas e ciéncias da natureza,
organizados em competéncias que se desdobram em habilidades.

Para uma melhor andlise sobre o conhecimento demonstrado pelos candidatos
ao longo das edi¢cdes do ENEM, tem-se oquadro2 que mostra as médias minimas e

maximas por disciplina apresentadas durante os anos de 2013 a 2016.

Quadro 2- Média maxima e minima dos resultados do ENEM entre 2013 a 2106

ANO 2013 2014 2015 2016
MATERIA | Max | Min Max | Min | Max Min Méax | Min
Ciéncias
Humanas |888,7 | 299,5 | 862,1 | 324,8 | 850,6 | 314,3 | 859,1 | 317,4

(CH)

Ciéncias da

Natureza |901,3| 311,5|876,4 | 330,6 | 875,2 | 334,3 | 871,3 | 316,5
(CN)

Linguagens

e Cédigos | 813,3| 261,3 | 814,2 | 306,2 | 825,8 | 302,6 | 846,4 | 287,5
(LC)

Matematica
(MT) 971,5| 322,4 | 973,6 | 318,5 | 1.008,2| 2802 | 991,5 | 309,7

Fonte: autora com dados extraidos do INEP

O quadro representa a média minima e maxima, ou seja, a maior média de um
candidato versusa menor média de outro candidato. Desta forma, ndo é possivel

verificar nestes dados, qual a matéria na qual os candidatos obtiveram maior sucesso.
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Mas, ao observa-la com atencéo, percebe-se em relacdo a média maxima, que em
todos os anos (2013-2016) a mais alta foi em Matematica, e a mais baixa em
Linguagens e Cdédigos.
Em relacdo a outras matérias, ndo ha grande diferenca entre as médias
maximas, as quais giram em torno de 813 a 901 pontos, excetuando-se a matematica.
O quadro3 apresenta uma analise em relacdo a média geral, possibilitando a

percepc¢ao de qual disciplina os estudantes apresentam maior conhecimento.

Quadro 3- Média geral - resultados do Enem de 2014 até 2016

ANO 2014 2015 2016
Ciéncias 546,5 558,1 533,5
Humanas

Ciéncias da
Natureza 482,2 478,8 4771
(CN)
Linguagens
e Cédigos 507,9 505,3 520,5
(LC)
Matematica
(MT) 473,5 467,90 489,5

Fonte: autora com dados extraidos do INEP

Ao analisar o quadro 3, observa-se que de 2014 a 2016, os candidatos
obtiveram uma média melhor em Ciéncias Humanas. O que € possivel inferir que
nestas disciplinas os inscritos possuem maior conhecimento. Ao passo que, na
matematica, as médias sdo menores, demonstrando certa dificuldade nesta. O que
parece ser contraditorio, pois a nota mais alta foi a de matematica, conforme se
visualizado quadro2.

E incerto determinar o desempenho do aluno apenas observando as médias
e/lou comparando as melhores notas. Afinal, o Enem ndo é uma avaliacdo de
aprendizagem, como a que os docentes aplicam em sala de aula, mas, um exame,

uma politica publica, que possibilita aos candidatos que se destacaram uma vaga em
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uma universidade/faculdade. O que sera possivel compreender no proximo subtema,

por meio de embasamentos teoricos.

1.3 Conceito da Avaliagao

Segundo o dicionario online Dicio (2009-2017) avaliar siJQiliFa “Determinar o
valor, o prego, a importancia de alguma coisa [...] Reconhecer a grandeza, a
intensidade, aforcade> {” Sendo sinbnimo de: “FalFulal determinar, estimar, julgar,
imaginar, mensurar, considerar.” Assim, entende-se que a SalaYUa “aYaliaomo” teP uP
sentido amplo que envolve desde o ato de analisar um quadro, selecionar um
candidato, até julgar um fato ou mensurar a qualidade de algo.

J& no dicionéario Aurélio (2008-2017) avaliacdo aparece com cinco acepcoes
distiQtas “ deteUPiQal o YaloU de  &oPSleeQdel  $SleFial Sle]al 5eSutal-

se  &oQheFel seu Yalol ” 7Ua]eQdo a Salavra para o ambito educacional seus efeitos

[...]Jdentre outros, tem sentidos pedagdgicos e politicos. Faz também
pensar em visées de mundo, crencas, atitudes e praticas mais ou
menos compartilhadas por grupos de cientistas, pensadores e
estudiosos que constituem uma comunidade intelectual, com
interesses e linguagens comuns, embora, também com profundas
disputas e contradigBes entre grupos e comunidades de intelectuais,
profissionais de distintas categorias e organizacdes politicas com
diferentes interesses e concepc¢des. (SOBRINHO, 2003, p.15)

Sobrinho (2003) ainda destaca que como o ato de avaliar envolve julgamentos
gue dependem de conhecimentos, dados e analise da realidade a luz de critérios
detelPiQados Sol Ye]es e “tladiFioQalPeQte aSleseQta PalFas tao fortes, que muitas
Ye]es SassaP Sol sel a SUySlia aYaliaomo”

Por ser um tema tdo amplo e extremamente presente na escola. Vale a pena
refletir sobre seus usos e finalidades. Sabe-se que ela pode ser usada para verificar
0 quanto os alunos aprenderam ou sabem sobre determinado conhecimento, para
classificar os discentes, construir conhecimentos ou ainda, na pior hip6tese, como
forma de exclusao, isto, quando se manifesta extremamente rigorosa e desconectada
da realidade. Mas também pode e deve servir para favorecer um processo de
aprendizagem, por meio do qual o professor levanta dado e reelabora sua pratica,
afim de que os estudantes aprendam cada vez mais, assim como defende Luckesi
(2000).
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Infelizmente, ainda h& professores com dificuldades para avaliar os alunos, pois
adotam uma postura de constatacdo. Ou seja, a partir da nota de uma prova
constatam o conhecimento do aluno desconsiderando outros instrumentos avaliativos,
Ii que FoQsidelaP *> { Pais lustos atliEuiQdo-lhes médias e resultados obtidos nos
testes Sol seleP esses dados eYideQFias FoPSUoYiYeis ” +2FFM$11 S 38)

Além disso, os docentes parecem estar perdidos em relacdo a utilizacdo de
critérios de avaliacdo, ja que ora exageram na arbitrariedade dos critérios, ora
utilizam-na como forma de coacéo e poder, conforme apresenta (BERTAGNA, 2006,
p. 62) “ou uPa akEuQdkQFia de Flitplios aUEitlilios ou a utiliJaomo da aYaliaomo Selo
SUolessol e Sela esFola FoPo iQstluPeQto de Sodel” E desta lolPa JelaP e[Flusmo
de alunos e/ou aumento na taxa de retengao.

Esta dificuldade apresentada nos critérios de avaliacdo pode se manifestar no
método e/ou nos instrumentos avaliativos utilizados pelo professor. Ademais é
importante considerar que existem duas formas de se avaliar: formal e informal.

A avaliagdo formal refere-se as tarefas escolares, como licbes, exercicios,
provas, trabalhos, para avaliar se o aluno foi bem ou ndo num determinado contetddo
eQsiQado “esse desdoElaPeQto ePEola FoP Falitel de YeliliFaomo de
aprendizagem, caracteriza a aYaliaomo iQstUuFioQal IlolPal Qas esFolas”
(BERTAGNA,2006, p. 65). Este tipo de avalicdo é bastante comum, e muitas vezes
utilizado com o objetivo de classificar o aluno como, por exemplo, sendo bom, médio
e ruim.

A avaliacdo informal é aquela que ndo se apresenta em formas de tarefas
escolares como a anterior, ela € mais velada e relaciona-se, muitas vezes, a maneira
que o aluno se porta na escola, se ele faz as atividades solicitadas, se ele esta sentado
ou fazendo bagunca.

O conceito de avaliacdo informal, embora venha sendo
estudado/desenvolvido ja ha algum tempo (em ambito académico), e
vivenciado nas escolas, parece nao estar claro para professores ou,
melhor, passa despercebido nos rituais e nas praticas do cotidiano
escolar. (BERTAGNA, 2006,p. 67)

Importante retomar aqui as considera¢des de Hoffmann (2003), quando diz que
os professores estdo com dificuldades de avaliar, e, além disso, quando defende que
a avaliacao precisa ser aplicada como solucao para compreender os alunos e o papel

do professor como mediador da aprendizagem que busca a construgdo cognitiva do
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estudante. E entdo importante considerar a avalicdo como um instrumento de

investigacao que serve para analisar o desempenho do aluno para tomada de deciséao.

E necessario, igualmente, desvincular a interpretacdo do teste dos
resultados numéricos obtidos. Isso significa, por exemplo, perceber
gue a nota seis de Maria, obtida no mesmo teste, em circunstancias
idénticas. Simplesmente porque os itens desenvolvidos com
propriedades por José podem ser totalmente diferentes daqueles
desenvolvidos por Maria. O que representa possibilidade de
orientacles, explicacbes diferenciadas do professor a cada aluno na
acdo de acompanhamento. (HOFFMANN, 2003, p. 51)

Diante do exposto pode-se remeter aquela laPosa Ilase SoSulal “soPos todos
iJuais Pas taPEpP soPos todos dileleQtes” 2u sela Fada aluQo teP Pedos
anseios, dificuldades e complicagcbes normais da idade, mas também tem suas
diferencas, e assim € em sua construcao cognitiva.

Isto posto, vale destacar que o ENEM, objeto desta pesquisa, se apresenta como uma
avaliacdo de carater externo, ou seja, um indicador de desempenho utilizado para
fomentar politicas publicas de melhoria para a Educacdo Béasica e de insercdo dos
candidatos ao Ensino Superior. E, embora ndo seja praticada propriamente nas
escolas, revela os resultados oriundos de todo o processo educativo, no qual,
inevitavelmente a avaliagcdo da aprendizagem com todas as discordancias, mas
também coeréncias apresentadas, colaborando muito provavelmente, com o0s

resultados alcancados neste indicador (ENEM) e em outros como o IDEB.
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2. O LEVANTAMENTO DE ARTIGOS EM PERIODICO DE EDUCAGAO

Como o intuito deste trabalho € mapear a tematica do ENEM, foi realizada uma
pesquisa digital para obter-se o levantamento dos artigos publicados em periddicos
disponiveis online e avaliados pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), fundacdo vinculada ao Ministério da Educacdo e que

objetiva:

[..] expansdo e consolidacdo da poés-graduacdo stricto sensu
(mestrado e doutorado) em todos os estados da Federacao. Em 2007,
passou também a atuar na formacdo de professores da educacédo
basica ampliando o alcance de suas acdes na formacdo de pessoal
qualificado no Brasil e no exterior. (CAPES, 2008, p. 1)

Para obter a pesquisa em um ambito académico, foi usada a plataforma
Sucupira, ferramenta online, desenvolvida por meio de uma parceria estabelecida
entre a CAPES e a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Lancada
em marco de 2014, a Plataforma tem o objetivo de avaliar, realizar analises e dar
maior transparéncia aos processos usados pela CAPES no que se refere ao Sistema
Nacional de Pdés-Graduacdo (CAPES, 2017). Pelo acesso a esta ferramenta, foi
possivel restringir a busca a area de educacao e classificados em periddicos Al.

Nesta busca, usando os filtros acima citados, foram encontrados 52 titulos,
sendo que 20 eram de origem nacional e 32 estrangeiros. Como o foco deste trabalho
€ nacional foram consultados os 20periédicos disponiveis: Avaliagao: Revista da
Avaliacdo da Educagéo Superior(RAIES/UNICAMP/UNISO);Bolema: Boletim de
Educacdo Matemética (UNESP);Cadernos Cedes(UNICAMP);Cadernos de
Pesquisa(Fundacdo Carlos Chagas);Ciéncia & Educag¢ao(UNESP);Educacao &
Sociedade(UNICAMP);Educacao e Pesquisa (Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo);Educacao e Realidade (Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - Faculdade de Educacéo);Educagdo em Revista (Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais);Educar em Revista (Setor de
Educacdo da Universidade Federal do Parand);Pro-Posigoes (UNICAMP),
Dados(Rio de Janeiro);Educag¢ao Tematica Digital UNICAMP);Estudos Feministas
(Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas e Centro de Comunicacdo e Expresséo da
Universidade Federal de Santa Catarina);Histéria, Ciéncias, Saude (Casa de

Oswaldo Cruz: Fundacdo Oswaldo Cruz);Paideia (Universidade de S&o Paulo:
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Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto); Psicologia: Reflexao e
Critica (Curso de Pdés-Graduacdo em Psicologia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul);Psicologia: Teoria e Pesquisa(Instituto de Psicologia: Universidade
de Brasilia);Revista Brasileira de Ciéncias Sociais (ANPOCS);Revista Brasileira
de Educacao (ANPED);Revista Brasileira de Histéria (ANPUH);Revista da
Faculdade de Educagao (Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo) e
Tempo(Revista do Departamento de Histéria da UFF).

ApGs esta consulta, buscaram-se os descritores: ENEM; avaliacdo e ensino
meédio, nas publicacdes de cada periddico no periodo de 2013 a 2016, e verificou-se
gue apenas 11 (onze) apresentaram artigos sobre a tematica, conforme pode ser

verificado no Quadro4.

Quadro 4- Relagao de periédicos nacionais e quantidade de artigos sobre a
tematica

REVISTA QUANTIDADE
Avaliagcédo: Revista da Avaliacdo da Educacao Superior 4
(Campinas)
Educacao & Sociedade
Educacao e Pesquisa
Ciéncia & Educacao (Bauru)
Caderno CEDES
Educacdo em Revista
Bolema: Boletim de Educacdo Matematica
Cadernos de Pesquisa
Educacao & Realidade
0 | Educar em revista
1 | Pré-posicoes
TOTAL

Fonte: A autora com base nos dados coletados.

o
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Para compreender o historico e origem dos periddicos fez-se uma busca, para
brevemente elucidar o contetudo encontrado:

o Avaliacao: Revista da Avaliagao da Educacgao Superior (Campinas):
criada em 1994, a revista € da Rede de Avaliacéo Institucional da Educagéo Superior
(RAIES) em parceria com a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e com a

Universidade de Sorocaba (Uniso). A tematica principal desta revista é avaliacdo na
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educacdo superior com temas relacionados as politicas educacionais, ciéncias e
tecnologia.

o Educacao & Sociedade: criada em 1978, com a intencdo de ser um
instrumento de incentivo de pesquisa académica a qual contem grandes informacdes
de interesses para os atuantes na area de ciéncias humanas. E uma publicacdo do
Centro de Estudos da Educacgéo e Sociedade (Cedes), que recebe o patrocinio da
Pré reitoria de extensdo e pesquisa da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp). E uma das revistas mais importantes sobre educacg&o no pais.

o Educacao e Pesquisa: criada em 1975 como Revista da Faculdade de
Educacao, recebendo o titulo atual em 1999. Esté vinculada a Faculdade de Educacéo
da Universidade de S&o Paulo. A revista publica artigos na area de educag¢do com
caréter tedrico ou empirico.

. Ciéncia & Educacao (Bauru): criada em 1995, sob a responsabilidade
de Conselho Editorial pertencente ao Programa de Pés-Graduacao em Educacao para
a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias,
campus de Bauru. Esta avaliada pela CAPES, como trimestral e o seu trabalho é
voltado para a educacéo cientifica.

o Caderno CEDES: criado em 1980pelo Centro de Estudos Educacéo e
Sociedade (Cedes), patrocinado pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), de carater temético e € dirigido a profissionais e pesquisadores da area
educacional com o propésito de abordar questdes que se colocam como atuais e
significativas neste campo de atuagéo

. Educacao em Revista: foi criada em 1997com o objetivo de divulgar
conhecimentos cientificos na area de educacéo, trazendo artigos que contribuem para
o avanco da pesquisa educacional. E o periodico trimestral do Programa de POs-
graduacéo em Educacgéo da Faculdade de Educacao (FAE) da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG).

o Bolema: Boletim de Educagdo Matematica: criada em 1985, pelo
programa de Pés-graduagdo em Educacdo Matemética da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), campus de Rio Claro. E uma das mais antigas e importantes
publicacdes na area da Educacdo Matematica no Brasil. Tem foco no ensino de
matematica, e a aprendizagem de matematica e seu papel na sociedade, publicando

assim artigos, resenhas e teses.
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o Caderno de Pesquisa: peridédico da Fundagédo Carlos Chagas, criado
em 1971, com o objetivo de divulgar assuntos relacionados a educacao, agregando a
tematica escolar, trazendo questdes relacionadas a: género, relacdes raciais,
juventude, escola, trabalho, familia e politicas sociais. Suas publicacées tém carater
empirico, histoérico e documental.

o Educacao & Realidade: Foi criado em 1977. Cada edicdo gira em torno
de um tema que busca sempre divulgar a producao cientifica na area de educacéao
incentivando o debate e a producéo de conhecimento. E um periddico quadrimestral
publicado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

. Educar em revista: criada em 1978, é um periddico trimestral do Setor
de Educacédo da Universidade Federal do Parana (UFPR), com temas relacionados a
educacao, destinando trabalhos cientificos em espanhol, francés, inglés e portugués
gue tratem de fundamentos da educacédo; administracdo educacional, planejamento e
avaliacdo educacional, ensino-aprendizagem, avaliacdo da aprendizagem, curriculo,
topicos especificos em educacdo, planejamento, avaliacdo educacional e politica
educacional.

o Pro-posigoes: criada em 1990, é uma das principais publicacbes na
area da educacado, € quadrimestral, e de editoria da Faculdade de Educacédo da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Publica artigos, revisdes
bibliograficas e ensaios.

Retomando o quadro 4, organizado em ordem decrescente quanto a quantidade
de publicacdes, percebe-se que a revista Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da
Educacédo Superior (Campinas), é a que mais publicou artigos (4) sobre a tematica no
Seltodo de a seJuida Sela “EduFaomo e 60Fiedade” altiJos Ji as
revistas: Pro-posicoes, educar em Revista, Cadernos de Pesquisa, Educacdo &
Realidade e Bolema: Boletim de Educacdo Matematica foram as que menos
publicaram artigos, cada uma contendo apenas um artigo sobre a tematica.

Organizando os dados coletados por ano de publicacfes, obtém-se o grafico e

quadro que seguem.
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Para melhor elucidacéo, os dados foram também organizados num quadro (5)

e ambas as ferramentas (grafico 2 e o quadro 5) apresentam os periédicos por ano de

publicacao, possibilitando verificar que a tematica perpassa, embora timidamente, os

anos pesquisados, todavia ndo nas mesmas

revistas. O tema aparece

consecutivamente, em 2014 e 2015, apenas uma vez no mesmo periodico: Educacéo

em Revista e em 2013, 2014 e 2015 na revista Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da

Educacdo Superior (Campinas). Os anos de 2014 e 2016 foram os que o tema

apareceu em maior numero de periddicos.

Quadro 5- Relagao de periédicos organizados por revista e ano de publicagao

REVISTA ANO | QUANTIDADE
DE ARTIGOS
Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da| 2013 1
Educacao Superior (Campinas)
Ciéncia & Educagéao (Bauru) 2013 1
Educacao e Pesquisa 2014 1
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Bolema: Boletim de Educacdo | 2014 1
Matematica
Educacao & Sociedade 2014 2
Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da| 2014 2
Educacao Superior (Campinas)
Educacdo em Revista 2014 1
Educacao em Revista 2015 1
Educar em revista 2015 1
Pro-posicoes 2015 1
Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da| 2015 1
Educacao Superior (Campinas)
Caderno CEDES 2016 1
Cadernos de Pesquisa 2016 1
Ciéncia & Educacao (Bauru) 2016 1
Educacao & Sociedade 2016 1
Educacao & Realidade 2016 1
Educacao e Pesquisa 2016 2
TOTAL 20

Fonte: A autora com base nos dados coletados

Vale ressaltar que esta fase da pesquisa foi bastante trabalhosa, pois a tematica
parece ndo ser muito discutida ja que ndo ha, ao menos no periodo pesquisado (2013-
2016) e dentro do escopo dos periddicos mais conceituados na area de educacao
(Qualis A1), um grande numero de publicacbes sobre o assunto. Por isto, apesar de
inicialmente buscar-se pela ocorréncia da palavra ENEM, foi necessario ampliar a
busca para outros descritores como: Avaliacdo e Ensino Médio, a fim de obter maior
namero de artigos. O quadro6 apresenta os dados organizados por ocorréncia de

descritores.
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Quadro 6- Numero de artigos por descritos

DESCRITORES QUANTIDADES
Enem 8
Avaliacéo 7
Ensino Médio 5
TOTAL 20

Fonte: A autora com base nos dados coletados

Destaca-se que muitas vezes na leitura prévia do artigo, 0 mesmo precisava
ser descartado, pois embora aparecesse relacionado a um determinado descritor, 0
contetdo se referia a outra modalidade de ensino como, por exemplo, Educacéo
Infantil, no caso da teméatica Avaliagdo, ou a um contetdo muito especifico do ENEM,
como quando o texto apenas referia-se a uma area avaliada. E apds toda esta analise
foi possivel chegar aos numeros apresentados no quadro 6, no qual os descritores
ENEM e Avaliagdo aparecem em maior quantidade.

Com a finalidade de mapear os artigos e elucidar ainda mais para o leitor a
classificacédo dos textos, foi organizado o quadro 7 no qual apresenta-se os titulos e a

revista de cada artigo encontrado, organizado por descritores

Quadro 7- Titulo de cada artigo e sua revista de origem

DESCRITOR TiTULO REVISTA

Os Conteudos de Biologia Celular no Exame Avaliacéo
Nacional do Ensino Médio.

Significados e Representacdes dos Numeros Bolema
Racionais Abordados no Exame Nacional do
Ensino Médio- ENEM

Correlacdo entre Matriz Referencial e os| Ciéncia e Educacéao
Itens Envolvendo Conceitos de Quimica
Presentes no ENEM de 2009 a 2013.

ENEM
Pensamento e Sociedade: Contribuicdes ao Educacéo e

debate sobre a experiéncia do ENEM. Sociedade
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Sobre a Inadequacdo da Metodologia de
Calculo das Notas do SISU.

Educacéo e
Sociedade

Exame Nacional do Ensino Médio e o Acesso
de Estudantes Surdos ao Ensino Superior
Brasileiro.

Pro-posicdes

Letramento Literario: o que se Avalia no
Exame Nacional do Ensino Médio?

Educacao em Revista

Acesso Obliguo a Educacdo Superior:
Decisbes de Tribunais de Justica Estaduais.

Caderno de Pesquisa

Avaliagdo e Qualidade do Profissional
Docente.

Avaliacao

Os Confltos na Relacdo Avaliacdo e
Qualidade da Educagéo.

Educar em Revista

Avaliagdo com Itens Abertos: Validade,
Confiabilidade, Comparabilidade e Justica.

Educacao e Pesquisa

AVALIAGAO Atividade, Acao Mediada e Avaliacdao | Educacdo em Revista

Escolar.
Avaliagcdo Educacional: a Abordagem por Avaliacéo
Competéncias.
Questdes, Objetos e Perspectiva em Avaliacao
Avaliacéao.
Avaliacdo de Aprendizagem nos Contornos Caderno Cedes
do Curriculo Integrado no Ensino Médio.
Escola, Ensino Médio e Juventude: a | Educacdo e Pesquisa
Massificacdo de um Sistema e a Busca de
Sentido.

EN'SINO Juventude, Ensino Médio e os Processos de Educacéo e

MEDIO Exclusédo Escolar. Sociedade

Politicas Curriculares e Qualidade do Ensino
de Ciéncias no Discurso Pedagogico de
Professores do Ensino Médio.

Ciéncia e Educacao

Porque ir a Escola? Os Sentidos Atribuidos
pelos Jovens do Ensino Médio.

Educacao e Realidade

Avaliacdo e Classificacdo do Ensino Médio:
Um estudo Exploratorio.

Educacao e Pesquisa

Fonte: A autora com base nos dados coletados
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Com a finalidade de melhor organizar a leitura dos artigos selecionados e
possibilitar uma inter-relacéo entre as tematicas, o que sera feito no capitulo 3, os
textos foram agrupados por subtemas. Chegando-se ao extrato que pode ser
observado no quadro8.

Quadro 8- Artigos organizados por subtemas dentro de cada descritor

DESCRITOR SUBTEMA QUANTIDADE
Acesso a todos 2
ENEM O que se avalia no ENEM 4
SISU 1
Contribuicdo do Enem 1
Qualidade da Avaliacao 3
AVALIACAO Avaliacdo 3
Avaliacdo no Ensino Médio 1
ENSINO Evasédo no Ensino Médio 2
MEDIO Politicas publica no Ensino Médio 1
Ensino Médio 2
TOTAL 20

Fonte: A autora com base nos dados coletados

Apo6s o levantamento foi possivel iniciar a leitura e fichamento dos artigos

selecionados. A andlise dos mesmos encontra-se no capitulo seguinte.
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3. ANALISE DOS DADOS A PARTIR DOS DESCRITORES PESQUISADOS

A analise dos artigos selecionados pode ser conectada com a tematica em
diversas vertentes, trazendo questdes: publicas que remete a qualidade da educacéo,
avaliacdo e do ENEM; sociais que relaciona com as culturas e diversas pessoas;
comportamentais refletindo as atitudes de alunos e professores; e educacionais, que
envolve todas as citadas acima.

Este capitulo discorrera sobre o Exame Nacional do Ensino Médio, a partir dos
peribédicos pesquisados, perpassando pelas abordagens disponiveis a respeito do
Ensino Médio e da Avaliacdo. Por isto se organizara em trés subtemas: Ensino Médio,
Avalicdo e ENEM.

Cada subtema iniciar-se-a com um resumo de cada um dos textos selecionados
com o objetivo de que o leitor desta pesquisa possa conhecer o enfoque que cada
autor deu ao tema deste trabalho. Em seguida, discorrer-se-a sobre o Ensino Médio,
o ENEM e a avaliacdo nos periodicos selecionados, estabelecendo relacéo entre os

textos lidos.

3.1 O Ensino Médio nos periédicos pesquisados

Na introducéo desta pesquisa comentou-se a respeito da baixa qualidade do
Ensino Médio e das altas taxas de evasdo nesta etapa de escolariza¢do. No artigo
intitulado “Juventude, o Ensino Médio e os Processos de Exclusdo Escolar”, os
autores Dayrelli e Jesus (2016), analisam as multiplas variaveis que interferem na
trajetdria escolar do estudante, procurando compreender os padrées e as possiveis
causas da excluséao dos jovens/adolescentes da escola.

Os autores defendem que ndo depende da crianca, jovem ou adolescente
definir aonde quer estudar, ou aonde deseja estar, pois sua situacdo social, politica,
cultural e econdmica, tais como: género, racga, situacdo econémica dos pais, ou seja,
a vida antes deles estarem no mundo escolar € que tera impacto sobre a qualidade
da sua educacao. Apesar de tais consideracdes Dayrelli e Jesus (2016), destacam
que a escola pode mudar a situagcdo do estudante, por meio de um ensino de

qualidade.
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Eles ainda pontuam que a exclusdo escolar também esta relacionada a
desigualdade social. Pois, mesmo ocorrendo interacfes sociais entre os diversos
estudantes, cada classe social tem uma simbologia, age de uma forma, conhece
determinados aspectos de sua origem, diferentemente da de outra. E tais realidades
podem unir ou afastar o jovem da instituicao escolar.

Igualmente, a escolarizac&o dos pais também pode impactar no fator exclusao.
Ou seja, uma familia formada por adultos ndo alfabetizados, pode contribuir para a
ndo permanéncia do jovem na escola, como também pode servir de estimulo se eles
valorizarem a instituicdo que proporcionara um futuro melhor para seus filhos, algo
como "uma forma de recompensa”.

O fator renda per capta das familias também entra como ponto a ser
considerado, ja que devido a baixa remuneracdo muitas criangas/adolescentes
ingressam no mercado de trabalho e sdo exploradas por meio do trabalho infantil,
deixando as escolas para auxiliarem em casa.

Em linhas gerais Dayrelli e Jesus (2016), discutem as mazelas sociais, tais
como, questdes politicas, desemprego, negligéncia familiar, trabalho infantil, pobreza,
como causas da baixa qualidade educacional e consequentemente da evasao.

Contribuindo para a analise das causas da evasdo no Ensino Médio, o artigo
iQtitulado “Polque iU j esFola™ 2s seQtidos atliEutdos Selos lloYeQs do EQsiQo Mpdio”
dos autores Pereira e Lopes (2016),fazem o inverso e buscam analisar 0 que 0s
estudantes veem na escola, mais especificamente na modalidade de Ensino Médio,
para que permanecam na educacao basica. E, para isso, realizaram um questionario
respondido por alunos de 19 escolas publicas e 14 particulares da cidade de Séo
Carlos.

Os autores conceituam a fase da juventude, usando o vocabulo
“tUaQsitoliedade” ou sela “de SassaJeP Sala a Yida adulta, na qual o jovem € um vir
a sel teQdo Qo lutulo o seQtido de suas ao}es Qo SleseQte ” PESE,5% /2PE6
p. 195). E durante esta passagem que o jovem precisa escolher o que pretende para
o futuro. Um desafio, muito assustador, pois ndo possuem clareza do que é esta vida
adulta. Tais incertezas acabam por gerar, segundo os autores, “uPa Jelaomo ioi{"
gue nao percebe na escolarizagdo uma oportunidade real para o mercado de trabalho.

Pereira e Lopes (2016) defendem que a formulacdo de uma politica publica
para o Ensino Médio, deve considerar a realidade de seu publico alvo, que precisa ser

entendido como um sujeito social e ativo, que apesar da transitoriedade tem
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especificidades que devem ser consideradas. Defendem que a escola precisa antes
de tudo entender essa sociedade na qual esses jovens estdo inseridos, onde
experimentam, circulam e compartilham afetos.

Os autores discutem os objetivos do ensino médio: propedéutico, na medida
em que preparam para o Ensino Superior ou etapa conclusiva da Educacao Basica.
Uma dualidade histérica.

Depois de analisar os questionarios respondidos, Pereira e Lopes (2016)
concluem que nao hé diferencas quanto as perspectivas entre 0s jovens que estudam
em escolas publicas ou privadas, apesar das desigualdades de acesso e
permanéncia. Os dois publicos frequentam o Ensino Médio porque pretendem:
ingressar no ensino superior; obter uma melhor colocagcdo no mercado de trabalho;
ou suprir uma possivel falta de sentido no cotidiano, ja que a escola € vista como um
espaco de sociabilidade. Todavia hem sempre a escola oferece o que 0s jovens
almejam. E é justamente este descompasso entre o que o Ensino Médio tem oferecido
na contemporaneidade versus 0s anseios da geracao atual que os autores Tomazetti
e Schlickmann (2016) discuteP Qo altiJo iQtitulado “EsFola EQsiQo Mpdio e
JuYeQtude a PassiliFaomo de uP sistePa e a EusFa de seQtido”

Em linhas gerais Tomazetti e Schlickmann (2016) tem como obijetivo refletir a
respeito dos diferentes sentidos que o Ensino Médio assume e como ele vem
sofrendo, em nosso pais, mudancas sociais, culturais e politicas, desde a década de
90. Mudancas que buscam se adequar as transformacdes da sociedade, as
demandas do mercado de trabalho, mas que por diversas vezes ndo atendem as
necessidades da juventude. E muito embora o acesso tenha sido universalizado, a
permanéncia dos jovens na escola e a qualidade do ensino ofertado séao
questionadas.

Tomazettie Schlickmann (2016, p. 333) citando a LDB, esclarecem que as
finalidades da educagéo basica que inclui o exercicio da cidadania, a possibilidade de
progressao no trabalho e nos estudos.

Todavia conforme pesquisa realizada por Abromavay e Castro (2003, apud
Tomagzetti;Schlickmann, 2016)enquanto os jovens apontam como finalidade do ensino
médio a preparac¢do para 0 ensino superior seguida da preparacdo para o mercado

de trabalho, os docentes
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iQdiFaP eP SliPeilo luJal a oSomo “SleSalal o aluQo Sala a Yida”
seJuida da oSomo “SleSalal o aluQo Sala o PelUFado de tlaEalho” e
como terceira opcdo mais assinalada a “SleSalaomo Sala o FuUso
suSeliol” $N52M$I$< &$6752 apud TOMAZETTI;
SCHLICKMANN, 2016, p.335)

Aparece assim, o descompasso entre as geracdes e a crise em que vivem 0s
professores. Uma crise de autoridade decorrente da prépria estrutura escolar e das
mudancgas sociais. E apesar da massificagdo e universalizacdo da educacgéo,
permanece o problema da qualidade do ensino, da exclusdo e das diferentes
perspectivas, ou pode-se dizer dualidade, quanto a finalidade do Ensino Médio.
Tomazetti e Schlickmann (2016) propdem entdo que se problematize o momento
presente, se entenda a crise, para que uma nova escola possa ser construida.

E lalaQdo eP uPa QoYa esFola Fleitas e 6ilYa Qo altiJo “$Yaliaomo e
Classificacdo de Instituicbes de Ensino Médio: uP estudo e[Slolatylio” buscaram
avaliar a qualidade das Instituicdes do Ensino Médio por meio de uma pesquisa
realizada em uma instituicdo federal do Rio de Janeiro, que captou a percep¢ao dos
discentes e docentes em relacdo as instituicdes. Discutindo ainda o desinteresse dos
alunos quanto as aulas e ao aprofundamento da disciplina, bem como a formacéo de
profissionais menos capacitados.

Freitas e Silva (2014) introduzem o artigo destacando que a qualidade da
educacao brasileira ndo é nada boa se comparada a de outros paises. Mas que ainda
assim, o pais vem buscando a melhoria dessa qualidade por meio da elaboracédo de
diversos sistemas de avaliacao.

Apresentam que as avaliagcdes sao gerenciadas pelo INEP e que faz uso de
dados do Censo Escolar para produzir indicadores capazes de medir, por exemplo, o
desempenho dos discentes. Como é o caso do IDEB, composto pela média dos
resultados de desempenho dos estudantes na Prova Brasil e o fluxo escolar, o qual
considera a porcentagem de estudantes que sao reprovados ou abandonam as
escolas publicas.

Sobre o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), Freitas e Silva
(2014) pontuam que os alunos do ensino médio demonstram conhecimentos muito
semelhantes aos dos estudantes do ensino fundamental, justificando entdo uma
qualidade de ensino insatisfatoria, indicando um déficit que vem desde o ensino

fundamental, possivelmente nao revertido.
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Os autores afirmam que é necessario encontrar os erros e soluciona-los da
melhor maneira. E para isso acreditam ser necessario avaliar quatro dimensdes das
instituicdes: organizacdo administrativa, instalacdes fisicas, corpo docente e corpo
discente.

Por isso realizaram um estudo no qual avaliaram os docentes e os discentes
de uma instituicdo federal no Rio de Janeiro. Foi separado em dois grupos: 0s
discentes e os docentes, e cada grupo foi subdividido em escola particular e estadual
para analise. Os dois grupos foram convidados a preencher um relatério, e por fim
concluiu-se que os discentes, foram melhores avaliados, pelos pesquisadores, do que
os docentes. Sendo que 0s primeiros receberam nota B, enquanto os docentes um C.
Parece que nem mesmo os professores tinham consciéncia das dificuldades
elencadas pelos estudantes: falta de uso de recursos audiovisuais, dominio da turma

e falta de clareza.

Por outro lado, trés dos quatro docentes avaliados foram classificados
com o conceito C, sendo que suas autoavaliagbes estavam
superestimadas. Esse fato revela que os alunos estdo com uma
percepcéo da qualidade de servico prestado pelo professor inferior ao
gue eles acreditam que estédo oferecendo. (FREITAS e SILVA, 2014,
p. 44)

E falando em avaliagdo e qualidade do ensino, ndo se pode deixar de
mencionar o curriculo, ponto discutido de modo especial por Carvalho e Rezende
(2013) no altiJo “PolttiFas FulliFulales e qualidade do eQsiQo de &irQFias Qo disFulso
SedaJyJiFo de Slolessoles de QtYel Ppdio” que SUoElePati]a a questmo do FuUlltFulo
versus pratica, em relacdo a média do ENEM.

O texto compde entrevistas com professores da area de ciéncias, de escola
publica e particular para saberem como corresponde o curriculo, a pratica e uma
meédia boa no ENEM. Primeiramente, aponta a importancia do ENEM, pois auxilia 0s
alunos a entrarem na fase adulta, possibilitando o exercicio da cidadania. Fato que
aparece varias vezes na entrevista com os docentes que defendem a importancia de
avancar, ainda que de modo superficial, com os conteudos ensinados, por conta do
ENEM.

Porém, ha discrepancias entre o curriculo que o professor deve ensinar e a
pratica vivenciada nas escolas, que se distancia do planejado, pois as concepcdes

politicas e econbmicas sdo diferenciadas.
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A cada fala dos professores entrevistados, percebe-se dificuldades comuns
guando atuam na mesma unidade escolar. Entretanto, quando se compara escolas
publicas e privadas a diferenca € marcante, tanto na clientela quanto equipamentos
disponiveis e desempenho dos estudantes.

Foram feitas diversas perguntas, as mesmas para os professores das escolas
publica e privada. Quando se tratava de questdes relacionadas ao curriculo e a
pratica, ambos questionavam que era muito conteldo para pouco tempo, e que
ficavam perdidos, pois ndao sabiam se ensinavam o que ia cair no vestibular, ou se
ensinavam para a vida.

Em relacdo a perguntas sobre a falta de recursos, a escola A (particular) ndo
deu énfase e disse que eles se preocupam com 0s exames, tendo uma apostila e um
professor esta bom. J& a escola B(publica), questiona a falta de recursos, porém relata
gue tende a focar no curriculo e se apressar na melhor forma de atender os alunos
apesar dos escassos recursos.

Esse artigo deixa claro como é diferente a educacédo, neste caso o Ensino
Médio no Brasil, e as discrepancias de finalidades, porque aqueles estudantes que
estdo se preparando para o vestibular podem estar mais aptos a passarem neste
exame, enquanto aqueles que estdo se preparando para a cidadania néo.

Vemos que esta diferenca se da de acordo com as condicBes desiguais
destacadas pela grande diferenca entre escola publica e privada.

Apbs as breves consideracdes sobre cada artigo é importante destacar dois
pontos principais. Primeiramente deve-se ponderar que o Ensino Médio é uma

modalidade de ensino, e que sendo a Ultima etapa da Educacéo Basica

[...] tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho em estudos posteriores.
(BRASIL, 1996)

A partir disto, evidencia-se o primeiro ponto de destaque, pois apesar do
exposto acima e do prescrito na legislagédo, o Ensino Médio no Brasil carece de uma

identidade, como apontam Lopes e Pereira (2016)

Apesar de sua importancia, continua a persistir a falta de definicdo de
seu estatuto pedagdgico, ou seja, ndo se tem clareza sobre a funcéo
educacional dessa fase escolar. (LOPES; PEREIRA, 2016, p.198)
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Tal falta de definicdo se expressa na dualidade historica que vem vivenciando
esta modalidade de ensino, que ora recebe a funcéo propedéutica de preparar para o

vestibular, ou preparar os jovens para o mercado de trabalho.

Destacam-se, ainda nas atuais proposicdes, a tendéncia ao seu carater
dualista e a duvida quanto ao Ensino Médio ser uma etapa conclusiva
da Educacdo Béasica ou uma etapa intermediaria e preparatoria para
continuidade dos estudos técnicos/profissionais ou universitarios.
(LOPES e PEREIRA, 2016, p.198)

Tomazettie;Schilickmann (2016) colaboram com esta visdo defendendo que o
Ensino Médio educa para a formacgédo de um individuo que pensa em sua sociedade
e gque reproduz aquilo que aprendeu.

Carvalho e Rezende (2013, p. 558), agregam nesta discusséo, pois, realizaram
como ja apresentado, uma entrevista com professores e alunos de escolas
particulares e publicas para obterem informacdes que pudesse ser possivel comparar
dois principais focos do Ensino Médio: ensinar para o vestibular e/ou ensinar para a
cidadania.

Por meio da pesquisa, os autores concluiram que o resultado depende da
escola, e principalmente dos professores, pois além do curriculo oficial trabalhado pela
escola, existem conteudos prioritarios exigidos em um vestibular, que no ENEM,

aparecem explicitos na matriz de referéncia. Assim, os pesquisadores concluem que

As professoras da escola A tém em comum a gueixa a respeito da
reducdo da carga horéaria destinada as disciplinas cientificas, o que as
faz recontextualizar a proposta curricular estadual, selecionando
conteudos disciplinares especificos em fungédo do que é exigido pelos
exames oficiais. Os professores da escola B também consideram que a
falta de tempo prejudica a qualidade do ensino de ciéncias, mas
recontextualizam a proposta curricular estadual, sobretudo, em funcao
das precarias condi¢6es de aprendizagem dos estudantes, adotando a
contextualizacdo dos conteudos como a melhor forma de atendé-las ”
(CARVALHO; REZENDE, 2013, p.578)

Ou seja, devido a pouca carga horaria e muito curriculo para cumprir, 0S
professores ficam divididos entre ensinar os conteudos que levarédo os estudantes a
fazerem com sucesso as provas do vestibular, ou agueles que os preparardo para o
exercicio da cidadania. Ha uma diferenca consideravel entre as escolas A e B, ja que
a primeira € uma unidade escolar particular e a segunda publica. Diante disto, apesar

de terem sido utilizados os mesmos questionamentos, observou-se que elas tomam
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Sosio}es dileleQFiadas 1las eQtleYistas a esFola $ Uelatou que “Folle” FoOP os
conteudos e tende a focar naqueles mais importantes e que estardo presentes no
vestibular, j& a escola B se preocupa com em ensinar para a vida.

Ressalta-se com a visdo dos docentes expressa na pesquisa acima citada, a
dualidade do Ensino Médio, que vai ao encontro também de quem esté inserido nessa
fase escolar: os jovens. Conforme Lopes e Pereira (2016), a inconstancia da vida
atual, criou a ja citada “Jelaomo ioi{” que Qmo Sercebe na escolarizacdo uma
oportunidade real para uma colocacao no mercado de trabalho, pois,

[...] o ensino médio deveria possuir um sentido em si mesmo e ser um
espaco de convivéncia entre geracdes e entre 0s proprios jovens, ndo
se apresentando como mecanismo de selecdo e de competicdo.
(TOMAZETTI; SCHLICKMANN, 2016, p.335.)

Lopes e Pereira (2016) acrescentam que esses jovens vivem na transitoriedade
e além de ndo compreenderem essa dualidade, eles ficam imersos e perdidos na
mesma, sem saber o0 que querem para seu futuro, mesmo sendo bombardeados por
matérias e conteudo.

Nesta realidade conturbada, observa-se que as politicas publicas, elaboradas
com a finalidade de melhorar a educacao nacional, desconsideram as caracteristicas

do seu publico alvo,

[...] enquanto individuos que possuem uma historicidade, visGes de
mundo, escalas de valores, sentimentos, emocdes, desejos, projetos,
l6gicas de comportamentos e habitos que Ihe séo préprios. (DAYRELL
e JESUS, 2016, p.409)

Freitas e Silva (2014, p.195) ressaltaP que “e SUeFiso eQteQdel e Uelletil soEle
a sociedade em que o jovem esta inserido e na qual ele experimenta, circula e
compartilha afetos.”

E se a educacao busca produzir uma nova sociedade e ndo somente reproduzir
a atual, é importante que politicas publicas, que buscam melhoria da educacéo,
considerem e analisem a realidade. Como apontam Tomazeti e Schlickmann(2016,

p.334)

A educacao escolar ndo visa somente a reproduzir uma cultura, ela vai
além dessa funcdo & medida que se identifica com um projeto maior,
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ou seja, a medida que busca esbocar e colocar em pratica um modelo
cultural e, desse modo, produzir um tipo de sociedade e de individuo.

Um segundo ponto e que esta estritamente relacionado ao primeiro € a
qualidade do ensino ofertado e das escolas nas quais existem o Ensino Médio. A falta
de uma identidade para esta etapa de escolarizacdo, as incertezas dos jovens em seu
cotidiano, a falta de preparo para se projetar o futuro, os poucos recursos pedagdgicos
aplicados nas unidades escolares, o despreparo e descompasso dos docentes que
atuam no Ensino Médio, e a diferengca entre 0 que esperam 0S jovens e 0 que
possibilita a escola, acabam por gerar resultados de desempenho muito abaixo do
esperado, como se vé na média do IDEB, que numa escala de 0 a 10 ndo chega a 4.

Dai a importancia de indicadores como o0 ENEM que acaba em si tornando-se
uma politica publica de incentivo e fomento a Educacgéo Superior. Mas, que ndo basta
por si proprio, ja que as demandas da Ultima etapa da educacao basica sao inUmeras

e historicas.

3.2 O ENEM nos periédicos pesquisados

Como o foco desta pesquisa é o estudo da producéo cientifica publicada entre

2013 e 2016 a respeito do ENEM, este item assume relevancia. Santos e Cortelazzo

Qo altiJo “2s FoQteudos de %ioloJia no Exame Nacional do Ensino Médio-
E1EM” tla]eP inicialmente informacdes, opinides e argumentos sobre o ENEM e
posteriormente se restringem no estudo de perguntas de uma area de conhecimento
especifica: biologia celular.

Os autores relatam que o ENEM é uma avaliacdo que classifica e a0 mesmo
tempo diagnostica os conhecimentos dos alunos/candidatos, e que os contetdos que
fazem parte da matriz de referéncia do ENEM estdo também elencados nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999). E
que as questdes propostas tém a intencdo de investigar se 0s jovens possuem as
competéncias necessarias para o exercicio da cidadania e para vida cotidiana.

Os autores levantam pontos positivos e negativos em relacdo a este exame.
Negativamente, ressaltam que o mesmo hierarquiza os saberes e seleciona os alunos,

com uma matriz construtivista, através de habilidades e competéncias que os alunos
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desenvolveram na educacdo basica, 0 que se exige na matriz, pois a partir do
momento em que eles ndo compreenderem o que se pede nao terdo bons resultados.

Positivamente, eles concordam que ha dois pontos que os textos destacam
bastante: énfase na leitura de textos e resolugdo de problemas, associando a
importancia destas para os alunos. Destacam ainda, os trés eixos que existem em
cada area de conhecimento, e que o ENEM faz o estudante trazer a tona:
contextualizacao, situacao problema e interdisciplinaridade.

Ao longo do texto, Santos e Cortelazzo (2012) deixam a questao da matriz e a
avaliacdo do ENEM e analisam as perguntas relacionadas a matéria de ciéncias,
restringindo a biologia celular e concluem que as questdes podem e sao relacionadas
ao cotidiano, possibilitando que se conheca os conteudos aprendidos pelos
estudantes durante os trés anos de duragédo do Ensino Médio.

lesta PesPa liQha 6ilYa 6aQtiaJo e 6aQtos Qo altiJo “6iJQiliFados e
UeSleseQtao}es dos QuPelos UaFioQais aEoldados Qo ELEM” FoPeoaP a e[SliFal
como é o ENEM caracterizando-o como uma “aYaliaomo da aSleQdiJaJeP FoP Ease
nas competéncias e habilidades que o aluno deve desenvolver durante a educagao
EisiFa> (" 6,/9% 63$17,$*2 6$1726 S FoQstituiQdo-se, portanto,
em um diagnostico de tudo que o estudante aprendeu.

Silva, Santiago e Santos (2014) também concordam com Santos e Cortelazzo
(2012) quando citam que os contetdos contidos na matriz de referéncia do ENEM,
vao ao encontro do previsto nos PCNEM e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), verificando se os jovens estéo se desenvolvendo para exercerem a cidadania.

O artigo continua com os levantamentos e questionamentos sobre o ensino
aprendizagem dos numeros racionais, pretendendo saber: quais sdo os itens do
exame que mobilizam este conceito; quais os significados dos nimeros abordados;
guais os registros semiéticos presentes na estrutura do item; quais os tratamentos que
podem ser realizados durante a resolugéo; e quais as conversdes que podem ocorrer.

Apos analise das questdes Silva, Santiago e Santos (2014) concluiram que néo
identificaram em todas as provas numeros que mobilizassem esses significados.
Porém em algumas havia varios itens sobre o tema, e em outras bem poucos. Isto
dependia muito do ano de edi¢do do exame.

&iQtla Malques JuQiol e 6ou]a Qo altiJo “&ollelaomo eQtle a Patli] de
referéncia e os itens envolvendo conceitos de Quimica presentes no Enem de 2009 a

" taPEpP discorrem sobre o ENEM a partir da analise de questdes sobre uma
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area de conhecimento: Quimica. Eles ainda buscam refletir se existe ou ndo uma
concordancia entre os itens (questdes) presente nas provas e a matriz de referéncia
do ENEM.

Cintra, Marques Junior e Souza (2016) realizam um breve historico sobre o
ENEM, explicando as mudancas ocorridas ao longo dos anos, destacando, em
especial, o ano de 2009, no qual surgiu o Novo ENEM, que trouxe a possibilidade de
financiamento estudantil para que os egressos do Ensino Médio pudessem continuar
0S estudos em cursos superiores.

Marcelino e Recena (2012, apud CINTRA; MARQUES JUNIOR; SOUZA, 2016)
criticam os referencias curriculares, pois afirmam ser pautados em listas de conteudos
descontextualizados, e que ndo pode ser utilizado com referencial de analise de uma
etapa de ensino. Consideram ainda, que os resultados do ENEM n&o podem ser
utilizados para medir a qualidade do ensino médio, pois a participacdo no exame nao
€ obrigatdria e sim voluntaria.

Cintra, Marques Junior e Souza (2016) gastam esforcos nas andlises da
correlacdo entre a matriz de referéncia, que € o curriculo do exame, e 0s itens
testados. Analisando isto, os resultados indicaram que houve um aumento de nimero
dos itens de alta ordem cognitiva indicando que o0 exame se aproxima do previsto pela
matriz.

Também com a intencdo de analisar as questdes do exame, mas em relacéo a
area de conhecimento: literatura, observando quais sdo os conhecimentos literarios
e[iJidos de Fada FaQdidato /uQa e MalFusFhi Qo altiJo “/etlaPeQtos
literarios: o que se avalia no exame nacional do ensino médio? ” trazem a questao da
evolucéo da escrita e da leitura, ressaltando a importancia destas em um contexto que
faz pensar na relacdo entre habilidade e necessidade, ou ainda, valores e praticas
sociais. Destacam a importancia de saber se comunicar, e as mudancas ocorridas na
comunicacdo em decorréncia do contexto socio histérico em que os individuos se
encontram.

Luna e Marcuschi (2015, p. 199) discutem questdes do ENEM de 2013, com o

objetivo de

a) analisar as questdes da prova do ENEM 2013 que envolvem a
leitura de géneros literarios, a fim de averiguar a natureza do
tratamento a eles oferecido; b) indicar o percentual de questdes que
envolvem essa area do conhecimento frente ao total da prova, a fim
de se verificar a sua importancia perante as demais areas; c) identificar
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0s géneros, 0s autores e, a partir disso, os letramentos literarios4 que
sdo abordados na prova; e d) reconhecer a(s) concepcao(bes) de
leitura que subjaz(em) a prova.

Concluiram, por fim, que o modelo de prova do ENEM é diferente dos
vestibulares, em que a historia literaria se apresenta como cerne, ja que 0 exame em
guestao mobiliza a interpretacéo de texto dos estudantes, em relacdo a outros saberes
disciplinares. Ademais, no exame de 2013, perceberam uma diversidade de autores,
estilos, géneros e movimentos, contemplando o periodo colonial a escrita teatral mais
transgressora. Todavia em muitas situacdes a literatura é utilizada como pretexto para
analisar o conhecimento a respeito de outras areas do conhecimento.

Adentrando numa discussdo sobre se o ENEM mede mesmo o desempenho
do estudante, Martins e /aFelda Qo altiJo “E[aPe laFioQal do eQsiQo Ppdio
e aFesso de estudaQtes suldos ao eQsiQo suSeliol EVasileilo” teQtaP desFoElil se a
qualidade de ensino aprendizagem que os alunos com deficiéncia auditiva recebem é
o suficiente para ingressarem em alguma universidade ou faculdade, utilizando como
parametro o desempenho destes estudantes no ENEM.

Os autores estabelecem relagéo entre as notas alcangadas no ENEM pelos
estudantes surdos e suas restricdes/adaptacbes e o exame, esclarecendo que
possuem uma concepcdo construtivista voltada para a resolucdo de situacdes
problemas.

Apbs essa andlise, os autores chegaram a uma conclusdo: que os estudantes
surdos nao alcancaram a média esperada, gerando uma situacao critica. Consideram
gue a aprendizagem que esses alunos estao recebendo, esta sim indo para o melhor
caminho e ajudando no sentido de recursos que 0s incluem no ensino, porém eles nao
tém uma aprendizagem efetiva capaz de inseri-los nos parametros adequados, nem
em programas que o0s permitam avancgar nos estudos. O que ndo se tem certeza é se
0 exame nao os atende na sua maneira de se constituir, ou se toda a educacéo béasica
foi ineficaz.

Numa linha completamente diferente de analise do ENEM, Cordeiro (2013) no
altiJo “60Ele a iQadequaomo da PetodoloJia de FilFulo das Qotas do 6,68” critica 0
uso da Teoria de Resposta ao Item (TRI) como forma de mensurar as notas do exame,
ja que a ela, é combinada as notas obtidas na redacéo escrita, organizadas em escala

muito diferentes da TRI.
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O autor inicia explicando a estrutura do ENEM se divide em duas partes:
primeira, prova objetiva e multidisciplinar, organizada por questdes de multipla
escolha, e segunda redacdo. Reforca que num primeiro momento o exame buscou
avaliar a Educacéo Basica, mas que a partir de 2009 passou a ser empregado com
instrumento de selecdo para as Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e
privadas, através do Sistema de Selecado Unificada (SISU).

Cordeiro (2013) explica que o SISU, € um programa de selecdo no qual os
estudantes se inscrevem para a possibilidade de ingressarem em uma universidade,
e as suas notas sdo computadas e avaliadas por meio da TRI, uma teoria que busca
calibrar os itens permitindo que todas as provas sejam comparadas por uma unica
medida. Mas o autor, aponta que ao se combinar a nota obtida na prova objetiva por
meio da TRI, com a nota da redacdo, que € uma avaliagdo subjetiva, ocorrem
inumeras distorcbes. Chegando a concluir que de 27% a 60% das vagas podem ser
comprometidas. Ou até cerca de 76%dos candidatos que seriam aprovados nao foram
devido a essa mistura equivocada. Por isto o autor insiste numa revisédo, apontando

que

€ necessario que medidas de avaliacdo mais robustas sejam
desenvolvidas. Estas devem considerar definicbes mais amplas do
conceito de “qualidade” eduFaFioQal assiP FoPo embutir na sua
construcao aspectos relevantes da realidade educacional brasileira,
como, entre outros, o nivel socioeconémico da populacdo e a
qualidade dos insumos educacionais investidos no sistema de
educacéo brasileiro. (CORDEIRO, 2014, p. 313)

Falando sobre outra finalidade do ENEM, a de certificacdo no Ensino Médio,
utilizada de 2010 a 2016, Real e Moreira (2016) no artigo “$Fesso oEltquo j eduFaomo
superior: decisbes de tribunais de justica estaduais” aQalisaP as decisdes judiciais
impetradas por candidatos menores de 18 anos que recorram judicialmente, entre os
anos de 2009 a 2014, devido obterem notas boas e classificatérias no Exame Nacional
do Ensino Médio, e por motivos de idade ndo poderem ingressar no Ensino Superior,
mesmo porque nao possuiam a certificacdo do Ensino Médio.

Os autores observaram que entre os Tribunais de Mato Grosso do Sul e Rio de
Janeiro, dos 184 pedidos de certificagdo de conclusdo do ensino médio para menores

de 18 anos, 156 tiveram o deferimento sob a argumentacédo de que os candidatos
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alcancaram a nota exigida e comprovaram a capacidade como indicado nos editais
do exame.

Todavia ndo possuiam a idade minima exigida (18 anos ou mais). Fato
contraditorio é que a reprovacdo em apenas uma disciplina impedia o candidato de
ingressar no ensino superior, ja que 0 mesmo, embora obtendo as notas exigidas no
exame, havia reprovado no ensino meédio.

Real e Moreira (2016, p. 841) concluem que

Se, infelizmente, o0 nUmero de vagas da educacdo superior ainda é
limitado, e se os objetivos das politicas publicas educacionais sao
proporcionar democratizacdo de acesso, principalmente as
populacdes historicamente marginalizadas, parece que a atuagéo dos
tribunais em tela acaba por mitigar tais finalidades, a fim de que a
educacao superior continue a ser garantida majoritariamente a quem
ja possui condi¢cdes de acesso, desvirtuando, portanto, o papel do
Judiciério no contexto do Estado Democratico de Direito, promovendo
um acesso obliquo a educacgéao superior.

Contribuindo para esta teméatica do ENEM como instrumento de acesso ao
Ensino Superior, Ribeiro Qo altiJo “PeQsaPeQto e 60Fiedade &oQtliEuio}es
ao " eEate soEle a E[SelirQFia do ELEM” problematiza a luz de Friedrich Nietzsche e
Michel Foucault o que se pensa sobre educacado, considerando a relevancia politica
do ENEM como uma pratica avaliativa e curricular.

A autora defende que o conhecimento € gerado devido ao contato de geracdes,
e que a vida cotidiana é sempre uma experiéncia de aprendizagem. Ela resgata o
preceito do aprender a aprender, que postulou os pilares da educacédo: aprender a
conhecer, a fazer, conviver, e ser, e articula isto as avaliacdes no cenario curricular
brasileiro.

Traz que o ENEM é composto por um curriculo traduzido pela matriz de
competéncia e afirma que o exame apresenta situacdes problemas para que os alunos
utilizem os diferentes saberes nas diversas situagdes, colocando-as em pratica,
baseando-se no pensamento de Foucault, em que o conhecimento que se adquire
nao é produto, e sim algo que esta vinculado com a verdade e os valores.

Ribeiro S deleQde que “,Qtelessa-nos destacar a ampliacéo e
consolidacéo dessa estratégia avaliativa no Brasil, enfatizando sua atual relevancia
politica como vetor de transicao entre os niveis do ensino medio e superior, tanto no

ambito publico como privado.” E esclarece:



48

O Enem se consolida porque, de um lado, torna-se baliza de
uniformizacdo da qualidade do ensino médio no pais, conferindo um
formato & educacdo basica; de outro lado, por afirmar-se como
instrumento de validacdo do ingresso no ensino superior, atua como
vetor de ampliacdo do acesso publico a esse grau de formacdo. O
lugar estratégico que essa experiéncia vem conquistando em termos
sociopoliticos torna imprescindivel uma analise mais atenta em
relacdo aos seus efeitos de médio e longo prazo, quando tomamos
como alvo a questao do pensamento e da educacao. (RIBEIRO, 2014,
p.448)

Apébs a retomada dos artigos pesquisados e no intuito de destacar os pontos
gque mais chamou a atencdo nesta pesquisa, observa-se segundo Santos e
&oltela]]o S que “2 E1LEM p FoQstitutdo de testes que medem contetdos
aprendidos no contexto escolar com a intencionalidade de verificar a aplicacdo dos
mesmos nas diferentes situacdes da Yida” o que Yai ao eQFoQtlo do que alilPaP
Santiago, Santos e Silva(2014, p.1486), que o ELEM “é pautado em uma concepc¢ao
de ensino e aprendizagem contextualizada, problematizadora, que busca o
desenvolvimento do sujeito voltado para a cidadania”

Em ambos os textos, os autores, defendem que o ENEM dé conta de avaliar se
o candidato esté preparado para enfrentar as questdes do dia a dia e atuar como um
bom cidadéo, pois, “p uPa aYaliaomo que Qmo teP lIoFo soPeQte Qo FoQteludo de Podo
abstrato, pois avalia habilidades cognitivas e sua aplicabilidade no cotidiano do
estudaQte” (SANTOS; CORTELAZZO, 2012, p. 592).

Cintra, Marques Junior e Sousa (2016, p. 709), se opde em relacado aos outros
autoles ao alilPaleP que o E1EM selYe “Sala oEtel a FeltiliFaomo de FoQclusédo do
ensino médio, além de proporcionar a avaliacdo do desempenho académico dos
estudaQtes iQJUessaQtes Qas ,Qstituio}es de EduFaomo 6uSeliol ”

O texto citado acima destaca que os documentos oficiais, como os PCNEM
(BRASIL, 1999) e as Orientagbes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002), afirmam que o objetivo do ENEM por um lado
e formar o estudante para a cidadania e, por outro, por meio do SISU, trazer a
possibilidade dos candidatos do ENEM conseguirem uma vaga na universidade.

Como cita Ribeiro (2014), colaborando com Cintra, Marques Junior e Sousa
(2016)
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As notas do ENEM podem ser computadas como recurso Unico,
alternativo ou complementar nos processos de ingresso do aluno no
ensino superior, seja na rede publica ou privada: por meio de
mecanismos de sele¢cdo pela via do Sistema de Selecédo
Unificada(SISU) do governo federal ou processo de concessdo de
bolsas do programa Universidade para todos (Prouni). (RIBEIRO,
2014, p.448)

Destaca-se ainda que, apesar de Santiago, Santos e Silva (2014) e, Santos e
Cortelazzo(2012) se contradizerem com Cintra, Marques Junior e Sousa (2016) na
guestao sobre o ENEM ajudar na formagéao da cidadania, ou o ingresso desses alunos
em uma Educacdo Superior, que tem a intencdo de formar para o mercado de
trabalho, sendo assim, eles se complementam ao ampliarem o escopo de objetivos
do ENEM, tornando assim possivel analisar a quest&o curricular do exame.

2 FulltFulo do E1EM p FoPSosto Sol uPa Patli] de FoPSetrQFias que “smo
documentos que servem de base a elaboracgéo dos itens que compde as aYaliao}es”
(CINTRA; MARQUES JUNIOR; SOUSA, 2016, S a qual qualiliFa “FiQFo ei[os
cognitivos comuns a todas as areas de conhecimento do ensino médio, além das
respectivas competéncias e habilidades exigidas em cada uma das quatro areas de
FoQheFiPeQto e suas teFQoloJias” 5,%E,52 2014, p.5)

Essas matrizes, de acordo com Cintra, Marques, Junior e Sousa (2016, p.709),
propde um curriculo que atribui um carater prético, ligado a aplicacdo de métodos
usados atualmente, com a intencdo de o conhecimento ser aplicado cotidianamente.
Mas Santos e Cortelazzo (2012, p.593) afirmam que muitos n&do tinham o
conhecimento das matrizes para exercerem 0 mesmo no seu dia a dia, pois é uma
matriz construtivista que hierarquiza os saberes, selecionando-os. Apesar disto relata

que as intencdes sao boas porque,

com objetivo de melhorar a qualidade de ensino, o governo cria um
sistema de controle com as avaliacbes externas, que acabam por
ocupar a centralidade das politicas da educacdo brasileira.
(CAPPELLETTI, 2015, p. 95)

Luna e Marcuschi(2015) defendem que o ENEM n&o é igual aos outros

vestibulares, pois,

Procura propor questdes reflexivas que solicitam a compreensao leitora,
e relacionam a problemas a concretos e ao cotidiano do aluno.
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Diferencia-se, portanto, do modelo do vestibular, duramente criticado
pelo seu foco na aprendizagem conteudista, na acumulacdo e

memorizagao de informacgdes. (LUNA; MARCUSCHI,2015, p.202)
Cintra, Marques Junior e Sousa (2016, p.710), também realizam criticas aos
referenciais curriculares, pois afirmam que sdo pautados em listas
descontextualizadas, apontando que exista uma ruptura entre os objetivos e 0 seu

desenho inicial. Apesar disto, Santos e Cortelazzo (2012) defendem que

[..] o Enem néo privilegia o isolamento das disciplinas do Ensino
Médio, e sim a integracao entre os contelidos das diversas disciplinas
presentes nas propostas curriculares das escolas brasileiras.
(SANTOS; CORTELAZZ0,2012, p.593)

Percebe-se, por fim, que entre os autores pesquisados ha diversas
contradi¢cbes, mas também coeréncias a respeito do ENEM. Mas todos consideram o
exame como uma politica publica que fomenta a reflexdo sobre a qualidade da

educacao basica e incentiva o acesso ao Ensino Superior.

3.3 A avaliagao nos periédicos pesquisados

Por ser o ENEM um indicador de desempenho que se processa por meio de
uma avaliacdo em larga escala, um descritor utilizado para a busca de artigos online
foi o vocabulo avaliacdo. E desta busca resultaram os artigos que neste subitem
aparecem comentados.

O primeiro deles, embora nao trate especificamente da tematica relacionada ao
ENEM ou da avaliacdo de desempenho dos estudantes, traz a tona uma questao, que
precisa ser mais bem refletida, mesmo ndo sendo o escopo deste trabalho: o da
gualidade profissional do docente.

Isto posto, Gatti (2014) no artigo “$Yaliaomo e qualidade do deseQYolYiPeQto do
SUolessioQal doFeQte” tla] uPa Uelle[mo soEle o que p qualidade o que se entende
e que critérios se atribuia o bom desenvolvimento profissional. Isto por meio da anélise
de diversas perspectivas de avaliacdo, articuladas ao cotidiano escolar.

A autora defende que tanto a avaliagdo quanto a qualidade da educacéo estao

nas maos do professor. Elas ndo dependem apenas do conteudo ou curriculo, mas
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sim do modo como o professor ensina, ou seja, da sua propria qualidade técnica e
pedagogica, incluindo ai o uso de metodologias com carater formativo.

Gatti (2014) chama a atencgéo, para a necessidade de uma continuacao na
formacdo docente. Ressaltando que diante das mudancas sociais, politicas e
pedagogicas a formacao docente inicial ndo da conta das demandas atuais. O bom
desenvolvimento profissional passa pela formacdo continuada, pois o professor
precisa se preocupar em aprender mais, e sempre buscar novos conhecimentos.

Além de destacar a necessidade de valorizacdo do profissional docente, a

autora indica que os pontos por ela levantados trazem questfes sobre

[...] o modo de iniciar e implementar processos avaliativos e colocam
exigéncias formativas e de posturas para os avaliadores e o0s
avaliados. Os processos avaliativos requerem atitudes consistentes,
adequadas, e o0 desenvolvimento de atividades formativas relativas a
eles. (GATTI, 2014, p. 382)

Assim, considerando que o processo avaliativo revela a aprendizagem do
estudante que depende também do ensino do professor, vale destacar as ideias ora
apresentadas por Gatti (2014) no intuito de que outras pesquisas sejam realizadas
objetivando a andlise da qualidade do Ensino Médio, a partir do papel do docente.

Tratando mais especificamente da avaliacdo que se processa no interior das
escolas, Paula e Moreira (2014), no artigo “$tiYidade aomo Pediada e aYaliaomo
esFolal” buscam contribuir para a construcdo de uma concepcéo dialégica de avaliar,
levando em consideracdo a perspectiva soécio-historico-cultural, pois julgam
indispensavel encontrar um marco teérico e desenvolver uma prética de avaliacao
conduzida por uma interpretacéo da atividade educacional do ponto de vista de suas
tensdes peculiares.

Os autores mostraram que a perspectiva de avaliacdo mais preponderante € o
modelo psicométrico (chamado de condutista), por meio do qual se busca aferir o
limite das capacidades e conhecimentos dos estudantes a respeito de objetivos

predefinidos no curriculo. Mas defendem outra postura avaliativa, a dialogica, pois,

[...] na educacgéo escolar, s6 se beneficia da avaliacdo quem se faz
sujeito do processo. Sendo assim, torna-se fundamental rever o papel
secundario normalmente atribuido aos estudantes, que costumam ser
vistos como receptores passivos de informacdo e objetos da acéo e
da avaliacédo do professor. (PAULA e MOREIRA, 2014, p. 18)
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Os autores escolheram a teoria da atividade (T.A) e a Teoria da Acao Mediada
(T.A.M) como bases para compreender a estrutura e o dinamismo das atividades
huPaQas e assiP EusFal a FoQstluomo de uP PalFo teyliFo e > [ uPa SUitiFa de
avaliacao orientada por uma interpretacéo da atividade educacional a partir de suas
teQs}es FoQstitutivas ” P$8/$ M25E,5% , p. 18)

Paula e Moreira (2014) concluem que embora o0 modelo dialdgico de avaliacao
proposto, apresente convergéncia com o ja realizado na escola, ainda ha divergéncias
a serem resolvidas, pois a cultura hegemonica presente na instituicdo escolar precisa
ser repensada e vencida.

Araujo e Rabelo (2015, p. 444), no altiJo “$Yaliaomo eduFaFioQal a aEoldaJeP
Sol FoPSetrQFias” PostlaP que “aYalial p uP SUoFesso que eQYolYe FoQFeSo}es
crencas, valores, principios, teorias, conceitos, metas, desejos, trajetorias; quando tal
processo teP FoPo loFo a eduFaomo”

Historicamente a avaliacdo, apesar de ser muitas vezes subjetiva, vem sendo
utilizada como um instrumento que orienta os indicadores de qualidade, na medida
em que por meio dela é possivel conhecer os resultados daquilo que se avalia.
Todavia ndo se pode esquecer que 0 processo avaliativo € complexo e abrangente,
revela dificuldades entre os envolvidos e as relacdes estabelecidas entre eles (quem
avalia, o que é avaliado, em qual contexto).

Na escola, a avaliagdo ndo é apenas um produto que classifica, ou

responsabiliza algo ou alguém por determinado resultado, mas,

[..] um processo com caracteristicas educativas, pedagogicas,
psicologicas, que deve ocupar-se da investigacdo acerca da formacéo
humana e da construcdo da cidadania, considerando, sobremaneira,
guestdes intersubjetivas constituidas em tempos e espacos
especificos. Assim, refletir sobre avaliagdo educacional e seus
desdobramentos €, antes, colocar o foco nos sujeitos da epara a
avaliacdo (ARAUJO; RABELO 2015, p. 444-445)

Os autores também trazem a temética dos desafios da avaliacdo de
competéncias. Sendo assim apresentam, dentro da histéria, como a palavra
competéncia foi vista para que se tenha melhor dominio sobre tal avaliacdo. Ao longo
dos anos, o conceito de competéncia foi sendo agregado de forma mais geral, a uma
capacidade reconhecida de agdo ou de expressdo a respeito de um assunto,
assumindo uma caracteristica que permite conjurar diversas esferas do conhecimento

e do saber e suas fontes, n&o importando a origem.
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Araujo e Rabelo (2015) apontam que a palavra ganhou forma no contexto do
trabalho, uma vez que competéncia passou a ser sindbnimo de saber técnico secreto,
ou seja, algo préprio do sujeito, adquirido na pratica do trabalho, na auséncia de um
saber teodrico. Destacam que atualmente, ndo se dissocia desse conceito as esferas
cognitivas, emocionais, pessoais e interpessoais que se desenvolvem por meio do
conhecimento tedrico formal, sendo também associado a uma variedade de atributos
como capacidades, aptidoes, qualificacoes.

Outra temética levantada pelos autores e, também, considerada como
desafio sdo indicadores para avaliacdo de competéncias. Trazendo a importancia
para aspectos além do conteudo, mas a forma pela qual as avaliacbes se constroem
e como sdo articuladas, sendo possivel considerar as competéncias a partir da

combinacao de cinco componentes articulados em trés niveis

[...] os componentes cognitivo, cultural, afetivo, social e praxiolégico
associados aos niveis do individuo ou do grupo produtor/autor da
competéncia (nivel micro); nivel do meio social imediato (nivel meso
ou social, da socializagdo, do grupo de pertencimento, do coletivo de
trabalho); o nivel da organizacdo na qual os individuos estéo inseridos
(nivel macro ou da sociedade). (WITTORSKI, 1998, apud ARAUJO;
RABELO, 2015, p. 455)

Por fim, o estudo aborda a matriz de referéncia para avaliacdo de
competéncias, sendo a matriz critico-emancipatéria a mais aderida por muitos
autores, apoés criticas as matrizes condutivista/behaviorista e funcionalista. Assim,
defendem a metodologia multidimensional da matriz referéncia para discernir os
recursos que giram em torno da esfera da competéncia, envolvendo as dimensdes
individual, sociocultural, situacional e processual, com a finalidade de investigar e
articular dimensdes educacional, profissional e sociopolitica.

Seguindo um caminho semelhante ao de Araujo e Rabelo (2015), Cappelletti
(2015) Qo altidJo “2s FoQllitos da Uelaomo de aYaliaomo e qualidade da eduFaomo”
discute a questdo da avaliacdo educacional e a qualidade da educacéo, refletindo
sobre: gestdo escolar, avaliagédo, qualidade e formacéo de professores.

A autora defende que a educacao € uma construcao coletiva de conhecimento,
sendo o homem agente de transformacgdes sociais. Por isso, acredita que para ter um
ensino e uma avaliacdo de qualidade é necesséaria uma atitude dialético-critica que
nao se submete nem analisa somente a realidade objetiva ou apenas a subjetiva, mas

envolve também a pratica social. Assim,
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O sujeito do conhecimento e da realidade conhecida esta
dialeticamente relacionado: o sujeito interfere no real, mas sofre
também as determinacdes concretas dessa mesma realidade. O
processo de conhecimento integra-se na pratica. (RODRIGUES, 1994,
apud CAPPELLETTI, 2015, p. 101).

Cappelletti(2015) destaca a importancia de uma boa gestéo para a qualidade
da escola, pois as politicas publicas existem e estdo implantadas, mas é necessario
saber utiliza-las de modo que favoreca a escola. Ou seja, existem avaliacOes externas
que mostram resultados dos alunos, porém se a gestdo nao fizer nada com esses
resultados serdo apenas numeros de controle para o Estado.

Em uma ideia geral, defende que todos tem o direito de opinar e se reunirem
para discutir aquilo que é o melhor para os alunos, e a escola, envolvendo a gestéo,
os professores, 0s alunos, os funcionarios e a comunidade.

Sobre a formacao dos professores discute que devido a universalizagao do
ensino e consequente expansao das redes escolares, houve uma ampliacdo do
mercado de trabalho fazendo com que a oferta por docentes aumentasse. Fato que
gerou uma baixa qualidade na formacdo de professores, como se qualquer um
pudesse dar aula hoje em dia. Por isto, defende que a avaliagdo exige professores
competentes no ato de planejar, definir objetivos, escolher os melhores recursos,
enfim ensinar. Dai a necessidade iminente da boa formac&o inicial e continuada do
docente.

$loQso assiP FoPo os autoles daQtes Fitados Qo altiJo “4uest}es
Objetos e Perspectivas eP $Yaliaomo” taPEpP lala da FoPSle[idade que Jila eP
torno do processo avaliativo, mas julga como excessivo centrar 0s resultados e a
analise da qualidade educacional apenas sobre a avaliacdo do desempenho dos
alunos. E por isto, chama a atencéo para a necessidade de existéncia de conexdes
entre as diversas avaliagdes (institucionais, de politicas publicas, docente e externa)
e a criacdo de mecanismos de responsabilizacao (accountability) mais coesos.

O autor destaca que a maneira de se avaliar na contemporaneidade € algo
oriundo de séculos passados e que atualmente vem sendo explorada como uma
ciéncia (docimologia). Nos ultimos tempos tal maneira (avaliocracia) esta enraizada
em diversas esferas, incluindo a educacional. Este modo de avaliagdo tem sido uma
problemética para a area da educacéo e alvo de muita discusséo, pois diversas vezes

serve apenas como mecanismo para criacao de rankings entre as unidades escolares,
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ou politicas de responsabilizacdo que funcionam como meritocracia para alguns
docentes.

Por fim, Afonso (2014) aponta que a avaliacdo externa do desempenho dos
alunos e a andlise de seus resultados direcionam os padrdes de outras avaliacdes
como a dos professores, da escola e até do sistema educativo e suas politicas. Por
isto, novas reflexdes precisam ser efetivadas em torno deste tema.

MaFhado 6ilYa e 6ou]a Qo altiJo “$Yaliaomo de aSleQdi]JaJeP Qos
FoQtoUQos do FulltFulo iQteJlado Qo eQsiQo Ppdio” em uma abordagem critico-
dialético, objetivam analisar como a avaliacdo de aprendizagem € proposta no Ensino
Médio articulando os componentes do curriculo integrado de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), e do Pacto Nacional de
Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM).

Os autores destacam o grande desafio que o Ensino Médio tem sido para a
educacao brasileira tendo em vista o nimero de jovens que continuam fora da escola
e a distorcao idade-série. Apontam como causas deste desafio: a inadequacado dos
curriculos, a dualidade do Ensino Médio, investimentos insuficientes nas unidades
escolares, formacao dos professores e inadequacdes das avaliacdes.

Machado, Silva e Souza (2016) realizam uma retrospectiva histérica sobre o
Ensino Médio destacando que sua histéria se relaciona a divisdo do trabalho e de
classes e que ja nasceu de uma dualidade que tem atualmente como um dos
mecanismos a avaliagdo, num dispositivo que controla 0 processo ensino
aprendizagem, onde muitas vezes 0 Unico objetivo é a aprovacao ou reprovacao dos
alunos.

Para que haja avancos os autores defendem a necessidade de colocar o
processo avaliativo em debate e alinha-lo ao curriculo e & organizacdo do trabalho
pedagogico. Pois, se é necessario formar integralmente o individuo, o que envolve
iQteJlal FoQheFiPeQtos Jelais tpFQiFo SUolissioQais “...] bem como a educacéo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como eixo articulador e
estlutulaQte do FulWtFulo” MACHADO; SILVA; SOUZA, 2016, p. 214). E neste

sentido,

A avaliacdo é uma atividade orientada para o futuro. Avalia-se para
tentar manter ou melhorar nossa atuagéo futura. Essa € a base da
distincdo entre medir e avaliar. Medir refere-se ao presente e ao
passado e visa obter informacdes a respeito do progresso efetuado
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pelos estudantes. Avaliar refere-se a reflexdo sobre as informacdes
obtidas com vistas a planejar o futuro. (FERNANDES; FREITAS, 2008,
apud, MACHADO; SILVA; SOUZA, 2016, p. 217)

Centrando numa analise sobre a avaliacdo em larga escala Toffoli, Andrade,
Bornia e &aPalJo Qo altiJo “$Yaliaomo FoP itens abertos: validade,
confiabilidade, FoPSalaEilidade e lustioa” aSleseQtaP que tais avaliacbes tendem a
classificar os candidatos, seja para uma prova, um emprego ou uma vaga numa
escola, ou sobreo grau de habilidade para uma atividade especifica.

Os autores trazem uma problematica sobre os testes de itens abertos, como
acontece nas redacdes do ENEM, guestionando a qualidade e a confiabilidade de tal
maneira de se avaliar.

Também abordaram questdes fundamentais para avaliacbes mais eficientes,
como a validade. Esta é sujeita a diversas criticas em torno do conceito que a palavra
carrega. Ao longo dos anos a definicdo passou de um termo que caracteriza a
avaliacdo para algo que também possui a propriedade de interpretar as pontuacdes.
No entanto, ndo ha consenso na literatura sobre a definicdo deste termo, uma vez que
existem muitas criticas em torno do seu significado e nao ha unanimidade entre os
autores.

Toffoli, Andrade, Bornia e Camargo (2016) alertam que confiabilidade é outra
guestao a ser pensada sobre os itens de avaliacdo, uma vez que € esperado que 0
individuo tenha 0 mesmo desempenho independente da ocasido que este respondeu
o teste. Assim como outros aspectos importantes numa avaliacdo, este é criticado,
pois os avaliadores podem pontuar uma questdo de mesmo desempenho de forma
diferente. Ou seja, a avaliagdo pode oscilar, para algo rigorosa ou branda,
dependendo do avaliador. Para atenuar tal efeito, adota-se a pontuacdo na forma de
rubrica para as avaliagdes.

Os autores abordam também a questdo da comparabilidade é também outra
esfera importante para a avaliagdo, uma vez que esta auxilia no julgamento padrao
especificado para os exames. Esta é alvo de criticas, pois € limitada por ndo fornecer
diretamente as habilidades demandadas e os niveis de desafios.

Por dltimo, a justica se apresenta, também, como um aspecto essencial para
uma dada avaliacdo, uma vez que esta garante aos candidatos oportunidades iguais,

assim sendo apropriado aos diversos grupos testados.
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Pensando que a avaliacdo possui o intuito de analisar o desempenho dos
estudantes, ou um determinado programa, ou ainda um guia em sala de aula dentro
do ambito do ensino, Andrade, Bérnia e &aPalJo S deleQdeP que “E
necessario que as empresas provedoras de tais exames tenham conhecimento,
atendam a esses padrdes e comprovem a qualidade de seus exames com
monitoramentos constantes e pesquisas publicadas ”

Sintetizando as discussfes apresentadas neste subitem, vale destacar que a

avaliacao envolve

[.] um emaranhado de conceitos de variadas vertentes
epistemoldgicas, politicas e educacionais, que precisam ser
reinterpretados no contexto histérico em que estdo sendo discutidos.
(CAPPELLETTI, 2015, p. 94)

E dito isto, chama a atencdo para a pluralidade das escolas num pais téo
grande quanto o Brasil, destacando que a qualidade da educacdo publica deve
taPEpP de alJuPa loUPa sel PeQsulada e > [ aFlesFida de outlos Yaloles e isso
e[iJe PudaQoas Qa Jestmo e Qa olJaQiJaomo da esFola” &$PPE//E77,
p.102).

No que tange a tematica deste trabalho pode-se relacionar a abordagem que
os artigos encontrados dao a avaliacdo com a problematica do ENEM como um exame
gue tem dentre seus objetivos avaliar a atendimento no ensino médio como um todo
e também os estudantes individualmente possibilitando o ingresso no ensino superior

por selecao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizar o presente trabalho, percebe-se que a tematica do ENEM apesar
de ter sido instituido ha 19 anos, ndo se encontrou muito textos e pesquisas
direcionados a ela, dentro dos limites deste trabalho.

Compreende-se que o ENEM € um exame que vem produzindo e passando por
melhorias e avanc¢os na/para educacéo, especialmente na etapa do ensino meédio.
Historicamente, iniciou-se como um exame que avaliava os alunos egressos do final

da educacéo basica, com a intencdo de verificar se os contedados/conhecimentos que
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ensinados ao longo dos anos foram de fato aprendidos. Posteriormente, passou a
englobar também a possibilidade de certificacdo do ensino médio bem como o uso
dos resultados individuais para o acesso ao nivel superior, dando um perfil de
vestibular para o referido exame.

Também se verificou que o numero de candidatos inscritos no referido exame
fora ampliando gradativa e consideravelmente, em especial depois que os resultados
puderam ser utilizados para acesso ao ensino superior. Isto porque embora néo seja
um exame obrigatdrio, passou a ser mais interessante aos candidatos que desejam
continuar os estudos.

A dualidade presente na raiz do Ensino Médio: propedéutico ou com fim em si
mesmo, também esta presente no ENEM: um exame que ajuda a entrada nas
instituicBes de nivel superior, ou um exame que possibilita que as escolas avaliem o
conhecimento dos seus alunos durante trés anos de ensino médio?

Percebe-se que o0 exame ja tinha vertentes que comprovava esse carater de
prova de vestibular e ndo de avaliacdo da aprendizagem, pois ndo era/é uma prova
obrigatoria, ou seja, nem todos os alunos de uma determinada escola realizam-no, e,
portanto, seus resultados ndo sdo computados. Assim como se avalia 0s
conhecimentos adquiridos pelos jovens que concluiram o ensino médio com apenas
alguns alunos participando?

Em relacdo ao acesso a uma faculdade, pode-se refletir nas diferencas e
semelhancas entre o ENEM e uma universidade. Ambos necessitam da realizagéo de
uma prova para possibilitar o estudante a ingressar em um ensino superior,
dependendo de sua nota ou pontuacdo, e 0s mesmos exigem dos alunos tais
conhecimentos trabalhados durante o Ensino Médio.

O ENEM, conforme as andlises de dados, mostra-se uma preocupacao em
deixar este teste como um conhecimento também para aqueles que o realizam,
reforcando bastante a cidadania.

Ambas as provas ndo sao obrigatorias, porém o ENEM tem a intencdo de
avaliar o desempenho dos alunos e com o auxilio do SISU, ingressa-los em uma
faculdade, ja as provas das universidades sdo consideradas de auxilio para o ensino
superior.

Um detalhe que também chama a atencédo sdo as alteragcdes oriundas da
Portaria MEC n. publicada em 2017 que ajuda a refletir sobre o fato acima descrito.

Afinal, as escolas nado terdo mais 0 acesso as notas dos alunos, consequentemente
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esses dados serdo apenas utilizados para o acesso ao SISU, que calcula a nota do
ENEM e enquadra na faculdade de escolha do candidato/aluno, ou seja, 0 ENEM tem
mais semelhancas do que diferengas com uma prova de universidade, o quede acordo
com o questionamento da pesquisadora sobre o direito de todos cursarem o ensino
superior, reitera-se ainda a necessidade de ampliacdo do acesso.

Apos todo o estudo ficam as reflexdes: o ENEM da mesmo conta de medir se
os inscritos foram preparados para exercer com eficiéncia a cidadania? E um exame
que mede a qualidade do Ensino Médio, mesmo n&o avaliando a totalidade dos
concluintes? Os professores estdo preparados para a tarefa de favorecer novos
conhecimentos? Como alinhar o descompasso existente entre o que 0s jovens
anseiam e a escola oferece? Diante das questdes entende-se que novas pesquisas

s80 necessarias, uma vez que este tema ndo se encerra aqui.
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ANEXO

MATRIZ DE REFERENCIA ENEM
EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso
das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.
II. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico
geograficos, da producao tecnolbgica e das manifestacdes artisticas.

lll. Enfrentar situacBes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situacdes-problema.

IV. Construir argumentagdo (CA): relacionar informagdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacfes concretas, para
construir argumentacéo consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracao de propostas de intervencéo solidaria na realidade, respeitando os valores

humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Matriz de Referéncia de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicagéo e da informacao na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos
de caracterizacdo dos sistemas de comunicacgao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacgéo
e informacao para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informacgdes geradas nos sistemas de comunicagao e informagéo,
considerando a funcéo social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posi¢des criticas aos usos sociais que sao feitos das linguagens e

dos sistemas de comunicagéo e informagao.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como

instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais*.
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H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar
as possibilidades de acesso a informag0es, tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fung¢éo e seu uso
social.

H8 - Reconhecer a importancia da producéo cultural em LEM como representacao da

diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestacdes corporais de movimento como originarias de
necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacédo de habitos corporais em funcéo
das necessidades cenestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interacéo social, considerando

os limites de desempenho e as alternativas de adaptacao para diferentes individuos.

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador
de significacao e integrador da organizacdo do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes funcbes da arte, do trabalho da producéo dos artistas
em seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar diferentes
culturas, padrdes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagdes de elementos

gue se apresentam nas manifestacdes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungao,
organizacao, estrutura das manifestacoes, de acordo com as condi¢cbes de producao
e recepcao.

H15 - Estabelecer relacdes entre o texto literario e 0 momento de sua producéo,

situando aspectos do contexto histérico, social e politico.
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H16 - Relacionar informacfGes sobre concepcdes artisticas e procedimentos de
construcdo do texto literario.
H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e

permanentes no patrimonio literario nacional.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbalicos das diferentes
linguagens como meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expresséo, comunicacgao e informacao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e para a
organizacao e estruturacao de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situacdes
especificas de interlocucao.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservacédo da

memoria e da identidade nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacfes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais
utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e héabitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos
linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo o0s objetivos de seu produtor e quem € seu publico
alvo, pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o
convencimento do publico, tais como a intimidacao, seducao, comoc¢ao, chantagem,

entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da
prépria identidade.

H25 - ldentificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que
singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situacdes especificas de uso social.
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H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes

situacdes de comunicacéo.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a fungdo e o impacto
das tecnologias da comunicacédo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes dao suporte, as demais tecnologias, aos processos de producgéo
e aos problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a funcdo e o impacto social das diferentes tecnologias da
comunicacao e informacao.

H29 - Identificar pela andlise de suas linguagens, as tecnologias da comunicacao e
informacéo.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicacao e informac¢cdo ao desenvolvimento

das sociedades e ao conhecimento que elas produzem.

Matriz de Referéncia de Matematica e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Construir significados para os nUmeros naturais, inteiros,
racionais e reais.

H1 - Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e representacdes dos
nameros e operagdes - naturais, inteiros, racionais ou reais.

H2 - Identificar padrées numéricos ou principios de contagem.

H3 - Resolver situacao-problema envolvendo conhecimentos numéricos.

H4 - Avaliar a razoabilidade de um resultado numérico na construcédo de argumentos
sobre afirmacdes quantitativas.

H5 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos

numéricos.

Competéncia de area 2 - Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura e
a representacao da realidade e agir sobre ela.

H6 - Interpretar a localizacdo e a movimentacdo de pessoas/objetos no espacgo
tridimensional e sua representacdo no espaco bidimensional.

H7 - Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.



68

H8 - Resolver situacdo-problema que envolva conhecimentos geométricos de espaco
e forma.

H9 - Utilizar conhecimentos geométricos de espaco e forma na selecéo de argumentos
propostos como solucao de problemas do cotidiano.

Competéncia de area 3 - Construir no¢cdes de grandezas e medidas para a
compreensao da realidade e a solugao de problemas do cotidiano.

H10 - Identificar relagbes entre grandezas e unidades de medida.

H11 - Utilizar a nocdo de escalas na leitura de representacao de situacéo do cotidiano.
H12 - Resolver situacao-problema que envolva medidas de grandezas.

H13 - Avaliar o resultado de uma medicdo na construcdo de um argumento
consistente.

H14 - Avaliar proposta de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos
geomeétricos relacionados a grandezas e medidas.

Competéncia de area 4 - Construir nocbes de variacdo de grandezas para a
compreensao da realidade e a solucao de problemas do cotidiano.

H15 - Identificar a relacdo de dependéncia entre grandezas.

H16 - Resolver situacao-problema envolvendo a variacdo de grandezas, direta ou
inversamente proporcionais.

H17 - Analisar informacdes envolvendo a variacdo de grandezas como recurso para
a construcéo de argumentacéao.

H18 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade envolvendo variacdo de

grandezas.

Competéncia de area 5 - Modelar e resolver problemas que envolvem variaveis
socioeconbémicas ou técnico-cientificas, usando representacdes algébricas.

H19 - Identificar representacdes algébricas que expressem a relacao entre grandezas.
H20 - Interpretar grafico cartesiano que represente relagdes entre grandezas.

H21 - Resolver situagédo-problema cuja modelagem envolva conhecimentos
algébricos.

H22 - Utilizar conhecimentos algébricos/geométricos como recurso para a construgao
de argumentagao.

H23 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utlizando conhecimentos

algébricos.
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Competéncia de area 6 - Interpretar informacdes de natureza cientifica e social
obtidas da leitura de graficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia,
extrapolacéo, interpolagao e interpretagéo.

H24 - Utilizar informacdes expressas em graficos ou tabelas para fazer inferéncias.
H25 - Resolver problema com dados apresentados em tabelas ou graficos.

H26 - Analisar informacfes expressas em gréficos ou tabelas como recurso para a

construcdo de argumentos.

Competéncia de area 7 - Compreender o carater aleatério e ndo-deterministico dos
fendmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinacdo de amostras e calculos de probabilidade para interpretar informacdes
de variaveis apresentadas em uma distribuicdo estatistica.

H27 - Calcular medidas de tendéncia central ou de dispersédo de um conjunto de dados
expressos em uma tabela de frequéncias de dados agrupados (ndo em classes) ou
em

gréficos.

H28 - Resolver situacdo-problema que envolva conhecimentos de estatistica e
probabilidade.

H29 - Utilizar conhecimentos de estatistica e probabilidade como recurso para a
construcdo de argumentacao.

H30 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos de

estatistica e probabilidade.

Matriz de Referéncia de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 — Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a elas
associadas como construcfes humanas, percebendo seus papéis nos processos de
producéo e no desenvolvimento econémico e social da humanidade.

H1 — Reconhecer caracteristicas ou propriedades de fenbmenos ondulatérios ou
oscilatorios, relacionando-os a seus usos em diferentes contextos.

H2 — Associar a solucdo de problemas de comunicacao, transporte, salde ou outro,

com o correspondente desenvolvimento cientifico e tecnologico.
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H3 — Confrontar interpretacdes cientificas com interpretacdes baseadas no senso
comum, ao longo do tempo ou em diferentes culturas.

H4 — Avaliar propostas de intervencdo no ambiente, considerando a qualidade da vida
humana ou medidas de conservagdo, recuperacdo ou utilizacdo sustentavel da

biodiversidade.

Competéncia de area 2 — Identificar a presenca e aplicar as tecnologias associadas
as ciéncias naturais em diferentes contextos.

H5 — Dimensionar circuitos ou dispositivos elétricos de uso cotidiano.

H6 — Relacionar informacdes para compreender manuais de instalacao ou utilizacéo
de aparelhos, ou sistemas tecnolégicos de uso comum.

H7 — Selecionar testes de controle, parametros ou critérios para a comparacao de
materiais e produtos, tendo em vista a defesa do consumidor, a saude do trabalhador

ou a qualidade de vida.

Competéncia de area 3 — Associar intervencdes que resultam em degradagéo ou
conservacao ambiental a processos produtivos e sociais e a instrumentos ou acdes
cientifico-tecnoldgicos.

H8 — Identificar etapas em processos de obtencdo, transformacéo, utilizacdo ou
reciclagem de recursos naturais, energéticos ou matérias-primas, considerando
processos bioldgicos, quimicos ou fisicos neles envolvidos.

H9 — Compreender a importancia dos ciclos biogeoquimicos ou do fluxo energia para
a vida, ou da acdo de agentes ou fenbmenos que podem causar alteracdes nesses
processos.

H10 — Analisar perturbacdes ambientais, identificando fontes, transporte e(ou) destino
dos poluentes ou prevendo efeitos em sistemas naturais, produtivos ou sociais.

H11 - Reconhecer beneficios, limitacbes e aspectos éticos da biotecnologia,
considerando estruturas e processos biologicos envolvidos em produtos
biotecnoldgicos.

H12 — Avaliar impactos em ambientes naturais decorrentes de atividades sociais ou

econdmicas, considerando interesses contraditorios.
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Competéncia de area 4 — Compreender interacdes entre organismos e ambiente, em
particular aquelas relacionadas a saude humana, relacionando conhecimentos
cientificos, aspectos culturais e caracteristicas individuais.

H13 — Reconhecer mecanismos de transmisséo da vida, prevendo ou explicando a
manifestacado de caracteristicas dos seres Vivos.

H14 — Identificar padrbes em fendbmenos e processos vitais dos organismos, como
manutencdo do equilibrio interno, defesa, relagbes com o ambiente, sexualidade,
entre outros.

H15 — Interpretar modelos e experimentos para explicar fenbmenos ou processos
biolégicos em qualquer nivel de organizacdo dos sistemas bioldgicos.

H16 — Compreender o papel da evolucdo na producdo de padrdes, processos

biolégicos ou na organizacéo taxonémica dos seres Vivos.

Competéncia de area 5 — Entender métodos e procedimentos proprios das ciéncias
naturais e aplica-los em diferentes contextos.

H17 — Relacionar informagfes apresentadas em diferentes formas de linguagem e
representacdo usadas nas ciéncias fisicas, quimicas ou biologicas, como texto
discursivo, graficos, tabelas, relagcdes matematicas ou linguagem simbdlica.

H18 — Relacionar propriedades fisicas, quimicas ou biolégicas de produtos, sistemas
ou procedimentos tecnolégicos as finalidades a que se destinam.

H19 — Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais que
contribuam para diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social, econémica ou

ambiental.

Competéncia de area 6 — Apropriar-se de conhecimentos da fisica para, em
situacdes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes
cientificotecnoldgicas.

H20 — Caracterizar causas ou efeitos dos movimentos de particulas, substancias,
objetos ou corpos celestes.

H21 — Utilizar leis fisicas e (ou) quimicas para interpretar processos naturais ou
tecnoldgicos inseridos no contexto da termodinamica e(ou) do eletromagnetismo.
H22 — Compreender fendbmenos decorrentes da interacao entre a radiacao e a matéria
em suas manifestacbes em processos naturais ou tecnologicos, ou em suas

implicagdes bioldgicas, sociais, econébmicas ou ambientais.
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H23 — Avaliar possibilidades de geracdo, uso ou transformacdo de energia em
ambientes especificos, considerando implicacdes éticas, ambientais, sociais e/ou

econdbmicas.

Competéncia de area 7 — Apropriar-se de conhecimentos da quimica para, em
situacdes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes
cientificotecnoldgicas.

H24 — Utilizar cédigos e nomenclatura da quimica para caracterizar materiais,
substancias ou transformacfes quimicas.

H25 — Caracterizar materiais ou substancias, identificando etapas, rendimentos ou
implicacdes bioldgicas, sociais, econdmicas ou ambientais de sua obtencdo ou
producéao.

H26 — Avaliar implicacBes sociais, ambientais e/ou econdmicas na producao ou no
consumo de recursos energéticos ou minerais, identificando transformacdes quimicas
ou de energia envolvidas nesses processos.

H27 — Avaliar propostas de intervengcdo no meio ambiente aplicando conhecimentos

qguimicos, observando riscos ou beneficios.

Competéncia de area 8 — Apropriar-se de conhecimentos da biologia para, em
situacdes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencoes
cientificotecnoldgicas.

H28 — Associar caracteristicas adaptativas dos organismos com seu modo de vida ou
com seus limites de distribuicdo em diferentes ambientes, em especial em ambientes
brasileiros.

H29 — Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos, analisando
implicacdes para o ambiente, a saude, a producdo de alimentos, matérias primas ou
produtos industriais.

H30 — Avaliar propostas de alcance individual ou coletivo, identificando aquelas que

visam a preservagéao e a implementacédo da saude individual, coletiva ou do ambiente.

Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que constituem as

identidades
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H1 - Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais acerca de
aspectos da cultura.

H2 - Analisar a producdo da memoria pelas sociedades humanas.

H3 - Associar as manifestacdes culturais do presente aos seus processos historicos.
H4 - Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre determinado
aspecto da cultura.

H5 - Identificar as manifestagdes ou representacées da diversidade do patrimonio
cultural e artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformacdes dos espacos geograficos
como produto das relacdes socioecondmicas e culturais de poder.

H6 - Interpretar diferentes representacfes graficas e cartograficas dos espacos
geogréficos.

H7 - ldentificar os significados histérico-geogréaficos das relacbes de poder entre as
nacoes

H8 - Analisar a acdo dos estados nacionais no que se refere a dindmica dos fluxos
populacionais e no enfrentamento de problemas de ordem econémico-social.

H9 - Comparar o significado histérico-geografico das organizacdes politicas e
socioeconémicas em escala local, regional ou mundial.

H10 - Reconhecer a dindmica da organiza¢cdo dos movimentos sociais e a importancia

da participacdo da coletividade na transformacéo da realidade histérico-geografica.

Competéncia de area 3 - Compreender a producéo e o papel histérico das instituicdes
sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos, conflitos e
movimentos sociais.

H11 - Identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo e no espago.

H12 - Analisar o papel da justica como instituicdo na organizacéo das sociedades.
H13 - Analisar a atuacdo dos movimentos sociais que contribuiram para mudancas ou
rupturas em processos de disputa pelo poder.

H14 - Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiticos e
interpretativos, sobre situacdo ou fatos de natureza historico-geogréfica acerca das
instituicbes sociais, politicas e econdmicas.

H15 - Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos, econdmicos ou

ambientais ao longo da historia.
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Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e seu
Impacto nos processos de producéo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social.

H16 - Identificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na organizacéo do
trabalho e/ou da vida social.

H17 - Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no processo de
territorializagdo da produgéo.

H18 - Analisar diferentes processos de producéo ou circulacdo de riquezas e suas
implicacdes socio-espaciais.

H19 - Reconhecer as transformacdes técnicas e tecnoldgicas que determinam as
vérias formas de uso e apropriacdo dos espacos rural e urbano.

H20 - Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios as modificacfes impostas pelas

novas tecnologias a vida social e ao mundo do trabalho.

Competéncia de area 5 - Utilizar os conhecimentos histéricos para compreender e
valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacéo
consciente do individuo na sociedade.

H21 - Identificar o papel dos meios de comunicacéo na construcdo da vida social.
H22 - Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as mudancas
nas legislacdes ou nas politicas publicas.

H23 - Analisar a importancia dos valores éticos na estruturacdo politica das
sociedades.

H24 - Relacionar cidadania e democracia na organizacao das sociedades.

H25 — Identificar estratégias que promovam formas de inclusdo social.

Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo
suas interacdes no espaco em diferentes contextos historicos e geograficos.

H26 - Identificar em fontes diversas o processo de ocupacdo dos meios fisicos e as
relacbes da vida humana com a paisagem.

H27 - Analisar de maneira critica as interacdes da sociedade com o meio fisico,
levando em consideragao aspectos historicos e(ou) geograficos.

H28 - Relacionar o uso das tecnologias com 0s impactos soOcio-ambientais em

diferentes contextos histérico-geograficos.
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H29 - Reconhecer a funcao dos recursos naturais na producao do espaco geogréafico,
relacionando-os com as mudancas provocadas pelas a¢cdes humanas.
H30 - Avaliar as relacdes entre preservacao e degradacdo da vida no planeta nas

diferentes escalas.



