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RESUMO

Tendo em vista a presenca da lingua inglesa em pré-escolas, esta pesquisa,
desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo da Unesp-Marilia, junto
a linha de pesquisa Teoria e Praticas Pedagdgicas, coloca-se como possibilidade para
ampliacdo dos conhecimentos produzidos na area. Em acréscimo, firma-se com
perspectivas de refletir criticamente sobre os elementos que fundamentam uma
educacgao que promova o maximo desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade
das criancas em idade pré-escolar. Trata-se de pesquisa de cunho bibliografico,
focada em questBes sobre a iniciacdo a lingua inglesa em turmas de criancas
pequenas, com o objetivo geral de sistematizar algumas das possiveis implicacdes
pedagdgicas decorrentes de principios da Teoria Histérico-Cultural para reflexées
sobre iniciacdo a lingua inglesa na idade pré-escolar. A pesquisa fundamenta-se em
Leontiev (2012), Vigotski (2012), Davidov (1988) e Elkonin (2009), para refletir sobre
0s conceitos de ser humano, aprendizagem, apropriacdo, objetivacdo, mediacao,
linguagem e desenvolvimento humano, considerando-os bases capazes de orientar a
consecucdo de uma educacdo humanizadora das criancas pré-escolares. Como
pesquisa bibliografica, o aprofundamento deu-se em autores que estudam modos de
abordagem da lingua inglesa para criancas pré-escolares e também em estudos
advindos da Teoria Historico-Cultural. Para a constituicdo de um corpus de analise,
foi feita uma revisdo bibliografica no campo normativo brasileiro e nos bancos de
dados digitais de universidades publicas estaduais e federais como: USP, Unesp,
Unicamp, UFRGS, UFSC, UFMG, UFRJ, UFPR, UFScar, Unir e da Capes. Pelos
procedimentos metodoldgicos eleitos, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa. O
problema que motiva a pesquisa €é: quais implicacdes pedagdgicas podem ser
decorrentes da Teoria Histérico-Cultural para pensarmos em uma iniciacdo
potencialmente humanizadora da lingua inglesa na idade pré-escolar? A hipétese
levantada € que alguns dos principios centrais da Teoria Historico-Cultural sdo
capazes de orientar um processo de iniciacdo a lingua inglesa que prime pelo
desenvolvimento humano na idade pré-escolar. A resposta ao problema de pesquisa
envolve, pois, acdes dirigidas a sistematizacdo de implicacdes pedagodgicas da Teoria
Historico-Cultural para a iniciacdo a lingua inglesa na idade pré-escolar. Os resultados
encontrados remetem para a possibilidade de promover o desenvolvimento humano
por meio de uma iniciacdo a lingua inglesa que se paute pela valorizacdo das
caracteristicas e necessidades da infancia. A escola se torna um contexto
potencializador de vivéncias por meio das quais a lingua inglesa é apresentada na
forma final, em ambientes que afetem essas criancas de modo a assumirem um papel
ativo nas situacdes propostas. Dessa forma, defende-se a tese de que a apropriacédo
de principios advindos da Teoria Historico-Cultural pode fomentar um trabalho
educativo de iniciacédo a lingua inglesa na idade pré-escolar capaz de potencializar o
desenvolvimento de capacidades humanas, favorecendo, assim, processos
qualitativos na constituicdo da inteligéncia e personalidade da crianca.

Palavras-chave: Educacao pré-escolar; Iniciacdo a Lingua inglesa; Teoria Histérico-
Cultural; linguagem, humanizacao.



ABSTRACT

Facing the current situation of the presence of the English language in Pre-School
Education, this study, developed in the Post-Graduation in Education Program of
Unesp-Marilia, in the line of research denominated Pedagogic Theory and Practice,
presents itself as a possibility for expanding the knowledge acquired in the field of Early
Childhood Education with prospects of critically reflecting on the elements that found
an education that promotes the maximum development of intelligence and pre-school
children’s personality. This is a bibliographic research focused on questions of initiation
to the English language in groups of pre-school children, with the general objective of
systematizing some of the possible pedagogical implications from the principles of
Historical-Cultural Theory for reflections on the initiation to the English language in pre-
school. The research is based on Leontiev (2012), Vigotski (2012), Davidov (1988) and
Elkonin (2009), to reflect on concepts of human being, learning, appropriation,
objectivities, mediation, language and human development, considering them as
bases that are capable of orientate an education that humanizes pre-school children.
As a bibliographic research, we will seek to deepen in authors who study ways of
approaching the English language for Early Childhood Education and also in studies
arising from the Historical-Cultural Theory. For the constitution of a corpus of analysis,
a bibliographic review was made in the Brazilian normative field and in the digital
databases of public state and federal universities such as: USP, Unesp, Unicamp,
UFRGS, UFSC, UFMG, UFRJ, UFPR, UFScar, Unir and Capes. By the methodological
procedures chosen, the research should stand out as qualitative. The problem that
motivates the research is: what are the pedagogical implications that can arise from
the Historical-Cultural Theory for thinking about a potentially humanizing initiation of
the English language in the pre-school age? The hypothesis raised is that the principles
of Historical-Cultural Theory are able to guide the process of introducing the English
language in a way that it aims human development in the pre-school age. The answer
to the research problem, therefore, involves actions aimed at the systematization of
pedagogical implications of the Historical-Cultural Theory for the introduction to English
in the pre-school age. The results found refer to the possibility of promoting human
development through an initiation into the English language that is guided by the
appreciation of the characteristics and needs of childhood. The school becomes a
potential context for experiences through which the English language is presented in
its final form, in environments that affect these children in order to take an active role
in the proposed situations. In this way, the thesis defended is that the appropriation of
the Historical-Cultural Theory principles is able to foment an educative work of initiation
of the English language in the pre-school age that can potencialize the development
of human capacities, helping, thus, in the qualitative processes of the constitution of
children’s intelligence and personality.

Keywords: Pre-school Education; Initiation to the English language; Historical-
Cultural Theory, language, humanization.
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INTRODUCAO

“Quem néo sabe uma lingua estrangeira, ndo conhece em profundidade sua propria

lingua”. Johann Goethe.

Inicio este trabalho citando as palavras de Goethe, utilizadas por Vigotski?
(2006, p. 257), ao explicar a relacao entre a apropriacdo de conceitos cientificos e a
aguisicao de uma lingua estrangeira por criangas. Para conhecer profundamente sua
propria lingua é necessério tomar ciéncia da existéncia de outros sistemas linguisticos
gue podem ser aprendidos consciente e voluntariamente, na escola, tal como os
conceitos cientificos.

Essa aquisicao auxilia o individuo em seu desenvolvimento linguistico. Vigotski
(2006) argumenta que a aprendizagem de um idioma estrangeiro é uma generalizacao
dos fenbmenos da lingua. A crianca que conhecia apenas uma lingua toma
consciéncia da existéncia de outros idiomas e isso abre possibilidades para que ela
adentre a um plano superior da linguagem, no qual comeca a entender que existe a
possibilidade de aprender outro idioma de maneira consciente e voluntaria.

Com essa compreensdo, no processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira, a lingua materna realiza um papel de mediacdo entre as palavras da
lingua materna e as palavras estrangeiras e 0s objetos conhecidos pelas criancas
pequenas, tornando-se base semantica para o desenvolvimento de um novo sistema
linguistico.

A mesma analogia € observada nos conceitos cotidianos da crianca, que
mediam a relagcéo entre o novo conceito cientifico e o objeto a que se referem, numa
acao transformadora (VIGOTSKI, 2006). Ao longo da tese, especialmente na
subsecao 2.2.1, sao aprofundados os fundamentos cientificos da Teoria Historico-
Cultural (THC) para pensar o objeto de pesquisa ora apresentado.

Essas ideias iniciais afirmam que conhecer uma lingua para além da nossa
pode nos torna pessoas mais completas propiciando condi¢cdes de sentimento de
pertencimento ao mundo e possibilitando compreensdes mais significativas de nossa

propria lingua.

1 Tendo em vista as diferentes grafias do nome desse autor, adoto nas referéncias e na bibliografia o
nome conforme consta na obra citada. No corpo do texto apresento a grafia aportuguesada do nome,
(Vigotski).
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Em minha trajetoria académica, iniciada com o Ensino Médio profissionalizante
no extinto Magistério, sempre manifestei desejo e interesse em trabalhar na area da
educacao. A vida me presenteou com a rica oportunidade de vivenciar uma realidade
educacional em que a lingua estrangeira fazia parte do dia a dia das pessoas.
Transferi meu curso de Letras para Portugal, no ano de 2001, quando me casei e me
mudei para agquele pais. Comecei a cursar Letras na Fundacdo Universidade Federal
de Rondodnia (UNIR), em 1998, onde por 2 anos e meio estudei apenas a Lingua
Portuguesa e suas literaturas. Com a mudanca para Portugal surgiu a oportunidade
de mudar de curso e assim o fiz, inclui a lingua inglesa em meu curriculo, ja que
sempre desejei aprender ativamente o idioma. Me dediquei a lingua inglesa a maioria
do tempo de meu curso em Portugal, tendo em vista que a parte da lingua portuguesa
havia sido praticamente esgotada nos anos que estudei no Brasil.

Assim, em Portugal, ao ingressar na Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa para cursar Linguas e Literaturas Modernas, variante Portugués/inglés, na
primeira aula de lingua inglesa me deparei com uma situacdo em que meus colegas
recém-saidos do Ensino Médio (Ia 12° ano) tinham um dominio dessa lingua muito
além do meu. Figuei admirada ao ver que eles se comunicavam em inglés, enquanto
eu nada compreendia, mesmo tendo sido uma aluna diligente nesse idioma, que
sempre me encantou, durante toda a minha vida escolar. Como era possivel?

Meu curso de mestrado, também realizado naquele pais, abriu ainda mais meu
entendimento sobre a necessidade de se conhecer uma lingua para além da materna.
Fiz mestrado em Estudos Anglisticos, com énfase em literatura inglesa, na mesma
faculdade em que conclui a graduacao. Percebi que a maioria das leituras propostas
no curso era relativa a autores estrangeiros, com incentivo de sempre que possivel
evitar traducdes para o portugués, pois, de acordo com os professores do curso,
perdemos muito do real significado de um texto quando lemos uma traducdo. A
necessidade de conhecer outra lingua € inerente a vida académica em Portugal.

No Brasil, a realidade historica, geografica e social é diferente da de Portugal.
Temos um pais de dimensbes continentais, cercado por paises falantes de
castelhano, que vivenciou um sistema de colonizacdo com foco na exploracdo de
nossas riquezas, além de um lento interesse pela formacdo educacional efetiva de

sua populagéo, principalmente no tocante ao incentivo para falar linguas estrangeiras.
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Mas, apesar disso tudo, a influéncia cultural inglesa e americana? marcam presenca
em nossa historia, é inegavel a sua influéncia no Brasil, assim como em todo o mundo,
e sua posicéao de lingua franca® é defendida por varios pesquisadores (CRYSTAL,
2003; MARCHIORI, 2010, BERNS, 2011; PARMA, 2013; GIMENEZ et al, 2015;
PEREIRA, 2016). O idioma da tecnologia de informac¢éo, dos negdcios e do cinema
esta presente em nosso dia a dia de maneira notoria, é a lingua mais falada do mundo
na soma de falantes nativos e pessoas que a usam como segundo idioma (JARETA,
2015).

Desde meu retorno ao Brasil, a qualidade da educacéo brasileira no ambito da
lingua inglesa tem me levado a reflexdes sobre resultados de aprendizagem.
Trabalhei cinco anos lecionando inglés nas redes particular e publica, em Ronddnia,
para todas as idades, desde a Educacéao Infantil (EI) até a graduacéo. De todas as
experiéncias vivenciadas por mim, durante esse periodo, a que mais chamou minha
atencao foi a questao da fragmentacao do ensino, vocabulario sendo transmitido sem
sentido, regras gramaticais sendo apresentadas soltas, sem o devido contexto, que
pudesse chamar a atencao dos alunos para a lingua em sua riqueza, faltava sentir a
lingua estrangeira como linguagem, como organismo vivo que € ela é, usada para
comunicacdo. A adocdo de apostilas que tiravam a liberdade do professor de fazer
propostas condizentes com o0s interesses e necessidades dos alunos, foi outra
situacdo que me fez refletir sobre a pertinéncia desse tipo de material. Durante esse
periodo, meus esfor¢os se concentraram em tentar fazer com que meus educandos
ficassem o mais proficiente possivel no idioma, perspectivando fluéncia para cada um
deles. Infelizmente tal sucesso na aprendizagem n&o tem sido observado em nossa
realidade.

Seguindo com minhas reflexdes, observei a tendéncia de algumas escolas de

comecar a inserir a lingua inglesa no curriculo desde a El4, especialmente na idade

2 No contexto apresentado, a palavra “americana” refere-se a cultura e influéncia dos Estados Unidos
da Ameérica, cujo povo é conhecido como americano.

8 Uma lingua franca é definida por seu uso em situacdes de comunicacado entre falantes ndo nativos
desse idioma. A pesquisa em ILF (Inglés Lingua Franca) se interessa principalmente pelo uso do inglés
“em situagbes interculturais onde falantes com diferentes backgrounds linguistico-culturais
compartilham o inglés como lingua comum de comunica¢@o e como um recurso linguistico dinAmico e
coconstruido” (GIMENEZ, et al; 2015, p. 594)

4 Na capital de Rondénia, Porto Velho, cidade de residéncia da pesquisadora, em consulta telefénica,
verificamos que as principais redes de escolas particulares da cidade (Classe A, Sapiens - antigo
Colégio Objetivo, Mapple Bear, Escolas Salesianas) oferecem a disciplina de lingua inglesa como
componente curricular desde a El, para criancas a partir de 3 anos de idade. Do mesmo modo, em
contato com secretarias municipais de educacao verificamos que a lingua inglesa também é
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pré-escolar. Nesta tese, o curriculo na El € entendido tal como postulado pela THC,
como tudo o que se vive com as criangcas na escola. Nesse segmento escolar, o
curriculo constitui-se por conhecimentos da cultura, selecionados pelo professor®, a
serem apropriados pelas criancas, colocando-os como fontes para vivéncias®
intencionalmente planejadas (AKURI, 2017). Este trabalho isenta-se de entrar no
mérito da pertinéncia dessa inclusédo da lingua inglesa como componente curricular
na pré-escola, apenas constatamos um fato e pretendemos pensar sobre ele, sem
intencdes didaticas, fundamentando-se em principios da THC para a problematizacéao
da questdo. Nossa preocupacdo central € pensar cientificamente aspectos da
humanizagcdo das criangas pequenas, especificamente quanto a contribuicdo da
Lingua Inglesa nesse complexo processo.

A presenca da lingua inglesa na El, nas salas de criancas de 3 a 6 anos, nos
provoca a refletir sobre as possibilidades para a escola da infancia e, com isso,
comecgam a surgir inquietacdes que nos levam a vislumbrar que talvez a melhoria em
nossa educacdo, em todas as areas, dependa de um aperfeicoamento na docéncia’
da EIl; ou quicé seria possivel oferecer uma iniciacdo a lingua inglesa de modo a
promover o desenvolvimento das criangas nesse processo.

Com essas e outras inquietacbes em mente, desenvolvemos uma proposta
investigativa para o doutoramento dirigindo nossa atencdo a pratica pedagogica de
iniciacdo a lingua inglesa vivenciada em algumas Escolas de Educacéo Infantil (EEIS),
com as criancas a partir de 3 anos de idade.

Dessa forma, a investigagao coloca-se como possibilidade para ampliacdo dos
conhecimentos produzidos na area da El, com perspectivas de refletir criticamente

componente curricular da parte diversificada em algumas escolas publicas de Educacgéo Infantil,
especialmente na pré-escola, como nos municipios de Assis (SP), desde 2020, e Candido Mota (SP),
desde 2019.

5 Ao longo desta tese utilizamos o termo “professor”’, genericamente, contemplando os géneros
masculino e feminino, salvo em citacdes diretas e casos em que o género feminino faz parte do contexto
especifico.

6 Por vivéncia entendemos, tal como Vigotski (2018, p. 78), uma unidade na qual se representa, de
modo indivisivel, por um lado, 0 meio, 0 que se vivencia e que esta, portanto, fora da pessoa, e, por
outro lado, como o individuo vivencia isso. Dessa forma, na vivéncia estdo representadas as
especificidades da personalidade e do meio. Assim, ela envolve o sujeito afetiva e cognitivamente e
depende dos sentimentos e das atitudes pessoais resultantes da relacdo estabelecida com o meio
(pessoas e objetos).

7 Por docéncia entendemos a atividade do professor em qualquer nivel de escolaridade. Para Marco
(2014) e Oliveira (2019), a docéncia na El tem especificidades que exigem do professor conhecimentos
sobre as regularidades do desenvolvimento na infancia e a indissociabilidade entre o cuidar e o educar,
consolidando intencionalmente sua funcdo essencial como interventor e criador de situacdes sociais
por meio das quais a crianca acesse e se aproprie de bens da cultura.
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sobre os elementos que fundamentam uma educacdo que promova 0 MAaximo
desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade das criancas pré-escolares, tendo
em vista a presenca da lingua inglesa em escolas desse segmento educativo.

A apresentacdo da lingua inglesa como componente curricular de EEls e a
oferta de cursos em escolas de idiomas® a partir de 3 anos trazem consigo uma
preocupacao em todos aqueles que almejam uma educagdo que promova O
desenvolvimento dos individuos, sem a aniquilacdo da infancia, mas promovendo
avancos na personalidade e inteligéncia dessas criancgas.

Surge, em decorréncia dessa realidade, o nosso problema de pesquisa: quais
implicacbes pedagodgicas podem ser decorrentes da Teoria Historico-Cultural para
pensarmos em uma iniciacdo potencialmente humanizadora da lingua inglesa na
idade pré-escolar? Tal problema nasce a partir de reflexdes a respeito de modos de
familiarizacdo da crianca, com a lingua inglesa sem prejudicar seu desenvolvimento e
respeitando o momento da infancia em que ela vive. Essa inquietacdo nos leva a
refletir sobre as contribuicdes da Teoria Historico-Cultural (THC) para esse processo.

A resposta a essa pergunta-problema é dirigida pelo objetivo geral de
sistematizar algumas das possiveis implicacdes pedagdgicas decorrentes de
principios da Teoria Historico-Cultural para reflexdes sobre iniciacao a lingua inglesa
na idade pré-escolar. Tal objetivo nos levou a adotar uma perspectiva metodol6gica
qualitativa, apresentando, assim, uma pesquisa descritiva com tratamento qualitativo
de dados (RAMPAZZO, 2005), cuja preocupacao reside em buscar informacdes
pertinentes ao encontro dessas implicac6es pedagdgicas relacionadas ao tema a ser
investigado.

Para a efetivacdo da pesquisa, foi realizada revisédo da literatura produzida em
bancos de dados digitais de universidades da Regido Sudeste, Sul e Norte do pais e
da Capes. Essa escolha se justifica por se tratar de pesquisa efetivada em um
programa alocado na Regido Sudeste, pela existéncia de programas de pos-
graduacdo nos quais ha estudos sobre o tema na Regido Sul e pela Regido Norte ser

localidade de residéncia da pesquisadora.

8 Em consulta a sites de escolas de idiomas, verificamos que algumas oferecem cursos de inglés para
criancas em idade pré-escolar: Wizard by Pearson - https://www.wizard.com.br/cursos/ingles/ - a partir
de 3 anos; CNA Inglés Definitivo - https://www.cna.com.br/cursos/ingles-para-criancas - a partir de 3
anos; e CCAA - https://lwww.ccaa.com.br/cursos/ingles/baby-class - a partir de 3 anos.
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Além disso, buscamos trabalhos que j& foram produzidos sobre o tema
investigado, procurando conceitos e aspectos metodoldgicos pertinentes ao problema
proposto para conhecer materiais publicados na area, para reuniao e sistematizacao
de implicacdes pedagdgicas decorrentes da THC e de autores relacionados a area da
lingua inglesa para pensarmos a respeito de sua iniciacao na idade pré-escolar.

Os detalhes dos encaminhamentos de reunido do corpus bibliografico
selecionado para leituras e analises estdo descritos no primeiro capitulo desta tese.
O corpus apresenta dois grupos, no primeiro elencamos o0s textos que tratam da lingua
inglesa na EIl, formado por 12 (doze) titulos entre dissertacdes, teses e artigos; no
segundo grupo, localizamos trabalhos sobre a El e a THC, reunindo 17 (dezessete)
escritos entre dissertacdes e teses, somando um total de 29 (vinte e nove) textos.

Para fundamentar cientificamente o tema aqui proposto, tecemos reflexdes a
partir de estudos sobre o campo normativo brasileiro no que se refere a El. Isso é
efetivado no capitulo dois, com breve historico acerca da El brasileira e suas raizes
no setor da assisténcia social, considerando a luta de mées trabalhadoras. Em
acréscimo, essa historia recente constituida por movimentos sociais e producdes
cientificas fomenta novos entendimentos e politicas dirigidas a educacao de criancas
pequenas, dentre as quais a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN
(BRASIL, 1996), que inclui a EI como primeira etapa da Educacéo Basica.

Ainda nesse capitulo, apresentamos principios e fundamentos advindos da
THC e suas implicacfes para a El. Nesse contexto, ratificamos que o meio social €
vital para o aprendizado dessas criangas, tornando-se fonte para o desenvolvimento
humano. A crianga faz parte de uma organizagéo familiar inserida em uma sociedade,
com uma cultura particular, em momento histérico especifico, e todo esse contexto
marca e impulsiona profundamente a formacdo humana na infancia.

Tal ideia € amparada em fundamentos advindos dos trabalhos de Lev S.
Vigotski, que concebe o desenvolvimento humano a partir de condigbes concretas e
favoraveis de vida, educacéo e atividade. Nessa perspectiva, buscamos fundamentos
em Vigotski, colaboradores e seguidores, expoentes da THC, amparando-nos na
compreensao de que “o desenvolvimento humano € uma possibilidade, pois depende
das experiéncias — das vivéncias e das aprendizagens — que as geracoes mais velhas
propdem para as novas geracoes” (TEIXEIRA; BARCA, 2017, p. 33). Com o

entendimento de que as criangas aprendem desde que nascem nas relagOes
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estabelecidas com pessoas e objetos da cultura, sua humanidade é forjada com base
nas aprendizagens que realiza no decorrer de sua vida.

Outra subsecéo do capitulo dois retrata aspectos dos conceitos de linguagem
e desenvolvimento humano. Nela, mostramos aspectos do desenvolvimento da
linguagem ao longo da formag¢do humana, enfatizando o periodo que corresponde a
fase pré-escolar e discorremos sobre modos de manifestacdo da linguagem no
decorrer da infancia, comecando pela linguagem afetiva do bebé com o adulto,
considerando o inicio da aquisicdo da linguagem e suas varias formas, tais como a
linguagem situacional, contextual e explicativa.

A linguagem egocéntrica também é explicitada no texto como um fenémeno de
transicdo das funcgdes interpsiquicas para as intrapsiquicas (VIGOTSKI, 2011). Todo
esse processo se aperfeicoa quando a crianca tem oportunidades de vivéncias
diversificadas e motivadoras do desenvolvimento da linguagem.

Nesse processo, a escola desempenha um papel preponderante na formacéo
do humano nas pessoas e, nessa perspectiva, seu trabalho formal — sistematico e
intencional — pode ampliar as possibilidades de aprendizagem das criancas,
fornecendo repertorio cultural para desenvolvimento linguistico infantil. Nesse cenario,
o professor assume a funcédo de ser mediador “do acesso da crianca a cultura mais
elaborada” (FARIAS; MELLO, 2010, p. 61).

O papel do professor, como profissional consciente e intencional na
organizacdo da EEI, torna-se, assim, condi¢do sine qua non no processo de selecéo
de situacBes pedagoégicas favoraveis as aprendizagens em cada momento do
desenvolvimento na infancia. A atuacé@o docente dirigida & humanizagéo da crianca
em idade pré-escolar pauta-se na criacao de possibilidades de acesso e apropriacao
de elementos da heranca cultural produzida historicamente pelo conjunto dos homens.

No capitulo trés, tecemos considerac¢des sobre os dados reunidos como corpus
da pesquisa, vislumbrando aprofundamento nos estudos sobre pressupostos da THC
e algumas de suas implicacdes para reflexdes sobre a iniciacdo a lingua inglesa na
idade pré-escolar.

A partir do conjunto das discussdes e analises que emergiram dos dados
produzidos, sistematizamos principios orientadores de uma abordagem

potencialmente humanizadora de lingua inglesa na pré-escola, considerando a
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atividade docente em sua inteireza e a participacao ativa da crianga nesse processo
e sua relacdo com a formagao humana no comecgo da vida.

Os dados nos levaram a eleger quatro unidades de analise:

1) O ludico e a lingua inglesa: valorizando as especificidades de
aprendizagem e desenvolvimento na infancia;

2) Atuacdo na zona de desenvolvimento préximo® (ZDP): contextos
significativos para o uso social da lingua inglesa,;

3) Cognicdo e afeto!® na iniciagdo a lingua inglesa: uma dinamica
necessaria;

4) Formagdo de professores da Educacdo Infantil: pautas para uma
educacao potencialmente humanizadora.

A partir desses quatro eixos, sdo expostas possibilidades para uma iniciacédo
humanizadora de lingua inglesa na idade pré-escolar, com destaques, ao final das
argumentacdes, de implicacdes pedagdgicas decorrentes das discussoes.

A respeito do ludico, tecemos uma breve definicAo de seu significado e
abordamos seu papel e valor na pré-escola. Dentre as acdes ludicas possiveis de
promover vivéncias ricas motivadoras da atividade infantil, estdo em primeiro lugar a
brincadeira de papéis sociais, atividade principal da crianca pré-escolar, e também a
contacdo de histérias, a musica, a danga, a leitura de literatura infantil, o teatro, os
jogos, a atividade fisica, atividades plasticas como a pintura, a colagem, a modelagem,
dentre outras.

A dindmica entre a cognicdo e o afeto na iniciacao a lingua inglesa € discutida
na segao 3.3. As criangas sao afetadas quando se envolvem emocionalmente e atuam
em conjunto com outros meninos e meninas mais experientes e com os adultos de
sua convivéncia. Com esse entendimento, o professor promove o desenvolvimento da
crianga na sua completude, como um ser emocional e social.

Por fim, a formacédo de professores ocupa nossa atencédo para finalizar o
capitulo. Tema recorrente na maioria dos textos que compdem o corpus da pesquisa
ora retratada, a formacgao docente apresenta-se como preocupacao de estudiosos da
El e da THC (PIRES, 2001; CARVALHO, 2005; TONELLI, 2005; GIESTA, 2007;
LINGUEVIS, 2007; MARCHIORI, 2010; FORTE, 2010; SELBACH, 2014; PEREIRA,

9 Também conhecida como zona de desenvolvimento iminente, proximal ou potencial.
10 Por afeto entendemos, tal como Vigotski (2006a), o elemento que une a percepc¢éao (fungao sensorial)
e aacao (funcdo motora), ou seja, o impulso, a necessidade, o desejo, algo que atrai ou afeta a pessoa.
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2016; HAZIN, 2016). Tais estudos revelam as implicagbes dos processos formativos
para um trabalho educativo promotor de desenvolvimento humano na infancia.

A iniciacdo ao inglés na idade pré-escolar com vistas a uma educacao
humanizadora é materializada por profissionais ativos em seu trabalho, com
perspectiva da participacdo efetiva da crianca. Esse trabalho educativo € pautado em
sélida formacdo docente inicial e continuada, que envolve experiéncias estéticas e
culturais, tendo em vista que o necessario aprofundamento cientifico do professor
pode subsidiar as a¢cdes didaticas relativas ao planejamento, realizacdo, intervencao
e avaliacdo de condi¢des essenciais as aprendizagens e desenvolvimento na infancia
pré-escolar.

A hipotese para resposta ao problema motivador da pesquisa € que alguns dos
0s principios centrais da Teoria Histérico-Cultural sdo capazes de orientar um
processo de iniciacdo a lingua inglesa que prime pelo desenvolvimento humano na
idade pré-escolar. Nesse processo eminentemente social, a crianca € concebida e
tratada como sujeito com direitos essenciais, dentre os quais o de se envolver
integralmente em todas as propostas educativas para formar sua humanidade nesse
processo.

Mediante as reflexdes realizadas ao longo da pesquisa, tecemos nossas
consideracdes finais apresentando as conclusdes as quais chegamos apés analisar o
corpus da pesquisa a luz do arcabouco tedrico por nés selecionado para embasar
nossas ponderacoes.

Em suma, ao final do processo de andlise, os resultados da pesquisa remetem
para a possibilidade de promover o desenvolvimento humano por meio de uma
iniciacdo a lingua inglesa que valorize as caracteristicas e necessidades da crianca
pré-escolar. A escola configura-se em um contexto potencializador de vivéncias por
meio das quais a lingua inglesa é apresentada na forma final'!, em ambientes que
afetem essas criangas de modo a assumirem um papel ativo nas situagdes propostas.
Nesse contexto potencialmente humanizador, o professor torna-se profissional

intencionalmente voltado a formagdo humana das criangas, planejando, intervindo e

11 por forma final da lingua entendemos, tal como Vigotski (2018, p. 87), a apresentagdo de uma lingua
como ela é usada e falada pelos falantes adultos do idioma. A forma final ou ideal é aquela que deve
ser alcancada pela crianca ao final do processo de aquisicdo de determinado idioma. Este conceito
serd melhor explorado no ponto 2.2.1.
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refletindo sobre préticas pedagdgicas que respeitem especificidades da infancia e
seus direitos fundamentais.

A partir da pesquisa desenvolvida defendemos a tese de que a apropriagéo de
principios advindos da Teoria Historico-Cultural pode fomentar um trabalho educativo
de iniciacdo a lingua inglesa na idade pré-escolar capaz de potencializar o
desenvolvimento de capacidades humanas, favorecendo, assim, processos
qualitativos na constituicdo da inteligéncia e personalidade da crianca.

Por fim, destacamos as referéncias dos autores citados ao longo do trabalho.
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1 PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos os percursos trilhados para efetivacdo da
pesquisa ora discutida, evidenciando de que maneira o corpus retratado nesta tese foi
selecionado. A selecéo, reunido e tratamento dos dados aqui elencados dirigem-se
ao objetivo geral da pesquisa em pauta: sistematizar algumas das possiveis
implicagbes pedagdgicas decorrentes de principios da Teoria Historico-Cultural para
reflexdes sobre iniciacdo a lingua inglesa na idade pré-escolar.

Para detalhamento das acdes necessérias para producdo dos dados,

destacamos, a seguir, a metodologia de trabalho e os procedimentos investigativos.

1.1 A pesquisa

A pesquisa aqui apresentada adota uma abordagem qualitativa, com a intencéo
de que a proposta da pesquisadora venha a expandir o conhecimento sobre o assunto
em pauta, servindo como veiculo inteligente e ativo entre os dados acumulados na
area, que sao os textos localizados, reunidos e sistematizados por meio de revisao
bibliografica, e as novas evidéncias instituidas a partir da pesquisa (ANDRE; LUDKE,
1986).

A pesquisa procura responder a seguinte questdo: quais implicacdes
pedagogicas podem ser decorrentes da Teoria Historico-Cultural para pensarmos em
uma iniciagdo potencialmente humanizadora da lingua inglesa na idade pré-escolar?
O caminho percorrido para a averiguacao de resposta a pergunta de investigacao
exigiu selecao, reunido, sistematizacao, leituras e analises de textos produzidos na
area. Como o tema discutido nesta tese é pouco recorrente, ndo foi delimitado nenhum
recorte temporal para a revisédo bibliografica e sdo considerados todos os resultados
encontrados que se encaixam dentro dos critérios selecionados. Tal escolha permite
perceber a partir de quando a preocupac¢do com a lingua inglesa na El comegou a
motivar produgdes cientificas no Brasil.

Trata-se, assim, de uma pesquisa bibliografica. Para Gonsalves (2005), o
estudo bibliografico assume papel relevante em estudos na area da educacéo, em

virtude do seu carater de identificacdo e andlise dos dados escritos em livros, artigos,
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revista e outros, com a finalidade de o investigador entrar em contato com o que h&
de producédo sobre o tema escolhido. A autora define a pesquisa bibliografica assim:

Caracteriza-se a pesquisa bibliografica pela identificacdo e andlise dos
dados escritos em livros, artigos de revista, dentre outros. Sua
finalidade é colocar o investigador em contato com o que ja se
produziu a respeito do seu tema de pesquisa. Na pesquisa
bibliografica o pesquisador vai se deparar com dois tipos de dados:
aqueles que s&@o encontrados em fonte de referéncias (dados
populacionais, econdmicos e historicos etc.) e aqueles dados
especializados em cada é&area do saber, indispensaveis para o
desenvolvimento da sua pesquisa. (GONSALVES, 2005, p. 34-35).

Partindo desses principios, foi realizada uma pesquisa bibliografica em fontes
digitais, localizando e consultando, nos trabalhos selecionados, aspectos conceituais
e didaticos pertinentes ao tema escolhido, a fim de contribuir para a resposta ao
problema em pauta.

O tdpico a seguir apresenta o percurso percorrido para compor o corpus da

pesquisa bibliografica retratada nesta tese.

1.2 Composicao do corpus da pesquisa

Como ja assinalado, a revisdo da literatura produzida na area foi esforco
essencial para obtencdo de material bibliografico para producdo de andlises e
discussdes sobre o objeto de estudos. Em agosto de 2018, inicialmente, lancamos no
buscador do Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes (CTD Capes) a expressao
ensino!? de lingua inglesa na educacao infantil com e sem aspas. Com aspas, 0
descritor trouxe apenas dois resultados. Outra consulta com 0 mesmo descritor sem
aspas rendeu 1.071.680 titulos. Pesquisa idéntica foi realizada na Biblioteca Digital de

Teses e Dissertagcbes no Brasil (BDTDB), nas buscas com e sem aspas, foram

12 Selecionamos a palavra “ensino” como descritor para a busca nos bancos de dados por entender
que essa é a expressao mais comumente usada para se referir ao processo educacional realizado pelo
professor na escola, porém temos consciéncia que essa nao é a expressao mais adequada dentro da
teoria que adotamos para se referir a acdo docente na El. Tal como apregoado pela THC, defendemos
que a El ndo deve ser “contaminada” com contetudos do Ensino Fundamental, nem por seus modos de
ensino. Por isso selecionamos o termo docéncia para nos referirmos ao trabalho realizado pelo
professor na El e demos preferéncia para a expressao “iniciacédo a lingua inglesa” em substituicéo a
“ensino da lingua inglesa” por entender que, dessa forma, definimos melhor um processo educativo
que respeite as especificidades da aprendizagem e do desenvolvimento humano nessa fase escolar.
Todavia a palavra “ensino” foi mantida nas citagdes e nos titulos de dissertagbes e teses, conforme o
original.
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localizados, respectivamente, um e 96 resultados. Para buscas e agrupamento de
artigos, foi realizada pesquisa no Portal de Periddicos da Capes e na Plataforma

Scielo. Os resultados apurados estao dispostos no quadro 1.

Quadro 1 — Numero de publicagoes localizadas com o descritor “ensino de

lingua inglesa na educacao infantil”

CTD Capes BDTDB Periodicos Scielo
Capes
Com aspas 2 1 - -
Sem aspas 1071680 96 121 1

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Tendo em vista o grande namero de trabalhos encontrados com o descritor sem
aspas, e para nos atermos somente aos textos que realmente interessam ao Nnosso
estudo, selecionamos apenas aqueles que apresentam no titulo as expressdes “lingua
inglesal/estrangeira” e “ensino/educagao infantil”, incluindo os que mencionam a idade
de criancas da El (3 a 5 anos) ou que utilizam a expressao “criangcas pequenas”.
Foram excluidos os que, a partir da leitura do resumo, denotavam distanciamento do
objeto estudado. O reduzido nimero de titulos que restaram apos esse refinamento
sinaliza indicativos de pertinéncia da investigacao realizada. Apresentamos a seguir
os resultados dessa apuracéo e os textos que foram incluidos no corpus da pesquisa.

Dos 121 trabalhos localizados no Portal de Periddicos da Capes com 0s
descritores sem aspas, foram retirados aqueles que ndo se relacionavam ao tema
proposto, restando assim para compor nosso corpus dois trabalhos, os quais sao
Carvalho, 2009 e Sunti, 2012. Os 97 titulos elencados nas pesquisas, com e sem
aspas, realizadas na BDTDB e o artigo que resultou da apuracéo na Plataforma Scielo
foram descartados por ndo atenderem aos critérios de refinamento aplicados, ou por
duplicidade com outros reunidos no CTD Capes.

Para selecionar titulos pertinentes ao tema estudado, entre os milhares
resultantes com o descritor sem aspas no CTD Capes, foi realizada uma leitura das
30 paginas iniciais localizadas — considerando que, apos isso, eles se distanciavam
da tematica estudada — o que nos levou a 21 trabalhos entre dissertacfes e teses.

Destes, seis séo anteriores a plataforma e ndo estdo disponiveis no site, porém trés
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foram localizados usando a plataforma Google na internet (os outros trés foram
excluidos do corpus). Aos 18 trabalhos restantes, foi aplicado o refinamento proposto,
resultando em apenas 6 que correspondem aos interesses da pesquisa.

Dessa forma, do CTD Capes agrupamos duas pesquisas encontradas na busca
com aspas (HAZIN, 2016; PEREIRA, 2016) e seis na procura sem aspas (PIRES,
2001; GIESTA, 2007; LINGUEVIS, 2007; FORTE, 2010; PARMA, 2013; SELBACH,
2014). Reunimos, assim, um total de oito textos encontrados neste catalogo para
compor aspectos do corpus do estudo. Estes, somados aos dois provenientes do
Portal de Periddicos da Capes, nos ddo um total de dez titulos, entre artigos, teses e
dissertacdes. Os trabalhos elencados, apds o refinamento proposto, encontram-se

dispostos no quadro abaixo:

Quadro 2 — Trabalhos relacionados ao tema reunidos nos Portais da Capes com

a expressao “ensino de lingua inglesa na educacgao infantil”

Portal MUTIERS BE Autor e ano
trabalhos
selecionados
Portal de Periddicos 2 Carvalho (2009); Sunti (2012)
da Capes
CTD Capes com 2 Hazin (2016); Pereira (2016)
aspas
CTD Capes sem 6 Pires (2001); Giesta (2007); Linguevis
aspas (2007); Forte (2010); Parma (2013);
Selbach (2014)
Total 10

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Em virtude da escassez de titulos reunidos, como evidencia o quadro acima,
para caracterizagdo do corpus do estudo, foi necessario aprofundamento e ampliagéo

das buscas em repositorios de algumas Universidades brasileiras:

Universidade de Sao Paulo — USP;

Universidade Estadual de Sao Paulo — Unesp;

Universidade Estadual de Campinas — Unicamp;
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS;
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e Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC;
¢ Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG;
¢ Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ;
¢ Universidade Federal do Parana — UFPR,;

e Universidade Federal de Sao Carlos — UFScar; e

¢ Fundacédo Universidade Federal de Rondbnia — UNIR.

Nessas buscas, foram utilizados os descritores: “educacgao infantil” e “lingua
inglesa”. As produgdes localizadas na biblioteca digital da Unicamp ja haviam sido
elencadas no resultado da investigacdo no CTD da Capes. Destacamos também que
nao houve resultados nas consultas efetivadas nos repositérios das universidades
UFMG, UFRJ, UFPR, UFSCAR e UNIR.

Nas demais fontes, com o critério de refinamento aplicado as referéncias, duas
reinem-se ao corpus da pesquisa, as quais sdo: Marchiori (2010) e Silva (2014). Com
esses dois textos localizados nas Universidades, finalizamos nossa primeira busca e
elencamos 12 pesquisas encontradas com os descritores “educacéo infantil” e “lingua
inglesa”. Ao observarmos os titulos dos 12 trabalhos encontrados que abordam a
lingua inglesa na El, verificamos que nenhum deles expressa a THC como orientadora
de principios essenciais aos estudos e suas implicacdes pedagobgicas para uma
educacao potencialmente humanizadora de nossas criancas. Essa evidéncia, reforca
a aparente relevancia e originalidade da investigacéo ora apresentada.

Vale o destaque seguinte, neste momento da exposi¢cdo: o CTD da Capes
estava em vias de atualizacdo e incorporacdo de acessos a producdes antes
indisponiveis. Com isso, foi necessario aguardar atualizacdo da plataforma para
realizacdo de nova pesquisa com o mesmo descritor. No entanto, infelizmente, os
textos nao localizados integralmente na primeira busca continuavam indisponiveis.

Como esta tese trata da El no contexto dos estudos da THC e mediante o
pequeno numero de textos reunidos e a auséncia de referéncias que associavam a
THC a lingua inglesa na El, especialmente na pré-escola, sentimos a necessidade de
realizar outra procura na expectativa de encontrar novos titulos que pudessem
contribuir para a pesquisa aqui desenvolvida. Dessa forma, também realizamos

buscas com os descritores “Teoria Historico-Cultural”, “Educagéo Infantil”.
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Como nosso interesse pauta-se na apuracdo de implicagbes pedagdgicas
dessa teoria para a docéncia na idade pré-escolar, é necessario conhecer pesquisas
sobre o tema que a aplicam a esse segmento escolar, para, dessa forma, sistematizar
e sintetizar que atributos da THC podem ser orientadores da iniciacao a lingua inglesa
por criancas pequenas.

Os resultados foram de milhares (6.673), refinando-os na area de concentracéao
da Educacado, sobraram 4.537. Numa leitura atenciosa dos resultados, reunimos
titulos que continham “Educacgao Infantil” e “Teoria Histérico-Cultural”. Com essas
expressodes, encontramos 17 trabalhos entre dissertacbes e teses. Consideramos
relevante separa-los pela temética abordada, para ficarmos cientes de quais temas
Sao0 mais recorrentes quando apreciamos a composicao cientifica que traz aspectos
dos fundamentos da THC para pensar a El. No quadro 3, elencamos os titulos

selecionados separados por tematica:

Quadro 3 - Publicagées com o descritor: “Educacgao Infantil” e “Teoria Histérico-

Cultural”, por tematica

Tematica Autor e ano

O espaco na escola de Nunes (2018)
Educacdo Infantil (2) Vieira (2009)

Almada (2011)
Magalhédes (2014)
Formacao de professores Seixas (2017)
(5) Printes (2018)
Moura (2018)

Assis (2010)
Atividades ludicas/ Silva (2010)
culturais Faria (2016)
(5) Leite (2016)
Pereira (2018)

Leitura/ literatura (3) Silva (2016)
Sampaio (2016)
Pastre (2018)
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Ensino (1) Lazaretti (2013)

Curriculo (1) Akuri (2016)

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

LE 11

A busca com as trés palavras-chave “Teoria Histérico-Cultural”, “lingua Inglesa”
e “Educacgao Infantil” ndo trouxe resultados pertinentes ao estudo. Conforme é
possivel verificar no quadro 3, os temas mais recorrentes nos titulos selecionados
relativos a “Educacao Infantil” e “Teoria Histérico-Cultural” referem-se a formacéao de
professores, atividades ludica/culturais e leitura. Dentre temas reunidos estéo: espaco
na El, o ensino e o curriculo.

Nenhum dos textos encontrados na pesquisa com o descritor “Educacéao
Infantil” e “Teoria Histérico-Cultural” refere-se a iniciacdo da lingua inglesa para as
criancas da faixa etaria que interessa ao estudo. Essa evidéncia revela escassez de
trabalhos académicos articulando tal idioma e a El, nomeadamente a pré-escola, com
0S pressupostos da teoria de Vigotski.

Como resultado geral da revisdo bibliogréafica, definimos o corpus do estudo
com um total de 29 referéncias. Para melhor organizacao, nés as dividimos em trés
quadros, cada quadro corresponde a uma parte do corpus. Os primeiros 12 titulos
sobre a lingua inglesa e a El constituem a parte |, que se subdivide em parte | - A e
parte | - B. A primeira subdivisdo se refere as dissertacdes e teses, e totalizam dez
trabalhos; a segunda apresenta os artigos encontrados e somam dois textos. A parte
Il engloba as 17 pesquisas selecionadas sobre a El e a THC. As referéncias completas
desses textos sdo apresentadas nos quadros 4 e 5, a seguir.

Quadro 4 - Referéncias completas de trabalhos reunidos narevisao bibliografica

— Corpus da pesquisa (Parte I-A):

Resultados para os descritores “Educac¢ao Infantil”’ e “Lingua Inglesa”
(Dissertacdes e Teses)

FORTE, J. da S. O ensino de lingua inglesa para alunos de Educacéao
Infantil em Porto Alegre. 2010. 120 f. Dissertagao (Mestrado em Letras) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2010.
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GIESTA, L. C. Livro didatico dedicado ao ensino de lingua estrangeira na
Educacdo Infantil: no¢gBes de ensino e aquisicdo do vocabulario. 2007, 188 f.
Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre. 2007.

HAZIN, A. C. de M. Linguas, culturas e educacdo: discursos sobre a lingua
inglesa na Educacédo Infantil. 2016. Tese (Doutorado em Educacdo) -
Universidade Federal de Pernambuco, 2016.

LINGUEVIS, A. M. Educacao Infantil: a porta de entrada para o ensino-
aprendizagem de lingua Inglesa. 2007. 114 f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) - Pontificia Universidade Catdlica
de S&o Paulo, S&o Paulo, 2007.

MARCHIORI. J. P. O primeiro contato de criancas pequenas com a lingua
inglesa em uma escola internacional no Brasil: um estudo de caso. 2010.
167 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacgéo) - Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2010.

PARMA, A. F. Ensino infantil da lingua inglesa no Brasil: uma andlise
discursiva da evidéncia do "quanto mais cedo melhor”. 2013. 130 f. Dissertagao
(Mestrado em Linguistica) - Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
2013.

PEREIRA, J. de C. Q. M. O ensino de lingua inglesa na Educacéo Infantil:
consideracdes sobre formacéo pratica docente. 2016. Dissertacdo (Mestrado
em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) - Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2016.

PIRES, S. S. Vantagens e desvantagens do ensino de lingua estrangeira na
Educacéo Infantil: um estudo de caso. 2001. 131 f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras), Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2001.

SELBACH, H. V. Do ideal ao possivel: The crazy car story — um relato
interpretativo de um projeto em lingua inglesa na Educacéo Infantil. 2014. 211
f. Dissertagdo (Mestrado em Letras) - Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre. 2014.

SILVA, A. de O. Aquisicdo/aprendizagem de LE na infancia: a producao de
enunciados em inglés por criangas de 3 a 5 anos. 2014. 122 f. Dissertacao
(Mestrado em Linguistica) - Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara, 2014.

Fonte: Dados da Pesquisa (2018).
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Quadro 5 - Referéncias completas de trabalhos reunidos narevisao bibliografica
— Corpus da pesquisa (Parte I-B):

Resultados para os descritores “Educacgao Infantil” e “Lingua Inglesa”
(Artigos)

CARVALHO, R. C. M. A Educacao Infantil descobrindo a lingua inglesa:
interacdo professor/aluno. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas,
Vol. 48 (2), p. 317-332, 1 dez. 2009.

SUNTI, D. Lingua inglesa para criancas de 4 e 5 anos de idade. Eventos
Pedagodgicos. Sinop, v. 3, n. 1, p. 340-349, fev./abr. 2012.

Fonte: Dados da Pesquisa (2018).

Em acréscimo as referéncias elencadas nos quadros 4 e 5, reunimos os demais
textos selecionados, que totalizam 17, no quadro 6. Esses titulos, referentes a
Educacao Infantil sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural (Parte 11), limitam-se

as dissertacdes e teses sobre o tema.

Quadro 6 - Referéncias completas de trabalhos reunidos narevisao bibliografica

— Corpus da pesquisa (Parte 11):

Resultados para os descritores “Educacao Infantil”’ e “Teoria Histérico-
Cultural” (Dissertagoes e Teses)

AKURI, J. G. M. Curriculo na Educacédo Infantil: implicacbes da Teoria
Historico-Cultural. 2016. 117 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) -
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Marilia, 2016.

ALMADA, F. de A. C. de. A formacéao do professor de Educacéao Infantil no
curso de pedagogia de um centro universitario: uma analise a partir da
Teoria Historico-Cultural. 2011. 170 f. Tese (Doutorado em Educacao) -
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Marilia, 2011.

ASSIS, M. S. S. de. Desenvolvimento cultural da crian¢ga na Educacao
Infantil: contribuicbes da Teoria Historico-Cultural. 2010. 274 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos,
2010.

FARIA, M. de O. A Teoria Historico-Cultural e a brincadeira: (re) pensando a
Educacéo Infantil a partir dos autores contemporaneos. 2016. 186 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacao) - Universidade Federal de Séo Carlos, Sao Carlos,
2016.
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LAZARETTI, L. M. A organizacéo didatica do ensino na Educacéo Infantil:
implicacbes da Teoria Histérico-Cultural. 2013. 204 f. Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade Federal de Séao Carlos, Séo Carlos, 2013.

LEITE, A. C. de C. G. Interfaces entre desenho e letramento na Educacao
Infantil: contribuicbes da Teoria Historico-Cultural. 2016. 83 f. Dissertagcéo
(Mestrado em Educacéo) - Pontificia Universidade Catodlica de Goias, Goiania,
2016.

MAGALHAES, C. Implicacdes da Teoria Historico-Cultural no processo de
formacéao de professores da Educacéo Infantil. 2014. 196 f. Tese (Doutorado
em Educacéo) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Marilia,
2014.

MOURA, D. C.R. de. Teoria Historico-Cultural e Educacdo Infantil: a
experiéncia de formagéo continua no municipio de Telémaco Borba — Parana.
2018. 120 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Estadual de
Maringé, Maringé, 2018.

NUNES, H. M. C.A Organizacdo do espaco na Educacdo Infantil:
contribuicdes da Teoria Historico-Cultural. 2018. 155 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacéao) - Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2018.

PASTRE, C. A. da S. Teoria Histérico-Cultural e literatura: possibilidades de
desenvolvimento humano na Educacao Infantil. 2018. 105 f. Dissertagcao
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Estadual de Maringd, Maringa, 2018.

PEREIRA, M. C. Tempo livre na Educacao Infantil: concepc¢fes teodricas e
implicacdes pedagdgicas a partir da Teoria Historico-Cultural. 2018. 110 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéao) - Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho, Marilia, 2018.

PRINTES, J. S. O desenho na Educacéao Infantil: perspectiva de formacgéo de
professores a partir da Teoria Historico-Cultural. 2018. 274 f. Tese (Doutorado
em Educacdao) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2018.

SAMPAIO, M. Leitura e contacdo de historias na Educacado Infantil: um
estudo sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural. 2016. 154 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, Marilia, 2016.

SEIXAS, L. M. O. S. de. A organizacdo do meio social educativo da
atividade de coordenacdo pedagodgica na Educacéo Infantil: implicacbes da
Teoria Historico-Cultural. 2017. 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao) -
Universidade Federal do Para, Belém, 2017.

29



SILVA, A. L. R. de. Leitura na Educacao Infantil: implicacbes da Teoria
Historico-Cultural. 2016. 169 f. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Marilia, 2016.

SILVA, E. A. da. O jogo na perspectiva da Teoria Historico-Cultural na
Educacéo Infantil de Cuba. 2010. 121 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Presidente Prudente,
2010.

VIEIRA, E. R. Areorganizacédo do espaco da sala de Educacéo Infantil: uma
experiéncia concreta a luz da Teoria Histérico-Cultural. 2009. 125 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, Marilia, 2009.

Fonte: Dados da Pesquisa (2018).

Ao observar os resultados da revisao bibliogréafica, vale notar que, mesmo sem
delimitacdo de data inicial e final para as buscas, o trabalho mais antigo selecionado
data de 2001. Essa constatagdo mostra como a preocupacao com essa tematica é
relativamente recente. E conveniente notar, também, que a maioria das pesquisas
produzidas foram elaboradas nas Regifes Sudeste e Sul do pais, porém todas as
Regides Brasileiras estdo representadas. Esse dado demonstra que a preocupacgao
com a lingua inglesa na El é foco de estudos académicos em todo 0 nosso pais.

Dentre os textos componentes do corpus da pesquisa, 29 trabalhos no total,
temos 2 artigos, 20 dissertacdes e 7 teses. Dessas teses, somente duas tratam da
lingua inglesa na El, as demais se centram em outros temas, nomeadamente, leitura,
formacao de professores e didatica do ensino. Como vemos nos resultados aqui
elencados, hd uma vasta gama de assuntos sendo discutidos com base na THC. Isso
confirma a atencéo crescente dedicada a essa teoria e o valor atribuido a ela para
pensarmos critica e amplamente os desafios, entraves e possibilidades da educacao

escolar para a formagdo humana.

1.3 Breves consideragdes acerca dos textos reunidos com o0s descritores

“Educacao Infantil” e “lingua inglesa”

Os doze textos, reunidos na busca com os descritores “Educacao Infantil” e
“Lingua Inglesa”, manifestam interesse em discutir aspectos da presenca do inglés
em EEls. Trata-se de estudos documentais e de campo que oferecem aspectos das
producdes cientificas focadas nas atividades de professores e criancas e, também,
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pretendendo situar seus objetos de estudos no cenario de conhecimentos elaborados
na area da educacéo.

Os dois artigos - Carvalho (2009) e Sunti (2012) - constituem-se pesquisas
etnograficas focadas na acédo do professor de lingua inglesa na El. No primeiro, a
autora se preocupa com a pratica discursiva do professor. No outro, a preocupacao
volta-se para as a¢Oes didatico-pedagdgicas desenvolvidas pelos profissionais desse
componente curricular. Ambos revelam reflexdes sobre um docente preparado tedrica
e metodologicamente para desenvolver o processo educacional na El.

A Unica tese elencada, escrita por Hazin (2016), nessa primeira busca, objetiva
analisar os discursos sobre a lingua inglesa na El e compreender os efeitos de sentido
dos discursos em circulacdo. Sua contribuicdo para a pesquisa refere-se ao destaque
dado a necessidade de uma formacdo mais humanizadora dos professores que atuam
com as criangas pequenas e o enfoque dado a importancia do ludico no trabalho na
infancia.

As dissertacfes selecionadas pelos critérios aqui propostos nos ajudam a
pensar a melhor maneira de realizar o exercicio docente na El. Os trabalhos indicam
gue os conhecimentos sobre especificidades das aprendizagens e desenvolvimento
humano na infancia podem contribuir efetivamente para a organizacgao, realizacao e
avaliacdo da educacgao de criancas pequenas. Esses autores apresentam conceitos
relevantes para pensarmos em implicacfes pedagdgicas da THC para a iniciacdo a
lingua inglesa na idade pré-escolar.

Apesar de nenhuma das dissertacdes possuir no titulo referéncia a THC ou
assumi-la como norteadora da pesquisa, sete das oito citam algum conceito de
Vigotski e seus seguidores em seus desenvolvimentos. Isso evidencia o quanto a THC
apresenta-se como principio relevante para pensarmos a configuracdo de uma El cuja
funcao social € promover desenvolvimento humano na infancia.

Apenas um autor, Parma (2013), isenta-se de considerar em seu trabalho os
principios tedéricos por nés adotado para pensar a El. Ele analisa o discurso das
paginas institucionais de algumas escolas, intentando compreender que falas
sustentam a evidéncia deste argumento: “quanto mais cedo, melhor”, quando falamos
em lingua inglesa na escola.

Dentre os titulos que incluem algum conceito da THC, podemos citar Giesta

(2007) que menciona a necessidade de uma aprendizagem “significativa” na infancia.
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Por aprendizagem significativa, a autora considera a abordagem de temas que fagam
sentido para as criangas e que pertencam ao mundo infantil.

Nessa conjuntura, envolvida completamente no que faz, num contexto que faca
sentido para ela, a crianca podera aprender aspectos da lingua inglesa, dentre os
quais o vocabulario. A autora destaca a necessidade da presenca de contextos
relevantes que permeiam a infancia nesse aprendizado e renega a apresentacdo de
palavras soltas e sem sentido. Concordamos com a autora que apresentar vocabulario
com palavras soltas ou apostilas engessadas nédo contribui para o desenvolvimento
da crianca e nem para uma experiéncia enriquecedora com a lingua estrangeira como
linguagem e usada para a comunicagdo. Assim, Giesta (2007) apresenta uma anélise
documental de amostras de livros didaticos e estuda a aquisi¢cdo de vocabulario pelas
criancas, ponderando que as palavras desse idioma estrangeiro sao adquiridas pelas
criangas a partir da compreensao bem-sucedida do contexto.

A questdo da brincadeira de papéis sociais (PEREIRA, 2016); a necessidade
de um ambiente estimulador (PIRES, 2001); o aprendizado da lingua semelhante ao
aprendizado dos conceitos cientificos (LINGUEVIS, 2007), a ZDP (FORTE, 2010;
SELBACH, 2014; SILVA, 2014) e a linguagem como mediadora entre o mundo, 0S
outros e o proprio sujeito (MARCHIORI, 2010) sao pautados nesses estudos como
subsidio para tratar da iniciacdo a lingua inglesa na El. Essas abordagens trazem
aspectos dos fundamentos da THC como possibilidades de subsidiar reflexdes e
praticas acerca de uma educacdo humanizadora que permite as criancas atuar de
modo ativo, aprender e se desenvolver na escola da infancia.

Uma questao que permeia a maioria dessas pesquisas é a preocupacao com a
formacdo de professores para atuar na El. Do conjunto de doze textos reunidos, nove
trazem essa tematica como aspecto para as reflexdes apresentadas.

A viséo acerca do papel social e da importancia da lingua inglesa na educacao
brasileira varia um pouco entre esses autores. Alguns deles a consideram uma lingua
adicional (FORTE, 2010; MARCHIORI, 2010; SELBACH, 2014; PEREIRA, 2016);
existe também a defesa de que o inglés, no Brasil, se apresenta como segunda lingua
(HAZIN, 2016). Concordamos com Carvalho (2005), Giesta (2007) e Linguevis (2007),
que, na realidade brasileira, o inglés & uma lingua estrangeira.

A terminologia segunda lingua é normalmente usada para outro idioma que

também é oficial no pais, por ser falada pelo conjunto da populagéo e ser usada em
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situacbes corriqueiras. Os contextos de aprendizado de uma segunda lingua séo
agueles em que as criangas entram em contato com ela em seu dia a dia fora da
escola (BROWN, 2001), o que, a nosso ver, hdo € 0 caso no Brasil — em nosso pais,
nao temos contato com a lingua inglesa nas situagdes corriqueiras do dia a dia.

Por conseguinte, para que a lingua inglesa seja trabalhada num contexto real
no Brasil, faz-se indispensavel criar estratégias de imersdo dentro das escolas que
optam por té-la como elemento curricular. A relacdo da criangca com 0 inglés sera
sempre diferente de seu contato com a lingua materna, o que exige preparacéo
pedagdgica intencionalmente projetada para criar um meio capaz de instigar a
necessidade de conhecimento do idioma, onde a crianga vivencie a forma final do
idioma e participe ativamente das situacfes de comunicacdo. Um espaco que afete e
desperte nelas o desejo de se apropriar desse bem cultural. E valido destacar que o
trabalho com a lingua materna na El também exige preparo pedagdégico intencional
por parte do professor, mas ha a vantagem de a crianca ja estabelecer uma relacéo
com a lingua materna no seio familiar, onde as pessoas de sua convivéncia a utilizam
no dia a dia como meio de comunicacdo. No caso da lingua materna, a relacdo com
a forma final da lingua é real e presente desde o principio.

O meio para iniciacdo a lingua inglesa na pré-escola ndo precisa
necessariamente ser bilingue, pois, numa proposta desse tipo, diferentes
conhecimentos, como relativos as ciéncias da natureza, por exemplo, séo trabalhados
em lingua inglesa. Referimo-nos a um ambiente de imersdo em que o professor fala
em inglés com as crian¢as, mostrando que a lingua serve para se comunicar, para
obter informacgdes, dentre outras possibilidades.

A lingua adicional seria aquela ndo falada corriqueiramente pela populacao,
mas que, de acordo com 0s avanc¢os da linguistica aplicada, faz parte dos recursos
necessarios para a cidadania contemporanea, como afirma Pereira (2016). Em
complemento, Marchiori (2010) considera que, devido ao seu grande uso entre
falantes ndo nativos, o inglés deixa de ser uma lingua estrangeira e passa a ser
adicional, caso que a nosso ver também nédo se encaixa na realidade brasileira.

Em nosso entendimento, no Brasil, o inglés é uma lingua estrangeira que é
falada em outros paises por pessoas pertencentes a uma cultura diferente da nossa
e que, apesar de termos em nosso vocabulario um grande numero de palavras,

conhecidas por muitos, de origem inglesa, este fato ndo garante ao inglés o status de

33



lingua adicional. Do mesmo modo, nos primdrdios de sua histéria, a lingua inglesa
emprestou 80% de seu vocabulario do latim, mesmo assim continuou sendo
germanica, pois sua estrutura nao foi afetada, permaneceu a mesma.

Ao processo de adocao de elementos do vocabulario de outra lingua, da-se o
nome de empréstimo linguistico. No caso do portugués, somente palavras séo
tomadas emprestadas, a estrutura sintatica ndo sofre nenhuma alteracdo. Sao apenas
vocabulos novos, aos quais chamamos estrangeirismos. Gois (2008, p. 3) explica
como O processo ocorre: “A sua insercdo acontece no campo morfolégico, néo
sintatico, ou seja, insere-se um vocabulario de lingua estrangeira em detrimento de
um vocabulério nacional, mas as estruturas frasais ndo se corrompem”.

Concebemos que acoplar palavras inglesas ao nosso idioma ndo muda seu
status — a lingua inglesa continua sendo o idioma do outro e 0 uso que se faz do inglés
no Brasil ndo se assemelha ao visto em paises que o possuem como lingua adicional
ou segunda. No Brasil, os falantes nativos, em sua maioria, a veem como estrangeira,
manifestando que néo a falam nem a dominam.

Independente do status que a lingua inglesa adquire em cada pais, ndo ha
davidas que, na atualidade, o inglés difundiu-se em larga escala. Crystal (2003)
garante a ele o titulo de lingua global ou lingua franca. Diante dessa perspectiva, seu
papel se destaca seja como lingua oficial ou oficial adjunta, ou por ser a escolhida
como lingua estrangeira a ser ensinada nas escolas. Tal evidéncia confere a ela um
namero expressivo de falantes nos mais variados paises (PARMA, 2013) e essa
proeminéncia culminou em sua presenca em algumas EEIs no Brasil.

Esse fato traz consigo preocupacoes e desafios que tém despertado o interesse
de pesquisadores, como é o caso de Pires (2001). Num estudo de caso com uma
crianca da El, durante dois anos, a autora discutiu as vantagens e desvantagens de
aprender inglés na escola da infancia. Os resultados de sua investigacdo apontam
que, embora ja exista em algumas EEls a pratica de iniciacdo a lingua inglesa, se trata
de uma pratica que enfrenta dificuldades, dentre elas a falta de formagdo adequada
aos professores que atuam nessa area.

Diante dessa conjuntura, desafiamo-nos a discutir sobre condi¢des favoraveis
para a iniciacao a lingua inglesa para as criancas pré-escolares. Para essa reflexao,
baseamo-nos na concepcédo de educacdo como processo essencial para motivagao

de aprendizagens que incidam positivamente no desenvolvimento humano na
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infancia, fazendo-o avancar em niveis elevados. Essa compreensdo advém de
pressupostos formulados pela THC, da qual depreendemos implicacdes pedagdgicas
para pensar a apropriacdo da lingua inglesa por criancas pequenas brasileiras.

O corpus reunido com as expressdes “Educacao Infantil” e “lingua inglesa” traz
elementos tedricos para a composicdo desta tese e serd mais bem explorado no
capitulo trés.

1.4 Breves consideracdes acerca dos textos reunidos com o0s descritores

“Educacao Infantil” e “Teoria Histérico-Cultural”

Os textos reunidos a partir dos descritores “Educacao Infantil” e “Teoria
Historico-Cultural” revelam que, ao buscar trabalhos que envolvem esses dois temas,
€ possivel perceber pesquisas que se fundamentam em pressupostos da THC,
articulando-os a El. Isso ocorre a partir do entendimento de que a infancia é periodo
propicio para estudar e compreender, de modo mais aprofundado e cientifico, o
desenvolvimento humano e as implicacées da educacgao para o éxito da constituicao
da inteligéncia e personalidade desde os primeiros anos de vida.

Varios temas permeiam os estudos selecionados na pesquisa (curriculo,
ensino, leitura e literatura, atividades ludicas, formacao de professores e espaco na
El). E tais estudos contribuem para o aprofundamento da compreensao dos preceitos
da THC, possibilitando a ampliagdo de nossa visdo teodrica, permitindo depreender
implicacbes pedagodgicas dela decorrente.

Numa analise dessas pesquisas, € possivel observar que 16 dos 17 autores
elencados manifestam inquietacfes acerca da formacdo docente e remetem para a
necessidade de possibilitar, aos professores, bases em um conhecimento tedrico
capaz de subsidiar o trabalho intencional docente. O Unico que se excetua de tratar
sobre esse tema é Silva (2010).

Processos de formacdo inicial e continuada de professores tém sido objetos de
preocupacao de pesquisadores atuais, considerando questfes afetas a apropriacao
de elementos tedricos para subsidia-lo no exercicio da docéncia. Inclusive, cinco dos
dezessete titulos se dedicam exclusivamente a estudar a formacgao de professores e
fazem-nos refletir sobre a necessidade de uma formacéo solida do profissional que

atua na El.
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A preocupacdo com 0s cuidados necessérios a realizacdo de uma acgéo
educativa promotora do desenvolvimento humano também permeia os trabalhos
elencados. Mesmo tratando de temas diversos, cada texto, a seu modo, apresenta 0s
principios da THC e busca neste arcabouco tedrico meios de discutir aspectos de uma
educacao promotora de formacédo humana.

Alguns autores (SILVA, 2010; LAZARETTI, 2013; AKURI, 2016; FARIA, 2016;
MOURA, 2018; NUNES, 2018; PASTRE, 2018) apresentam como metodologia a
pesquisa bibliografica/documental para efetividade de suas investigacdes. Essa
metodologia, também utilizada neste estudo, tem sido materializada em teses e
dissertacdes na area de educacao.

Os demais trabalhos também iniciaram suas pesquisas buscando preceitos
tedricos relativos a fundamentos da THC, todavia também lancaram mao de outras
possibilidades de producdo de dados para desenvolvimento de suas investigacdes.
Assis (2010) e Seixas (2017), por exemplo, realizaram estudo de caso.

Numa abordagem qualitativa, Assis (2010) realizou um estudo de caso em uma
instituicdo publica municipal de EI do interior do Estado de Sao Paulo. A estudiosa
empreendeu entrevistas com professores, agentes educacionais, diretora de escola,
funcionarios e criancas, além de aplicar questionarios a pais como instrumentos de
geracao de dados. As conclusdes que emergem dos dados analisados enunciam que
a escola e a familia contribuem para o desenvolvimento cultural das criancas, todavia
essa contribuicdo ocorre de forma pouco intencional e sistematizada.

O outro estudo de caso (SEIXAS, 2017) apresenta uma investigacao sobre a
formacdo continua de professores com o objetivo de pesquisar como uma
coordenadora pedagogica de uma escola da infancia organiza o meio social educativo
para a formacéo continuada dos professores daquela EEI e qual a intencdo dessa
formacdo.

As conclusdes desse estudo indicam que a formacao inicial da coordenadora
pesquisada deixou sérias inconsisténcias teoricas, que ainda ndo foram amenizadas
e/ou superadas pelas formagdes continuadas das quais tem participado. Ainda assim,
a coordenadora demonstra preocupacdo com a qualidade da formacdo dos
professores da EEl em que trabalha e empenha-se em organizar o meio social
educativo de modo que eles formem conhecimentos acerca do desenvolvimento

infantil e da organizacdo do fazer pedagodgico, envolvendo aspectos como a
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organizacdo do curriculo, planejamento, atividades, espacos, tempos, materiais e 0
apoio as familias para que acompanhem as criancas em suas atividades (SEIXAS,
2017).

Outros autores (VIEIRA, 2009; ALMADA, 2011; LEITE, 2016; SAMPAIO, 2016;
SILVA, 2016; PEREIRA, 2016) realizaram suas pesquisas associando a vertente
bibliografica a producdo de dados empiricos. Eles foram a campo observar e
investigar seus objetos de pesquisa.

Ainda temos nesse corpus dois trabalhos (MAGALHAES, 2014; PRINTES,
2018) que se propuseram a realizar uma pesquisa de carater formativo com
professores da EIl. Magalhdes (2014) objetivou compreender possiveis
transformacdes na pratica pedagogica dos participantes da pesquisa a partir do
estudo da THC. Printes (2018) buscou compreender como um processo de formacéo
continuada com professores da El, a partir da perspectiva da THC, pode contribuir
para que seu trabalho amplie as possibilidades da expressédo infantil através do
desenho.

Os trabalhos elencados nessa parte Il do corpus mostram a relevancia da THC
para pensarmos uma El promotora de desenvolvimento humano. Temos neles
demonstracdes da pertinéncia dessa teoria para pensarmos diferentes situacdes da
rotina escolar das criancas, tais como: leitura, contacao de historias, brincadeiras, e a
configuracdo do espaco escolar.

Essas foram algumas consideracdes a respeito do conjunto de textos reunidos
nesta revisao bibliografica. Tanto a parte | quanto a parte Il do corpus fornecem
subsidios para refletirmos sobre nosso objeto de pesquisa e nos possibilitam pensar
em implicacBes pedagdgicas da THC para a iniciacdo a lingua inglesa na El.

Pelo exposto, neste capitulo mostramos os percursos metodoldgicos trilhados
para a composicao do corpus da pesquisa exposta nesta tese. Este corpus juntamente
com tedricos que embasam a THC propiciam reflexfes sobre conceitos de docéncia,
aprendizagem, linguagem e desenvolvimento humano.

No capitulo seguinte, trazemos os fundamentos tedricos e cientificos que
subsidiam a pesquisa desenvolvida. Comegcamos por uma breve reflexdo sobre os
aspectos histéricos e legais que permeiam a El, seguindo para uma sistematizacao
de principios da THC para discussdes acerca da iniciacdo a lingua inglesa. Por fim,

tecemos argumentos sobre linguagem e desenvolvimento humano.
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2 FUNDAMENTOS HISTORICOS, LEGAIS E CIENTIFICOS PARA PENSAR A
EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, expomos a fundamentacéo tedrica que embasa a pesquisa ora
apresentada. Comecamos na sec¢édo 2.1 com uma breve contextualizagdo da EI no
Brasil, abordando tanto os aspectos histéricos que marcaram o surgimento das
escolas voltadas para a infancia, quanto os avancos legais desse nivel escolar ao
longo do tempo. Analisamos as principais leis dirigidas a educacdo da crianca
pequena e exibimos suas principais contribuicbes para a efetivacdo do direito da
crianca a educacgéo nessa faixa etaria.

Em seguida, na se¢éo 2.2, apontamos os fundamentos cientificos para pensar
a El, apresentando na subsecdo 2.2.1 os principios da THC, cujos fundamentos
cientificos nos orientam. Com esse enfoque, esforcamo-nos em nos aprofundar
teoricamente de modo que nos permita encontrar as respostas para 0 nosso problema
de pesquisa. Discorremos sobre o processo de desenvolvimento humano como um
todo, com énfase na formacdo socio histérica humana na idade pré-escolar.
Ensejamos, de igual modo, compreender o papel da educacdo escolar nesse
complexo processo, dedicando algumas reflexdes ao papel do professor na educacéo
formal. No conjunto das discussdes, abordamos questdes relativas a participacdo
ativa, ZDP, atividade principal, mediacéo e intencionalidade docente.

Na subsecéo 2.2.2, as reflexdes dirigem-se a compreenséo da linguagem e do
desenvolvimento humano na 6tica da THC, na perspectiva de melhor pensar o objeto
de estudo proposto. Exploramos a linguagem como meio transmissor de bens
culturais as novas geracoes, entendendo que ela possui caracteristicas especificas
em cada fase do desenvolvimento humano.

Por fim, tecemos consideragdes sobre a contribuicdo dos fundamentos tedricos
apresentados para discutir aspectos de iniciacdo a lingua inglesa na idade pré-
escolar, entendendo-a como um bem cultural presente no meio, dentre as muitas
riquezas humanas existentes passiveis de serem apropriadas pelas criancas da El, e
que podem ser oferecidas a elas, respeitando seu momento de vida e as
caracteristicas da infancia dos 3 aos 6 anos de idade, como uma forma capaz de

enriquecer sua formagéo humana.
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2.1 Aspectos histéricos e legais da Educacdo Infantil no Brasil: breve

contextualizacao

A EI € momento e processo intencionalmente dirigido a educacao das criancas
menores de seis anos, buscando promover o seu desenvolvimento integral. Trata-se
de processo educativo que envolve, como afirmamos nesta tese, os cuidados
necessarios ao bem-estar fisico, emocional e psicologico de criancas pequenininhas
e pequenas e, associadamente, promocao de situacdes de acesso aos bens culturais
produzidos pelos homens ao longo da sua historia, principalmente no que se refere as
criancas pré-escolares.

Com a compreensdo de que esse processo educativo se dirige a formacgao
humana na infancia, nesta se¢ao, atentamo-nos a recuperacao de aspectos historicos
e politicos expressivos de que essa concepc¢do de educacdo para infancia nem
sempre foi pensada da maneira como defendemos, mediante a apropriacdo cientifica
advinda da THC.

2.1.1 Aspectos Histéricos

No Brasil, as Instituicbes de El tiveram inicio com um caréater assistencialista.
Muitos fatores influenciaram seu surgimento, como a industrializacao, a insercéo da
mao de obra feminina no mercado de trabalho, bem como a chegada de imigrantes
europeus no Brasil. Nos anos finais do século XIX, 0os movimentos operarios
ganharam forga. Esses profissionais comecaram a se organizar nos centros urbanos
mais industrializados e reivindicavam melhores condi¢cdes de trabalho, dentre elas a
criacao de instituicdes de educacéao e cuidados para seus filhos.

No contexto brasileiro, diferente dos paises europeus, as primeiras tentativas
de organizacdo de creches, asilos e orfanatos emergiram com um carater
assistencialista, com o intuito de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa e
as viuvas desamparadas (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

A primeira creche brasileira foi inaugurada em 1899, no Rio de Janeiro,
destinada a filhos de operarios da Fabrica de Tecidos Corcovado. Nesse mesmo ano,
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funda-se o Instituto de Protecéo e Assisténcia a infancia do Rio de Janeiro*3. Depois
disso, foram surgindo instituicbes em S&o Paulo (1901) e Belo Horizonte (1910),
chegando a Porto Alegre na década de 1940 (KUHLMANN JR., 2003).

Esse tipo de instituicdo surge em varios paises do mundo como consequéncia
do desenvolvimento industrial e da necessidade de cuidado com as criancas
abandonadas. A origem das creches aconteceu na Franca. A palavra creche significa
“manjedoura”, denominagao dada aos abrigos que comegavam a surgir na Franga, no
século XVIII, para fins de cuidado de bebés e criancas necessitadas (KUHLMANN JR.,
2003). Seu carater era basicamente assistencialista, com a perspectiva de manter as
criancas abrigadas para que as mées pobres pudessem trabalhar, j& que, com idade
inferior a 6/7 anos, meninos e meninas nao poderiam frequentar a escola.

As creches, de origem francesa, e influéncia religiosa catdlica, surgem
diferenciando-se do kindergaten (jardim de infancia), de origem alema, cujo objetivo
era pedagogico. Os jardins de infancia de inspiragéo religiosa protestante estdo nas
raizes das propostas de renovacdo dos métodos pedagdgicos (KUHLMANN JR.,
1996). Assim, os jardins de infancia tinham um carater educacional e as creches e
asilos ndo faziam parte do sistema pré-escolar, por ndo terem preocupacdes
pedagdgicas (KISHIMOTO, 1988).

Essa diferenciagdo também ocorreu no Brasil, em que as creches atendiam aos
filhos das pessoas desfavorecidas socialmente e tinham carater assistencialista,
enquanto no setor privado desenvolvia-se a educacdo pré-escolar, de orientacdo
froebeliana'4, voltada para as elites. Os principais expoentes sdo o Colégio Menezes
Vieira (1875) no Rio de Janeiro e, em Sao Paulo, a Escola Americana (1877) e a
Escola Caetano de Campos, que, mesmo publica, atendia aos filhos da burguesia
paulistana (KISHIMOTO, 1988). Os jardins de Infancia com vertente pedagogica

recebiam os filhos das classes mais favorecidas, no sentido de educar essas criancgas.

13 O Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro (IPAI-RJ) foi fundado pelo médico
Arthur Moncorvo Filho, em 24 de marco de 1899. Em 1929, contava com 22 filiais em todo o pais, sendo
que 11 delas possuia creche (Belo Horizonte, Curitiba, Fortaleza, Juiz de Fora, Niter6i, Petropolis,
Ribeirdo Preto, Rio de Janeiro, Salvador, Santos e S&o Luis). Os objetivos do IPAI, de acordo com seus
estatutos de 1903 eram: inspecionar e regulamentar a lactacao; inspecionar as condicfes de vida das
criancas pobres; dispensar protecdo as criancas abandonadas; auxiliar inspecdo médica nas escolas
e industrias; zelar pela vacinagéo; difundir meios de combate a doencas comuns as criangas; criar
creches e jardins de infancia, entre outras acfes (KUHLMANN JR., 1991).

14 Friedrich Froebel, educador alemao fundou o primeiro jardim de infancia para criangas menores de
6 anos, em 1840, na Alemanha.
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A histéria da EI no Brasil envolve varios segmentos que se preocupavam com
a Infancia: a justica, a medicina e as igrejas. Os principios dessas instituicdes sociais
acompanharam a implantacdo de creches e jardins de infancia, no final do século XIX
e durante as primeiras décadas do século XX em nosso pais.

Uma das tendéncias orientadoras das creches foi a juridico-policial
(KUHLMANN JR., 1998), que defendia a infancia moralmente abandonada e a
necessidade de acolher essas criancas, tirando-as das ruas e deixando-as num lugar
onde estivessem ‘“livres dos perigos do mundo e cuidadas em sua saude e higiene”
(ARAGAO; KREUTZ, 2010, p. 28). A outra tendéncia, foi a médico-higienista,
motivada pela preocupacdo com os altos indices de mortalidade infantil, tanto nas
familias como dentro das instituicdes. “Nessa época, consolidaram-se e avancaram
os conhecimentos relativos as relacbes entre microorganismos e doencgas’
(KUHLMANN JR., 1996, p. 29), assim, a salude das criancas passou a ser a
preocupacdo principal. Havia também a inquietagdo com as vacinas, a saude
alimentar e os cuidados de higiene. Criaram-se bancos de doacéo de leite, para uma
boa nutricdo dos pequenos e pequenas e para orientacdo das maes. Nesse periodo
a pediatria surgiu com forca, fazendo parte de congressos internacionais, onde a
guestao com a infancia estava presente e as instituicdes de El estavam em discussao.

Tanto a tendéncia religiosa quanto a médica se preocupavam com a formacgéao
moral das criancas, que eram incentivadas a serem obedientes e a aceitar a sua
condicdo social. Na realidade, cada instituicdo expunha as suas justificativas para a
“implantacéo de creches, asilos e jardins de infancia onde seus agentes promoveram
a constituicdo de associacOes assistenciais privadas” (KUHLMANN Jr., 1998, p. 88).
Cada esforco, independentemente de suas intencdes iniciais, contribuiu para que
instituicbes preocupadas com o bem-estar da infancia fossem surgindo. Em suas

discussdes, Kuhlmann Jr. (1998, p. 82) considera que:

[...] nosso pais [...] congrega e articula interesses juridicos,
empresariais, politicos, médicos, pedagogicos e religiosos em torno de
trés influéncias basicas: a juridico-policial, a médico-higienista e a
religiosa.

Desse modo podemos verificar que a ElI no Brasil avancou ao longo de

décadas, apresentando diferentes fungdes sociais, até se consolidar como um espaco
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de educacao para a crianca pequena na década de 1980 (PASCHOAL; MACHADO,
2009).

Esse espaco de educagcdo comecou a surgir timidamente em meio a todas as
outras preocupacdes. De fato, as Instituicdes Infantis somente assumiram um carater
educativo-pedagogico com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a qual
incluiu a creche e a El no sistema educativo, considerando a crianga como cidadao
com direito a educacdo desde o nascimento, como exposto a seguir a partir de

aspectos legais da EIl no Brasil.

2.1.2 Aspectos legais

No Brasil, as instituicdes de El inicialmente eram vinculadas as acfes dos
Ministérios da Saude, da Previdéncia, da Assisténcia Social e da Justica, mas ndo
foram integralmente assumidas por nenhum deles (LEITE FILHO; NUNES, 2013).
Durante muito tempo, 0 acesso das criangas pequenas a escola nao era visto como
um direito. Este direito s6 foi reconhecido, em 1988, com a promulgacdo da

Constituicdo Federal do Brasil, que, em seu artigo 227 (BRASIL, 1988), regulamenta:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar &
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito

~

a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade
e opressao.

A partir desse marco histérico, a crianca passa a ser vista como sujeito de
direitos prioritarios. No tocante a El, a Carta Magna também assegura, em seu artigo
7°, inciso XXV, o direito dos pais trabalhadores urbanos e rurais de matricular seus
filhos gratuitamente em creches e pré-escolas (BRASIL, 1988). Quando pensamos
que o direito a educacéo da crianca pequena € inerente tanto aos pais quanto aos
filhos, € possivel considerar o valor do ganho para a sociedade atual, por estabelecer
a El como direito da crianca e suas familias no Brasil.

Os avancos do texto constitucional em prol da El se estendem ainda ao
compromisso do Estado para essa garantia. E 0 que se registra, no seu artigo 208,

inciso 1V, acerca do dever estatal de oferecer a educacéo as criancas menores de 6
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anos. Afirmam-se, assim, consideraveis progressos advindos da Constituicdo de
1988, para a El, situando socialmente a crianga como sujeito de direitos, e ndo como
objeto de tutela (CERISARA, 2002, p. 328).

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) consolida o

lugar social da criangca como sujeito historico e de direitos:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da prote¢éo
integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condigdes de liberdade e de dignidade.

Para que a escola se torne lugar e tempo para que a crianga seja um sujeito de
direitos, € essencial projetar, organizar, desenvolver e avaliar relacbes educativas
capazes de contemplar a participacdo infantil ativa nas situacdes propostas,
conscientemente humanas. Uma educacao assim planejada e desenvolvida pode
permitir a crianca condigbes objetivas de se desenvolver ao maximo de suas
possibilidades de acao, expresséo e aprendizagem.

Encontramos uma defesa dos direitos das criancas no documento Critérios
para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais da Crianca
(CAMPOS; ROSEMBERG, 1995; 2009). Esse documento foi elaborado no sentido de
explicitar o compromisso dos politicos, administradores e dos educadores de cada
creche para dar condi¢cdes para um atendimento de qualidade, voltado a garantia de
direitos essenciais da infancia, que se articulam as necessidades fundamentais de
aprendizagem e desenvolvimento humano.

No material, € possivel perceber principios orientadores da promocéo de uma
escola que respeite a criangca em suas especificidades, apresentando-as como
cidadaos plenos e sujeitos de direitos. O documento esta organizado em duas partes,
sendo a primeira dedicada a explicar critérios relacionados a organizacdo e
funcionamento interno das EEIs, sinalizando praticas concretas a serem adotadas no
trabalho com as criancas.

A segunda parte dedica-se a expor critérios relacionados com as definigcdes de
diretrizes e normas politicas para a manutencdo das EEls. Os direitos inerentes as

criangas, defendidos nesse documento, referem-se a: brincadeira; atencéo individual,
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ambiente aconchegante, seguro e estimulante; contato com a natureza; higiene e
saude; alimentacdo saudavel; desenvolvimento de sua curiosidade, imaginacdo e
capacidade de expressao; movimento em espacos amplos; protecdo, afeto e amizade;
expressao de seus sentimentos; recep¢ao com especial atencdo durante seu periodo
de adaptacéo a creche; e possibilidade de desenvolvimento de sua identidade cultural,
racial e religiosa (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

Ao considerarmos a emergéncia de conceber e tratar a crianca como sujeito
ativo com direitos fundamentais e inegociaveis, 0 respeito a esses critérios — e,
portanto, aos direitos elencados pelas autoras —, € possivel vislumbrar uma escola
capaz de promover o desenvolvimento integral da criangca mediante as acgdes e
relaces nela realizadas diariamente.

Em 1996, com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (lei n°® 9.394/96), a EIl é reconhecida como a primeira etapa da Educacéo

Basica, conforme destaque no artigo 29 (BRASIL, 1996):

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
completando a agéo da familia e da comunidade.®®

Essa é a primeira vez que a expressao “Educacéo Infantil” aparece em uma lei
nacional, deixando de ser um ato de benevoléncia para ser um direito de todas as
criangas, independente de seus pais exercerem atividades remuneradas fora do
domicilio ou ndo (CERISARA, 2002). H& significacdes para traduzir em praticas essa
ordenanca legal, o que envolve, por exemplo, adequacéo dos espacos nas EEIs de
forma a possibilitar relacdes da crianga com pessoas e objetos materiais e simbélicos
da cultura humana para que seu desenvolvimento seja ampliado em niveis
sofisticados, como afirmam pesquisadores como Almada (2011).

Com esse marco legal da LDBEN (BRASIL, 1996), firma-se a preocupag¢ao com
a formacéo dos professores da El. Até entdo, um numero expressivo de profissionais

atuantes desse segmento escolar ndo possuia “sequer o ensino fundamental”

15 A Lei n®11.274, de fevereiro de 2006 alterou a redacao deste artigo, juntamente com os artigos 30,
32 e 87 da LDBEN/1996, ao estabelecer a duragao do Ensino Fundamental em 9 anos, com matricula
obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.
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(CERISARA, 2002, p. 329). Com esse avanco, decorre o desafio da formacdo dos
professores dedicados a infancia, exigindo-se pensar em sua profissionalidade.

A partir desses marcos legais, como parte da Educacdo Basica, a El tem
passado por momentos de mudancas e definicbes e, nesse contexto, varios
documentos tém surgido na tentativa de determinar e afirmar a fungéo social, politica
e pedagdgica dessas instituicdes. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), publicadas em 1999 e revisadas em 2009, sdo um
exemplo disso. Essas diretrizes (BRASIL, 2009) estabelecem principios e
fundamentos que pretendem orientar as instituicdes de El em varios aspectos, tais
como: organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo das propostas
pedagogicas. Um grande avanco desse documento é ratificar e ampliar a concepcao
da crianca como sujeito de direitos.

Isso significa para o professor a responsabilidade de criar condigdes objetivas
de garantir esses direitos e, também, de mediar 0 acesso e apropriacdo de elementos
da cultura produzida historicamente para cada crianca, partindo das aprendizagens
infantis, agucando sua curiosidade e ampliando suas referéncias de mundo. Nas
DCNEIs (BRASIL, 2009),

[...] o contato da criangca com a cultura é apontado como elemento
indispensavel ao seu desenvolvimento para além de suas
necessidades imediatas, demonstrando a relagdo entre a
aprendizagem e o desenvolvimento. (ALMADA, 2011, p. 93).

Esse contato com a cultura pode incluir a iniciacdo a lingua inglesa como
elemento promotor de vivéncias na pré-escola. Quando pensamos nessa iniciacdo a
luz da lei que rege a El, observamos que a legislacdo brasileira, mesmo a mais
recente, exclui de seus documentos a obrigatoriedade de as EEls proporcionarem a
lingua inglesa para as criancas de 3 a 6 anos. Essa auséncia nos faz refletir sobre as
necessidades fundamentais dessas criangcas, as quais passam por brincadeira,
musica, convivéncia e conhecimento cultural, e nos provoca a pensar sobre elementos
orientadores dessa iniciagdo para aquelas pré-escolas que elegem a lingua inglesa
como componente de sua proposta pedagaogica.

Nesses termos, a lingua inglesa pode ser inserida como elemento suplementar
por meio do qual a pré-escola consegue, também, enriquecer as vivéncias das
criangas, concedendo-lhe uma ampliacdo de sua visdo de mundo. A lingua inglesa

assim como 0s outros elementos culturais que rodeiam a crianca, como a cultura
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africana, indigena e sua prépria cultura local, podem ser incluidos no curriculo da El,
pois o contexto legal incentiva as EEIls a explorar a cultura que cerca a crianga. E
papel da escola apresentar as criancas todos os elementos culturais disponiveis e
conceder a elas vivéncias com cada um deles.

Outro documento a ser considerado nesse contexto, é a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), documento que se define com carater normativo
e traz um “conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo da Educacgao Basica” (BRASIL, 2017, p. 7). Esse
documento tem sido objeto de discussbBes e criticas, por insistir em uma visao
fragmentada do conhecimento e também do papel do professor no processo de ensino
de elementos da cultura.

Apesar de todas a criticas dirigidas a ele, verificamos a possibilidade de
aproveitar as “brechas” e explorar caminhos possiveis para a formulacdo de propostas
curriculares que elegem como referéncia principios da Teoria Histérico-Cultural como
fontes para essa efetivacdo. A imposicdo dos “campos de experiéncias” (BRASIL,
2017, p. 28) como estruturante do curriculo da Educacédo Infantil apresenta alguns
aspectos positivos, a abrangéncia da proposta é um aspecto que merece destaque.
De acordo com Pasqualini e Martins (2020, p. 431),

[...] em seu conjunto, os cinco campos contemplam experiéncias
sensoriais, corporais, estéticas e intelectuais, preconizando o contato
ativo das criangas com praticas sociais e culturais de natureza
artistica, cientifica, filoséfica e da cultura corporal. A oportunidade de
acesso a bens culturais e ampliacdo de saberes é reivindicada como
tarefa da educacéo infantil.

Todos esses aspectos sdo capazes de permitir a adocdo dos preceitos
defendidos pela THC e admitem a formulacdo de um curriculo potencialmente
humanizador para as criangas, permitindo a apropriacdo por parte das criancas de
diferentes linguagens. Como afirmam Pasqualini e Martins (2020, p. 441):

A partir daquilo que identificamos como contetdos nucleares das
experiéncias infantis, decodificados a partir de contetdos, recursos e
atividades preconizados na politica, entendemos que € possivel
encontrar caminhos para a elaboracdo de propostas curriculares de
corte histérico-critico que ndo abram méao do conhecimento como eixo
articulador fundamental do trabalho pedagdégico, e assim fazendo nédo
apenas garantem mas vao além dos seis direitos de aprendizagem
fixados pela BNCC, a eles agregando o direito a conhecer o mundo.
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Além disso, ha elementos nesse documento que destaca que as praticas
sociais séo aprendidas pela crianga por meio de sua participagéo ativa na rotina das
instituicdes que frequentam e por meio das relagbes e das praticas sociais, desta
maneira ela passa a “compreender o que esta ao seu redor, além de brincar, como
possibilidade de construir cultura” (BRASIL, 2017, p. 56). Essa afirmacdo nos da
margem para prosseguir em nosso projeto de educacao para a humanizagéo.

No Brasil, legalmente, a lingua inglesa € oferecida pelo sistema educacional a
partir do 6° ano (10/11 anos). Porém, estamos em um momento historico desafiador,
em que existem cursos de idiomas para criancas a partir dos 3 anos'® de idade e um
crescente movimento nas EEls, tanto publicas quanto privadas, de introduzir a lingua
inglesa desde a pré-escola. Podemos interpretar tal atitude como uma tentativa de
avanco em relacdo a lei, essas escolas acreditam que essa aproximacao € positiva
para a formacédo de seus educandos.

Nossa preocupacdo como estudiosos da THC volta-se para a promocao de
uma educacdo promotora do desenvolvimento humano. Desejamos uma iniciagéo a
lingua inglesa que nao seja obstaculo para o desenvolvimento da crianca e que nao
superficialize, nem fragilize a formacdo humana no processo. Nao pretendemos, na
condicdo de pesquisadores, defender ou reprovar essa implementacdo, apenas a
constatamos e queremos problematizar tal realidade, buscando elementos para
auxiliar na aquisicdo de conhecimentos baseada em uma iniciacdo a lingua inglesa
favoravel a humanizacdo dessas criancas nas pré-escolas. Essa realidade exige
estudos e pesquisas que sejam capazes de apontar modos adequados a essa
concretizacao, respeitando os direitos e as necessidades das criancas pequenas.

O artigo 9° das DCNEIs (BRASIL, 2009) também se mostra respeitoso aos
direitos e necessidades infantis ao apresentar os eixos norteadores das praticas
pedagodgicas na El, os quais séo: interacdes e brincadeiras. De acordo com Costa
(2017, p. 249), o valor das interacdes e brincadeiras para o desenvolvimento do sujeito
€ inquestionavel e o reconhecimento legal dessa descoberta tedrica pode ser
considerado um avanc¢o significativo rumo a qualidade das praticas educativas
presentes tanto nas creches como nas pré-escolas, considerando estas ultimas como

foco da pesquisa apresentada. A EEI se constitui como lugar para brincar, se

16 Confira na nota de rodapé nimero 4.
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relacionar e viver (explorando, “curiosando”, dangando, cantando, pintando,
falando...), 0 que pode contribuir para propiciar aprendizagens impulsionadoras de um
harménico desenvolvimento infantil na idade pré-escolar.

A legislacédo brasileira apresenta varios documentos que trazem discussfes
sobre aspectos da qualidade na EIl. Dentre eles podemos citar os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacédo Infantil, volumes 1 e 2 (BRASIL, 2006,
2006a). Estes documentos foram publicados com a perspectiva de tracar parametros
comuns de qualidade para a El em qualquer localidade brasileira, a partir de uma
avaliacdo acerca da qualidade da educacdo das criancas. Notamos aqui uma
preocupacao do Estado com a garantia da qualidade dessa educagédo. Mas, neste
pais tdo vasto, verificamos que a qualidade ndo € uma constante, ela possui muitas
nuances.

Em relacdo a isso, nos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéao
Infantil (BRASIL, 2006, p. 24), ha as seguintes consideracodes:

a) a qualidade € um conceito socialmente construido, sujeito a constantes
negociacoes;

b) depende do contexto;

c) baseia-se em direitos, necessidades, demandas, conhecimentos e
possibilidades;

d) a definicdo de critérios de qualidade esta constantemente tensionada por
essas diferentes perspectivas.

Dessas ponderac0fes, € possivel depreender que a qualidade da educacéo vai
depender do contexto de cada comunidade. “Independentemente de sua origem
social, pertinéncia étnico-racial, credo politico ou religioso” (BRASIL, 2006, p. 15), as
criancas devem ser tratadas com equidade, numa tentativa de garantir o respeito aos
direitos adquiridos pela infancia brasileira, considerando, dentre outros, a Declaracéo
Universal dos Direitos das Criancas (ONU, 1959) e a Constituicdo Federal do Brasil.

Uma nova tentativa do Estado de garantir a qualidade da EI surge, em 2009,
com a publicacdo do documento Indicadores de Qualidade na Educacéo Infantil
(BRASIL, 2009b), na perspectiva de que cada instituicdo cultive estratégias de
avaliacdo das suas acgOes para verificar se elas sdo consonantes com os padrdes de
qualidade apregoados para as criangas pequenas.

Ha também aspectos relativos a uma busca pela afirmacéo de indicadores de

qualidade na EEI com a edi¢cdo do documento Brinquedos e brincadeiras de creches:
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manual de orientacdo pedagogica (BRASIL, 2012), reconhecendo o valor da
brincadeira para a integralidade do desenvolvimento infantil.

Esses documentos entendem a crianca como um ser em desenvolvimento, cuja
identidade estd em construcdo, demonstram preocupacdo com a formacao integral
das criancas pré-escolares, além de entender o brincar como parte fundamental do
processo. Ao ler esses documentos, é possivel verificar que seus preceitos estédo de
acordo com o avanco da ciéncia na area, porém, como anuncia Campos (2016): ndo
basta colocar no papel, se ndo houver uma acéo do poder publico para criar condicbes
objetivas e efetivas para o acesso a educacdo de qualidade a todas as criancas
brasileiras.

Na prética, ainda ha muito que se trilhar para conquistar indicios de qualidade
preconizada em documentos legais e estudos cientificos. Assis (2010, p. 17) concorda

com essa declaracao ao afirmar:

Cabe registrar que a LDBEN (1996) e as politicas publicas dela
decorrentes trouxeram contribuicbes, mas ndo deram conta de
melhorar efetivamente a qualidade dos servigos educativos oferecidos
as criangas pequenas, nem a formagéo e condigbes de trabalhos dos
profissionais dessas criangas.

Refletir sobre a qualidade da educacgéo implica discutir sobre a desigualdade
de oportunidades educacionais, 0s processos de exclusao social vividos dentro e fora
da escola e as contradi¢cdes entre os objetivos econdmicos e as metas das politicas
educacionais. Sao essas contradicdes que merecem atencéo, implicando reconhecer
que existem, além de conflitos entre teoria e pratica, disputas na definicdo do que seja
gualidade da educacédo (CAMPOS, 2013, p. 26).

Entendemos que a qualidade na El traduz-se em praticas educativas que
valorizem as especificidades da infancia, pautadas na atividade principal da crianca
em cada periodo de seu desenvolvimento, e, também, que apresentem a crianca a
cultura produzida historicamente pela humanidade e proporcionem a ela vivéncias
capazes de conduzi-la ao pleno desenvolvimento humano. Tais concepg¢des fazem
parte do aparato teorico orientador das argumentacdes cientificas desta tese.

Pelo exposto até aqui, é possivel observar que os documentos orientadores de
propostas pedagdgicas para a ElI no Brasil se embasam em elementos dos

conhecimentos cientificos produzidos na area. Nesses elementos cientificos, parecem
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perceptiveis indicios de preceitos da THC, cuja fundamentagdo remonta a Vigotski
(2010), implicitos e explicitos em alguns dos documentos. Por exemplo, ao afirmar o
valor da brincadeira para o desenvolvimento humano na infancia, o parecer que
discute as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009a,
p. 7) considera:

Uma atividade muito importante para a crianga pequena é a
brincadeira. Brincar da a crianga oportunidade para imitar o
conhecimento e para construir 0 novo, conforme ela reconstréi o
cenario necessario para que a fantasia se aproxime ou se distancie da
realidade vivida, assumindo personagens e transformando objetos
pelo uso que deles faz.

Tais assertivas remetem para as argumentacdes de Vigotski (2008) sobre a
infancia, nomeadamente a uma palestra proferida em 1933, em Leningrado, na qual
ele assegura que a brincadeira de papéis sociais é a atividade guia de revolugdes no
desenvolvimento da inteligéncia e personalidade na infancia pré-escolar.

Em cada momento da vida infantil existe uma atividade que afeta com maior
relevancia as funcgdes psiquicas em desenvolvimento, chamada de atividade guia ou
principal. Elkonin (2009) denominou a brincadeira desenvolvida pelas criangas de 3 a
6 anos de “brincadeira de papéis”. Nela, a crianga assume o0s papéis sociais dos
adultos, podendo ser o médico, o padeiro, a cabeleireira, o piloto, enfim, tudo que ela
ja presenciou e conhece. O contetdo dessas brincadeiras sao as relagdes sociais, e
quanto mais a crianca experimenta e conhece da cultura, mais rica e diversificada sera
a sua brincadeira de papéis sociais.

Esse tipo de atividade proporciona desenvolvimento, porque durante o
processo de brincadeira de papéis a crianca permanece ativa e vai aprendendo a
controlar sua conduta, perceber seus limites e suas possibilidades em relagdo ao
outro. Essa vivéncia constitui bases para a formacdo e o aperfeicoamento da
percepc¢éo de sua identidade, uma vez que ela entende que seu “eu real” diverge de
seu “eu imaginario”, e isso revela a ela o seu eu real com mais clareza (MARCOLINO,
2017), além de incentivar nela o controle de suas ac¢des, ja que aquele papel assumido
exige dominio da prépria conduta. Como resultado da brincadeira de papéis, a crianca
desenvolve fung¢des psiquicas como a percepgdo, a imaginacdo e o controle da

conduta, dentre outras envolvidas nesse complexo processo de formacédo humana.

50



bY

Paralelamente a atividade guia, h&d outras acbes lidicas!’ a serem
desenvolvidas na escola da infancia, dentre elas destacamos as atividades
produtivas'®, que sdo fundamentais para o éxito do processo de formagdo humana.
Em relacao as atividades produtivas, alguns exemplos a serem citados sao o desenho,
a construcao, a pintura e a modelagem. Tais atividades auxiliam conjuntamente o
processo de desenvolvimento humano, estando presentes como linhas acessorias?®.
Ao reconhecer e conceber a brincadeira nos documentos legais como primordial na
El, € possivel notar avancos na legislacao brasileira.

Em consonéancia com as defesas do lugar principal da brincadeira de papéis
sociais no curriculo na idade pré-escolar, articularmos essa consideracao a iniciacdo
a lingua inglesa, pois essa brincadeira pode possibilitar a ativacdo e o uso desse
idioma em sua funcionalidade social. Quando a crianca tem vivéncias com essa lingua
em suas relacdes sociais, o idioma podera ser referéncia linguistica na brincadeira de
papéis sociais.

Ao mencionar, no art. 8, inciso V, a importancia da interacdo de criangcas com
idades diferentes, as DCNEI (BRASIL, 2009) também aproximam seus preceitos dos
da THC. Do ponto de vista desta teoria, 0 que o documento trata como interacao se
refere & organizagcdo intencional de relagBes sociais estabelecidas na escola da
infancia, nas quais criancas e professores sao ativos no processo educativo e as
vivéncias decorrentes delas séo fonte para a formac¢édo humana de meninas e meninos
nos anos iniciais da vida.

As criancas aprendem mais e melhor quando agem em conjunto com outras
criangas mais experimentadas e com os adultos de sua convivéncia. Nesta diregéo,
as relacBes sociais vividas na escola sdo fundamentais para o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores por meio da aprendizagem escolar.

A aproximacao dos documentos com a THC pode ser verificada também no
documento Critérios para um atendimento em creche que respeite os direitos
fundamentais das criancas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 39), quando

17 No capitulo 3, secdo 3.1, aprofundamos as discussdes sobre o lidico na El.

18 As atividades produtivas constituem-se naquelas que resultam na elaboracdo de um produto final, e
atuam no desenvolvimento das criancas, preparando as bases para apropriagbes cada vez mais
complexas (MUKHINA, 1996; VYGOTSKI, 2012a).

19 As linhas acessoérias caracterizam-se por modificagdes que auxiliam as neoformac@es principais de
determinada idade no decorrer do desenvolvimento humano (VYGOTSKI, 2006). Os conceitos de
linhas centrais e acessorias serdo discutidos oportunamente com maior profundidade na se¢éo 2.2, a
seguir.
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encontramos a seguinte afirmacao: “A politica de creche possibilita que as criangas
tenham acesso a producgdo cultural da humanidade”. Tal assertiva nos remete as
ideias defendidas por essa teoria que, ao entender a crianga como sujeito historico,
como um ser em desenvolvimento — e porque esse desenvolvimento dependera das
vivéncias e possibilidades que a escola Ihe oferecer —, valoriza 0 meio como promotor
de desenvolvimento humano.

Tais aspectos parecem estar em consonancia com a seguinte premissa:

O homem é um ser social que fora da interacdo com a sociedade ele
nunca desenvolvera em si aquelas qualidades, aquelas propriedades
gue desenvolveria como resultado do desenvolvimento sistematico de
toda a humanidade. (VIGOTSKI, 2010, p. 697 - 698).

Esse ser social esta inserido em um mundo repleto de conhecimento histérico
e objetos da cultura produzidos pela humanidade, que podem ser apropriados pelas
criangas de modo a elevar o desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade.

E papel da escola da infancia oferecer as criancas o contato com essa cultura,
nao somente em termos restritos a tradicao local, mas a toda cultura global que pode
ser acessivel a elas. Para ampliacao de suas referéncias culturais, ficam evidenciadas
situacdes reveladoras de como criangas de outros paises vivem e que existem varias
linguas e povos diferentes, africanos, indigenas, japoneses, chineses, ingleses, pois
a cultura mundial também é conhecimento acumulado historicamente. Nesse
contexto, é aceitavel apresentar a lingua inglesa, considerada lingua franca?®, como
uma cultura produzida pela humanidade.

Nesta direcéo, a escola estaria cumprindo os preceitos inseridos nas DCNEB —
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013), a partir do
entendimento de que: “atender as novas demandas educacionais geradas pelas
transformacdes sociais, econdémicas e pela acelerada produgao de conhecimentos” é
um objetivo da Educacédo Basica.

Essas transformacdes sociais sdo a nossa histéria e é nossa responsabilidade
transmiti-las as gera¢des mais jovens. Vemos aqui que o meio social é vital para o
aprendizado principalmente das criangas da El — o que as cerca é o que vai formar

seu carater e permitir seu desenvolvimento como pessoa humana. A crianca faz parte

20 Crystal (2003); Gimenez, et al. (2015)
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de uma organizacao familiar inserida em uma sociedade, com uma cultura particular,
em momento histérico especifico, e todo esse contexto a marca profundamente. Como
afirma Costa (2017, p. 248):

Além disso, fica evidente a premissa de que é nas relacfes sociais,
nas praticas cotidianas que vivencia, que a crianca vai construindo sua
identidade pessoal e coletiva através de vivéncias significativas
envolvendo a brincadeira, a fantasia, o desejo etc. E é justamente essa
concepcado de crianca [...] que é defendida pela teoria histérico-
cultural: crianca capaz, que pensa sobre si e sobre o mundo, que
aprende e se desenvolve de forma dinamica pela interacdo com a
cultura material e imaterial, através de vivéncias nas quais estédo
envolvidas de corpo, mente e emocgao.

A El é lugar e momento propicios para garantir as criancas essas vivéncias que
as fardo se desenvolver como seres humanos, com um curriculo especialmente
planejado para esse fim. Esse entendimento parece evidenciado nas DCNEI, em seu

artigo 3°, onde se Ié:

O curriculo da Educagéao Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade. (BRASIL, 2009).

Como podemos observar, a legislacdo brasileira para a El esta avancada por
apresentar elementos que coincidem com os preceitos da THC, nos quais
acreditamos, como mostramos nos paragrafos anteriores, e permite pensar essa
escola que promova a humanizagdo das criancas menores de 6 anos de idade. Ha
elementos na lei que consentem um trabalho humanizador na idade pré-escolar, como
a defesa de que as criangas precisam de um meio social estimulante e dos eixos
norteadores da Educacéo Infantil os quais sdo as relagbes humanas com elementos
da cultura e as brincadeiras, por exemplo, por isso € possivel conduzir uma educacao
gue suscite o desenvolvimento integral, pleno e humanizador das criancas do Brasil.

Neste topico, abordamos as questdes histéricas e legais que envolvem a El,
sem esgotar todos os fatos e documentos, mas enfatizando aqueles que se inserem

nos preceitos que defendemos para a constituicdo da infancia.

53



A seguir, tratamos especificamente dos principios da THC e possiveis
consideracOes para traducéo desses pressupostos em acgoes e atitudes educativas na

escola da infancia.

2.2 Fundamentos cientificos para pensar a Educacao Infantil

Nesta secdo, nos dedicamos a expor 0s aspectos cientificos que envolvem a THC
e que sdo base para as reflexdes que propomos desenvolver nesta tese. Iniciamos as
reflexdes pelos principios dessa teoria orientadores de praticas pedagdgicas na
Educacdo Infantil. Em seguida, abordamos o conceito de linguagem e sua

contribuicdo no desenvolvimento humano.

2.2.1 Principios da Teoria Historico-Cultural e a Educacéao Infantil

A denominada Teoria Histérico-Cultural, concebida por Vigotski (1896-1934),
colaboradores e seguidores, tem ganhado lugar no campo da producéo cientifica,
especialmente na area da Educacdo, como teoria orientadora de principios que
contribuem para pensarmos a formacédo humana e o papel da educacao escolar nesse
complexo processo.

Por sustentar a ideia de que a humanidade em cada homem ndo é herdada
geneticamente, mas desenvolvida mediante a apropriagdo das experiéncias
produzidas pelas geracdes precedentes, que sdo socializadas e apropriadas em
vivéncias sociais — com especial destaque aquelas possiveis no interior das escolas
—, essa teoria assume que o meio é fonte de aprendizagens e desenvolvimento
humano, constituindo a natureza social de cada pessoa ao longo de sua vida
(VYGOTSKI, 2013). Decorre, disso, que o homem n&o nasce humano, mas vai se

humanizando ao longo da sua trajetoria:

Para a teoria histérico-cultural, a crianca nasce com uma unica
potencialidade, a potencialidade para aprender potencialidades; com
uma unica aptiddo, a aptiddo para ter aptiddes; com uma Unica
capacidade, a capacidade ilimitada de aprender e, nesse processo,
desenvolver sua inteligéncia — o que se constitui mediante a linguagem
oral, a atencdo, a memoria, 0 pensamento, o controle da prépria
conduta, a linguagem escrita, o desenho, o célculo — e sua
personalidade — a auto-estima, os valores morais e éticos, a
afetividade. (MELLO, 2004, p. 136).
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Dessa perspectiva historica e social da formacdo humana, destacamos a Lei

Geral do Desenvolvimento, enunciada por Vigotski (2012, p. 114):

Todas as funcBes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes
no decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas
atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como funcdes
interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento, ou seja, como fungdes
intrapsiquicas.

De acordo com essa lei, as caracteristicas especificamente humanas, como a
linguagem, a escrita, o calculo, o desenho, 0 pensamento, a atencao voluntaria e a
formacdo de conceitos ndo aparecem de maneira natural, mas se formam nas
relacbes com o0 meio, 0S objetos culturais e as pessoas que ja possuem essas
caracteristicas, responsaveis por transmitirem as geracdes mais novas as qualidades
humanas: inicialmente vivenciadas pela crianca no coletivo e depois em nivel
individual, pela propria pessoa que as internalizou. Além disso, as formas iniciais de
memoria, imaginacdo e percepg¢do nos momentos iniciais da vida sdo basicas e
podem ser alteradas e aperfeicoadas em nossa relacdo com o meio. Essa afirmacao
reitera o entendimento de que o desenvolvimento da inteligéncia e personalidade da
pessoa deve ser provocado de maneira intencional, de modo que as criangas
“reproduzam as maximas qualidades humanas”, conforme refere Mello (2015, p. 8).

Em processos educativos, a crianca, a partir de suas fungbes primarias
herdadas geneticamente, tem possibilidade de desenvolver as func¢des psicoldgicas
superiores, que sdo exclusivas e originais do homem. Nesse sentido, o ser humano é
um ser social e historico e se constitui nas relacdes que vai estabelecendo no meio
social em que vive, atribuindo sentido as experiéncias que vivencia ao longo de sua
vida.

Mas qual seria o papel da escola nessa perspectiva histérico-social? Nessa
perspectiva a escola seria o espaco social responsavel por ensinar as criangas 0s
conhecimentos formais, que estéo fora da sua convivéncia diaria. O trabalho educativo
€ uma atividade intencionalmente dirigida por finalidades, por isso se diferencia de

formas espontaneas de educacdo (DUARTE, 1998).
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Em complemento a essa consideragédo, Heller (2008) argumenta que as
objetivacdes mais complexas da sociedade n&do estdo entre as necessidades
imediatas do homem, constituem-se em um momento posterior como resultado da
ampliacdo das atividades humanas. Consoante a essa defesa, a escola configura-se
como lugar de ampliacdo e enriquecimento dos aprendizados e desenvolvimento
infantis iniciados no ambito familiar, com a perspectiva de “[...] ultrapassar o senso
comum” (ASSIS, 2010, p. 223).

Essa direcdo argumentativa remete para os ensinamentos de Vigotski (2011)
sobre os conceitos?! espontaneos e cientificos. Para o tedrico, os conceitos
espontaneos se caracterizam por sua construcao no dia a dia, fora da escola. Eles
levam, na sua estrutura, determinantes de varias origens, sensorial, emocional, moral,
pois sdo construidos nas relacbes mediadas pelos familiares, grupos de amizade ou
por outros grupos significativos, como a comunidade religiosa, por exemplo
(SCHROEDER, 2007).

Os conceitos cientificos, por sua vez, sdo aqueles elaborados a partir de
processos de educacao organizados e sistematicos e com a mediac¢édo do professor
ou de outros parceiros mais experientes. Vigotski (2006) destaca que existe uma
relagdo dindmica entre esses dois sistemas: 0s conceitos cientificos permitem
realizagcées que nao poderiam ser concretizadas pelos conceitos espontaneos e vice-

versa. De acordo com o autor:

Poder-se-ia dizer que o desenvolvimento dos conceitos espontaneos
da crianca € ascendente, enquanto o desenvolvimento dos seus
conceitos cientificos é descendente, para um nivel mais elementar e
complexo. Isso decorre das diferentes formas pelas quais os dois tipos
de conceitos surgem. Pode-se remontar a origem de um conceito
espontaneo a um confronto com uma situagao concreta, ao passo que
um conceito cientifico envolve, desde o inicio, uma atitude “mediada”
em relacdo a seu objeto. (VIGOTSKY, 2006, p. 135).

Assim, 0s conceitos espontaneos ascendem em direcdo a niveis maiores de
abstracdo, abrindo caminho para 0s conceitos cientificos, em seu caminho

descendente, em diregdo a uma maior concretude. O desenvolvimento dos processos

21 A construcao conceitual € um processo intelectual ativo e complexo. Vigotski (2011) considera o
conceito como um auténtico e completo ato de pensamento, que se constitui constantemente a servigo
da comunicacéo, do entendimento e da solugéo de problemas.
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que originam a formag&o conceitual tem seu inicio na infancia, contudo as funcdes
intelectuais que constituem a base psicolégica que possibilita a formacao conceitual
amadurecem apenas na adolescéncia (VIGOTSKY, 2006).

E possivel argumentar que o constante processo de relacdo entre os conceitos
espontaneos e cientificos demonstra que, desde a El, ja se encontram as raizes para
que, partindo das aprendizagens oriundas do cotidiano da crianga, possa se promover
aprendizagem motivadora das bases necessarias a formacéo de conceitos cientificos
(LAZARETTI, 2013). De modo geral, vale destacar que as experiéncias cotidianas da
crianca e 0s conhecimentos ja apropriados por ela “pavimentam o caminho para a
construcéo do entendimento cientifico” (FARIA, 2016, p. 112).

Tendo em vista 0s conceitos espontaneos e cientificos, Vigotski (2011, p. 136)
compara a aquisicdo de uma lingua estrangeira com a formacdo dos conceitos

cientificos:

A influéncia dos conceitos cientificos sobre o desenvolvimento mental
da crianca € analoga ao efeito da aprendizagem de uma lingua

7

estrangeira, um processo que € consciente e deliberado desde o
inicio. Na lingua materna, os aspectos primitivos da fala sdo adquiridos
antes dos aspectos mais complexos. Estes Ultimos pressupéem uma
certa consciéncia das formas fonéticas, gramaticais e sintaticas. No
caso da lingua estrangeira, as formas mais elevadas se desenvolvem
antes da fala fluente e espontanea.

Isso significa que o contato e aquisicdo de uma lingua estrangeira € feita de
forma consciente e deliberada e que existe uma analogia entre a interacdo das linguas
maternas e estrangeira e a interacdo dos conceitos cientificos e espontaneos.
Segundo Vigotski (2011), ambos o0s processos pertencem a esfera do
desenvolvimento do pensamento verbal e seguem trajetérias separadas, embora
semelhantes. No estudo de linguas estrangeiras, a atencéo do estudante é centrada
nos aspectos externos, sonoros e fisicos do pensamento verbal; no desenvolvimento
dos conceitos cientificos, centra-se no aspecto semantico.

Vigotski (2011) segue sua reflexdo dizendo que o conhecimento da lingua
materna serve como base para a aquisicdo de uma lingua estrangeira, pois a crianca
pode transferir para a nova lingua o sistema de significados que ja possui na sua
prépria. Ela ja conhece as palavras em sua lingua, o significado que a envolve, agora

aprende uma nova maneira de se referir ao objeto que aquela palavra define, ela vai
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compreender que pessoas de outro lugar, com costumes diferentes dos seus, usam
outra palavra para se referir a coisas conhecidas, que uma nova palavra define esse

significado, que se trata de outro idioma.

O éxito no aprendizado de uma lingua estrangeira depende de um

certo grau de maturidade na lingua materna. O oposto também é
verdadeiro — uma lingua estrangeira facilita o dominio das formas mais
elevadas da lingua materna. A crianca aprende a ver a sua lingua
como um sistema especifico entre muitos, a conhecer o0s seus
fenbmenos a luz de categorias mais gerais, e isso leva a consciéncia
das suas operacdes linguisticas. (VIGOTSKI, 2011, p. 137).

Nesse complexo processo de formacao de conceitos cientificos e aquisicédo de
lingua estrangeira, a escola participa como instituicdo que orienta e auxilia no
processo educacional. Pois a aquisicdo de uma lingua estrangeira ocorre pela tomada
de consciéncia das operacdes verbais, ou seja, a transicdo ao plano superior da
linguagem de caréacter consciente e voluntario (VIGOTSKI, 2006).

Podemos afirmar que essa aquisicdo auxilia o individuo em seu
desenvolvimento linguistico por configurar-se como uma possibilidade a mais para
promover o desenvolvimento humano, algo que se apresentaria como algo que
conduz a crianca em seu processo de humanizacdo na idade pré-escolar. Nesse
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, a lingua materna realiza um
papel mediador entre as palavras estrangeiras e 0s objetos conhecidos pelas criangas
pré-escolares.

A instituicdo escolar se configura como lugar de acesso e apropriacdo da
cultura, incluindo a lingua estrangeira. Para ratificar essa proposicdo, Magalhaes
(2014, p. 34) enfatiza que:

A finalidade da educagé&o é promover o homem, e por isso passa a ser
concebida como atividade mediadora no seio da prética social global,
com o intuito de possibilitar ao homem tornar-se cada vez mais um ser
historico-social consciente.

A escola tem a responsabilidade de promover o desenvolvimento da crianga na
coletividade, propiciando vivéncias que a faz crescer como ser humano. Trata-se de
instituicdo responsavel pela transmisséo, assimilacdo e produgdo de conhecimentos

pelas criancas. Sobre esse aspecto, Sampaio (2016, p. 72) afirma:
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Tendo a escola como lugar privilegiado para efetivagédo de atividades
gue promovam aprendizagens as criancas, € papel do professor
organizar a rotina de trabalho e elaborar, intencionalmente,
propostas que ampliem as referéncias dos pequenos. Essas préaticas
planejadas s&o elementos essenciais para o éxito dos processos de
ensino e de aprendizagem.

Com essa finalidade, a El tem a funcéo de promover o desenvolvimento cultural
na infancia, do nascimento ao sexto ano de vida, por meio de condi¢cdes propicias a
apropriagdo de conhecimentos e capacidades humanas (ASSIS, 2010). Distanciam-
se dessa perspectiva, acées pedagdgicas voltadas ao adiantamento de conteudos e
acOes proprias do Ensino Fundamental. Partindo do pressuposto de que a escola
primaria pode iniciar seus programas considerando que a crian¢a traz conhecimentos
precedentes apropriados antes de seu ingresso nesse ambiente coletivo de educacao,
o foco da EI € promover vivéncias enriquecedoras para o éxito da formacdo humana
da crianca enquanto ela vive intensamente a infancia na creche e na pré-escola.

Com base em Mello e Faria (2010), é possivel pensar a organizacao de uma
educacdo promotora do maximo desenvolvimento sem abreviar a infancia,
respeitando a relacdo da criangca pequena com o mundo a sua volta. Quanto mais
intensas forem as vivéncias da crianca nos primeiros anos de vida e na pré-escola,
maiores podem ser as chances de desenvolvimento amplo de sua inteligéncia e
personalidade.

Com a responsabilidade de promover condi¢des propicias para aprendizagens
motivadoras de desenvolvimento social da inteligéncia e personalidade das criancas,
a El pode configurar contextos humanizadores nos primeiros anos de vida. Essa
assertiva se ampara na ideia de que a crianc¢a, ao longo dos anos iniciais da vida, esta
mais aberta para apropriar-se de conhecimentos relativos ao mundo que a cerca
(TEIXEIRA; BARCA, 2017).

O trabalho na EI fundamentado em principios da THC envolve criar, para as
criancas, condigdes de acesso ao conjunto de bens culturalmente produzidos pela
humanidade, o que inclui a lingua, as artes e os objetos da cultura. Além disso, existe
a necessidade de organizar vivéncias que permitam a compreensdo do mundo e
estimular a acao coletiva, a solidariedade e a cooperacéo entre elas. Como elementos
essenciais do processo educativo potencialmente humanizador, configuram-se
escolhas metodolégicas que abranjam a participacdo efetiva das criancas,
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principalmente as pré-escolares, no que acontece na escola, mediante a sua incluséo
no planejamento, organizagdo de espacos e materiais, 0 que pode potencializar o
desenvolvimento de atitudes de autonomia e iniciativa. A promocéo de uma educacéo
desenvolvente exige acolhimento, escuta e envolvimento da crianca como agente
participativo que ela é (TEIXEIRA; BARCA, 2017).

Nessa perspectiva, ao partimos do principio de que as criancas sdo sujeitos
ativos do processo de aprendizagem, uma das funcdes essenciais da escola é
possibilitar a elas esse lugar de protagonista nas relacdes sociais la vividas. Quando
falamos em participacdo ativa, estamos considerando o principio da atividade que,
conforme defendido nos estudos da THC, produz uma mudancga no sujeito. Sem viver
um lugar protagonista no processo educativo, a crianca pode ter a formacédo e o
desenvolvimento das potencialidades humanas prejudicados ou obstaculizados
(MARCOLINO, 2017).

Para ampliacdo das discussfes, recorremos a Leontiev (2012, p. 36) que
declara que nem toda acéo realizada na escola se constitui atividade, porque esta se
refere ao fazer do sujeito que possui um sentido para o individuo que a realiza, ela é
motivada por uma necessidade especial do sujeito. Nas palavras do estudioso, a
atividade se refere a:

[...] processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que
0 processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo
sempre com 0 objetivo que estimula o sujeito a executar esta
atividade, isto é, o motivo”. (LEONTIEV, 2012, p. 36).

Repkin (2003) nos ajuda a completar esse raciocinio afirmando que somente
uma acao internamente motivada pode ser considerada atividade, pois sem motivacao
ndo ha objetivo. Na EEIl o professor tem possibilidade de criar, nas criancas,
necessidades humanizadoras novas que as conduzam ao desenvolvimento — se 0
interesse das criancas for despertado, elas podem entrar em atividade.

Em acréscimo, ressaltamos que a necessidade em si ndo é suficiente para
produzir a atividade. Para completar o processo, 0 sujeito precisa encontrar um objeto
que responda a necessidade nele criada (MAGALHAES, 2014). Com esse objeto,
surge o motivo da atividade. Se o motivo estiver relacionado a finalidade da agéo, €
possivel afirmar que a crianga se envolveu em uma atividade.

A realizagéo de um trabalho potencialmente humanizador na El, capaz de situar

a criangca como sujeito ativo, inclui o conhecimento das especificidades de
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aprendizagem e desenvolvimento na infancia. A compreensao de aspectos dessas
especificidades pode guiar conscientemente os modos de pensar e agir do professor.

A educacdo pré-escolar pode efetivar contextos para a humanizacdo das
criancas ao inseri-las e trata-las como sujeitos ativos e participantes que se apropriam
de conhecimentos em “vivéncias fortalecidas pelo afeto” (LIMA, 2017, p. 114). Nessas
relacdes, a crianga vai gradualmente se tornando um participante do género humano,
aperfeicoando suas capacidades psicolégicas em niveis cada vez mais complexos e
sofisticados. Cabe a escola fazer as escolhas apropriadas para favorecer o éxito
desse processo. Ratificamos que essa participacéo implica transformar a crianca em
sujeito do processo educativo.

Como defende Repkin (2003), a pessoa se desenvolve intelectualmente
apenas a medida que ela se torna sujeito. Para isso, a EEI se organiza para acolher
as criangas e oferecer a elas riquezas culturais que a humanidade ja produziu ao longo

de sua historia. Para consolidar esse pensamento, Silva (2017, p. 64) considera:

Como ja discutimos anteriormente, as criancas (tais como os adultos)
se constroem e reconstroem a partir das interacdes sociais. Ao
relacionarem-se com a familia, com seus pares, com outros adultos ou
com midias, as criangas constroem sentidos e produzem cultura,
afetando a sociedade em diferentes niveis. Assim, as criangcas
constituem-se  agentes  sociais  ativos, que reproduzem
interpretativamente o mundo que integram e constroem suas proprias
culturas infantis.

Como ja afirmado, no cenario de insercdo da crianca como sujeito ativo na
escola, um elemento valioso é considerar, como ponto de partida para outras
aprendizagens, suas experiéncias anteriores. Antes de iniciar seu processo de
escolarizagédo, a crianga possui uma bagagem de conhecimentos aprendidos. Em
outras palavras, o aprendizado das criangas comeca antes de elas conviverem na
escola (PAVANI, 2009).

Para que o trabalho escolar seja desenvolvido com sucesso, aproveitando os
conhecimentos prévios da crianca, a formacao dos professores se torna fundamental
nesse processo. Nesse sentido, a docéncia na El tem especificidades a serem

consideradas.

O professor de educacéao infantil deve levar em conta as necessidades
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do desenvolvimento da prépria crianga, proprio de cada etapa, ou seja,
organizar-se em forma de atividade que, no seu sentido mais amplo,
€ associada a movimento, a acdo. Essa acdo tem como finalidade o
desenvolvimento das potencialidades e aptidbes humanas que a
crianca precisa desenvolver. Assim agindo, o professor ndo envolve
apenas a articulacéo dos atos, seus e das criancas, como também sua
determinacgédo através da intervencao de sua consciéncia. (ALMADA,
2011, p. 61).

A tarefa do educador, do ponto de vista da THC, € garantir a reproducéao das
aptiddbes humanas em cada criangca — competéncias da humanidade que sao
produzidas pelo conjunto dos homens e séo transmitidas culturalmente, por meio de
uma relacdo de partilha e experimentacdo. Como bem historico-cultural humano,
podemos considerar o aprendizado de linguas estrangeiras, que aqui sao vistas como

herancas a serem transmitidas as novas geracoes.

Do ponto de vista da teoria historico-cultural, a tarefa do educador €
garantir a reproducdo, em cada crianga, das aptiddes humanas que
séo produzidas pelo conjunto dos homens e que, sem a transmissao
da cultura, n&o aconteceria. (MELLO, 2004, p. 141).

Desse modo, o papel do professor € o de mediador dos encontros e relacdes
da crianca com 0s objetos da cultura mais elaborada. Com esse objetivo, ele organiza
intencionalmente propostas educativas que possibilitem a cada crianca a apropriacao
de novas necessidades de aprendizagem por meio de diferentes atividades,
maximizando apropriacées e o desenvolvimento de todas as criancas.

Vale considerar que intencionalidade pedagdgica € toda acdo consciente,
planejada e executada pelo professor. E, assim, efetivada quando o professor se torna
e se reconhece como intelectual capaz de promover o desenvolvimento humano em
suas maximas possibilidades, por meio de intervencdes conscientes e reflexdes em
relaco ao éxito de seu proprio trabalho (MAGALHAES et al, 2017). A mediag&o é a
interposicdo que provoca transformacgdes, encerra intencionalidade socialmente
construida e promove desenvolvimento (VYGOTSKI, 2013).

Nas EEIls, o professor medeia 0 acesso da crianga a cultura de maneira que a
crianca se torna parte dela e se apropria de seu contetdo e vivéncias. E nessa
“atividade socialmente mediada que a crianca atribui sentido aos bens culturais que
passa a conhecer” (LIMA; AKURI, 2017, p.125), por isso a tarefa essencial de uma

escola comprometida com a formacao omnilateral dos individuos é mediar, por meio
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da atividade intelectual e pratica do professor, a relagdo entre o sujeito e o objeto do
acervo de significagdes construido histérico-socialmente (LIMA, 2017). E, portanto,
pela mediacéo dos adultos que a crianca se apropria das “forcas essenciais humanas
objetivadas pela humanidade, tornando-se, assim, um ser revestido das
caracteristicas humanas incorporadas a sociedade na qual ela nasceu”. (SAVIANI,
2016, p. 89). Nesse processo educativo potencialmente humanizador, o professor
considera o conhecimento ja apropriado pela crianca e intervém intencionalmente nas

tarefas que ela ndo consegue fazer sozinha. Nas palavras de Lima (2017, p.123):

[...] considerando o que a crianca ja sabe, o professor a ajuda nas
tarefas que ela ndo pode realizar sozinha, buscando incidir o novo
conhecimento, na zona de desenvolvimento préximo caracterizada
pelo desenvolvimento que estd préximo de acontecer. Sob esse
prisma, redimensiona-se a propria ideia do que seja a crianga: um
sujeito capaz de se relacionar, interagir, se comunicar, internalizar
conhecimentos atribuindo sentido a eles, a partir das relagdes sociais
de que participa e do lugar que ocupa nessas relagdes. A educacgéo
na infancia pode, assim, deflagrar o desenvolvimento cultural da
crianga, ao romper os limites da natureza biologica, promovendo o
processo de formacéo da natureza social humana.

O conceito de ZDP é caracterizado por Vigotski (2012). De acordo com o
estudioso, ha dois niveis de desenvolvimento, o primeiro nivel pode ser chamado de
nivel de desenvolvimento real, este define que as fun¢des que a crianca ja consegue
realizar sozinha permitem que ela aja de forma autbnoma para resolver questdes que
dependem dessas funcdes, ou seja, os produtos finais do desenvolvimento; o segundo
nivel é a ZDP, que caracteriza o desenvolvimento mental potencial, ou seja, aquele
gue a crianca conseguira realizar, agora, com auxilio do adulto ou de um colega mais

experiente e, brevemente, sozinha. Como sintetiza Vigotski (2012, p. 113),

O que a crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-
lo amanha por si s6. A area de desenvolvimento potencial permite-nos,
pois, determinar os futuros passos da crianca e a dindmica de seu
desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja
produziu, mas também o que produzira no processo de maturacéo.

O desenvolvimento e a aprendizagem da crianca fazem parte de um processo
em que o apropriado anteriormente permite a aquisi¢cdo do proximo desenvolvimento,

a partir das aprendizagens conquistadas nas relacbes com o mundo de objetos e
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pessoas. A crianga comeca assimilando o mais simples, depois 0 mais complexo, e o
nivel de complexidade sempre é determinado pelo obtido anteriormente por ela. N&o
tem como avancar no desenvolvimento além das possibilidades atuais dessa crianca.
O novo conhecimento deve incidir na ZDP, pois, se tal conhecimento for muito
elementar e a crianca ja o souber, ela ndo avanca no seu desenvolvimento; e se for
muito além de sua realidade, ela também nédo conseguird avancar. Assim sendo, ha
maiores chances de desenvolvimento quando o professor considera a situacao social
atual das criangcas ao mesmo tempo em que apresenta novos desafios a elas (SILVA,
2018). O conceito de ZDP contribui para o educador, como parceiro mais experiente,
pensar e planejar a educacéo escolar visando criar condi¢cdes que ajudem a crianca a
atingir um novo nivel de desenvolvimento.

Como argumentamos, a aprendizagem constitui-se como motor do
desenvolvimento humano e é resultado de um processo de educacao. Diferente dos
outros animais, que nascem com as habilidades que vao desenvolver na idade adulta,
o homem se apropria, ao longo de sua historia individual — e ao mesmo tempo social
— de habilidades que podera desenvolver (MELLO, 2004).

Concordamos com Vigotski (2001), a aprendizagem nao se limita a seguir 0
rastro do desenvolvimento ou a mover-se passo a passo junto com ele. Seu éxito se
da quando ela se adianta ao desenvolvimento, fazendo-o avancar e provocando as
neoformacfes. Para o pesquisador russo, a crianca adquire certos habitos e
habilidades numa é&rea especifica, antes de aprender a aplica-los consciente e
deliberadamente. N&o ha paralelismo completo entre o curso de aprendizado e o
desenvolvimento das fung¢des correspondentes.

A aprendizagem nao existe como uma coisa isolada, mas sempre unida ao
desenvolvimento, formando uma unidade com ele, porque, sem aprendizagem, néo
ha formacdo do humano em cada pessoa. Nessa perspectiva, 0S processos
educativos intencionais sao “intrinsecamente necessario[s] e universal[is] para que se
desenvolvam na crianga as caracteristicas humanas néo-naturais (formadas
historicamente)” (VYGOTSKII, 2012, p.115).

Na educacao promotora do desenvolvimento da crianca, o educador tem um
papel fundamental, ele age como instrutor que ocasiona o0 processo educativo, como
alguém que conhece os objetivos e sabe como orientar toda a educacao, ele intervém

nas tendéncias naturais da crianca (VYGOTSKI, 2013). Conforme as criangas
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aprendem novos conhecimentos, esses podem orientar o desenvolvimento dos
processos psiquicos, levando a formacgéo de determinadas qualidades psiquicas e a
transformacdo de qualidades adquiridas anteriormente, que nao surgem
espontaneamente, mas fruto de um processo de educacao e de instrucdo (MUKHINA,
1996).

Em relacdo ao desenvolvimento das qualidades psiquicas, Vigotski (2006)
descreve duas linhas no decurso do desenvolvimento da crianca: as linhas centrais e
as linhas acessodrias. As centrais sdo assinaladas pela relacdo imediata que
estabelecem com a neoformacédo principal. As linhas acessoérias caracterizam-se
pelas modificagdes que sucedem em determinada idade. Essas linhas alteram sua

posicdo no decorrer do desenvolvimento:

[...] se entende que os processos que sao linhas principais do
desenvolvimento em uma idade, se convertem em linhas acessorias
do desenvolvimento na idade seguinte e vice-versa, isto €, as linhas
acessorias do desenvolvimento de uma idade passam a ser principais
em outra, ja que modificam seu significado e importéancia especifica ha
estrutura geral do desenvolvimento, transformando sua relagdo com a
nova formacéo central. (VYGOTSKI, 2006, p. 262).

Dessa forma, em cada periodo ha uma nova formacao principal que serve como
guia para todo o processo de desenvolvimento naquele estagio, responsavel pela
reorganizacdo de toda a personalidade da crianca sobre uma nova base. Davidov
(1988) explica que cada idade se constitui como periodo peculiar e qualitativamente
especifico do homem e é guiada por uma atividade principal. A partir de cada atividade
principal, surgem e se constituem as correspondentes neoformacdes psicoldgicas.

O conhecimento das especificidades de cada atividade principal da crianca
pode permitir, ao professor, intervencdes mais diretas e afirmativas para o

desenvolvimento infantil.

Cada estagio do desenvolvimento psiquico é caracterizado por certo
tipo de relagbes da crianga com a realidade, dominantes numa dada
etapa e determinadas pelo tipo de atividade que é entdao dominante
para ela. (LEONTIEV, 2012, p. 310).

Durante a EIl, ha trés estagios, marcados por suas respectivas atividades
principais (ELKONIN, 1987; LIMA, AKURI, 2017). No primeiro ano de vida, essa
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atividade é caracterizada como comunicacédo emocional direta do bebé com o adulto.
Nesse periodo, a relacdo com o adulto satisfaz as necessidades fisioldégicas da
crianca a0 mesmo tempo em que cria nela novas necessidades, como de
comunicacao, relacionamento e movimento, as quais provocarao saltos qualitativos
no desenvolvimento do bebé. E momento em que o adulto introduz progressivamente
novas inter-relagdes que requerem da crianga o uso cada vez mais sofisticado de sua
atencdo, memoria, linguagem e pensamento.

De 1 a 3 anos de idade, os saltos qualitativos, na formacéao humana, na infancia,
sdo possiveis mediante a atividade objetal manipulatoria. Por meio dela, a crianca
amplia as possibilidades de acdo com os objetos, possibilidades essas que surgiram
nas relacdes humanas vividas no primeiro ano, e vai sofisticando e ampliando a
manipulacéo e exploracdo desses objetos que, inicialmente, o adulto disponibiliza e,
posteriormente, ela busca autonomamente. A partir dessa atividade, as criangas
passam a conhecer novas texturas, cores, temperaturas, pesos e cheiros dos objetos
a que tém acesso e explora; aprende 0 uso e os modos sociais de acdo com eles, o
gue afeta seu desenvolvimento.

Dos 3 aos 6 anos, conforme j& mencionamos, a brincadeira de papéis sociais
€ a atividade mobilizadora de avanc¢os revolucionarios no desenvolvimento infantil.
Nela, a crianga se conscientiza das agdes que os adultos realizam com objetos, mas
gue ainda ndo podem dominar, como dirigir 0 carro e assar paes no forno a gas, por
exemplo. A crianca reproduz em sua brincadeira as relagGes sociais e de trabalho e
resolve a contradicéo entre a necessidade de utilizar esses objetos e sua limitacdo em
fazé-lo. Essa atividade produz mudancas significativas nos processos psiquicos e nas
relacbes da crianca com o mundo social, influenciando, portanto, em seu
desenvolvimento psiquico e na formacao de sua personalidade.

Compreender qual € a atividade principal da crianga em cada momento do seu
desenvolvimento possibilita ao professor preparar intencionalmente suas acoes,
orientado pelo conhecimento das regularidades do desenvolvimento biolégico e
cultural da crianga, ampliando a participacao dela nas propostas e, ainda, oferecendo
condicBes para o seu desenvolvimento psiquico (MAGALHAES, 2014).

A intencionalidade e a diretividade sao principios basilares do processo
educativo e devem subsidiar a natureza da pratica educativa escolar (LAZARETTI,
2013). Além disso:
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Para que a escola seja realmente este lugar voltado para a maxima
apropriacdo humana, serd essencial o aprimoramento do trabalho
pedagogico direcionado para tal finalidade, o que s6 acontece de
modo intencional, planejado e organizado. (MAGALHAES, 2014, p.
66).

Como conhecedor das especificidades da docéncia nessa fase da vida, o
professor da El planeja situacGes educativas para que as criancas se apropriem de
conhecimentos que facam avancar seu desenvolvimento humano. Nessa perspectiva,
o professor € responsavel por organizar situagdes educacionais para que as criangas
aprendam e, ao mesmo tempo, por participar com elas das propostas pedagdégicas
gue objetivem a formacdo humana na infancia. Essa participacdo pode ampliar a
confianca e a seguranca das criancas no ambiente educativo e, também, se tornar um
meio de relacionar-se com elas, de dar atencao a elas. Essa relacdo propicia vinculos
afetivos importantes para o desenvolvimento infantil, além disso, de acordo com
Leontiev (2004), promove relacdes sociais fundamentais devido a atencdo que as
criancas exigem nesse momento de seu desenvolvimento.

A partir do planejamento de situacfes educacionais que abrangem contetdos,
materiais, espacos, tempo e relacbes a serem estabelecidas, o professor pode
promover o desenvolvimento das capacidades psiquicas superiores nas crian¢as ao
permitir 0 acesso a cultura. Sobre essa questédo, Lima (2005, p. 234) assegura:

7

[...] a pratica pedagogica intencional é construida a partir da
compreensdo de que 0 sujeito se humaniza no processo de
apropriagdo da cultura. Nos objetos culturais estdo postas as
habilidades, capacidades e aptidfes criadas ao longo da historia
humana. Assim, pois, a educagdo € condicdo precipua no
desenvolvimento cultural, e, no espaco educativo, a atuacdo da
professora é essencial para mediar o acesso aos bens culturais, ao
dar oportunidade de as criancas reproduzirem para si as funcdes
sociais neles incrustadas.

E essencial & escola da Infancia estar preparada e teoricamente embasada
para promover o desenvolvimento humano. A escola, cabe assegurar todos o0s
investimentos, visando desenvolver no aprendiz aquilo que lhe falta para a
consolidacéo das fungdes psicointelectuais superiores (MARTINS, 2010). Em relacao

a essa questao, compactuamos com Mello (2015, p. 3):
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Os estudos de Vigotski sobre o desenvolvimento humano e,
especificamente, sobre o desenvolvimento infantili fazem uma
contribuicdo central para orientar a construgcdo desses novos
conhecimentos: orientam uma nova compreensao e um novo olhar
sobre a crianga, sobre a infancia e sobre a educagdo da infancia. E
nosso papel, como leitores e estudiosos de Vigotski, € interpretar suas
contribuicbes buscando as implicacdes préaticas de seus estudos para
a educacao das criangas pequenas.

Para promover uma educacdo para o desenvolvimento, o espaco da escola
transforma-se em uma ferramenta, pois, conforme teoriza Vigotski (2018), o meio
desempenha, na criancga, o papel de uma fonte do desenvolvimento da personalidade
e das caracteristicas especificamente humanas. Sobre esse aspecto, Lazaretti (2013,
p. 16) assevera:

Como espaco de convivio coletivo, as instituicdes de Educacao Infantil
devem garantir que as criangas possam viver plenamente a sua
infancia, portanto, um espago para a vida, para a vivéncia dos afetos
e conflitos.

Configurado como um lugar que convida a acdo e aos relacionamentos, 0
espaco escolar promovera experiéncias capazes de desenvolver a percepcédo, a
memoéria e o dominio do préprio corpo, se for rico em elementos que atraiam a atencéo
da crianca, se oferecer liberdade de movimento e tiver disponiveis materiais variados
e objetos da cultura dispostos ao alcance das criangcas. (MONTEAGUDO, 2018).

Sempre que possivel, € interessante possibilitar as criangas o contato com a
natureza nos ambientes externos da escola, tendo em vista que o espa¢o nao ocupa
um papel menor no processo educativo (SINGULANI, 2017). Desde que planejado
intencionalmente pelo professor, o espaco pode tornar-se um lugar essencial para a
promocao do desenvolvimento humano, tanto das criangas quanto dos adultos. Para

ratificar essa ideia, Sampaio (2016, p. 65) escreve:

A organiza¢do dos espacos de modo que a crianga tenha a sua
disposicdo os mais diversos materiais e livros e momentos para ouvir
histérias, assim como o planejamento do tempo de duragéo destinado
das histoérias selecionadas, se configuram como especificidades do
trabalho docente com criangas pequenas. [...] quanto mais o0 espago
for organizado e planejado para atender as necessidades das
criangas, mais pode se tornar desafiador e promotor da autonomia e
desenvolvimento delas.
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No espaco escolar, € essencial a presenca da producdo humana em suas
formas mais elaboradas, considerando os argumentos de Vigotski (2018, p. 85) de
gue, no desenvolvimento da personalidade da crianca em qualquer idade, o que deve
“ser obtido ao final, como seu resultado, é dado, desde o inicio, pelo meio”. Para
exemplificar: uma crianca que esté aprendendo a falar é tratada, no meio em que vive,
como interlocutora por falantes da lingua, tendo como objeto da relacdo humana a
linguagem em sua forma ideal ou final.

O autor defende que as formas iniciais da crianca devem contemplar as formas
finais ou ideais dos adultos, essa interacdo promove o avango no desenvolvimento
infantil, em suas palavras (VIGOTSKI, 2018, p. 87):

[...] se no meio ndo existe a forma ideal correspondente e se 0
desenvolvimento da crianca, por forca de quaisquer circunstancias,
transcorre fora dessas condi¢cfes especificas sobre as quais ja Ihes
falei, ou seja, fora da relagdo com a forma final, entdo a forma
correspondente nédo ira se desenvolver por completo na crianca.

A possibilidade de ja no inicio do processo a crianga ter contato e interagir com
a forma final € muito enriquecedora no desenvolvimento infantil.

Além da organizacdo do espaco, € necessario elaborar um curriculo promotor
do desenvolvimento. Na EEI o curriculo é tudo o que se vive com as criancas. O
curriculo escolar, desde a EIl, pode considerar o contexto em que a crianca esta
inserida, isso significa compreender as mudancas ocorridas na sociedade e a relacao
gue a crianga tem estabelecido com as tecnologias, principalmente nos dias atuais
(FARIA, 2016). Um curriculo com experiéncias variadas e diversificadas é
fundamental, conforme defende Akuri (2016, p. 73).

Ao compreendermos que o curriculo da Educacao Infantil ndo é
composto por conteudos estanques, destinados de forma limitada a
cada faixa etéria, e que ele ndo coloca as préticas planejadas pelo
professor a servico de uma lista de contetdos pré-estipulados e
subdivididos em areas do conhecimento, mas que, ao contrario, elege
contetdos da cultura a serem apropriados pelas criancas, colocando-
0s a servico de vivéncias intencionalmente planejadas e propostas as
criangas, [...].
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O curriculo seria, portanto, dindmico e elaborado especialmente para cada
turma, considerando a sua realidade especifica, rejeitando a adocdo de apostilas
engessadas e lancando méao de contetudos da cultura a serem apropriados pelas
criancas e que sejam relevantes na realidade especifica de cada grupo de trabalho.

Ao considerarmos que a lingua inglesa € uma opcdo como elemento
curricular, esse processo exige reflexdes sobre como torna-la fonte de aprendizagens
e desenvolvimento humano, sem abreviar a infancia — ao tornar a crianca estudante
de uma lingua estrangeira nos moldes de outros niveis da escolaridade — e sem
fragilizar a riqueza desse conhecimento linguistico como forma de expressao humana.

O desafio atual da escola passa a ser a busca por caminhos que enriguegam a
formacdo humana das criancas, por meio da apresentacdo de bens culturais, tais
como a lingua inglesa, sem deixar que ideais capitalistas dominem e desmerecam a
relevancia da relacdo da crianga com a riqueza humana em sua inteireza. Em nossos
dias a tecnologia trabalha em favor da informagdo e a cada dia recebemos
informacBes em tempo real de todos os acontecimentos do mundo, as fronteiras
linguisticas se dissipam e a necessidade de conhecer novos idiomas vai ficando mais
evidente.

Tendo isso em mente, os pais, seduzidos pela possibilidade de iniciacdo a
lingua inglesa, fazem disso um diferencial para escolher em que escola matricular
seus filhos (PIRES, 2001). Acreditam estar concedendo a seus filhos as melhores
oportunidades de crescimento social e ampliando as suas possibilidades de destaque
na sociedade capitalista atual.

Todavia, a iniciacéo a lingua inglesa na infancia requer um olhar para além da
l6gica do capital, assim, sob o prisma da THC, a presenca dessa lingua no curriculo
da pré-escola pode ser compreendida como uma possibilidade de acesso e
apropriacdo de um bem cultural da humanidade pelas criangcas. Com isso, a lingua
inglesa se apresenta como uma heranga socio-historica a ser transmitida para as
novas geracoes e seu aprendizado pode compor um aspecto do curriculo a ser vivido
na pré-escola, sem a pretensao de torna-la um aspecto da engrenagem da sociedade
capitalista.

Os subsidios teoricos essenciais para a realizagcao de um trabalho docente por
meio do qual a lingua inglesa seja componente curricular humanizador pautam-se na

premissa de que, nas EEIs em que haja essa oferta, as criangas pré-escolares possam
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vivé-la em sua inteireza e riqueza. Para o éxito desse processo educativo
potencialmente humanizador, é essencial, conforme Oliveira (2019), que haja uma
sélida formacdo docente mediante a apropriacdo de conhecimentos “acerca das
especificidades de aprendizagem e desenvolvimento da crianga pequena ao longo da
infancia” (OLIVEIRA, 2019, p. 72).

Um curriculo dirigido para privilegiar as melhores e mais ricas formas de
aprender da crianca pré-escolar e, consequentemente, para se desenvolver
qualidades humanas em cada momento da vida (LIMA; AKURI, 2017) é composto por
conhecimentos culturais capazes de constituir vivéncias que afetem essas criangas e
sua relagdo com o mundo.

A THC explicita que a ElI é um periodo escolar que possui caracteristicas
préprias, no qual toda crianca tem a possibilidade de fazer descobertas e de viver sua
infancia. Um ambiente propicio no qual a crianca se apropria da heranca cultural
deixada por seus antepassados ao mesmo tempo em que desenvolve suas
caracteristicas humanas.

Para pensarmos o objeto de estudos apresentado nesta tese, destacamos que
a iniciacdo a lingua inglesa na idade pré-escolar requer respeito as especificidades
infantis e possibilidades de desenvolvimento humano. Faria (2016, p. 108) contribui

para refletirmos sobre essa questéo da seguinte maneira:

[...] é importante que o curriculo escolar compreenda as experiéncias
infantis, entendendo que as mudangas sociais presentes com 0sS
processos de globalizacdo e expansédo tecnolégica, por exemplo,
fazem parte do contexto dessa crianga nos dias atuais.

Ao conhecer especificidades da aprendizagem e do desenvolvimento humano
na infancia, num contexto em que a escola tenha em seu curriculo a iniciagao a lingua
inglesa, o professor pode explorar aquilo que a crianga ja conhece sobre esse idioma
para, entdo, vivencia-la em situacdes em que seja considerada e tratada como bem
cultural capaz de enriquecer seus conhecimentos de mundo nesse ambiente
educativo.

Estudos liderados por Vigotski (2006) sinalizam que ha capacidade mneménica
em desenvolvimento nos anos iniciais da vida, o que pode favorecer aprendizagens
de linguas, além da materna. No entanto, esses resultados de pesquisa ndo podem

conduzir a composicdo de uma cultura escolar que busca preencher o tempo da
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crianga diariamente e com contetdos fragmentados e superficiais, promovendo a
antecipacao da alfabetizacdo na idade pré-escolar, diminuindo o tempo de a crianca
ser crianca e viver a infancia.

Ao pensarmos nas escolas onde a iniciacdo a lingua inglesa é uma realidade,
torna-se essencial ter atitude critica frente aos modos de realizagdo reducionista,
fragmentado e fora de contexto, que esse conhecimento tem sido apresentado para
criancas pré-escolares em algumas escolas, pois elas se envolvem com mais
vivacidade com a lingua inglesa quando séo afetadas por esta em um contexto real
de comunicacdo. Em minha experiéncia como docente pude observar a preocupacéo
Unica e exclusiva de transmitir palavras isoladas para as criangas pré-escolares, sem
a inquietacao de que elas realmente se apropriassem desse conhecimento. Nessa
conjuntura, o professor tem o papel de criar estratégias para apresentar a lingua e
motivar o surgimento de novas necessidades humanizadoras concernentes ao desejo
de falar outra lingua para se comunicar.

Ao lado dessa constatacéo, as reflexdes anteriores contribuem para revisdes
conceituais em relacdo a questdo do meio como fonte de desenvolvimento humano.
Em relacdo a isso, destacamos como 0 acesso aos bens culturais que vao além dos
objetos disponiveis no espaco fisico da escola é propicio para as relacfes das
criancas com eles e com as pessoas do seu entorno. Como é nosso desafio nesta
tese discutir, a lingua inglesa pode ser configurada como aspecto desse acervo
cultural que pode estar presente nesse meio, se 0 professor estiver devidamente
capacitado.

Com essa compreenséo, é essencial revermos o papel da escola no processo
de educacéo. Especialmente, destacamos essa instituicdo social como promotora de
desenvolvimento da crianca na coletividade, propiciando vivéncias e disponibilizando
acesso ao conhecimento historico produzido pela humanidade.

A participacao ativa e protagonista da crian¢a no processo educativo, também
se destaca. A questao de estar ativo nos remete ao conceito de atividade defendido
pela THC, que se refere a atividades que produzem transformacdes/revolugdes no
desenvolvimento do sujeito ao longo da vida. Outro conceito fundamental mencionado
anteriormente é a zona de desenvolvimento proximo. Como argumentado, a educacao
dirigida a ampliacdo de desenvolvimento humano incide na ZDP, que caracteriza o

desenvolvimento que esta iminente, ou seja, aquelas acfes que a crianga conseguira
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realizar com o auxilio do adulto ou de um colega mais experiente e, posteriormente,
terd condi¢cdes de realizar sozinha. O desenvolvimento humano na infancia € um
processo em que o apropriado anteriormente possibilita novas aprendizagens
motivadoras de humanizacao.

A mediacdo e a intencionalidade do professor no processo educativo sao
aspectos relevantes, como temos mostrado. O trabalho docente promotor de
desenvolvimento humano baseia-se em uma formacdo tedrica solida desse
profissional, orientadora de acdes e atitudes conscientes de seu valor interventor e
mediador no contexto pré-escolar. Tal professor valoriza a atividade principal da
crianga em cada fase de seu desenvolvimento. O trabalho docente se dirige a
fomentar condicbes favoraveis para a efetivacdo da atividade principal, explorando
potencialidades e positividades da crianca em cada momento da infancia.

O espaco escolar pode ser configurado para estimular relacionamentos,
acolhimento e relagBes com elementos da cultura, ofertando a crianca liberdade de
expressao, movimentos e acfes. Em acréscimo, pode também proporcionar contato
com a hatureza e com a cultura elaborada. Importa possibilitar nesse espaco a criagao
de novas necessidades de conhecimentos. Elementos da cultura compdem parte do
curriculo na El, porque o entendemos como tudo que se vive com as crian¢cas na
escola da infancia. Sua elaboracédo considera o contexto especifico em que as
criancas se encontram e para ser eficiente importa levar em consideracao a formacao
e 0 embasamento tedrico do profissional formado para ofertar encontros ricos e
sofisticados com a producao cultural elaborada pelos homens ao longo da historia.

Nesta subsecao, discorremos sobre principios da THC, que contribuem para
pensarmos a formacdo humana e o papel da educacao escolar, especialmente aquela
organizada na EEI, nesse complexo processo.

Na proxima subsecédo, tecemos consideracdes sobre a linguagem e o
desenvolvimento humano, na perspectiva de aproximar esses conceitos das bases
essenciais para discutirmos a iniciagdo a lingua estrangeira como meio de promoc¢ao

do desenvolvimento humano na infancia.

73



2.2.2 Linguagem e Desenvolvimento Humano

Nesta subsecéo da tese, as reflexdes dirigem-se a compreenséao da linguagem
e do desenvolvimento humano na 6ética da THC. De acordo com 0s principios dessa
teoria, 0 processo de se tornar homem é um processo de educacao, consolidado em
relacfes sociais dentro e fora do ambiente escolar (LEONTIEV, 2012).

Com esse pressuposto, € possivel afirmar que o homem aprende desde os
primeiros dias de vida, nas relagdes estabelecidas com o mundo da cultura, sob a
influéncia das condi¢des de vida e educacao. Qual o significado dessa argumentacao
sobre a formacéo dessa natureza humana ser de cunho social? Essencialmente, que,
embora cada pessoa has¢a com corpo bioldgico conquistado pela espécie humana,
as qualidades que diferenciam essa espécie das demais sédo formadas com o seu
nascimento social.

Esse ser que surge das relacbes se diferencia na natureza por conter
caracteristicas exclusivamente humanas, dentre as quais se destaca a linguagem. A
capacidade de reconhecer sons, articula-los e transmitir significado, ou seja, de se
comunicar por meio da linguagem é peculiar ao homem. E a linguagem, juntamente
com a consciéncia e o pensamento, que diferencia 0 homem dos outros animais.

A linguagem surge a partir das vivéncias experienciadas pela pessoa ao longo
da sua histéria social, por meio do contato com os falantes dessa lingua e se
aperfeicoa nos processos educativos. Dessa forma, entendemos que as propriedades
naturais da crianca nao criam qualidades psiquicas, mas as condi¢cdes necessarias
para sua formacdo. Essas qualidades surgem gracas a heranca social.

A transmissao dessa heranca se faz pelo processo educativo, que comeca na
familia e prossegue na escola da infancia, destacando-se o papel fundamental da
educacao formal nesse processo. Nao se trata de qualquer tipo de educacéo, mas a
gue busque as maximas possibilidades do desenvolvimento humano.

Para que a docéncia na EIl seja exitosa, € essencial conhecer a lei genética
geral do desenvolvimento psiquico das criancas, bem como as particularidades
emocionais e intelectuais e as preferéncias e interesses delas (MUKHINA, 1996).
Esse conhecimento pode contribuir para que os profissionais atuantes na EI se dirijam
por principios orientadores das formas de planejamento, organizacao e realizagéo de
situacdes potencialmente promotoras de aprendizagens impulsionadoras da formacao
humana na infancia.
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A transmissdo da heranca cultural as novas geracfes € feita por meio da
linguagem. A partir dela, as intera¢g@es sociais sdo possibilitadas, permitindo a crianca
ter acesso a experiéncia social. Ela constitui-se como mediadora do processo de
aprendizagem e desenvolvimento do psiquismo infantil. Nesse sentido, a linguagem é
a forma principal de transmissdo do conhecimento e, como veiculo do pensamento,
acompanha todo o processo de apropriagdo de elementos da cultura humana
(VIEIRA, 20009).

E por meio da linguagem que a crianca se apropria pouco a pouco da logica
produzida pelos homens, por se traduzir como elemento essencial para o
desenvolvimento da consciéncia humana. Em outras palavras, € por intermédio desse
circuito inicial de comunicagédo que a crianga € introduzida de forma progressiva no

universo cultural dos homens. Ainda a esse respeito, Vieira (2009, p. 50) argumenta:

A linguagem € entdo o principal sistema de signos existente
constituido culturalmente e medeia a atividade psiquica. A principio, a
linguagem é um sistema voltado para a crianga comunicar-se com o
outro, e no curso do desenvolvimento a linguagem interioriza-se e
caracteriza-se como linguagem interna, estabelecendo-se no plano
mental. Torna-se, neste processo, o fundamento e a base das novas
relagbes sociais entre os homens, como habilidade cristalizada nos
produtos resultantes de sua cultura.

A linguagem é um meio de comunicacao, expressao e compreensdo. Com a
linguagem, é possivel refletir sobre a nossa histéria e desenvolver nossos processos
psicoldgicos. Ela se apresenta de forma distinta em cada estagio do desenvolvimento
humano.

Conforme j& mencionamos, as atividades principais e orientadoras de
desenvolvimento da crianca pequena sdo a comunicagao emocional, a atividade com
objetos e a brincadeira de papéis sociais. De acordo com os estudos de Elkonin
(1987), cada periodo do desenvolvimento infantil se pauta em uma atividade principal
gue guia esse desenvolvimento. A mudanca na atividade principal proporciona a base
para outras mudancas vindouras. Todas elas estdo ligadas entre si. Ao longo da
infancia, por estar em constante crescimento e desenvolvimento, as criangas mudam
a forma de aprender. A percepcao dessas diferentes formas de aprender ao longo da

infancia orienta a organizacao de situacdes educativas na escola para buscar a melhor
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maneira de desenvolver a acdo docente na escola (MELLO, 2015). Sobre a mudanca
de atividade principal, Silva (2010, p. 92) destaca:

[..] se [...] o desenvolvimento dos individuos estd associado a
constante reorganizacdo de sua atividade principal, toda vez que
surge a necessidade de ampliagcdo das capacidades humanas,
provocando transformacdes ha mesma, podemos dizer que o papel do
professor, atuando na zona de desenvolvimento proximal, ndo pode
ser relegado, tampouco o valor da educacéo formal. Sobretudo, na
etapa da educacao infantil, as situac6es ludicas passariam a ocupar
lugar principal, nas propostas destinadas as criancas. A mudanca no
tipo de atividade caracteriza um novo estagio de desenvolvimento, que
promove novas necessidades, desejos, e essas ocorréncias se ligam
a urgéncia de novas propostas a criancga.

Ao considerar o valor dessas atividades para avangos no desenvolvimento da
inteligéncia e personalidade infantil, a escola se torna espac¢o que possibilita uma
participagdo ativa das criancas e os professores exercem o papel de provocar a
formacdo de necessidades humanizadoras, apresentando sempre novas propostas
gue as coloquem em atividade, culminando em aprendizagens que possam elevar seu
desenvolvimento.

Ao longo da formag&o humana, como ja citamos, o desenvolvimento da crianga
€ regido por atividades principais. A partir daqui, abordamos mais especificadamente
cada uma dessas fases em sua relacdo direta com a linguagem. A linguagem medeia
todo o processo de desenvolvimento humano, porém, sua mediacdo no processo de
formacdo da inteligéncia e personalidade varia de acordo com a fase de
desenvolvimento em que a crianca se encontra.

Ao nascer, a crianga € completamente dependente, sua linguagem baseia-se
na comunicacdo emocional. A rede de conexdes neurais do bebé sera resultado das
relacbes sociais vividas por ele, considerando as aprendizagens de conhecimentos
capazes de efetivar essas conexdes. Isso significa que um ambiente social motivador
de aprendizagens pode deflagrar as conexdes que caracterizam a materialidade do
desenvolvimento cultural ao longo da vida (PIRES, 2001). O bebé é um ser
completamente social, todas as suas relagcbes com o mundo exterior, inclusive as mais
simples, se fazem por meio de outra pessoa. Esse momento é marcado por uma
contradicdo entre a maxima sociabilidade, devido & completa dependéncia da crianca,

e suas minimas possibilidades de comunicacéo (VYGOTSKI, 2006a).

76



A linguagem emocional preenche os primeiros meses de vida da crianca.
Seguidamente, em cada etapa etaria, diferentes fun¢des em distintos graus vao sendo
constituidas na histéria de vida da crianca, que apresenta um aprendizado muito
intenso nos primeiros meses de vida. Nessa comunicacdo emocional direta entre o
bebé e 0 adulto, a crianga apresenta os primeiros sinais de oralidade. Ela descobre a
sua voz por volta dos 4 meses de idade, por meio do balbucio e de gritos, e apresenta
um desejo ativo de comunicacao. Segundo Vigotski (2006a), no final do primeiro ano,
a crianca sente uma necessidade muito grande de se comunicatr.

Nos doze primeiros meses de vida, a necessidade da linguagem marca sua
situacdo social de desenvolvimento. Durante esse tempo de transicdo, ocorre a
passagem do periodo pré-linguistico ao periodo verbal, essa passagem se efetua
mediante a linguagem autbnoma. Na linguagem autdbnoma, as criancas criam suas
proprias palavras, que se diferenciam das dos adultos por seu significado.

A partir de um ano, a crianca entra na primeira infancia, que vai até os trés anos
de idade. Nesse periodo seu universo se amplia, porque ela comeca a caminhar e
explorar o mundo. A principal neoformacdo que marca essa fase esta vinculada a
linguagem. O desenvolvimento da linguagem representa a linha central de
desenvolvimento da crianga, isso muda completamente suas relagbes com o entorno
e 0s objetos da cultura, objetivando seus modos de comunicagdo e compreensao
(VYGOTSKI, 2006a).

A partir de um ano e meio, a assimilacéo da linguagem adquire um carater ativo,
converte-se em um meio que permite a crianga expandir seus contatos com o adulto.
Nesse periodo, formam-se as primeiras impressées da crianca sobre o mundo
circundante e as formas elementares de percepcéao e reflexdo, as quais permitem a
assimilacdo de diferentes formas de experiéncia social. Ha, nesse momento, um
grande progresso psiquico (MUKHINA, 1996).

Para assimilacéo da linguagem na primeira infancia, € decisiva a mudanca das
formas de comunicacdo da crianga com o adulto (MUKHINA, 1996). Ao ensinar a
criangca a manejar os objetos, que agora sao o seu foco principal, o adulto utiliza a
linguagem e a crianca, devido ao seu interesse pelos objetos, procura auxilio dos
adultos e desperta sua atencéo para a comunicacao verbal de modo cada vez mais

efetivo.
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Lisina (1987) confirma essa assertiva ao considerar que a crianca na primeira
infancia passa para a colaboracéo, na qual elementos e episédios da comunicacao
estédo “entrelagados com a interagéo objetal, subordinados a ela e motivados por ela”
(LISINA, 1987, p. 290). Isso significa que, quando a crianca tem pouco contato com o
adulto e ndo é estimulada por ele, apresenta atraso no desenvolvimento da linguagem.
Mas, quando o adulto procura exigir que a crianca fale claramente e formule seu
pedido com palavras corretas, possibilitando assim o contato da crian¢ca com a forma
final e elaborada da lingua, ela tera um desenvolvimento bem mais promissor da
linguagem.

Entre os dois e os trés anos de vida, ocorre o periodo mais marcante no
desenvolvimento linguistico da crianca. Essa etapa “inclui o aperfeicoamento da
compreensao da linguagem dos adultos e a formacao da prépria linguagem ativa da
crianga” (VENGUER, 1976, p. 107). Uma vez ativa, a crianga passa a tomar iniciativa,
pede para o adulto nomear os objetos e tenta pronunciar as palavras. O ritmo de
desenvolvimento da linguagem cresce constantemente: no final do segundo ano, a
crianca sabe e utiliza até 300 palavras e esse niumero sobe para 1.500 palavras no
final do terceiro ano (MUKHINA, 1996).

Essa mudanca é explicada por Vigotski (2013) pelo fato de que, nos primeiros
meses de vida, as linhas de desenvolvimento do pensamento e da linguagem seguem
rumos independentes, cada um vai se desenvolvendo isoladamente. No entanto, por
volta dos dois anos de idade, as curvas do desenvolvimento da fala e do pensamento
se encontram, em um processo exclusivamente humano. Vigotski (2013) aponta que
neste momento em que ocorre o estabelecimento de um nexo entre estas duas
funcdes ha um grande salto no desenvolvimento do sujeito. A partir deste salto
advindo do desenvolvimento da fala, a crianca pode explorar a relagdo entre signo e
significado. A palavra, que era para a crianga uma propriedade externa do objeto,
passa a ter um significado simbdlico, que o autor denomina de funcéo simbdlica da
fala. Essa aquisicdo possibilita & crianga se apropriar de um grande numero de
experiéncias presentes em sua realidade.

Como meio de comunicagcdo, expressdo e compreensdo, a linguagem da
crianca vai tomando novos rumos e surge como principal fator desse periodo da vida
infantil. O pensamento passa ndo somente a se expressar na palavra, mas a se

realizar nela (VYGOTSKI, 2013). Com a aquisi¢cdo da linguagem, muda a percepcao,
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a mentalidade, a memoria e, de forma geral, todos 0s processos psiquicos da crianca
(MUKHINA, 1996). A partir desse momento, a crianca adentra em um novo mundo até
entdo desconhecido.

A percepcdo auditiva nesse periodo se forma segundo as mesmas leis da
percepgao visual. Para examinar o som, a crian¢a adapta a ele seus movimentos e,
em primeiro lugar, suas cordas vocais, para assim cantarolar a melodia ou repetir os
sons da linguagem. Inicialmente a crianca percebe a melodia e as palavras de forma
indiscriminada: com o tempo, aprende a dominar seu aparelho vocal e adapta-o aos
sons que escuta, reproduzindo-os; assim aprende a distinguir os sons que compdem
a melodia ou a palavra (MUKHINA, 1996).

Outro desenvolvimento essencial ligado ao aparelho auditivo € o do ouvido
fonematico (MUKHINA, 1996), que se desenvolve por meio da comunicacéo
linguistica direta. A crianca, que percebia as palavras como conjuntos sonoros, que
somente se diferenciavam pelo ritmo e pelo som, comeca a perceber a composi¢cao
sonora das palavras e a destacar nelas sons de diferentes tipos. Ja no final da primeira
infancia, a crianca diferencia bem as palavras que se distinguem entre si apenas pelo
som surdo e sonoro. Essa evolugdo em seu desenvolvimento permitird a futura
assimilacdo de uma lingua estrangeira, pois ela ja ter4 capacidade de distinguir os
sons de sua lingua dos sons de uma outra, o que facilitara a aprendizagem.

Neste ponto, vale mencionar que, na primeira infancia, comeca a se formar a
personalidade da crianca, no final do terceiro ano, ela ja fala de si na primeira pessoa
e comeca a se comparar com o adulto e querer ser igual a ele, a crianca sente-se
independente.

A partir do terceiro ano de vida, a brincadeira de papéis sociais torna-se a
atividade principal motivadora de aprendizagens dirigidas a constituicdo da
inteligéncia e da personalidade infantis. Por meio dessa atividade, a crianga
desenvolve a linguagem e forma bases necessarias para o controle da conduta.

Além disso, na fase pré-escolar, algumas capacidades humanas ficam em
evidéncia, como, por exemplo: a aten¢do voluntaria, a memoria e a imaginacdo. Como
temos argumentado as funcdes psicoldgicas superiores sédo resultado das relacfes
sociais. Em relagcéo a atencéo voluntaria, Vigotski (2012a) afirma que essa funcéo nao
é resultado direto da evolugédo da atencdo involuntaria, mas a condi¢cdo para que se

forme a atencgdo voluntaria, ndo é a fungéo interna, volitiva, mas uma operacéo cultural
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historicamente configurada. Ela é motivada por meio de estimulos provenientes das
situagcdes sociais das quais a crianga participa, a partir do lugar ativo que o adulto
possibilita, inserindo-a em novas atividades, orientando e organizando sua atencao.
Em principio, a atencdo da crianca é centrada nos objetos e fendmenos que estdo a
sua volta, e depois, paulatinamente, sdo as palavras que orientam a atencao da
crianga.

Isso significa que “a atencdo voluntaria se forma na idade pré-escolar,
conectada a crescente importancia da linguagem para regular a conduta da crianca”
(MUKHINA, 1996, p. 286). Embora a crianga em idade pré-escolar comece a dominar
a atencao voluntéria, nessa idade o tipo de atencédo predominante € a involuntéaria.
Uma atividade monétona e pouco atraente impede a crianca de se concentrar,
enquanto na brincadeira de papéis sociais ela se mantém concentrada durante
bastante tempo. Nessa perspectiva, vale organizar momentos para a efetivagcao dessa
atividade na EEI, considerando seu papel e valor para o desenvolvimento humano nos
anos iniciais da vida.

O desenvolvimento cultural da atencéo esta diretamente ligado ao controle da
propria conduta e surge, tal como qualquer outra funcdo superior, no processo de vida
em que é elaborada uma série de estimulos que orientam a conduta social da
personalidade infantil. Na brincadeira de papéis sociais, a atencéo e a memoria ativas
da crianca se desenvolvem enquanto ela brinca, além disso “as regras do papel
iniciam a crianca no exercicio do controle da prépria vontade” (MARCOLINO, 2017, p.
157). Nessa atividade, a crianca sente a necessidade de comunicacdo e seus
impulsos emocionais a obrigam a se concentrar e memorizar.

Vigotski (2012a, p. 224) resume o processo de desenvolvimento da atencao

voluntéria da seguinte maneira:

Podemos dizer, portanto, que a atencéo voluntaria € um processo de
atencao mediada arraigada interiormente e que o proprio processo
esta inteiramente contingente as leis gerais do desenvolvimento
cultural e da formacao das formas superiores de conduta. Isso significa
gue a atencao voluntéria, tanto por sua composi¢do, quanto por sua
estrutura e funcdo, ndo é o simples resultado do desenvolvimento
natural, organico da atencdo, mas o resultado de sua mudanca e

reestruturagdo por influéncia de estimulos-meio externos.
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Na idade pré-escolar, a memoria encontra-se em condi¢des benéficas maximas
de desenvolvimento, aperfeicoando-se intensamente (VIGOTSKI, 2018). Porém,
desde a primeira infancia, ela ja vinha se desenvolvendo, s6 que, nesse momento,
agia apenas quando e enquanto pudesse participar da atividade da percepcao. Trata-
se de uma memodria involuntaria e reduzida ao pensamento concreto-visual ou ao
pensamento voltado para a acdo pratica. A partir dos trés anos, essa capacidade
psiquica comeca a ganhar novos contornos. O mais importante para a histéria da
evolucdo da memoria infantil é precisamente a transmissao da recordacéo passiva ao
dominio voluntario e autbnomo da recordacdo (VYGOTSKI, 2013). Essa transicao
representa uma mudanca no proprio principio de organizacao dessa funcao, ligada a
reproducao do passado na consciéncia.

A memoria é extraordinariamente forte na idade infantil, mas, ao longo do
desenvolvimento humano, ela vai perdendo a forca. Estudos comprovam que a
capacidade mnemonica vai se desenvolvendo até alcancar seu apice aos 10 anos de
idade, depois disso ela ja vai se debilitando (VYGOTSKI, 2006a). Isso nos faz refletir
sobre a necessidade de aproveitar esse momento auge da meméria para tirar o
maximo proveito dela.

Outro elemento em pleno desenvolvimento na infancia € a imaginagdo. A
capacidade criadora é elaboracdo do género humano, caracterizando-se como uma
gualidade humana possivel de ser aprendida e aperfeicoada por todos, e ndo apenas
por algumas pessoas com dom especial (VIGOTSKI, 2009).

Quando esté envolvida na brincadeira de papéis sociais, a crianca desenvolve
a fala, a atencdo ativa, a memoria ativa e a imaginacdo, além de ampliar suas
oportunidades para aprendizagem de atividades produtivas ou de expressao. Mello
(2006) destaca o valor das atividades produtivas e cita, entre elas: desenho, pintura,
modelagem, construcdo, danca e poesia. As atividades produtivas sao fundamentais
para a expressao artistica. Essas atividades plasticas permitem que as criangas se
comuniguem na El, principalmente na idade pré-escolar.

A arte € um fendmeno humano, imanente, antropomdérfico e vinculado ao
momento historico, capaz de provocar alteracdes no desenvolvimento psiquico
(VIGOTSKI, 2009). Ela se constitui como linguagem e é um dos elementos centrais
na organizacdo escolar porque nela ha condi¢cdes de objetivagdo, constitutiva do

processo de humanizacdo de cada pessoa. Na pré-escola, o desenho se destaca
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como uma linguagem privilegiada, que contribui para a apropriagdo dos saberes
produzidos pelas geracdes anteriores e, também, para a crianga produzir cultura
(PRINTES, 2018).

Em complemento, é possivel argumentar que o desenho se constitui em uma
etapa anterior a escrita, porque, por meio dele, a crianga comunica suas ideias. Sobre
isso, Vigotski (2001, p. 192) afirma que “por sua fungao psicoldgica, o desenho infantil
€ uma linguagem gréfica peculiar, um relato grafico sobre algo”.

Para que o desenho evolua para a escrita, a crianca comeca a entender que
ndo é possivel desenhar apenas as coisas, mas também a linguagem; é possivel
desenhar as palavras. Esse processo auxilia na aquisicdo da linguagem escrita. No

gue se refere ao assunto, Printes (2018, p. 189) destaca:

O caminho da pré-histéria da escrita da crianca passa pelo gesto, pelo
desenho e pela brincadeira de papéis. Sdo estas atividades que
proporcionam as bases necessarias para a apropriacdo da escrita em
sua funcédo simbdlica.

A apropriacdo da linguagem escrita se constitui tendo como base as
aprendizagens conquistadas a partir do desenho e de outras formas de expressao.
Para a crianca, o desenho se inicia quando sua linguagem verbal-oral progride e se
torna habitual (PRINTES, 2018).

Conforme destaca Tsuhako (2017), o desenho ocupa papel essencial no
processo de humanizacdo da crianca, proporcionando o aperfeicoamento da
expressao infantil e das fungBes psiquicas superiores, tais como a imaginacao, o
pensamento e a consciéncia estética. Na secao 3.1 do capitulo seguinte, trazemos
uma ampliacdo das reflexdes sobre esse assunto.

As atividades produtivas, dentre as quais esta o desenho, aproximam a crian¢ca
daquilo que de mais elevado a humanidade ja produziu e alarga seus padrdes de
referéncia, instigando seu ser poético e mobilizando a apreciacéo da beleza da arte.
As varias linguagens passiveis de serem exploradas na El, nomeadamente na pré-
escola nos direcionam para a linguagem verbal, em pleno desenvolvimento nessa
fase.

Dentre as possibilidades de incentivar o uso da linguagem verbal, esta a
brincadeira de papéis sociais que exerce grande influéncia sobre ela, pois a
necessidade de comunicar-se com 0s companheiros estimula a linguagem coerente
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que se expande na pré-escola. A crianca, que até o momento utilizava a linguagem
somente para a comunicacdo com familiares e pessoas proximas, passa a utiliza-la
no ambiente escolar com outras pessoas.

Um ambiente novo onde héa relacBes, objetos e fenbmenos diferentes,
perguntas e repostas vao provocar a linguagem situacional. Dentre as caracteristicas
dessa linguagem estd o sujeito subentendido, a abundancia de advérbios e
expressodes estereotipadas como “ai”, que aos poucos vao sendo substituidas por uma
linguagem mais clara, chamada de linguagem contextual. A linguagem contextual
descreve a situagdo com um numero suficiente de detalhes que permitem
compreendé-la sem vé-la. A crianga assimila a linguagem contextual mediante uma
educacao sistematica. Com o tempo e de acordo com as condi¢cdes e com o carater
da comunicacédo, a crianca utiliza, de forma mais perfeita e mais oportuna, ora a
linguagem situacional, ora a contextual (MUKHINA, 1996).

Além das linguagens situacional e contextual, existe outro tipo de linguagem
infantil: a explicativa. Esta requer que a exposi¢céo obedeca a uma ordem, que revele
as principais relacdes e circunstancias de uma situacdo que o interlocutor devera
compreender. A linguagem explicativa desenvolve a crianga social e intelectualmente
e surge somente na idade pré-escolar (MUKHINA, 1996).

Com o decorrer do tempo e ao ser incorporada a inteligéncia da crianca, a
linguagem passa a desempenhar uma segunda funcéo, a de meio de planejamento e
regulacdo de sua conduta. Essa linguagem, que a crianga emprega ao operar e que
se dirige a si mesma, se chama fala egocéntrica. Nessa idade, a crianca, além de
constatar o que esta fazendo, se antecipa e orienta a sua a¢ao. No final dessa fase, a
fala egocéntrica se internaliza e mantém a partir dai a forma de planejamento, ela é
uma etapa intermediaria entre a linguagem externa e a interna da crianca.

Vigotski (2011, p. 166) explica que,

[...] a fala egocéntrica € um fenbmeno de transicdo das funcgbes
interpsiquicas para as intrapsiquicas, isto €, da atividade social e
coletiva da crianca para a sua atividade mais individualizada — um
padrdo de desenvolvimento comum a todas as fungfes psicoldgicas
superiores. A fala para si mesmo origina-se da diferenciacéo da fala
para os outros. Uma vez que o curso principal do desenvolvimento da
crianca caracteriza-se por uma individualizacdo gradual, essa
tendéncia reflete-se na funcdo e na estrutura da sua fala.
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Para esse estudioso, a fala egocéntrica se origina da diferenciacéo entre a fala
para outrem e a fala para si, € uma forma que evolui a partir do social. Ele compreende
que a fala primeiramente acompanha a crianca durante a atividade pratica, seguindo
a acao. Depois, adquire a funcdo planejadora, a partir de entdo ela passa a dirigir,
determinar e preceder o andamento da atividade. Antes de ser interiorizada
fisicamente, a fala passa pelo processo de interiorizagdo psicolégica, tal como as
outras operacfes mentais. Assim, a fala egocéntrica € a fala em seu trajeto para a
interiorizacdo (VIGOTSKI, 2011).

Na fala interior, € regra o predominio do sentido sobre o significado, da frase
sobre a palavra e do contexto sobre a frase. Vigotski (2011, p. 185) entende que:

A fala interior ndo é o aspecto interior da fala exterior — € uma fungéo
em si prépria. Continua a ser fala, isto é, pensamento ligado por
palavras. Mas, enquanto na fala exterior o pensamento é expresso por
palavras, na fala interior as palavras morrem a medida que geram o
pensamento. A fala interior €, em grande parte, um pensamento que
expressa significados puros. E algo dinamico, instavel e inconstante,
gue flutua entre a palavra e o pensamento, os dois componentes mais
ou menos estaveis, mais ou menos solidamente delineados do

pensamento verbal.

Ao longo da idade pré-escolar, a crianca enriquece seu vocabulario triplicando-
o em relacdo a primeira infancia. Na idade de 4 a 6 anos, a crianca esta mais
observadora e comecga a arrazoar sobre questbes que envolvem 0s outros ou que
conhece pelas histérias narradas pelos adultos ou por meio dos livros. A esse respeito
Mukhina (1996, p. 55) pondera:

Conhecendo essas leis conseguiremos estabelecer as condi¢cdes em
gue o ensino pode contribuir a0 maximo para o desenvolvimento
psiquico da crianca, convertendo-se assim em um ensino formativo. O
ensino formativo tem como proposito principal desenvolver na crianca
as acgles orientadoras, utilizando ao maximo os tipos de atividade
infantil que caracterizam cada idade. (Grifos da autora).

O conhecimento sobre as especificidades da docéncia na El, o que inclui a
indissociabilidade entre cuidar e educar, pode subsidiar cientificamente o trabalho do
professor, oferecendo-lhe condi¢cdes para, consciente e intencionalmente, elaborar

um curriculo potencializador de desenvolvimento humano, como temos argumentado.
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Cada estagio desse desenvolvimento tem suas peculiaridades e merece uma atencao
especial por parte do professor para incidir afirmativamente no desenvolvimento
humano.

No processo de educacdo, a crianga internaliza as situacfes que vivencia.
Gragas ao processo de internalizacdo, em que os signos adquirem significado e
sentido, a criangca é capaz de assimilar fun¢cdes essenciais, como 0 pensamento
verbal, o controle da propria conduta, ideias e sentimentos morais e éticos. E capaz,
também, de colocar-se no lugar do adulto e, nesse processo, compreende 0s papéis
e as relagbes sociais que testemunha (MELLO, 2004).

Com a responsabilidade de criar condi¢cbes para ampliacdo do repertério
linguistico da crianca em cada fase de sua vida, proporcionando-lhe uma educacao
formativa, a escola favorece contextos propicios para o desenvolvimento infantil.

Em sintese, as proposicdes possiveis por meio de uma reflexdo acerca de
principios advindos da THC sobre a linguagem, aqui elencados, se referem ao homem
como um ser social que se diferencia dos outros animais pela capacidade de
comunicar-se por meio da linguagem verbal, essa linguagem permite a transmisséo
dos bens culturais para as novas geragdes. Nesse complexo processo a escola
desempenha um papel preponderante na formacg&o do humano nas pessoas e, nessa
perspectiva, seu trabalho formal — sistematico e intencional — pode ampliar as
possibilidades de aprendizagem das criancas, fornecendo repertorio cultural para seu
desenvolvimento linguistico.

A linguagem se apresenta de forma distinta em cada estagio do
desenvolvimento humano e influi diretamente no desenvolvimento da atencdo, da
memoria, da imaginacéo, dentre outras qualidades humanas. Torna-se, assim, como
o desenho, por exemplo, fundamental no processo de aquisi¢do da linguagem escrita.
Além disso, o processo de desenvolvimento infantil envolve as linguagens situacional,
contextual e explicativa, que fazem parte do aperfeicoamento do uso da linguagem
pelas criangas. A fala egocéntrica, quando a crianca fala para si mesma, € um
fenbmeno de transicdo das fungdes interpsiquicas, sociais, para as intrapsiquicas,
individuais.

Vimos, nesta subsecdo, que o homem, como ser social, se desenvolve a
medida que tem contato com 0s objetos culturais e com o meio em que vive. Nesse

processo, a linguagem marca uma caracteristica especifica do homem e desempenha
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um papel fundamental. Ela constitui-se como mediadora da transmissédo de
conhecimentos de uma geracao a outra.

A medida que a crianca vai crescendo, sua aprendizagem vai tomando uma
forma sistematizada. A aprendizagem e o desenvolvimento adquiridos no periodo pré-
escolar sédo basilares para a consolidacao de uma formacéo inicial integral com vistas
ao desenvolvimento humano e para a caminhada de aprendizagem nas idades
posteriores.

No préximo capitulo, discutimos os resultados que o corpus da pesquisa
bibliografica nos apresentou, na perspectiva de discorrer sobre implicacfes
pedagdgicas da Teoria Historico-Cultural para a iniciagdo a Lingua Inglesa na idade

pré-escolar.
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3 IMPLICACOES PEDAGOGICAS DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA A
INICIACAO A LINGUA INGLESA NA IDADE PRE-ESCOLAR

Neste capitulo, tecemos uma andlise dos dados produzidos na pesquisa, na
perspectiva de depreender implicacdes pedagodgicas da THC para refletir sobre uma
iniciacdo humanizadora da lingua inglesa na idade pré-escolar.

O capitulo est4 dividido em quatro partes, nas quais retratamos quatro unidades
de andlise selecionadas para abordar o tema proposto: na secéo 3.1, O ludico e a
lingua inglesa: valorizando as especificidades de aprendizagem e desenvolvimento
na infancia; na 3.2, Atuacao na zona de desenvolvimento préximo: contextos para o
uso social da lingua inglesa; na seguinte, 3.3, Cognicdo e afeto na iniciacdo a lingua
inglesa: uma dindmica necesséria; e, por fim, na se¢do 3.4, Formacao de professores
da Educacéo Infantil: pautas para uma educacao potencialmente humanizadora.

Ao final das argumentacfes apresentadas na discussédo de cada uma dessas
unidades, depreendemos implicacbes pedagodgicas a partir das discussdes

realizadas.

3.1 O ludico e a lingua inglesa: valorizando especificidades de aprendizagem e

desenvolvimento nainfancia

Um dos principios apropriados da THC refere-se ao papel do ludico como
expressao de diferentes e ricas situacdes vividas em turmas da EEI, especialmente
na pré-escola (LEONTIEV 2004; VIGOTSKI, 2009; LAZARETTI, 2013).

Em relacdo ao termo ladico, trata-se de um adjetivo masculino do latim ludus.
Apos varios estudos e pesquisas voltados para essa pratica, a palavra evoluiu e 0 seu
sentido inicial de jogo foi adquirindo novos significados (ARANTES; BARBOSA, 2017).
Atualmente o termo possui denotagao ampla, por abordar situagdes que se opdem ao
trabalho e proporcionam entretenimento e deleite. De modo mais especifico, a
terminologia associa-se ao brincar (KISHIMOTO, 2010), & brincadeira (BROUGERE,
1995), ou ao jogo (HUIZINGA, 1991); caracteriza-se, consequentemente, por
situacdes agradaveis, livres e espontaneas, contribuindo para o desenvolvimento
fisico, moral e cognitivo da pessoa; além disso, relaciona-se a bens culturais de um

poVvo.
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Assim sendo, a palavra ludico pode ser considerada para se referir ao brincar
de um modo geral, seja de maneira direcionada pelo professor ou de maneira
autbnoma pelas criancas. Entre as a¢des ludicas possiveis de promover experiéncias
ricas motivadoras da atividade imaginativa na pré-escola, podemos incluir: a
brincadeira de papéis sociais — atividade principal da crianca pré-escolar —, as
atividades produtivas — como a pintura, a colagem, a modelagem —, a contacdo de
histérias, a musica, a danca, as cantigas de rodas, a leitura de literatura infantil, o
teatro, os jogos, a atividade fisica e ainda quaisquer situacbes que trazem
divertimento, prazer, liberdade, interacao e espontaneidade.

E vélido destacar a distingéo entre a brincadeira de papéis sociais e as outras
situacdes ludicas a serem vivenciadas na infancia. A brincadeira de papéis, como ja
mencionado, refere-se a “criagado de uma situagao imaginaria para representar papéis
sociais” (MARCOLINO, 2017, p. 155). Nela a crianga imita os papéis sociais
desempenhados pelos adultos que conhece e vai desenvolvendo as funcdes
psiquicas superiores, tais como controle da conduta, percepc¢éo e imaginacao. Trata-
se de atividade principal da crianca dos 3 aos 6 anos de idade. Para potencializar o
envolvimento da crianca em brincadeiras de papéis sociais e sofisticar essa atividade
motivadora de aprendizagens e desenvolvimento humano, o professor planeja,
organiza e cria condi¢cdes reais para as criangas viverem esse momento da vida, ao
oferecer tempos, materiais, espacos e situacfes propicios para isso.

As outras atividades ludicas podem ser produtivas ou ndo. As atividades
produtivas sdo desenvolvidas intencionalmente pelo professor com base em seu
planejamento. Dentre elas destacam-se o desenho, a modelagem e a pintura, por
meio das quais ha um produto como resultado. Elas sdo acessoérias no
desenvolvimento humano na idade pré-escolar e contribuem diretamente para o
desenvolvimento psiquico das criangas.

As atividades ndo produtivas, que abrangem as demais atividades ludicas
vividas na infancia pré-escolar, igualmente contribuem para o desenvolvimento
psiquico das criancas pequenas, também, sdo participes de acfes a serem
desenvolvidas na escola. Entre elas podemos citar: brincadeira de roda, cantigas,
contacdo de histoérias, jogos de amarelinha e atividades fisicas, como pular corda,
pega-pega, esconde-esconde. Essas atividades também trazem divertimento e

possibilidade de envolvimento das criancas nessa fase escolar.
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O ludico é, assim, elemento a ser explorado na rotina pré-escolar, ndo somente
em momentos direcionados pelo professor intencionalmente, mas também na
liberdade para deixar as criancas brincarem de modo livre e autbnomo. A crianca
precisa de “espaco e de liberdade para se movimentar, observar e explorar ativamente
seu entorno” (LIMA, 2018), para que, dessa forma, aquilo que é vivido por ela
contribua para criacdo de novas necessidades de conhecimentos capazes de
impulsionar sua humanizacao.

Como ja argumentado, nesse contexto propicio a atividade infantil, a
brincadeira de papéis sociais é processo motivador de aprendizagens capazes de
impulsionar avangos qualitativos na formagé&o e sofisticagdo do controle da conduta,
das diferentes formas de percepcédo e memdria, da imaginacéo, além de fazer com
que a crianga permaneca ativa em todo o processo. No entanto, a compreenséo do
papel dessa atividade como guia desses avancos no desenvolvimento infantil ndo
desconsidera a relevancia de outras atividades para o éxito da formagdo humana. E
nessa perspectiva que o ludico se torna um elemento fundamental na pré-escola,
capaz de possibilitar experiéncias ricas e motivadoras de aprendizagens e,
consequentemente, de humanizagéao.

As ponderacdes acerca da atividade principal da crianca na idade pré-escolar
nos levam a ter em atencéo o ludico e seu papel social no desenvolvimento humano.
A transicdo, para que a brincadeira de papéis se transforme na atividade dominante,
reside na mudanca de lugar ocupado pela crianca no circulo das relacfes sociais.
Esse tipo de brincadeira aparece “[...] a partir de sua necessidade de agir em relagéo
ndo apenas ao mundo dos objetos diretamente acessiveis a ela, mas também em
relacdo ao mundo mais amplo dos adultos” (LEONTIEV, 2004, p. 125).

Esse entendimento acerca do papel da brincadeira de papéis no
desenvolvimento do psiquismo humano mobiliza-nos a reflexbes acerca da
necessidade de composicdo de um contexto ludico para a criagdo de condicdes
efetivas a formagédo humana na infancia. Exige, assim, aprofundamento das tessituras
ora apresentadas, como intencionamos realizar na sequéncia.

Para darmos encadeamento a nossa discussao, destacamos que o ludico tem
relacdo com o sonho, a imaginacéo, o pensamento e o simbolo. Ele instiga a crianca

a criar situagdes imaginarias que a provocam a viver essas “ficcoes”, realizando
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atividades que a colocam na posicéo do adulto, como ocorre na brincadeira de papéis
sociais.

Por meio desse tipo de atividade ludica, a crianca pré-escolar apropria-se e
objetiva conhecimentos, manifesta sua reproducao interpretativa da realidade, cria,
imagina e fantasia, a0 mesmo tempo em que se desenvolve. Em complemento,
enfatizamos que essa crianca, por meio da imaginacéo, separa o pensamento do
objeto (PEREIRA, 2016), desenvolvendo a capacidade de abstrair o significado de um
objeto do objeto real em si. Em acréscimo a essas consideracdes, Lazaretti (2013, p.

59) considera que:

Por meio da brincadeira [de papéis sociais], a crian¢a desenvolve a
capacidade de substituir objetos reais por outros que adquirem um
carater simbolico e essa aprendizagem assegura a possibilidade de
dominar os signos sociais, que é essencial para o desenvolvimento
psiquico.

Essas ideias sdo pautadas no valor da brincadeira de papéis sociais e seu
potencial para deflagrar avancos significativos no desenvolvimento humano ao longo
da infancia, dos trés aos seis anos. Sao consideracfes apoiadas em Elkonin (2009),
para quem a brincadeira de papéis sociais é fruto das necessidades sociais, uma
construcéo social que nao surge naturalmente, espontaneamente ou internamente em
cada pessoa.

O ludico faz parte da condicdo historico-social humana, porque a crianca nao
nasce sabendo brincar: ela aprende, por meio das relagbes com outras criangas e
com os adultos. Apropria-se de conhecimentos, nessa medida, na relagao ativa com
objetos e brinquedos, sobre 0 uso desses materiais. 1sso ocorre porque as condi¢cdes
da situacao ludica incitam a crianga a “se concentrar nos objetos, nos argumentos e
no conteudo da brincadeira [de papéis sociais]’ (LAZARETTI, 2013, p. 1568). Em outras
palavras, por meio da brincadeira de papéis a crian¢ca pequena assume uma posi¢cao
social e cultural ativa.

Em complemento, quando concebemos o valor da brincadeira de papéis para
a formacdo humana, € essencial também ampliarmos nossa compreensao sobre
outras atividades como potencialmente desenvolventes na infancia, dentre as quais,
como ja destacado, estdo as ludicas. Concordamos com Huizinga (1991), Brougere

(1995) e Peixe (1999), que consideram o ludico como um elemento da cultura e que

90



a propria cultura possui um elemento ludico. O ludico, para além da atividade principal
da crianca, também envolve diversas expressdes e manifesta¢des culturais, como 0s
jogos folcléricos, as dancas e as atividades fisicas.

Vale lembrar que existe uma cultura especificamente infantil, socialmente
criada, na qual a apreciacdo pelo ludico é inerente, ela é construida por criangas e
adultos. Esse fato amplia o significado do termo ludico, pois o ressignifica na forma de
multiplas atividades no uso de suportes historico-culturalmente produzidos. Por isso,
a relevancia do ludico na idade pré-escolar é inegavel. Compreendemos o ludico
nesse sentido amplo, por concebé-lo como contribuicdo ao desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores e da personalidade da crianca.

Tendo isso em mente, entendemos que a iniciacdo a lingua inglesa pode
contribuir para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores da crianca na
pré-escola na medida em que pode valorizar o lidico como elemento que permeia o
universo infantil a ser apreciado na infancia.

Como Vigotski (2009, p. 23) explica:

A infancia é marcada pela imaginagcdo e pelo brincar, brincando a
criangca se desenvolve e conhece como € viver em comunidade. A
conclusao pedagogica a que se pode chegar com base nisso consiste
na afirmacdo da necessidade de ampliar a experiéncia da crianca,
caso se queira criar bases suficientemente sélidas para a sua
atividade de criagdo. Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou,
mais ela sabe e assimilou; quanto maior a quantidade de elementos
da realidade de que ela dispde em sua experiéncia — sendo as demais
circunstancias as mesmas —, mais significativa e produtiva sera a
atividade de sua imaginacao.

Diferentes atividades contribuem para a formacdo de bases para aquelas
consideradas de criacdo, dentre elas estdo, como ja afirmado, as ladicas. O valor do
lidico é reconhecido e explicitado, também, em documentos oficiais brasileiros.
Especialmente, destacamos as proposi¢des orientadoras dos Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2006, Vol. 1, p. 16):

Apoiar a organizacdo em pequenos grupos, estimulando as trocas
entre os parceiros; incentivar a brincadeira; dar-lhes tempo para
desenvolver temas de trabalho a partir de propostas prévias; oferecer
diferentes tipos de materiais em funcdo dos objetivos que se tem em
mente; organizar o tempo e o espaco de modo flexivel sdo algumas
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formas de intervencdo que contribuem para o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancgas. (Grifo nosso).

Conforme afirmam Campos e Rosemberg (2009), s&o essenciais a valorizacao
e a realizacdo do ladico na idade pré-escolar, considerando um de seus direitos
fundamentais: “nossas criancas tém direito a brincadeira” (CAMPOS; ROSEMBERG,
2009, p. 14).

Nas DCNEIs (BRASIL, 2009), a brincadeira é posicionada como central no
trabalho a ser desenvolvido, com a crian¢ga menor de seis anos, na primeira etapa da
Educacdo Basica. Em seu artigo 9°, este documento assinala que 0s eixos
norteadores das praticas pedagogicas sao as interacdes e a brincadeira.

Como podemos observar, e com base no preceito legal, além da brincadeira,
outro elemento que se destaca no processo educacional € o que se denomina de
‘interacdo” naquele documento, e firmamos ser as relagcdes sociais existentes no
interior das escolas. A crianca na escola da infancia, principalmente na pré-escola se
relaciona com o professor e constréi com ele um relacionamento rico, da mesma forma
tal fato ocorre com os colegas, com os brinquedos e com todo o ambiente a sua volta.
Essa relacdo impulsiona o desenvolvimento dessa criangca na medida em que permite
a ampliacdo de seu mundo. O ludico também promove relacdes ao envolver a crianca
e a fazer sentir-se bem e acolhida na escola, ele desenvolve sua receptividade para o
novo ao permitir desafios e experiéncias variadas, abrindo caminho para seu
desenvolvimento.

Varios autores (PIRES, 2001; GIESTA, 2007; LINGUEVIS, 2007; PAVANI
2009; FORTE, 2010; SUNTI, 2012; LAZARETTI, 2013; PARMA, 2013; SELBACH
2014; HAZIN, 2016; PEREIRA, 2016) defendem a relevancia do ludico no dia a dia da
El, principalmente na pré-escola, para motivar o desenvolvimento infantil. Seus
estudos nos ajudam a pensar possibilidades de promover a iniciacdo a lingua inglesa
na idade pré-escolar. Em um desses estudos, Selbach (2014) considera que, por meio
de situacdes ludicas, € possivel produzir nas criangas pequenas motivos para
aprender, possibilitando que elas entrem em atividade.

Um processo docente que va ao encontro dos interesses da crianca pequena
e desperte nela um significado pratico e util a leva a se envolver mais nas situacdes

propostas em sala. Quando a crian¢a vé motivo e sentido para realizar aquilo que esta
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sendo proposto, quando a atividade ndo é imposta, ela se coloca por inteiro, com seu
corpo, mente e emocgodes. (FORTE, 2010; MELLO, 2017; PRINTES, 2018). Esse fato
aumenta a possibilidade de os objetivos do professor coincidirem com os da crianca,
possibilitando que ela esteja ativa no processo de aprendizagem. Em acréscimo,
situacgdes ludicas podem ser propulsoras da participacdo ativa infantil no aprendizado
de inglés (HAZIN, 2016).

Nos jogos, por exemplo, as orientagdes e as regras podem ser expressas em
lingua inglesa, levando as criancas pré-escolares a se familiarizarem com o idioma
em seu uso social. Esse tipo de proposta pode potencializar o uso da lingua inglesa
de forma real, para comunicac¢ao, possibilitando a préatica da lingua em um momento
de envolvimento ativo da crianca (ROTH, 1998).

Dessa forma, entendemos que 0s jogos e as brincadeiras podem ser
incorporados a préatica pedagogica de forma efetiva e ativa. Sobre isso Silva (2010, p.
101) argumenta:

Contudo, cabe ressaltar que a incorporagdo da brincadeira nas
praticas pedagdgicas significa desenvolver diferentes formas de jogos
e brincadeiras que contribuam de modo particular para a ampliacdo da
rede de significados construidos pelas criangas, com destaque ndo
somente para as brincadeiras de jogo de papéis organizadas pelas
proprias criangas, como também para a transmisséo e a recriacao das
brincadeiras tradicionais da historia e cultura.

As brincadeiras tradicionais, como uma forma especial da cultura folclérica,
constituem-se como fontes para o desenvolvimento das capacidades fisicas, motoras,
sociais, afetivas, cognitivas e linguisticas nas criancas (FRIEDMANN, 1995). Os jogos
tradicionais também permeiam a pré-escola e contribuem como cultura para o
universo infantil, materializando aspectos da producgao cultural de um povo que se
acumula ao longo do tempo. Esses jogos juntamente com a brincadeira de papéis,
que é a atividade principal da idade pré-escolar, contribuem para o desenvolvimento
humano na infancia®2.

A brincadeira de papéis da crianca ndo é uma simples recordacdo do que
vivenciou, mas uma reelaboracéo criativa de impressdes vivenciadas. Como adverte

Vigotski (2009), o professor torna-se sujeito capaz de sofisticar as brincadeiras das

22 Maior aprofundamento sobre as brincadeiras tradicionais é possivel por meio dos estudos de Friedmann
(1995).
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criangas, enriquecendo as vivéncias infantis e ampliando os conhecimentos sobre as
relacdes sociais e a atividade humana.

Dentre as experiéncias que podem desenvolver a imaginacdo e a criacao por
meio da iniciacdo a lingua inglesa, destacamos a contacao de historias, a leitura em
inglés, um espaco estimulante e o estimulo ao desenvolvimento por meio da
sofisticacdo da brincadeira de papéis sociais. O desenvolvimento da imaginacéo e da
criacdo se faz quando a crianca € estimulada pelas situacfes que presencia e
experimenta, porque “a atividade criadora da imaginagcdo depende da riqueza e da
diversidade das experiéncias da criang¢a” (VIGOTSKI, 2009a, p. 20).

A respeito da imaginacgéao, Vigotski (2009) defende que para a psicologia, em
sua vertente historico-cultural, a imaginacéo ou fantasia € uma atividade criadora do
cérebro humano. Para ele, a imaginacao é a base de toda a atividade criadora e se
manifesta por igual em todos os aspectos da vida cultural, fazendo ser possivel a
criacdo artistica, cientifica e técnica. Tudo que nos rodeia e foi criado pela méo do
homem é produto da imaginacdo. As situacdes ludicas podem incentivar o uso da
imaginacao e serem, consequentemente, possibilidades de criacdo das criancas, por
iIsso se fazem fundamentais para a formagéo humana.

Professores capacitados teoricamente podem trabalhar, com planejamento e
intencionalidade, as atividades ludicas de todos os tipos como praticas pedagdgicas
capazes de promover o desenvolvimento humano na infancia. Pereira (2016, p. 71)

reitera essa assertiva ao afirmar:

[...] as atividades ludicas (brincadeiras e jogos) propostas pelos
professores exigem organizagdo e intencionalidade dirigida a
formacdo integral da crianca. Assim, o trabalho do professor deve ser
intencional. (PEREIRA, 2016, p. 71, grifos no original).

Nas atividades orientadas intencionalmente, as criancas tém oportunidades de
crescer em sua constituicdo humana, porque o professor, quando as observa e
intervém incidindo o novo conhecimento nas suas possibilidades de aprender, pode
planejar e propor situacdes que as fagam avancar em seu desenvolvimento humano.
Esse processo educativo pode potencializar atividades por meio das quais as
criangas, além de expressarem seus modos de agir, de pensar e de sentir, consigam
negociar conflitos e sentimentos, elementos imperativos a aprendizagem (SELBACH,
2014).
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O professor, com conhecimento sobre os aspectos tedricos e a relacao deles
com a pratica, sera capaz de fazer as escolhas ludicas, conforme a realidade de sua
turma, e propostas que venham ao encontro da idade e das caracteristicas das
criancas. Isso nos faz refletir sobre quéo primordial € a presenca de tais elementos
tedricos em novos programas de formacao docente que vierem a ser criados.

A perspectiva tedrica assumida nesta tese permite entender, em acréscimo ao
argumentado, que outra maneira de usufruir do lidico como elemento potencialmente
educador se refere a constituicdo do espaco da sala da pré-escola. O espaco escolar
apresenta-se como local que assegura as diferentes formas de brincar, possibilitando
que as atividades ludicas sejam vividas como experiéncia de cultura e como elemento
para o desenvolvimento das potencialidades e habilidades das criancas (VIEIRA,
2009).

O espaco escolar torna-se provocador, desafiante e promotor de
desenvolvimento humano quando o professor o organiza com uma diversidade de
objetos da cultura (SINGULANI, 2017). Nesse espaco, as atividades produtivas
desempenham papel acessoério no desenvolvimento humano nessa idade, isso quer
dizer que promovem, conjuntamente com a atividade principal, o desenvolvimento das
fungbes psiquicas superiores. A pintura, a modelagem e o desenho séo atividades
ludicas que fazem parte de um curriculo potencializador nas EEIs, sendo recursos
disponiveis para promover a sensibilizacdo para a contemplacao da arte, favorecendo
a “formacao de uma inteligéncia curiosa e criativa” (TSUHAKO, 2017, p. 187).

O desenho é forma de expressao que pode ser usada para 0 enriquecimento
cultural das criancas. Muitos sdo os beneficios que o desenho, como linguagem,
produz nas criancas da El, dentre eles destacamos seu auxilio no desenvolvimento
de funcbes psiquicas superiores, como a imaginacdo, 0 pensamento, a consciéncia
estética e atividade criadora (TSUHAKO, 2017).

Diante disso, entendemos que o desenho se configura como linguagem visual
e que a idade pré-escolar € ideal para que a crianca se expresse livremente, por meio
dele, se transformando em “sujeito autor” (TSUHAKO, 2017, p. 178). Nessa fase, a
crianca esta desenvolvendo sua capacidade simbolica de expressédo e comunicacao
ativa e € capaz de realizar representacdes por meio do desenho. No seio dessa
atividade, formam-se bases para outras areas do conhecimento, como a linguagem

escrita. Assim:
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O desenho € pratica comum na Educacéo Infantil e tem um papel
essencial no processo de humanizagdo que acontece nainfancia. Vale
lembrar que o processo de humanizacdo envolve a apropriacdo da
cultura e sua objetivacdo, ou seja, a expressao do que a pessoa se
apropria. O desenho, como o faz de conta com papéis sociais, constitui
linguagem fundamental da expressdo das criancas pequenas.
(TSUHAKO, 2017, p. 178).

Falar em desenho nos remete para a questdo da imagem. A imagem é um bem
social que permeia nossa realidade historico-cultural, seja na fotografia, na
representacédo de objetos ou nas obras de arte. Toda essa gama de representacdes
humanas séo bens culturais passiveis de transmissao as novas geracdes no processo
de humanizacdo. Quando apresentamos as artes para as criancas, n0s as expomos
“ao acumulo histérico que proporcionou a expressividade humana e o trabalho sobre
as emogdes” (BARROS; PEQUENO, 2017, p. 81). Argumentamos, pois, a arte como
parte da cultura elaborada a ser apresentada pela escola as criancas.

A literatura infantil € outro bem cultural capaz de fomentar o desenvolvimento
psiquico. Como criagcdo humana e expressdo da Arte, pode ser trabalhada como
possibilidade para o desenvolvimento das formas mais complexas de imaginacdo da
crianca. Em forma de narrativas, por exemplo, repletas de sentido e significado, traz
elementos das conquistas histéricas a mente infantil, além de leva-la a visitar recintos
nunca antes vistos, personagens nunca antes imaginados, situacdes nunca antes
vivenciadas, e isso possibilita um avanco em sua imaginacdo e humanizacéo
(PASTRE, 2018).

Conforme os escritos da THC, a literatura tem potencial formador de
caracteristicas tipicas do homem, uma vez que enriquece as experiéncias culturais de
cada pessoa. Além disso, no momento da contacdo ou leitura, a lingua torna-se ao
mesmo tempo instrumento e objeto da docéncia (TONELLI, 2005). Essa teoria postula
que as criancas encontram nas histérias infantis uma fonte abundante de vivéncias.
Essas vivéncias abrem novas possibilidades, necessidades e aspiracbes. Em

complemento, Pereira (2016, p. 38) argumenta:

Por meio da contagéo de histérias, a crianga tem acesso a um mundo
imaginario criado pela linguagem, isso pode potencializar o
desenvolvimento da habilidade auditiva e traz um ganho linguistico. A
fantasia e o imaginario sdo importantes para o universo infantil e
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estimular esses sentidos pode ser um incentivo para o uso real da
lingua [inglesal.

Ao ouvir uma histéria em inglés, para citar uma possibilidade numa escola em
que essa lingua seja parte do curriculo, ha a oportunidade de a crianca pequena
atribuir sentidos ao sistema de significados dessa lingua a partir dos aprendizados ja
apropriados de sua lingua materna. Nessa perspectiva, ela torna-se mediadora nesse
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

A literatura infantil apresenta-se, assim, como uma possibilidade de
desenvolver as funcdes psiquicas superiores, em especial a imaginacéo e a criagdo
na infancia pré-escolar. Lidas ou contadas, as histérias permitem a participacao ativa
da crianca (PAVANI, 2009). Contadas em inglés, elas auxiliam no contato com a lingua
que esta sendo usada para comunicagao e contribui para que as criangas pequenas
se sintam a vontade ouvindo a lingua estrangeira.

O interesse por compreender o enredo da histéria aumenta o esfor¢o da crianca
para aprender a lingua, capaz de se tornar meio de comunicagdo em seu uso real e

significativo. Sobre essa questéo, Tonelli (2005, p. 281) considera que:

[...] as histdrias infantis possibilitam o ensino de uma LE [lingua
estrangeira] de maneira tdo rica: por fazerem parte do mundo da
imaginacéo das criancas, o fato de ouvirem uma historia em inglés ndo
as desestimula, ao contrario, percebemos que elas buscam transpor
as barreiras linguisticas porque desejam compreender o que esta
sendo contado.

As criancas, como ouvintes, podem ter suas necessidades de imaginar, criar e
fantasiar plenamente satisfeitas e, ao mesmo tempo, aprender inglés (TONELLI
2005). Além disso, é possivel oferecer as criancas situacdes de relacdo com o livro
para expressao de atitudes leitoras.

Em acréscimo a essas reflexdes, é relevante mencionar que as palavras
estrangeiras que a crianca ouve tém um carater mediado, pois ela as entende como
traducdes de palavras ja conhecidas. Sobre isso Van Der Veer e Valsiner (1996, p.
302) concluem:

Portanto, palavras de nossa lingua materna teriam uma ligacéo direta
com o mundo dos objetos, enquanto palavras estrangeiras estariam
ligadas ao mundo dos objetos apenas através das palavras de nossa
lingua.
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Nessa direcao, a capacidade de compreenséo de uma lingua estrangeira pode
evidenciar o entendimento de que a lingua materna é uma entre outras que existem e
gue elas possuem propriedades semelhantes e diferenciadas. Esse entendimento se
relaciona a ideia de que o conhecimento que a crianga tem da lingua materna serve
como base para a apropriagdo da lingua estrangeira, esse processo ocorre numa
mediacao dialética entre essas linguas (DELLOVA, 2009). Afirmamos isso tendo em
vista que assimilacéo do idioma estrangeiro na escola pressupde a existéncia de um
sistema de significados ja formados na lingua materna. Quando a crianca aprende o
idioma estrangeiro ndo tem que desenvolver de novo a semantica da linguagem,
formar de novo o significado das palavras, assimilar novos conceitos acerca dos
objetos (VIGOTSKI, 2006), a crianca apenas aprende novas palavras que
correspondem as palavras por si conhecidas no sistema de conceitos ja adquiridos
por ela, nesse processo as palavras estrangeiras aprendidas nao se referem direta e
imediatamente ao objeto, mas sdo mediatizadas pela lingua materna.

A relacao entre a lingua materna e a lingua estrangeira, de acordo com Vigotski
(2006, p. 255), assemelha-se a apropriagdo de conceitos cotidianos e cientificos,
conforme temos argumentado na introducédo e no ponto 2.2.1 desta tese. A crianca
aprende na escola o idioma estrangeiro em um plano completamente distinto da lingua
materna, em caminhos totalmente opostos. A lingua materna € assimilada de forma
nao consciente e ndo intencional, jA o idioma estrangeiro parte do consciente e da
intencionalidade.

Quando propomos uma relacdo de imersdo no idioma estrangeiro para as
criancas pré-escolares, temos a intensdo de proporcionar experiéncias
enriquecedoras para elas, que, diferentemente de criancas escolares, ainda ndo
possuem a sistematizacdo consciente em seus estudos, antes aprendem pelo
convivio e pelas vivéncias que lhe sdo proporcionadas no ambiente escolar. Por
serem pequenas, as criangas pré-escolares requerem essa atengao especial em sua
relacdo com a lingua estrangeira. Assim, a lingua inglesa pode ser tratada em sua
inteireza, sem fragmentacao, apresentada como ela realmente é, na sua forma final.
Excluem-se desse processo palavras isoladas e focando-se na iniciagcdo a lingua
inglesa, situando a crianga como sujeito ativo que usa a lingua para se comunicar,

neste ambiente imersivo.
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Dando continuidade as nossas consideracgdes sobre o ludico, € possivel afirmar
que, na El, o ludico também alcanca a crian¢ca em sua necessidade de movimento e
de expressao corporal. Esse potencial pode ser explorado com a musica e a danca.
Sunti (2012) considera que a masica e 0 ritmo séo partes essenciais da aprendizagem
da linguagem para jovens aprendizes. As cantigas em inglés podem animar a rotina
pré-escolar, motivar a aprendizagem, promover interesse, prazer e despertar o desejo
de participar das situacdes educacionais propostas.

Verificamos, assim, que a lingua inglesa pode ser ensinada levando em
consideracdo 0 momento que a crianga vive, suas preferéncias, seus interesses,
respeitando a sua atividade principal, como j& mencionamos. Sobre isso, Selbach
(2014, p. 62) discorre:

Com relagéao ao desenvolvimento, considerado por Vigotski como um
processo que evolui mais lentamente em relagcdo ao aprendizado, o
autor aponta que as necessidades das criangcas (compreendidas
como tudo o0 que € motivo para a acgdo) precisam ser levadas em
conta se quisermos conhecer seu progresso pelos estagios de
desenvolvimento. Para tanto, faz-se necessario explorar o brinquedo
como forma de atividade e de prazer das criangas.

As contribuicBes do ludico para as criancas de 3 a 6 anos se intensificam na
possibilidade que ele tem de chamar a atencédo delas e despertar prazer, entdo o
professor pode explorar diversos recursos ludicos para promover o desenvolvimento
dos pequenos. Todo o universo infantil esta a disposicdo para ser explorado na
iniciacdo a lingua inglesa (LINGUEVIS, 2007).

O ludico enriquece a rotina pré-escolar, ao ser visto como um elemento que
permite as criancas se envolverem no que fazem na El, brincar, cantar, jogar, contar
coisas, narrar e ouvir historias, ao mesmo tempo que crescem e se desenvolvem como
pertencentes ao género humanao.

Dentro do universo infantil, € possivel incluir a lingua inglesa para a promocao
de desenvolvimento. Apesar da presenca da lingua inglesa ndo ser fundamental idade
pré-escolar, ela torna-se uma possibilidade para a promocédo de humanizacdo em
escolas que escolheram inclui-la em seu curriculo. Nessa direcdo existem autores
(KRASHEN, 1982; CAMERON, 2005), defensores da iniciagédo a lingua inglesa para

criangas dessa idade, argumentando seus beneficios, como: melhoria das habilidades
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quanto a resolucéo de problemas, respeito pelo outro e seus costumes e valorizacao
das diferencas culturais.

A iniciacdo a lingua inglesa que tenha como foco a formacdo humana se faz
pela apropriacdo da cultura produzida historicamente, da qual essa lingua é concebida
e apropriada como riqueza cultural resultante do trabalho, da atividade criadora e do
acumulo historico das geracdes anteriores. Na concepcao de Vigotski, a cultura vai
além de costumes locais, comidas tipicas, musica regional. Significa, assim, apropriar-
se da cultura, “estar enraizado na produgéo histérica da humanidade, ou seja, naquilo
que nos constitui como seres humanos e sociais” (BARROS, PEQUENO, 2017, p. 77).

Cabe a escola como instituicao educativa selecionar os aspectos relevantes da
cultura a serem incluidos no curriculo escolar. No caso da fase pré-escolar da El,
profissionais fundamentados teoricamente fardo a escolha de quais elementos
culturais sao relevantes para inclusdo nesse curriculo, que respeite 0 momento vivido
pela crianga na infancia e seus direitos primordiais.

Pelas discussfes até aqui realizadas, mobilizamo-nos no exercicio de
depreender implicacbes pedagdgicas para a iniciacdo a lingua inglesa em ambientes
escolares que optem por sua inser¢cdo em seus curriculos. Dentre elas destacamos
que a iniciacdo a lingua inglesa, como parte de uma proposta pedagdgica na idade
pré-escolar, respeita e envolve a atividade principal da crianca e outras consideradas
essenciais ao processo de formacao humana nos anos iniciais da vida. A fase vivida
pela crianca ndo pode ser ignorada, como muitas vezes, pela nossa experiéncia como
docente, pudemos observar em escolas que adotam materiais didaticos engessados
sem levar em consideracéo a realidade especifica de cada turma e idade.

Além disso, na escola onde essa lingua esteja inserida, ela é concebida e
tratada como bem cultural, o que exigira planejamento e organizacdo espacial para
gue as criancas se envolvam em atividades motivadoras de aprendizagens. O inglés
€ uma linguagem viva e como tal ha que ser tratada, nado fragmentada e nem reduzida
a poucas palavras sem sentido ensinadas isoladamente. Nesse contexto, a escola
torna-se, portanto, lugar de relacdo e apropriacdo de elementos da cultura em
situacdes educativas mediadas pelo outro. A interacdo com a lingua e comunicacéo
ativa sdo fundamentais no processo de apropriacdo dessa cultura.

Outra implicagdo que depreendemos é que possibilidades de brincadeira,

conversas, dramatizacoes, leitura e contacdo de historias na lingua inglesa podem

100



efetivar seu aprendizado e poténcia no desenvolvimento humano na infancia pré-
escolar. Infelizmente nem sempre esse tipo de atividade dinamica tem sido posta em
pratica nas pré-escolas por nés conhecidas em nossa experiéncia como docente de
lingua inglesa na Educacéo Infantil.

Tais implicacdes pedagdgicas podem se somar a outras a partir de discussées

sobre a Zona de Desenvolvimento Proximo, a ser abordada na se¢éo seguinte.

3.2 Atuacao na zona de desenvolvimento proximo: contextos para o uso social

dalinguainglesa

De acordo com a THC, como temos discutido, para que a educacgéo promova 0
desenvolvimento humano, convém que ela incida na ZDP da crianca. Ou seja, as
propostas e desafios apresentados pelo professor as criancas ndo podem ser tao
faceis que ndo exijam esforco nenhum e nem tao dificeis de modo a tornar-se
inacessiveis. O bom trabalho docente é aquele que se adianta ao desenvolvimento
infantil, fazendo a crianca progredir (VYGOTSKII, 2012). Assim:

Na sala de aula de LE [lingua estrangeira], a professora [...] deve, sim,
desafiar os alunos com suas perguntas, para que a aprendizagem
ocorra, ja que, como Vygotsky (2007) corrobora, a aprendizagem
sempre deve estar um passo a frente em relagdo ao desenvolvimento
das criancgas. Entretanto, esse passo a frente nao pode estar distante
demais, pois nesse caso o grau de dificuldade ndo podera ser
ultrapassado pelas criangas e a aquisicdo/aprendizagem pode se
tornar desestimulante para os aprendizes. (SILVA, 2014, p. 87-88).

A docéncia, na perspectiva da THC, coloca no professor a responsabilidade de
promover acfes que incidam nesta ZDP, criando condi¢cbes favoraveis de
aprendizagem que estimulem o desenvolvimento na infancia.

Para isso, o profissional docente investe tempo em conhecer tanto as
necessidades que as criangas trazem quanto as habilidades, capacidades e aptiddes
alcancadas por elas em seu desenvolvimento — o chamado nivel de desenvolvimento
real, conforme afirma Akuri (2016). Munido desse conhecimento, o professor planeja
com atencdo como atuar na ZDP de modo que o grau de dificuldade seja estimulante.
Nessa perspectiva, o professor planeja e organiza um ambiente educativo,

considerando as preferéncias e necessidades de seu grupo de criangas.
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Defendemos que o ludico, explorado na secao anterior, € um elemento que
promove relagbes — entre as criangas e entre estas e o docente —, por incentivar a
participacdo infantil e lancar novos desafios a elas, e que essas relacdes sdo capazes
de provocar avancos em seu desenvolvimento. A cada avan¢o uma nova ZDP se
apresenta gerando outras possibilidades para aprendizagens e desenvolvimento
humano na infancia e o professor vai intencionalmente planejando acdes que incidam
nessas novas ZDPs.

Com esta logica de discussédo, podemos argumentar que: “uma situagao de
aprendizado ladica € mais significativa na idade pré-escolar por ser capaz de
incentivar a participacdo das criancas e ser desafiadora, ao mesmo tempo”
(PEREIRA, 2016, p. 51). As situacdes ludicas adequadas consideram as habilidades
em maturacdo da crianca e, portanto, estimulam o “vir-a-ser” (VYGOTSKI, 2012a),
gque séo as atividades que a crianga somente consegue realizar com a colaboracao
de colegas mais experientes ou do adulto. Dessa forma, a atuagéo na ZDP por meio
das relacdes estimuladas pelo ludico enriquece a pratica do professor e possibilita o
avanco da crianca pré-escolar, ao encoraja-la a desempenhar papéis mais avancados
do que o usual, que séo as acdes que brevemente ela conseguira realizar sozinha.

O planejamento e a organizacéo do trabalho pedagdégico na El, tendo em mente
a ZDP, fundamentam-se em trés critérios éticos: a superacdo, a cooperacao e a
emancipacao (TEIXEIRA; BARCA, 2017). Com base nesses critérios, o docente pode
criar condi¢cBes para vivéncias infantis potencializadoras de desenvolvimento humano

na escola, pois:

A acdo compartilhada entre adultos e criangas e entre as proprias
criancas (cooperacdo) permite que todos os sujeitos envolvidos no
processo educativo se superem, que possam ir ao maximo de seus
niveis de desenvolvimento (superacao), tornando-se cada vez mais
autdbnomos e mais ativos em seus processos de formacdo humana
(emancipagéo). (TEIXEIRA; BARCA, 2017, p. 38).

Isso significa que um trabalho educativo dirigido a incidéncia na ZDP torna-se
essencial na Educacéo Infantil, na medida em que a agéo colaborativa entre parceiros
mais ou menos experientes gera possibilidades para o desenvolvimento de todos os

envolvidos no processo.
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Outro aspecto, a ser considerado nesse contexto, é a questdo do sentido. De
acordo com Leontiev (2004), o sentido é criado pela relacdo objetiva que se reflete no
cérebro do homem, entre aquilo que o incita a agir e aquilo para o qual a sua acéo se
orienta como resultado imediato. Ou seja, 0 sentido consciente traduz a relacéo do
motivo com o fim.

O que faz algo ter sentido para uma pessoa é a reorganizacdo mental de
situacdes ja vivenciadas, que levam a compreensao daquele momento, isto é, o
individuo atribui sentido ao que vive no presente, de acordo com outros sentidos ja
estabilizados em um determinado significado, de acordo com suas experiéncias
precedentes (PASTRE, 2018).

Desse modo, as capacidades se desenvolvem por meio de atividades que
facam sentido a crianca e gera modificacbes em suas formacdes psiquicas.

Magalhdes (2014, p. 91) aprofunda esse ponto ao defender que:

[...] o processo vivido na escola fara sentido tanto para o professor
guanto para a crianga, quando de fato envolver professores e criangas,
guando estes tiverem a compreensdo do porqué das propostas,
guando estas responderem as necessidades de professores e
criangas. Em outras palavras, quando a agéo for realmente orientada
para um fim que coincida com o motivo do sujeito.

Uma educacdo com énfase no desenvolvimento humano é realizada atuando
na ZDP, com a preocupacao de que as situacdes vividas facam sentido para a crianga,
ao mesmo tempo que a desafia a avancar.

Alguns autores (PIRES, 2001; GIESTA, 2007; FORTE, 2010; SILVA, 2014) se
debrucam sobre a pertinéncia do sentido para a aprendizagem de lingua estrangeira
na infancia pré-escolar. E imperativo que as criangas conhecam as razdes pelas quais
aprendem linguas estrangeiras (GIESTA, 2007). Esse conhecimento permite as
criangas compreender a relevancia de se aprender uma nova lingua e pode leva-las
a encontrar motivos efetivos que as facam entrar em atividade no processo de
iniciacdo a lingua inglesa.

Para que as criangas estejam em atividade e, dessa forma, sejam ativas no
processo de aprendizagem, é papel do professor criar nelas necessidades

humanizadoras. Leontiev (2012) alerta que a criangca precisa ser tocada por uma
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necessidade que deflagre nela motivos para agir, para se envolver e atribuir sentido

ao processo vivido. Desse modo, é fundamental reconhecer que:

[...] é proporcionando vivéncias que estimulem a participacao ativa das
criancas na escola que cumprimos nosso papel de provocar nelas a
formacdo de necessidades humanizadoras que as coloquem em
atividade, sujeitos na apropriacdo da cultura, promovendo o
desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade. (LIMA, AKURI,
2017, p. 121).

Na iniciacdo a lingua inglesa, que se apresenta como objeto cultural complexo,
0 processo € similar aos demais, porém condicfes pedagdgicas adequadas séo
preparadas para exposicdo da lingua as criancas em um contexto que simula as
situacdes reais de uso. A lingua é ensinada mediante a apresentacdo de contetdos e
situacOes de aprendizagem coerentes para as criangas, que abranjam temas
focalizados na faixa etaria e sdo contextualizados de modo a envolvé-las ativamente
NoO processo.

Com isso entendemos que o contexto imediato, vivido naquele momento
histérico pelas criancas, € insumo a ser explorado pelo professor de maneira a
apreender modos que lhe permitam criar necessidades humanizadoras nelas. Um jeito
de conhecer o contexto dessas criangas e as aprendizagens e experiéncias que elas
trazem de casa, é observar as suas falas, condutas e acdes nas situacdes do dia a
dia da escola. Conforme Selbach (2014), se a crianca tem voz ativa no cotidiano
escolar, o tempo na escola passa a ser ocupado também por sua fala, por suas
opinides e sugestdes, numa participacdo ativa que se faz fundamental para o
desenvolvimento infantil.

Com essa compreenséo, 0 professor se assume como quem escuta e trata a
crianga como um sujeito capaz de estabelecer relagdes com as pessoas e 0s objetos
gue a rodeiam, atribuindo valor a tudo que presencia. Mello (2017, p. 92) completa

essa assertiva e chama atencéo para o fato de que:

Observar as criancas requer abrir mdo do poder de controle direto
sobre sua atividade: requer que destinemos tempo livre para as
criancas explorarem espacgos e situagdes organizadas com a intencao
de promover suas escolhas e sua atividade. Enfim, percebemos as
criancas como capazes quando estabelecemos com elas relacbes
horizontais, de troca, de comunicacédo entre nos, elas e a cultura.
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Provido das informacdes que as criancas revelam no dia a dia escolar, o
professor entende quais s&o 0s interesses capazes de colocar as criangcas em
atividade e, com isso, ele € capaz de organizar experiéncias necessarias ao
desenvolvimento delas. Além de conseguir identificar qual é o nivel de
desenvolvimento real da crianca, o professor toma-o como base para vislumbrar
possibilidades para atuar em sua ZDP.

A partir desse processo e entendendo a crianga como um ser complexo, que
se envolve por inteiro nas atividades que realiza, é possivel alcancar uma construcao
de conhecimento em conjunto e perceber a consolidacdo da crianca como ser
autdbnomo, participante de sua prépria constituicdo como ser humano. Mello (2017, p.

91) concorda com essa afirmagao:

Para a abordagem Histérico-Cultural, a atividade que promove
aprendizagem e impulsiona o desenvolvimento das qualidades
humanas — de tudo o que constitui nossa inteligéncia e nossa
personalidade — requer que a crianca esteja envolvida por inteiro
naquilo que faz: com o corpo (efetivamente fazendo), com a mente
(participando e colaborando em seu cuidado, planejando o que fazer,
resolvendo problema, pensando, fazendo sugestdes), e com a
emocao (em comunicacdo com o adulto, querendo fazer, interessada
no que esté fazendo, interessada no resultado da atividade). Por isso
podemos dizer que a crianga aprende quando é agente [...].

Uma maneira de envolver a crianga pequena como um todo no processo de
aprendizagem da lingua inglesa passa pela demonstracao da utilidade da lingua como
meio de comunicacao. A possibilidade de se comunicar por meio da lingua inglesa
pode despertar na crianca o interesse em se apropriar da lingua e, ao mesmo tempo,
pode dar significado ao processo de iniciacdo a ela. Esse € o desafio que o docente
de lingua inglesa tem a frente: tornar a lingua viva de tal forma que a crianca se
apropria, conhece e utiliza a lingua com iniciativa e autonomia.

Alguns exemplos de préaticas que estimulam e incentivam o desejo de usar a
lingua para comunicacdo e promovem a participacao ativa das criangas em seu uso
S&0: 0S jogos com regras e imperativos dados em inglés; busca de informacdes sobre
temas de interesse do grupo e que se apresentam em lingua inglesa; leitura e
contacgdo de historias em inglés e ainda a apreciacdo de filmes e animacdes em lingua

inglesa. Enfim, mostrar para as criancas, por meio de situacdes que enfatizem o uso
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da lingua como meio de comunicacao, que elas estdo aprendendo um idioma que
possui uma vertente pratica, da qual lancam mao para receber e transmitir
informacdes, e ndo somente com foco em aspectos gramaticais e vocabulares. Forte
(2010, p. 23) reforca esse argumento ao considerar o qudo significativo é a lingua por
ser “um meio de se comunicar, e ndo somente uma estrutura gramatical e sonora”.

Dando prosseguimento a nossa argumentacao, vale enfatizar a particularidade
de cada crianca, sua individualidade, na sala de El. Cada crianga possui sua propria
ZDP e se encontra em um estagio uUnico de desenvolvimento, o qual ndo esta
necessariamente ligado a sua idade cronolégica. Como comprovacao dessa
afirmacao, Vigotski (2006a) apresenta uma experiéncia em que ele propde a duas
criancas a realizacdo de uma tarefa acima dos limites da idade mental delas. Os
resultados demonstram que uma das criancas, por meio de colaboracao intelectual,
consegue realizar tarefas-padrao previstas para uma idade de quatro anos além da
sua; a outra realiza tarefas que vao apenas um ano para além de sua prépria idade.
Esse experimento nos chama atencdo para a diferenca que pode haver numa turma
de EI, com relacéo a suas ZDPs.

Como aprofundamento desse argumento, Chaiklin (2003) esclarece que a

ZDP é uma maneira de se referir tanto as fungbes que estdo se desenvolvendo
ontogeneticamente numa determinada idade - a ZDP objetiva, quanto ao
desenvolvimento atual da crianca em relacéo as fun¢des que idealmente precisam ser
realizadas por cada crianca individualmente, ZDP subjetiva. O autor esclarece que a
ZDP objetiva refere-se as funcdes psicolégicas que precisam ser compostas durante
um dado periodo para que o proximo periodo possa ser formado, ela ndo se refere a
nenhuma crianca individualmente. Para uma dada zona de desenvolvimento proximal
objetiva é possivel tentar acessar o nivel de desenvolvimento real da crianca; a ZDP
subjetiva € assim chamada por indicar que estamos falando sobre o desenvolvimento
individual da pessoa em relacdo ao proximo periodo de desenvolvimento formado
objetiva e historicamente.

Dessa forma, a obutchenie?® focaliza-se nas fungbes psicolégicas em

maturacdo, que séo especificas em cada crianga, ou seja, na ZDP subjetiva. Tendo

23 Obutchenie é uma expresséo russa, utilizada por Vigotski em seus textos, que significa algo como
“processo de ensino-aprendizagem”, incluindo sempre aquele que aprende, aquele que ensina e a
relacdo entre as pessoas. Sobre isso, Cenci e Costas (2009, p. 41) afirmam que, pela falta de um termo
equivalente na traducao, obutchenie tem sido traduzida ora como ensino, ora como aprendizagem, ou
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iISso em mente, 0 papel do professor se amplia no sentido de conhecer cada crianga
em particular para propor situagdes de contato com a lingua inglesa que promovam
seu desenvolvimento individual.

Em adicéo, temos que o colega como par mais experiente também pode auxiliar

nesse processo. A esse respeito Silva (2010, p. 89) pondera:

Outro aspecto interessante em relacao a ZDP é a tutoria de pares mais
experientes, porque promove a aprendizagem autorregulada. A
regulacdo externa é transferida para o polo mais experiente da
relacdo. A proporcdo que o aluno mais experiente vai transferindo a
responsabilidade pela gestdo das acdes ao par menos experiente,
este vai gradualmente interiorizando procedimentos e conhecimentos
envolvidos, tornando-se mais autorregulado na tarefa ou na
habilidade. Nessa perspectiva, a regulagcdo exterior se torna
autorregulagao.

A medida que o par mais experiente auxilia seu colega, ele favorece as
possibilidades de aprendizagens e desenvolvimento incidindo na ZDP. Na escola, as
criancas se relacionam e participam do aprendizado uns dos outros, dentro do espaco
escolar preparado e planejado para incentivar essa ajuda entre as criancas e pessoas
de seu entorno.

Logo, o espaco da escola ndo é algo dado, natural, mas construido (NUNES,
2018). Por isso, quanto mais ele for desafiador e promotor de atividades capazes de
provocar desenvolvimento humano e a cooperacéao entre 0s pares, mais se constituira
como parte integrante do processo educativo dirigido a efetividade, a formacéo e ao
aperfeicoamento da inteligéncia e da personalidade na infancia.

Ao se constituir como espaco intencionalmente organizado para promover
desenvolvimento, quando a escola inclui no curriculo a lingua inglesa para as criancas
pequenas, pode proporcionar referencial linguistico para essa apropriacdo. Essa
potencializacdo se da a partir de planejamento, realizacdo e avaliagcdo de situacdes
de acesso e relacdo viva com a lingua estrangeira. Ao considerarmos que as criangas
da EIl estdo descobrindo o mundo e tem capacidade ilimitada para conhecer e

perceber os acontecimentos a sua volta, a pré-escola pode se constituir em ambiente

aprendizado. Entretanto, nenhuma das tradugBes consegue dar a énfase dada por Vigotski,
explicitando a dialética do processo “ensino-aprendizagem”.
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para relacionamentos, conversas, contacdo de histérias, brincadeiras, jogos e
situacOes de cuidados de rotina e de relagdo com a natureza.

Essas condi¢des educativas podem configurar a pré-escola como meio e fonte
de relacionamentos, por intermédio dos quais a criangca possa vivenciar a
comunicacao na lingua inglesa e/ou de outras linguas estrangeiras. Em relagéo a isso,
Vigotski (2010, p. 693) explicita a necessidade do contato com as formas finais da

lingua que se pretende ensinar as geracdes mais jovens:

Entre o meio e o desenvolvimento da crianca, existem certas relacdes
gue sao inerentes somente ao desenvolvimento da crianga e a mais
nenhum outro desenvolvimento. Em que consistem essas relacdes
especificas entre 0 meio e o desenvolvimento, se falamos sobre o
desenvolvimento da personalidade da crianga, sobre as qualidades
especificas do homem? A mim me parece que essa particularidade
consiste no seguinte: no desenvolvimento da crianga, naquilo que
deve resultar ao final do desenvolvimento, como resultado do
desenvolvimento, e que ja esta dado pelo meio logo de inicio. E ndo
somente dado pelo meio logo de inicio, mas, também, influente nas
etapas mais primevas do desenvolvimento da crianca.

Em nossa compreenséo, a crianga se apropria do conhecimento mediante
relacdes sociais em que a lingua seja contetdo de comunicacéo. Isso significa ir além
do estudo de palavras isoladas, considerando a argumentacao de Vigotski (2010) de
qgue a forma ideal de comunicacdo é aquela por meio da qual a crianca deve se
relacionar desde o inicio de sua vida.

Vale pontuar neste momento que a lingua inglesa nao seré, no caso da maioria
das criancas brasileiras, parte de sua convivéncia desde o inicio da vida. Por ser uma
lingua estrangeira, o inglés néo faz parte da realidade social da maior parte dessas
criancas. Por isso, cabe a pré-escola proporcionar um ambiente criado
intencionalmente para permitir uma relagdo efetiva com a lingua, em contextos em
que ela seja usada para comunicagao, concedendo as criangcas uma iniciacdo a lingua
inglesa rica em possibilidades, considerando as formas finais desse idioma.

Para Akuri (2016), as formas ideais - ou finais - presentes no meio garantem a
riqueza do desenvolvimento humano, pois convivem e se relacionam com as formas
iniciais de expressao infantil nas diferentes linguagens, exercendo influéncia decisiva
sobre estas formas e provocando a progressiva apropriacdo das mais sofisticadas

pela crianga. Com efeito, Vigotski (2010) considera que, sem o convivio com as formas
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ideias de linguagem, por exemplo, o desenvolvimento infantil pode ficar restrito e sem
condi¢des de alcancar sua potencialidade.

As proposicoes apresentadas em alguns trabalhos académicos (PIRES, 2001;
GIESTA, 2007; FORTE, 2010; SELBACH, 2014; SILVA, 2014; PEREIRA, 2016)
confirmam os preceitos da THC e demonstram a necessidade de oferecer a crianga o
contato com a forma final da lingua inglesa. Especialmente, esses estudos destacam
qgue a relacdo com a lingua auténtica, o ritmo normal da fala e o uso de estruturas e
frases completas sdo fundamentais no processo de apresentacdo de uma lingua
estrangeira. Com esse propdésito, as criancas poderdo se acostumar com a
sonoridade, a estrutura, a velocidade, a entonacédo e o sotaque da lingua.

Em contextos educacionais em que a lingua é apresentada as criangas como
ela realmente €, afastamo-nos de situacfes superficiais de iniciacdo ao inglés, nas
quais a professora apresenta as criancas frases incompletas na lingua inglesa ou
mistura o idioma nativo com o inglés nas constru¢des que proporciona ao pré-escolar,
outro exemplo seriam as situagcbes em que apenas palavras sdo expostas, sem se
preocupar em contextualizar cada uma delas, para trazer sentido ao vocabulario.

Sobre essa questao, concordamos com Giesta (2007). Para a estudiosa:

[...] aprender palavras a partir de uma lista descontextualizada é
retroceder a métodos ultrapassados e em desacordo com a
abordagem comunicativa para aprender linguas. (GIESTA, 2007, p.
66).

O professor de lingua inglesa cria circunstancias e situacdes para o uso da
lingua, em que desejos e necessidades nas criancas sdo provocados e ampliados.
Nesse processo, o vocabulario € apropriado em contextos reais para essa
aprendizagem. Dessa forma, as criancas pré-escolares interpretam as palavras, por
meio de seus conhecimentos anteriores e situa¢cdes novas vividas, atribuindo sentidos
e se apropriando de significados linguisticos (TONELLI, 2005).

Ainda considerando a iniciagdo ao vocabulario, ressaltamos que a pratica da
troca de coédigo* é reprovada na abordagem desenvolvente de lingua inglesa
(FORTE, 2010; SUNTI 2012). Nesse processo o0 professor traz elementos da lingua

materna e da lingua inglesa, ao inserir palavras da lingua inglesa em frases em

24 Code switching (traducdo nossa).
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portugués, como, por exemplo: Quero um kiss; Que linda a sua doll'>. O essencial é
ensinar estruturas completas e explorar ao maximo a lingua inglesa como ela € no
desenvolvimento das situacdes propostas.

Na opinido de Forte (2010), a linguagem auténtica € o meio de comunicagao
que o professor tem disponivel para interagir com as criangas na pré-escola, pois,
como temos argumentado, situacdes reais provocadas intencionalmente e
incentivadas pelo ambiente criado proporcionam resultados propicios a iniciacao de
lingua inglesa. Em complemento, Giesta (2007, p. 31) enfatiza que o papel do
professor é oferecer oportunidades para que as criangas “[...] utilizem e pratiquem a
lingua estrangeira, além de refletirem sobre a utilizagdo e o aprendizado linguistico”.

Outro fator que pode auxiliar no processo € a apresentacdo as criancas
pequenas de uma variedade de referencial linguistico de uso efetivo e conceder-lhes
diversidade de experiéncias com a lingua. Sabemos que as vivéncias sao
fundamentais na El (FORTE, 2010). Além disso, a experimentacdo com a lingua
oferece oportunidade para sua pratica e uso em diferentes contextos e cria uma
atmosfera na qual o pré-escolar se permite arriscar e usufruir da lingua.

A abordagem desenvolvente se baseia naquilo que essas criangas ja sabem e
no que elas podem aprender em contextos sociais, além disso: “uma lingua & melhor
ensinada quando esta sendo usada para transmitir mensagens, [...]"?® (KRASHEN;
TERREL, 1995, p. 55).

Diante dessas proposi¢des, consideramos que a atuacao na ZDP em contextos
para o uso social da lingua inglesa torna-se fundamental no processo de iniciacédo a
essa lingua no contexto da educacéao pré-escolar. O conceito de ZDP aponta para a
possibilidade e a necessidade de os professores da pré-escola conhecerem e
acompanharem o processo de formacao social da personalidade da crianca, para que
possa identificar o que ja se caracteriza como um nivel de desenvolvimento atual e o
gue a crianca ainda s6 consegue realizar com ajuda e a colaboracdo do adulto ou de
colegas mais experientes (TEIXEIRA; BARCA, 2017), o que exige pensar no papel do
professor de inglés e de outros que se relacionam com ela no ambiente escolar.

Para ampliacédo dessas ideias, recorremos as proposi¢des de Duarte (2007, p.
99):

25 Quero um beijo; Que linda a sua boneca!
26 No original: “Language is best taught when it is being used to transmit messages, [...]”. (Traducao
nossa).
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Se o conteudo escolar estiver além dela, o ensino fracassara porque
a crianca ainda é incapaz de apropriar-se daquele conhecimento e
das faculdades cognitivas a ele correspondentes. Se, no outro
extremo, o conteudo escolar se limitar a requerer da crian¢a aquilo
que j& se formou em seu desenvolvimento intelectual, entdo o ensino
torna-se inutil, desnecessario, pois a crian¢a pode realizar sozinha a
apropriacdo daquele conteudo e tal apropriagdo nao produzira
nenhuma capacidade intelectual nessa crianga, ndo produzira nada
gualitativamente novo, mas apenas um aumento quantitativo das
informacdes por ela dominadas.

A partir dessas consideracdes e por todo o exposto, podemos constatar que as
paginas anteriores trazem aspectos do conceito de ZDP e suas implicacbes para o
processo educativo, em sintonia com uma lingua estrangeira vivenciada em situacoes
sociais em que seja necessario se apropriar dela em contextos de comunicacao entre
as criancas e destas com as pessoas do seu entorno. Nesse processo educativo
potencialmente motivador de aprendizagens, o professor se firma como profissional
intencionalmente voltado ao planejamento, realizacdo e avaliagdo de condicbes
efetivas de um lugar ativo para si e para a crianga no ambiente escolar.

Como resultado dessas discussdes, deduzimos implicacdes pedagdgicas
desses preceitos pensando em uma iniciacdo a lingua inglesa em que o professor
investe na organizacao de situacdes de relacéo ativa da crianca com a lingua inglesa,
em contextos educativos potencializadores de propostas elaboradas intencionalmente
e dirigidas a promocao do desenvolvimento humano, buscando incidir na ZDP. A
aprendizagem passiva de palavras isoladas ja provou que nao traz resultados
satisfatorios.

Nessa educacdo humanizadora, a crianca € apreciada como um ser completo
e complexo, sendo concebida e tratada como sujeito potente em todos os aspectos
de sua vida fisica, intelectual e emocional. Ela se comunica na lingua, ela age, tem
seu papel ativo no processo de iniciacdo a lingua inglesa.

Outro fator relevante é que os conhecimentos e as experiéncias ja apropriados
pelas criancas séo valorizados e tomados como base para novas aprendizagens
capazes de impulsionar a formacdo humana no comeco da vida. Nao € possivel
ignorar a bagagem prévia que as criancas trazem consigo, mas explora-las para
potencializar o processo. Elas apresentam-se como serem em processo de

humanizacéo que ja trazem consigo vivéncias de casa.
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Além disso, das analises realizadas é possivel destacar que 0 espaco
educacional é organizado de modo a valorizar a forma final da lingua oferecida e vivida
de modo que ela seja apropriada em sua esséncia e riqueza: nada de vocabulario
isolado e nem lingua fragmentada ou misturada com a lingua materna pela troca de
cadigo.

Com base nessas ideias, discutimos a seguir acerca de outra condi¢ao
necessaria para promover uma iniciacdo a lingua inglesa, que faca as criancas
avancarem psiquicamente e em sua personalidade de modo harménico. Trata-se de

reflexdes a respeito do papel do afeto no processo de formacdo humana na infancia.

3.3 Cognicao e afeto nainiciacdo alinguainglesa: uma dindmica necesséaria

O ambiente escolar, como meio social educativo, com o espa¢o organizado
intencionalmente, torna-se favoravel ao desenvolvimento infantil quando proporciona
momentos de relacdo entre professor-crianca e crianca-crianca. A relacdo social que
ocorre no ambiente escolar permite que o professor crie situacfes sociais de
aprendizagem da lingua inglesa, procurando subsidios no préprio dia a dia escolar e

fazendo deles motivos para apresentar a nova lingua. Assim,

O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa na Educacgéo
Infantil deve ser vivenciado como parte da educacéo e interagir com o
mundo social do qual a crianga faz parte, valorizando tanto o que as
criancas fazem dentro da escola, em sala de aula, quanto suas
vivéncias porta afora da escola. (LINGUEVIS, 2007, p. 89).

Ao entrar no ambiente escolar, a crianca conhece uma nova realidade, € um
contato que ela tem com o mundo social, essa novidade proporciona experiéncias
promotoras de desenvolvimento infantil. O aspecto afetivo se destaca nesse
momento, pois a escola torna-se ambiente propicio para o professor perceber as
necessidades das criangas e organizar o ambiente para expandir seus afetos.

Vigotski (2006a, p. 299) ensina que os impulsos afetivos estdo presentes em

todas as etapas do desenvolvimento infantil:

Os impulsos afetivos sdo companhia permanente em cada nova etapa
do desenvolvimento da crianca, desde a etapa inicial, até a final. Cabe
dizer que o afeto inicia o processo de desenvolvimento psiquico da
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crianca, a formacéo de sua personalidade e fecha este processo,
coroando assim todo o desenvolvimento da personalidade. N&o é por
acaso, portanto, que as funcdes afetivas estejam em relacao direta
tanto com os centros subcorticais mais antigos, que sdo 0s primeiros
a se desenvolver e se encontram na base do cérebro, como com as
formac0@es cerebrais mais novas e especificamente humanas (I6bulos
frontais) que séo os ultimos a se configurar. Por esse fato, afirma-se
gue o afeto € o alfa e o 6mega, o primeiro e o Ultimo elo, o inicio e o
fim de todo o desenvolvimento psiquico.

Em conjunto com esse argumento, também essencial, esta a questao
emocional que se desenvolve juntamente com a vida cognitiva e social da pessoa,
que vai sendo continuamente construida por meio das rela¢des sociais das quais ela
participa, e sendo internalizada progressivamente (DIPARDO; POTTER, 2003).
Assim, as criancas aprendem quando se envolvem emocionalmente e atuam em
conjunto com outras criangas mais experientes e com os adultos de sua convivéncia.

As criancas da El estdo em fase de adaptacdo na escola, elas saem do circulo
familiar, que Ihes concede conforto e seguranca, para ingressar na escola, onde existe
um mundo completamente novo e diferente. Esse periodo de transicdo da vida
doméstica para a vida social exige que a crianga encontre um novo ponto de referéncia
emocional. A pessoa com a qual a crianca se apega € o professor, que passa a suprir
as suas necessidades emocionais e fisiologicas. Uma crianca que se sente segura
recorrera a ele nos momentos em que necessitar de ajuda (ALMADA, 2011).

Com esse entendimento, o professor promovera o desenvolvimento da crianca
em sua completude, como um ser fisico, emocional e social. Vigotski (2006) considera
gue existe uma intima conexao entre as reacfes emocionais e o restante da mente
humana. Ele argumenta, na direcdo dessa assertiva, que o ser humano € um todo
complexo e precisa de que suas necessidades sejam atendidas. Uma crianca que
estd com fome, desconfortavel ou com medo, fica impossibilitada de aprender ou
desempenhar qualquer acéo diferente, de algo que melhore seu estado emocional e
satisfagca sua necessidade priméria imediata de bem-estar fisico e emocional.

Dessa forma, entender e suprir positivamente as emocdes infantis fazem parte
do processo educativo na El. O estado emocional infantil determina sua aceitacao e
recepcgao dos acontecimentos que estdo a sua volta e a apropriacdo do objeto cultural
que esta sendo apresentado a ela. Verificamos, entdo, a relevancia da relacdo entre

0 cuidado e a educacdo. Tendo suas necessidades organicas e emocionais
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satisfeitas, sentindo-se segura e confiante, a crianga “experimentara novas
necessidades [...] que sdo a base de seu desenvolvimento psiquico” (MUKHINA,
1996, p. 76).

Nessa perspectiva, a EI, nomeadamente a pré-escola, € momento propicio para
apresentar as criangas conhecimentos novos entre os quais podemos incluir a lingua
inglesa. Quando a criancga é afetada pela escola, tal fato resultara em aprendizagens
gue marcam sua vida. Com o bem-estar emocional e suas necessidades basicas
atendidas, a crianca tera possibilidade de crescer como ser humano, ao mesmo tempo
gue inicia seu processo de conhecimento, de maneira tranquila, do mundo que a
cerca.

O emocional abrange todo o processo educativo das criancas. Vigotski (2001)
confirma essa assertiva ao destacar a necessidade de atingir os sentimentos das
criancas sempre que comunicarmos algo a elas. Assim, serd possivel apresentar a
lingua inglesa expondo esse novo conhecimento num contexto que afeta
positivamente a crianca, mediante a organizacdo intencional de um ambiente
acolhedor e envolvente.

Os argumentos até aqui apresentados podem ser discutidos considerando,
também, o método natural de interacdo humana para a docéncia da lingua inglesa,
proposta pelo linguista americano Stephen Krashen nos anos 1980. Esse método
natural?®” trouxe, ao debate sobre a docéncia de linguas, uma abordagem psicolégica
com base em contribuicdes de Vigotski, propondo um trabalho educativo baseado na
comunicacado real, num ambiente agradavel e favoravel, a partir de uma interacédo
criativa e significativa e do estreitamento das relacdes com a criagdo do vinculo
emocional entre professor e criangcas. Vemos, assim, que a “aprendizagem possui
tanto um carater intelectual quanto emocional, ja que ela envolve a personalidade
como um todo” (AQUINO; CUNHA, 2016, p. 187).

270 método Natural esta descrito por Krashen na obra: Principles and Practice in Second Language
Acquisition (KRASHEN, 1982). A teoria de Krashen consiste basicamente de cinco principais hipoteses:
A hipétese da aquisi¢c@o/aprendizagem (a aprendizagem cientifica influencia a aquisi¢cdo natural da
lingua), a hipétese monitor (0 estudante canaliza seus esforcos para aprender), a hipétese input
(contato real e significativo com o idioma), a hipotese do filtro afetivo (condi¢cbes afetivas favoraveis:
motivacao, autoconfianca, baixa ansiedade), e a hipotese da ordem natural (algumas estruturas sédo
aprendidas primeiro que outras). O desenvolvimento das habilidades e do conhecimento serdo
resultado da interacdo do ser com o meio cultural que oferece um convivio natural, agradavel e
intercultural do aprendiz com a lingua inglesa.
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O método natural possibilita ensinar lingua inglesa enquanto se promove o
desenvolvimento integral da criangca na pré-escola, hum processo que envolve as
relacfes sociais e uso da lingua com a finalidade de comunicacdo, sem o uso da troca

de cbdigo que fragmenta a mensagem linguistica. Nas palavras de Krashen:

Os melhores métodos sao, entretanto, aqueles que concedem, ‘uma
imersdo compreensivel’ em situacbes de baixa ansiedade, contendo
mensagens que o0s estudantes realmente querem ouvir. Esses
métodos ndo forcam a producédo imediata [da lingua inglesa] [...], mas
permite que os estudantes a produzam quando se sentirem 'prontos’,
reconhecendo que a melhoria vem da concessdo de uma imerséo
comunicativa e compreensivel, e ndo de forcar e corrigir a enunciagao.
(KRASHEN, 1982, p. 11, traducéo nossa).?®

Em acréscimo ao exposto, destacamos, para uma iniciacdo a lingua inglesa
capaz de produzir afeto, o valor de elementos didaticos que apreciam 0s interesses,
sentimentos e atitudes da crianca pequena, pois, dessa forma, ela pode se sentir
ativamente envolvida e empenhada na situagdo vivenciada. (PEREIRA, 2016). Além
disso, a valorizagdo das relagcbes humanas € fundamental no ambiente pré-escolar,
compreendendo que todas as criancas ali presentes, inclusive as mais timidas, podem
ser inseridas como participes das situacfes propostas no interior das escolas.

Varios autores reconhecem o valor dos aspectos emocional e afetivo no
processo educativo da Educacéao Infantil (PIRES, 2001; CARVALHO, 2005; GIESTA,
2007; LINGUEVIS, 2007; FORTE, 2010; PARMA 2013; PEREIRA, 2016). Seus
estudos revelam que o conforto e bem-estar da crianca na escola, juntamente com
novos afetos, refletem no bom andamento do processo educativo.

Como ja mencionamos, sempre que vamos apresentar elementos da cultura ou
criar novos afetos (necessidades), precisamos envolver as crian¢gas emocionalmente
(VIGOTSKI, 2001). Tal como Pereira (2016), entendemos que, com esse
envolvimento completo infantil — corpo, mente e emogdes —, a crianca pode aprender
e se desenvolver harmonicamente. Por isso, 0 acolhimento, o respeito e a inclusédo da

crianca na EE| sdo aspectos a serem cultivados no ambiente educativo. E essencial

28 The best methods are therefore those that supply ‘comprehensible input' in low anxiety situations,
containing messages that students really want to hear. These methods do not force early production in
the second language, but allow students to produce when they are 'ready’, recognizing that improvement
comes from supplying communicative and comprehensible input, and not from forcing and correcting
production.
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receber as criancas todos os dias de modo a afeta-las positivamente durante todo o
tempo em que elas permanecem na escola.

Num trabalho assim pensado, é valioso escutar a crianca e respeitar suas
necessidades de aprendizagem, ampliando-as e sofisticando-as. A crianca pequena
se sentird segura e apta para interagir na escola, aprender e se desenvolver por meio
de relagcbes positivas com os adultos. Como ato afirmativo da atitude ativa do
professor, a educacdo pré-escolar requer a consciéncia de que o “envolvimento
emocional e o vinculo afetivo entre o educador e a crianca fazem parte do processo
[educativo potencialmente humanizador]” (LINGUEVIS, 2007, p. 64).

O professor, entdo, torna-se profissional que educa e cuida da crianca
pequena enquanto ela esta na escola. Convém que as criangas se sintam acolhidas,
confiantes e seguras com ele. Em acréscimo, afirmamos que as criancas pré-
escolares, normalmente, apreciam o contato fisico e esperam sinais de confianca e
carinho que as fagam se sentir bem. Carvalho (2005, p. 19) confirma esse argumento:
“Para aprender as criangas precisam se sentir confortaveis, motivadas e sem
estresse”. Além disso, a crianca na idade pré-escolar tem uma necessidade de
afirmacao e aprovacao por parte do professor, ela “carece da atencao e aprovacgéo do
docente nos mais diversos momentos e ele [0 professor] deve estar preparado para
isso” (PEREIRA, 2016, p. 75).

O envolvimento ativo do professor em seu trabalho e o cultivo de
relacionamentos emocionais positivos na escola auxiliam o envolvimento das criancas
pequenas no processo e o0 éxito das propostas educativas. Cabe aos educadores,
assim, “encontrar continuamente [...] [conhecimentos], a energia e a coragem para
sustentar seu trabalho” (DIPARDO; POTTER, 2003, p. 317, tradugdo nossa)?, ao
considerarem que o envolvimento emocional pode potencializar aprendizagens
dirigidas ao desenvolvimento humano na EI.

Na idade pré-escolar o professor € a chave no que diz respeito as relacdes
pessoais, uma vez que, como jA mencionamos, criangas pequenas se desenvolvem
de maneira positiva quando sao afetadas pelas atitudes do preceptor. Por isso, a
escolha do professor € crucial e dela depende o bom andamento do processo
educativo (FORTE, 2010). Dessa forma, unindo a cognicdo ao afeto, professor e

29 [...] educators must continually find the passion, energy, and courage to sustain their work.
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criancas poderédo desenvolver um processo educativo que 0s ajude a crescer como
seres humanos na El.

Como é possivel perceber “a motivagao, a confianga e o afeto sdo importantes
para o sucesso [docente]” (PARMA, 2013, p. 116). Com a ajuda do professor, a
crianga aprende a gostar de estar na escola e com os colegas, envolvendo-se nas
descobertas que o ambiente educativo proporciona. Isso significa, como ja
argumentado, ter uma relacéo de envolvimento afetivo e efetivo com o conhecimento:
trata-se de considerar que as emocOes estdo envolvidas no processo de

aprendizagem da lingua inglesa.

[...] [Na Educagéo Infantil] as criangas precisam, mais do que qualquer
coisa, aprender a gostar da lingua, e este deve ser seu principal
objetivo. Isto ndo quer dizer que eles nao irdo aprender muito — eles
irdo, e vocé ficara surpreso pelo tanto que aprenderdo — mas eles tém
anos a frente para aperfeicoar a lingua. Se vocé conceder a eles as
primeiras experiéncias de aprendizado de inglés numa atmosfera
afetiva e por meio de atividades que eles gostam, havera uma grande
possibilidade de seus alunos terem sucesso com o inglés futuramente
(traducéo nossa).*® (ROTH, 1998, p. 23).

Dessa maneira, torna-se fundamental um ambiente propicio e provocador de
novos afetos na pré-escola. Concordamos com Pires (2001), que argumenta que, para
um bom desenvolvimento emocional, a crianca pequena precisa satisfazer trés
necessidades fundamentais: primeiramente, amor e autoestima — a visdo que a
crianca tem de si mesma reflete a visdo que os outros |he transmitem, aquelas que
desenvolvem autoimagem positiva sdo geralmente cercadas desde cedo por amor
incondicional e calor humano; em segundo lugar, seguranga emocional — a crianga na
idade pré-escolar precisa confiar em seu meio, ter a sensacdo de que seu mundo é
previsivel; e, por fim, a sensacdo de estar no controle de seu aprendizado — crianga
gue sente que seu desempenho é determinado por fatores que estao sob seu controle
(esforgo, tempo dedicado) terd uma atitude mais positiva diante das falhas e fara mais
esfor¢co da proxima vez, confiando em sua propria capacidade. Se, ao contrario, ela

achar que sua falha é causada por falta de sorte ou de habilidade, ela desiste por

30At this level, children need more than anything to learn to like the language, and this should be your
main objective. This does not mean that they will not learn very much — they will, and you will be
surprised by how much they learn — but they have years ahead of them to perfect the language. If you
give them the early experience of learning English in an affectionate atmosphere and through the
activities they enjoy, there is a good chance that your pupils will do well in English later.

117



sentir que nunca vai conseguir, ndo importa o quanto tente. Para desenvolver boa
autoestima e sensacao de controle, a crianga pré-escolar precisa saber que existem
normas que ela deve seguir e regras que sao aplicadas sempre, as quais podem ser
discutidas e negociadas.

Se o professor conseguir instituir na pré-escola esse ambiente que proporcione
a crianca essas trés necessidades, poderd criar condicbes para a promoc¢do de
aprendizagem que impulsione o desenvolvimento humano na idade pré-escolar.

Outro fator relevante a ser considerado € que vivéncias enriquecedoras
carregadas de afeto promovem momentos de crescimento psiquico para as crian¢as
pequenas. Lembrando que vivéncias ndo séo todas as experiéncias (acoes realizadas
pelo sujeito), mas apenas aquelas que, pelo alto grau de emocéo nelas contidas,
respondem a alguma necessidade e podem promover mudancas revolucionarias
qualitativas na formacgédo da inteligéncia e personalidade infantis (SINGULANI;
MELLO, 2015). Vigotski (2010) usa o termo vivéncia para explicar que o
desenvolvimento do cognitivo e a formacdo da personalidade estdo diretamente
vinculados ao afetivo, ou seja, as criancas de fato aprendem quando estédo envolvidas
emocionalmente e séo afetadas por aquilo que estéo vivendo.

A criacdo de um meio educativo acolhedor, seguro, aconchegante, pode
favorecer o envolvimento ativo infantii e potencializar condicbes para o
desenvolvimento da inteligéncia e personalidade da criancga. Inclusive, a iniciacdo a
uma lingua estrangeira pode auxiliar no processo, pois estimula novas conexdes
cerebrais que ajudam no desenvolvimento cognitivo e da personalidade da crianca
(DAVID, 2016).

Por desenvolvimento cognitivo, entendemos o modo como nossa cogni¢cao
evolui durante a vida. Ao lado das competéncias motoras e emocionais, a cogni¢cao é
aspecto fundamental no crescimento intelectual infantil. O desenvolvimento psiquico
do homem é, segundo Vigotski (2012a, p. 62), “uma parte do processo geral de
desenvolvimento historico da humanidade”, resultado das relagdes sociais, ou seja,
de sua interacdo com outros individuos e com o meio. Nessa perspectiva, “os
processos psicolégicos afetivos e cognitivos da crianga sdo determinados, em ultima
instancia, por seu ambiente cultural e social” (VAN DER VEER; VALSINER, 1996, p.
386).
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O documentario O comeco (2016) mostra que a linguagem é uma ferramenta
de comunicacdo construida por meio das praticas sociais, a ser apropriada
considerando o sujeito como um ser histérico envolvido em relacdes. Dessa forma, as
criancas de modo geral se desenvolvem cognitivamente quando se relacionam e
interagem com outras pessoas em contextos que abranjam afeto e participacao ativa
dos envolvidos.

Existem diferentes situacdes que afetam positivamente as criancas e podem
ser vividas para favorecer a aprendizagem na pré-escola, dentre elas, a necessidade
que as criancas tém de acéo e expressdo. De acordo com Giesta (2007), a acdo e a
expresséo impulsionam nas criangas os conhecimentos de si e a curiosidade, que
possibilitam socializar, conhecer os outros e criar afetos, tudo isso favorece o
conhecimento de mundo. Dessa forma, convém valorizar todos esses aspectos na
escola e deixar a crianga ter voz ativa no processo, incentivar sua participagao nas
situacdes propostas.

Um exemplo disso, que podemos citar, € o caso de uma crianga que convive
num meio em que o pai fala uma lingua e a mae outra, ela sera capaz de conversar
com cada um em sua propria lingua, sem que uma prejudigue o desenvolvimento da
outra3l. Vigotski (2012a) confirma a assertiva explicando que “os processos de
utilizacdo de um e outro idioma transcorriam sem confusdes nem interferéncias”
(VYGOTSKI, 2012a, p. 344). As duas linguas que a crianca domina nao sofrem
interferéncia uma da outra, nem se inibem reciprocamente. De acordo com o autor: “o
resultado mais notavel do experimento [de Rongeau] foi a grande independéncia de
um e outro sistema linguistico, que se manifestou na crianga relativamente cedo”
(VYGOTSKI, 2012a, p. 343).

Eis aqui um 6timo exemplo para a necessidade de aprender uma lingua
estrangeira. Quando a crianca vé necessidade em aprender todo o processo fica
potencializado. O desafio que se coloca ao professor, no caso da aquisi¢cao do inglés
como lingua estrangeira na escola, € o de criar nas criancas essa necessidade, afeta-
las em situac6es em que a lingua inglesa seja utilizada para comunicacao infantil. Isso
significa que o professor de inglés também seja afetado pelo idioma para envolver as

criangas com as quais se relaciona. Cabe ao docente tornar a lingua viva de tal forma

31 Essa afirmacédo é baseada num experimento feito pelo linguista francés E. Rongeau, que observou
por varios anos o desenvolvimento linguistico de seu filho com o qual ele falava em francés e a mée da
crianga em aleméo. (VIGOTSKI, 2012a, p. 343).
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que a crianga sinta a necessidade de apropriéa-la, conhecé-la e utiliza-la tal como o faz
com sua lingua materna.

Num espaco escolar potencialmente envolvente, o professor conversa com as
criangas apresentando a forma final da lingua, num ambiente de imers&o®? no idioma,
interagindo com as criangas no uso da lingua. Isso requer um professor fluente no
idioma, pois a apropriacdo so6 ocorre se houver contato e afeto com falantes da lingua.

A interacdo na comunicacdo € fundamental, como exemplo temos uma
experiéncia com bebés de 9 meses (O COMECO, 2016) que comprovou que a crianca
s6 aprende a se comunicar em um idioma se tiver relacionamento com pessoas. Nela,
os bebés que foram colocados em contato com falantes de outras linguas por algum
tempo, conviveram com eles ouvindo a nova lingua, e que também foram colocados
em contato com videos em linguas estrangeiras na televisdo, somente demonstraram
algum aprendizado no primeiro caso, pois a crianga pequena “aprende pelo vinculo”
(FORTE, 2010, p. 104). Vale ressaltar que, no primeiro ano de vida, a crianca vai
apenas aprender a ouvir e entender a lingua, falar mesmo somente sera possivel na
primeira infancia.

Esse experimento nos faz compreender a assertiva de Vigotski (2006) que
reconhece que as emocgdes e 0s sentimentos nos ativam. O aspecto emocional e 0s
novos afetos criados sdo, assim, capazes de motivar tanto os professores quanto as
criancas e nos fazem sentir interesse na aprendizagem, ou seja, ele nos faz
participantes ativos do processo educativo. A afetividade comeca desde o
planejamento do professor, quando ele seleciona o conteido da cultura para
apresentar as criancas, sua relacdo harmoniosa com esse conteldo as inspira,
tornando-se modelo de acdes e conduta para elas.

O aprendizado de uma lingua estrangeira € complexo, exige envolvimento
afetivo e pauta-se na criacao de significado. Segundo Vigotski, (2006) a construcéo
sociocultural do significado € um processo que abrange a emog¢ao e o pensamento. A
crianga conhecera um novo idioma dentro de um contexto real que a afete e a leve a

se apropriar de textos e contextos para ampliacdo de seu campo semantico.

32 Na escola onde se trabalha na perspectiva de imersao a lingua inglesa existe duas possibilidades: a
primeira seria bilingue, caso em que se usa simultaneamente duas linguas, e algumas situagdes séo
desenvolvidas na lingua estrangeira. A segunda traria a imersdo apenas na situacdo de iniciacdo a
lingua inglesa.

120



Admitimos, assim, a evidente relacdo existente entre a emocdo e O

pensamento:

O pensamento propriamente dito é gerado pela motivacao, isto €, por
nossos desejos e necessidades, nossos interesses e emocdes. Por
trds de cada pensamento ha uma tendéncia afetivo-volitiva, que traz
em si a resposta do ultimo “por que” de nossa andlise de pensamento.
(VIGOTSKI, 2011, p. 187, grifos no original).

Como explica Vigotski (2006), ha uma relacéo real entre as emocdes e todo o
contetdo interno da personalidade humana: tudo que nos abarca se pauta pelo
envolvimento emocional que temos com cada processo vivido. A partir dessa
argumentacao, entendemos seu papel fundamental no processo de aprendizagem de
qualquer conteudo cultural a ser apropriado pela pessoa ao longo da sua vida. Diante
dessa realidade, entendemos que, para trabalhar a lingua inglesa na El, se faz
necessario garantir condicdes essenciais de conforto e bem-estar fisico e emocional
das criancas e a ampliacao de seus afetos.

A lingua inglesa € apresentada de modo a se tornar uma possibilidade de
enriqguecimento da formacdo humana na infancia. Nesse processo, cognicao e afeto
formam uma dindmica necesséria para o éxito no processo de humaniza¢éo na idade
pré-escolar, pois caminham juntos no processo de desenvolvimento humano. Dentre
as implicacbes pedagodgicas elencadas nesta unidade de andlise, destaca-se a
apresentacao da lingua inglesa, expondo-a num contexto que afeta positivamente a
crianga mediante a organizagao intencional de um ambiente de imerséo acolhedor e
envolvente. Nao é possivel ignorar os interesses das criangas, aquilo que mexe com
ela e a ativa. Nesse quesito materiais pré-programados e engessados atrapalham o
trabalho do professor. Essa realidade presenciada atualmente nas escolas de
Educacéo Infantil acaba afastando as criangas da lingua viva.

Além disso, o0 sujeito deseja se apropriar do novo conhecimento quando existe
bem-estar emocional e uma relagdo de confianga com o professor. Toda a
circunstancias afetivo-volitivas que cercam o meio escolar influenciam no processo de
iniciacdo a lingua inglesa na idade pré-escolar, essa parte ndo pode ser ignorada.

Por fim, enfatizamos que a compreensdo do necessario envolvimento
emocional da crianca para ser afetada pelo novo conhecimento permite ao professor

refletir sobre situagcdes educativas potencialmente promotoras de vivéncias
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humanizadoras, em que a crianca possa desenvolver capacidades humanas em
niveis cada vez mais complexos.

Nesta secdo, tecemos consideracdes sobre o afeto como elemento
fundamental no processo educativo na El, o que envolve a iniciacdo a lingua inglesa
naquelas pré-escolas que escolhem ter essa disciplina em seus curriculos. Uma
crianca tratada como pessoa ativa e segura poderd ter condigcbes de aprender e,
consequentemente, se desenvolver. Tendo como base essas reflexdes, no proximo
topico destacamos a relevancia da formacdo docente para a efetivacdo de uma

iniciagcdo humanizadora da lingua inglesa.

3.4 Formacao de professores da Educacédo Infantil: pautas para uma educacgéo

potencialmente humanizadora

As reflexdes sobre os processos de formac&o inicial e continuada de
professores sdo pautadas por diferentes estudiosos, que fazem parte do corpus da
pesquisa ora apresentada (PIRES, 2001; CARVALHO, 2005; TONELLI, 2005;
GIESTA, 2007; LINGUEVIS, 2007; MARCHIORI, 2010; FORTE, 2010; SELBACH,
2014; PEREIRA, 2016; HAZIN, 2016). Os resultados de suas pesquisas e estudos
revelam as implicacdes desses processos para um trabalho educativo promotor de
desenvolvimento humano na infancia, especialmente relativas a iniciagcdo a lingua
inglesa na idade pré-escolar ou nos anos seguintes da escolaridade formal.

Um dos resultados dos estudos indica que ndo basta ter conhecimento e
fluéncia na lingua inglesa para que o professor se torne qualificado para o exercicio
de seu trabalho. Isso implica a necessidade de apropriacdes teérico-metodoldgicas a
respeito das caracteristicas tipicas da infancia. Somente possuindo qualificacdo
profissional especifica, tanto em EI quanto na lingua estrangeira, pode um professor
garantir que sejam respeitadas as necessidades das criancas bem como seus direitos
enguanto estudantes de lingua estrangeira (PIRES, 2001).

Com expressédo dessas ideias, Pires (2001, p. 4) enfatiza: “quando a professora
€ especialista na lingua, mas nao tem experiéncia com a educacéao infantil, a crianca
pequena pode desenvolver aversdo a lingua estrangeira por ndo gostar das
aulas”. Com igual impacto, quando o professor se relaciona com as criangas

afetivamente, mas tem dificuldade na lingua inglesa, ndo ter4 éxito no processo
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educativo dessa lingua. N&o ha como ensinar um conteddo que ndo se domina. A

autora afirma:

Os diretores de escolas de educacao infantil devem tomar consciéncia
de que a implantac&o do ensino de lingua estrangeira para essa faixa
etaria deve ser feita somente por um profissional muito bem
qualificado. [...] qualquer falha na qualificacdo profissional do
professor, tanto na area de educacdo infantil quanto na area de lingua,
pode minar essa seguranca, além de causar danos sérios a crianca —
parte mais interessada e mais indefesa. (PIRES, 2001, p. 12).

Assim, um trabalho educativo dirigido ao aperfeicoamento das atividades do
professor e das criancas exige dominio dos conhecimentos pedagdgicos, psicoldgicos
e culturais orientadores de suas escolhas na organizacédo escolar. Por isso, convém
gue as acdes de formacéo continuada de professores se caracterizem por processos
mediadores que desenvolvam a consciéncia deles sobre os fins a atingir na sua
pratica, para que possam assumir o papel de mediadores entre as criancas e as
atividades ndo-cotidianas desenvolvidas na sociedade (MELLO; BASSO, 2002).

Por ndo-cotidiano entendemos aquilo que se distingue do que Duarte (2007)
explicita como vida cotidiana, isto é, “o conjunto das atividades necessarias a
reproducdo do homem singular” (DUARTE, 2007, p. 62). O ndo-cotidiano seriam as
acOes necessarias a reproducéo da sociedade e do género humano. O ndo-cotidiano,
entdo, refere-se as atividades que vao além do que a crian¢a vive em seu dia a dia e
de suas experiéncias empiricas.

Em complemento a essas argumentacdes, afirmamos que o trabalho na El é
peculiar e exige uma preparacdo especifica, especialmente quando a intencao
do professor € promover o desenvolvimento das criancas em todos 0s aspectos —
fisicos, = emocionais, sociais, psicologicos —, promovendo a sua

humanizagéo. Conforme Lima (2017, p. 126):

A atencdo e a apropriacdo desse aspecto indispensavel do trabalho
pedagdgico requerem preparacao tedrica e pratica, cuja solidez, rigor
e clareza fundamentam-se em estudos que amparam nossas escolhas
didatico-pedagdgicas.

Dessa forma, para atuar na El convém que o professor seja preparado e

especializado, pois 0 conhecimento a respeito das especificidades da infancia € um
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dos “mais fortes aliados nessa busca de ofertar uma Educagéo Infantil humanizadora
e emancipatéria” (PRINTES, 2018, p. 72), tanto na creche, quanto na idade pré-
escolar.

Assim sendo, o professor que compreende o processo de aprendizagem e
desenvolvimento infantil, validado de uma teoria que evidencie como ocorre tal
processo, conseguira concretizar o acompanhamento e o registro bem como orientar-
se em direcdo a criacdo de estratégias docentes para favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento (MOURA, 2018).

Concebemos, tal como Printes (2018) e Moura (2018), que a THC contribui
como referencial humanizador e é capaz de fornecer aos professores instrumentos e
respostas aos anseios e desafios enfrentados na El, a fim de que seja organizado um
processo educativo que conceda as criancas uma educacao humanizadora. Quando
o professor olha sua prética através da THC, seu olhar € transformado.

Tal preocupacdo com a formacdo docente é abordada pela legislacédo
brasileira. Desde 2001, com a publicacdo do Plano Nacional de Educacdo PNE, a
principal medida decorrente da LDBEN (1996), a formacédo dos professores da El, ja

estava em pauta:

A qualificac@o especifica para atuar na faixa de 0 a 6 anos inclui o
conhecimento das bases cientificas do desenvolvimento da crianca,
da producdo de aprendizagens e a habilidade de reflexdo sobre a
prética, de sorte que esta se torne, cada vez mais, fonte de novos
conhecimentos e habilidades na educagédo das criangas. Além da
formacdo académica prévia, requer-se a formacdo permanente,
inserida no trabalho pedagdgico, nutrindo-se dele e renovando-o
constantemente. (BRASIL, 2001, p. 43).

Porém, esse fato é esquecido em algumas escolas que subvalorizam a
formacado do professor para atuar na El, principalmente na idade pré-escolar. Esses
estabelecimentos acreditam que “n&o precisa saber muita coisa para ensinar inglés
para 0s pequenos, porque a crianga nao sabe nada” (PIRES, 2001, p. 110). Todavia,
essa visdo é equivocada, ja que as criangas pré-escolares sdo capazes de aprender
muito mais do que algumas palavras, nimeros e masicas.

Numa educacdo humanizadora, em que € fundamental apresentar as criangas
a cultura elaborada produzida pela humanidade, a formacdo de professores carece

de experiéncias estéticas e culturais significativas, pois todo acréscimo ao
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conhecimento do profissional docente oferece condi¢cdes para a ampliacdo das
experiéncias com as criangas.

Marco (2014) contribui com essa afirmacdo ao considerar que a formacéao
docente se pauta na formacdo de profissionais intelectuais (cultos), e ndo de
professores meramente técnicos. De acordo com Saviani (2011), um professor técnico
€ aquele que aplica regras relativas a conduta e aos conhecimentos a serem
transmitidos, enquanto o culto domina fundamentos cientificos e filoséficos que
permitem a ele compreender o desenvolvimento humano e, portanto, realizar um
trabalho de formagéo do humano em cada criancga.

Moura (2018) reitera esse principio ao considerar que é fundamental que o
professor tenha experiéncias pessoais e profissionais com a cultura para ampliar seu
universo cultural. No caso de professores de lingua inglesa, é fundamental conhecer

a cultura que envolve essa lingua. Além disso,

[..] se as vivéncias e experiéncias do professor forem
empobrecidas, ele pouco ter4 a oferecer aqueles a quem a
educacéo formal Ihe foi confiada. E, em nosso entendimento, uma
possibilidade para superar esta situagdo se apresenta com a
formacdo de professores, tanto inicial quanto a continuada.
(PASTRE, 2018, p. 91).

A visdo de que criancas pequenas s6 aprendem coisas tidas como simples
pode ser desfeita, caso o professor que atua com a faixa etaria tenha sélidos
conhecimentos tedricos a respeito de sua propria atividade. As criancas pequenas
podem ir além do que geralmente se pensa que sdo capazes. Para aproveitar a
potencialidade infantil, o bom professor de inglés para criangas pré-escolares carece
de saber lidar com especificidades da faixa etaria e, igualmente, ser conhecedor tanto
da lingua quanto do processo docente (CAMERON, 2005). Esse profissional sera
capaz de perceber que a antiga ideia de que a docéncia para criangas pequenas “néo
€ uma iniciativa intelectual” (CAMERON, 2005. p. xii, grifos no original) é obsoleta.

Na visdo de Mello e Basso (2002, p. 311), sdo necessarias:

[...] acbes desenvolvidas em conjunto com as professoras que
pudessem romper com a viséo cotidiana, do senso comum, sobre o
fazer escolar. Na pratica pedagodgica ndo cabe uma postura de
obviedade. O trabalho educativo requer atitudes intencionais e, por
isso, esta intencionalidade precisa estar sendo construida,
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rompendo com senso comum, com a forma cotidiana de agir. Na
vida cotidiana, a postura de obviedade é pertinente, mas no trabalho
do professor é extremamente problematica e irresponsavel, pois de
sua acédo depende a formacéo de cidadaos criticos ou nao.

Somente professores formados solidamente poder&o cultivar e refletir sobre
atitudes intencionais voltadas a formacdo humana e com acfes que ultrapassam a
obviedade do senso comum. Pereira (2016), em uma pesquisa sobre a pratica
docente na El constatou que ha estabelecimentos educacionais que contratam
profissionais despreparados, formados em &reas alheias a educacao para atuar como
docentes de lingua inglesa para criangas pequenas, apenas pelo fato de terem algum
conhecimento desse idioma. Tal atitude torna-se um risco para a formacédo dessas
criangas, porque atuar na idade pré-escolar requer preparo, pois se trata de um
trabalho peculiar que articula cuidado que educa e educacdo que cuida. Para a
complexidade dessa dinamica educativa, esse profissional requer sélida formacéo
inicial e continuada.

Em contribuicdo a essas consideragdes, Sampaio (2016, p. 71) enfatiza:

Essas assertivas motivam a preocupacao com uma formacgéo docente
gue compreenda cuidar e educar como elementos indissociaveis, no
contexto da Educacdo Infantil. Essa proposi¢cdo exige ainda que
espacos, tempos e propostas educativas ndo sejam engessados e que
o professor, a partir da relagdo com o outro e de um referencial teérico
norteador do seu trabalho pedagdgico, atenda as necessidades da
infancia e provoque avancos significativos no desenvolvimento infantil.

A formacdo do professor de El é especifica (CERISARA, 2002; SAMPAIO,
2016). Ha especificidades no trabalho dos professores com a educacao e o cuidado
das criancas até seis anos. Contudo, pelo que podemos observar na atualidade, a
formacdo académica inicial nas universidades ndo contempla devidamente a
formacado de profissionais para atuar na iniciacdo a lingua inglesa com criangas na
faixa etaria de 3 a 5 anos (LINGUEVIS, 2007).

A formacédo inicial do docente para atuar com a lingua inglesa na EEI é
deficitaria no Brasil, pois 0 curso de Letras, que prepara o profissional para o trabalho
com linguas estrangeiras, foca-se na atuacdo educativa a partir da segunda etapa do
Ensino Fundamental. E o curso de Pedagogia, que é aquele que forma o profissional
para trabalhar na El, ndo prepara o professor para atuar na iniciagao a lingua inglesa.
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Assim, carecemos de formacdo docente que habilite o professor de lingua inglesa
para a realizacdo de praticas pedagogicas dirigidas a um trabalho educativo
desenvolvente com criancas pequenas (LINGUEVIS, 2007).

Dessa forma, é imprescindivel consolidar cursos de formacdo continuada que
sejam apropriados para preparar profissionais interessados em atuar como docentes
de lingua inglesa na idade pré-escolar. Esses cursos poderdo preparar esses
profissionais com conhecimentos cientificos essenciais a realizacdo do exercicio de
seu trabalho com a lingua inglesa. Como docente formada em inglés, mas sem uma
preparacdo pedagogica exclusivamente voltada para a faixa etaria em questdo,
Carvalho (2005) entendeu que “um treinamento pedagogico e linguistico especial é
fundamental para professores que trabalham com criangas menores que cinco anos”3?
(CARVALHO, 2005, p. 79).

Em acréscimo a essas constatacdes, cabe uma reflexdo a respeito do perfil do
profissional, pois, mesmo com formacgdo pedagdgica e com conhecimentos relativos
a lingua inglesa, é essencial que o professor de EI identifique-se com as
especificidades do trabalho com as criancas muito pequenas e pequenas. Ao
profissional que vai ensinar inglés para as criancas entre 3 e 5 anos, convém ter muita
paciéncia, gostar de crianca, ser criativo, imaginativo e disposto (FORTE, 2010), além
de ter conhecimento sobre a lingua inglesa e acerca do desenvolvimento humano da
crianca, que envolve pensar em como ela aprende e se relaciona com o mundo em
cada momento da infancia. Muitas vezes as habilidades especiais dos professores
para ensinar inglés se sobressaem as demais.

Em relagéo a isso, Philips (1993, p. 2) defende que:

Professores de jovens aprendizes necessitam ter habilidades
especiais, muitas das quais pouco tem a ver com a lingua, que se torna
um derivado das atividades de aprendizagem ao invés de ser a peca
central. Auxiliar a crianga a aprender e desenvolver-se se torna mais
importante do que simplesmente ensinar a lingua.

A preparacéo cientifica e continua do profissional docente reflete-se na escolha

adequada de materiais e contetdo da cultura a serem apresentados as criangas pré-

83 “Special pedagogical and linguistic training is fundamental for teachers who work with children under
the age of five, [...] (CARVALHO, 2005, p. 79).
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escolares. Essa preparacdo potencializara escolhas de conhecimentos ricos e
diversificados para essas criancas, considerando o que elas ja sabem, assim como
seus interesses e necessidades. Esse conhecimento sobre as criancas lhe
possibilitara oferecer situacdes educativas potencialmente motivadoras de novas
necessidades.

Com essa perspectiva, principios da THC nos orientam a refletir criticamente
sobre materiais apostilados e moldados a partir de uma realidade que néo € a de todas
as criancas de uma determinada rede ou sistema educacional. Cada turma é unica,
possui sua propria bagagem histérico-social e merece, portanto, um planejamento
especifico. Em acréscimo, a escolha do contetdo da cultural envolve a premissa de
gue o planejamento docente se baseia nas observacdes do professor acerca das
especificidades de suas criancas e intencdes pedagogicas voltadas a humanizacéao
de cada uma delas.

E fundamental que o conhecimento seja capaz de trazer prazer as criangas
pequenas, de prender a sua atencdo e vir ao encontro de suas expectativas. Um
exemplo pode ser a valorizacao da brincadeira como subsidio pedagdgico, aspecto a

ser apreciado e refletido na formacgao de professores:

Precisamos pensar na formacdo basica e/ou continuada dos
profissionais da educacéo da primeira infancia para que conhecam e
sintam a importancia da brincadeira livre para o desenvolvimento
global, cognitivo, social e emocional dos jovens alunos que
encontrardo em sala de aula. (MARCHIORI, 2010, p. 155).

O tempo de brincadeira livre € aspecto a ser cultivado no curriculo das EEls,
principalmente dos 3 aos 6 anos. Como afirmado até aqui, o professor € profissional
responsavel por selecionar os elementos culturais a serem apropriados na infancia,
com vistas ao desenvolvimento cultural amplo da crianca. Nessa dire¢ao, Akuri (2016)

afirma:

O trabalho do professor na composi¢édo do curriculo é fundamental.
Com base na concepcao sécio-historica e cultural do desenvolvimento
humano, no entendimento das especificidades da infancia e no
conhecimento dos interesses, necessidades e direitos da crianca,
esse profissional seleciona de forma intencional os contetdos da
cultura a serem apropriados e expressos por meio das diferentes
linguagens. (AKURI, 2016, p. 14).
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Assim, o papel do professor consiste em criar e articular mediacdes entre a
crianca e o conhecimento histérico objetivado na heranca humana, seja material ou
nao, de modo que essa cultura seja apropriada pelas novas geracoes.

Como vemos, ha um grande caminho a ser trilhado quando falamos em
formacdo de professores para atuar na iniciacdo a lingua inglesa para a idade pré-
escolar. E preciso rever a formacao inicial desses profissionais e do mesmo modo
promover formagdo continuada, alicercada teoricamente. Moura (2018, p. 78)
defende:

Estudos provenientes da formagéo inicial sédo relevantes, mas nao
garantem a condi¢é@o ao professor de aprimoramento em relacdo aos
fundamentos tedérico-metodoldgicos alicercados em uma determinada
teoria. Em geral, na formac&o inicial os conceitos de diferentes teorias
sdo apresentados e estudados pelo professor, o que compreendemos
nao ser suficiente, &€ necessario realizar analise e reflexdo de
principios tedrico-metodolégicos em um processo de formacdo
continua, e os estudos devem favorecer a compreensao de como
determinada teoria pode interferir na organizagcdo da agédo educativa
de dada rede escolar.

O profissional da El necessita de uma formagédo continuada solidamente
organizada e efetivada, favorecendo seu desenvolvimento pessoal e intelectual. Se
houver essa preocupacéo com a formacéo dos professores para atuar na iniciagéo a
lingua inglesa na idade pré-escolar, caminharemos para a promocdo de uma
educacdo humanizadora e desenvolvente para nossas criangas.

Nossa proposta para amenizar a problematica da formacéo de professores para
atuar na iniciacdo a lingua inglesa na idade pré-escolar seria, entdo, pela implantacao
de programas de formacédo continuada de professores, cursos que habilitassem os
professores, tanto no conhecimento das especificidades da docéncia na Educacgéao
Infantil, quanto em sua proficiéncia na lingua estrangeira que se pretende apresentar
as criangas.

Dessa forma, quanto mais o professor estudar, ler e se apropriar de defesas
tedrico-metodoldgica, apreciar experiéncias educativas, identificar elementos da
cultura por meio de composi¢cfes didaticas que representem imaginacéo, mais esse

professor terad condi¢cdes de estabelecer combinacdes, reelaborar seu pensamento,
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organizar uma pratica educativa intencional capaz de potencializar o pensamento das
criancas por meio da cultura maximamente elaborada (MOURA, 2018).

Com essas consideracdes acerca da formacéo de professores, depreendemos
implicacbes pedagogicas da THC para a iniciacdo a lingua inglesa na idade pré-
escolar, dentre elas vimos que, para o éxito da atividade do professor, se tornam
fundamentais apropriagfes tedrico-metodologicas acerca das caracteristicas tipicas
de aprendizagem e desenvolvimento humano na infancia. Nao € plausivel contratar
profissional sem preparo para o trabalho com a crianga pequena, apenas porque ele
domina a lingua inglesa, como muitas vezes é observado atualmente.

Do mesmo modo é fundamental que o professor tenha experiéncias pessoais
com a cultura. Em processos de formacéo inicial e continuada, ele pode se apropriar
de conhecimentos culturais e cientificos que lhe deem condicdes de escolher e ofertar
relagbes potentes da crianga com o conhecimento humano, visando a constituicao
mais harmonica da inteligéncia e da personalidade em cada momento da infancia. Um
professor bem preparado é a chave para sucesso na demanda de humanizacéo por
meio da iniciacdo a lingua inglesa na idade pré-escolar.

Argumentamos, por fim, que o profissional da El necessita de uma formacéo
continuada solidamente organizada e efetivada, favorecendo seu desenvolvimento
intelectual e de sua personalidade, qualificando suas acdes e atitudes docentes.

Neste tdpico, o exercicio de reflexdes foi relativo ao processo de formacéo de
professores para atuacdo na idade pré-escolar. Somente com uma formacéo soélida e
embasada teoricamente, o professor podera subsidiar uma educacgédo desenvolvente
por meio da iniciacdo a lingua inglesa. Com as discussdes apresentadas,
evidenciamos reflexdes a respeito das quatro unidades de analise selecionadas, para
tratar os dados produzidos na pesquisa. A seguir tecemos nossas consideracdes

finais e as conclusdes possiveis a partir da investigacao realizada.

130



CONSIDERACOES FINAIS

E papel da EEI criar condigcdes efetivas para a formacdo humana da crianca ao
longo dos seis primeiros anos de vida. Trata-se de func&do social complexa e
desafiadora porque envolve a constituicdo das inteligéncias e personalidades das
novas geracdes. Como argumentamos ao longo da tese, exige, assim, Compromisso
social, ético e politico de toda a sociedade, com especial destaque aqueles
educadores formados para o exercicio da docéncia na infancia.

Na sociedade brasileira, o desafio posto é, além de garantir a oferta da vaga
em espagos escolares para meninos e meninas de até seis anos, efetivar a qualidade
das relacdes humanas vividas no interior das escolas de modo a garantir os direitos
fundamentais da infancia.

No atual mundo contemporaneo as fronteiras estao se dissipando e as relacdes
internacionais estdo cada vez mais patentes. As diferentes linguas e culturas
existentes no globo séo parte do legado cultural produzido pela humanidade, nesse
cenario, tornam-se conhecimento que pode ser eleito como elemento cultural na El,
principalmente na idade pré-escolar.

A partir dessa premissa, como vem sendo discutido ao longo desta tese, surgiu
em escolas de El uma realidade antes ausente: praticas relativas a introducéo a lingua
inglesa na idade pré-escolar. Essa situagao inquieta pesquisadores preocupados com
a formacdo humana das criancas, como foi possivel observar a partir da leitura dos
textos do corpus da pesquisa discutida neste trabalho.

Diante da necessidade de reflexdes sobre praticas pedagdgicas de iniciacdo a
lingua inglesa na pré-escola, a partir de uma educacdo capaz de potencializar
situacdes em que as criancas tenham acesso e se apropriem da riqueza cultural
produzida pela humanidade, propusemo-nos, neste trabalho, a responder a questao:
quais implicacbes pedagogicas podem ser decorrentes da Teoria Historico-Cultural
para pensarmos em uma inicia¢ao potencialmente humanizadora da lingua inglesa na
idade pré-escolar?

Para isso, iniciamos a investigagdo compondo uma revisao bibliografica em
fontes digitais, com a perspectiva de conhecer aspectos da producéo tedrica na area.

Nesse processo, a pouca quantidade de materiais especificos sobre a lingua inglesa
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na El localizada reforcou a relevancia da pesquisa focada nesta tese, sinalizando a
necessidade de ampliacdo das discussfes a respeito dessa tematica.

Foram localizados apenas 12 (doze) trabalhos que, ja no titulo, traziam as
expressodes “lingua inglesa” e “Educacéo Infantil”. A leitura de cada um dos arquivos
completos desses materiais permitiu observar elementos conceituais relativos a
pressupostos da THC. A partir da leitura e analise desse corpus, de modo articulado
com autores classicos da THC, foi possivel depreender implicacdes pedagdgicas,
destacadas no capitulo trés.

No material reunido, ha também aqueles textos que se dedicam a tecer
reflexdes sobre principios emanados da THC, considerando implicacdes pedagdgicas
para a El, sem foco direto em relacdo a lingua inglesa. Aspectos desses estudos
contribuiram para a tessitura dos argumentos componentes desta tese.

Por meio da analise e discussdo do corpus, juntamente com 0S pressupostos
tedricos que embasaram este estudo, é possivel argumentar que a linguagem permite
a transmissao dos bens culturais para as novas geracdes quando envolve a atividade
criadora docente, com planejamento, realizacdo e avaliacdo de situacdes
pedagdgicas que situam as criancas como sujeitos de direitos essenciais e
participantes ativos do seu processo de humanizacao.

Portanto, quando a lingua inglesa é apresentada como um bem cultural,
histdrico e social aprendé-la na infancia pode impulsionar o processo de humanizacgao
da crianca. Por esse prisma, a idade pré-escolar pode se tornar lugar para iniciacdo a
lingua estrangeira de maneira viva e ativa. Diante disso, confirmamos a hipotese de
investigacdo referente a assertiva de que alguns dos principios centrais da Teoria
Historico-Cultural sdo capazes de orientar um processo de iniciacdo a lingua inglesa
gue prime pelo desenvolvimento humano na idade pré-escolar.

Nesse contexto, & possivel relacionar a iniciagdo a lingua como uma
possibilidade, dentre outras, que pode auxiliar na promoc¢do do desenvolvimento
humano. Chegamos a conclusédo de que ela pode ser vivida na infancia, com destaque
para a fase dos 3 os 6 anos de idade, sendo motivada em contextos veridicos de
comunicacdo, mediante contato direto, ativo e afetivo com falantes da lingua no
contexto da escola formal, devidamente e intencionalmente preparada para esse fim.

Para isso, a escola produz intencionalmente um entorno convidativo para que

a crianca pré-escolar se relacione com a lingua inglesa em ambientes e situacfes
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criadas para apresentacdo da lingua em situacfes reais de comunicacdo. Tendo
vivéncias com a lingua inglesa, a crian¢a podera té-la como referéncia para outras
atividades, dentre as quais a brincadeira de papéis sociais. Como, por exemplo, ao
reproduzir em sua brincadeira de papéis vivéncias com esse idioma, as quais lhe
foram apresentadas na escola, o brincar de turista, de tradutor, e de envolver em seu
momento ludico alguma situagéo de uso da lingua inglesa para fins de comunicagéo.

A infancia pré-escolar torna-se, assim, momento em que € possivel incentivar
0 encontro e as vivéncias com uma lingua estrangeira, 0 que, juntamente com o
contato com as demais culturas histéricos-sociais de seu tempo, pode contribuir para
o desenvolvimento humano sem obstaculizar a formagdo psiquica infantil. Vigotski
(2006) considera que a infancia é momento propicio para aprender linguas
estrangeiras, principalmente porque, nos anos iniciais da vida, até por volta dos dez
anos, a memoaria esta em pleno desenvolvimento.

Da mesma forma, Vigotski (2006), citando Goethe, autor de nossa epigrafe,
nos trazem reflexdes pertinentes a respeito da aquisicédo de linguas estrangeiras como
meio de aperfeicoar nosso conhecimento em nossa propria lingua materna. Em sua
analogia das linguas maternas e estrangeiras com 0s conceitos cotidianos e
cientificos Vigotski (2006) nos chama a atencdo para a possibilidade de maior
crescimento humano de criangas que tem contato com uma lingua estrangeira na

idade pré-escolar, pois:

[...] como mostram os experimentos e como ensina a teoria, 0S
conceitos cientificos estabelecem uma parcela de desenvolvimento
gue a crianga ainda ndo tem, se a assimilagdo do conceito cientifico
se antecipa, quer dizer, se se produz uma zona em que ainda néo
amadureceram as possibilidades correspondentes, comecaremos a
nos dar conta que o ensino dos conceitos cientificos pode
desempenhar na realidade um enorme e decisivo papel no
desenvolvimento mental da crianca. (VIGOTSKI, 2006, p. 255).

De acordo com a analogia vigotskiana tal premissa também se faz verdadeira
no tocante a apropriacdo de uma lingua estrangeira, que ao ser apresentada aos pre-
escolares pode proporcionar o surgimento de uma zona de desenvolvimento que
impulsiona os pequenos ao crescimento mental rico em possibilidades humanas. Um
idioma auxiliara a crianga no desenvolvimento do outro, tendo em vista que “os lados

débeis da lingua materna sdo precisamente fortes no idioma estrangeiro. O contrario
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também é verdade [...]" (VIGOTSKI, 2006, p. 256). Como exemplo, podemos citar o
emprego espontaneo da fonética na lingua materna que se opde a dificuldade de
prondncia na lingua estrangeira, que somente ao final do processo de aquisicao
culminara em uma linguagem solta e espontanea, sdao caminhos opostos que se
completam e podem auxiliar no aperfeicoamento do desenvolvimento humano.

Dessa forma, justificamos a inclusédo da lingua estrangeira, nomeadamente a
inglesa, por motivos ja explicitados de lingua franca, nas pré-escolas como meio de
aperfeicoar os processos de desenvolvimento humano na infancia. A crianca aprende
o idioma estrangeiro quando ja domina o sistema de significados na linguagem
materna, sistema que transfere para a esfera do outro idioma, mas também sucede o
contrario: o aprendizado do idioma estrangeiro abre o caminho para conseguir
dominar as formas superiores da lingua materna. Permite a crianca compreender esta
altima como um caso particular do sistema da lingua, possibilitando-lhe para tanto
generalizar os fenbmenos da lingua materna, o que significa comecar a tomar
consciéncia e dominar operacdes verbais proprias (VIGOSTSKI, 2006), processo que
se aperfeicoara nos anos seguintes de sua escolaridade levando gradualmente a
crianca pré-escolar ao inicio de uma transicéo para o plano superior da linguagem de
carater consciente e voluntario. E precisamente nesse sentido que Vigotski interpreta
a frase de Goethe que afirma que quem néo sabe um idioma estrangeiro ndo conhece
em profundidade sua propria lingua.

Como cerne das conclusbes da pesquisa realizada, a partir das quatro
unidades de andlise selecionadas, chegamos as contribuicdes tedricas advindas da
escola de Vigotski, cujas bases centram-se na premissa de que as capacidades
humanas ndo se desenvolvem naturalmente, mas socialmente, e que, de forma
espontanea, sem intencionalidade, ndo atingem suas maximas possibilidades. Tais
contribuicbes tedricas nos ensinam a redefinir os conceitos de ser humano,
aprendizagem, apropriacdo, objetivacdo, mediacdo, linguagem e desenvolvimento
humano, considerando-os bases capazes de orientar a consecuc¢éao de uma educacao
humanizadora das criangas pré-escolares.

Essa compreenséo e os demais fundamentos cientificos apresentados ao longo
desta pesquisa, orientaram as reflexdes sobre implicagbes educacionais para uma
iniciagdo a lingua inglesa com foco na efetividade do desenvolvimento humano. Para

cumprir nosso objetivo de pesquisa, buscamos compreender esses conceitos e
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sistematizar resultados dos estudos pertencentes ao corpus selecionado para que
fosse possivel deduzir implicagBes pedagogicas para a iniciagdo a lingua inglesa na
idade pré-escolar.

Tais implicagdes, suscitadas a partir das quatro unidades de analise eleitas, nos
levam ao entendimento de que a lingua inglesa contitui-se em um bem histérico, uma
heranca cultural a ser transmitida para as geracbes mais novas, de modo vivo e
envolvente. Essa iniciacdo respeita e se ampara na brincadeira de papéis, atividade
principal dos trés aos seis anos, constituida e efetivada num espaco pensado e
preparado intencionalmente para a atuacado ativa de adultos e criancas. Esse
ambiente privilegiado a iniciagdo a lingua inglesa se constitui como lugar para
vivéncias dessa lingua em sua forma final e em contextos de imersédo e comunicacao.
O contato com falantes da lingua como ela €, em momentos de expressao e dialogos,
torna-se fundamental no processo.

No tocante ao papel do professor, afirmamos seu trabalho subsidiado por
conhecimentos relativos as regularidades e, também, especificidades dos processos
de aprendizagem e desenvolvimento humano ao longo dos seis primeiros anos de
vida. Como profissional que conhece caracteristicas tipicas da infancia, o docente
investe na relacdo ativa da crianca com a lingua inglesa, em contextos educativos
tecidos para a garantia dos direitos fundamentais infantis, com base em acfes de
planejamento, intervencdes e avaliacdes de seu proprio trabalho e suas implicacdes
para a formag¢do humana no comeco da vida. Com esse entendimento, o desafio posto
€ o de formar teérica e didaticamente o professor para o exercicio da docéncia em
sua integralidade, com a perspectiva de humanizar as jovens gerac¢des, humanizando-
se também nesse processo.

Nesse processo potencialmente humanizador, a crianca é entendida como um
ser completo e complexo, que esta se desenvolvendo como ser humano. Os
conhecimentos propostos a ela devem afeta-la positivamente num ambiente de
conforto emocional, intelectual e fisico. Em virtude desse entendimento, reiteramos
que a crianga assume lugar ativo na relacdo com a lingua, a partir da forma final do
idioma: torna-se sujeito que ouve a lingua como ela &, sua entonacao, seu sotaque,
sua estrutura gramatical completa, buscando apropria-la e objetiva-la.

A partir dos resultados e conclusdes alcancados, consideramos, ao final desta

investigacao, ter respondido ao problema que deflagrou a pesquisa e ter alcangado o
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objetivo proposto, com a expectativa do oferecimento de contribuicbes para a
ampliacdo do campo de conhecimentos na area.

Dessa forma, defende-se a tese de que a apropriacdo de principios advindos
da Teoria Histérico-Cultural pode fomentar um trabalho educativo de iniciagao a lingua
inglesa na idade pré-escolar capaz de potencializar o desenvolvimento de
capacidades humanas, favorecendo, assim, processos qualitativos na constituicao da
inteligéncia e personalidade da crianca.

Por ora, encerramos este trabalho na perspectiva de que as discussfes aqui
abertas e realizadas continuem de forma que consigamos, a cada dia, aprimorar as
conclusbes acerca dos elementos teorico-metodolégicos que fundamentam uma

Educacao Infantil promotora do maximo desenvolvimento humano das criancas.
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