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RESUMO

Atualmente, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) decorre de um diagnéstico médico
gue engloba diferentes condicbes marcadas por perturbacées do desenvolvimento, a
maioria relacionada a dificuldade no relacionamento social. Com o aumento desse
publico no contexto de classes comuns, as escolas precisam repensar suas praticas
pedagdgicas de modo a garantir a aprendizagem de todos os estudantes. Assim, 0
objetivo do estudo foi descrever e analisar como ocorreu o processo de escolar de um
estudante com diagndéstico de TEA matriculado nos anos iniciais do Ensino Fundamental
na rede regular de ensino. Para alcancar o objetivo geral seguiu-se o0s seguintes
objetivos especificos: revisar a producgdo cientifica dos ultimos cinco anos referente as
praticas pedagdgicas junto a estudantes diagnosticados com TEA; descrever e analisar
as praticas pedagdgicas utilizadas junto a um estudante diagnosticado com TEA e
frequente em uma escola municipal no Ensino Fundamental anos iniciais; avaliar o
rendimento académico desse mesmo estudante no inicio e no fim da pesquisa e, por
fim, analisar a percepgdo dos participantes envolvidos direta e indiretamente no
processo escolar , a saber, o estudante em questdo, os 20 colegas de sala, os pais, a
professora de sala de aula regular, a professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a coordenadora pedagdgica atuante na escola. Para tanto, como
instrumentos de coleta de dados, foram analisados o prontuéario escolar do estudante e
uma de suas avaliacdes bimestrais, bem como os registros feitos no diario de campo,
com base em um roteiro de observacdes previamente elaborado. Também foram feitos
registros de imagem, utilizada a aplicacdo do Teste de Desempenho Escolar (TDE) e
elaborados roteiros de entrevistas semiestruturadas. A andlise dos dados obtidos foi
dividida em quatro eixos, em acordo com os objetivos especificos acima apresentados.
Essa andlise se deu a partir de uma articulagdo dos conhecimentos relacionados a
Educacao Inclusiva com contribui¢cdes possiveis da psicandlise de orientacdo lacaniana.
O conjunto total dos dados obtidos podem colaborar como parte do arcabouco te6rico
psicanalitico e como fundamento para embasar a elaboragéo de intervencdes técnicas,
institucionais e mesmo clinicas no processo de escolar de estudantes com diagndstico
de TEA.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Inclusdo; Aprendizagem; Educacéo
Especial; Psicanalise.



ABSTRACT

Currently, Autism Spectrum Disorder (ASD) stems from a medical diagnosis that
encompasses different conditions marked by developmental disorders, all related
to difficulty in social relationships. With the increase of this audience in the context
of common classes, schools need to rethink their pedagogical practices in order
to ensure the learning of all students. Thus, the aim of the study was to analyze
how the school process of a student diagnosed with ASD occurred. To achieve
the general objective, the following specific objectives were followed: to review
the scientific production of the last five years regarding pedagogical practices with
students diagnosed with ASD; describe and analyze the pedagogical practices
used with a student diagnosed with ASD and frequent in a municipal school in
elementary School early years; evaluate the academic performance of this same
student at the beginning and end of the research and, finally, analyze the
perception of the participants directly and indirectly involved in the schooling
process, namely the student in question, the 20/21 classmates, the parents, the
regular classroom teacher, the teacher of specialized educational care (AEE) and
the pedagogical coordinator working in the school. For this, as data collection
instruments, the student's school records and one of his bimonthly evaluations
were analyzed, as well as the records made in the field diary, based on a
previously elaborated observation script. Imaging records were also made, the
application of the School Performance Test (TDE) was used and semi-structured
interview scripts were elaborated. The analysis of the obtained data was divided
into four axes, accordance with the specific objectives set out above. This
analysis was based on an articulation of knowledge related to Inclusive Education
with possible contributions of lacanian-oriented psychoanalysis. The total set of
data obtained can collaborate as part of the psychoanalytic theoretical framework
and as a basis to support the elaboration of technical, institutional and even

clinical interventions in the schooling process of students diagnosed with ASD.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Inclusion; Apprenticeship; Special

education; Psychoanalysis.
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RELACAO COM O TE MA

Pretendo fazer um recorte aqui da minha jornada académica e
profissional, a fim do leitor apreender algo dos caminhos que percorri para a
realizacdo deste trabalho. Acredito que “a coisa” comegou quando eu tinha 9
anos. Em 2005, iniciei um tratamento psicoldgico que me atravessou de tal forma
que, desde entdo, considero ter ficado obcecada no que diz respeito a psicologia.
O “bichinho da psicologia” havia me picado e com 17 anos, no ano de 2014,

ingressei no curso de psicologia.

Durante a graduacédo, percurso do qual a psicanalise de Freud ja tinha
muito da minha atencado e curiosidade, eu tive a oportunidade de estagiar por
dois anos na funcdo de cuidadora de um estudante diagnosticado com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Foi uma experiéncia desafiadora e
conflitiva para mim. Nesse momento, o que se referia ao estudante diagnosticado
com TEA e ao ambiente escolar se tornaram foco das minhas angustias, do meu

descontentamento e, consequentemente, do meu trabalho intelectual.

Ainda na graduacdao, realizei uma Iniciacdo Cientifica sobre estressores
no ambiente escolar e realizei também meu Trabalho de Conclusdo de Curso

sobre o Burnout de professores da rede publica municipal.

Finalizando a graduac&o tive meu primeiro contato com Lacan, a partir de
indicacao de professores que sabiam do meu apreco e curiosidade a respeito do
fenbmeno do autismo. Realmente tive uma identificagdo imediata com a

psicanalise de orientacdo lacaniana e desde entédo tem sido o meu binéculo.

Ingressei no mestrado no ano de 2020, na segunda vez que passei pelo
processo seletivo e apés ter sido aluna especial da Profa. Dra. Vera, que
honrosamente me aceitou, me indiciou lacunas na formacao para que o sonhado
mestrado se fizesse possivel. Esse trabalho é fruto de algumas perguntas que
fiz durante anos de analise pessoal, de supervisbes teoricas, leituras,

experiéncias profissional e académica.

Com esse trabalho, aqui eu deixo algo que, por enquanto, eu consegui

fazer com as minhas questdes.



15

INTRODUGCAO

O presente trabalho é articulado a um projeto maior intitulado
“Colaboracéo Universidade-Escola Publica na construcdo de politicas, praticas
e culturas mais inclusivas”, subsidiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de S&o Paulo (FAPESP, processo 2019/05068-9), cujo objetivo foi
efetivar a parceria colaborativa entre universidade e escolas publicas de
educacao basica, com vistas a ampliar/promover politicas, praticas e culturas
mais inclusivas (CAPELLINI, 2019). Este projeto teve origem a partir da
necessidade de intervengdes que promovam a construcao de politicas, praticas
e culturas mais inclusivas no espaco escolar, possibilitando o desenvolvimento
das potencialidades de cada estudante envolvido na trama relacional da acao
educativa (CAPELLINI; MACENA, 2018). Um dos objetivos deste projeto é o
planejamento, implementacdo e avaliacdo de acbes pedagdgicas junto ao
estudante Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE).

Uma vez que o projeto maior, por sua dimensdo, aborda um diagndstico
abrangente e numeroso sobre a qualidade do ensino para todos, a presente
pesquisa, a fim de contribuir com esses dados de forma qualitativa, buscou
coletar, analisar e descrever os dados obtidos no contexto onde o projeto maior
se realizou. Assim, por meio de uma pesquisa qualitativa do tipo mista, objetivou-
se descrever e analisar como ocorreu 0 processo de escolar de um estudante
com diagnostico de.

A pesquisa em campo ocorreu durante o periodo de dois semestres, e foi
realizada em uma escola municipal, em salas de ensino regular. Durante o
segundo semestre de 2021, acompanhou-se o primeiro ano do Ensino
Fundamental e, durante o primeiro semestre de 2022, o segundo ano do Ensino
Fundamental, em que o estudante diagnosticado com TEA estava matriculado.

Sendo assim, em concordancia com o projeto maior, o conceito principal
no presente trabalho € o da Educacédo Inclusiva com enfoque no estudante
diagnosticado com TEA. Para tanto, € necessario compreender que, no Brasil, a
proposta de Educacéo Inclusiva é amparada e fomentada pela legislacdo em
vigor e determinante nas politicas educacionais em nivel municipal, estadual e
federal (FERREIRA; GLAT, 2003). A Educacéo Inclusiva é a proposta da escola

regular que proporciona através da metodologia, avaliacdo e estratégias de
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ensino, uma educacédo de qualidade independente da racga, cor, religido, sexo,
deficiéncia e outros (CAPELLINI, 2016; CARVALHO, 2013) e que, no caso do
presente trabalho, direciona-se a um publico especifico: o estudante
diagnosticado com TEA.

A pesquisa parte da nogédo sabida de que, embora garantida por lei no
Brasil (BRASIL,1988, 1994, 1996, 1998, 2001, 2007, 2008, 2009, 2011, 2014,
2019, 2020; UNESCO, 1990, 1994, 1999), quando se trata da pratica da
educacao inclusiva, enfrenta-se muitas dificuldades em sua implementagéo, n&o
basta a garantia legislativa, é preciso que se torne vigente e efetiva na realidade
escolar.

Para elaboracéo da proposta inicial de pesquisa, foi realizado um breve
levantamento bibliografico, para que as questdes aqui apresentadas nao fossem
redundantes no campo de pesquisa em que se insere. Buscou-se artigos
publicados no periodo de 2015 — 2020, no Portal de Periédicos da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando como
palavras-chave “TEA” e “TGD”, combinadas com as palavras-chave “escola”,

“aprendizagem” e “inclusao”, em portugués e/ou inglés.

O principal critério de busca foi que as pesquisas tivessem como
participantes mais de um agente do processo de escolar — professor, equipe
gestora, responsaveis, colegas de sala, além do estudante com diagndstico de
TEA. Nessa busca inicial, notou-se uma escassez de pesquisas que incluissem
em seu processo de estudo diferentes participantes escolares, principalmente
pesquisas que incluissem as concepc¢des de estudantes sem deficiéncia acerca
das vivéncias em contexto escolar de estudantes com diagnéstico de TEA.

A partir da verificada escassez de estudos que incluam e, consequentemente,
compreendam a equipe escolar como responsavel pela efetivacao da Educacédo
Inclusiva, pode-se refletir acerca da compreenséo geral que o campo cientifico

tem estabelecido acerca dessa responsabilidade.

No entanto, uma pesquisa com estudantes sem deficiéncia sobre as
vivéncias do convivio com um colega diagnosticado com TEA foi encontrada
(AGRIPINO-RAMOS et al., 2019), contudo, esta ndo incluia outros participantes
e se limitava a insercdo social. O estudo discute a importancia de estudar a

Educacao Inclusiva, abarcando as perspectivas de estudantes sem deficiéncia e
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enfatiza que é necessario que essa variavel seja atrelada ao método
observacional, buscando apreender além da perspectiva, as vivéncias do

contexto escolar do estudante diagnosticado com TEA.

Lourenco e Leite (2015), em um outro estudo, com nove turmas que
incluiam um estudante com diagndéstico de TEA, apontam que sem a perspectiva
dos professores sobre as suas praticas ndo € possivel compreender a
complexidade da realidade educativa. Além de concluirem que o estudo,
realizado a partir de cinco observacgdes, € de resultado provisoério, uma vez que,
salientam que o numero de observacdes nao foi suficiente para compreender a

realidade inclusiva.

Por outro lado, pesquisa realizada com 20 familiares de individuos com
diagnoéstico de TEA (MINATEL; MATSUKURA, 2015) evidenciou a necessidade
de estudos que abordem o processo escolar por completo, em suas distintas

facetas, que incluam as familias e o processo inclusivo social e educacional.

As pesquisas encontradas ressaltam que o processo escolar inclusivo é
incerto e que os estudos devem analisar se a aprendizagem do estudante esta
contida nesse processo. Posto que as pesquisas se atentam a processos
inclusivos e as diretrizes de incluséo escolar, faz-se importante entender que nao
basta deixar a crianca em sala fazendo parte do grupo escolar (BRITO, 2015;
LIMA; LAPLANE, 2016; NASCIMENTO; CRUZ; BRAUN, 2016).

Nesse sentido, Santos (2019) confirma que, para que a analise da
educacao inclusiva seja ainda mais efetiva, ela deve levar em consideracdo
todos os envolvidos no processo escolar, incluindo os pais, docentes,
funcionarios ndo docentes e os préprios estudantes. Por fim, Shibukawa (2013),
a partir de sua pesquisa, salienta que as intervencdes realizadas, como por
exemplo, o uso de alfabeto moével, além das observacdes, potencializou a
aprendizagem do discente com diagnostico de TEA. A autora conclui, em sua
pesquisa, que os demais estudantes da sala também acabaram sendo atingidos
pelas intervengbes, 0 que evidencia a importancia da participagcdo do

pesquisador no decorrer do estudo.

Supondo que, em se tratando de TEA, o saber cientifico guarda um

mistério a ser decifrado, pois ndo ha consenso da causa, 0 assunto convoca 0S
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psicanalistas a desenvolverem percursos sobre a questéo ja que a psicanalise
desde Freud busca articulacdes para questdes da humanidade. Para isso, se faz
necessario a construcdo de um arcabouco tedrico rigoroso, partindo de
pesquisas consistentes que possam sustentar a direcdo da atuacao junto ao
estudante diagnosticado com TEA, nesse caso, no contexto escolar. A
investigacado, a luz da psicandlise, parte das premissas de que ha um sujeito no
autista, ainda que nao apareca como tal - esse sujeito em que a direcdo do
tratamento s6 pode ser decidida na singularidade de cada caso - e de que ha a
importancia de se fazer emergir a singularidade no sujeito, por detrds dos
manuais classificatorios (AVILA, 2000; LAURENT, 2012).

No que diz respeito aos estudos encontrados considerando o arcabouco
tedrico utilizado no presente estudo, a breve pesquisa bibliografica evidencia a
crescente producao cientifica em estudos literarios e bibliograficos, no entanto,
foram encontrados poucos estudos com crianca diagnosticada com TEA
enquanto participante sob um viés psicanalitico. As pesquisas que contém esse
participante, tratam-se de estudo clinico, limitando a compreensao cientifica
desse fenbmeno a compreensao clinica. Nesse caso, a pesquisa ha escola sob
a luz da psicandlise proporciona uma compreensdo do espaco escolar como
territorio fértil para o crescimento e a expressao desses sujeitos e da escola

enquanto instituigao.

Desse modo, o presente trabalho trata-se de um recorte do processo de
escolar de um estudante diagnosticado com TEA, considerando a producéo
cientifica publicada nos ultimos cinco anos, as praticas didatico-pedagdgicas, o
desempenho académico desse estudante e a percepcédo da comunidade escolar

sobre o estudante e a dele sobre a escola e na escola.

Para tanto, acredita-se que esse trabalho auxilia para a percepcao da
realidade do estudante diagnosticado com TEA e seu processo de escolar,
considerando os individuos atuantes nesse contexto. Além disso, o carater
estritamente descritivo e interpretativo do estudo pode colaborar para a
modificacdo da realidade escolar, mediante praticas mais inclusivas frente ao
processo de educacéo do estudante diagnosticado com TEA.

O trabalho que segue é organizado de forma em que 0s dois primeiros

capitulos contam com um arcabouco tedrico importante para compreender toda



19

a elaboracdo do trabalho. No item I, redigido todo um percurso a respeito do
saber no que se refere ao contexto da educacéao brasileira e da possibilidade da
garantia de educacdo de qualidade para todos, com foco no estudante
diagnosticado com TEA. J& no item I, foi feita uma breve apresentagéo sobre o
saber da psicanalise acerca do TEA e suas possibilidades de contribui¢céo para
a Educacéo Inclusiva em se tratando do discente diagnosticado com TEA. Os
dois primeiros capitulos visam articular esses saberes, o trabalho aqui
apresentado se da a partir da possibilidade de um encontro entre o saber da

educacédo e o saber da psicanalise.

O item Il trata do percurso metodologico do trabalho, abarcando a
importancia e a descricdo de cada etapa em que a pesquisa foi realizada. Neste
item, foi construido todo o processo de escolha e base tedrica do tipo de
pesquisa que aqui se apresenta, os procedimentos de coleta de dados e seus
cuidados éticos, os instrumentos utilizados, o local de coleta e também os

participantes da pesquisa.

O item IV é onde foi redigido a construcdo do caso para inicio do estudo
de caso. J& os resultados da pesquisa estdo no item V. Para leitura e melhor
compreensao, o item V conta com quatro eixos que respondem as questdes da
pesquisa: revisdo sistematica, as praticas pedagdgicas junto ao discente
diagnosticado com TEA, o rendimento académico do discente e, por ultimo, as
percepcles dos participantes, direta e indiretamente, do processo de escolar
desse discente. Ainda considerando a leitura, cada eixo conta com seu objetivo,
seu percurso metodolégico detalhado, seus resultados e, por fim, a analise e

consideracdes tedricas dos resultados.

O item VI apresenta as consideracoes finais, buscando articular os quatro
estudos apresentados e discutidos no item anterior com o intuito de responder o
objetivo geral da pesquisa, uma vez que o item IV responde o0s objetivos

especificos.

Conforme brevemente mencionado, a pesquisa tem como arcaboucgo
tedrico a psicanalise de Freud e Lacan, nesse sentido € sabido que a instituicao
escolar tem uma funcdo educativa. Reconhecendo essa especificidade e a

distincdo entre psicanalise e educacado, é possivel apontar que a psicanalise
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pode contribuir para a formacao critica de dados e refletir os componentes
envolvidos no contexto de ensino e aprendizagem, considerando a

singularidade.

Nesse sentido, o presente trabalho objetiva responder uma pergunta:
como ocorre o processo de escolar de um estudante dos anos iniciais do Ensino
Fundamental com diagnéstico de TEA? Para isso, a pesquisa visa atingir o
objetivo de descrever e analisar como se d& o processo escolar de um estudante
com diagnostico de TEA matriculado nos anos iniciais do Ensino Fundamental

na rede regular de ensino.

Diante disso, a pesquisa é norteada pelas seguintes perguntas: a) qual a
producao cientifica dos ultimos cinco anos a respeito das préaticas pedagogicas
junto a estudantes diagnosticados com TEA? b) quais os procedimentos
utilizados para o processo de ensino e aprendizagem de um estudante
diagnosticado com TEA? c¢) qual o desempenho académico desse estudante? d)
qual o lugar que esse estudante diagnosticado com TEA ocupa nho discurso dos
outros? E e) a escola e a comunidade tem um lugar na narrativa do estudante

com diagnéstico de TEA?

Nesse sentido, os objetivos especificos foram: (a) revisar a producéo
cientifica dos ultimos cinco anos referente as praticas pedagdgicas junto a
estudantes diagnosticado com TEA; (b) descrever e analisar as préticas
pedagdgicas utilizadas junto a um estudante diagnosticado com TEA e frequente
em uma escola municipal no Ensino Fundamental anos iniciais; (c) avaliar o
rendimento académico desse mesmo estudante no inicio e no fim da pesquisa,
e, por fim, (d) analisar a percepcdo dos participantes envolvidos direta e
indiretamente no processo escolar, a saber, o estudante em questédo, os 20
colegas de sala, os pais, a professora de sala de aula regular, a professora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a coordenadora pedagdégica

atuante na escola
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| INCLUSAO ESCOLAR

Aqui é apresentado o referencial tedrico sobre o conhecimento produzido
a respeito da Educacéo Inclusiva, o qual deu subsidio a pesquisa. Para tal, leva-
se em consideracdo o amparo legal da garantia de direitos a educacéo vigente
no Brasil, um amparo de acesso a aprendizagem a que todos os estudantes tém
direito. Esse acesso a aprendizagem nao exclui estudantes PAEE, nesse caso,
o estudante diagnosticado com TEA.

Desde a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (BRASIL,1990) e a
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), as orientacdes para as praticas
pedagdgicas jA vém sinalizando para acfes pautadas em uma perspectiva
inclusiva, orientando-as para uma educacdo para todos e garantindo que as
escolas tém o dever de ofertar educacdo de qualidades aos estudantes,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas. Essa Declaragdo advoga a pedagogia centrada na crianca,
entendida como uma pedagogia capaz de educar com sucesso todos 0s
estudantes, pautando-se principalmente na prerrogativa de que todos se
beneficiam quando as escolas e professores promovem respostas as diferencas
individuais (BRASIL, 2008; CAPELLINI, 2018, 2019; MARTINEZ; PORTER,
2018; SANCHEZ FUENTES, 2019).

Esta posto por diferentes documentos legais e orientadores
(BRASIL,1988, 1990, 1996, 1999, 2001, 2007, 2008, 2009, 2011, 2014, 2015,
2016; UNESCO, 1990; ONU, 1948, 1989, 2006) que o Brasil, assim como o
mundo, mudou a sua perspectiva legal e tedrica sobre a educacéo especial que
segregava, para uma concepcdo de inclusdo escolar, no qual as escolas
precisam enfrentar o desafio de promover praticas, culturas e politicas mais
inclusivas, que visem construir um novo cenario e quebrar o antigo. Diante
desses documentos e de alteracbes legais, faz-se necessario novos
movimentos, producéo de conhecimento para a mudanca atingir as salas de aula
e assim haver a implementacdo de novos paradigmas e praticas menos

segregativas.

Com efeito, ao concordar com a Declaragao Mundial de Educacao para

Todos, o Brasil optou por construir um sistema de educagdo mais inclusivo,
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dando inicio a um processo de, pelo menos legalmente, transformagdo no
sistema educacional. O artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), de 1996, define a educacdo especial como mais uma
modalidade de educacédo escolar, oferecida preferencialmente na sala de aula
regular para estudantes com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) trata-se de um amparo legal de acesso a educacéo de
qualidade para todos, voltada a inclusdo escolar. Embora esse documento
coloque o professor da educacéo especial como foco, pesquisas evidenciam a
insuficiéncia desse servico para que a inclusdo escolar seja pratica na sala
regular de ensino, ou seja, o0 processo de escolar do estudante PAEE nao pode
ser considerado Unica e exclusiva responsabilidade desse profissional, mas uma
preocupacao de toda a comunidade escolar (FONSECA, 2021; OMOTE, 2013;
PASSIAN; MENDES; CIA, 2017; PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017).

O decreto N° 6.949, assinado para retificar em territério brasileiro
(BRASIL, 2009) aquilo estabelecido pela ONU e do qual o Brasil é assinante,
estabelece a asseguracdo de um sistema de educacéo inclusiva em todos o0s
niveis de ensino. O decreto determina que as pessoas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do sistema educacional e, mais importante, que tenham acesso ao
ensino inclusivo, de qualidade e gratuito, de iguais condi¢cdes aos estudantes
sem deficiéncia.

Embora haja decretos e diretrizes, ainda se enfrenta empasses ha
efetivacdo da educacao inclusiva. Entao, é necessario questionar se a legislacéo
€ suficiente para garantir que os sistemas educacionais se organizem para
trabalhar com a heterogeneidade, oferecendo um ensino de qualidade e
potencializado a todos, para além da matricula e da frequéncia (BRASIL, 1996;
CAPELLINI, 2018; CAPELLINI; RODRIGUES, 2009).

Assim, a partir da sinalizacédo legislativa para a Educacao Inclusiva,
Garcia, Bacarin e Leonardo (2018) apontam que a escola tem a responsabilidade
do atendimento a heterogeneidade humana. Desta forma, € preciso adaptar-se
as necessidades individuais dos estudantes e nao segregar, o que reflete na

garantia do acesso ao ensino e a aprendizagem.
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Nesse sentido, a Educacdo Inclusiva € indissociavel das praticas
pedagdgicas que estejam embasadas na perspectiva inclusiva. Pois, 0 processo
de inclusdo demanda muito mais do que a frequéncia do estudante no sistema
regular de ensino, uma vez que a inclusdo contempla a participacao efetiva
desse estudante com o méximo desenvolvimento de suas potencialidades,
considerando suas necessidades especificas (BRASIL, 2019; MACEDO;
NUNES, 2016; PEREZ; FREITAS, 2014; SANTOS; ELIAS, 2018).

Deve-se considerar que cada um é um, o curriculo pode ser um sé para
todos, mas € preciso que as praticas pedagdgicas, ou seja, as estratégias de
ensino sejam diversificadas. E um trabalho que n&o se faz sé6 com a boa vontade,
mas com uma politica engajada, comprometida com a educacdo de qualidade
para todos (SANTOS, 2019; MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).

Nesta perspectiva, € importante ressaltar o que as diretrizes educativas
nomeiam de PAEE, que sao estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, para estes é previsto a oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a fim de aplicar a Educacéo

Inclusiva nas escolas regulares (BRASIL, 2011).

Especificamente no que se refere ao estudante diagnosticado com TEA,
a Lei Berenice Piana (2012) determina que individuos com diagnéstico de TEA
usufruam dos mesmos direitos das outras pessoas com deficiéncia, sendo esses
direitos garantidos pela Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015),
gue dispbe sobre a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, mais
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, para dar os devidos

amparos e suportes legais, que legitimam a Lei Federal n® 12.764/2012.

Considerando entdo que estudante diagnosticado com TEA é amparado
pela Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (BRASIL, 2012), o estudante que recebe o diagnostico de TEA
se enquadra como PAEE e tem garantido seu direito legal de acesso ao ensino

regular e ao AEE.

A concepcao medica atual € de que o TEA é um diagnéstico realizado a
partir do Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais V (DSM-V),

denominado de Transtorno do Espectro Autista baseado em um conjunto
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especifico de caracteristicas, como padrbes restritos de atividades,
comportamentos estereotipados e interesses limitados, que causam
comprometimentos na area de habilidades sociais e linguisticas (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014). Outros autores apontam dificuldades em
manter o contato visual e dificuldades com a linguagem verbal e ndo verbal, além
de falhas simbdlicas relacionadas a linguagem (LAWTON; KASARI, 2012;
VELLOSO, 2011; VOLKMAR; WIESNER, 2019; WETHERBY, 2009).

O numero de casos de TEA diagnosticados vem crescendo anualmente,
Luz (2014) aponta que a cada 68 criancas nascidas, uma possui o laudo do
transtorno. A partir disso, autores como Cabral e Marin (2017) sugerem que o
TEA se apresenta como um desafio e um assunto a ser desmistificado,

apontando a importancia de haver inclusdo nos contextos sociais e institucionais.

Para criancas com diagnostico de TEA é fundamental o convivio social —
nesse caso, escolar. Sousa (2015) denota que o ambiente escolar pode ser
satisfatorio quanto aos ganhos de desenvolvimento social e de aprendizagem da
crianca. Por outro lado, Locatelli e Santos (2016) destacam que, no processo de
inclusao, é crucial que exista insercao, ou seja, é preciso que a equipe escolar
esteja preparada para receber o estudante em seu espaco fisico e pedagdgico,
com acdes que valorizem a heterogeneidade.

Sendo assim, o ambiente escolar é considerado significativo para o
desenvolvimento e as escolas e 0s professores estdo enfrentando grandes
desafios ao receber estudantes diagnosticados com TEA, devido a necessidade
de uma adequacédo do ambiente escolar, das atividades e da utilizacdo de
diferentes métodos de ensino, junto as diferencas subjetivas desses estudantes
(BRANDE; ZANFELICE, 2012; COSTA, 2019).

Além da escolar, o processo de ensino e aprendizagem desses
estudantes exige novas metodologias por parte dos atores da esfera
educacional, por isso o estudante com diagnostico de TEA presente em sala de
aula é considerado um desafio para os professores (CORREIA, 2012; NUNES;
AZEVEDO; SCHMIDT, 2013). Por conseguinte, € possivel afirmar que a inclusédo
requer consciéncia e preparo a respeito da funcionalidade, por parte dos adultos,
para lidar com a heterogeneidade. No entanto, Gomes (2007) percebe que, na
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narrativa dos docentes, ha fragilidade no que se refere a formacéo e a pratica

docente, resultando no déficit da garantia de educacéo para todos.

Desse modo, as préticas pedagogicas fazem toda a diferengca com as
criancas com diagnostico de TEA e devem receber a mesma preocupacdo que
a insercdo social. O estudante deve ter um curriculo adaptado e praticas
adaptadas, a literatura aponta que é importante que o professor apoie 0
estudante, estimule, mantenha contato visual e, quando necessario, faca a
mediac&o dos contatos sociais realizados em sala. E importante que a inclus&o
ocorra também no ambiente da participacdo, do desenvolvimento e da
aprendizagem (COSTA, ZANATA, CAPELLINI, 2018; GIARDINETTO,
LOURENCO, CAPELLINI, 2013; MATOS; MENDES, 2015).

Em sua pesquisa, Macedo e Nunes (2016) notaram que inexistia no
contexto escolar estudado, um planejamento especifico para o estudante com
diagnéstico de TEA. Decorrente disso, os estudantes apresentavam déficits
como a falta de comunicacéo e socializacdo. Consequentemente, havia pouca
participacdo nas atividades académicas propostas. O autor concluiu que, na
verdade, esses estudantes ocupavam apenas um lugar fisico na sala de aula e,
nesse sentido, aponta a importancia de avaliar o contexto académico, além do

social, nos estudos de inclusdo escolar.

Para tanto, os estudos realizados por Gomes (2011) indicam ndo s a
possibilidade de aprendizagem com compressdo de habilidades basicas de
leitura por estudantes com diagnostico de TEA, mas também a oportunidade da
aprendizagem complexa, desde que as situacdes adequadas de ensino sejam
estabelecidas. Outros autores demonstram em seus trabalhos diferentes
possibilidades de atuacdo, considerando questbes subjetivas do TEA e
corroborando que é possivel acreditar no potencial de qualquer estudante,
buscando formas diferenciadas que favorecam a sua aprendizagem, além de
ressaltarem a possibilidade desses estudantes de aprender (CAPELLINI,
SHIBUKAWA, RINALDO, 2016; PAIVA, 2019; SHIBUKAWA, 2013; SILVA,
ARANTES; ELIAS, 2020;).
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Il PSICANALISE, TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E EDUCACAO

Conforme citado, o trabalho tem como embasamento tedrico a
psicandlise de Freud e o arcabouco tedrico de Lacan, construido a partir de uma
leitura da teoria freudiana. Nesse sentido, h4 um cenario de pesquisa em que a
proposta foi analisar os dados obtidos a partir do que a psicanalise tem a oferecer
enguanto teoria. Freud e Lacan ndo se ocuparam, em sua obra, em criar uma
nova abordagem sobre a metodologia pedagdgica para o ensino, mas trouxeram
colaboragfes para que a psicandlise pudesse ser uma ética possivel no fazer
docente e na instituicdo. A colaboracdo de Freud é sobre o carater civilizatorio
da educacéo, citando ainda o educar como uma das profissées do impossivel, o
que demonstra que neste primordio da psicanalise o autor ndo se ocupou em

pensar a pedagogia, mas sim a educacéao.

E preciso compreender, entdo, que a psicanalise interroga o mal-estar na
cultura, na civilizagdo, e consequentemente, na educacdo (FREUD, 1930).
Dessa forma, considera que ha um mal entendido na comunicagdo humana,
decorrente da condi¢do da linguagem, que marca uma ruptura entre a palavra e
0 objeto. Ou seja, existe um desencontro entre o que € dito pelo professor e o
que € ouvido pelo estudante, por um lado, o professor que transmite para além
do que é apenas falado e, por outro lado, o aluno que apreende para além do
gue lhe é dito. Esse contexto professor e aluno envolve o desejo de ambos e o
préprio equivoco da comunicacéo, e € nesse sentido que a psicanalise tem a

colaborar.

Desse modo, a psicanalise se propde a escutar o que insiste em se repetir
e que aponta para uma dimensédo humana da ordem do inacabado, da falha e
do imprevisivel (LACAN, 1953). Onde h& pessoas, nesse caso, no contexto
escolar, ha, inevitavelmente, algo do inacabado, algo da falha da comunicacéao,

ha algo da imprevisibilidade em sala de aula.

Além disso, Freud apontou que no ato educativo, além da transmisséo de
conhecimentos formais, outra modalidade de transmissao acontece e escapa ao
controle consciente — ou seja, escapa ao que o professor e o estudante
controlam e percebem. Por isso, para falar de aprendizagem, em psicanalise,

inclui-se o sujeito do inconsciente, nesse contexto esta incluso o desejo do
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professor e o desejo do aluno. Nesse sentido, nem sempre o0 contexto escolar
se restringe a ensinar e aprender, mas esta relacionado com as préprias
fantasias de seus agentes. O professor, a quem se pode questionar “por que
ensinar?” e o aluno, a quem se pode questionar “por que aprender?”. Sendo
assim, existe uma falha entre o que ensina e o que aprende, mas falta de

exatiddo ndo é impedimento de tentar.

Na possibilidade de articular psicanalise e educacdo, o conceito de
inconsciente é fundamental para compreender as determinacdes que regem a
vida de uma pessoa, que nesse caso interferem no processo de ensino e de
aprendizagem. Esse sujeito do inconsciente, que escapa e a0 mesmo tempo
constitui (FREUD, 1937; LACAN, 1992).

A psicanalise abrange a constituicdo do sujeito, acarretando um percurso
singular e universal. Universal, na medida em que existe uma légica e uma
estrutura e, singular, na medida em que cada sujeito constréi seus proprios
meios de lidar com essa universalidade, o que envolve alguns processos como
a inscricdo no simbdlico, a instauracdo nos circuitos pulsionais, a articulacdo ao
campo do Outro e uma admissao de um lugar de discurso. Sendo assim, o
conhecimento construido pela psicanalise sobre TEA sugere que algo nesse
percurso difere e evidencia outro modo de funcionar com a linguagem
(AZEVEDO; NICOLAU, 2017).

Nessa perspectiva, de um outro modo de funcionar com alguns recursos
préprios ao TEA, a psicanalise constréi um paralelismo entre sua producéo sobre
0 assunto e os manuais classificatorios, assim, baseia seu saber tanto em
conhecimentos de outras areas quanto em producdes préprias. No que concerne
a psicanalise, o TEA ndo é um transtorno, déficit ou doenca, mas uma forma de
estar no mundo assim como as demais. Partindo da primicia de que nédo é uma
doenca, ndo se busca cura, mas possibilidades. Qual a diferenca? Na cura se
busca eliminar algo. Nas possibilidades se oferece melhores condi¢des de vida.
Por isso, psicanalistas usam o termo autismo, ou autismos, e ndo se utilizam do

transtorno enquanto nome.

No entanto, é notério no TEA uma dificuldade em lidar com o mundo e

com o Outro. E a partir de uma mudanca subjetiva do sujeito que se faz possivel
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um avango cognitivo, ou seja, a aprendizagem, dessa forma se propde a articular
0 ensino e quem esta submetido a ele, o que se aproveita do ensino parte das
possibilidades de cada sujeito (LAURENT, 2012).

Em se tratando do TEA, ha uma dificuldade em encontrar recursos para
construir uma relagdo com o mundo, o que pode refletir no processo escolar
(TENDLARZ, 2013). Nesse caso, o desafio € inventar um procedimento singular,
que independe do método, adaptado a cada sujeito e a cada caso, para que a
presenca do outro seja suportavel e para que possibilite o surgimento da voz e
eventualmente, de uma enunciacéo propria e, obviamente, da aprendizagem, da
evolucdo cognitiva (ALVARENGA, 2018).

Psicanalistas com experiéncias escolares que tém em comum a pratica
clinica da escuta sustentada pela transferéncia, podem atuar na escola, com o
objetivo de promover giros no discurso (LAURENT, 2012). Mas o psicanalista
trabalhando com os professores, consente em suspender seu conhecimento
tedrico, jA que o0 que importa € a palavra e as leis que organizam o ambiente
escolar. Portanto, a voz é dada aos professores, a equipe, aos estudantes, sendo
o psicanalista um a mais no trabalho, fundamental, ja que ele dirige a ética, mas
nao os sujeitos envolvidos (Lacan, 1958/ 1998).

A psicanalise pode atravessar a educa¢do e, nesse atravessamento,
superar os limites colocados ao problematizar o contexto escolar (KUPFER,
2007). H& também a possibilidade de contribuir no trabalho junto ao estudante
diagnosticado com TEA, demonstrando que € o estudante quem, muitas vezes,
ensina e demonstra sua légica, sua dindmica psiquica. Dessa forma,
oportunizando que a escola faca uso desses aparatos do sujeito para construir
condi¢cdes de ensino e de aprendizagem consideradas bem sucedidas.

O importante aqui é que, desde os primordios da psicanalise, Freud (1913)
abordou o tema da educacéao, da transferéncia e da relacdo com os mestres. No
texto "O interesse cientifico da psicanalise” (FREUD; 1913), defendeu a
importancia da psicanalise para a teoria da educacdo e para os educadores,
apostando que estes, quando conhecessem as suas descobertas, teriam mais
facilidade para lidar com questdes inerentes ao universo infantil. Além disso, o

tema do TEA é estudado por psicanalistas desde Rosine e Robert Lefort (1984),
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que se dedicaram a pesquisas com criancas hospitalizadas e que fizeram

publicacdes importantes sobre o tema.

Freud enfatizou o quanto a psicanalise poderia contribuir para que os
educadores pudessem conviver mais facilmente com os impulsos infantis, ao
invés de tentar suprimi-los forcgadamente. Salienta que “[...] somente alguém que
possa sondar as mentes das criancas sera capaz de educéa-las e nos, pessoas
adultas, ndo podemos entender as criangcas porque ndo mais entendemos a
nossa prépria infancia” (FREUD, 1913). Essa afirmativa, ao mesmo tempo em
gue antecede a sua proposicdo da educacdo como uma tarefa do impossivel,
abre possibilidades para a interlocucdo entre a psicanalise e a educacao,

sobretudo no que diz respeito ao trabalho dos educadores.

Psicanalistas de orientacdo lacaniana (LAURENT, 2012; MALEVAL,
2009; AZEVEDO, NICOLAU 2017) tém produzido e contribuido sobre o tema do
TEA, seus desdobramentos, suas possibilidades e uma atuacao singular para
inventar modos de conexao e preservar meios de controle de uma angustia,
evidenciando que ha tantos autismos quantos autistas ha. Suas colaboracfes
vao no sentido de produzir sobre uma ética, um modo de funcionamento do
sujeito que recebe o diagndéstico de TEA. Colaboracdes essas que auxiliam para
lidar com o sujeito e, a partir disso, ensinar e aprender com esses — e quaisquer

outros — sujeitos.

O que se percebe é a dificuldade dos profissionais em acolher as
diferencas dos alunos sem recorrer a discursos especializados. Ainda assim,
qualquer possibilidade de aprendizagem em estudantes com diagndstico de TEA
advém de um trabalho que esteja atento aos detalhes cotidianos e aos lacos no
contexto de escolar (LAURENT, 2012; MALEVAL, 2009; AZEVEDO, NICOLAU
2017).
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Il PERCURSO METODOLOGICO

Aqui constam os percursos metodoldgicos utilizados em cada momento
da pesquisa, detalhando cada etapa do seu desenvolvimento, como: tipo de
pesquisa, contextualizacdo da pesquisa, aspectos éticos, local, participantes,
instrumentos de coleta, procedimentos para andlise e tratamento dos dados

coletados.
Percurso Metodolégico

Conforme Ludke e André (1986) é importante que a metodologia da
pesquisa seja ajustada a natureza do problema. A escola para todos pode ser
considerada uma realidade complexa, sendo assim, para que fosse estudada
com rigor, acreditou-se que subsidios da vertente qualitativa de pesquisa fossem
promissores. Dessa forma, foi escolhida uma metodologia de pesquisa
qualitativa do tipo mista: bibliografica, estudo de caso, documental e

colaborativa.

O estudo de caso foi escolhido por objetivar-se um aprofundamento da
compreensao do fendmeno estudado (OLIVEIRA, SARAMAGO, DA SILVA,
2021) — a escolar do estudante diagnosticado com TEA -, e uma analise segundo
as perspectivas de situacdes enfocadas foi importante por proporcionar uma
articulacdo minuciosa entre teoria e pratica. Nesse sentido, realizar uma revisdo
integrativa da literatura (ERCOLE, MELO, ALCOFORADO, 2014) referente as

praticas pedagadgicas junto ao estudante diagnosticado com TEA foi necessario.

Com o intuito de enriquecer o estudo de caso, a pesquisa que fez uso da
analise documental do prontuario escolar do estudante participante do estudo de
caso e de uma das avaliagdes bimestrais do 2° ano do Ensino Fundamental,
preparada pela professora do ensino regular. Também foram utilizados registros
de imagem de diferentes acdes do estudante durante o processo de escolar para

ilustrar e enriquecer a discussao do estudo.

Além disso, foi uma pesquisa considerada colaborativa, visto que foi
realizada através de observacdes participantes em que a pesquisadora pudesse
analisar a pratica docente, participar e colaborar, uma vez que a pesquisa nao

foi realizada sobre os participantes, mas junto aos participantes. Sob o prisma
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de um trabalho colaborativo, o trabalho oportunizou suporte baseado na
colaboracdo harmoénica entre os profissionais participantes e a pesquisadora
(MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).

Acredita-se que além de observar, € necessario participar para contribuir
com a pratica educativa e colaborar na producéo e ampliacdo de conhecimento.
A participagao a partir de reflexdes, sugestdes e discussdes com 0s professores,
puderam construir momentos de reflexdo sobre a pratica educativa, como

salientado por Santos (2019) em sua pesquisa.

O percurso metodoldgico da presente pesquisa foi dividido em eixos que
buscassem se articular com os objetivos especificos e responder as perguntas
norteadoras do trabalho. A escolha por essa diviséo se deu na tentativa de deixar
o procedimento da pesquisa e seus resultados evidentes e legiveis em se

tratando de um assunto complexo como a educacao, articulando-o a psicanalise.

O Eixo 1 buscou responder a seguinte pergunta: qual a producao cientifica
dos ultimos cinco anos a respeito das praticas pedagodgicas junto a estudantes
diagnosticados com TEA? Para responder essa pergunta foi realizada uma
revisdo integrativa da literatura dos ultimos cinco anos, a fim de ilustrar o estado
da arte e a busca cientifica em produzir trabalhos que visem o aspecto

educacional do processo de incluséo, ou seja, para além da inclusao social.

O Eixo 2 buscou responder uma outra pergunta: quais os procedimentos
utilizados para o processo de ensino e aprendizagem de um estudante
diagnosticado com TEA? Para isso, foram realizadas observa¢cdes em diferentes
praticas utilizadas pelas professoras da sala comum e do AEE, objetivando
descrever e analisar as praticas pedagogicas utilizadas junto a um estudante
diagnosticado com TEA e frequente em uma escola municipal no Ensino

Fundamental anos iniciais.

O Eixo 3 buscou responder a seguinte questdo: qual o desempenho
académico desse estudante? Para tanto, foi aplicado, no inicio e no fim da
pesquisa, um teste de desempenho, escolhido enquanto eficaz para alcancar
esse objetivo. Assim, com esse teste, 0 estudante pode ser comparado com ele

mesmo e verificar o processo de escolar e se a aprendizagem acontecia.
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Ademais, uma andlise de umas das avaliacdes bimestrais, preparada pela

professora da sala de aula comum, do estudante foi realizada.

Por fim, o Eixo 4 buscou responder a questdo: qual o lugar que esse
estudante diagnosticado com TEA ocupa no discurso dos outros? Esse
guestionamento partiu da tentativa de articular a percepcéo dos envolvidos com
as praticas adotadas. Além disso, outro questionamento se tentou responder
nesse eixo: a escola e a comunidade tém um lugar na narrativa do estudante
com diagndstico de TEA? Considerando que ha nesse estudante um sujeito que
pode ser convocado a emergir, ndo seria prudente isenta-lo da participacéo
nessa questao. A fim de responder essas perguntas foram realizadas entrevistas
e colocados questionamentos ao estudante diagnosticado com TEA, as
professoras do ensino comum e do AEE, a coordenadora da escola participante,

aos pais do estudante e aos 20 colegas da classe comum.

Contexto da Pesquisa

Conforme ja mencionado, esta pesquisa € articulada ao projeto maior
“Colaboracéo Universidade-Escola Publica na construcdo de politicas, praticas
e culturas mais inclusivas”, subsidiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de S&o Paulo (FAPESP, processo 2019/05068-9). Este projeto é um
desdobramento de um outro projeto maior “Avaliacéo da qualidade da educacéo
ofertada aos EESEE, em escolas publicas da Comarca de Bauru”, também
subsidiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP, processo 2015/22397-5).

Ambos os projetos maiores surgiram por iniciativa da Promotoria Publica
da comarca supracitada, ap6s o aumento do niamero de queixas de familiares de
estudantes com deficiéncia que, segundo as familias, néo estariam recebendo o

atendimento educacional adequado (inquérito civil 6029/13-9.1).

O projeto ao qual esta pesquisa mais ampla se articula, “Avaliacdo da
qualidade da educacéo ofertada aos EESEE, em escolas publicas da Comarca
de Bauru”, teve como objetivo avaliar a qualidade da educacdo para 0s

estudantes elegiveis ao servico da Educagdo Especial, considerando o0s
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documentos existentes, as praticas desenvolvidas e a formagédo continuada
oferecida aos docentes. A pesquisa ocorreu entre 2016 e 2018, onde foram
gerados relatérios para as escolas participantes, contendo a analise da
qualidade do ensino oferecido e orientagcbes para que se concretizasse a
contrapartida das escolas em relacdo ao projeto.

O segundo projeto maior, ao qual esta pesquisa se articulou, surgiu do
compromisso de intervir na realidade encontrada no projeto anterior. O objetivo
central do projeto “Colaboracdo Universidade-Escola Publica na construcdo de
politicas, préaticas e culturas mais inclusivas” foi implementar uma parceria
colaborativa, por meio de assessorias entre universidade e escolas publicas de
educacdo béasica. A escolha das escolas que receberiam essa assessoria foi
mediada por um sorteio, no qual quatro escolas foram selecionadas, sendo duas

municipais e duas estaduais.

Deste modo, o presente estudo, vinculado ao projeto maior “Colaboragéo
Universidade-Escola Publica na construcao de politicas, praticas e culturas mais
inclusivas”, ocorreu em uma das escolas municipais que foram selecionadas
como participantes. O projeto maior abrange quatro escolas, ou seja, tras
desdobramentos de pesquisa quantitativa e numerosa, o0 estudo aqui
apresentado buscou ampliar um recorte mais especifico dessas pesquisas.
Através do método de estudo de caso, a proposta foi responder minuciosamente
guestbes que poderiam ser consideradas abrangentes, com intuito de nao

desconsiderar a complexidade do assunto.
Caracterizacao

O municipio esta localizado na regidao Centro-Oeste do estado de Séo
Paulo, com uma area de 667,684 km2 e uma populacédo de, aproximadamente,
347.937 habitantes. Com relacdo a educacdo municipal, os indices demonstram
gue o numero de estudantes no municipio € de aproximadamente 42.208 (2018).
Além disso, os ultimos numeros (2017) do indice de Desenvolvimento da
Educacédo Basica (IDEB) apontam para 6,3 nos anos iniciais (1° ao 5° ano) do
ensino fundamental e 4,4 para os anos finais (6° ao 9° ano) na rede de escolas

publicas, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.



34

O Sistema Municipal de Educacdo, no qual ocorreu a pesquisa, €
composto por 16 escolas de ensino fundamental | e Il. Destas escolas
municipais, cinco atendem o fundamental | e Il (1°s aos 9°s anos), as outras doze

escolas atendem apenas estudantes do fundamental ciclo | (1°s aos 5°s anos).

No que se refere aos estudantes, o numero total de criancas e jovens
matriculados nas escolas municipais de ensino fundamental | e Il é
aproximadamente 8.225, em que cerca de 401 sdo apontados com algum tipo

de transtorno.

A pesquisa fez o seguinte recorte a fim de estudo de caso: das 16 escolas
municipais, duas foram selecionadas pelo projeto maior articulado e entdo, uma
foi escolhida, por sorteio, enquanto local de coleta de dados para este estudo.
Além disso, dos 401 estudantes apontados com algum tipo de transtorno, um
estudante diagnosticado com TEA e matriculado no local de coleta foi

participante desse estudo de caso.

O municipio em gue ocorreu a pesquisa, em consonancia com as leis
nacionais sobre a Educacdo Especial, perpassando todas as etapas e
modalidades de ensino, parte da proposta de ensino colaborativo e segue a
proposta da Educacéo Inclusiva. Sendo assim, o0 municipio propde legalmente a
oferta, aos estudantes PAEE, o servico de AEE, que ocorre nos espacos das
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e também sdo amparados com o
Servigo de ltinerancia, ambos sé&o organizados e orientados pela divisdo de
educacao especial do sistema municipal da cidade local em que foi realizada a

pesquisa.

O Servico de ltinerancia proposto pelo municipio consiste em
atendimento, acompanhamento, apoio e orientacdes inclusivas, desenvolvidos
pelo professor especializado na area da educacdo especial. O site municipal
(ENSINO ESPECIAL, 2010 — 2023) onde ocorreu a pesquisa aponta o decreto
n°® 10.141 de 26/12/2005, que regulamenta a criacao dos Servicos de Educacao
Especial. Nesse sentido, o AEE ofertado deve acontecer predominantemente
dentro da sala de aula comum, em que as atividades devem ser planejadas
conjuntamente entre o professor regular e professor especializado, de modo

flexibilizado, considerando as especificidades e demandas do estudante. Vale
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ressaltar que, ainda nessa diretriz, devem ser atendidos por meio da Itinerancia,
estudantes que demandam apoio pedagdgico por condicdo de deficiéncia e/ou

TEA que exija apoio.

Esse profissional da Educacdo Especial atua como um Agente
Educacional - Cuidador de Criancas, Jovens, Adultos e Idosos, que colabora
para a harmonizagdo do ambiente inclusivo, a fim de proporcionar aos
estudantes a efetiva participacdo em todas as atividades escolares, sendo elas
pedagdgicas (supervisionada pelo professor de classe comum e/ou
especializado), recreativas (socializacdo) e de vida diaria (alimentacéo,
locomocéo e higiene). Porém, ha um adendo: essa atuacado deve acontecer em

casos que apresentam necessidades para tal.

No que se refere a escola local de pesquisa, trata-se de uma escola
localizada na regido norte do municipio, que atua junto a estudantes de 1°a 9°
ano do Ensino Fundamental nos periodos matutino e vespertino, e oferece a
Educacdo de Jovens e Adultos no periodo noturno. A instituicdo tem
aproximadamente 850 estudantes, sendo 30% destes estudantes PAEE. A
escola tem uma boa estrutura predial, com biblioteca, SRM, sala de multimidia,
corredores apropriados a acessibilidade, refeitério amplo, 11 sanitarios para
estudantes e um sanitario para pessoas com deficiéncia, entre outros espacos.
Além disso, possui recursos técnicos e pedagdgicos como maquina de xérox,
computadores, retroprojetor, televisdo, aparelho de som, material dourado,
recursos de material adaptado enviados pelo municipio e outros. A escola possui
duas professoras de AEE e duas professoras itinerantes que utilizam a SRM,
além de dois cuidadores que atendem tanto no periodo matutino, quanto no

periodo vespertino.

Além disso, a sala de aula regular em que o estudo foi realizado conta 22
estudantes e uma professora responsavel. Uma das professoras que realiza o
trabalho de Itinerancia acompanha o estudante diagnosticado com TEA em sala
de aula e na SRM, gestando os dois trabalhos conforme calendario préprio e
necessidades apresentadas pelo estudante. No ano de 2021, a sala em questao
contava com um estudante diagnosticado com TEA matriculado e frequentando

e, no ano de 2022, dois estudantes com o diagndstico.



36

A escola local de pesquisa frequentada pelo estudante participante do
presente estudo de caso é um ambiente acolhedor, com boa reforma, contendo

rampas de acessibilidade e banheiro acessivel.

No periodo de pesquisa era uma escola que aproximadamente 30 alunos
com deficiéncia, de 850 estudantes matriculados. Cada turma tem o seu
professor responsavel, aulas de inglés e educacao fisica. A escola conta com
duas professoras da SEM e trés profissionais de AEE que atuam como
professoras itinerantes, em que duas atuam no periodo da tarde e uma no

periodo da manha.

No que diz respeito a sala de aula regular do estudante participante do
estudo de caso apresentado, € uma sala com uma professora responsavel e uma
profissional do AEE, que participa do processo de escolar do discente. Além

disso a turma tém aulas de inglés e educacéo fisica.
Participantes

Participaram da pesquisa um estudante com diagnostico de TEA
matriculado no segundo semestre de 2021 no 1° ano do Ensino Fundamental e,
no primeiro semestre de 2022, no 2° ano do Ensino Fundamental na escola
anteriormente caracterizada. A fim de enriquecer o estudo de caso participaram
também os 20 colegas de sala de aula regular do estudante em questao, 0s seus
pais, a sua professora de sala de aula regular, a sua professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a coordenadora pedagdégica atuante na

escola.

O estudante diagnosticado com TEA foi matriculado na escola no inicio
do ano letivo de 2021, mas comecou a frequentar as aulas presencialmente em
julho, considerando o periodo pandémico e as aulas remotas. No inicio da
pesquisa, o discente tinha seis anos e havia sido diagnosticado ha dois anos,
tendo permanecido todo o tempo anterior e de pesquisa com a mesma
professora do ensino regular e do AEE. Além disso, nao frequentava a SRM em
contraturno e fazia acompanhamento com a fono como atividade extracurricular.
Além disso, o estudante frequentava o periodo escolar, 1° ano, equivalente a
idade.
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O discente participante com diagnostico de TEA tinha, em sua sala de
aula regular, 20 colegas também matriculados. No ano de 2021, devido a
organizacédo da escola para retorno do ensino presencial, 0 espaco contava com
metade desses estudantes. J& no ano de 2022, com as devidas precaucdes
tomadas pela escola, foram retomadas as atividades presenciais. Sendo assim,
0 estudante participante teve o contato em sala de aula com todos os seus
colegas de turma. Os colegas de sala com idade média de 6 / 7 anos. Além disso,
na sala de aula regular permaneceram os mesmos colegas durante os anos de
pesquisa, com um adendo, uma outra discente com diagnostico de TEA passou

a frequentar a turma no ano de 2022.

Quantos aos responsaveis participantes, a mae entrevistada e o pai com
conversas breves em momentos que a pesquisa ocorreu. A mae é uma mulher
instruida, trabalha como motorista de aplicativo pela flexibilidade de horario,
casada com o pai do estudante que trabalha em uma empresa operacional. Além

do discente o casal tem uma outra filha de 12 anos.

Quadro 1: caracterizag&o dos participantes da pesquisa profissionais do local de pesquisa

Participante Idade | Tempo Formacao | Formacao | Formacéao
de inicial continuada | continuada
atuacao em em outra
na educacao |area
docéncia especial

Professora da | 46 26 pedagogi |- -

sala de aula a

regular

Professora do | 38 12 pedagogi | Educacédo | Psicologia,

AEE a especial /| libras e

ABA braile,
andlise
comporta
mento e
neuropsic
ologia




38

Coordenadora | 45 25 e 8 de | pedagogi | Educacado, | Fundamen
pedagogica coorden |a diversidad | tos criticos
adacéo e e | na
inclusao literatura e
docéncia
infantil

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Considerac0es éticas

A aprovacdo junto ao Comité de Etica responde ao processo
046017/2020, aprovado na Plataforma Brasil, com parecer aprovado e
subsidiado pela FAPESP, sob processo 2020/05200-1.

Para realizacdo da coleta de dados nos Eixos 2, 3 e 4, foram adotadas
medidas éticas com participantes menores de idade, através do preenchimento
dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A) verséo para
responsaveis e o0 preenchimento dos Termos de Assentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE B) para menores. Com o0s participantes maiores de
idade aconteceu o preenchimento devido do Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE C).

Além disso, visto que a pesquisa ocorreu durante o periodo de pandemia
da COVID-19, durante os procedimentos de coleta de dados, as observacdes e
entrevistas foram realizadas presencialmente tendo sido mantido o
distanciamento social, bem como o uso de mascara e uso continuo de alcool em
gel 70%, em acordo com as recomendacdes da Organiza¢do Mundial da Saude

(OMS, 2020).

Instrumentos

Os diferentes instrumentos utilizados para a coleta de dados sao
correspondentes aos eixos da pesquisa. Para a constru¢ao do caso do estudante
diagnosticado com TEA, foi realizada uma analise documental do prontuario do

estudante contido na escola local de pesquisa, bem como de outros arquivos do
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estudante presentes no prontudario, como relatorio médico enviado para a escola,
laudo institucional, avaliacédo psicoldgica e relatérios de escolas anteriores. Além
de breve contato com o estudante, com o objetivo de compreender suas
caracteristicas, seus comportamentos e sua subjetividade, a fim de colaborar

com as articulagdes da pesquisa.

Eixo I: considerando que este eixo objetivou revisar a literatura dos ultimos
cinco anos referente as praticas pedagdgicas junto ao estudante diagnosticado
com TEA, foi realizada uma revisao integrativa. Para tanto, foram selecionados
artigos cientificos indexados nas bases de dados (LILACS, Pepsic, Scielo, ERIC,
Scopus e Web of Science) que relatassem estudos empiricos sobre praticas
pedagdgicas junto a estudantes diagnosticados com TEA (caracterizacdo e/ou
intervencao); que estivessem dentro do periodo estabelecido (2017 — 2022); que
disponibilizassem o texto completo disponivel e de acesso gratuito; que fossem
realizadas no ensino regular e que estivessem nos idiomas estabelecidos de

portugués e inglés.

Eixo 2: uma vez que o objetivo deste eixo foi descrever e analisar as
praticas didaticas e pedagdgicas do professor da classe comum e do professor
de educacéo especial junto ao estudante diagnosticado com TEA, fez-se uso de
observacgbes participantes (COSBY, 2003), de carater colaborativo (MENDES;
ALMEIDA; TOYODA, 2011). Nesse sentido, a pesquisadora fez observacoes
durante a pratica pedagdgica junto ao estudante diagnosticado com TEA, se
dispondo a auxiliar e assessorar conforme necessério. As observages contaram
com o uso de um diario de campo para registrar os eventos envolvendo o
estudante participante do estudo de caso. O diario permitiu tomar nota das
observacdes, informacdes, orientacdes e reflexdes que surgiram ao longo do
processo. Além disso, as observacGes foram embasadas em um protocolo de
observacio (APENDICE D), que contém acBes que permeiam a pratica
pedagdgica. Quanto aos instrumentos, aqui sera analisada uma das provas
bimestrais de portugués e matematica, elaborada pela professora de sala de aula

regular para toda a turma.

Eixo 3: com intuito de responder ao objetivo de avaliar o rendimento
académico do estudante diagnosticado com TEA no inicio e no fim da pesquisa,
foi utilizado o TDE (STEIN, 2018) (ANEXO A), para obter avaliacdo precisa das
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capacidades fundamentais de desempenho escolar (escrita, aritmética e leitura).
O texto foi aplicado no inicio e no fim da pesquisa para comparar e avaliar
progressos do estudante em relacéo a ele mesmo. E importante destacar que o
instrumento aplicado ao estudante com TEA nao precisou sofrer adaptacoes.
Além disso, com o objetivo de aprimorar os dados, foi realizada uma analise da

avaliacao bimestral elaborada pela professora da sala de aula regular.

Eixo 4: para responder aos objetivos de analisar a percepgédo da
comunidade escolar envolvida direta e indiretamente com a escolar do
estudante diagnosticado com TEA, bem como a percepcdo do estudante
diagnosticado com TEA a respeito da escola, foram efetuadas as entrevistas
semiestruturadas, (APENDICE E) com perguntas abertas, individuais e
presenciais direcionadas aos individuos participantes do processo de escolar
de maneira direta (professores e estudantes) e indireta (responsaveis e
coordenacao). As entrevistas possibilitaram a compreensdo do discurso que
permeia os significados que os individuos aplicam em suas realidades, tomando
os relatos como fonte de investigacdo (DUARTE, 2004). As entrevistas nao
tiveram duracdo estipulada, suas transcricbes foram realizadas pela
pesquisadora, compondo o documento que foi a fonte de dados para analise. Foi
a partir das entrevistas que se pode captar algo do discurso dos entrevistados
que se pudesse articular com suas praticas. As entrevistas aconteceram de

maneira individual e presencial, tendo como local as dependéncias da escola

Procedimento de Coleta e Analise dos Dados

A proposta da pesquisa apresentada foi construir um estudo de caso
(COSBY, 2003) de um estudante diagnosticado com TEA, para isso foi realizada
uma revisdo integrativa da literatura, uma descricdo e andlise de praticas
pedagogicas, uma analise do rendimento académico do estudante e uma analise
da percepcdo dos envolvidos direta e indiretamente no processo escolar do
estudante participante. Enquanto processo escolar entende-se o0 que € proposto
por Santos e Paulino (2008), ou seja, a participacéo do estudante no contexto da

escola, seu percurso no ambiente escolar.
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Com as devidas autorizacdes éticas para a realizacao do trabalho e ap6s
0 contato, convite, aceite e esclarecimento sobre a pesquisa junto a escola
selecionada para participacdo da pesquisa, foi a escola quem indicou um
estudante diagnosticado com TEA, matriculado na instituicdo, estudante do
Ensino Fundamental e que a coordenagcdo pedagodgica considerasse que a
pesquisa e a presenca da pesquisadora em sala de aula pudessem ser

colaborativas para a instituicdo e para a sala de aula.

A fim de atender aos objetivos do estudo e relacionar os eixos propostos
metodologicamente, os procedimentos de coleta de dados ocorreram da
seguinte forma: no que tange ao Eixo 1, uma revisao integrativa. No que se refere
ao Eixo 2, um periodo de 120 horas de observacdo em sala de aula regular e na
SRM. No que compde o Eixo 3, foi realizado no inicio da pesquisa a aplicacéo
do TDE no estudante diagnosticado com TEA participante, seguido da correcéo
do instrumento e, no final do periodo de pesquisa, o TDE foi aplicado novamente
e corrigido. Além disso, no fim da pesquisa, foi realizada uma andlise da
avaliacdo bimestral do estudante participante. Referente ao Eixo 4, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas, presenciais e particulares com a
professora da sala comum, com a mae do estudante diagnosticado com TEA,
com os colegas da sala comum, com o estudante foco do estudo de caso, com
a professora do AEE e com a coordenadora pedagdgica atuante na escola.

Para analise dos dados coletados, foram utilizados o arcabouco tedrico
trazidos nos primeiros capitulos. Além disso, buscou-se analisa-los a luz da
psicanalise de Freud e Lacan, no sentido de utilizar termos e contribui¢cdes
tedricas da psicandlise, que se articulassem com o contexto pesquisado. Além
disso, nas entrevistas, buscou-se captar algo do discurso (LACAN, 1992) que
denunciasse as verdades dos sujeitos que orientavam suas praticas.
Considerando que, para a psicanalise, € possivel realizar uma articulacao entre

0 que se diz e 0 que se faz.
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IV UM CASO

Apresento um garoto, estudante do primeiro ano do ensino fundamental,
que irei chamar de Jodo Antdnio, com idade de 6 anos, matriculado na escola
local da pesquisa e diagnosticado com TEA. O nome ficticio foi criado pela

pesquisadora e trata-se de um anagrama com o nome verdadeiro do estudante.

Em andlise documental realizada no local de pesquisa, notou-se que em
relatérios referentes ao ano de 2017 - ano em que o estudante estava
matriculado no ensino infantil Il e tinha 2 anos de idade - apontam que “sua maior
atencao esta na realizacdo de atividades pedagdgicas”. O relatério prossegue
com observacdes sobre uma ndo comunicacdo ou interacdo por parte do
discente, pouco contato visual, ndo reconhecimento de comandos e regras e

auséncia de expressao de interesse por jogos e brinquedos.

Ainda segundo a analise, € neste ano de 2017 que o estudante é
encaminhado pela escola a um Centro Especializado em Reabilitacdo da cidade,
com queixas de atraso na linguagem, agressividade, comportamentos
desafiadores e impulsividade. A instituicdo em questdo o diagnosticou nesse
momento com um atraso na linguagem e, segundo consta nos documentos, a

partir desse momento o estudante € medicado com Neopiridin.

Em seu arquivo pessoal, disponibilizado pela escola para andlise, em que
obrigatoriamente constam todos os documentos realizados desde o inicio de sua
escolar, notou-se que no ano de 2018 ndao ha mencéo de atividades pedagdgicas
do estudante, somente comentarios e relatos relacionados ao seu
comportamento, principalmente de agressdo aos colegas. O relatério reforca

ainda o acompanhamento pela instituicdo que foi encaminhado no ano de 2017.

E ainda no ano de 2018, segundo relatério emitido pela instituicdo e
presente no prontuario, levantada uma suspeita de TEA. Mas foi somente no ano
de 2019 que se encaminha um diagndstico fechado de TEA a escola. Entre 2017
e 2019 Jodo Antdnio passou por acompanhamento de terapia ocupacional,

psicologo e fonoaudiologia.

E também no ano de 2019 que os documentos apontam um desempenho

muito significativo em relagdo ao comportamento do estudante, ainda que
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mencionado que ele reagia agressivamente ao ser contrariado e demonstrava

pouca identidade e autonomia.

A analise dos documentos ainda registra que, no ano de 2020, estando o
aluno matriculado na educacéo infantil Il, ha mencdo de que ele escrevia o
préprio nome, reconhecia formas geométricas, identificava as cores e que sua
nocao de sequéncia légica estava em desenvolvimento. O relatério menciona
também que o estudante conhece os numerais até o 10 e tem nocdo de
quantidade de 0 a 5, menciona dominio de partes do corpo, frutas e animais.
Vale ressaltar que no ano de 2020 ocorreu uma pandemia mundial causada pela
COVID-19 e o estudante esteve a mercé do ensino remoto, no relatério consta

que as atividades foram enviadas pelo ensino regular, analisadas e adaptadas.

A respeito do ano de 2021, ano em que a pesquisa foi realizada, ndo foram

encontrados documentos referentes ao estudante em sua pasta.

Jodo Anténio foi um estudante que comumente lanchava, durante as
observacdes no ano de 2021, sentado em uma das mesas, sem colegas de
turma por perto e acompanhado de algum cuidador ao seu lado em siléncio. Era
habitual que o cuidador estivesse olhando para fora, como se nao existisse um

outro alguém ali. Nao havia uma tentativa de contato com Jo&o Antdnio.

O estudante repetia diversas vezes o0 que era dito a ele. Essa repeticao
dos sons, palavras ou frases € entendida como ecolalia, comumente presente
no TEA e que pode ser compreendida como uma forma de responder fora do
laco social — uma das defesas autisticas de ndo estabelecer um didlogo e assim
manter suas defesas em relacdo ao outro (DIB, 2018). Nesse caso, tratava-se
de uma entonacao repetida com exatiddo sem efeito comunicativo. Embora
parecesse um estudante com pouco interesse pelos outros, quase ou nenhuma
iniciativa de contato visual ou verbal se dirigia prontamente quando alguém

falava com ele — com uso de repeticdo, mas ainda uma resposta.

Aconteceram algumas tentativas de interagcdo com Jodo Antdnio, em
busca de uma janela que se abre como uma possibilidade de comunicacgao, a
presenga da pesquisadora como uma “companhia viva® (ALVAREZ, 1994)
tornou-se interessante para o estudante, chamando a atencao dele para que se

pudesse compreender e construir seu caso. Dessa forma, foi realizada uma
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tentativa de, além da possibilidade de tirar o estudante de uma espécie de
encapsulamento, mostrar aos cuidadores, por meio de atitudes, que ali esta uma

pessoa — antes do TEA.

Joado Antbnio se dirigiu a pesquisadora diversas vezes, propondo que a
pesquisadora comesse suas bolachas junto a ele. Aqui uma ressalva: a
pesquisadora aceita e come 0 que o estudante propde, como quem aceita esse
contato. Ai estdo as sutilezas da possibilidade do trabalho com o estudante, um
estudante que esta aberto para essas possibilidades.

Ja no ano de 2022, quando a escola retoma sua “normalidade” com todos
os estudantes frequentando presencialmente o espaco, foi comum acontecer de
Joao Antbnio terminar de comer e ir brincar pelo patio, correndo, observando, se
escondendo, mas ainda sem interacdo direta com outros estudantes. E nitido
nesses momentos que Joao AntOnio, com Seus recursos, consegue articular
alguma coisa de algum jeito com a escola, demonstra alegria, sorrisos e néo
foram notados episddios de estresse, recusa e afins. Nesse sentido, vale
questionar: sera que o fato de o estudante “nao dar trabalho” o torna invisivel a

comunidade escolar?

O estudante, quando vé um adulto, repete perguntas feitas no contexto
escolar e propde brincadeiras, a seu modo, € claro. Jodo Antdnio expressou
muita afetividade, saidas extraordinarias para dar conta de sua escolaridade,

demonstrando ter muito a ensinar para 0s envolvidos em seu processo escolar.

Jodo Antdnio demonstra sutis aberturas para algum tipo de contato que,
se usadas com prudéncia, podem facilitar seu processo de ensino e
aprendizagem, assim como surtir efeitos como tratamento de recursos para lidar
com seu modo subjetivo autistico de viver neste mundo. Demonstrando assim
que a escola deve cumprir seu papel de ofertar a educagao de qualidade para
todos com responsabilidade e que, o cumprimento desse dever, gera

desdobramentos na vida do sujeito — assim como seu ndo cumprimento.

Quando via a pesquisadora anotando, o estudante olhava para o caderno,
até que um dia a pesquisadora questionou se ele queria anotar, ao que ele nao
respondeu, mas pegou seu lapis — comunicando, sem verbalizar, que sim, queria

essa troca. O resultado dessa cena esta na Imagem 6 que se segue.
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Figura 1 — anotacdo de Jodo Antbnio

Fonte: registro da pesquisadora

Em geral, em sala de aula, Jodo Antdnio realiza poucas trocas com 0s
colegas, principalmente no periodo de observacéo realizado no ano de 2021. Ja
no ano de 2022, notou-se que o aluno buscava pegar objetos nos estojos dos
colegas proximos, mas sem 0 uso da linguagem. Interagia com a professora
pouquissimas vezes, com palavras em tom muito baixo, as vezes dizendo que

nao sabia fazer ou dizendo que acabou.

Jodo AntOnio esteve inserido em uma sala tranquila, com alunos
colaborativos uns com os outros e com a professora. Uma sala arejada com
ventiladores, na qual ele se sentava logo na segunda mesa, proéximo a
professora da sala de aula regular. Foi comum ver a professora do AEE
acompanhando-o em sala de aula, sentada ao seu lado e auxiliando com as
atividades por meio de bastante contato, em que 0 estudante verbalizava

algumas coisas.

Jodo Antbénio € um estudante que demonstra grande interesse por
matematica e por numeros em geral, nUmeros que escreve repetidamente em
seu caderno ou nimeros que aponta em exposicao na parede ao seu lado direito.
Por outro lado, foi evidente seu desinteresse por lingua portuguesa e por aquilo

que correspondia a leitura e escrita, embora copiasse tudo que fosse proposto.
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Outro ponto notorio € que Jodo Antbnio tinha apreco por desenhar e em seus

desenhos havia sempre a presenca de seu cachorro Bob.
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V RESULTADOS

V.l Revisao Integrativa

Objetivo

O presente estudo teve como objetivo revisar integralmente a literatura
dos ultimos cinco anos referente as praticas pedagdgicas junto ao estudante
diagnosticado com TEA para responder & pergunta de pesquisa: qual a produgéo
cientifica a respeito das praticas pedagogicas junto ao estudante diagnosticado
com TEA?

Método

Foi realizada uma revisao integrativa, partindo do pressuposto de que se
trata de um método que sintetiza resultados obtidos em pesquisa sobre um tema,
de maneira ordenada, a fim de construir um arcabouco de conhecimentos
(ERCOLE, MELO, ARCOFORADO, 2014). A revisao foi norteada pelo objetivo

de pesquisa, buscando responder a pergunta norteadora do estudo.

Como critérios de inclusdo estabeleceu-se artigos cientificos indexados
nas bases de dados, que relatassem estudos empiricos sobre praticas
pedagdgicas junto aos estudantes diagnosticados com TEA (caracterizacao e/ou
intervencgédo); que estivessem dentro do periodo estabelecido dos ultimos cinco
anos (2017 — 2022); que tivessem o texto completo disponivel e de acesso
gratuito; que fossem realizadas no ensino regular e que estivessem nos idiomas

estabelecidos de portugués e inglés.

Os critérios de exclusdo, por sua vez, foram artigos cujo foco néo
correspondesse as questdes da pesquisa; artigos publicados fora do periodo
estabelecido - dltimos cinco anos; estudos em outros idiomas que nao o
portugués e o inglés; revisbes de literatura, estudos bibliograficos, teses e
dissertacdes; artigos que nao tivessem o texto completo disponivel; e estudos

gue fossem realizados fora do ensino regular.

No que se refere as estratégias de busca, foram utilizadas as seguintes

bases de dados nacionais: LILACS, Pepsic e Scielo; e internacionais: ERIC,
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Scopus e Web of Science. As bases de dados foram selecionadas por sua
confiabilidade cientifica e por se tratarem de bases que abordam o tema da

educacdo. Nas bases de dados nacionais foram empregados os descritores

“TEA”, “Transtorno Autistico”, “Transtorno do Espectro Autista”, “Deficiéncias de

Aprendizagem”, “Ensino”, “Aprendizagem”, “Educagao Especial’ e “Docéncia”.

Enquanto nas bases de dados internacionais foram utilizados os descritores:

Mo ” “ t1) 113

“Autism” “Autistic Disorder”, “Autism Spectrum Disorder”, “Learning Disabilities”,

“Teaching”, “Learning”, “Education, Special”, “School Environment” e “Teaching
Practices”. Também foram utilizados os operadores booleanos and e or nas
bases de dados nacionais e internacionais. O quadro 2 demonstra

detalhadamente a combinacdo dos descritores empregados.

Quadro 2: Estratégias de Busca Bibliografica

Base de Combinacdo Empregada
dados
LILACS (“Transtorno do Espectro Autista” OR “Transtorno Autistico” OR

"autismo™) AND ("ensino” OR "aprendizagem" OR "educacéo especial”

OR "deficiéncia de aprendizagem")

Pepsic ("autismo" OR "transtorno do espectro autista” OR "transtorno
autistico") [Todos os indices] AND ("ensino" OR "aprendizagem"

OR "deficiéncia de aprendizagem" OR "docéncia”)

Scielo ("autismo" OR "transtorno autistico" OR "transtorno do espectro
autista”) AND ("ensino” OR "aprendizagem” OR "educacgao

especial" OR "deficiéncia de aprendizagem" OR "docéncia")

ERIC ("autistic Disorder" OR "autism" OR "autism spectrum Disorder")
AND ("Teaching” OR "learning" OR "Education Special" OR
"learning Disabilities™)

Scopus ("autistic Disorder" OR "autism" OR "autism spectrum Disorder")
AND ("School Environment")

Web Of | ("autistic Disorder" OR "autism" OR "autism spectrum Disorder")
Science AND ("Teaching" OR "learning" OR "Education Special® OR
"learning Disabilities" OR “School Environment")

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Os resultados encontrados apés a busca nas bases de dados foram
exportados para o software Mendeley, um gerenciador de referéncias de uso

gratuito que auxilia na organizacéo, agrupamento e leitura dos artigos cientificos.

Primeiramente, foi feita a leitura dos titulos e resumos de todos os artigos
encontrados, a fim de aplicar os critérios de inclusdo e exclusdo. Apds a
aplicacdo dos critérios, foram excluidos os repetidos e aqueles que fugiam do

foco da pesquisa para, enfim, realizar-se a leitura minuciosa.

Resultados

Os resultados dessa revisdo integrativa estdo apresentados em uma
figura e um quadro, e se apresentam na seguinte ordem: 1) Fluxograma (Figura
2) descrevendo o percurso metodologico; 2) o Quadro 3 contém informacdes
sobre os autores, ano de publicacdo, pais em que a pesquisa selecionada foi
realizada, objetivo de estudo, variaveis relacionadas ao estudo, instrumentos

utilizados e resultados.

Quadro 3: Fluxograma de Reviséo Integrativa

Resultados porbase de dados (n= 432)
Eric=76
Lilacs =88
Pepsic=45
Scielo =102
Scopus=82
YWeb Of Science =39

Y

Identificacao

Artigos excluidos apds leitura do titulo

/ 8.resima =410
-

Artigos duplicados=6

Anrtigos selecionados para leitura na
inteara =20

Artigos excluidos apds leitura na
integra =10

 J

Elegibilidade
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Como demonstrado na Figura 2, a primeira busca nas bases de dados
resultou em 432 artigos. Desses 432, foram lidos os titulos e resumos na base
de dados. A partir da leitura dos resumos foram aplicados previamente os
critérios de inclusdo e exclusdo, a fim de baixar os arquivos que fossem
pertinentes para a inclusdo no estudo. Nessa segunda etapa de selecao, foram
selecionados 26 artigos para leitura na integra, mas desses 26, 6 eram
duplicados, restando 20 artigos para leitura e analise.

A etapa seguinte consistiu em selecionar quais dos 20 artigos seriam
incluidos ou excluidos da amostra final. Nesse processo, 10 foram excluidos por
se tratarem de estudos realizados na universidade, por serem pesquisas que
tratavam da percepcdo social dos docentes ou serem estudos de pesquisa
bibliografica. Finalizando, dessa forma, a amostra final com 10 estudos.

A seguir, 0 Quadro 4 apresenta a descricéo dos artigos selecionados (n =
10) contendo nomes dos autores, ano de publicacdo, pais em que foi realizado
o estudo, objetivo da pesquisa, assim como seus participantes e local de coleta,

as variaveis consideradas, os instrumentos utilizados e aos resultados.
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Quadro 4: Revisao Integrativa dos ultimos cinco anos

Autores Objetivos

Ano Participantes Variaveis Consideradas | Instrumentos Resultados

Pais Local de coleta de dados
Benitez, P.; | Mapear as estratégias Caracterizacéo dos Entrevista Os resultados corroboram com a bibliografia citada sobre o foco de
Gomes, M. L. | de inclusdo escolar estudantes; trajetoria semiestruturad | preocupacdo com a socializacdo dos estudantes, relacionada as
de C.; | utilizadas junto ao escolar; atividades a, WISC-III, atividades de socializagdo; e menos frequente a preocupag¢ao com as
Bondioli, R.; | estudante com TEA e ao | académicas; repertério | PPVT-; atividades académicas, sobretudo, o ensino de habilidades de leitura e
Domenicon, | estudante com DI/ 10 cognitivo; vocabulario protocolos em | escrita. Os resultados demonstram que a escola ainda carece de
C. estudantes de ensino receptivo e atividades para registro melhores ajustes para o desenvolvimento de habilidades académicas,
(2017 / regular e seus pais / de cada estudante. das atividades | vislumbrando os conteludos escolares que estavam sendo ensinados
Brasil) Instituicdo de ensino pelo nas salas de aulas em que estavam matriculados, configurando,

regular municipal. pesquisador. portanto, foco de preocupagédo de intervencdes futuras.

Luz, M. H. S. | Identificar quais os Percepcbes da Entrevistas O estudo evidenciou uma série de fragilidades no caso da “inclusdo”
da; Gomes, | desafios da prética professora e recortes semiestruturad | do estudante com TEA. Apontou uma falsa ideia das pessoas de que,
C. A, Leia, A. | docente e em que ocasionais de ase por ser uma escola particular, esta melhor preparada para subsidiar o

(2017 / Brasil)

condigbes a incluséao
ocorreu / Uma
professora regula, seu
estudante com TEA, e a
auxiliar pedagégica /
Escola privada.

observacgdes.

observacéo in
loco

estudante com TEA. A proposta de incluséo, na realidade pesquisada,
ainda ndo saiu do papel. Apontam a importancia da formacdo para
enriquecer a formacao daquele que ensina. Verificou-se fragilidades
ndo apenas no que se refere a formacgéo e pratica docente, mas no
despreparo e ndo aceitagdo dos pais e também na escola como um
todo, que «transfere» a responsabilidade para a professora e nédo
subsidia também a sua formacgdo, ndo favorecem o processo de
incluséo.

Santos, J. O.
L. dos;
Sadim, G. P.
T.; Schmidt,
C.; Mato, M.
A. de S

(2017 / Brasil)

Caracterizar a
organizacao e o
funcionamento do AEE /
Cinco professores da
SRM e Cinco da sala
comum / Cinco escolas
municipais do interior do
Brasil.

Procedimentos
médicos do estudante,
atividades
desenvolvidas, perfil
dos docentes e
articulacao entre os
profissionais.

Entrevista
semiestruturad
a

Os critérios de atendimento e organizacao ficam a cargo do professor
e gue esses apontam a falta de materiais e recursos. Dos cinco
professores pesquisados, dois deles ndo tém formacdo especifica e
apenas um concluiu especializacédo de atuagéo no ensino especial. Os
participantes apontam uma lacuna existente no que diz respeito ao
trabalho colaborativo entre professores do ensino comum e
professores de atendimento especializado.
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Aporta, A. P;
Lacerda, C.
B. F. (2018 /
Brasil)

Apresentar propostas de
atividades e analisar a
aplicacdo realizada pela
professora participante /
Uma professora do
ensino e seu estudante
com TEA / Escola
privada de Ensino
Fundamental.

Atuacao docente;
aprendizagem;
educacao baseada em
procedimentos
especiais; e
experiéncia de
adequacéo de
atividades.

Entrevistas
semiestruturad
as,
observacao do
uso dos
materiais e
registros do
pesquisador.

O estudo chama atencdo para o fato de que conhecer as
caracteristicas do estudante, um procedimento especial pode ser
elaborado para o desenvolvimento de novas habilidades. Os resultados
interventivos do estudo apontam para o potencial de atuacdo do
professor junto ao estudante com TEA. Além disso, o estudo evidencia
a importancia, e principalmente, a eficacia da prética de procedimentos
especiais e adequacdes eficazes.

Vasconcellos

, S. P.
Rahme, M.
M. F:
Gongalves, T.
G. G. L

(2020 / Brasil)

Analisar as praticas
educativas adotadas na
escolar de um estudante
com TEA no ETI/ Um
com TEA, seus pais e
seus professores / Uma
escola técnica Federal.

Fatores facilitadores e
dificultadores, além de
préaticas educativas.

Pesquisa
documental e
entrevistas
semiestruturad
as

Ao longo do percurso educativo do estudante, a instituicdo técnica ndo
contou com recursos e servigos de AEE, previstos na legislagdo. A
instituicdo optou por uma monitoria académica individualizada, uma
modalidade de mediacdo no processo de aprendizagem realizada por
outros estudantes, menos verticalizada e, provavelmente, com uma
linguagem diferenciada, em funcdo da idade. Quanto as praticas,
adequacdes na temporalidade dos curriculos e dos planos de ensino,
a adocao de procedimentos didaticos diversificados, que articulem a
teoria com situacdes praticas e utilizem uma linguagem objetiva podem
tornar o processo educativo mais acessivel ao estudante com TEA.

Weizenmann
, L. S.; Pezzi,
F. A S,
Zanon, R. B.
(2020 / Brasil)

Investigar a experiéncia
de professores em
relacdo a incluséo de
estudantes com TEA /
Quatro professoras de
anos iniciais do ensino
fundamental / Escolas
publicas de ensino
Fundamental.

Sentimentos docentes
diante do processo de
incluséo e praticas
docente.

Entrevista
semiestruturad
a.

No que se refere aos sentimentos dos professores acerca da inclusédo
de um estudante com TEA, observa-se que o impacto inicial trouxe,
num primeiro momento, inseguranga e medo nas professoras. As falas
evidenciaram que os sentimentos estavam relacionados especialmente
a falta de conhecimento sobre a tematica. Ap6s um primeiro momento,
sentimento de inseguranga, medo e desamparo modificaram-se, dando
espaco a confianca e ao afeto criado pelo estudante. Um estudante
com TEA néo interferiu na dindmica das aulas, pois, tendo algum déficit
ou ndo, cada estudante é individual, subjetivo e, portanto, possui sua
maneira subjetiva de aprender. Desta forma, o planejamento de aulas
é individual e diferenciado para os estudantes — o que, segundo a
pesquisa, é importante para que o ensino e a aprendizagem junto ao
estudante com TEA aconteca.
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Fleira, R. C.;
Fernandes,

S. H. A A
(2021 / Brasil)

Compreender o sentido
professoras da que
atuam com aprendizes
com TEA, atribuem ao
termo incluséo e analisar
as praticas pedagogicas
em suas aulas de
Matematica / Quatro
professoras de
matemdtica / Escola de
ensino regular privada.

Crencas
epistemoldgicas e as
acOes pedagodgicas
desencadeadas pelas
professoras em suas
salas de aula para a
incluséo de estudantes
com TEA

Entrevistas
estruturadas
gravadas em
audio.

A pesquisa demonstra que as participantes acreditam no potencial para
aprender de todos os estudantes e tém experiéncias exitosas
relacionadas a inclusdo de estudantes com TEA. Em alguma medida,
o discurso das professoras revela uma faceta da inclusdo vista como
um produto social ou mesmo politico, mas isso ndo as impede de
assumir uma postura de enfrentamento dos desafios associados a sua
implementacdo. Os resultados apontam para a utlizacdo de
diversidade e personalizagcdo de materiais articulados ao sucesso da
pratica profissional inclusiva.

Silva, Wilian
Gomes da;
Modesti,
Simone
Regina
Sandri

(2021 / Brasil)

Discutir as implicagbes
do diagnéstico no
trabalho pedagdgico com
criangas autistas,
buscando seus sentidos
e significados no fazer
docente / 6 professores
/Escolas municipais e
estudais.

Formagé&o dos
professores, tempo de
trabalho, tempo de
experiéncia,
percepcdes sobre o
diagnédstico de TEA e o
trabalho pedagdgico.

Entrevista
Semiestrutura
dae
Questionario
Sociodemograf
ico

A pesquisa aponta para o fato de que o diagndstico tem sido central
guando se trata de falar sobre a escolar de estudantes com TEA. O
gue parece desautorizar o saber-fazer do professor, delegando ao
saber especialista um dizer que possa delinear os possiveis e
impossiveis no percurso escolar de tais crian¢as. Tomam o laudo como
condutor de suas praticas, bordeando os caminhos a serem seguidos.
Mais ainda, o laudo é requerido para que o estudante possa ter os
recursos em sala de aula: a monitoria, a aprovacao no final do ano, o
uso da SRM, etc.

Santos, A. Como ocorre ainclusdo | Conhecimento do Formulariovia | Os participantes demonstraram conhecer a temdatica, porém
A. S. dos; de estudantes com TEA | professor; praticas Google Forms | necessitam de capacitagdo e formacdo especifica no trato com
Leite, D. S. no ensino comum / 10 inclusivas; formacao; com perguntas | estudantes com TEA. Os resultados apontam para dificuldade em
(2022/ professores de Ensino capacitacao; e abertas. planejar atividades, dificuldade na utilizacdo de recursos especiais e na
Brasil) Fundamental / Realizada | percepgao sobre comunicacao junto ao estudante. 4 dos participantes responderam que
via on-line. inclusédo a escola nao esta preparada para receber esses estudantes. O estudo
aponta a importancia da participagdo dos professores e da estrutura

escolar para receber o estudante com TEA.
Alkinj, 1.; Examinar as atitudes dos | Conhecimentos e Questionério Os educadores tiveram atitudes neutras em relagdo a inclusdo de
Pereira, A.; professores e outros formacg&o em TEA; demogréfico, estudantes com TEA nas escolas jordanianas. Nao ha diferencas
Santos, P. profissionais em relacdo | papel educacional; conhecimento | significativas entre as atitudes dos professores de educacédo geral
(2022 / a inclusao de estudantes | experiéncia em TEA, do TEA e versus especial, diretores de escolas ou conselheiros. Além disso, as
Jordania) com TEA /430 qualificacdo atitudes dos educadores foram correlacionadas com o conhecimento
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profissionais de escolas
publicas e particulares
da Jordania /

Realizada via on-line.

académica; idade.
Género; e atitudes
junto a incluséo.

atitudes dos
professores.

em TEA, uma vez gue o0s participantes demonstraram diferencas
estatisticamente significativas em suas atitudes dependendo do nivel

de conhecimento sobre TEA. O estudo aponta para a falta de formacéao

a fim de mais conhecimento sobre TEA e suas implicacoes.

Fonte: elaborado pela pesquisadora
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Nota-se, a partir do Quadro 4, que as pesquisas sao recentes, pois das dez
pesquisas incluidas, seis sdo dos ultimos trés anos. Dentre as dez pesquisas incluidas,
nove foram executadas no Brasil e por diferentes autores, o que evidencia a relevancia
da pesquisa cientifica nacional para a producao cientifica. Além da prevaléncia da ciéncia
brasileira no que diz respeito ao interesse pelas praticas pedagogicas realizadas junto a
estudantes com TEA

Entre os estudos encontrados ndo existe um consenso sobre as praticas
pedagdgicas serem eficazes para a efetivacdo da educacédo numa perspectiva inclusiva,
ou seja, alguns artigos apontam a pratica enquanto eficiente, enquanto outros apontam
gue a pratica inclusiva sequer existe.

Sete dos artigos selecionados apontaram a importancia do conhecimento no que
diz respeito as praticas, mas também reconheceram uma falta de formacao ofertada aos
docentes, embora essa seja uma pratica amparada pela legislagdo. Um dos estudos
aponta para o fato de que a preocupacao institucional se preocupa mais com o ambito
social da incluséo, como atividades cotidianas, deixando “de lado” a formagao académica
ou até mesmo a preocupagdo com o ensino de habilidades académicas junto ao
estudante com TEA.

Discusséo
O presente estudo visou revisar a literatura dos Ultimos cinco anos referente as
praticas pedagdgicas junto ao estudante diagnosticado com TEA e, para alcancar esse

objetivo, foi realizada uma revisao integrativa da literatura dos ultimos cinco anos.

Dos instrumentos utilizados, oito dos dez estudos fizeram uso de entrevistas para
compreender a pratica pedagdgica, sejam elas pessoalmente ou on-line, o que torna os
resultados questionaveis, no que diz respeito a pratica pedagogica, pois o docente pode
informar o que quiser sobre o seu fazer em sala de aula. Apenas o estudo realizado por
Luz, Gomes e Leia (2017) incluiu em seu instrumento de coleta de dados a observacéo
em campo, que oportuniza avaliar e analisar o que o professor esta fazendo junto ao
estudante diagnosticado com TEA. Além disso, apenas o estudo de Benitez et. al. (2017)

se atentou a avaliagéo criteriosa das atividades oferecidas ao estudante com TEA.

Do ponto de vista da identificacdo geral dos estudos que contemplem a educacgao
e 0 TEA, generalizadamente, de 432 estudos encontrados nas bases de dados, apenas
dez, ou seja, aproximadamente 2,4% dos estudos realizados nos ultimos cinco anos tem
como foco de interesse a pratica pedagdgica junto ao estudante com TEA no ensino

regular e incluem, entre seus participantes, o docente. Trata-se de uma porcentagem
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consideravelmente pequena, além de ser discutivel em que medida esses 10 estudos

analisaram o fazer docente enquanto tal.

A amostra utilizada demonstra repetidamente, em todos os estudos, a caréncia de
conhecimento sobre o TEA e, consequentemente, a caréncia de ofertas de formacao
especifica para o professor a fim de instrumentalizar o seu trabalho. Outro ponto em
comum nos estudos € que é consenso entre eles a importancia da formacao dos
professores, em alguns estudos € salientado que o conhecimento do docente sobre o
TEA é fator decisivo para realizacdo de atitudes inclusivas e praticas eficientes. E um
ponto interessante a ser abordado nas pesquisas, mas desconsidera que com ou sem
formacao, existe uma responsabilidade da escola de ofertar a educacédo de qualidade

para todos, resgatando Politica Nacional de Educacédo Especial (BRASIL, 2020).

Os estudos apontam e confirmam entre si a relevancia do planejamento individual,
de uso de recursos da educagdo especial, e Santos e Leite (2022) apontam,
peculiarmente, a importancia da comunicagéo, assim como Vasconcellos, Rahme e
Goncalves (2020) dao atencédo ao uso da linguagem objetiva na pratica pedagdgica junto

ao estudante com TEA, enquanto facilitadora de pratica pedagdgica inclusiva.

Dos dez estudos encontrados e selecionados para compor a presente pesquisa,
trés deles apontam que a educacdo inclusiva ndo estaria acontecendo, seja pela
preocupacao maior em desenvolver atividades cotidianas do que atividades académicas,
seja pela transferéncia da responsabilidade do ensino ao professor especialista, ou
mesmo pelo fato do diagnéstico ser o ponto central no que se refere ao trabalho junto ao
estudante com TEA, nesse sentido, apontado enquanto fator limitante e dificultador de

praticas pedagogicas inclusivas.

Enquanto em nove dos estudos o profissional do AEE é citado, em algum deles
até incluido na amostra, um dos estudos denuncia o fato da instituicdo de ensino ndo
contar em sua equipe com um profissional de AEE, mesmo que isso seja legalmente
visado na legislacéo brasileira (Vasconcellos, Rahme, Gongalves 2020). A pesquisa, no
entanto, relata uma saida utilizada pela instituicdo que € o trabalho de monitoramento de
estudos, realizado por discentes e que demonstra ser uma possibilidade sucedida —
mostrando que a escola por vezes precisa preencher lacunas deixadas pela falta da

pratica pedagogica inclusiva.

Considerando que a dissertacdo tem como arcabouco tedrico a psicanalise, foi

observado também se algum dos estudos possuiam, como base tedrica para a sua
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analise de dados, a psicanalise. O resultado € que apenas um dos dez estudos continha

em sua base tedrica a psicanalise e seus conceitos (SILVA, MODESTI, 2021).

Conclusao

O intuito do Eixo 1 foi revisar a literatura dos ultimos cinco anos referente as
praticas pedagogicas junto a estudantes diagnosticados com TEA, nesse sentido,
buscou-se revisar a producdo sobre o fazer docente junto ao estudante com diagnostico
de TEA. Com base nos resultados encontrados, considera-se que a producao cientifica
sobre a pratica pedagdgica junto a esses estudantes ainda é incipiente, uma vez que a
guantidade de estudos encontrados é reduzida - apenas dez artigos -, e, para além da
quantidade, embora esses artigos de proponham a analisar a pratica docente, seus
resultados e procedimentos informam outros desdobramentos sobre o assunto. Ou seja,
percebe-se uma lacuna na producéo cientifica sobre as préaticas pedagdgicas no dia a dia
escolar de fato. Ademais, considera-se que pode haver estudos que nao foram
alcancados com os termos empregados na busca, o que leva a questionar quais termos
estdo sendo empregados na producdo sobre as praticas pedagogicas junto ao estudante
com TEA. Além disso, acredita-se que podem haver teses e dissertacdes sobre o
assunto, que embora sejam trabalhos relevantes, ainda ndo se tratam de producao
cientifica formal e, nesse caso, aponta-se para a necessidade de converter esses estudos

em artigos.
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V.II A prética pedagdgica junto ao estudante com diagndstico de TEA

Objetivo:

O presente estudo teve como objetivo descrever e analisar as préticas
pedagdgicas utilizadas junto a um estudante diagnosticado com TEA e frequente em uma
escola municipal no Ensino Fundamental anos iniciais para responder a pergunta de
pesquisa: quais os procedimentos utilizados para o processo de ensino e aprendizagem
de um estudante diagnosticado com TEA?

Método:

Para abordar uma realidade complexa como o ambiente escolar, a observacao é
imprescindivel. Nesse sentido, para atender ao objetivo do Eixo 2 foram realizadas
observacgfes naturalisticas em diferentes praticas realizadas pelas professoras da sala
comum e do atendimento especializado. As observagdes contaram com registros em um
diario de campo, assim como registros de imagem de eventuais atividades propostas pela

professora, para que a pesquisadora pudesse elaborar analises mais aprofundadas.

A observacdo compreendida no presente estudo é o contato direto que o
pesquisador faz com o fendmeno de estudo, a fim de levantar acdes dos atores em seu
contexto natural. Observacdes essas que permitem captar a partir da perspectiva de
guem pesquisa e de seus pontos de vista (CHIZZOTTI, 1995).

Foi importante que a avaliacao da realidade escolar fosse acurada para que seus
resultados fossem importantes no que se refere a identificar, planejar e desenvolver
acOes que garantam o direito a aprendizagem de todos os estudantes, e nesses todos

estudantes esta incluso o estudante diagnosticado com TEA.

Além disso, foi uma pesquisa considerada colaborativa, a proposta era de realizar
observagfes participantes, nas quais, além de participar, fosse possivel colaborar, uma
vez que a pesquisa néo foi realizada sobre ou com os participantes, mas junto a eles.
Sob o prisma de um trabalho colaborativo, o trabalho oportunizou suporte baseado na
colaboracdo harmonica entre os profissionais participantes e a pesquisadora (MENDES;
ALMEIDA; TOYODA, 2011).

Nesse sentido, entdo, foram realizadas 120 horas de observacdo no periodo de
agosto de 2021 a junho de 2022. No ano de 2021, o estudante diagnosticado com TEA,

Jodo Anténio (nome ficticio) estava no 1° do Ensino Fundamental, enquanto que no ano
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de 2022, estava no 2° ano do Ensino Fundamental. Nos anos de 2021 e 2022 Joao

Antdnio permaneceu com as mesmas professoras da sala de aula regular e do AEE.

Para apresentar e analisar as observacbOes realizadas, considerando que
obviamente néo é tudo que se pode relatar aqui, foram feitos recortes episédicos. O foco
de atencéo da pesquisa foram as praticas pedagogicas, ou seja, as atividades propostas,
o carater de comunicacao utilizado, a conducdo da aula, a aplicacdo de avaliacao, a
linguagem utilizada, e etc. Dessa forma foram realizados recortes episédicos - recortes
de um periodo ou uma cena de atividade realizada durante as observacdes (CAPELLINI,
2005) - a fim de analisar sutilmente a pratica docente. Os recortes escolhidos foram de
situacdes recorrentes, que se repetiam no periodo de observacgao para ilustrar as préticas

pedagdgicas adotadas.

Resultados

Os resultados envolvem Jodo Antonio inserido numa sala de aula com 20 colegas
e em contato com duas professoras. A professora do ensino comum tem 46 anos,
formada em pedagogia, mas o0 ano da pesquisa € sua primeira experiéncia lecionando no
1° ano, a experiéncia da professora em questao € com o 5° ano. Ja a professora do AEE

tem 38 anos, formada em psicologia, pedagogia e comunicacgao assistiva libras e braile.

Seguindo o percurso que foi pensado e planejado para a realizacdo do presente
estudo, no inicio do trabalho junto a escola, partindo de um lugar sabido de uma pesquisa
articulada a promotoria publica, houveram siléncios e olhares atentos. Nos momentos
citados a pesquisadora foi cordial, buscou tomar cafés, conversas descontraidas para
manejar as relacbes do ambiente escolar e torna-lo harmonioso. Foi notério que no final
da pesquisa ja haviam alguns sorrisos de boas-vindas, expressfes colaborativas,
despedidas calorosas e até pedidos de auxilio, possibilidades de palestras para os

professores e colaboracdes em assuntos diversos.

Além disso, depois de um periodo de pesquisas alguns estudantes que
compreendiam que a presenca da pesquisadora se destinava a ajudar os que teriam
dificuldades, a pesquisadora se questionou se seria por ter um a mais em sala de aula
ou por em alguns momentos estar proxima a Jodo Antdnio e os demais estudantes

associarem isso como uma posigao de auxilio.

Quando as posturas dos estudantes e buscar por ajuda a pesquisadora intervém

sutiimente com a professora do ensino regular “curioso eles buscarem justamente por
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mim, vocé ndo acha?”’, essa questdo se deu para construir um dialogo e alguns
guestionamentos para além da pratica docente, mas considerando as percepcdes dos

estudantes que compunham esse ambiente escolar.

O trabalho aconteceu de maneira tranquila por meio da observacéo e participacao
sutil no contexto junto aos envolvidos no estudo pois em se tratando de uma pesquisa
com o intuito de colaborar sem ignorar o fato que a pesquisadora domina algo do sujeito,
com um saber enquanto psicéloga de orientacdo psicanalitica, € desse modo que se
apresenta em sala de aula. Foi um trabalho que contou com conversas cordiais com

professores, cuidadores e estudantes distintos.

As observacdes acontecerem no periodo de um ano, uma vez por semana. No que
se refere a frequéncia das visitas a escola, eram previamente combinadas com a equipe,
sem dias ou horarios fixos. Considerando o longo periodo de observacéao participante a
pesquisadora esteve presente em diversos contextos, até mesmo em dias que Jodo
Antonio faltou a escola, buscando colaborar com a equipe a pesquisadora por vezes
auxiliou em colagem de recados, preparacdo de lembrancinhas para os alunos,
sugestbes previas de atividades e praticas em sala de aula. Em alguns (poucos)
momentos a pesquisadora sentava-se e tomava nota daquilo que julgasse importante,
com base no protocolo de observacdo, a fim de também observar como a aula e as

praticas aconteciam.

Inicialmente olhares receosos e cumprimentos breves eram comuns No percurso
da pesquisa, aos poucos houve uma aproximacdo numa tentativa da pesquisadora de
estabelecer simpatia, afeto e bem querer, oferecendo ajuda a professora para colar

recados ou preparar lembrancinhas para a Pascoa, por exemplo.

Dessa forma, o ambiente da escola foi se tornando cada vez mais proximo, mais
afetivo e o local da pesquisa foi se tornando aos poucos um ambiente que oferecia
condicbes para a pesquisadora interrogar, sugerir e comentar conforme julgasse
pertinente. Conforme mencionado, a posi¢cdo do psicanalista no ambiente escolar ndo é
de saber, mas de alguém que promove um giro no discurso, ou seja, que oportuniza o

docente a pensar e repensar em suas praticas e em seu proéprio dizer.

Buscou-se, a cada momento, reunir elementos que auxiliassem a compreender e
interpretar o contexto numa perspectiva investigativa, consciente de que se trata de uma
andlise singular e de que outros contextos podem até ter algo em comum com 0S
resultados aqui apresentados, mas ha algo da heterogeneidade que se destaca em

diferentes lugares, dias e pessoas. Sendo assim, a intencdo ndo é apresentar uma
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realidade generalizada ou uma analise conclusiva, um contexto em sua plenitude, mas
consideracdes a partir do singular, da colaboracéo entre escola e pesquisadora, daquilo

que foi observado e de quem observou.

Os registros no diario de campo foram de extrema importancia, acompanhados de
descricbes de cenas do fazer dos professores junto a Jodo Antdnio, atividades
escolhidas, condugcdo da aula, mas também de reflexdes ou articulacdes tedricas
realizadas durante a pesquisa. Quando ndo foi possivel registrar imediatamente, por
exemplo em momentos que a pesquisadora esteve atuando junto a sala, as anotacfes
eram feitas logo ap6s a observacédo, na sala da coordenacéo, a fim de que os detalhes

nao se perdessem.

Para fins de contextualizacdo, no inicio da pesquisa, devido ao cenario decorrente
da COVID-19 no ano de 2021, a escola organizou uma espécie de rodizio de frequéncia.
Sendo assim, Jodo Antbnio frequentava a escola a cada trés semanas. Dos 20
estudantes matriculados na sala de Jodo Antonio, na semana que ele frequentava,
somente 6 estudantes estavam presentes. Ja no ano de 2022, com os devidos cuidados

sanitarios, os estudantes voltaram a frequentar a escola normalmente.

A turma permaneceu a mesma na transi¢cdo do ano de 2021 para o ano de 2022,
a escola manteve os professores para darem continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem que pode ter sido fragmentado pelo cenario pandémico. No ano de 2022,
uma outra aluna diagnosticada com TEA comecou a frequentar a turma da professora
Edina (nome ficticio) e que, no que se refere aos recortes do ano de 2022, é uma
participante importante na socializacdo de Jodo Anténio — a essa aluna sera dado o nome

de Ama.
SRM

No fendbmeno observado existe a seguinte logistica: além da professora regular,
uma outra professora, chamada pela instituicdo de “professora itinerante", fica em sala
de aula um periodo (anterior ou posterior ao recreio) com os estudantes Publico Alvo da
Educacéo Especial. No caso de Jodo Antonio, ela senta ao seu lado durante meio periodo
por dia. Em momentos oportunos, a professora itinerante, que aqui chamarei
ficcionalmente de Priscila, retira os estudantes da sala e os leva para a SRM. Sendo
assim, aconteceram observagdes em que a professora itinerante nao estava presente e

que nitidamente ndo alterou a pratica docente e a organizacdo da aula e da sala.

Todas as aulas observadas comecaram com o cabecalho em lousa, evidenciando

uma énfase no contetdo formal e expositivo. No caso de Jodo Antdnio, a professora
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itinerante escreve o cabecalho em letras maiores em folha de papel (improvisado) para
que ele possa copiar no caderno. Enquanto que nos momentos em que esteve somente

a professora regular em sala, ela mesmo era quem fazia isso.

Jodo Antdnio habitualmente fala num tom baixo, quase inaudivel, novamente
falando sem a intencdo de comunicar. Em situacdes de atividades propostas em folha
Xerox, o estudante repete por diversas vezes aquilo que é questionado pela professora
da sala comum. Foram momentos repetidos em que iSso ocorreu, oportunidade para ver

como seriam conduzidas as situagoes.

Foi comum e recorrente que, nos momentos em que a professora itinerante ndo
esteve presente, era como se 0 estudante ndo estivesse ali, a pratica docente ndo atingiu
a heterogeneidade da turma. Curiosamente, Jodo Antdnio acha sua saida: aguarda
fazendo rabiscos em seu caderno ou na mesa (registro de imagem 2 ) até que a correcao
aconteca na lousa e ela possa copiar, um estudante que pode ser considerado como um

otimo copista.

Registro de Imagem 2: intervalo entre atividades

2

Fonte: registro realizado pela pesquisadora

Ha aqui um recorte episédico curioso, que se repete em diferentes momentos: a
professora da sala regular, diante da auséncia da professora itinerante, percebe que Joao
Antbnio ndo consegue realizar uma atividade de palavras cruzadas sozinho, entdo se

aproxima e diz “espera para copiar da lousa”.

O estudante se alegra quando a professora do AEE chega e busca sua afirmacéo
a cada minuto da realizacdo da atividade escolar. Cabe aqui um recorte de comentarios
de Priscila em diferentes atividades que eram propostas para a turma: “faz esse 23’

direito”; “sem preguica”; “faz mais forte”; “assim esta feio”; seguido de corregdes e uso de
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borracha nas atividades em questdo. Essas cenas demonstram uma posicdo de mestre
no trabalho pedagogico, que, como Lacan salienta em seu 17° seminario, € o discurso no

qual o agente esta em posi¢cado de mando, exercendo o imperativo (LACAN, 1992).

Foi notdrio o interesse do estudante por numeros e seu empenho em realizar
atividades numeéricas em comparacao com situacdes de leitura e escrita, nas quais ele
estava em uma condicao de copista. Ainda assim, na atuacao da itinerancia, foi oferecido
0 que a professora chamou, diante do questionamento, de “apoio visual”’. Ou seja, em
todos os momentos era colocado para o estudante copiar. Em uma situacéo especifica é
interessante descrever que, observando, notou-se que ele tinha condicdes cognitivas de
realizar uma atividade de sequéncia numérica sozinho, mas ainda assim nao foi excluido

o “apoio visual’.

No entanto, como afirma Nery e Batista (2004) o apoio visual deve ser muito bem
compreendido pelo educador e fundamentado o seu poder construtivo para nao ser
utilizado de forma inadequada, como acontece em alguns momentos na atuacgéao junto a
Joao Antdnio. A pesquisadora se questiona: o que sera que motiva essa docente a nao
deixar que o estudante tente? Que o estudante erre? Sera que o resultado do estudante

esta articulado ao seu sentimento de uma docéncia bem sucedida?

Durante a aplicacdo de uma atividade observou-se a seguinte cena: era para Joao
Antbnio parear a letra do alfabeto com suas respectivas figuras, em que ele diz “olha o x
do café” direcionado a pesquisadora. Priscila ouve isso e rapidamente diz “NAO! E x de
xicara”. Nesse momento, a relagao entre pesquisadora e escola ja estd mais harmoniosa
e possibilita intervencao, e por isso ela responde com sutileza “sim, entdo é x de xicara
de café, agora eu compreendi”. Isso causa um chiste na professora e esta ri muito,
aproveitando o momento foi dito pela pesquisadora “o pensamento dele é sutil, vocé ndo

acha?”

No que se refere ao comparativo entre 0 que o estudante conseguia fazer com
exceléncia e o que era proposto a turma e a ele, Jodo Antonio ndo tem valor sonoro,
embora reconheca e fale o alfabeto repetidamente. Reconhecia as letras do alfabeto e as
falava o tempo todo, vendo-as em um quadro exposto em sala de aula. No entanto, no
inicio das observacgdes, a professora propunha e ensinava a familia silabica da letra “V”
e Joao Antonio passava praticamente todo o tempo sentado, esperando a oportunidade
para copiar. Sendo assim, pedagogicamente, no que se refere a leitura e a escrita, Joao

Antbnio esta aquém dos outros estudantes.



64

A seguir, um registro de imagem em que ele acompanha excelentemente a
correcdo de atividades do livro, mesmo que pareca que nao tinha muita compreenséao do
que estava acontecendo. Por que um estudante que ndo consegue realizar exercicios

sem cépia permanece sendo direcionado a realiza-los?

Registro de Imagem 3: o livro didatico de Jodo Anténio

Fonte: registro realizado pela pesquisadora

Foi decidido observar até que o ambiente se tornasse amistoso e com abertura
para intervencoes, visto que a intencdo da pesquisa nado era de invadir o espaco escolar
ou atuar enquanto detentora de todo saber para dizer o que era ou néo certo ser feito.
Novamente, ndo foi tarefa facil estar ali em siléncio, percebendo como o ambiente

funcionava e quais eram as préaticas envolvidas deixando o julgamento de lado.

Um recorte que pode ser mencionado foi de uma atividade de escrita espontanea,
em que a pesquisadora observou que o estudante ndo conseguia fazer, a professora do
ensino regular, na auséncia da professora itinerante, pede que a pesquisadora o ajude.
Nesse momento, enquanto era proposto que o0s estudantes escrevessem palavras
respectivas as imagens, para Jodo Antonio foram alteradas as imagens e solicitado que
ele mencionasse com que vogal cada uma comecaria e ele conseguiu realizar a atividade.
Um exemplo simples, em que foi possivel manter a licdo como todos da sala, mas adaptar

ao processo de ensino e aprendizagem de Jodo Antonio.

Na sutileza dessa cena com Jodo Antbnio, aconteceu de orientar a professora
sobre a importancia do estudante poder realizar atividades semelhantes ao curriculo
comum da sala, mas com estratégias que respondessem as suas capacidades e

necessidades. Tentando lembrar a equipe pedagdgica da singularidade que esta posta,
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mesmo quando se esquece dela. No entanto, essa breve sugestdo ndo demonstrou

mudancas efetivas na pratica docente.

A seguir, a imagem 3 demonstra uma atividade que a professora Edina propde a
sala que escrevam os numeros de 0 a 200 e Jodo Antbnio fez com interesse e muito
envolvimento. Aqui, novamente a professora propde que a pesquisadora o0 ajude, a
pesquisadora deixa que o estudante fagca sozinho, sem corre¢cdo, sem interrupgao e
guando ele busca por essa ajuda, nesse caso, foi proposto fazer um pouco enquanto ele
observa. A pesquisadora foi dizendo em voz alta o nimero e o traco, tentando ressaltar
indiretamente a importancia de separar os numeros. O resultado disso? Jodo Antbnio

continuou e desta vez fez uso do trago.

Ressalta-se que os auxilios realizados eram, na hora ou depois, conversados com
a professora Edina, para compreender sua préatica, a terceirizacdo de ensino de Jo&o
Antonio, tentando transmitir o conhecimento acerca do TEA sem invadi-la com

informacgoes.

Registro de Imagem 4 — atividade numérica

Fonte: Registro realizado pela pesquisadora

A SRM
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Em alguns momentos acontece de Jodo Antdnio e, no ano de 2022, também Ama

serem direcionados a SRM.

Aqui serd descrito um episédio especifico, que foi o dia da avaliagdo de
matematica e portugués aplicada a turma. Os estudantes diagnosticados com TEA foram,
na ocasiao, levados junto a Priscila para a SRM para fazer as provas la e “ndo atrapalhar

0S outros”.

Constituiu-se um momento peculiar com algumas nuances. O que atrapalharia?
Ou melhor, o que é atrapalhar? Talvez a explicagdo em voz alta por parte de outra
professora, ndo ha como saber, somente especular. Toda a avaliacao foi realizada com
os tais “recursos visuais”, o que, logicamente, resultou em uma avaliagao respondida com

plena exatiddo. Se a avaliacdo era igual a da sala? Sim, exatamente a mesma.

Também na SRM Jodo Anténio e Ama puderam interagir e brincar juntos, mesmo

sem estarem juntos aos olhos que veem sem sutileza (registros de imagem 5 e 6).

Registro de Imagem 5 e 6: brincadeiras de Jodo Antdnio

Fonte: registros realizados pela pesquisadora

Houveram brincadeiras entre eles, com troca de blocos, pouca comunicagéo
verbal, mas aos poucos e com incentivo da pesquisadora, as trocas puderam acontecer.
As imagens 4 e 5 expressam um momento em que cada um iria construir algo com seus
blocos, quando Jodo Antbnio pedia que a pesquisadora ou a professora entregasse
alguma peca, foi incentivado: “peca a Ama”. Essa cena expressa a importancia do
profissional incentivar uma breve comunicacéo, a atuagao viva do profissional envolvido

de encontrar possibilidades de uma saida do isolamento autistico para a interacao.

Comentarios e Questionamentos
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Uma vez que o trabalho tinha como proposta uma observacéo participativa do tipo
colaborativa, a pesquisadora estudou e se aperfeicoou constantemente para colaborar

sempre que possivel com o ambiente escolar.

Compreende-se que para que todos os estudantes aprendam e para que o
processo de ensino atinja diferentes sujeitos, € necessario que a singularidade de cada
um esteja em evidéncia. N&o se pode ensinar a todos de um s6 modo, mas também o
sistema néo permite ensinar a cada um separadamente, entdo cabe a cada profissional
encontrar saidas diferentes para alcancar seus diferentes estudantes. Nesse sentido, em
varios momentos a pesquisadora ressaltou que “nenhum autista € como o outro” para
evidenciar que, embora com um mesmo diagndstico, o singular ainda existe. Conforme
mencionado por Silva e Modesti (2021), o laudo médico pode ser foco no fazer docente

e ir de encontro com isso se faz importante.

Algumas vezes foi comentada a possibilidade de que Jodo Antdnio realizasse
atividades iguais aos demais estudantes, mas com outras estratégias, considerando seu
momento de aprendizagem, aquilo que ele daria conta de fazer. E importante porque
mesmo com as sugestdes feitas, as professoras optaram por manter suas praticas. As
observacgfes, muitas vezes, resultavam em um questionamento: para quem se da aula?
Em diversos momentos aparentou que era para alguns, alguns poucos que conseguiam
acompanhar as propostas. A realidade escolar é desafiadora e parece que ter estudantes
gue ndo possam acompanhar o conteudo proposto, novamente coloca em evidéncia a

eficiéncia do fazer docente.

Entre os questionamentos levantados, um deles que merece especial atencao foi
o fato de a professora itinerante e a professora do ensino regular se reunirem e estarem
atentas e trabalhando em conjunto. Isso ndo foi uma realidade da escola, embora seja
legal e teoricamente proposto o trabalho colaborativo e de parceria. Essa parceria nao
veio a se tornar realidade, mesmo diante de diferentes tentativas e propostas da
pesquisadora. Ou seja, o fazer docente nédo é percebido como um conjunto, enquanto um

funcionamento institucional e sim como um exercicio profissional de cada um.
Discusséo

Diante do fato de os estudantes compreenderem a presenca da pesquisadora
enguanto alguém que esta ali para ajudar os com dificuldades, pode-se pensar: a docente
esta ali para dar aula para quem? A postura docente de dar atividades e, sentar-se e, em

seguida, corrigir na lousa passa um aspecto de rigidez e distanciamento para com 0s
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estudantes. Esse distanciamento € compreendido como dificultador da aprendizagem
bem sucedida (BARBOSA, 2020).

Outro ponto que vale a pena ser discutido é o fato de Jodo Antdnio ter frequentado
pouco a escola no ano de 2021, por conta do contexto pandémico. Mas talvez, novamente
convocando o que na psicanalise chama-se de caso a caso, fosse prudente no caso de
estudantes PAEE frequentar toda semana. E indiscutivel o fato de que esses estudantes

foram mais prejudicados pelo cenério da COVID-19.

Em contrapartida, € considerada positiva a iniciativa da equipe escolar de manter
0s professores na transicdo de 2021 para 2022, sendo um exemplo de atuagéo para
assim acompanhar os estudantes e seus progressos, evidenciando que a escola, quando
pautada em boas fundamentacgdes, tem a liberdade de agir conforme considere prudente.

Essa atuacéo do singular raramente ou nunca sera negativa.

Um aspecto comum observado em ambas as docentes em questdo no estudo
apresentado € a presenca do imperativo, do mando e que pode dificultar o processo de
ensino e aprendizagem. Quando Freud se interessa pela educacdo, propde que o
professor atue enquanto um profissional que convoca, ou seja, que causa no estudante
a vontade do conhecimento. Atuar enquanto “mestres” que corrigem, mandam, apagam

e etc. pode ser repressor no que tange a vontade de conhecer mais (KUPFER, 1992).

No entanto, mesmo aquém daquilo que é proposto em sala, de algum modo e com
seus proprios recursos e os do fazer docente, Jodo Antdnio pede a pesquisadora que
escreva para ele. Pode-se discutir que Jodo Antbnio expressa a vontade da escrita e de
que se escreva para ele. Interessantemente questionando se esta certo e mesmo que
nao esteja, a pesquisadora prefere dizer que sim para que ele permaneca querendo tentar
cada vez mais. Além disso, Jodo Antonio encontra seu jeito de aprender e apreender algo
desse contexto, mesmo ndo sendo o mais favoravel de todos para a sua aprendizagem,

imagina se assim o fosse?

Um aspecto a ser discutido aqui foi a agdo de retirar Jodo Antdnio da sala para
realizar as avaliacdes, além do fato da avaliagdo ser a mesma que aquela aplicada aos
outros estudantes. Ficou a sensacao de que a professora itinerante esta ali para “apagar
incéndios” e atuar quando a professora regular ndo pode, ndo ficando estabelecido qual
a responsabilidade e funcdo de cada uma no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes PAEE. Incluir é fazer do local o mais favoravel possivel para todos, e nao

retirar alunos diagnosticados quando julgar pertinente, na realidade isso € imergir um
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estudante no contexto, ndo altera-lo em prol das diferentes necessidades presentes em

sala de aula.

Outro ponto a ser discutido é que as praticas adotadas se referem a praticas
pedagdgicas formais, prejudicando ndo apenas a aprendizagem de Jodo Antbnio, mas
também dos demais estudantes, porque ndo considera que diferentes estudantes
aprendem de maneiras diferentes e, portanto, € necessario ensinar de formas diferentes.
Pode-se refletir se essas praticas se dao devido a idade e pouca experiéncia da
professora do ensino comum com essa faixa etaria e esse momento de aprendizagem.
Quanto a professora do AEE, por razdes insondaveis na pesquisa, ndo realiza um

trabalho colaborativo.
Concluséao

O objetivo do Eixo 2 foi descrever e analisar a préatica pedagdgica de professoras
do ensino regular e especial junto ao estudante com TEA. O que se concluiu de seus
resultados € que o ambiente docente de Jodo Antdnio favorece pouco a sua
aprendizagem, ou seja, ndo se trata da pratica pedagogica para todos. A professora do
ensino comum parece nao conseguir atender a heterogeneidade da sala, propondo
atividades genéricas, fazendo uso de método tradicional de ensino. Quanto a professora
itinerante, acontecem poucas colaboracfes entre docentes, sua atuacao é improvisada,
sem compreender 0 que sera proposto ao estudante pela professora regular. No entanto,
pareceu uma professora envolvida afetivamente com a causa do TEA - o que néo foi o

bastante para realizar sua pratica visando potencializar a aprendizagem de Jodo Antdnio.
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V. lll Rendimento académico do estudante diagnosticado com TEA

Objetivo:

O presente estudo teve como objetivo avaliar o rendimento académico do
estudante diagnosticado com TEA no inicio e no fim da pesquisa, respondendo a

pergunta de pesquisa: qual o desempenho académico desse estudante?
Método

Fazendo referéncia ao objetivo de avaliar o desempenho académico do estudante
diagnosticado com TEA, o presente estudo visa apontar se houve no processo de escolar
desse estudante, um compromisso com o0 ensino. Ou, melhor dizendo, se houve
aprendizagem. A guestdo que se coloca aqui €: esse estudante esta aprendendo? Para
compreender a importancia da aprendizagem no processo escolar de Jodo Anténio e nao

limitar um estudo sobre a educacéo inclusiva apenas a seus aspectos sociais.

Quando se fala em rendimento no contexto escolar pode-se compreender como a
obtencdo de uma média para aprovacao ou reprovacdo. O que néo é o caso do estudo.
Aqui a intengdo é comparar Jodo Antbnio com ele mesmo depois de um periodo de

tempo, para discutir se houve ou ndo progressos em termos da aprendizagem formal.

Para avaliar se ha aprendizagem nesse processo, foi aplicado no inicio e no fim
da pesquisa um teste de desempenho escolhido enquanto eficaz para alcancar esse
objetivo. Assim, o estudante pode ser comparado a ele mesmo e pode-se compreender

se no processo de escolar a aprendizagem acontece.

Sendo assim, foi utilizado o TDE (STEIN, 2018), para obter avaliacédo precisa das
capacidades fundamentais de desempenho escolar (escrita, aritmética e leitura), no inicio
e no fim da pesquisa para comparar e avaliar progressos do estudante com ele mesmo.
E importante destacar que o instrumento aplicado ao estudante com TEA n&o precisou

sofrer adaptacdes, embora fosse feito caso necessario.

A aplicacao do instrumento escolhido aconteceu da seguinte forma: (1) aplicagcéo
do Teste de Desempenho Escolar (TDE) no estudante diagnosticado com TEA
participante; (2) correcdo do instrumento; passados oito meses, nova (3) aplicacdo do
Teste de Desempenho Escolar (TDE) no estudante participante; e (4) correcdo do

instrumento.

O TDE (STEIN, 2018) é um instrumento psicométrico de aplicacdo individual ou

coletiva, que avalia de forma ampla as capacidades fundamentais para o desempenho
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escolar em trés dimensdes: leitura, escrita e aritmética. Na fase de leitura € dado ao
estudante uma lista de palavras e pedido que o mesmo leia. Na fase de escrita € realizado
o ditado de algumas palavras ao participante e solicitado que 0 mesmo as escreva.
Enquanto que na fase de aritmética sdo aplicadas questdes sobre quantidade, valor
numeérico e equacbes simples de soma e subtracdo. Trata-se de um instrumento

direcionado ao ensino fundamental, ou seja, pertinente para uso na atual pesquisa.

Embora a proposta do TDE, em se tratando de um teste psicométrico, dé
resultados numéricos e periodicos em relacdo ao desempenho académico, a aplicacao
na presente pesquisa e sua correcao aconteceram de maneira qualitativa. Isso quer dizer
que os numeros de acertos ou erros nao foram o foco da pesquisa, mas sim o que o
estudante conseguia fazer, qual seu processo no decorrer da aplicacao e, principalmente,

se isso mudou da primeira aplicacao do teste para a segunda.

Para melhor discutir o Eixo 3 a pesquisadora solicitou a professora do ensino
regular que fotografasse uma avaliacéo realizada pelo estudante no fim da pesquisa.
Além disso, uma das questdes avaliativas foi conduzida pela pesquisadora com aceite

das professoras.
Resultados

O que diz respeito ao rendimento académico do estudante com diagnéstico de
TEA, sera apresentado em dois momentos: a aplicacado realizada em setembro de 2021
e a aplicacdo realizada em maio de 2022. O Eixo 3 permitiu incluir no trabalho uma
variavel que corresponda a aprendizagem do estudante, permitindo compreendé-la para
além do ambito social da incluséo, pois conforme mencionado no estudo de Benitez et.
al. (2017), é comum a preocupacdo da escola e da ciéncia com 0 que envolve a
socializacéo, enquanto que as habilidades académicas ficam em segundo plano ou sao

esquecidas.
Primeira aplicacao

Leitura: conforme anteriormente citado, essa etapa do TDE consistiu em expor a
Joao Antdnio uma prancha com um total de 70 palavras, em que o estudante foi solicitado
a lé-las. O estudante as apontava e dizia “0 que esta escrito aqui?”. Notoriamente
repetindo 0 que a pesquisadora perguntou, ou repetindo “vocé pode ler para mim?”.
Diante disso, o teste foi suspenso, guestionando-se se tratava de um estudante que nao
sabia ler ou se a ecolalia presente ali o impedia de expressar essa habilidade. Ele também
dizia “olha! Olha! A letra” de forma animada e contente, como alguém que gosta daquilo

gue envolve o ambiente académico.
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Escrita: na etapa de escrita, o participante foi convocado a escrever o seu proprio
nome e, em seguida, realizou-se um ditado de palavras isoladas, totalizando 34 palavras.
Joao Antdnio ndo escreveu seu nome ou quaisquer palavras, apenas fez rabiscos, 0
estudante sequer escreveu letras. Mas curiosamente, aqui Jodo Antdnio escreve
alegremente, sempre buscando o olhar da pesquisadora, numa expressao de quem

espera uma aprovacgao ou reprovacao.

Nessa etapa de escrita a pesquisadora diz “muito bem!” - mesmo ele expressando
a inabilidade de escrever palavras ou letras aleatoriamente - com a intencdo de,
inicialmente, incentiva-lo a continuar expressando o0 que consegue exercer e, depois,
diminuir entre estudante e pesquisadora um papel de reprovacao ou aprovacao. Afinal de
contas, a pesquisadora nao estava ali para isso.

Aritmética: nessa fase do instrumento, o estudante teve que contar objetos em
pranchas, resolver problemas de forma oral, realizar calculos de operacdo de soma e
subtracdo por escrito, além da possibilidade de escrever nimeros com um e dois
algoritmos. Jodo Antonio fez o subteste de aritmética ainda mais alegre, com facilidade —
mesmo que errando -, demonstrando dominar nocdo de quantidade, representacao
numérica e escrita de numeros, exceto soma e subtracdo, operacfes que ele nao

conseguiu executar com sucesso, mas realizou.
Segunda aplicacéo

Leitura: aqui ndo houveram mudancas ou alteracbes que merecem ser
mencionadas. A ecolalia e repeticdo das perguntas permaneceu, é um aspecto estrutural
do TEA e do estudante, que demonstra a necessidade de outros métodos para identificar
se existe ou ndo a habilidade de leitura em Jo&o Antonio.

Escrita: ja no que se refere a escrita, Jodo Antdnio escreveu seu proprio nome,
com tranquilidade e um certo perfeccionismo. Novamente e ainda buscando o olhar da
pesquisadora, percebendo se a pesquisadora estava sorrindo para que pudesse

continuar.

No que se refere a escrita, Jodo Antbnio obteve progressos, agora nao rabiscou a
folha de resposta do teste, mas escreveu letras aleatérias. Algumas vezes repetindo as
palavras que eram pedidas por mera repeticdo, sorrindo. E importante ressaltar que no
segundo momento de aplicacdo do TDE, a pesquisadora e o estudante estavam em uma

dindmica diferente, mais descontraida e com jogos e brincadeiras.
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Aritmética: Jodo Antonio demonstra um interesse por numeros e matematica, mais
facilidade em realizar o que é proposto nessa area, sendo assim, novamente realizou o
teste rapidamente e tranquilo. Com uma énfase dessa vez: ele acertou todas as questdes

de aritmética.

Para melhor compreender o rendimento académico de Jodo Antbnio e com
autorizacdo da professora, serdo apresentadas algumas imagens de avaliacdo do
estudante em que, conforme citado, foi aplicada, em partes, pela pesquisadora, e que

sera melhor detalhado.
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D) FORME UMA FRASE COM UMA DAS PALVRAS DA ATIVIDADE ANTERIOR.
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A Imagem 8 € uma das questdes presentes na avaliagdo, considerando que no
teste de escrita Jodo Antdnio apenas escreveu palavras aleatorias, aqui é questionado:
foi pensado se ele conseguiria realizar essa questdo dessa forma? Essa € uma das

atividades em que isso ocorreu.

Entretanto, como pode-se verificar na imagem, ele conseguiu realizar o exercicio.
Também é notavel na imagem que a professora itinerante, responsavel por aplicar
avaliacdo a Jodo Antbnio, auxiliou, circulando para melhor compreensédo e copia do

estudante.
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Na Imagem 9 consta uma questdo em que a pesquisadora pediu que a professora nao
fizesse uso do “apoio visual’, a fim de registrar aquilo que Jodo Antdnio sabe, explicando que
esse seria um dado relevante para a presente pesquisa. O resultado na imagem 9 é que Jodo
Antbnio, depois de, na primeira aplicacdo do TDE ter se esquecido de escrever letras e na
segunda aplicacdo ter escrito algumas letras, demonstra estar iniciando o seu processo de
alfabetizacdo. Mais uma vez corroborando com a ideia de que o estudante diagnosticado com

TEA tem condic¢des de aprendizagem e pode ser incentivado a evoluir em seus interesses.

A imagem 10 consta a fim de caracterizar e comparar o0 desempenho de Jodo Antbénio no
tocante a matemaética, ele realizou as atividades sozinho, sem apoio visual, da professora ou da

pesquisadora.
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Discussao

Com intuito de avaliar o desempenho académico de um estudante diagnosticado
com TEA, o presente trabalho demonstra que ndo foi necessaria a adaptagdo do
instrumento utilizado (TDE). Isso deixa em evidéncia que o estudante em questdo nao
precisa de grandes e exageradas adaptacfes de curriculo ou até mesmo de atividades.

No entanto, conforme demonstrado em algumas imagens, que expressam as
avaliacdes utilizadas para averiguar o rendimento de Jodo Antonio, o fato de se tratar de
um estudante articulado que consegue, a seu modo, lidar com a vida académica e néao
se tratar de um estudante com comprometimentos cognitivos que impecam sua
aprendizagem, pode falsamente passar a impressao de que ele pode fazer exatamente

0 que os outros fazem.
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A questdo posta aqui € que Jodo Antbnio ndo compreende algumas questdes,
fazendo uso da repeticéo das palavras por muito tempo ou sequer compreendendo o que
esta sendo pedido — como no exemplo da imagem 8, em que a professora precisa
praticamente dar a resposta a ele. O que pareceu € que Jodo Antbnio é um estudante
gue precisa de poucas adaptacdes, mas elas ainda se fazem necessarias, seja para seu
momento de aprendizagem e etapa em que estd em sua alfabetizacdo, seja no tipo de

abordagem utilizada.

Outro ponto a ser considerado € que se trata de estudante com perfeitas condi¢cdes
de aprender, tendo-se, novamente, mais uma pesquisa evidenciando a capacidade de
um estudante diagnosticado com TEA aprender. Aqui estdo relatados dados coletados
com uma metodologia precisa, que evidencia que, em se tratando de um estudante

diagnosticado com TEA, este ndo é inabil.
Concluséo

Na avaliacdo do rendimento académico do estudante diagnosticado com TEA,
notou-se que ele tem potencial de aprendizagem com preferéncia e, logo, evidéncia de
conhecimento em numeros. Os resultados demonstram o interesse e prontiddo do
estudante pela escola e por atividades académicas propostas. No periodo de um ano,
Jodo Antbnio, segundo dados do TDE, demonstrou uma sutil evolucdo em relacéo a seu
préprio desempenho, dado as préaticas pedagogicas nédo inclusivas presentes em seu
processo de escolar. Em se tratando da evidéncia de evolugao cognitiva de Joao Antonio,
ficou claro que o estudante aprende, mas, considerando o compromisso da equipe
envolvida com o estudante, pode-se considerar que ndo ha o compromisso com sua

aprendizagem.
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V.IV O lugar do estudante diagnosticado com TEA no discurso dos outros e 0
lugar da escola no discurso do estudante diagnosticado com TEA

Objetivo

O presente estudo teve como objetivo analisar a percepcdo da comunidade
escolar, envolvida direta e indiretamente, a respeito da escolar do estudante
diagnosticado com TEA, além de analisar a percepcao do estudante diagnosticado com
TEA a respeito da escola, para responder as perguntas de pesquisa: qual o lugar que
esse estudante diagnosticado com TEA ocupa no discurso dos outros? E a escola e a

comunidade tem um lugar na narrativa do estudante com diagndstico de TEA?

Método

O interesse no Eixo 4 é responder qual € o lugar que o estudante diagnosticado
com TEA ocupa no discurso dos envolvidos no processo de escolar; seguido da andlise
de qual o lugar da escola no discurso do estudante com TEA. Esse objetivo partiu da
tentativa de articular a percepcao dos envolvidos com as praticas adotadas. Além disso,
ha também aqui descrita uma tentativa de articular a percepcéo do estudante com TEA
sobre a escola, bem como suas atitudes nesse contexto. Considerando que ha no
estudante diagnosticado com TEA um sujeito que pode ser convocado a emergir, Nao

seria prudente isenta-lo da participacdo dessa questéo.

Para tanto, a fim de responder essas perguntas foram realizadas entrevistas e
realizados questionamentos ao estudante diagnosticado com TEA, as professoras do
ensino comum e do ensino educacional especializado, a coordenadora da escola

participante, aos pais do estudante e aos colegas da classe comum.

Correspondente ao Eixo 4 foram efetuadas as entrevistas individuais, presenciais
e semiestruturadas com 0s participantes que compdem o0 processo escolar direta
(professores e estudantes) e indiretamente (responsaveis e coordenagdo). Considerando
gue as entrevistas possibilitariam a compreensao do discurso que permeia os significados
que os individuos aplicam em suas realidades, tomando os relatos como fonte de
investigacdo (DUARTE, 2004). As entrevistas n&o tiveram duragdo estipulada, suas
transcrigdes foram realizadas pela pesquisadora compondo o documento que foi a fonte
de dados para analise. Foi a partir das entrevistas que se pode captar algo do discurso

dos entrevistados, que se pudesse articular com suas praticas.
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Tratando de diferentes pessoas que estado relacionadas direta ou indiretamente no
processo escolar, embora as entrevistas sejam em torno desse processo, os dados
visaram alcancar, nos diferentes participantes, o singular de cada um. Além disso, esses
dados permitiam captar algo do discurso que denuncie o lugar que o estudante com
diagnéstico com TEA ocupa para os professores, para a gestdo (coordenador), para os
pais e para os colegas, assim como o lugar que a escola ocupa para o estudante foco do
estudo. A partir das entrevistas, do desfile das narrativas e entdo da possibilidade da
escuta do sujeito do inconsciente, sera possivel fazer especulagcbes acerca do que se

guestiona no presente estudo.

Resultados e Discussoes

Aqui deu-se preferéncia a expor pontos sobre as entrevistas realizadas seguidas
de discussoes, considerando a leitura.

Em entrevista com a mée de Jodo Antdnio: a mée expressa sua expectativa em

relacéo a escolar do filho:

“quero que ele tenha oportunidade de socializar e encontrar

acolhimento para o seu ‘problema’

Nesse recorte da entrevista fica evidente a preocupacédo primordial da méae,
corroborando com os dados de Benitez et. al. (2017), segundo 0s quais a preocupacao
primordial quando o assunto é a inclusdo do estudante diagnosticado com TEA corre o
risco de ser sobre sua socializagdo, sendo esquecidos os aspectos relacionados a
aprendizagem. Essa fala pode resultar em uma n&o “cobranga” por parte da familia em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem do estudante, o que foi o caso da familia

de Joao Antonio.

Além disso, a mée expressa o diagndstico do filho enquanto um “problema”, um
problema que pertence a ele, quando ela utiliza a palavra “seu”. Aqui talvez, sutiimente,
a mae tenha expressado que seu filho tem um déficit e que, sendo acolhido, ja é
suficiente, sem pensar que o diagnostico ndo € o suficiente para se dizer de um sujeito,
existe muito mais ali (MOREIRA, TEIXEIRA, 2018) e também, nesse caso, a mae opta
por falar do diagnéstico e ndo do ser de seu filho, corroborando com os dados de Silva e
Modesti (2021) que concluem o diagndstico como resumo desse processo que € mais

complexo do que uma lista de sintomatologia ofertada pelo DSM.
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A mae menciona que, inicialmente, ele frequentou uma instituicdo com avaliacao
e acompanhamento regular com psicélogo, educador fisico e terapia ocupacional. Com o
passar do tempo, o estudante foi recebendo alta desses profissionais e atualmente faz
acompanhamento com fonoaudidlogo e equoterapia.

“ele ja fez muitas terapias, ja foi no psicélogo, ja fez educacao fisica,
foi muito tempo na TO que ele gostava muito. Mas agora ele so

faz fono e équo.”

Existe um cuidado evidente por parte dessa mae de entregar seu filho para os
tratamentos, o0 que pode ter potencializado o fato de Jodo Antbnio ter tantos recursos
para lidar com o ambiente escolar. No que diz respeito a psicanalise, a familia tem um
lugar muito importante no tratamento de uma crianga, principalmente a mée, que pode
atuar como dificultadora ou como facilitadora para esse processo (FINKEL, 2009). Ou
seja, quando se trata de receber um estudante ou um paciente, ha que se considerar o

lugar da mé&e nesse processo.

Outra questdo abordada na entrevista com a mae de Jodo Antbnio foi sobre seus
processos medicamentosos, em que ela relata que inicialmente foi receitado neopiridin, do
qual fez uso por um ano. Apds isso foi mudado para rispiridona, em que ela percebeu que
o deixou agitado, relata que tirou o remédio por uma semana e observou melhoras, apos
30 dias conversou com o médico que ele ndo tomaria mais. Ou seja, ho momento da
pesquisa o estudante ndo fazia uso de nenhum tipo de farmaco.

“no comeco a pediatra passou neopiridin, mas depois mudaram
para rispiradona porque ela achou melhor, mas eu n&o gostei, ele
ficou mais agitado sabe? Nao obedecia, tinha mais ‘coisa de
autista’, um dia eu decidi tirar para testar sem contar pra ninguém.

Ele melhorou muito, sabe? Dai no retorno ja avisei a médica que
ele ia parar de tomar porque n&o precisa mais.”

Aqui ha algo de interessante que chamou a atencédo da pesquisadora, uma méae
que numa intervencdo medicamentosa percebe que seu filho, o sujeito, Jodo Antbénio se
modifica com o medicamento. A mae que abre mao do “saber médico”, a producgao
farmacéutica que vem para normalizar sujeitos, mesmo diante disso essa mée opta por

retirar.

A mée ainda comenta que a importancia da escola no desenvolvimento do filho diz
respeito a socializagdo, para que possa brincar e ser acolhido — emociona-se nesse
momento e fala do medo de que ele seja maltratado e sofra preconceitos e “que ele possa

aprender algumas coisinhas”.
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“eu quero que ele brinque, que as pessoas o tratem bem, ndo quero que
ele seja maltratado de jeito nenhum — se emociona- tenho muito medo
dele sofrer preconceitos, eu sei que aqui ele é tratado bem porgue ele
ama vim na escola, ele pode ‘até aprender uma coisinha ou outra™

Interessante? Curioso? A contradicdo presente no ser humano e como a
psicanalise nos permite captar algo disso é de fato indagador. A mesma mée que entrega
o filho para o tratamento, possibilitando que seu filho obtenha recursos para lidar com a
sua vida é a mée que espera somente esse lugar de aconchego. Que por uma razado ou
outra, vé Jodo Antdnio ainda como alguém que s6 pode aprender “uma coisinha ou outra”.
Limitando, de alguma forma, o processo de ensino e aprendizagem e assim
demonstrando o ndo conhecimento da legislacédo brasileira acerca do lugar do estudante

diagnosticado com TEA na escola.

Foi questionado a mée o que ela considera ser inclusdo, cabe mencionar que néo
era uma pergunta presente no roteiro da entrevista, mas que foi feita diante da questao
anterior, numa tentativa de provocar a mae para algo além desse lugar materno. E a

resposta dela foi:
“ser aceito”

Reitera-se que, para a mae de Jodo Antbnio, a escola se resume ao lugar que
pode acolher e aceitar o filho como ele é. Fato interessante € que, realmente, quando for
aceito enquanto singular é quando a escola podera ofertar algo de interessante como
“saida” para Jodao Anténio e promover um ambiente que possibilite ndo sé o ensino, mas

a aprendizagem. Mas reitera:

“sinto falta da escola me dizer o que esta acontecendo, se ele faz a

licdo, sempre que eu pergunto eles s6 dizem que esta tudo bem”

Em uma associacao livre, ela confessa que o que espera da escola é aceitacao.
Demonstrando um processo psiquico existente no humano, em que, apds confessar,
outras coisas vém a tona, producdes, de que o que se diz ndo se esgota ali. Essa mée,
numa transferéncia interessante com a pesquisadora, diz sutiimente seu mal estar em
relacdo a escola. Essa demanda néo dita, que nao é respondida. E que, a partir disso,
vale questionar se o processo de escolar de Jodo Antdnio esta fragmentado, faltando a

articulagéo entre os envolvidos.

Foi questionado sobre as atividades remotas, com 0 objetivo de compreender
como a mae lida com o ensino do filho, se ha uma preocupa¢do ou comprometimento

com esse aspecto do desenvolvimento de Jodo Antonio, ao que ela diz:
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“ele ndo consegue fazer o que mandam, eu ja disse
gue ele ndo da conta, que sao atividades dificeis e eu
nao vou forcar que ele faca. Prefiro que ele ndo faca
do que fique irritado comigo para fazer.”

E interessante aqui que a mie de Jodo Antbnio se queixa de como esta
acontecendo o processo de ensino do filho, mas também ndo comunica ou dialoga com
a escola sobre isso. Mais uma vez, demonstra a auséncia de articulacdo entre esses
varios participantes, que, de uma forma ou de outra, dificulta ou até atrapalha o que se
compreende enquanto educagcdo numa perspectiva inclusiva. Afinal de contas, como

incluir um sujeito dito autista sem conseguir incluir aqueles ditos iguais?
Por fim, a m&e menciona suas dificuldades com o filho:

Eu quero que ele aprenda fazer as coisas sozinho, por
exemplo, tudo eu tenho que mandar. Ele t& mais calmo,
espera a vez dele, mas ainda ndo toma iniciativa pra nada,
eu tenho que ficar ‘em cima”.

Hé algo estrutural concernente ao TEA, a nocao de duplo (MALEVAL, 2009), em
gue o sujeito autista peculiarmente faz uso enquanto possibilidade de laco social. Um
sujeito que de alguma forma se duplica no outro - nesse caso, a mée - para que possa
dar conta de algumas coisas. Trata-se de uma mae angustiada com algo da estrutura, da
possibilidade, dizendo de alguma forma que as vezes um filho autista pode causar certas
angustias. E interessante que aqui, a pesquisadora ressalta se um processo de analise

ou até de orientacdo poderia dar lugar para essa angustia.

Quanto ao pai do estudante, este ndo pode comparecer aos convites da
entrevista por problemas de horario de trabalho, mas é valido mencionar que em dois
momentos a pesquisadora se encontrou com ele ao fim do horério escolar. Uma delas,

em que foi mencionado sobre a pesquisa, ele diz:

“‘que bom vocé ter escolhido ele. Ele gosta muito da
escola e na semana que néo pode vir fica pedindo por
favor”

E curioso a forma com que o pai de Jo&o Antdnio fala sobre o filho e sua escola,
como um menino que ndo tem s6 um aparato fisico ou um diagndstico, mas também um

garoto que experimenta sentimentos, um menino que tem uma vontade. Um sujeito.
E reitera:

“Ele ama vim na escola”.
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Um filho que ama ir pra escola. Essa resposta indica algo do questionamento sobre
o lugar da escola no discurso de Jodo Antdnio. Primeiro, o pai expressa algo do
comportamento, que o filho pede “por favor” para ir a escola. Nao se pode fazer grandes
especulacdes, mas pode-se afirmar que a escola tem um lugar de importancia para Joao
Antdnio. Um dado que pode e deve ser explorado, um ponto que possibilita o processo

de ensino e de trabalhos escolares com esse estudante.

No que se refere & professora profissional da educacéo especializada, foi
guestionado como acontece seu trabalho, como ela expressa, em suas préprias palavras,

o seu fazer:

“um atendimento individualizado, visando a equidade e eu
avalio ele por ele mesmo.”

A professora responde algo similar com o que formalmente € mencionado sobre o
trabalho do profissional de AEE. Aponta a individualidade, o que pode ser interessante
se trabalhado com seriedade, caso a caso, a singularidade. No que se refere a equidade,
pensando na possibilidade de tentar ao méaximo equiparar estudantes, saberes,

conhecimentos. Menciona também a avaliagéo.

Pergunta e resposta aqui se esbarram, pensando na formacao do professor e na
formacao da pessoa professor. A primeira se refere a formacao formal, aos livros, autores,
artigos, a gestéo, enquanto a segunda se refere ao processo interno, ao jeito singular de

fazer sua profisséo. A busca da pesquisa aqui apresentada diz desse segundo fazer.

Outra questao abordada foi sua motivagéo para trabalhar com educacao especial
e, mais ainda, para trabalhar com um estudante diagnosticado com TEA. Aqui 0 que se
pretendia abordar era se a professora tinha sido designada para esse lugar e fazer ou se
ela havia escolhido.

“Eu tenho muitos casos autista na familia. Meu pai, tio,
sobrinho e primo distante — contando nos dedos.”

O trabalho é escolhido e motivado por sua relagéo transferencial. Uma relacao
peculiar, carregada de questbes subjetivas, que um sujeito faz com seu trabalho. O
trabalho pode ser um sintoma, fonte de sofrimento, estresse e reclamagéo, as vezes
acarretando em um Burnout, mas também pode ser um fazer interessante com algo disso.
Aqui, a professora de Jo&o Antdnio expressa uma razao particular da sua escolha de

trabalho: a familia. Muitos casos. Alguém préximo, até um primo distante.

E sobre o que ela pensa como incluséo?
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“eu quero que esses estudantes sejam vistos,
notados e luto para que todos percebam que eles

estdo aqui”.

MotivagOes particulares, cheias de energia levam um profissional a trabalhar. Mas
também podem leva-lo a um fazer cego por suas préprias questbes, questbes nao
trabalhadas ou até mesmo néao ditas. O que resulta disso € um fazer docente cego para
0 préprio estudante, para aquilo que ele quer, aquilo que ele precisa, fator que
aparentemente pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Mas na realidade,

a proposta da educacao inclusiva é que todos tenham acesso a educacao de qualidade.

Esses estudantes precisam ser vistos para qué? Com potenciais de
aprendizagem? Como existe a possibilidade de a legislacéo sair do papel e acontecer no

contexto escolar?
Quantos aos impasses da ocupacao:

“nao existem recursos, os professores — ndo todos - ndo
tem vontade e ndo recebem as dicas pra inclusdo. Todos
esses materiais que vocé vendo aqui — mostrando os
materiais — eu comprei com o meu dinheiro”

Existem dois pontos na colocagcao da professora profissional do AEE. A falta de
recursos pedagdgicos, jogos diferentes, E.V.A., material de madeira, recursos. Mas ela
disse “nao existem recursos”, nao finalizou de qual recurso de trata. Curioso. Mais
importante do que a falta, seria interessante pensar, ou melhor, elaborar o que da para
fazer com essa falta. Porque no que se refere ao local de coleta, existe a falta, mas

também existem alguns recursos.

Ela menciona que todo o material foi comprado com seu dinheiro. Com seus
recursos — nesse caso, monetarios. Deixa evidente o desamparo do professor, uma
solidao inerente ao humano de que aquilo que se quer fazer com seu fazer € da ordem

do singular. Sem amparo. Sem alguém que pague pelo seu recurso.

Existe aqui a instituicdo, que deve e, de alguma forma, pode viabilizar o trabalho
do professor. Mas existe algo interessante que somente o professor pode fazer com seu

trabalho.

Como o foco do estudo € o caso de Joao Antdnio, isso foi mencionado no decorrer
da entrevista, a professora relata conhecé-lo ha pouco tempo, uma vez que 0 ensino
estava remoto e a escola ficou sem energia até o més de abril de 2021. A falta de energia,

a impossibilidade de dar aula, o “ndo contato” por alguma razdo, mas aqui é dito
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decorrente da COVID-19, é interessante, porque parece que existe algo impedindo o

fazer bem sucedido.

“‘quando ele chegou eu fiz avaliagdo e percebi que ele n&o

tem atencao nas atividades.”
Em seguida:

‘eu trabalho autonomia e atividades diarias. A
importancia do professor especializado ndo € de
passar conteudos, mas trabalhar fungoées. (...) fungéo
de memorizagao, audicéo, velocidade,

descriminacao e atencéo, é isso que eu fagco com ele”

O trabalho docente pode ter sido engolido pela formalizag&o. O discurso docente
pbde expressar a importancia dos papéis, dos documentos e do conhecimento sobre o
gue é o trabalho do AEE. Mas fez falta para a pesquisadora ouvir sobre o caso especifico
de Jodo Antbnio, ouvir o que ele esta aprendendo, o que precisa aprender, em que ele
tem dificuldade e em que ele tem facilidade. Aquilo que demonstrasse na professora a
importancia de Jodo Antonio, um estudante, e que de alguma forma acarretaria no ensinar

bem sucedido.

‘eu sempre tenho que usar ‘um apoio visual’ ele
nao faz licho de casa porque nao tem apoio

(visual) 18"

Aqui a pesquisadora notou uma razao possivel para o uso do apoio visual, que
Joao Antbnia faca sua licdo. Que o estudante obtenha éxito naquilo que ela propde que
ele faca. De alguma forma estéo relacionados o sucesso da docéncia e o falso éxito do

estudante nas atividades.

Outro ponto abordado € sobre o trabalho em conjunto, importante e com evidéncia
legislativa, que deve acontecer. O trabalho do AEE é atuar, também, de forma
colaborativa com o professor do ensino regular, oportunizando orientagdes, informacoes

e sugestdes do que pode ser feito ou até sobre a melhor postura a ser tomada.

‘ela é receptiva, mas ele fica bravo quando néao
consegue fazer a licdo, entdo ndo da pra passar
qualquer coisa. Pra casa ele leva a mesma licdo s6
que colorido, mas ele n&o faz porque ndo tem ‘apoio
visual”

A adaptacao curricular, a adaptacédo de conteudo e o trabalho colaborativo néo

estdo acontecendo. Séo pontos fundamentais para uma Educacéo Inclusiva eficiente,
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para a garantia da oferta de uma educacédo de qualidade para todos, com foco no
presente estudo do estudante diagnosticado com TEA. Evidente aqui é que imprimir
licobes coloridas e oferecer um apoio visual nada tem a ver com oferta de educagéo

qualificada.

Por fim, foi questionado sobre os relatérios de 2021, a professora diz que estéao
com elas e que ela deixa guardado em seu armario pessoal. Itera que outro impasse €
que a professora ndo envia as atividades que serdo trabalhadas com antecedéncia,
novamente um obstaculo, um impasse para que o fazer docente com qualidade seja
executado, menciona que isso acarreta em que ela realize seu trabalho de maneira
improvisada. Também foi questionado sobre as orientacfes recebidas e ela declara que
sdo comandos diretos da secretaria de educacdo da prefeitura em que ha departamento

especifico da educacéao especial e que “é a eles que respondo”.

Ou seja, ndo ha trabalho com a gestdo da escola. Responder a um 6rgéo fora do
contexto do local de trabalho e de pesquisa, parece que pode reforcar um trabalho
fragmentado, em que cada um faz sua parte sem a promocao de articulacdo entre esses

varios saberes — 0 que enrigueceria muito o processo de escolar de Jodo Anténio.

A coordenadora também foi entrevistada, as perguntas foram breves e as
respostas surpreendentes. Inicialmente foi abordado sobre a conduta diante dos
estudantes PAEE.

“ah, bem simples, normalmente a gente manda para as instituicbes
parceiras da prefeitura que fazem avaliagbes. A gente que sempre
manda os estudantes problemas com algum transtorno. Depois 0

AEE que toma as medidas cabiveis”

Aqui pode-se comentar que a coordenadora apresentou uma resposta breve, no
sentido de uma informacdo sobre a conducgéo burocratica. Aquilo que € burocrético e

pertinente ao trabalho escolar existe, mas e o além disso, existe também?

Novamente os agentes da escola confirmam o dado da inexisténcia de articulagdo
e troca entre os pares, da impossibilidade de existir alguma producdo num local tao rico
no quesito diversidade de conhecimento. Mas por alguma ou algumas razdes isso fica

esquecido.

Um dos pontos a ser abordado também foi sobre orientagbes quanto a inclusdo e

processo de colaboracgéo entre os pares:

“o AEE responde direto a secretaria de educacéo. (...), mas
elas sempre trazem orientacdo, formacdo no ATPC. Uma
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vez elas trabalharam um texto super legal com a gente sobre
adaptacao de material.”

Nesse trecho da entrevista a coordenacdo expressa e até mesmo confirma uma
espécie de desamparo sentido pela professora do AEE, demonstra que a
responsabilidade do estudante PAEE é do profissional do AEE. E mais ainda, demonstra
também que tudo que concerne ao assunto educacdo especial fica a cargo das

professoras do AEE.

Na entrevista ndo poderia deixar de mencionar Jodo Anténio, em busca de algo da
singularidade e do caso a caso, de algo que fosse além do burocratico e do trabalho de

gestdao tradicional escolar.

“nao conheco ele muito bem, ele é novo na escola, tem muito
trabalho e muitas criangas. (...), mas ndo acho que tenha

impasse pra inclusdo acontecer aqui, corre tudo bem”

Nesse ponto, finaliza-se a conversa com a coordenadora, numa espécie de
negagcdo quanto ao processo real de inclusdo escolar. Além da evidéncia de que o
trabalho é tomado por questdes quantitativas e que, as vezes, pode acontecer em
detrimento de questdes qualitativas. Uma coisa € fato: a posi¢cdo neurética, de nada
querer saber sobre sua implicacéo, ou seja, a evidéncia aqui de uma coordenadora que

prefere ndo se envolver para ndo precisar se implicar no processo de educacéao inclusiva.

A professora do ensino regular também foi entrevistada, ela comentou sobre a
dificuldade em falar de Jodo Antdnio devido ao contexto da COVID-19.
“por causa da pandemia nds nao nos conhecemos direito, o

trabalho com ele é novo, mas agora € importante que ele seja
alfabetizado”.

Edina foi a primeira pessoa entrevistada que comentou algo do singular, do caso
de Jodo Antdnio especificamente, que mencionou algo do ensinar. Lamentou sobre a
COVID-19, demonstrou lamento por ndo conseguir realizar seu trabalho conforme
gostaria, mas ao mesmo tempo retoma sua responsabilidade docente e inclui Jo&o

Antdnio como um estudante, ali, sem desvantagem e com potencial para ser alfabetizado.

Reintegra:

“quando eu dividi os grupos para frequentarem no rodizio eu
percebia nele, ndo acho que ele esteja muito atras dos outros
estudantes, tenho estudantes com mais dificuldade e mais
‘atrasado’ que ele”
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Novamente, a professora do ensino regular demonstra acreditar no potencial de
aprendizagem do estudante, deposita ali a expectativa de um estudante que pode
aprender e que, portanto, ela pode ensinar. Menciona também um fazer peculiar,
interessante e promissor, ao dividir o rodizio de estudantes frequentantes frente ao
cenario pandémico por areas de dificuldade ou aprendizagem, olhando o aspecto singular
da aprendizagem de seus estudantes e também uma outra saida com as dificuldades

inerentes ao cenario.

Ao dizer como atua com Jodo Antdnio, especificamente, relata:
“trabalho de maneira individualizada, focada no que ele precisa aprender”

Essa resposta ndo corrobora com as 120 horas de observagéo realizadas,
demonstrando aqui algo do humano: seu desencontro entre o que é dito e o que é feito.
A professora diz trabalhar de forma individualizada, mas a maioria das atividades
realizadas em sala foi geral, sem grandes adaptacdes e orientacdes no que diz respeito

a heterogeneidade da sala.

No que diz respeito ao ensino remoto e as tarefas de casa, a professora relatou
gue o material enviado a Jodo Anténio é diferente dos demais estudantes, tratando-se de
exercicios “mais tranquilos” e de “enriquecimento”. Nesse ponto existe um descompasso
entre o que é dito pela professora regular e pela professora do AEE, muito se pode extrair

disso, mas aqui fica o mais curioso: ndo ha trabalho em conjunto.
Sobre a incluséo:

“sdo criangas como todas as outras, nao tenho dificuldade

de trabalhar com ele.”

Nenhuma crianca € igual a outra. Na generalizacdo ndo ha espaco para mais
ninguém. O que se pretendia com a presente pesquisa era justamente tentar refletir sobre
0 que € feito e 0 que é dito, nas observagbes. Aqui, hovamente, a pesquisadora se

pergunta: as aulas sao dadas para quem?

Por um lado, € importante que se tenha um estudante diagnosticado com TEA e
gue ele ndo seja reduzido ao seu diagndstico ou a sua sintomatologia. Por outro lado, ao
esquecer que se trata de um jeito de ser diferente em relacdo aos demais, pode-se
negligenciar as orienta¢des, o direcionamento e a conducdo da aula, nesse caso, das
atividades também. Fingir que a heterogeneidade nao existe € um jeito de nega-la, mas

ainda assim nao é uma forma de lidar com ela.

Ja questionada sobre os impasses da inclusao:
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“nao tem recursos direito, sem contar que a escola nao ta preparada pra
isso. Eu por exemplo acho que € uma demanda diferente, eu vou fazer
coisas ‘legais’ para ele e outros estudantes vao ficar querendo também.
Entao prefiro nao fazer para ninguém”

E interessante que ndo ha nenhuma legislac&o ou orienta¢do que ndo permita que
o docente trabalhe o “ludico” da educacgao especial ou seus diversos recursos com toda
a sala. Acredita-se que, ao fazer isso, o professor ainda da oportunidades para que 0s
outros aprendam, que a heterogeneidade ndo seja esquecida, que algo que poderia ficar
em suspenso pelos discentes seja apreendido.

Para finalizar a entrevista, comentei sobre o que ela nota que pode e precisa ser

trabalho com o estudante e ela prontamente respondeu que grafemas e fonemas.

Os estudantes que frequentavam o ensino presencial junto a Jodo Antbnio foram
entrevistados também — 23 estudantes, foram chamados um a um, perguntando algo
sobre a familia para descontrair e ndo criar um ambiente de suspense, pensando em criar

um ambiente que favorecesse a sinceridade nas respostas.

O importante a ser questionado foi “quem é o amigo que vocé mais gosta de
brincar?” e depois “tem algum amigo que vocé nao gosta de brincar? Qual?” Nao se faz
importante aqui mencionar estudante por estudante, porque o foco da pesquisa era
encontrar o lugar de Jodo Anténio no discurso desses colegas, se ele apareceria,

principalmente.

Jodo Anténio nédo foi mencionado em nenhuma fala de seus colegas. O sujeito
autista de alguma forma age para que nado seja notado, para que passe despercebido,
assim pode se proteger desse outro que 0 assusta por ser percebido como ameacador.
Para isso, cria em torno de si uma espécie de cipsula. Nesse sentido, o que Jodo Antdnio,

um estudante diagnosticado com TEA, quer € mesmo nao ser notado.

No entanto, as possibilidades de um contexto de socializagdo como a escola é ndo
deixar que esse sujeito se feche nessa espécie de isolamento, que nao se fixe nesse
lugar invisivel. Mas que também n&o sofra com a obrigatoriedade de uma socializacao
“goela abaixo”. E possivel que algo intermediario seja feito, que sutilmente um lago seja

feito, porque o sujeito autista faz lacos, a seu modo, € claro.

Dessa forma, acredita-se que ha falta conhecimento por parte dos profissionais
envolvidos com Jodo Anténio acerca do TEA e das possibilidades que o ambiente escolar

traz.
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Por fim, o estudante diagnosticado com TEA, foco do estudo de caso, Jodo
Antdnio, foi entrevistado também. Tratando-se de um estudante com a fala muito baixa e
quase inaudivel, sem o intuito de comunicar. Tudo que lhe foi questionado foi repetido,

no mesmo tom, na mesma entonagao.

No entanto, no meio dia, ele apontava constantemente a janela e dizia “olha, olha,
olha, olha”. Em que olhava sorrindo e dizia “é a escola! € a escola!”. Sem grandes
especulacdes, parece que Jodo Antonio tem aprecgo pela escola, pontuacao perspicaz

realizada pouco depois pelo pai.

Concluséao

Nas entrevistas pdde-se captar que Jodo Antdnio expressa emocdes positivas
sobre a escola, sendo assim, a escola tem um lugar em sua vida. Corroborando com a
opinido do pai que o estudante gosta muito de ir a escola, fato facilitador para seu
processo de aprendizagem. A mae de Jodo Antonio expressa sua preocupacgao materna
sobre aceitacdo e acolhimento do filho e, por isso, acredita que o filho pode aprender
algumas “coisinhas”, talvez por isso ndo exija da escola a garantia da oferta de educacéao
de qualidade para Jodo Antdnio. A professora do AEE demonstra em seu discurso
sentimentos afetivos em relacdo ao seu trabalho, no entanto, captou-se que Joao Antdnio
€ um estudante com TEA dentre outros. J4 em relacéo a professora do ensino comum,
notou-se que a mesma tem uma compreensao antiga sobre a inclusédo, de que todos
somos iguais, quando na realidade, sdo exatamente as diferencas que nos tornam iguais
e que possibilitam o ensino para todos. Por fim, os colegas ndo mencionam Jo&o Antonio,
demonstrando que ndo h& no discurso dos colegas, no que foi captado, lugar para Jodo
Antonio.
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VI Consideracdes Finais

A pesquisa teve como objetivo geral analisar e descrever como ocorre 0 processo
escolar de um estudante dos anos iniciais do Ensino Fundamental diagnosticado com
TEA, considera-se que o objetivo foi alcancado. Conforme mencionado no decorrer do
estudo a pesquisa gerou questionamentos e novos desejos quanto a pesquisa e a
possibilidade de articular e educacéo e psicanalise. Nesse sentido, ao fim da pesquisa a
pesquisadora teve a oportunidade de conhecer a instituicdo belga Le Courtil, local em
que o TEA é tratado pelo viés da psicanalise de orientacdo lacaniana, por um periodo de
dois meses para um estdgio em pesquisa exterior e uma formagéo.

Ademais, no que tange o estudo de caso realizado, pode-se concluir que as
praticas pedagogicas sdo permeadas por culturas inclusivas, acredita-se que as
entrevistas das percepcfes dos envolvidos no processo escolar do estudante e as
praticas docentes e escolar adotadas demonstram essa hipotese. Além disso, durante a
pesquisa corroborou que o estudante com o diagnostico de TEA aprende e ainda mais,
se interesse pela escola. Nesse caso, 0 ambiente escolar € um lugar promissor para que
esses estudantes desenvolvam a aprendizagem formal e possibilidades de lacos sociais.

O estudo tem suas limitagcbes em se tratando de uma dissertacdo de mestrado,
uma delas é o fato da pesquisa ter ocorrido em apenas uma sala, acredita-se que
colaboragcbes com toda a escola podem gerar estudos e resultados mais promissores.

Afinal de contas, uma andorinha ndo faz verao.
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ANEXO A — TESTE DE DESEMPENHO ESCOLA I

SUJO
MAU

VERMELHO

COMER
MESA
ARTE
PALAVRA
QUERIDO
ATEU
VELA
BOM
CADEIRA
PERFUME
ISCA

RIR
MOEDA
AZEDO
EVOLUIR

TEMPESTADE

- OLHAR

PINGADO
SOBREVIVER
CAMINHAO
BRUTO
BANDEJA
GLOBO

GlZ

- TRAZER

APLICADO
FLORESTA
ARDER
GUITARRA
CRER
SAGUAO
FRATERNAL
ESCRIVANINHA
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Parte integrante do Livro de Avaliégéo (vol. 8} da Colecdo TDE I

. I PROTOCOLO DE REGISTRO E AVALIAGAO

Nome: Idade: Data de nascimento: I/
Examinador(a): Data aplicagao: [/
Ano escolar: Escola: { )pablica ( )Privada

Repeténcia: ( ) Nao ( ) Sim Quantas e quais?

.. Avaliacio Quantitativa -
Pontuacao ,
O=erradg Numero de

1= certo tentativas
X = ndo sabe

“Item Como foi lida a palavra

sujo -
mau -
vermelho
comer
mesa
arte
palavra
querido
ateu

10| vela

11 {bom

12 | cadeira
13 | perfume
14 |isca

15 | rir

16| moeda’
17 {azedo
18 | evoluir

Wi ([~ || NN | =

20!olhar
21|pingado
22|sobreviver
23lcaminhdo
241bruto

25 |bandeja
26|globo
27|giz

28 |trazer

29! aplicado
30| floresta
31|arder
32|guitarra
33icrer
34|sagudo

b & ol ¥ POy B |
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. I PROTOCOLO DE AVALIACADG QUALITATIVA
. N Parte integrante do Livro de Avaliacao Qualitativa {vol. %1 da Colecao TRE |

Nome: : Idade: Data de nascimento: [/
Examinador(a):__ Data de aplicacao: ./
Ano escolar: Escola: . { )Péblica ( )Privada
;. Repeténcia: ( } Nao ( ) Sim Quantas e quais?
£ [ pontuacio]| |
= | o Item . [0=emado |- Como escreveu CFG RC - L IL [ENP
s | - Ix=naosabe '
g [ |boi Su-So|S| 1 T|OA AC INas
% |2 (dedo Su-So|S|T|T|O[A Ac|Nas| o-u
£ [3]luva Su-So[ST1TIOA AciNas: )
& | 4 sapo Su-So[STTT[O]A Ac[Nas[ ou | ¢
E |5 [gaveta Su-50{St1|T|OJA Ac|Nas| g-gu
£ 16 |placa Su-50(S|I|T|OJA[EC Ac |Nas :
§ | 7 labacaxi Su-So|S/1|TIC|A AC | Nas | x-ch
T [8erviha Su-So[ST1[TIC[A]  [FSrAc|Nas [h-Ti
3.9 antiga Su-So|S|1T|C|A Ac|Nas| n-m lg-gu
S |10/ zebu Su-So|S[1|T|ClA Ac[Nas| u-0
g |11 ]caminhar Su-So|S|1|T|OA FSriAc|Nas
g [12]argila Su-So|SiTITIOA FSrIAc [ Nas o
s |13 ]quebrado Su-So[S| 1 T|O[A[EC AC|Nas! 6-u |qu-q
& |14{cabeca Su-So|SITIT|O[A AC{Nas c-/s/
& [15]esquilo Su-So|S{T|TIO[A FSs|AciNas| o-u |qu-q
T [16]jardim Su-So|S[1|TIOA FSrlAc|Nas| m-n IR
= [77]alfabeto '- Su-So[S[1[T|O]A AclNas| o-u u
£ [18]chuteira Su-So/S| 1|T{O[A Ac [Nas ; ch-x
= [19]alvo Su-So[S[T T|O[A Ac [Nas| o-u | -
& |20|cinema Su-So[S|1T|O/A Ac|Nas| ¢ c-/s/
£ | 21|chinelo Su-SoiS|1TT]OjA AC|Nas| o-u ch-x
£ |22|completar Su-SolS|I{T|O[A[EC|FSr|Ac[Nas| m-n
¢ [23]pessoa Su-So|S|1TT[O[A Ac|Nas 5s5-/5/
g [2&]luxo Su-So[S[T[T|0]A Ac|Nas| o-u ch-x
£ [25[samba Su-So|S[1[T[O[A AC|Nas| ¢ |m-n c/s/
$ [26]solucdo Su-So|S|H[T|O]A AciNas| ¢
= [27]barriga Su-So|S|1|T|O]A AciNas| rr-r {g-gu
£ |28 ]secreto Su-So|S|H|T|O]AIEC AC[Nas| ou | ¢ s-/s/
# 129 |guia Su-So|S|1|T|OJA AC|Nas|gu-g
£ [30|benzer Su-So|S[T[T[O]A] [FSriAc|Nas| n-m 7S
£ I37[enrolado Su-5olS|1|T[OA AcINas| o-u-{n-m| r-rr
g [32]amanhd Su-So|S|IT[O]A AC iNas
= |33]existir Su-So|S[T]T[0]A Ac [Nas x-/z/
S [34]aumento Su-So|S|I|T|O]A AcNas| o-U | n-m u-|
¢ |35]explicar SU-So|S|H[T|OJAIEC|FSr| AciNas x-/s/
£ |36]cigana Su-SoiS|I|T[O[A AciNas| ¢ {g-gu c/s/
§ | 37|descer ' Su-So[S|I|T[O]A FSr]AcCi{Nas| sc sC-/s/]
£ [38horta Su-So|S|T[T|O[Al  [FSr|Ac|Nas H
= [39]sossego Su-So|S|T[T[0]A Ac[Nasi o-u [g-gu] ¢ lss-/s
“ [401jipe ' Su-So[S|I|T|O]A Ac|Nas| e-i g
TOTAL TOTAL POR TIPO DE ERRO
Tempo: ___ : * Ver capitulo 10 do Livro de instrugdes - Vol.1

LEGENDA
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Parte integrante do Livro de Aplicacao (vol, 3) da Colecdo TDE I

.: I PROTOCOLO DE APLICACAQ

Nome: . Idade: Data de nascimento: / /
Examinador(a): Data de aplicacdo: Ji /
Ano escolar: Escola: . ( ypablica ( )Privada

1 21

2 22

3 23 i

4 ’ 24

5 25

B 26

7 27

8 28

9 29

10 30

N 31

12 : 32

13. 33

14 34 .

i5 35

16 36

17 37

18 ‘ ' 28

19 39
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Nome:

SUBTESTE ARITMETICA - VERSAO 1° A 5° ANO

LIVRO DE EXERCICIOS

Parte integrante do Livro de Aplicacdo (vol. 6) da Colecao TDE I

Examinador(a):
Ano escolar:

Escola:

100

Idade:_ Data de nascimento: ___/ /[
Data aplicacdo: L/

( ypablica ( )Privada




Subteste Aritmética - Versdo 1? a 52 ano

* Questdes de 1 a 3 - Wtilizar o composto de pranchas do subteste aritmética.
1. Quantas abelhas tém agqui?

2. Olhe esta linha (passar o dedo na primeira linha) & me mostre qual quadrado representa o nimero 5.
Agora olhe esta linha (passar o dedo na segunda linha) & me mostre gual guadrado representa o nimero 5.

3. Quantas frutas tém agui?

4. Este pontinho & o ndmero 1 (apontar) e vai até este outro pontinhe, que é o ndmera 10 (apontar). Entda,
nesta reta (passar o dedo sobre a reta), onde fica o pontinhe do nimero 37

5. Qual € o resultado desta conta?

6. Nesta linha (apontar para a linha), faga o nimero 13 (formato ardbico).

7. Nesta linha (apontar para a linha), faca o nimero 27 (formato arbico).

“Agora vou fozer algumas perguntas o vocé.”

8. Que ndmero & maior, 42 ou 287 (Registrar a resposta dada na linha correspondente),
9. Maria tinha 3 balas. Ganhou mais 4. Com quantas ela ficou?

10. Jodio tinha 8 figurinhas e perdeu 5, Com guantas figurinhas ele ficou?

11. Esta reta vai do ndmero 1 até o ndmero 100 {apontar). Faca um ponto onde fica o ndmera 50,

105
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~ ARITMETICA

PROTOCOLO DE LEVANTAMENTO
E INTERPRETACAO - INDIVIDUAL

Parte integrante do Livro de Avaliagao Geral (vol. 14) da Cole¢ao TDE

Nome: : Idade: Data de nascimento: /
Examinador(a): ‘ Data aplicacdo: I,/
Ano escolar: Escola: { )pablica ( )Privada

Repeténcia: ( ) Ndo ( ) Sim Quantas e quais?

LEVANTAMENTO DE DADOS BRUTOS E PERCENTILICOS
Ano Escolar SUBTESTES
Escrita Aritmética Leitura

Escore Bruto
Tempo Total
Percentil .

GRAFICO PERCENTILICO
100

90

80

70

60

Percentil

50

40

30

20

escore escore escore escore eseore escore
acertos tempo atertos fempo acertos tempo

Escrita Aritmética Leitura
SUBTESTE

Escore de eficiéncia de aprendizagem de escrita

Interpretacdo: ( ) abaixo do esperado, ( ) dentro do esperado, (- ) acima do esperado
Escore de eficiéncia de aprendizagem de aritmética

Interpretacdo: { ) abaixo do esperado, ( ) dentro do esperado, { ) acima do esperado
Escore de eficiéncia de aprendizagem de leitura

Interpretacdo: ( ) abaixo do esperado, ( ) dentro do esperado, { ) acima do esperado

INTERPRETACAO GERAL

Esta folha estd impressa em VERDE e PRETO. Se lhe apresentarem impressa em qualquer outra cor ou de qualquer outro modo, trata-se de uma reprodugde ilegal. Recuse-se a utilizd-la,
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APENDICE A - TERMO DE AUTORIZACAO LIVRE E ESCLARECIDO DIRIGIDOAOS

RESPONSAVEIS

Titulo da Pesquisa: O Processo escolar do Estudante Diagnosticado com TEA: o estudo de um caso

Pesquisador (a): Tacielle Costa Domingues

Orientadora:
Prezada(o) Responsavel,

Oseufilho (a) esta sendo convidado para participar de uma pesquisa que tem como
objetivo descrever a analisar o processo escolar de um aluno do Ensino Fundamental
anos iniciais diagnosticado com TEA. Os dados individuais desse estudo serdo mantidos
em sigilo e a identidade de seu filho sera preservada anonimamente; usaremos apenas 0S
resultados finais do estudo, para fins académicos.

A participacdo é totalmente voluntaria, assim como a sua autorizacdo e se, em
qualquer momento vocé ndo se sentir confortdvel em autorizar, pode entrar em contato
com a pesquisadora, sem nenhum prejuizo. Ndo havera pagamento pela participacéo,
nem Onus financeiro para vocé. A coleta de dadosseréa realizada na escola, priorizando o
dia e horario mais conveniente.

Sua autorizacdo e colaboracédo, assim como a participacdo de seu filho (a) é de
fundamental importancia para aprofundarmos as pesquisas na area da educacgdo
inclusiva, contribuindo futuramente para a qualidade de vida da comunidade escolar.
Caso seu filho (a),mesmo com a sua autorizagao, se recuse a participar do estudo ou de
uma partedele, isso serd completamente respeitado.

Os danos envolvidos na pesquisa envolvem possiveis desconfortos fisicos em
relacdo a luminosidade, temperatura (relacionados ao ambiente fisico) e emocionais —
talvez as questdes podem suscitar emocdes desconfortaveis ao serem respondidas. Caso
isso aconteca, seu filho pode pedirpara ndo responder ou, caso ja esteja respondendo,
para ndo se aprofundar em sua resposta. Ela (a) pode interromper a entrevista a qualquer
momento e iremosrespeita-lo (a), acolhé-lo (a) e, se ele (a) desejar, podera interromper
suaparticipagdo, sem nenhum prejuizo.

Qualquer informag&o durante o processo ou depois dele, vocé pode entrar em
contato com a pesquisadora ou com o comité de ética (todos os contatos encontram-se
listados ao final deste termo).

Agradecemos a disposicdo e a colaboracdo em participar de nosso estudo! Sua
participacdo € muito importante!



DECLARACAO
Eu, , portador do
documento de identificagéo:
( ) CPF ou( ) RG
autorzo meu filho portador do
documento de identificagio ( ) CPF ou ( ) RG

aparticipar voluntariamente da pesquisa intitulada
“VULNERABILIDADES E FORCAS NO ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA E AOS
DEMAIS IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19 EM ALUNOS DO ENSINO

MEDIO” e concordo com os termos do presente termo de consentimento.

Bauru, de de

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador

Pesquisador(a) Responsavel: Tacielle Costa Domingues (tacielle.domingues@unesp.br)

Pesquisadora Orientadora:

Endereco da Instituicdo: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DEMESQUITA
FILHO”

Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube,
14-01 Bairro: Vargem Limpa CEP:
17033-360 - Bauru, SP

Comité de Etica em Pesquisa: Prof. Dr. Mario Lazaro Camargo (cepesquisa@fc.unesp.br)
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO MENOR

Titulo da Pesquisa: O Processo escolar do Estudante Diagnosticado com TEA: o estudo de um

Ccaso

Pesquisador(a): Tacielle Costa Domingues

Orientadora:
Prezada(o) aluna(o),

Vocé estd convidado para participar de uma pesquisa que tem como objetivo
descrever a analisar o processo escolar de um aluno do Ensino Fundamental anos iniciais
diagnosticado com TEA. Os dados individuais desse estudo serdo mantidos em sigilo e
sua identidade sera preservada anonimamente; usaremos apenas os resultados finais do
estudo, para finsacadémicos.

A sua participacéo é totalmente voluntéria e se, em qualquer momento vocé quiser
desistir de participar, pode entrar em contato com a pesquisadora, sem nenhum prejuizo.
N&o havera pagamento por sua participagdo, nem 6nus financeiro para vocé. A coleta de
dados serd realizada em local mais adequadoas suas necessidades, priorizando o dia e
horario mais conveniente.

Sua colaboracéo é de fundamental importancia para aprofundarmos as pesquisas na
area da educacdo inclusiva, contribuindo futuramente para aqualidade de vida da
comunidade escolar. Caso vocé, mesmo com 0 consentimento de seus pais ou
responsaveis, se recuse a participar do estudo oude uma parte dele, sua vontade sera
respeitada.

Os danos envolvidos na pesquisa envolvem possiveis desconfortos fisicos em relagao
a luminosidade, temperatura (relacionados ao ambiente fisico) e emocionais — talvez as
questBes podem suscitar emocbes desconfortaveis ao serem respondidas. Caso isso
aconteca, vocé pode pedir parando responder ou, caso ja esteja respondendo, para ndo se
aprofundar em sua resposta. Vocé pode interromper a entrevista qualquer momento e
iremosrespeitd-lo(a), acolhé-lo(a) e, se desejar, poderd interromper sua participacao, sem
nenhum prejuizo a vocé.

Qualquer informacéo durante o processo ou depois dele, vocé pode entrar em contato
com a pesquisadora ou com o comité de ética (todos os contatos encontram-se listados
ao final deste termo).

Agradecemos a disposicdo e a colaboracdo em participar de nosso estudo! Sua
participacdo € muito importante!
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Circule a figura que representa o jéia para cima, se Vocé aceita participar ou o joia para
baixo se ndo deseja participar.

Bauru, de de

Assinatura do aluno

Assinatura do pesquisador

Pesquisador(a) Responsavel: Tacielle Costa Domingues (tacielle.domingues@unesp.br)

Pesquisadora Orientadora:

Enderego da Instituigdo: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DEMESQUITA
FILHO”

Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube,
14-01 Bairro: Vargem Limpa CEP:
17033-360 - Bauru, SP.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO MAIOR

Titulo da Pesquisa: O Processo escolar do Estudante Diagnosticado com TEA: o estudo de um caso.

Pesquisador(a): Tacielle Costa Domingues.

Orientadora: Ol3,

Vocé esta convidado para participar de uma pesquisa que tem como objetivo descrever
a analisar o processo escolar de um aluno do Ensino Fundamental anos iniciais
diagnosticado com TEA. Os dados individuais desse estudo serdo mantidos em sigilo e
sua identidade sera preservada anonimamente; usaremos apenas os resultados finais, para
finsacadémicos.

A sua participacgdo é totalmente voluntéria e se, em qualquer momento vocé desistir
de participar, pode entrar em contato com as pesquisadoras, sem nenhum prejuizo. Néo
havera pagamento por sua participacéo, nem énusfinanceiro para vocé. A coleta de dados
sera realizada em local mais adequadoas suas necessidades, priorizando o proprio local
de seu trabalho, em dia e horario mais conveniente.

Sua colaboragdo € de fundamental importancia para aprofundarmos as pesquisas na
area da educacdo e dos impactos da COVID-19, contribuindo futuramente para a
qualidade de vida da comunidade escolar.

Os danos envolvidos na pesquisa envolvem possiveis desconfortos fisicos em relagédo
a luminosidade, temperatura (relacionados ao ambiente fisico) e emocionais — talvez as
questBes podem suscitar emocdes desconfortaveis ao serem respondidas. Caso isso
aconteca, vocé pode pedir parando responder ou, caso ja esteja respondendo, para nao se
aprofundar em sua resposta. VVocé pode interromper a entrevista qualquer momento e
iremosrespeita-lo(a), acolhé-lo(a) e, se desejar, podera interromper sua participacao, sem
nenhum prejuizo a vocé.

Qualquer informag&o durante o processo ou depois dele, vocé pode entrar em contato
com a pesquisadora ou com o comité de ética (todos os contatos encontram-se listados
ao final deste termo).

Agradecemos a disposicao e a colaboragdo em participar de nosso estudo! Sua
participacdo € muito importante!



DECLARACAO
Eu, , portador do
documento de identificagao:
( ) CPF ou( ) RG , aceito

participar voluntariamente da pesquisa intitulada “VULNERABILIDADES E FORCAS NO
ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA E AOS DEMAIS IMPACTOS DA PANDEMIA DE
COVID-19 EM ALUNOS DO ENSINO MEDIO” e concordo com os termos do presente

termo de consentimento.

Bauru, de de

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador

Pesquisador(a) Responsavel: Tacielle Costa Domingues (tacielle.domingues@unesp.br)

Pesquisadora Orientadora:

Endereco da Instituicdo: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE
MESQUITA FILHO”

Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube,
14-01 Bairro: Vargem Limpa CEP:
17033-360 - Bauru, SP
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Comité de Etica em Pesquisa: Prof. Dr. Méario Lazaro Camargo (cepesquisa@fc.unesp.br)
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APENDICE D - ROTEIRO DE OBSERVACAO

O que acontece em sala de aula?

Atitudes do professor; emocfes expressas; tom de voz; expressdes; relacdo entre

professor e estudante; expresséao de dificuldades.

Quais sdo as praticas pedagoégicas?

Atividades desenvolvidas; material utilizado; organizacdo da sala; gestéo da sala de aula;
propostas de atividades; atitudes diante das dificuldades dos estudantes em realizar

atividades.

Como ocorre a didatica docente?

Niveis de explicacdo; mesmo conteudo de formas diferentes; construcdo da aula;

intencionalidade nas atividades; utilizacdo de auxilios e suportes para o ensino.
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APENDICE E — ROTEIRO DE ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS

Coordenador:

Qual é a funcéo do coordenador na inclusao?

Para vocé, o que é inclusado escolar?

Em que sentido vocé atua aqui na escola para que a inclusdo aconteca?
Vocé fez formacédo continuada?

Se sim, em que percebe que ela colabora para que vocé atue em prol da educacao

inclusiva?

Quais sdo os impasses que vocé encontra no cotidiano para fazer da inclusdo uma

realidade?

Conta um pouco sobre o Jonathan, sobre as acdes da coordenacdo nesse caso

especifico.

Professor regular:

Conta um pouco sobre o seu trabalho com Jonathan.
Como vocé lida com a heterogeneidade em sala de aula?

Eu vi que as apostilas estdo no site da prefeitura, no caso do Jonathan, ele recebe algum

material complementar ou substitutivo?
Vocé fez formacédo continuada?

Se sim, em que percebe que ela colabora para que vocé atue em prol da educacao

inclusiva?

Quais sdo os impasses que vocé encontra no cotidiano para fazer da inclusdo uma

realidade?

Como vocé percebe o Jonathan em sala de aula
Professor AEE:

Como € o seu trabalho para que a inclusédo aconteca?
Me conta 0s impasses desse percurso.

Me fala sobre a sua atuacdo com o Jonathan



Como vocé percebe o Jonathan

Colegas:

Vocé gosta de vir a escola?

Com quem vocé mais gosta de brincar? E do que?

Tem algum colega que vocé ndo gosta muito?

Pais:

Quais as expectativas ao matricular o Jonathan na escola?
Como foi o percurso do diagnostico dele?

Como vocé percebem a escola no processo de desenvolvimento do Jonathan?
Vocés conhecem a incluséo escolar?

Acham que ela acontece no caso dele? Por qué.
Estudante com diagndstico de TEA:

Vocé gosta da escola?

O que vocé acha da escola?
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