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OUVINDO 0 SILENCIO

Se o siléncio fosse dddiva
As pedras seriam filosofos
O mar que eloquente seria
Os rios no alarido das corredeiras
Gritariam ao mundo seu rumo

Se o siléncio tivesse significado
Num momento seria abstrato
Noutro ainda eliptico
Um tom de dor
Talvez apenas um murmiirio
de paz

Ah! Se o siléncio tivesse cor
Seria azul nos momentos calmos
Verde quando a esperanca surgisse
Branco quando de sua auséncia

Se o siléncio tivesse odor
Um cheiro de mato na noite fria
Esséncia de rosas no seu dormir
Um que de jasmim na despedida

Mas o siléncio é muito mais
E espera no tempo
O ndo intervir do momento
Imaginar a saudade
Falar sem dizer
Ouwvir o que ndo foi dito
E calar
Quando nada mais
Hd para se dizer

Almir/Capthor



RESUMO

A inclus@o escolar caracteriza-se na insercio de todos no ensino comum, sem distin¢io de
condicdes lingiiisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas, emocionais, étnicas e sOcio-
econdmicas requerendo sistemas educacionais planejados e organizados que atendam a
diversidade dos alunos e oferecam respostas adequadas as suas caracteristicas e
necessidades. Os estudos bibliograficos citam a importancia da interagdo e comunicacio
entre professor/aluno e aluno/aluno a fim de desenvolver suas habilidades académicas e
sociais. Neste contexto, a inclusdo escolar dos surdos deve levar em conta suas
particularidades como a perda de audicdo que dificulta sua aprendizagem escolar, a
aquisicdo da linguagem oral, dificultando a compreensao do sentido do que se escreve. No
que se refere a escrita, sua aprendizagem € essencial porque constitui em meios que o
homem possui de se comunicar com o mundo, de ter contato com novas idéias, pontos de
vista e experiéncias que talvez sua vida prética jamais lhe proporcione. N@o saber escrever
traz prejuizos ao seu desenvolvimento pessoal e profissional. Este trabalho teve por
objetivo geral fazer um levantamento do nimero de escolas das quais os alunos surdos
estavam matriculados na Rede Municipal de Araraquara e, por especifico, analisar a
situacdo de escrita de alunos surdos no ciclo III do Ensino Fundamental dessa Rede. Os
resultados mostraram que cinco escolas possuiam alunos surdos sendo dois na escola A,
dois na B, um na C, quatro na D e dois na E. Em relacdo aos ciclos estdo assim
distribuidos: cinco no ciclo I com trés alunos sendo trés no 1° ano, um no 2° € um no 3°
trés no ciclo II todos no 5° ano e trés no ciclo III no 7°ano. Optou-se pelo ciclo III pelo ao
fato de acreditar que os alunos nessa etapa de escolaridade, j4 dominavam a escrita. Os
participantes dessa pesquisa foram dois alunos surdos do 7° ano sendo um com surdez
bilateral severa e o outro com surdez bilateral profunda, seus dois professores de Lingua
Portuguesa e a intérprete de LIBRAS. A coleta de dados foi realizada através de
questiondrios com perguntas abertas para os dois professores e para a intérprete. Foi
realizada observacdo em sala de aula e no intervalo para a recreacdo e merenda, além de
aplicar trés atividades individualizadas de producdo de narrativas. Os resultados mostraram
que, mesmo com o pouco dominio que esses surdos tém sobre a LIBRAS, esta exerce
grande influéncia em suas escritas como a omissdo de artigos, preposi¢des, conjungdes,
género, nimero dentre outros.

Palavras-chave: Surdez. Inclusao Escolar. Libras. Escrita.



ABSTRACT

The school inclusion characterizes in the insertion of all the pupils in common education,
without distinction of linguistic, sensorial, physical, emotional, ethnic and partner-
economic conditions requiring planned and organized educational systems that takes care
of to its diversities and offers to adequate answers to its characteristics and necessities. In
this context, the school inclusion of the deaf people must take in account its particularitities
as the loss of hearing and the difficulty in the acquisition of the verbal language that makes
it difficult the understanding of the direction of what it is written. As for the writing, its
learning is essential because it constitutes in ways that the man possesss of if
communicating with the world, to have contact with new ideas, points of view and
experiences. This work had for general objective to make a survey of the number of
schools of which the deaf pupils were registered the Municipal Net of Araraquara and, for
specific, to analyze the situation of writing of deaf pupils in cycle III of Basic Education of
this Net. The results had shown that five schools had deaf pupils being two in the school,
two in B, one in C, four in the D and two in the E. In relation to the cycles thus are
distributed: five in cycle I with three pupils being three in 1° year, one in 2° and one in 3°;
three in cycle II all in 5° year and three in cycle III in the 7°ano. It was opted to cycle III
for to the fact believing that the pupils this stage of escolaridade, already they dominated
the writing. The participants of this research had been two deaf pupils of 7° year being the
one with severe bilateral deafness and other with deep bilateral deafness, its two professors
of Portuguese Language and the interpreter of LIBRAS. The collection of data was carried
through questionnaires with questions opened for the two professors and the interpreter. It
was carried through comment in classroom and the interval for the recreation and merenda,
beyond applying three activities of production of narratives. The results had shown that,
exactly with the little domain that these deaf people have on the LIBRAS, this exerts great
influence in its writings as the article omission, prepositions, conjunctions, sort, number
amongst others.

Word-key: Deafness. The school inclusion. Libras. Writing.



Quadro 1

LISTA DE QUADROS

Levantamento das escolas da Rede Municipal que atendem o

aluno surdo.

p. 65
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GLOSSARIO

Bimodalismo: refere-se a dois modos de conversacdo: o oral e os sinais.

Datilologia: ¢ a soletracio manual em sinais da ortografia da lingua portuguesa.

(QUADROS; KARNOPP, 2004).

dB - sigla de decibéis (medida de intensidade do som)

Desmutizacao: método para ensinar o surdo a falar. (MOURA, 2000).

Estrutura fonolégica: “caracteriza-se pela organizagdo de sons vocais especificos, ou

fonemas, pelos quais se constroem as formas lingiiisticas”. (FERNANDES, 2003, p. 40).

Flexao: é a modificacdo que a palavra (substantivo, adjetivo ou verbo) sofre, em relagéo ao

género, nimero e grau.

Fonema:¢é a menor unidade sonora de uma lingua.

Fonologia: Estudo dos sons da fala.

Gesto: do Lat. gestu s. m., movimento do corpo, especialmente da cabeca e dos bragos,
para exprimir idéias; sinal; mimica; (no pl.) movimentos da fisionomia, da cabeca e dos
bragos, com que o orador comenta ou dramatiza o discurso. (Dicionério Folha/Aurélio de

Lingua Portuguesa).



Input: palavra muito utilizada coloquialmente como o sentido de dar ou receber

informag@o escrita ou oral.

Lingua: Idioma falado por uma nag@o ou povo. (Diciondrio Enciclopédico Trilingiie).

Linguagem: tudo que envolve significacdo, que tem um valor semiético e néo se restringe a
apenas uma forma de comunicagio. E através da linguagem que se constitui o pensamento do
individuo. Assim, a linguagem estd sempre presente no sujeito, mesmo nos momentos em que este
ndo estd se comunicando com outras pessoas. A linguagem constitui o sujeito, a forma como este

recorta e percebe o mundo e a si préprio. (Goldfeld)

Mimica: de mimico s. f., arte de expressar significados por meio da gesticulagdo e das

expressdes da fisionomia. (Diciondrio Enciclopédico Ilustrado Trilingue).

Morfema:é a menor unidade gramatical que se pode identificar.

Morfologia:é o estudo das formas das palavras.

Mudez: s.f., impossibilidade de falar por auséncia da audig@o. (Diciondrio Folha/Aurélio

da Lingua Portuguesa).

Normalizacgao: ¢ definida como a “adaptacdo do surdo no meio social, ministrando-lhe o
conhecimento da linguagem usual e realizando sua habilitagdo profissional para que

pudesse viver de seu préprio trabalho.” (MOURA, 2000, p. 84).



Pro-drop: Acontece quando numa frase em LIBRAS o sujeito ou o objeto sdo nulos.

(BRITO, 1995).

Quirema: ‘“s3o unidades formacionais dos sinais (configuragdo de mdo, ponto de

articulacdo e movimento).” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 48).

Quirologia: estudo do movimento das méos e do pulso. (FERNANDES, 2003).

Semantica: é o estudo do significado da palavra e da sentenga (...) e pragmatica € o estudo
da linguagem em uso (contexto) e dos principios da comunicacdo.” (QUADROS,

KARNOPP, 2004, p. 21-2).

Sintaxe: estuda os processos combinatérios das frases especificando sua estrutura interna e

funcionamento.

Sinais icOnicos: sdo sinais lingiiisticos que tentam copiar o referente real em suas

caracteristicas visuais. (BRITO, 1995).

Surdez: s.f., qualidade ou afeccdo de surdo; ensurdecimento. (Diciondrio Folha/Aurélio da

Lingua Portuguesa).
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1 APRESENTACAO E JUSTIFICATIVA

“Eu sou uma relacdo social
de mim comigo mesmo”

(Vygotsky)

A presente pesquisa surgiu da minha trajetéria académica na 4drea da Educacgdo
Especial, enquanto aluna de Graduagdo do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e
Letras — UNESP de Araraquara. Logo no primeiro ano em 2001, participei como aluna
estagidria do projeto de pesquisa intitulado “Programa de Apoio as Classes Especiais de
Deficientes Auditivos: Uma Proposta de Atuacgdo Interdisciplinar”, desenvolvida em uma
classe especial de deficientes auditivos de uma escola da rede estadual de ensino e que teve
por objetivo intervir nas dificuldades dos alunos em relagdo a leitura-escrita e
comunicacdo, oferecendo orientacdo a pais e professores, resultando no encaminhamento
de varias criangas para o ensino regular.

No 2° ano do curso participei do desdobramento do projeto acima como bolsista de
Extensdo Universitaria (PROEX) no subprojeto intitulado “Inclusd@o Escolar do Aluno
Surdo e Seus Professores”, cabendo-me acompanhar a aprendizagem de trés alunos no
ensino regular e atendé-los individualmente de acordo com as dificuldades apontadas por

suas professoras.

No ano de 2003, passei a ser bolsista de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), fazendo parte
da pesquisa intitulada “Surdez e Inclusdo Escolar: Um estudo nas escolas” que se
desenvolveu nos anos de 2003 e 2004. Essa pesquisa teve por objetivo fazer um
mapeamento da situagdo do aluno surdo da rede Estadual, verificando a faixa etaria, sua
distribuicdo nas escolas, sua aprendizagem e a visdo de seus professores. Dessa forma,
tornou-se possivel identificar algumas dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos,
principalmente no que se refere a comunicacdo de ambos os lados e a falta de apoio
pedagdgico para o professor do ensino regular em poder lidar com os alunos surdos.

Paralelamente a essa pesquisa participei como intérprete de LIBRAS em um projeto

intitulado “A arte como meio de integra¢do social do surdo”, que visava desenvolver a
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expressdo corporal, a danca e o ritmo, culminando na apresentacdo artistica em vdrias
situacdes festivas da cidade.

Terminada a graduacgfo e procurando aprofundar-me nessa drea, dei continuidade a
minha formagdo buscando a Habilitagdo em Deficiéncia Auditiva na Faculdade de Ciéncias
e Filosofia — UNESP — Campus de Marilia (com durag@o de 18 meses), a qual conclui em
julho de 2006. Nessa habilitacdo tive a oportunidade de aprofundar meus conhecimentos
cursando diversas disciplinas do campo da educacdo mais geral e outras especificas como
Desenvolvimento de Curriculo, Pratica de Ensino, Curso de Libras, bem como disciplinas
pertinentes a Educacdo Especial, englobando, também, estudos introdutérios a Fisioterapia,
Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional.

Ao terminar essa habilitagdo, voltei para Araraquara com algumas inquietagdes
indagando qual seria a situagdo de escrita e como esta era utilizada pelos alunos surdos da
Rede Municipal da cidade de Araraquara.

Essa inquietacio motivou-me a buscar o Mestrado em Educacdo Escolar no
Programa de Pés Graduagdo da UNESP de Araraquara, a fim de buscar respostas a essas
indagacdes. A escolha pela Rede Municipal de Ensino deu-se pelo fato de nao ter tido
nenhum contato anterior com essa rede uma vez que todos os trabalhos de pesquisa em que
participei anteriormente, se referiam a Rede Publica Estadual, sendo, portanto este o
momento de se conhecer novas realidades escolares.

A opcéo pelo ciclo III ! se deu pelo fato de acreditar que os alunos neste nivel de
escolaridade ja dominam a escrita, e também por constituir-se dos tltimos anos do Ensino
Fundamental — 7°, 8° e 9° anos - e assim poderiam melhor avaliar sua escrita.

Sob essa dtica, procurou-se realizar um levantamento de estudos de teses e
dissertacdes em relac@o a temdtica Escrita do Aluno Surdo Incluido em bases de dados e
catdlogos eletronicos que indexam publicacdes cientificas, tais como: Portal CAPES',
IBICT’, SCIELO’, USP*, UNICAMP’ e Portal UNESP® e se verificou a existéncia de
trabalhos que se aproximam do objetivo da presente pesquisa, mas que ndo abordam o

ciclo II1.

1 De acordo com a Secretaria Municipal de Educac@o de Araraquara, o ciclo III refere-se aos 7°, 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental.

" CAPES: Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

2 [BICT: Instituto Brasileiro de Informag@o, Ciéncia e Tecnologia

3 SCIELO: Scientific Electronic Library Online

* USP: Universidade de Sdo Paulo

> UNICAMP: Universidade Estadual de Campinas

® UNESP: Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho”
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Dentre esses estudos destaca-se: Almeida (1998), em sua tese de doutorado
intitulada “Quem vé cara ndo vé coragdo — Leitura e Surdez: Um estudo com Adultos Néo
Oralizados” teve como objetivo “verificar, apontar e discutir situa¢cdes que demonstrem a
organizacdo interpretativa de textos por parte de surdos adultos ndo oralizados” e teve
como participantes trés alunos surdos nio-oralizados.

Para a pesquisadora, “[...] a surdez é considerada a partir do modelo sécio-cultural
no qual ela é vista, como uma diferenca em relacdo a comunidade ouvinte e ndo como uma
deficiéncia. [...] Ao considerar a surdez uma diferenga ndo existe uma patologia nem
inferioridade do sujeito em relacdo aos demais.” (ALMEIDA, 1998, p. 10-1).

O estudo mostrou que os surdos “[...] Sdo capazes de trabalhar com simbolos do
tipo singular, cujo objeto é sempre individual e expressa as caracteristicas particulares de
objetos vividos ou andlogos a eles, e que possam ser concretizados.” (ALMEIDA, 1998,
p.145, 147).

Mostrou ainda “embora todos concordem que a compreensio da escrita e leitura € a
finalidade geral subentendida no ensino do surdo, ndo se sabe como proceder na pratica
para assegurar que as criangas surdas atinjam um desenvolvimento lingiiistico e cognitivo
esperado.” (ALMEIDA, 1998, p. 149).

Silva (1999), em sua dissertacdo de mestrado intitulada “A Construcio de Sentidos
na Escrita do Surdo”, visou verificar a importincia da “lingua(gem)” escrita na educacio
do surdo no contexto escolar; focalizando os aspectos coesivos em suas produgdes escritas
e apontando a relacdo de sentidos contidas nos enunciados de suas produgdes textuais.

Essa pesquisa teve como participantes oito alunos surdos na faixa etdria de 16 a 21
anos que ndo tinham “atendimento pedagdgico em casa” e que frequentavam a escola
regular, em uma Escola Publica de Ensino da Rede Municipal de Belo Horizonte de 5* a 8
série.

A pesquisa mostrou que “os surdos t€ém uma lingua(gem) de sinais, [...], seus textos
escritos ndo apresentam as mesmas caracteristicas de um falante do portugués, mas sim, de
um sujeito falante de uma segunda lingua.” (SILVA, 1999, p. 93).

Nunes (2004), em sua tese de doutorado, realizou um estudo intitulado “A Escrita
em Gesto: Um caso de Surdez” que teve por objetivo fazer uma reflexdo sobre a produgdo
escrita de uma jovem, unica participante do projeto que apresentava surdez bilateral

profunda, sob o ponto de vista da psicandlise.
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Por meio dessa reflexdo, a pesquisadora concluiu que “[...] as dificuldades
enfrentadas pelas criangas surdas nas institui¢des educacionais, em que a maior delas é a
aquisi¢do da escrita da lingua portuguesa.” (NUNES, 2004, p. 108).

Martins (2005) em sua tese de doutorado intitulada “Formacéo de Leitores Surdos e
a Educacdo Inclusiva” que versou sobre a apropriacdo da leitura por alunos surdos.

A pesquisadora considera a importincia de um sistema lingiifstico, uma lingua
comum para que se dé a aquisicdo da leitura, isto porque o dominio de uma lingua € a base
para o aprendizado.

No que se refere a escrita, menciona que “para os surdos, a escrita exigird dupla
abstracdo: primeiro, em relacdo aos possiveis vinculos com a oralidade e/ou sinal e,
segundo, em relacdo ao interlocutor (desconhecido imaginario).” (MARTINS, 2005, p. 53-
4).

Continua explicitando que esse processo de aquisicdo da leitura e escrita deve ser
respaldado pelo conhecimento que o professor deve ter das possibilidades lingiiisticas dos
surdos, valorizando o que eles dizem e como dizem, ou seja, considerar a produgdo de
significados de acordo com o seu funcionamento lingiiistico. Argumenta ainda que, ao ler,
o aluno surdo buscava recursos e construia ndo o sentido que estd no texto, mas sim outros
determinados pelo processo e pelas suas condicdes de producdo, ou seja, os surdos
aprendem a ler tendo préticas reais de leitura.

Participaram dessa pesquisa seis professores da rede de ensino de Marilia e seis
alunos surdos matriculados em escolas municipais e estaduais da mesma cidade, quatro
estagidrias do Curso de Pedagogia, vinculadas ao estdgio curricular em Educa¢do Especial,
na drea da Deficiéncia Auditiva.

Os resultados mostraram que a pratica pedagdgica do professor que “[...] apesar de
manifestarem preocupacido com o desenvolvimento educacional dos surdos, principalmente
no que diz respeito a aprendizagem da leitura, ndo foram capazes de relatar estratégias
facilitadoras ao desenvolvimento dos surdos.” (MARTINS, 2005, p. 218).

No que se refere a aquisicdo de leitura pelos alunos surdos, ela destaca que “[...]
apesar de nao partilharem uma lingua comum (lingua oral ou de sinais), na producdo da
leitura, as criancas foram capazes de mergulhar no universo de trocas simbdlicas em que
esse sistema de linguagem estava inserido. (MARTINS, 2005, p. 219, 220).

Para a pesquisadora, a importancia da leitura para os surdos € que “somente a leitura,

concebida como uma ferramenta da linguagem, acionada de forma critica e reflexiva pela
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escola, engajard os surdos nos movimentos sociais de luta pela melhoria da qualidade de
vida e de transformacao social.” (MARTINS, 2003, p. 221).

Pedroso (2006), em sua tese de doutorado intitulada “O Aluno Surdo no Ensino
Médio da Escola Publica: O Professor Fluente em Libras Atuando Como Intérprete”, tem
como questdo central a escolariza¢do de alunos surdos incluidos no Ensino Médio na
interface da educagdo inclusiva e da educacdo bilingiie e bicultural através da atuagdo de
um professor fluente em Lingua de Sinais desempenhando a fun¢do de intérprete das aulas.

De acordo com a pesquisadora, a atuacdo do intérprete de Lingua de Sinais nos
contextos comuns de ensino ¢ importante, mas ndo “é garantia de que os conteddos serdo
apreendidos pela crianga, pois nem sempre ela conhece a lingua de sinais. [...].”
(PEDROSO, 2006, p. 60).

A pesquisa teve como participantes um aluno surdo, seis alunos ouvintes, cinco
professores, um coordenador pedagdgico do Ensino Médio diurno de uma Escola Publica
Estadual de uma cidade de pequeno porte do interior do Estado de Sao Paulo, um vice-
diretor e um professor fluente em lingua de sinais.

Concluiu que “[...] a escola, contudo, ainda ndo conta com os elementos
fundamentais para possibilitar a sua reorganizacdo com base nesse modelo, bilingiie e
bicultural [...], o aluno surdo pode superar a condi¢do desigual e realizar o seu potencial
cognitivo.” (PEDROSO, 2006, p. 148-9).

E que a surdez ndo passou despercebida, favoreceu a solidariedade entre surdos e
ouvinte; a atuagcdo do professor intérprete provocou modos diferentes de se relacionar e
compreender a surdez e a lingua de sinais. Os depoimentos mostraram que 0s professores
se preocupavam com a condi¢do do aluno, mas consideravam-se impossibilitados em
ajuda-lo.

Nonato (2006), em sua dissertacdo de mestrado, realizou um estudo intitulado
“Leitura, Escrita e Surdez: a representacdo do surdo sobre seu processo de escolariza¢ido”
que teve como objetivo analisar as representacdes que o surdo possui sobre seu processo de
escolarizagcdo, por meio da andlise da maneira como ele relata sua histdria escolar, assim
como seu processo de letramento.

A pesquisa teve como participantes trés surdos adultos com escolariza¢do completa
em nivel superior. Para atender seu objetivo, a pesquisadora usou a entrevista com esses

alunos surdos.
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Com esse estudo, a pesquisadora concluiu que, de acordo com o relato dos
participantes, o trabalho era com palavras e frases isoladas, descontextualizadas “na
frustrante tentativa de fazer o surdo aprender e se apropriar da maior quantidade de
vocabulos possiveis, como se o aumento de vocabuldrio fosse a solug@o para os problemas
de linguagem e de aprendizagem dos surdos.” (NONATO, 2006, p. 88). A pesquisa coloca
em evidéncia também as praticas escolares inadequadas que foram utilizadas na educagdo
de surdos durante a década de 70.

Garcia (2007), em sua dissertacao de mestrado fez um estudo intitulado “Surdez e a
constru¢do de narrativas coerentes em uma segunda lingua: o Portugués Escrito” que teve
por objetivo caracterizar textos produzidos por adolescentes surdos, sob o foco da
coeréncia textual, assim como a coeréncia entre producdo textual e o reconto gestual
através da LIBRAS.

A pesquisa teve como participantes 52 alunos surdos adolescentes matriculados
entre a 7* série do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio da cidade de Recife.

Com esse estudo, a pesquisadora concluiu que os textos escritos dos surdos nio sio
semelhantes as caracteristicas encontradas nos textos de ouvintes devido a influéncia que a
LIBRAS exerce sobre a linguagem escrita. (GARCIA, 2007).

Andrade (2007), em sua dissertacdo de mestrado, fez um estudo intitulado “A
relacdo entre oralidade e escrita em lingua portuguesa no surdo”, que teve por objetivo
investigar a ocorréncia de marcas de oralidade na escrita de alunos surdos do Ensino
Médio.

A pesquisa teve como participantes quinze surdos oralizados e quinze nao-
oralizados com surdez bilateral profunda e quinze ouvintes.

Com esse estudo, o pesquisador concluiu que “as marcas da oralidade se fizeram
presentes na escrita dos surdos sugerindo a ocorréncia de relacdo oralidade\escrita nestes
sujeitos, principalmente nos oralizados, a exemplo das realizacdes dos ouvintes”.
(ANDRADE, 2007, p. 8).

Menezes (2007), em sua tese de doutorado, fez um estudo intitulado “Letramento
em Comunidade de Surdos” que teve por objetivo investigar o uso social da escrita em
uma comunidade de surdos na cidade de Recife.

Participaram desse estudo membros de uma comunidade de surdos residentes na

cidade.
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Com essas andlises, a pesquisadora concluiu que “foram identificados géneros
textuais escritos recorrentes nas interagdes do dia-a-dia da comunidade, incluindo géneros
encontrados em situa¢do de comunicacio mais informais.” (MENEZES, 2007, p. 139).

Mesquita (2008), em sua dissertacdo de mestrado realizou um estudo intitulado “A
categoria preposicional na interlingua do surdo aprendiz de portugués (L2)” que, teve por
objetivo analisar a interferéncia da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) na interlingua
dos surdos aprendizes de portugués como L2, considerando em particular, a ocorréncia das
preposicoes.

A pesquisa teve como participantes alunos surdos severos e profundos congénitos
de duas escolas publicas do Ensino Médio do Distrito Federal onde se buscou analisar os
textos coletados em dois estudos realizados no ano de 2006.

A pesquisadora concluiu que “a categoria das preposicdes se manifesta em
LIBRAS, seja por um morfema realizado como um pardmetro da configuracio do sinal (o
movimento direcional), seja por um elemento nulo, seja por elementos lexicalizados.”
(MESQUITA, 2008, p. 99). Ainda concluiu que “apesar de, muitas vezes, os surdos nao
utilizarem a preposicdo adequada, eles usaram algum elemento de ligacdo nessas
construcdes” e “pdde demonstrar a interferéncia da L1 dos surdos — a LIBRAS na
aquisi¢do do portugués como segunda lingua.” (MESQUITA, 2008, p. 100).

Muitas outras pesquisas foram lidas, mas as que mais se aproximaram do objetivo
da presente que constitui-se em analisar a situacdo de escrita dos alunos surdos da Rede
Municipal de Araraquara, foram as citadas acima. Acredita-se que, por se tratarem de
alunos dos 7°, 8° e 9° anos, dltima etapa do ciclo IIl, essa pesquisa poderd trazer
contribuicdes significativas para os professores que possuem esses alunos em suas classes

e, também, para pesquisa nessa area.
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2 UMA BREVE HISTORIA SOBRE A EDUCACAO DOS SURDOS

Para tragar o histérico da educacdo dos surdos se utilizou os estudos de diversos
autores como Bueno (1993), Ribeiro (1996), Goldfeld (1997), Stainback & Stainback
(1999), Bianchetti (1998), Moura (2000), Mittler (2003), Januzzi (2004), Pedrinelli (2006),
e Medeiros (2008). Primeiramente, procurou-se situd-la no contexto mundial e depois no

brasileiro, de acordo com os diferentes contextos sociais.

a) Contexto Mundial

A trajetdria de educagdo de pessoas com surdez passou por diferentes momentos
histéricos que geraram concepcdes negativas, que se carregaram até o inicio do século
XXI em muitos paises.

Na Idade Antiga’, as criancas que nascessem com alguma deficiéncia eram
deixadas a propria sorte em um local isolado, para que através da inani¢do e desidratacio
viessem a ndo sobreviver. Ndo havia principios de valores sociais e os ideais valorizados
eram o do belo, do bom e sauddvel e todos que ndo atingissem esses ideais eram
discriminados. (BUENO, 1993). Em relacdo ao surdo, nessa época, eram percebidos de
varias formas, ora com piedade e compaixdo, ora como pessoas castigadas pelos deuses ou
como pessoas enfeiticadas. (GOLDFELD,1997). Além disso, eram considerados como
seres humanos incompetentes. Em Atenas (Grécia), a filosofia, a argumentago e a maneira
de pensar e expressar-se ¢ que eram valorizadas e os surdos, por ndo disporem dessas
habilidades, eram desprezados. Aristételes, um dos grandes filésofos da época, acreditava
que o pensamento ndo poderia ser desenvolvido sem a linguagem. Portanto, o surdo, nessa
época, por ndao ouvir ndo desenvolvia a linguagem, o que, por sua vez, tornava-o incapaz
de pensar, e como esta era uma caracteristica vista como essencial e inata ao ser humano, o
surdo era visto como ndo-humano. Aquelas pessoas que perdiam a audi¢do apds terem
adquirido a linguagem ndo faziam parte desse grupo por terem dominio da lingua falada.

Em Roma, os surdos que nio falavam eram privados de todos os seus direitos legais, como

’ A TIdade Antiga compreendeu a histéria de gregos e romanos até o século V. (ARRUDA; PILETTI, 1995).
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fazer parte em testamentos, gerenciar seus atos e casar, porque eram tidos como incapazes.
(MOURA, 2000).

Na Idade Média® a religido, mais especificamente a Igreja Catélica, passou a
exercer grande influéncia sobre as concepcdes da sociedade que era dominada pelo clero e
as pessoas possuiam uma concepcdo sobrenatural, teolégica em que predominava a
supersticdo. Todas as criancas nascidas deficientes eram consideradas possuidoras de maus
espiritos. (BUENO, 1993; MOURA, 2000). O corpo era considerado a moradia da alma a
qual deveria ser doutrinada. No caso dos surdos, acreditava-se “que as suas almas ndo
poderiam ser consideradas imortais porque eles ndo podiam falar os sacramentos.”
(MOURA, 2000, p. 16).

Muitos deficientes foram queimados durante a Inquisi¢do supondo-se que eram
possuidores de espiritos maus, e os surdos eram severamente punidos por nao conseguirem
falar os sacramentos da Igreja, indicando que possuiam em seu corpo demdnios imortais.
(BIANCHETTI, 1998).

De acordo com Goldfeld (1997), até o século XV, o surdo era considerado
ineducavel e primitivo, vivendo a margem da sociedade e sem nenhum direito sequer.
Portanto, as pessoas que nao fizessem parte do padrdo de normalidade eram segregadas.
(RIBEIRO, 1996).

Apenas em 685 d.C.”, hd uma referéncia religiosa da “cura” de um surdo “em que o
Bispo John of Hagulstat teria segurado a lingua de um mudo, feito o sinal da cruz e
ordenado que ele falasse, e assim, conseguiu falar longas sentencas.” (MOURA, 2000, p.
16-7).

Uma outra mencao surgiu no século XIV com um advogado e escritor denominado
Bartolo della Marca d'Ancona, que acreditava que o surdo poderia aprender através dos
sinais ou outros cédigos de comunicacao. (MOURA, 2000).

Na Idade Moderna'® houve no século XVI a primeira referéncia sobre a diferenca
entre surdez e mutismo com o livro “De Inventione Dialectica”, de Rodolfo Agricola, em

1528, “em que ele afirma ter conhecido um surdo congénito que havia aprendido a

¥ A Idade Média compreendeu do século V até meados do século XV (1453). (ARRUDA; PILETTI,
1995).

? d.C. é abreviatura em portugués que significa Depois de Cristo isso porque o Anno Domini (em Latim: "no
ano do Senhor"), (ARRUDA; PILETTI, 1995).

19 A Tdade Moderna compreendeu do século XV ao século XVIII (1454 a 1789). (ARRUDA; PILETTI,
1995).
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compreender tudo que era escrito pelos outros, e que se expressava também por escrito,
como se tivesse o dom da palavra.” (MOURA, 2000, p. 17).

Surgiu também Girolamo Cardamo, um médico italiano que, com um de seus filhos
surdo, comegou a se preocupar com sua instrucdo, afirmando que os surdos poderiam ser
ensinados a ler e a escrever sem o uso da fala, passou, assim, a estudar sobre o ouvido,
nariz e cérebro e elaborou uma forma de ensino, mas que ndo chegou a aplicar. (MOURA,
2000).

Interessaram-se por essa drea diversos educadores, sendo que alguns deles,
conforme Goldfeld (1997) menciona, se baseavam apenas na lingua oral, outros faziam uso
da lingua de sinais ou de qualquer cddigo visual para que se desse a comunicagao.

Na Espanha, o primeiro monge beneditino, Pedro Ponce de Le6n, ensinou quatro
surdos, filhos de nobres a falar, ler, escrever, rezar as doutrinas do Cristianismo e, também,
a entender o grego, italiano e o latim. Ao falar, era lhes dado a possibilidade de serem
reconhecidos como cidaddos e terem todos os direitos legais que lhes correspondiam, como
heranca, fortuna e titulo familiar. (MOURA, 2000; GOLDFELD, 1997). “A forca do poder
financeiro e dos titulos € que pode ser considerada como um dos primeiros
impulsionadores do oralismo que, de alguma forma, comecava a se implantar neste
momento [...].” (MOURA, 2000, p. 18). Ponce de Le6n “demonstrou a falsidade de todas
as crengas religiosas, filosdficas ou médicas existentes até aquele momento sobre os
surdos.” (MOURA, 2000, p. 17). Ele desenvolveu uma metodologia de educacdo de surdos
que se baseava na datilologia (representacio manual das letras do alfabeto), na escrita e na
oralizacdo. (GOLDFELD, 1997).

No século XVII, em 1620, Pablo Bonet, fil6logo e soldado a servico secreto do rei
de Castilla, publicou um livro baseado nas idéias do alfabeto manual de Pedro Ponce de
Leon denominado “Reduccion de las letras y artes para ensefiar a hablar los mudos” que
ofereceu uma idéia nova sobre como ensinar o surdo a falar, afirmando que isso se tornaria
mais facil se cada som da fala fosse representado por uma letra escrita ou uma

configuragdo de mao. Publicou também outro livro intitulado “Chirologia”11

, no qual
afirmava que a lingua de sinais era capaz de expressar os mesmos conceitos que a lingua
oral. (GOLDFELD, 1997; BUENO, 1993; MOURA, 2000). E “a fala era ensinada pela

manipulacdo dos 6rgdos fonoarticulatorios e pelo ensino das diferentes posi¢des para a

' Chirologia corresponde ao nome da obra em espanhol, que significa 0 mesmo que quirologia em lingua
portuguesa.
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emissdo das 'letras reduzidas' do alfabeto.” (MOURA, 2000, p. 18). O ensino de criancas
surdas se dava em minorias aristocraticas e as técnicas utilizadas eram de desmutizacio'?
ou de substitui¢do de fala por gestos. (GOLDFELD, 1997; BUENO, 1993).

O trabalho de Bonet foi seguido pelo inglés John Wallis, em 1640, que usava os
sinais para auxiliar na aquisicdo da lingua oral por julgar ser este, importante para ensinar
os surdos.Foi o fundador do oralismo na Inglaterra. (MOURA, 2000).

No século XVIII, em 1712, surgiu na Franca o Abade de L'Epée que, impulsionado
com o trabalho com duas criangas gémeas surdas, criou os Sinais Metédicos — combinagdo
da lingua de sinais aprendida com os surdos que ficavam nas ruas com a gramética
sinalizada francesa. Transformou sua casa em uma escola para surdos aberta para ricos e
pobres, por acreditar que todos os surdos, independentemente do nivel social, deveriam ter
acesso a educacdo, publica e gratuita. Sua escola foi denominada de Instituto Nacional de
Surdos-Mudos, onde se tornou diretor. (GOLDFELD, 1997; BUENO, 1993).

Em 1728, o médico suico Johann Conrad Amman, seguidor de Bonet, foi o
“expoente do movimento oralista alemdo que estabelecia a crenca de que a humanidade
residia na possibilidade de fala do individuo, sendo que o sopro da vida residia na voz, que
transmite esclarecimento, tendo sido legada ao homem por Deus.” (MOURA, 2000, p. 20).

Em 1750, Samuel Heinick, na Alemanha, contrapds-se ao abade de L'Epée
rejeitando a lingua de sinais, argumentando que o ensino da lingua oral era o ideal para
integrar o surdo na comunidade em geral e foi o fundador da primeira escola publica desse
pais baseada no método oral para educar criangas surdas. (GOLDFELD, 1997).

Em 1760, na Escdcia, Thomas Braidwood fundou uma escola para surdos em
Edimburgo tomando como base o trabalho de Wallis anteriormente citado, onde ensinava-
se palavras escritas, seu significado, sua prontncia e leitura orofacial. (MOURA, 2000).

Em 1782, na Franca, Abbé Sicard abriu uma escola para surdos em Bordéus e
escreveu dois livros sendo que um “Diciondrio de Signos” era sobre a gramatica geral e
outro “A Teoria dos Signos” explicava detalhadamente sobre como educar os surdos.
(MOURA, 2000).

A Idade Contemporﬁnea13 constituiu-se em um tempo em que a ciéncia comegou a
ganhar maior espago e, nesse contexto, as pessoas com defici€ncias foram consideradas

como doentes, acreditando-se em curas. (BUENO, 1993).

12 Desmutizagdo era um método que visava ensinar o surdo a falar. (MOURA, 2000).
" Idade Contemporanea compreendeu do todos os séculos a partir do final do século XVIII — ainda o século
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Em 1790, na Franga, Abbé Sicard, citado anteriormente, assumiu o lugar de L'Epée
na dire¢do do Instituto Nacional de Surdo-Mudos. (MOURA, 2000). Ainda no final desse
século, surgiram vdrias outras institui¢des que atendiam os surdos. (MEDEIROS, 2008)

No século XIX, “o avanco da ciéncia fortaleceu a tese da organicidade, na qual as
deficiéncias eram causadas por fatores naturais [...] e o atendimento a elas envolvia a
retirada do meio social de origem para serem mantidas em instituigdes segregadas ou em
escolas especiais [...].” (MEDEIROS, 2008, p. 35). Iniciou-se assim o paradigma da
institucionalizacdo e este modelo prevaleceu até 1950.

Em 1815, nos Estados Unidos, Thomas Gallaudet se interessou pela surdez quando
conheceu a filha de seu vizinho. Foi para Escécia aprender com o trabalho de Braidwood,
porém essa foi uma viagem em vao, pois ele ndo quis revelar o segredo de seu método e,
assim, Gallaudet foi para a Franca, em 1816 para conhecer o trabalho de L'Epée. Realizou
um estagio com observacdes no Instituto Nacional para Surdos-Mudos e aprendeu os sinais
e o Sistema de Sinais Metddicos de L'Epée com o professor surdo Laurent Clerc'!. Em
1817, ambos vieram para os Estados Unidos e fundaram, em Hartford, Connecticut, a
primeira escola publica permanente para surdo — The Connecticut Asylum for the
Education and Instruction of Deaf and Dumb Persons' -, onde era ensinada a “Lingua de
Sinais Francesa, sinais que os proprios alunos traziam para palavras que ndo eram
representadas em Lingua de Sinais Francesa, sinais metddicos adaptados para o Inglés, o
alfabeto digital francé€s.”(MOURA, 2000, p. 31). Gallaudet afirmava que os sinais eram de
fundamental importincia juntamente com a articulacdo das palavras. A Lingua de Sinais
Francesa foi sendo modificada pelos alunos, dando assim, inicio a formagao da Ameslan'®
- Lingua Americana de Sinais. (GOLDFELD, 1997; MOURA, 2000).

Em 1850, a Lingua de Sinais nos Estados Unidos comecou a regredir devido a onda
nacionalista surgida depois da Guerra de Secessdao, em que a Lingua Inglesa passou a ser
valorizada, houve uma rejeicdo pela lingua de sinais por esta ndo ser uma versio do inglés

passando a ser substituida pela lingua oral inglesa. (MOURA, 2000).

XXI é considerado Idade Contemporanea (de 1789 — 2008 e assim por diante). (ARRUDA; PILETTI,
1995).

14 Clerc foi educado no Instituto desde seus doze anos de idade. (MOURA, 2000).

"> Em portugués “O Asilo Connecticut para a Educagio e Instrugdo de Pessoas Surdas e Mudas”. (MOURA,
2000).

' Ameslan é a sigla de American Sign Language
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A partir de 1860, com os progressos tecnoldgicos, o método oral tomou um novo
impulso, fortalecendo a idéia de que a lingua de sinais seria prejudicial para a
aprendizagem da lingua oral. (BUENO, 1993).

Em 1864, foi fundada nos Estados Unidos a primeira universidade nacional para
surdos, localizada em Washington denominada Universidade Gallaudet. (GOLDFELD,
1997).

Em 1872, Alexandre Graham Bell”, grande defensor do método oralista, afirmava
que a Lingua de Sinais era prejudicial ao desenvolvimento do surdo e fundou uma
Associacdo visando Promover o Ensino de Fala para o Surdo e difundir ainda mais o
oralismo. ( MOURA, 2000; BUENO, 1993).

Em 1878, em Paris, houve o 1° Congresso Internacional sobre a Instrugdo de
Surdos, no qual se defendia a idéia de que a fala mantinha superioridade em relag@o ao uso
dos sinais para o ensino do aluno surdo.

Em 1880, a influéncia de Graham Bell foi exercida no II Congresso Internacional
de Educadores de Surdos, realizado em Mildo. Neste Congresso chegou-se a conclusdo de
que todos os surdos deveriam ser ensinados pelo Método Oral, sendo proibido o uso da
lingua de sinais. (MOURA, 2000; BUENO, 1993).

De acordo com Moura (2000):

A educacdo entrou no século XX, sob o dominio do oralismo. Um
oralismo que defendia a oralizagdo dos surdos por questdes eugénicas,
ideoldgicas e politicas e que tinha como objetivo principal a destrui¢io de
uma minoria lingiifstica e cultural que ameacava a hegemonia dos
ouvintes na concepg¢ao de seus defensores. (MOURA, 2000, p. 51).

Em 1960, o método oral ndo ‘“‘estava proporcionando um nivel suficiente de
linguagem oral, leitura orofacial, articulacdo e habilidades de leitura que garantissem a sua
validade”. (MOURA, 2000, p. 56-7). Apesar da proibi¢do dos oralistas no uso de gestos e
sinais, havia escolas para surdos que ainda utilizavam os sinais, as margens do sistema.
(GOLDFELD, 1997).

Estudos realizados nos Estados Unidos sobre a Lingua de Sinais utilizada pela
comunidade surda acrescida da publicacdo de William Stokoe intitulado “Sign Language

Structure: An Outline of the Visual Communication System of the American Deaf”, que

"7 Alexandre Graham Bell, inventor do telefone, era marido de uma surda que perdeu a audi¢io quando
jovem. Ela foi educada oralmente e nio gostava de surdos. (MOURA, 2000).
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tratava do estudo da Lingua de Sinais Americana (A.S.L.), afirmando que essa lingua tinha
todas as caracteristicas da lingua oral, possuindo uma estrutura similar com fonemas
(ntimero restrito de sons) e palavras (unidades com significado). Prop0s nesse trabalho
também, que um sinal pode ser decomposto em trés pardmetros basicos: lugar no espaco
onde as maos se movem; a configuracdo da(s) mao(s) ao realizar o sinal € 0 movimento
da(s) mao(s) ao realizar o sinal. (GOLDFELD, 1997; MOURA, 2000).

Com isso, em 1960 surge nos Estados Unidos a filosofia da Comunicagdo Total que
ganha impulso maior dez anos mais tarde. Esta filosofia constituia-se no uso de sinais'®, de
leitura orofacial, de aparelhos de amplifica¢do sonora, e do alfabeto digital com o objetivo
de possibilitar a crianga o desenvolvimento de uma comunicagao real com todas as pessoas
de seu convivio, utilizando a lingua oral para facilitar tal integracdo social. Essa filosofia se
espalhou por vérios paises, sendo que a forma de implementacdo da mesma se deu de
diferentes formas, de acordo com as praticas de cada pais. (MOURA, 1993).

A partir de 1970, paralelamente ao desenvolvimento das propostas de comunicacio
total, alguns paises como a Suécia e a Inglaterra, através de estudos mais aprofundados e
estruturados sobre a lingua de sinais, perceberam que essa lingua deveria ser utilizada
independentemente da lingua oral, “ou seja, em algumas situacdes, o surdo poderia utilizar
a lingua de sinais e, em outras, a lingua oral e ndo as duas concomitantemente]|...]”
(GOLDFELD, 1997).

Dessa forma, ndo deveria mais ser usada a comunicagdo total difundida até aquele
momento e surge, entdo, a idéia de uma educagdo bilingue uma vez que se comprovou “a
ineficiéncia do oralismo e a validade da Lingua de Sinais como uma lingua completa, bem
como a necessidade do surdo ser reconhecido como diferente e ndo como doente.”
(MOURA, 2000, p. 57).

Em 1990, a filosofia bilingue ganha forca, propondo que sejam ensinadas duas
linguas, a lingua de sinais e a lingua da comunidade ouvinte, podendo ser exposta o mais
cedo possivel, a lingua de sinais servindo-lhe de base para o aprendizado de uma segunda
lingua, tornando-se bilingue. (GOLDFELD, 1997).

No inicio do século XXI, as experiéncias com educacdo bilingue ainda sdo recentes

e poucos paises t€m esse sistema implantado, pois sua aplicacdo ndo € simples e exige

' Tais sinais podem ser os retirados da prépria lingua de sinais da comunidade surda e também de sinais
gramaticais e outros elementos tirados da lingua oral. (MOURA, 1993).
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cuidados especiais e formacdo de profissionais habilitados, aceitagdo e valorizacdo da

comunidade surda e de sua lingua de sinais. (LACERDA, 1998; MOURA, 2000).

b) Contexto Brasileiro

No Brasil, a primeira meng¢ao sobre a educagdo de surdos foi em 1857, em que um
professor francés Hernest Huet' veio ao Brasil, a convite de D. Pedro II, para fundar a
primeira escola para meninos surdos de nosso pais, denominada Imperial Instituto de
Surdos Mudos, no Rio de Janeiro. Por ter tido uma educag@o baseada na Lingua de Sinais
Francesa, acabou introduzindo esta lingua no Brasil que se mesclou com a lingua de sinais
utilizada pelos surdos em nosso pais. (GOLDFELD,1997; MOURA, 2000).

Dessa forma, os surdos passaram a contar com uma escola especializada para sua
educacdo e tiveram a oportunidade de criar a sua prépria Lingua de Sinais, misturada com
a Lingua de Sinais Francesa e com outros sistemas de comunicagdo ja utilizados por eles.
(GOLDFELD, 1997).

Por volta de 1890, como o Brasil havia deixado de ser coldnia ha pouco tempo,
ainda os ideais europeus governavam e eram valorizados e copiados. O Brasil enviou para
a Europa profissionais do Imperial Instituto de Surdos Mudos, e estes trouxeram o modelo
de educacao de surdos desse pais, que era o oralismo, conforme disposto no II Congresso
de Mildo. (MOURA, 2000).

Dessa forma, no século XX, em 1911, foi aprovado o novo regulamento
considerando que o método oral®® puro seria adotado nesse Instituto. (MOURA, 2000).
Neste mesmo ano, foram criadas as classes especiais para ensinar alunos surdos, em Sao
Paulo, através do servico de inspecdo médico escolar que passou a existir dentro do
Servigo de Higiene e Saide. (MEDEIROS, 2008).

No periodo entre 1920 a 1950, “havia cinquenta e quatro estabelecimentos de
ensino regular e onze institui¢des especializadas que atendiam pessoas com deficiéncia em

oito estados brasileiros.” (MEDEIROS, 2008, p. 36).

' Huet era surdo, partiddrio de L'Epée e havia estudado com Clerc no Instituto Francés e sua educagdo foi
através da Lingua de Sinais. Ele usava o método que combinava os gestos e o oral.(GOLDFELD, 1997).

% De acordo com a Federagdo Nacional de Educagéo e Integragdo dos Surdos (FENEIS), o oralismo é uma
“abordagem educacional que visa capacitar a pessoa surda para utilizar a lingua da comunidade ouvinte
na modalidade oral como tnica possibilidade lingiifstica, de modo a que seja possivel o uso da voz e da
leitura labial tanto nas relagdes sociais como em todo o processo educacional.”(FENEIS).
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A partir de 1930, no Imperial Instituto de Surdos Mudos fica claro “a postura de
normaliza¢do®' do surdo e a escalada do ponto de vista médico na visdo da surdez. Esta
postura vai sendo espalhada pelo Brasil [...] através da formagdo de professores.”
(MOURA, 2000, p. 84).

Em 1948, com a Declaragao dos Direitos Humanos, em seu Artigo 7°, ficou claro
que “todos sdo iguais perante a lei [...]”, e em seu Artigo 26, declara que “toda pessoa tem
direito a educacgdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino
fundamental. O ensino elementar € obrigatério. [...].”

Em 1956, o Imperial Instituto passou a receber o nome de Instituto Nacional de
Surdos Mudos e de Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES), em 1957, mantido
pelo governo federal ja que o mesmo assumiu, a partir dessa data, a educag@o da pessoa
com deficiéncia. (MOURA, 2000; MEDEIROS, 2008).

A partir de 1960, iniciou-se a critica ao paradigma da institucionalizagdo-
segregacdo impulsionando os servicos de reabilitagdo profissional para preparar para a
integracdo na vida social. No ano de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional — LDB garantiu que a educagdo especial se daria dentro do sistema geral de
ensino, objetivando integrd-los na comunidade. (MOURA, 2000; MEDEIROS, 2008;
JANUZZI, 2004).

Em 1970, surge a filosofia da integracdo e normalizacdo. “O conceito de integracio
preconizava [...] modo de vida e condi¢des iguais ou parecidas com os demais membros da
sociedade, e o principio de normalizacdo subentendia ndo tornar o individuo normal’, mas
capaz de participar [...] da escola.” (MEDEIROS, 2008, p.37).

No ambito legal, em 1971, a Lei n® 5692/71 reitera o tratamento especial e fixa as
Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus, definindo os objetivos para a educagdo
comum e para a educacdo especial. ( MEDEIROS, 2008).

Em 1973, houve a criagdo do Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP),
com sede no Rio de Janeiro e ligado ao Ministério da Educagdo e Cultura (atual Ministério
da Educac@o), que, de acordo com o Decreto 72425/73, objetivava promover a expansao e
a melhoria no atendimento dos alunos excepcionais (nomenclatura atual: necessidades

educacionais especiais).

2! A normalizacfio ¢ definida como a “adaptac@o do surdo no meio social, ministrando-lhe o conhecimento da
linguagem usual e realizando sua habilitac@o profissional para que pudesse viver de seu proprio trabalho.”
(MOURA, 2000, p. 84).
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Com o passar do tempo, sentiu-se a necessidade de fundar uma organizacio
nacional que atendesse a todas as pessoas surdas do pais. Como resultado da reunido de
vérias entidades que j4 trabalhavam com essa temdtica, em 1977, foi fundada a Federagdo
Nacional de Educacdo e Integragdo dos Deficientes Auditivos — FENEIDA no Rio de
Janeiro, dirigida, a principio, por pessoas ouvintes. (MOURA, 2000).

No fim da década de 1970, chega ao Brasil a Comunicacdo Total com Ivete
Vasconcelos, educadora de surdos na Universidade Gallaudet. (GOLDFELD, 1997). A
Comunicagdo Total é uma “filosofia educacional (que) implica numa nova maneira propria
de se entender o surdo e, a partir dai, pensar-se na organiza¢do de uma metodologia de
trabalho, que vise (a) programas para seu atendimento e seu processo educacional”.
(CICCONE, 1990, p. 6,7). De acordo com a Federagdo Nacional de Educacio e Integragdo
dos Surdos (FENEIS) “nesta visdo, € enfatizada a comunicagdo como necessidade
premente a ser satisfeita, subentendendo-se uma defesa da utilizagdo de todos os recursos
disponiveis para estabelecer um contato efetivo com a pessoa surda que, por seu
impedimento sensorial, tem dificuldades comunicativas". (FENEIS).

Em 1980, entdo, comeca em nosso pais uma nova filosofia para a educacdo de
surdos - o Bilinguismo - a partir das pesquisas de uma professora linguista - Lucinda
Ferreira Brito sobre a Lingua Brasileira de Sinais. (GOLDFELD, 1997). De acordo com a
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), a abordagem
educacional bilingue para surdos “é aquela que acima de tudo estabelece que o trabalho
escolar deva ser feito em duas linguas, com privilégios diferentes: a Lingua de Sinais como
primeira lingua (L1) e a lingua da comunidade ouvinte local como segunda lingua (L2).”
(FENEIS).

A educagdo sendo direito humano, o ensino inclusivo, em 1980, passa a ser “[...] a
prética da inclusdo de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem sécio-
econdmica ou origem cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde todas as
necessidades dos alunos sao satisfeitas [...].” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

Ainda por volta de 1980, as escolas, até entdo oralistas, passam a adotar uma
abordagem mista, utilizando o chamado Bimodalismo, ou seja, enfatizava-se os dois
modos de conversagdo, a oralidade e os sinais. (MOURA, 2000). No ano de 1983, a

Comunidade Surda® criou uma Comissdo de Luta pelos Direitos dos Surdos, um grupo

> A Comunidade Surda é o lugar onde o surdo nio se sente envergonhado de ser surdo, mas sim confortavel
e confiante. Nesse lugar ele “encontra, pelo menos parcialmente, uma resposta para a interacio
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nio oficializado, mas com um trabalho significativo na busca de participacdo nas decisdes
da diretoria da FENEIDA e, em 1987, a Comiss@o conquista a presidéncia e o nome passa
a ser Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos — FENEIS. Até o ano de
2008, a FENEIS conta com filiados em varios estados brasileiros como Sio Paulo, Bahia,
Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Brasilia, Pernambuco, Ceard, Amazonas e Parani.
(FENEIS)

Em 1986, a CENESP foi transformada em Secretaria Nacional de Educagdo
Especial (SESPE) e sua sede foi transferida para Brasilia\DF, ficando diretamente ligada ao
MEC. (MEDEIROS, 2008).

Nesse periodo ainda, as classes especiais para surdos proliferaram visando a sua
integracdo com os ouvintes o que dificilmente ocorria, pois a sua “formagdo de identidade
grupal € interditada e a sua identidade pessoal construida sobre o fracasso e a
impossibilidade de poder vir a ser.” (MOURA, 2000, p. 93).

No artigo 208 da Constitui¢do Federal de 1988, em seu inciso III mostra que o
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia deve dar-se
preferencialmente na rede regular de ensino” e determina em seu artigo 227, inciso II,
paragrafo 1°, “criagdo de Programas de Prevencdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia, fisica, sensorial ou mental [...].” (CONSTITUICAO FEDERAL,
1988).

Em 1990, a SESPE “foi extinta pelo governo federal, por meio de mudangas no
MEC, e as atribuicdes relativas a Educacdo Especial ficaram a cargo da Secretaria
Nacional de Ensino Basico (SENEB).” (MEDEIROS, 2008, p. 38).

Em 1992, dois anos mais tarde, foi recriada a Secretaria de Educacdo Especial —
atual SEESP - devido a uma reorganizacdo ministerial. Esta secretaria foi inserida na
proposta de uma educacdo para todos. (MEDEIROS, 2008).

No ano de 1993, esta Secretaria estabeleceu a Politica Nacional de Educacgado
Especial onde se passou a defender “um unico sistema educacional para todos, e a
Educacdo Especial, enquanto modalidade de ensino perpassa toda a educacdo.”
(MEDEIROS, 2008, p. 39).

Nesse contexto, a Conferéncia Internacional de Salamanca (UNESCO, 1994), na
Espanha, foi um marco histérico porque a partir dela houve muitas tentativas para uma

efetivacdo de um sistema educacional inclusivo. Nesse evento, foi elaborado um

insuficiente no mundo ouvinte.” (MOURA, 2000, p. 71).
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documento mundialmente significativo denominado “Declaracdo de Salamanca” e na qual
foram levantados aspectos inovadores para a reforma de politicas e sistemas educacionais.
O termo Necessidades Educacionais Especiais (NEE)* surgiu com a Declaragio de
Salamanca, com a intencdo de minimizar ou neutralizar a acep¢do negativa da
terminologia adotada anteriormente para distinguir as pessoas em suas singularidades por
apresentarem limitagdes fisicas, motoras, sensoriais, cognitivas, linguisticas ou ainda
sindromes variadas, altas habilidades, condutas desviantes etc. (UNESCO, 1994).

As determinagdes da Lei 9.394/96 que estabelece as diretrizes da educacio nacional
garantem a toda crianga, o direito a educagdo bem como o seu acolhimento pelas escolas
nas classes comuns, independentemente do tipo de necessidades educacionais especiais
que possua ,dando origem ao que chamamos de inclusdo.

A inclusdo:

[...] envolve um processo de reforma e reestruturagdo das escolas como
um todo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter
acesso a todas as gamas de oportunidades educativas e sociais oferecidas
pela escola. [...]. Essa politica foi planejada para beneficiar todos os
alunos, incluindo aqueles pertencentes & minorias lingiiisticas e étnicas,
aqueles com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, aqueles que se
ausentam constantemente das aulas e aqueles que estdo sob o risco de
exclusdo. (MITTLER, 2003, p. 25).

Para que a inclusdo ocorra € necessério que todas as partes envolvidas cumpram
com sua funcdo: todas as criancas frequentem a escola em sala de aula comum e com o

apoio necessario; todos os professores aceitem essa responsabilidade e tenham

23 As Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacdo Bésica (2001) definem os alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE), como sendo aqueles que , durante o processo educacional,
demonstrarem,

“I - deficiéncia fisica - alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da fung@o fisica (...)

I - deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas freqti€ncias de S00HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz;

III - deficiéncia visual - cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor corre¢do dptica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcéo dptica; os casos nos quais a somatéria da medida do campo visual em ambos os
olhos for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores;

IV - deficiéncia mental — funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestaciio antes dos dezoito anos e limitagcdes associadas a duas ou mais dreas de habilidades adaptativas

(..)

V - deficiéncia miltipla — associag¢@o de duas ou mais deficiéncias.” (Decreto n°® 3298, art. 4°,de 20
de dezembro de 1999).
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oportunidades de aperfeicoamento profissional; e as escolas reestruturem suas formas de
organizagdo, planejamento, avaliacdo e curriculo oferecendo assim, condi¢des e apoio para
que os alunos sejam atendidos em suas necessidades. (MITTLER, 2003).

Além disso, temos que

[...] Pensar nos beneficios da participagdo, assumir uma atitude favoravel
em relagdo aos direitos sociais/humanos, significa olhar além da
deficiéncia para pensar em vantagens e possibilidades de

2

desenvolvimento. Para tanto, é essencial adotar principios, tais como:
preservar os objetivos propostos, modificar apenas quando necessario e
incentivar a realizacdo de atividades apropriadas. (PEDRINELLI, 2006,
p- 216).

Stainback; Stainback (1999) consideram ainda que a inclusdo, questdo de justica
social, deve voltar-se as necessidades gerais dos alunos e para o sucesso, € indispensavel
que as escolas sejam centros de conscientiza¢do com valores e ideais para atuar de forma
capaz e criativa. “A condugdo de uma escola inclusiva requer uma crenga pessoal de que
todas as criangas podem aprender e um compromisso de proporcionar a todas as criangas
igual acesso a um curriculo bésico rico e uma instru¢do de qualidade.” (STAINBACK;
STAINBACK, 1999, p. 71).

Os referidos autores ainda citam a importincia da interacio e comunicacio
professor/aluno e aluno/aluno numa sala inclusiva, pois sdo nestes ambientes integrados
com experiéncias e apoios educacionais que se sentem melhor preparados para a vida na
comunidade e desenvolvem habilidades académicas e sociais.

Assim como todos os alunos, a

[...] inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educacgdo
infantil até a educacdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os
recursos de que necessita para superar as barreiras no processo
educacional e usufruir seus direitos escolares, exercendo sua cidadania,
de acordo com os principios constitucionais do nosso pais. (BRASIL,
2007, p. 14).

Nesse sentido, para o surdo,

Se essa adaptacdo fosse vista como a possibilidade de convivio com os
ouvintes, tendo como sua uma identidade bem construida e que
permitisse ao surdo uma possibilidade de se movimentar na comunidade
de ouvintes e de surdos, com a utilizag@o das linguas das duas sociedades,
como um ser realmente bicultural, ele poderia, inclusive, locomover-se
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por uma ou outra comunidade e estabelecer, por sua conta, em que espaco
se sentiria mais confortdvel e em que circunstancias. (MOURA, 2000, p.
87).

Portanto, toda a trajetéria de educagdo dos surdos, perpassa um longo caminho que
parte de uma exclusdo social, e caminha por vdrias tentativas de “cura” enquanto doentes, e
de métodos de educacgdo diferenciados, para entdo chegar a oportunidade de uma educagdo
inclusiva e ser tratado como uma pessoa que tem necessidade educacional especial e,

portanto, tem direito a uma educacdo de qualidade assim como os demais.
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3 Surdez, Linguagem e Cognicao

“Os limites da minha linguagem
definem os limites do meu mundo.”

Ludwig Wittgenstein (1921)

Tratactus logico-philosophicus

3.1 A Perda de Audicao

De acordo com Marchesi (1995, p. 199), “o momento da perda auditiva tem uma
clara repercussio sobre o desenvolvimento infantil”, pois dependendo da idade, a crianca
jé& experienciou ou ndo os sons que a cerca, bem como ter dominado a linguagem oral, que

nesse caso a leva a um melhor desenvolvimento linguistico.

Ha ainda varidveis importantes que influenciam na evolucdo da linguagem que
sdo: 1) nivel da perda auditiva sendo este classificado em: leve de 25 a 40 dB; moderado
de 41 a 55 dB; acentuado de 56 a 70 dB; severo de 71 a 91 dB e profundo ou anacusia
superior a 91 dB. (Decreto 3298/99); 2) idade do inicio da perda, quando adquirida antes
da aquisicdo da fala, ¢ denominada pré-locutiva ou pré-lingual; quando adquirida apds a
aquisi¢do da fala denomina-se pds-locutiva ou pés-lingual e peri-locutiva ou peri-lingual,
para referir-se a0 momento da aquisi¢do da fala; 3) etiologia podendo ser hereditdria ou
adquirida; 4) fatores educacionais e comunicativos referindo-se ao ambiente educativo
ressaltando-se o papel dos pais diante das necessidades da crianca, inclusive
considerando-se se os pais sd@o surdos ou ouvintes. (OLIVEIRA, P; CASTRO, F;
RIBEIRO, A., 2002; MARCHESI, 1995).

A perda auditiva pode ainda ser unilateral (em um unico ouvido) ou bilateral (nos
dois ouvidos), que de acordo com Ciccone (1990) sdo divididas em trés grupos:
condutivas onde o comprometimento di-se no ouvido externo e/ou médio;
neurossensorial em que o comprometimento estd presente no ouvido interno e mista em

que hé associacdo de lesdo condutiva e neurossensorial.
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De acordo com o artigo 4°, inciso II do Decreto n°® 3298/99, a deficiéncia auditiva é
definida como uma “perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas freqii€ncias de SO0HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz.
(BRASIL, 1999, Decreto n°® 3298).

Rocha (2004, p. 35) também faz uma diferenciacdo entre esses dois termos

relatando que:

z

Deficiéncia auditiva € o nome dado a diminui¢do da capacidade de
percep¢do normal dos sons. E considerada surda a pessoa cuja audigdo
ndo € funcional em sua vida cotidiana e parcialmente surda a pessoa que
apesar da perda auditiva tem uma audicao funcional com ou sem o uso
de aparelhos auditivos.

Segundo Marchesi (2004, p.21) “as pessoas com deficiéncia auditiva constituem
um grupo bastante heterogéneo e, por isso, ndo € correto fazer afirmacdes que possam ser

generalizadas a toda a populag@o que apresenta tal deficiéncia”.

Portanto, de acordo com os autores referenciados acima, o termo deficiéncia
auditiva refere-se a uma perda parcial e surdez a uma perda total da audicdo e, por isso,

ndo podem ser considerados como sindnimos.

Perlin (2000, p. 27) ressalta essa diferenciagdo muito bem, ressaltando ainda a

cultura surda encontrada na comunidade surda. Ela afirma que:

E preciso apelar para cuidado frente a equivocos que se cometem quando
se junta as identidades surdas com a de deficientes auditivos, ou seja,
aqueles que tém uso da audi¢do dificultada parcialmente. Cumpre
ressaltar que este grupo nao se enquadra na cultura surda, visto que o
problema deles € inerente a cultura do som (um problema enfrentado com
aumento do som, corre¢do da fala, aparelhos auriculares), o que ndo € o
mesmo dos surdos (que se constituem na relacdo com intérpretes, lingua
de sinais, comunidade surda).

Aqueles considerados deficientes auditivos ndo se enquadram na cultura surda e,

portanto, ndo usam a lingua de sinais.

De acordo com Quadros (1997) as linguas de sinais sdo linguas naturais™* e

surgiram da mesma forma que as linguas orais, ou seja, da necessidade especifica e natural

**De acordo com Behares (1999,p. 131)“o adjetivo natural significava a lingua falada por uma comunidade
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dos seres humanos de usarem um sistema linguistico para expressar idéias, sentimentos e

acgoes.

A LIBRAS, como forma escolhida pelos surdos de se comunicarem, € uma lingua
que ndo precisa do Portugués para existir, pois ela possui gramaitica, flexdes e regras
proprias e foi apenas em 1994, com estudos aprofundados da mesma, que passou-se a se
utilizar a abreviacdo de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), criada pela comunidade

brasileira surda com influéncia da Lingua de Sinais Francesa. (GOLDFELD, 1997).

O Decreto n°® 5.626, de 22 de Dezembro de 2005 regulamenta a Lei n° 10.436, de
24 de Abril de 2002 reconhecendo enquanto Lingua Oficial dos Surdos Brasileiros a
LIBRAS, e o artigo 18 da Lei n° 10.098, de 19 de Dezembro de 2000, que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais como “meio legal de comunicagdo e expressao (...) em que o
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui
um sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos”.

Esse reconhecimento valoriza a identidade cultural do surdo que “envolve rituais,
linguagens, olhares, sinais, representagdes, simbolos, modelos convencionais, processos
profundamente plurais e culturais.” (PERLIN, 2000, p. 23). Essa autora ainda define os

graus dessa identidade surda incorporados por eles em maior ou menor grau.

A identidade surda hibrida acontece quando o surdo nasce ouvinte e com
o tempo se torna surdo. Entre as identidades que vieram do oralismo (...)
temos as identidades surdas flutuantes, em que o0s sujeitos ndo
conseguem identificar-se como surdos, seja pelo esteredtipo, seja pelo
desconhecimento, ou ainda, pela resisténcia a ascender ao conhecimento.
Ha ainda os surdos para os quais nenhum curriculo foi constituido. Nao
assimilaram suficientes bases lingiiisticas, e suas vidas sdo dependentes
da familia. Temos ainda a identidade de transi¢cdo que identifica o
momento de transformacdo em que os surdos deixam a identidade
flutuante e projetam-se na identidade surda. (PERLIN, 2000, p. 26-7).

As Diretrizes do MEC (2001) para a educagdo de surdos trazem exigéncias para a
pratica cultural no curriculo da educagdo dos surdos, recomendando a presenca do
professor surdo na sala de aula para contato com a representacdo da identidade surda,
professor ouvinte com dominio da Lingua Brasileira de Sinais e capacitado para o ensino

de Portugués como segunda lingua e contato do surdo com a comunidade e cultura surda.

lingiiistica e que existia pelo menos um falante dessa lingua, que a tem como primeira lingua”.
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Sao Paulo (Municipio, 2007, p. 17) menciona a educagéo bilingue como direito do
surdo, “na qual a Lingua de Sinais € a primeira lingua e a Lingua Portuguesa,
preferencialmente na modalidade escrita, é a segunda. A modalidade oral da Lingua
Portuguesa € uma possibilidade, mas deve ser trabalhada fora do espago escolar”’, ao
contrario do que se fez durante quase um século em que “a escola insistiu em oralizar os
alunos surdos.” (SAO PAULO, Municipio, 2007, p. 15).

Nesse contexto, Quadros (2002) pontua que o intérprete de lingua de sinais em sala
de aula deve dominar tanto a lingua de sinais quanto a lingua falada do pais, além de
possuir qualificagdo especifica para a atuagdo. Lacerda (2000, p. 59) mostra sua
importancia mencionando que “é pelo intérprete que o aluno surdo serd ‘falado’ e ‘ouvird’
o0 outro, e, compreender seu papel e as dindmicas geradas em sala de aula por sua presenca
pode, em muito contribuir para o esclarecimento das situagdes vivenciadas”.

A autora ainda menciona que a atuagdo do intérprete em sala de aula pode trazer
contribuicdes “para o fim do bloqueio da comunicacdo que, muitas vezes, distancia ou
isola os surdos dos ouvintes e dos contetidos que precisam ser apreendidos.” (LACERDA,
2000, p. 62).

Entretanto, Lacerda (2000) ainda menciona que as escolas precisam organizar-se
em relacdo ao trabalho do intérprete.

Esse ato de interpretar envolve processos muito complexos. Quadros (2002, p. 27)
conceitua interpretar como “um ato cognitivo-linguistico, ou seja, € um processo em que o
intérprete estard diante de pessoas que apresentam intencdes comunicativas especificas e

que utilizam linguas diferentes”.

3.2 Linguagem e Cognicao

O homem em seu processo de crescimento e desenvolvimento necessita de seus
sentidos e percep¢des a fim de construir, por meio da linguagem, o seu mundo de
significados, processar informagdes, programar respostas, valer-se das palavras, receber e
emitir estimulos, imagens e impressdes que promovam o seu envolvimento psicoldgico e

social com o meio em que se relaciona.

Vygotsky (2003, p. 62-3) relata a importincia da linguagem ao afirmar que:
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[...] o desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem,
isto €, pelos instrumentos lingiiisticos do pensamento e pela experi€ncia
socio-cultural da crianga. O crescimento intelectual da crianca depende
de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem.

Ao longo da histéria primitiva, a comunica¢do passou a se constituir numa
atividade autdnoma, foi se “objetivando em processos que geraram a linguagem” (sentido
amplo, envolvendo significacdo) (DUARTE, 1993, p. 37).

Nesse sentido, a linguagem € definida por Goldfeld (1997, p. 16-7) como:

[...] tudo que envolve significagcdo, que tem um valor semidtico e nao se
restringe a apenas uma forma de comunicacio. E através da linguagem
que se constitui o pensamento do individuo. Assim, a linguagem esta
sempre presente no sujeito, mesmo nos momentos em que este ndo estd
se comunicando com outras pessoas. A linguagem constitui o sujeito, a
forma como este recorta e percebe o mundo e a si proprio.

Dessa forma, as significacdes representam as generalizagdes da realidade
objetivadas num sistema lingiiistico.

Isso ocorre ao incorporar as palavras as imagens mentais passando a “perceber o
mundo wusando a palavra como simbolo representativo desse universo [...].”
(FERNANDES, 2003, p. 21). A linguagem e o pensamento interagem nesse universo
conceitual. Essa interag@o entre pensamento e linguagem se baseia em um significado que
evolui, portanto, “a aquisi¢do da linguagem ndo termina quando a crianga pode dominar as
estruturas lingiifsticas, ja que os significados continuam evoluindo.” (GOLDFELD, 1997,
p.21).

Primeiramente, a crianga conhece apenas algumas palavras aprendidas em sua
relacdo social com o outro, considerando estas como pertencentes ao objeto que ela
representa isso muda quando ela passa a sentir a necessidade das palavras e, assim ela
parece ter “descoberto a fungdo simbdlica das palavras. A fala que, na primeira fase era
afetivo-conativa, agora passa pela fase intelectual. As linhas do desenvolvimento da fala e
do pensamento se encontram.” (VYGOTSKY, 2003, p. 53-4). Através dessa unido &
produzido o significado que € a base do conceito de pensamento verbal. (FERNANDES,
2003).

Essa afirmac@o é comprovada por Vygotsky:
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Uma palavra n@o se refere a um objeto isolado, mas a um grupo ou classe
de objetos; portanto, cada palavra jia é uma generalizacdo. A
generalizacdo € um ato verbal do pensamento e reflete a realidade de um
modo bem diverso daquele da sensacdo e da percepgdo. [...] mas, ao
mesmo tempo, o significado é parte inaliendvel da palavra como tal, e
dessa forma pertence tanto ao dominio da linguagem quanto ao dominio
do pensamento. (VYGOTSKY, 2003, p.5,6).

Essa complexidade € demonstrada claramente ao dizer que o significado de uma
palavra e seu referente (objeto que o representa) sdo distintos, isto porque “pode haver um
sO significado e diversos referentes ou significados diferentes e um tnico referente”.
(VYGOTSKY, 2003, p. 91). O autor ainda menciona que a palavra, também chamada de
signo, ¢ uma parte indispensdvel para a formacgao de conceitos.

No que se refere a formacdo de conceitos, o referido autor menciona sua

complexidade:

A formagdo de conceitos € o resultado de uma atividade complexa, em
que todas as fungdes intelectuais bdsicas tomam parte. No entanto, o
processo ndo pode ser reduzido a associagdo, a atencdo, a formacgdo de
imagens, a inferéncia ou as tendéncias determinantes. Todas sdo
indispensaveis, porém insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como
meio pelo qual conduzimos as nossas operagdes mentais, controlamos o
seu curso e as canalizamos em direcdo a solucdo do problema que

enfrentamos. (VYGOTSKY, 2003, p. 72-3).

O autor ainda descreve as bases para que os conceitos se formem dizendo que a
primeira refere-se a forma como a crianga agrega desorganizadamente os objetos. Em uma
segunda etapa a crianca associa as relacdes dos objetos isolados, chamada pensamento por
complexo que se constitui em um “pensamento coerente e objetivo, embora nio reflita as
relacdes objetivas do mesmo modo que o pensamento conceitual.” (id. ibid.,2003, p.76).

O pensamento por complexos € a raiz da formag@o de conceitos porque é ele que
estabelece elos e ligacdes entre as impressdes desordenadas, porém, ele ndo se

responsabiliza em abstrair. (VYGOTSKY, 2003).

Somente o dominio da abstragdo, combinado com o pensamento por
complexos em sua fase mais avancada, permite a crianga progredir até a
formacdo dos conceitos verdadeiros. Um conceito s6 aparece quando os
tracos abstraidos sdo sintetizados novamente, e a sintese abstrata daf
resultante  torna-se o principal instrumento do pensamento.
(VYGOTSKY, 2003, p. 98).
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Portanto, podemos dizer que:

[...] A relacdo entre o pensamento e a palavra ndo é uma coisa, mas um
processo, um movimento continuo de vaivém do pensamento para a
palavra e vice-versa. Nesse processo, a relacdo entre pensamento e
palavra passa por transformagdes que, em si mesmas, podem ser
consideradas um desenvolvimento no sentido funcional. O pensamento
ndo € simplesmente expresso em palavras; € por meio delas que ele passa
a existir. Cada pensamento tende a relacionar alguma coisa com outra, a
estabelecer uma relagdo entre as coisas. Cada pensamento se move,
amadurece e se desenvolve, desempenha uma funcdo, soluciona um
problema. (VYGOTSKY, p. 156-7).

No que se refere a fala, Vygotsky (2003) menciona que ela se define como a
comunicagdo, o contato social e que tanto o balbucio, o choro quanto suas primeiras
palavras representam estdgios do desenvolvimento da fala e ainda nio tem relagdo com a
evolucao do pensamento.

O contar e a memorizacdo sdo componentes do desenvolvimento da fala que
apresenta o mesmo caminho de quaisquer outras operacdes mentais € € composto por
quatro estagios descritos por Vygotsky (2003, p. 57): o primeiro refere-se ao estigio
natural e primitivo “correspondendo a fala pré intelectual e ao pensamento pré-verbal”; o
segundo trata-se da “psicologia ingénua” em que a crianga desenvolve o “primeiro
exercicio da inteligéncia pratica.” Apds o acimulo dessa “experi€ncia psicoldgica ingénua,
a crianca passa para o terceiro estigio, que se caracteriza por signos exteriores, operacdes
externas que sdo usadas como auxiliares na solucio de problemas internos.” Esta € a fala
egocéntrica. O quarto estdgio é o denominado “crescimento interior” em que a crianga ja
interioriza operagdes externas e passa a realizar atividades mentais e a usar sua memoria

l16gica.

De acordo com o referido autor,

A fala mais primitiva da crianga €, portanto, essencialmente social. A
principio, € global e multifuncional; posteriormente, suas funcdes
tornam-se diferenciadas. Numa certa idade, a fala social da crianca
divide-se muito nitidamente em fala egocéntrica e fala comunicativa. [...]
A fala egocéntrica emerge quando a crianga transfere formas sociais e
cooperativas de comportamento para a esfera das fungdes psiquicas
interiores e pessoais. [...] Quando as circunstincias obrigam-na a parar e
pensar, o mais provavel é que ela pense em voz alta. A fala egocéntrica,
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dissociada da fala social geral, leva, com o tempo, a fala interior, que
serve tanto ao pensamento autistico quanto ao pensamento légico.

A fala egocéntrica, enquanto uma forma lingiiistica separada é o elo
genético de extrema importancia na transicdo da fala oral para a fala
interior, um estagio intermedidrio entre a diferenciacdo das funcdes da
fala oral e a transformac@o final de uma parte da fala oral em fala interior.
[...] Segundo a nossa concepgdo, o verdadeiro curso do desenvolvimento
do pensamento ndo vai do individual para o socializado, mas do social
para o individual. “(VYGOTSKY, 2003, p. 23-4).

Vygotsky (2003) ainda menciona a importancia da fala interior como sendo a fala
para si e que interiorizada forma o pensamento; e a fala exterior que consiste em falar para

0s outros, em expor o pensamento em palavras.

Ele define ainda a fala egocéntrica como a “fala em sua trajetéria para a
interiorizacdo; intimamente ligada a organizacdo do comportamento da crianga, ja

parcialmente incompreensivel para outras pessoas [...].” (VYGOTSKY, 2003, p. 56).

E no momento em que pensamento e fala se unem que Ss€ forma o pensamento

verbal que é determinado

[...] por um processo histérico-cultural e tem propriedades e leis
especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais de
pensamento e fala. Uma vez admitido o carater histérico do pensamento
verbal, devemos considerd-lo sujeito a todas as premissas do
materialismo histérico, que sdo validas para qualquer fendmeno histdrico
na sociedade humana. (VYGOTSKY, 2003, p. 63).

No que se refere as criancas surdas,

privadas da comunicagdo verbal com os adultos e livres para determinar
quais objetos devem ser agrupados sob um mesmo nome, formam
livremente os seus complexos, e as caracteristicas especiais do
pensamento por complexos aparecem em sua forma pura e com contornos
nitidos. (VYGOTSKY, 2003, p. 94).

Para Goldfeld (1997, p. 59),

As criangas surdas, mesmo aquelas que ndo sdo expostas a lingua de
sinais e ndo recebem nenhum tratamento fonoaudiolégico para adquirir a
lingua oral, adquirem alguma forma rudimentar de linguagem, elas
simbolizam e conceituam, pois convivem socialmente, interagem e se
comunicam de alguma maneira. A diferenca € que, ndo tendo acesso a
uma lingua estruturada, a qualidade e a quantidade de informacdes e
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assuntos abordados sdo muito inferiores aqueles que os individuos
ouvintes, em sua maioria, recebem e trocam. Os surdos, nestas condi¢des,
s6 conseguem expressar e compreender assuntos do aqui e agora. Para
falar sobre situacdes passadas, lugares diferentes e, principalmente, sobre
assuntos abstratos é quase impossivel — se realmente ndo o for. Parece,
entdo, que a funcio planejadora da linguagem ndo é dominada
inteiramente pelos surdos com atraso de linguagem.

A lingua, assim como o pensamento € a linguagem sdo constituidas sécio-
historicamente e ela representa um conjunto de significagdes intermindveis dadas no

contexto e ndo em um sistema abstrato de regras gramaticais. (VYGOTSKY, 2003).

[...] o déficit real do surdo ndo se localiza no retardo da linguagem
propriamente dita, mas no que essa privacdo linguistica supde. O
problema nio se relacionaria com a auséncia de linguagem, mas residiria
na auséncia da solicitagdo por parte do ambiente, que possibilitaria ao
sujeito expressar sua forma de pensar, explicar e compreender as
diferentes situacdes que eventualmente lhe sdo propostas. (POKER,
1995, p. 65).

Nessa auséncia da audi¢@o faz-se necessdrio dar condicdes ao surdo, através do uso
de variados instrumentos e estimulos, para que ele desenvolva suas estruturas cognitivas,

potencialidades mentais e afetivas. (POKER, 1995).

As pessoas que possuem uma dificuldade na recepg¢do e/ou
compreensdo das palavras, que sdao processos mediadores principais
da formacdo de conceitos, como no caso do surdo sem o dominio
de uma lingua convencional, terd dificuldades em constituir essa
ferramenta do pensamento que exige uma maior capacidade de
abstragdo, onde o individuo precisard sair do plano concreto e
procurar fazer relacdes mais abstratas. (VALE, 2001, p. 97).

De acordo com Fernandes (2003, p. 17), as linguas “podem ser orais-auditivas ou
espaco-visuais”. As orais-auditivas sdo aquelas que utilizam a audi¢ido como forma de
recepgdo e a oralizacdo como forma de reproducdo. As linguas espago-visuais sdo aquelas

reproduzidas por sinais manuais e sdo recebidas pela visdo. (FERNANDES, 2003).
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No caso dos surdos a auséncia da uma lingua repercute sobre seu processo de

ensino-aprendizagem.

A dificuldade ao acesso de uma lingua que seja oferecida natural e
constantemente leva a crianga surda a um tipo de pensamento mais
concreto, ja que ¢é através do didlogo e da aquisi¢do do sistema conceitual
que ela pode se desvincular cada vez mais do concreto, internalizando
conceitos abstratos. A aprendizagem tardia de uma lingua, como € o caso
de muitos que aprendem a LIBRAS na adolescéncia ou na fase adulta,
ndo possibilita a reversdo total desse quadro. (GOLDFELD, 1997, p.54).

Dessa forma, denota-se a importdncia do dominio de uma lingua, que para os

surdos, € a lingua de sinais (lingua espago-visual) — sua lingua natural ou primeira lingua,

ou seja, € a lingua falada por sua comunidade linguistica. Essa comunidade é caracterizada

por ter uma lingua comum entre todas as pessoas que compartilham dessa mesma

identidade linguistica. (BEHARES, 1999).

O uso das linguas de sinais oferece as pessoas surdas um simbolo de
inser¢do a uma unidade interpessoal com um lugar social préprio. Por trs
desse simbolo, hda um conjunto muito complexo de sentimentos, crengas e
tracos culturais que permitem a coesdo grupal e a elaboracdo de objetivos
alternativos de vida. (BEHARES, 1999, p. 132).

Portanto, a lingua de sinais desenvolve no surdo as mesmas caracteristicas que a

lingua oral desenvolve na pessoa ouvinte e ela € importante e essencial para que o surdo

consiga se relacionar em todas as areas de sua vida.
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4 A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) enquanto lingua natural dos surdos.

“Nas mdos de seus mestres, a Lingua de Sinais é

extraordinariamente bela e expressiva, um veiculo para atingir a mente dos surdos
com facilidade e rapidez e para permitir-lhes comunicar-se;

um veiculo para o qual nem a ciéncia nem a arte produziu um substituto a altura.
Aqueles que ndo a entendem falham em perceber suas possibilidades

para os Surdos, sua poderosa influéncia sobre o moral e a felicidade social (...)

e seu admirdvel poder de conduzir o pensamento a mentes que,

de outro modo, estariam em perpétua escuriddo. Tampouco podem

avaliar o poder que ela tem sobre os Surdos. Enquanto

houver dois surdos sobre a face da Terra

e eles se encontrarem, haverd sinais.”

(J. Schuyler Long)

A lingua brasileira de sinais foi, durante muitos anos, considerada como uma
linguagem, “uma forma inferior de comunicagdo composta de um vocabulario limitado de
sinais equivalentes & mera gesticulagio mimica e pantomimica, sem estrutura hierdrquica,
gramdtica ou abstracdo.” (CAPOVILLA, RAPHAEL, 2001, p. 1480-1).

Fernandes (2003, p. 16) define linguagem como sendo um “sistema de
comunicacdo natural ou artificial, humano ou nao”. A concepcdo de que a lingua de sinais
¢ apenas uma forma de linguagem, de comunicagdo devido a forte influéncia da corrente
oralista, prevaleceu até o surgimento da filosofia bilingue. Isto porque o que se tinha antes
era uma “amostra lingiifstica incompleta e inconsistente, em que nem os sinais nem as
palavras faladas podiam ser compreendidas plenamente por si s0s.”

Ja o conceito que o Bilinguismo transmite é o de que esta se constitui como uma
lingua, o que significa que ela possui todo um sistema abstrato de regras gramaticais
identificando suas estruturas em planos como sons, na formagdo das classes de palavras,
das estruturas frasais, da seméntica, dentre outros. “No Bilingiiismo, o objetivo € levar o
surdo a desenvolver habilidades, primeiramente em sua lingua de sinais natural e,
subsequentemente, na lingua escrita do pais a que pertence.” (CAPOVILLA, RAPHAEL,
2001, p. 1486).
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A lingua natural é, conforme Quadros; Karnopp (2004), “uma realizag¢do especifica
da faculdade de linguagem que se dicotomiza num sistema abstrato de regras finitas, as
quais permitem a producdo de um ndmero ilimitado de frases.”(QUADROS; KARNOPP,
2004, p. 30).

A Lingua de Sinais, enquanto Lingua Natural dos surdos é considerada como um
sistema linguistico legitimo com uma estrutura interior complexa e seus sinais como
simbolos abstratos complexos. Os sinais apresentam partes independentes que sdo os
parametros visuais ou a estrutura fonoldgica da lingua, como a localizacdo, a configuracdo
de mdos e o movimento. (QUADROS; KARNOPP, 2004). A localizacdo ou ponto de
articulagdo refere-se ao espaco em frente ao corpo ou uma regido do préprio corpo, onde
ha a articulacdo dos sinais. A configuracdo de mdos corresponde as diversas formas que as
maos tomam na realizagdo dos sinais e o movimento refere-se as formas e dire¢des das
maios ao se executar os sinais. (BRITO, 1995).

Esses diferentes pardmetros visuais que configuram a estrutura fonol(’)gica25 da
lingua s@o para BRITO (1995), similares as linguas orais, pois possui dupla articulacdo, ou
seja, possui morfemas que sdo unidades significativas constituidas de unidades arbitrarias e
os fonemas que se constituem em unidades sem significado. Os fonemas que, nas linguas
orais sdo produzidos pela passagem do ar pela laringe, nariz e boca, na lingua de sinais sdo
produzidos pelo pardmetro visual da localiza¢do ou ponto de articulagio.

A fonologia, para FERNANDES (2003) é representada na lingua de sinais pela
quirologia®® produzidas por quiremas®’, através da articulacdo dos sinais. Aspectos como
configuracdo da mdo, localizacdo do sinal, movimento das mdos e orientacdo das palmas
das mdos, sao descritos por Fernandes (2003) como fonologia segmental. A fonologia
supra-segmental analisa os tracos que se estendem por mais de um segmento, cOmo nos
contornos de entonacdo. Na LIBRAS, os tracos entonacionais sdo feitas através das formas
pelas quais “o falante compde estilisticamente, o seu sinal (de forma rigorosa ou suave,
lenta ou rdpida, fazendo-se acompanhar pela expressdo corporal como um todo).”
(FERNANDES, 2003, p. 41). Os movimentos, parte integrante da estrutura fonoldgica da

lingua de sinais, sdo as acdes que desempenham tragos distintos e significados diferentes.

** Estrutura fonolégica “caracteriza-se pela organizacio de sons vocais especificos, ou fonemas, pelos quais
se constroem as formas lingiiisticas”. (FERNANDES, 2003, p. 40).

26 Quirologia € o estudo do movimento das maos e do pulso. (FERNANDES, 2003).

" De acordo com Quadros; Karnopp (2004, p. 48) os quiremas “sio unidades formacionais dos sinais
(configuragdo de mao, ponto de articulacdo e movimento).”
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(BRITO, 1995). Portanto, em cada sinal encontram-se unidades que sdo definidas
semantica e estruturalmente.

LIBRAS ainda possui aspectos morfolégicos ou mecanismos gramaticais que
dependem simultaneamente dos pardmetros visuais. O plano morfolégico caracteriza-se
pelo estudo das formas, da estrutura e da formagdo de palavras. (FERNANDES, 2003).
Para a autora ainda, a lingua de sinais ndo apresenta artigos € ndo possui uma lista tdo
ampla de preposicoes e conjungdes. Em relagdo a estrutura e formagao das palavras, estas
podem ser simples ou compostas, ndo tendo relacdo alguma com a lingua portuguesa,
como exemplo temos: 'guarda-chuva' que em Libras € uma palavra simples e em portugués
constitui-se em uma palavra composta e 'frutas’ que em Libras é uma palavra composta por
sinais “MACA-LARANJA-DIVERSOS” e em portugués é uma palavra simples.
(FERNANDES, 2003).

Muitas palavras sdo representadas por sinais iconicos® e outras tém influéncia da
lingua portuguesa, sendo usada a primeira letra da palavra em portugués através da
datilologia®, para configurar a palavra em lingua de sinais. Os morfemas, que sdo unidades
que sozinhos ndo t€m significado algum, na lingua de sinais sdo desempenhados pelo
parametro visual da configuragdo de maos.

A sintaxe da lingua de sinais refere-se as “inter-relacdes dos elementos estruturais e
das regras que regem a combinag@o das sentencas [...] apresenta regras proprias e bdsicas
que a caracterizam como uma lingua”. (FERNANDES, 2003, p. 43).

No plano seméantico-pragmitico®’, determinado pelo contexto, a lingua de sinais
aparece por meio de expressdes faciais como o sorriso, manuais como a lentiddo ou

rapidez na producdo da expressdo, ou corporais. (FERNANDES, 2003).

Além disso, observamos na lingua de sinais as vérias acepgdes de uso, as
expressdes idiomdticas, metafdricas-figurativas, os aspectos estilisticos,
as contextualizacdes que admitem a pressuposicdo e o implicito, enfim,
as mesmas caracteristicas de qualquer lingua natural, quer em seu aspecto
gramatical, propriamente dito, que nas varias manifestacdes do
simbdlico.(FERNANDES, 2003, p. 44).

¥ Sio sinais lingiifsticos que tentam copiar o referente real em suas caracteristicas visuais. (BRITO, 1995).

*E a soletragdo manual em sinais da ortografia da lingua portuguesa. (QUADROS; KARNOPP, 2004).

%0 Semantico-pragmitico refere-se ao significado da palavra ou sentenca levando em conta seu contexto.
(QUADROS, KARNOPP, 2004).
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Ao contrario das linguas orais, o sinal se realiza multidimensionalmente’! e ndo
linearmente™, e a sua realizacio necessita da presenca simultinea de todos os parimetros
descritos acima, juntamente dispostos com a expressao facial e 0 movimento do corpo que
contribuem significativamente para a diferenciagdo e intensificacio dos significados.
(BRITO, 1995). Para exemplificar, “a modificacdo e extensdo do movimento de alguns
sinais pode acrescentar a idéia de grau e os verbos multidirecionais apresentam flex@o para
pessoa e niimero através da dire¢do de movimento.” (BRITO, 1995, p. 41-2).

Em relacdo ao género, os nomes, em LIBRAS, ndo apresentam flexdo™. Nos
substantivos a indicagdo ¢é feita colocando o sinal HOMEM ou MULHER antes do sujeito
(pessoa ou animal). Como exemplo, temos o caso do sinal Ti@’ 4'que por néo ter flexdo do
género, faz-se necessario que se tenha o sinal HOMEM ou MULHER antes do sinal 'Ti@'
para identificacdo de 'tio’ ou 'tia’.

No que se refere ao ndmero, Brito (1995) mostra que:

A LIBRAS manifesta o nimero através de valores singular, dual e plural.
Nos substantivos, a idéia do valor dual é expressa pela repeti¢dao do sinal
e pela anteposicdo ou posposicio do nimero DOIS, ou por um
movimento semicircular orientado para os dois referentes. A pluralidade é
obtida pela repeti¢do do sinal trés ou mais vezes, pela anteposicdo ou
posposicdo de sinais indicativos de nimeros, ou através do movimento
semicircular que deverd abranger as pessoas ou os objetos em questio.
Muitas vezes, a idéia de plural é expressa pospondo-se o sinal MUITO.
(BRITO, 1995, p. 42).

Na quantificacdo, Brito (1995, p. 42) afirma que ocorre 0 mesmo processo, mas
acrescenta que “ao invés da configuracdo de maos, pode ser alterado o movimento para
obter-se uma maior intensidade”.

O grau dos adjetivos apresenta diversas formas, podendo ser utilizado o mesmo
processo da quantificacdo ou ainda colocando sinal de MUITO ou POUCO (intensidade),

GRANDE ou PEQUENO (tamanho) posposto ao sinal. A expressdo facial contribui

3! Multidimensionalmente refere-se ao fato de que os sinais se configuram de diversas formas, possibilitando
inimeras combinagdes.

32 Linearmente refere-se ao fato de a lingua oral se configurar de uma mesma forma e nio possibilitar tantas
combinacdes quanto a lingua de sinais.

33 Flexdo é a modificacdo que a palavra (substantivo, adjetivo ou verbo) sofre, em relagdo ao género, nimero
e grau.

3 0 arroba (@) no final da palavra refere-se ao fato de, na Libras, ndo existir flexdo de género como na
Lingua Portuguesa que temos tio e tia, por exemplo. (BRITO, 1995).
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também para a transformacio de BONITO em BONITAO (aumentativo) ou BONITINHO
(diminutivo).

Em relacdo a pessoa, a LIBRAS apresenta trés pessoas do discurso, no singular e
plural. No singular, a configuracdo de mao utilizada € [G1] e o plural define-se através do
movimento semicircular. Ainda, em LIBRAS, o sujeito ou o objeto pode ser nulo, ou seja,
ndo aparecem explicitamente nos enunciados. BRITO (1995) chama esse aspecto da lingua
de 'Pro—drop'3 ’,

O tempo na LIBRAS, de acordo com BRITO (1995), “€ expresso através de
locativos temporais manifestando entre si relagdes espaciais.” (BRITO, 1995, p. 48).

De acordo ainda com Brito (1996)

[...] a aquisi¢cdo de uma lingua gestual-visual, tem para crianga surda uma
funcdo tdo importante no seu desenvolvimento quanto a aquisicdo de uma
lingua falada para a crianga ouvinte, desde a mais tenra idade, antes da
aprendizagem da escrita. Ela funciona como suporte do pensamento,
como meio de comunicacdo e € através dela que o surdo pode fazer uma
“leitura de mundo” nos termos de Paulo Freire (1991). (BRITO, 1996, p.
68).

De acordo ainda com a mesma autora, quando se aprende LIBRAS, a crianca surda
consegue melhor se desenvolver, pois ela dd o suporte necessério para a aprendizagem € o
pensamento. (BRITO, 1996).

A aprendizagem da LIBRAS deve dar-se tdo logo se detecte a surdez para que esta
sirva como meio de desenvolvimento e comunica¢do com outros e, sirva assim, de base
para a aprendizagem posterior da segunda lingua, que, para os surdos trata-se da lingua

portuguesa escrita.

[...] € preciso levar em conta ndo apenas a surdez enquanto ponto central
nas andlises sobre a surdez e suas conseqiiéncias ao nivel de cogni¢do. Ha
que se considerar também as diferentes condi¢des em que a perda
auditiva aconteceu. Afinal tais variacdes podem interferir sobremaneira
no desenvolvimento do sujeito, uma vez que o impacto da privacio
sensorial varia de sujeito para sujeito, conforme as diferentes situacdes
que vivenciou. Assim, ¢ bom que se saiba a época em que a surdez
ocorreu, qual o nivel de seu comprometimento, o tipo de trabalho
pedagdgico realizado depois do diagnéstico. (POKER, 1995, p. 70).

3% Acontece quando numa frase em LIBRAS o sujeito ou o objeto sdo nulos. (BRITO, 1995).
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Portanto, além de se levar em conta as complicagdes ocasionadas pela surdez,
fazem-se necessario descobrir todo o histdrico da deficiéncia, seu grau de perda, o trabalho
pedagdgico desenvolvido até entdo, porque isso influencia no comportamento, pensamento

e no modo de ser do surdo.
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5 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DOS SURDOS

“Hd no mundo uma quantidade de linguas

e todas elas sdo compreensiveis.

se porém, ndo conhego o sentido das palavras,

serei como um estranho diante daquele que fala,

e, também o que me fala serd para mim um estranho.”

(Primeira Carta de Paulo aos Corintios)

A alfabetizac@o é o processo no qual se aprende o que é ler e escrever, codificar e
decodificar, interpretar, compreender, criticar, resignificar e produzir conhecimento
escolarizado. A alfabetizacdo, no modelo tradicional, era concebida como “um simples
reflexo da linguagem oral [...]; nessa perspectiva, ler e escrever sdo entendidos como
atividades de codificacdo e decodificag@o, sendo o processo de alfabetizacido reduzido ao
ensino do cddigo escrito, centrado na mecanica da leitura e da escrita.” (LEITE, 2008, p.
23). Isto significava que a preocupac¢do maior centrava-se na aquisicdo mecanica desses
dois processos ao invés de auxilid-lo a como utilizd-lo, evidenciando-se assim,

posteriormente, a condi¢@o de analfabetismo funcional em grande parcela da populagio.

A partir da década de 80, o conceito de alfabetizacdo mudou e envolve dois

aspectos fundamentais:

[...] de um lado, enfatiza-se o caréter simbdlico da escrita, entendendo-a
como um sistema de signos cuja esséncia reside no significado subjacente
a ela, o qual é determinado histérica e culturalmente; assim, uma palavra
escrita € relevante pelo seu significado compartilhado pelos membros da
comunidade. Por outro lado, enfatizam-se os usos sociais da escrita, ou
seja, as diversas formas pelas quais uma determinada sociedade utiliza-se
efetivamente dela; fala-se em escrita verdadeira, em contrapartida a
escrita escolar (aquela que ndo corresponde aos seus usos sociais, tdo
comum no modelo tradicional).” (LEITE, 2008, p. 25).

O autor menciona assim a importancia de se trabalhar a escrita verdadeira na
escola, ou seja, aquela que o aluno podera praticar verdadeiramente em seu dmbito social.
LEITE (2008) ainda ressalta o valor do texto — oral ou escrito e em seus diferentes géneros

— que apresente unidade de sentido, ou seja, que apresente os seus diversos usos sociais.
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Por meio da énfase dada aos usos sociais da escrita, pode-se dizer que o processo
de alfabetizag¢do, mediado pelo adulto, € iniciado antes do periodo formal de escolarizacao,
quando ela vai “identificando a natureza e as func¢des da escrita, num processo cujo ritmo e
exceléncia sdo determinados pela quantidade e qualidade das interacdes do sujeito com a
escrita.” (LEITE, 2008, p. 29). Serd através da qualidade dessas interacdes que se
determinardo suas concepgdes sobre a escrita, que é a verdadeira, pois € realizada em suas
préticas sociais e a escola deverd dar continuidade a esse processo de aquisi¢do da escrita
verdadeira. No modelo tradicional, esse processo sofre uma ruptura, pois, “a escola passa
a apresentar para a crianca a escrita através de textos descontextualizados, enfatizando
somente o codigo, em detrimento do significado. Além disso, utilizam-se textos que nao

correspondem aos usos sociais da escrita.” (LEITE, 2008, p. 29).

Dessa forma, a alfabetizagdo passa entdo a ser vista como apenas o dominio do

codigo escrito. (NUCCI, 2008).

O letramento surgiu da “necessidade de compreender a presenca da escrita no
mundo social. [...] estd relacionado com os aspectos individuais e também os sociais.”
(NUCCI, 2008, p. 55-6). Ainda de acordo com a referida autora, o letramento tem
atributos pessoais, individuais, ou seja, habilidades individuais de leitura e escrita.
Apresenta também uma dimensdo social referente ao “conjunto de atividades sociais que

demandam o uso da escrita” (NUCCI, 2008, p. 56).

O individuo letrado deve ter desenvolvido habilidades e conhecimentos
de leitura e escrita necessdrios para que ele ‘funcione’, engaje-se
adequadamente nas atividades nas quais o letramento € exigido em sua
cultura. Em uma sociedade letrada, essas habilidades e conhecimentos
ndo podem ser dissociados de seus usos, ndo podendo ser desligados das
formas que efetivamente assumem na vida social. E uma forma de
adaptacdo, de sobrevivéncia do individuo na sociedade. (NUCCI, 2008,
p. 60).

Neste trabalho, optamos pelo letramento, pois ele “emerge como um fator
importante para a heterogeneidade e a diferenca cultural, sendo considerado um elemento
decisivo no contexto de preservacdo da identidade.” (NUCCI, 2008, p. 70). Esses fatores
auxiliam no trabalho e nas concepg¢des a respeito da aquisicdo da escrita por parte dos

surdos.

De acordo com Karnopp; Pereira:
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[...] A questdio do letramento de alunos surdos t€ém preocupado
profissionais e pesquisadores da drea da surdez, uma vez que, embora
desenvolva habilidades de codificagdo e decodificacdo, a maioria
apresenta muita dificuldade para atribuir sentido ao que 1€. Essa
dificuldade pode ser atribuida ndo sé as concepgoes de leitura e de escrita
que embasam as praticas pedagdgicas utilizadas na escola, mas também
ao pouco conhecimento do portugués que € a quase a totalidade dos
surdos apresenta quando chega a escola. (KARNOPP &PEREIRA, 2004,
p. 34).

Giordani (2006, p. 76) encara a surdez como “uma experiéncia e uma representacao

visual”, isso porque a lingua portuguesa € ensinada de forma instrumental.

Pelo fato de ndo ouvir, o surdo apdia-se menos e indiretamente na relacio
oralidade/escrita tornando possivel considerar o aspecto visual da escrita
como um fator relevante no processo de sua aquisicio. O caminho
percorrido pelo surdo neste processo ndo estd centrado na relacdo da
escrita com a oralidade, ou ainda, como algo palpdvel e concreto.
(GESUELL, 2006, p. 39).

A escrita para Vygotsky (2003) é também, assim como a fala, uma funcio
linguistica que se diferencia dela em sua estrutura de funcionamento, além de ser um tipo
de fala ausente, sem interlocutor em que as necessidades e 0s motivos sdo expostos
abstratamente e longe das situacdes reais.

Para Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (2006, p. 22):

A aquisicdo da escrita € um momento particular de um processo mais
geral de aquisicdo da linguagem. Nesse momento, em contato com a
representacdo escrita da lingua que fala, o sujeito reconstrdi a histdria de
sua relagio com a linguagem. E exemplar, nesse sentido, a flagrante
diversidade manifesta nos textos espontaneos.

Ainda para a autora, nesse processo de (re)constru¢do de sua relacdo com a
linguagem, a crianga se torna capaz de manifestar em textos espontineos toda sua
singularidade identificando, assim a ocorréncia de dados singulares, sinalizadores das
diferencas individuais e eventualmente responsdveis pelas diferentes rotas seguidas pelas
criangas no processo de aquisicdo da escrita. (ABAURRE, 2006).

A escrita exige por parte da crianga analisar deliberadamente sua agdo, pois

[...] na fala, a crianca mal tem consciéncia dos sons que emite e estd
bastante inconsciente das operagdes mentais que executa. Na escrita, ela
tem que tomar conhecimento da estrutura sonora de cada palavra,
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dissecd-la e reproduzi-la em simbolos alfabéticos, que devem ser
estudados e memorizados antes. Da mesma forma deliberada, t€ém que
por as palavras em uma certa seqiiéncia, para que possa formar uma frase.
A escrita exige um trabalho consciente porque a sua relacdo com a fala
interior € diferente da relagdo com a fala oral. Esta tltima precede a fala
interior no decorrer do desenvolvimento, ao passo que a escrita segue a
fala interior e pressupde a sua existéncia (o ato de escrever implica uma
traducdo a partir da fala interior). Mas a gramatica do pensamento nio €
igual nos dois casos. Poder-se-ia até mesmo dizer que a sintaxe da fala
interior é exatamente oposta a sintaxe da escrita, permanecendo a fala
oral numa posi¢ao intermediaria. (VYGOTSKY, 2003, p. 124).

O autor ainda mostra a complexidade da escrita afirmando que :

Até mesmo o seu minimo desenvolvimento exige um alto nivel de
abstracdo. E a fala em pensamento e imagens apenas, carecendo das
qualidades musicais, expressivas e de entoag@o da fala oral. Ao aprender
a escrever, a crianga precisa se desligar do aspecto sensorial da fala e
substituir palavras por imagens de palavras. Uma fala apenas imaginada,
que exige a simbolizagdo de imagem sonora por meio de signos escritos
(isto €, um segundo grau de representacdo simbolica), deve ser
naturalmente muito mais dificil para a crianca do que a fala oral, [...].
(VYGOTSKY, 2003, p. 123).

Esses aspectos discutidos até o momento nos levam a uma melhor compreensao
sobre a aquisi¢do da escrita por parte do surdo. Para a filosofia bilingue, tanto a leitura
como a escrita no idioma do pais ou cultura em que vivem, constituem-se em uma
habilidade a ser desenvolvida fluentemente. (CAPOVILLA, RAPHAEL, 2001).

As dificuldades que os surdos possuem em significar o que estdo codificando ou
decodificando, adicionado ao pouco acesso a uma lingua (isto porque a lingua utilizada no
contexto familiar € a oral ou gestos criados), ao distanciamento de praticas de leitura e
escrita junto com pouca ou nenhuma familiaridade com o portugués, e o uso de praticas
escolares ineficazes podem contribuir para que tais dificuldades ocorram. (KARNOPP;

PEREIRA, 2004).

Além disso, o ambiente comunicativo dos surdos é muito diferente do
que o dos ouvintes. Os pais, parentes, professores, ou seja, a sociedade
em geral costuma, ao se comunicar com o surdo, simplificar a estrutura
das frases, omitir informacdes mais complexas, restringir os fatos aos
dados concretos, reduzir a extensdo das frases, o que as torna mais
didéticas e menos espontaneas. (POKER, 1995, p.78).
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Karnopp e Pereira (2004) mencionam que:

As préticas pedagdgicas pouco exploram a capacidade lingiiistica do
aluno surdo, pressupondo ser ele uma tdbula rasa, um estranho em
relacdo ao portugués, alguém que precisa e depende integralmente do
professor, do ouvinte para extrair o significado de um texto. A
aprendizagem da leitura e escrita € vista ndo como um processo ativo,
mas meramente receptivo, de dependéncia do outro. (KARNOPP;
PEREIRA, 2004, p. 37).

N

As autoras ainda apontam que, expostos a lingua portuguesa, esses alunos
construirdo suas hipéteses sobre a gramadtica do portugués, desenvolvendo estratégias para
a sua compreensao.

Os autores, por ora citados, enfatizam a grande importancia do papel que a lingua
de sinais desempenha enquanto mediadora no processo de aquisi¢do da escrita. (BRITO,

1996).

Nesses termos tem-se que reconhecer que hd intermediagcdo da fala no
processo de aprendizagem da escrita. E a fala para os surdos seria sua
Lingua de Sinais, importante na interpretacdo de textos, na criacdo de
expectativas e na recriagdo do discurso escrito. [...] j& que o surdo tem
que ser alfabetizado sem que haja intermediacdo da fala portuguesa.
(BRITO, 1996, p.70, 73).

Dessa forma, a fala poderd ser substituida pela lingua de sinais, desempenhando
todas as fungdes cognitivas necessdrias a aquisicdo da leitura e escrita. (BRITO, 1996).

No caso do surdo, é mais importante que ele “tenha possibilidades cognitivas de
organizar suas idéias ou o conteido do que 1€ ou escreve, do que saber estruturar com
detalhes frases do portugués sem que transmita contetidos semAnticos®® de forma coesa e
coerente”. (BRITO, 1996, p. 71).

No que se refere a escrita, seja ela qual for, “sempre foi uma maneira de representar
a memoria coletiva religiosa, magica, cientifica, politica, artistica e cultural.” (CAGLIARI,
2001, p. 112). Ela ainda constitui-se em uma representagdo escrita da linguagem e da
relacdo que a pessoa estabelece com ela. (ABAURRE, 2006). No caso do surdo, a escrita é
uma maneira de representar a forma como sua lingua se expressa, e ainda constitui-se em

um meio de transmissdo de informacao. (MORALIS, 1996).



60

[...] “os erros” cometidos pelos aprendizes de escrita e leitura [...]
preciosos indicios de um processo em curso de aquisicio da
representacdo escrita da linguagem, registros dos momentos em que a
crianca torna evidente a manipulacdo que faz da prépria linguagem,
histéria da relagdo que com ela (re)constréi ao comega a escrever\ler.
(ABAURRE; FIAD; MAYRINK-SABINSON, 2006, p. 16-7).

Portanto, a escrita, em todas as suas modalidades, tem como objetivo primordial
permitir a leitura, sua interpretacdo e a tradug@o dos simbolos escritos em fala.
A lingua portuguesa, como se constitui na segunda lingua para o surdo brasileiro,

ele interpreta os textos escritos se servindo dos sinais de sua lingua. No que se refere a

137

leitura e escrita, “'input”’ grafico é também visual s6 atinge verdadeiramente o intelecto da

pessoa surda através da visdo [...], o processo de alfabetizacdo do surdo € mais complexo
do que a dos ouvintes falantes nativos da lingua escrita a ser aprendida”. (BRITO, 1996, p.
67, 73).

Conforme Brito (1996, p. 72):

E conhecido o fato de que surdos com dominio de uma lingua de sinais
consigam expressar-se e interpretar textos de forma inteligente embora
com certos erros de ortografia, concordincia e outros, assim como &
conhecido o fato de que surdos apenas oralizados t€m enormes
dificuldades em expressar-se por escrito embora saibam estruturar
gramaticalmente frases escritas. Os erros gramaticais cometidos pelos
surdos [...] sdo em geral decorrentes da interferéncia da Lingua de Sinais
sobre o Portugués, pois a primeira usa muito menos preposi¢do, nao
apresenta flexdo de tempo verbal nem de pessoa e nimero no verbo e
outras especificidades que a Lingua Portuguesa apresenta. Estes erros sdo
similares aos erros encontrados na escrita em Portugués de estrangeiros e
isso confirma a idéia de que a Lingua Portuguesa para o surdo brasileiro
funciona como segunda lingua.

Portanto, com o auxilio de sua primeira lingua, o surdo consegue ler e entender a
segunda lingua por ele adquirida que é a lingua escrita portuguesa. (BRITO, 1996). Por
isso que a crianca deve aprender LIBRAS desde a descoberta da surdez, para que assegure

seu dominio e adquira mais facilidade posteriormente na aquisi¢do de sua segunda lingua.

36 «“Semantica é o estudo do significado da palavra e da sentenca .” (QUADROS, KARNOPP, 2004, p. 21).
37 E uma palavra utilizada coloquialmente como o sentido de dar ou receber informago escrita ou oral.
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6 OBJETIVOS

Objetivo Geral

Esse trabalho teve por objetivo geral fazer um mapeamento na Rede Municipal de

Araraquara visando identificar o nimero de escolas, alunos, idade, ciclo e ano.

Objetivo Especifico

O objetivo especifico constituiu-se em analisar a situacdo de escrita de alunos
surdos do ciclo III- 7°, 8 e 9° anos do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Araraquara.

A opcdo por esse ciclo deveu-se por acreditar que quaisquer alunos nessa etapa de

escolaridade, ja dominam a escrita.



62

7 CAMINHOS METODOLOGICOS

7.1 Fundamentos Tedricos da Pesquisa

Até se dar por satisfeito com seu texto,
o escritor o refaz, modifica-o,
deixando em seus manuscritos

os rastros de seu percurso.

(Raquel Fiad)

As inquietacdes e questionamentos apresentados sobre a escrita de alunos surdos no
ciclo IIl do Ensino Fundamental da rede Municipal de Araraquara, culminaram no
desenvolvimento desse estudo que se fundamentou na aplicagdo de questiondrios aos
professores e & intérprete; bem como na aplicacdo de atividades de produgéo de textos para
verificar a situac@o de escrita desses alunos. Portanto, pela sua caracteristica, essa pesquisa
constitui-se numa abordagem qualitativa, optando-se pelo estudo de caso por acreditar que
esse se identifica com o objetivo proposto. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a
pesquisa qualitativa contempla uma metodologia de investigacdo que enfatiza a inducio,
descri¢do e o estudo das percepg¢des pessoais, ou seja, constitui-se no contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, procurando dar énfase nas perspectivas dos
participantes, no modo como interpretam as suas experiéncias e como eles estruturam o

mundo social em que vivem.

A esséncia primordial da pesquisa qualitativa € a busca para descobrir “o
que estd acontecendo aqui”’. Isto envolve o estudo sistemdtico das
percepcdes e experiéncias dos individuos dentro do contexto daquele
ambiente. (THOMAZ; NELSON, 2002, p.327).

O estudo de caso, segundo Laville e Dionne (1999), refere-se a uma “investigacdo
que permitird inicialmente fornecer explicacdes no que tange diretamente ao caso

considerado e elementos que lhe marcam o contexto.” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.
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155). Por meio do estudo de caso existe a possibilidade de um aprofundamento maior
sobre a situagdo de escrita dos surdos, pois os recursos estdo concentrados no caso visado.

A utilizacdo de questionarios constitui-se em outra ferramenta da abordagem
qualitativa e € vidvel quando se quer “saber a opinido da populacido sobre [...] o tema
visado.” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 183).

Ainda de acordo com os citados autores, ha diferentes formas de se elaborar um
questiondrio, porém a que mais se adequou a presente pesquisa foi o de respostas abertas
por compor-se de questdes cuja formulacdo e ordem sdo uniformizadas, mas para as quais
ndo se oferecem opgdes de respostas e também o professor encontra um espago para
expressar sua opinido. (LAVILLE; DIONNE, 1999).

A observagio é outro fator importante a considerar. Significa ver, limitar, definir,
examinar, entender, ler, escrever, dentre outros. E também o meio mais frequente de
conhecer e compreender pessoas, coisas, acontecimentos e situacdes. (RUDIO, 2000). O
autor mostra ainda a existéncia de vdrios tipos de observacdes dentre elas a assistemadtica
que € ocasional, simples e ndo estruturada.

Na presente pesquisa, foi realizado esse tipo de observacao por considerar que suas
caracteristicas evitariam inibir ou provocar algum constrangimento por parte dos alunos
observados.

Para analisar a escrita desses alunos buscou-se também utilizar producdo de
narrativas. Com esse tipo de atividade, poder-se-ia perceber a situacdo de escrita desses
alunos, dando-lhes a liberdade de expressar suas idéias e sentimentos construidos com base
em suas realidades. Produzir narrativas que tratam de relatos reais ou imagindrios
envolvendo acdo e movimento com personagens, ambiente, tempo € espago € que se
constituem, em uma “fonte inesgotdvel de manifestacdes em nivel linguistico, cognitivo e
social”. (SILVA, 1998, p. 40). Isto porque a produgdo de um texto através de narrativa
“surge da necessidade de se comunicar de maneira diferenciada no tempo e no espaco, seja
para relacionar-se com os outros; para expressar idéias, sentimentos, fantasia, humor; para
informar, investigar, fazer ou construir; para facilitar a convivéncia. [...]”
(CONDEMARIN; GALDAMES; MEDINA, 1997, p.109).

Sob essa dtica, o presente trabalho visou analisar a produgdo escrita dos alunos

surdos, através desses instrumentos.
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8 APESQUISA
Nao hd pesquisa sem raciocinio.

(Thiollent)

A pesquisa constituiu-se nos procedimentos metodolégicos dispostos nas varias

etapas a seguir:

Etapa 1 — Estruturando a pesquisa

Primeiramente, foi solicitada a permissdo para a realizacdo desta pesquisa junto a
Secretaria Municipal de Educacdo por meio de uma carta de autorizacdo. (apéndice A).
Apés a permissdo ser concedida (anexo A), agendou-se uma reunido com a Supervisora da
Educacdo Especial para explicar a pesquisa, e entregar uma cépia do projeto. Nesse
encontro foi fornecido a pesquisadora o nome de todas as escolas que possuem alunos
surdos, bem como seus nomes, data de nascimento, o ano, o ciclo e o periodo que
frequentam. Foi também informado que essa rede possui uma Intérprete de Lingua de
Sinais visando interpretar as aulas aos alunos surdos nessa rede. E uma profissional
especializada e tem como funcdo apoiar os alunos com sérios problemas de comunicagio e
sinalizagdo seguindo o cédigo de ética do intérprete® e as normas estabelecidas pela
legislacdo para o exercicio da fungdo™ .

Os dados fornecidos pela citada Secretaria, mostraram que no inicio do ano letivo
de 2008, havia um total de onze alunos surdos no Ensino Fundamental distribuidos em
cinco escolas, que para resguardar as suas identidades serdo denominadas pelas letras A, B,
C, D, E, sendo dois na escola A, dois na B, um na C, quatro na D e dois na E. Em relacdo
aos ciclos estdo assim distribuidos: cinco no ciclo I*’ com trés alunos sendo trés no 1° ano,

um no 2° e um no 3° trés no ciclo II*' todos no 5° ano e trés no ciclo III** no 7°ano.

*  De acordo com a Federagdo Nacional de Educacio e Integragdo dos Surdos (FENEIS) disposto em

Quadros (2002) e também no site http://www.feneis.com.br/page/interpretes_codigoetica.asp.

% Para ser intérprete de LIBRAS, além da fluéncia, € necessério, conforme previsto no art. 11, seus incisos I,
IL, Il e o art. 12 do Decreto n°® 5.626, de 22 de Dezembro de 2005, cursos de formacao especifica.

* De acordo com a Secretaria Municipal de Educag@o de Araraquara, o ciclo I refere-se aos 1°, 2° e 3° anos
do Ensino Fundamental.

410 ciclo II refere-se aos 4°, 5° e 6° anos do Ensino Fundamental.
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Desses alunos, sete estudam no periodo da manha e quatro no periodo da tarde. Em
relacdo as suas idades, trés tém oito anos, dois nove, trés onze, um dezesseis, um dezessete
e um dezoito. Para dar melhor visibilidade a esses dados, foi elaborado um quadro
mostrando as escolas identificadas pelas letras conforme citado acima, o nimero de alunos
por escola, os seus nomes ficticios™, as suas idades, o ano, o ciclo e o periodo em que

estudam, conforme consta no quadro a seguir.

ESCOLA NUMERO NOME IDADE ANO CICLO PERIODO
MUNICIPAL DE FICTICIO
ALUNOS DO
ALUNO
A 2 Juliano 8 1° I Tarde
Carla 9 2° I Tarde
B 2 Gustavo 8 1° I Tarde
Alexandre 17 7° III Tarde
C 1 Fabiana 8 1° I Tarde
Fabio 11 5° II Tarde
D 4 Felipe 9 3° I Tarde
Jodo 11 5° 1I Manha
Mateus 16 7° III Manha
E 2 Fernanda 11 5° 1I Manha
Flavia 18 7° I Manha
TOTAL 11

Quadro I: Levantamento das escolas da Rede Municipal que atendem o aluno surdo.
Fonte: prépria, utilizando os dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo de
Araraquara.

Com esses dados em maos, foram selecionadas as escolas onde havia alunos
surdos incluidos no ciclo III sendo: B, D, E e agendar um encontro com a direcdo das

mesmas para explicar o objetivo da pesquisa e também conhecer os professores de Lingua

42~ .
O ciclo III refere-se aos 7°, 8° € 9° anos do Ensino Fundamental.

43 z . . . . ~ . .
Convém esclarecer que foram criados nomes ficticios visando ndo serem identificados.
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Portuguesa e a Intérprete de LIBRAS. Nesse primeiro encontro, a dire¢do da escola E nio
autorizou a pesquisa explicando que ja havia uma aluna surda do 5° ano fazendo parte de
uma pesquisa de doutorado de uma Universidade Piblica e a outra aluna do 7° ano, ser
infreqiiente, ndo sendo possivel realizar nenhum estudo com os alunos surdos dessa escola.

A pesquisa foi realizada nas escolas B e D, ambas pertencentes a bairros de
periferia, bem distantes do centro da cidade.

A primeira localiza-se em um bairro™ préoximo a Rodovia Washington Luis (SP-
310), possui casas de alvenaria simples, com infra-estrutura e saneamento basico regulares.
O nimero de comodos das casas varia de dois a cinco e moram, em média, cinco pessoas
com renda familiar assim distribuida: 30% menor que um saldrio minimo, 45% entre dois
a trés salarios, 20% entre trés a cinco € 5% acima de cinco salarios.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, foi criada em marco de
1986 com a denominacio de E.E.P.G.* do Parque das Laranjeiras e, posteriormente, em
outubro de 1999 recebeu o nome de E.M.E.F*®. Em 2003, todas as escolas com Ensino
Fundamental Completo passaram a se organizar em trés Ciclos de Formag@o com trés anos
cada um, sendo eles: ciclo I, referente aos 1°, 2° e 3° anos; ciclo II, ao 4°, 5° € 6° anos € o
III, ao 7°, 8° e 9° anos. Essa escola, em 2008, apresentava aproximadamente 620 alunos de
06 a 14 anos, sendo 65% oriundos da zona urbana e 35% da zona rural.

Seu ambiente fisico conta com quinze salas de aulas, um laboratério de
informédtica, um de Ciéncias, um de Artes e Multimeios, patio coberto, um Portal do
Saber”’ com dois banheiros, uma quadra externa descoberta, um gindsio de esportes com
dois banheiros, uma Diretoria, uma Secretaria, uma sala de coordenacdo, uma Sala de
Professores, uma copa de professores, uma cozinha para Merenda Escolar, um banheiro de
merendeiras, um banheiro dos funciondrios da limpeza, cinco banheiros de funcionarios,
quatro banheiros de aluno, um depésito adaptado, um campinho de futebol e dois

quiosques.

* Os dados apresentados a respeito do bairro foram fornecidos pela Secretaria da Escola através de consulta
ao Projeto Politico Pedagégico da mesma.

45 Escola Estadual de Primeiro Grau, nomenclatura dada as escolas de Ensino Fundamental até 1999.

*® Escola Municipal de Ensino Fundamental, nova nomenclatura dada a partir de 1999.

*7 Portal do Saber, de acordo com o Projeto Politico Pedagégico da Escola, é um local onde se desenvolve um
projeto que busca construir responsabilidades e desenvolver competéncias como o uso da biblioteca com
respeito, autonomia e gosto, e saber utilizar o equipamento de informatica adequadamente como pesquisa
na internet e digitacdo.
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A escola D estd localizada na Zona Norte de Araraquara, proxima a Rodovia
Araraquara/Américo Brasiliense, em um bairro*® muito préximo a um municipio vizinho,
Américo Brasiliense. As casas sdo de alvenaria simples, com infra-estrutura e saneamento
bésico regulares. Segundo consta em seu Projeto Politico Pedagégico, a escola foi fundada
em 14 de margo de 2008 com o comparecimento do Presidente da Republica Luis Inédcio
Lula da Silva para a inauguracao solene. Seu ambiente fisico conta com onze salas de aula
com espago para até 36 alunos, uma diretoria, uma sala de coordenagdo pedagdgica, uma
secretaria, uma biblioteca, uma quadra de esporte sem cobertura, uma patio coberto com
banheiros para alunos e funciondrios, um laboratdério de ciéncias, um de artes e um de
informdtica com vinte computadores € uma impressora.

As duas escolas contam com o apoio da Sala de Recursos para os alunos surdos,
embora, por motivos pessoais, nenhum dos dois alunos participantes da pesquisa
freqlientava essa sala.

Sendo, portanto, participantes desse estudo dois alunos, um da escola B do
periodo da tarde, com o nome ficticio de Alexandre e outro da escola D, Mateus, do
periodo da manha, suas duas professoras de lingua portuguesa e a intérprete de LIBRAS.
De acordo com os dados fornecidos pelas diretoras das escolas B e D, através de uma
conversa informal com a pesquisadora, tendo como base na ficha de matricula do alun049,
Alexandre possui surdez bilateral severa adquirida aos dois anos de idade causada por uma
meningite, e Mateus possui surdez bilateral profunda congénita devido a rubéola materna
no periodo gestacional. De acordo ainda com esses dados, os dois alunos sempre
freqiientaram o ensino regular.

Com esses dados em mdaos, ou seja, a definicdo dos alunos e das escolas, o
préximo passo foi solicitar as professoras e a intérprete de LIBRAS um agendamento a fim
de realizar os encontros necessdrios para se conhecer o conteido que estavam trabalhando
em classe e entregar o questiondrio, conforme apéndice B e C, bem como agendar uma

data para ser entregue respondido, a pesquisadora.

Terminada essa fase, passou-se para um segundo momento da pesquisa que foi o

contato com as professoras.

* Os dados apresentados a respeito do bairro foram fornecidos pela Secretaria da Escola através de consulta
a0 Projeto Politico Pedagdgico da mesma.
* A pesquisadora ndo teve acesso a essas fichas de matriculas.
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Etapa 2

- Encontros com as professoras

O contato com as duas professoras deu-se nos hordrios vagos ’ entre uma aula e
outra, na sala dos professores, visando esclarecer o objetivo da pesquisa, a importancia de
se responder o questiondrio, conforme apéndice B. Explicando ainda que a pesquisadora
necessitaria de algumas atividades que estavam sendo trabalhadas em sala de aula e que
também iria aplicar a esses alunos atividades de produc¢d@o de narrativas, visando conhecer
suas escritas, individualmente. A ultima aplicacdo seria seis meses apds esse primeiro
momento, para reaplicar uma das atividades ja realizadas anteriormente com esses alunos.

Conforme o exposto ficou acordado com as professoras a realizacdo de mais
quatro encontros para o desenvolvimento das seguintes atividades: - observagdo
assistematica nos intervalos para recreacdo e merenda e em sala de aula e também obter
das professoras um ou dois textos trabalhados por elas em classe e conhecer os cadernos
dos alunos; - aplicar atividades de producdo de narrativas com os alunos surdos, a qual
necessitaria de dois encontros; - um outro para a reaplicacdo de uma das atividades, apds
um periodo de seis meses, visando verificar se houve mudangas em suas escritas.

Explicita-se aqui que as professoras responderam positivamente a todas as
orientacdes do projeto e ja ficou agendado os dias da observacdo nos intervalos para a
recreacdo e merenda e em sala, bem como o da devolucdo do questiondrio respondido e os

das aplicagcdes com os alunos.

- Encontro com a Intérprete de LIBRAS

O encontro com a intérprete de LIBRAS foi agendado anteriormente por telefone
e se deu no hordrio do intervalo da escola D. Primeiramente, foi-lhe explicado o objetivo
da pesquisa e do questiondrio (apéndice C), reforcando a importincia em recebé-lo

respondido. Foi agendada a devolucdo do mesmo para a semana seguinte.

Convém esclarecer que a intérprete s6 atende as escolas no periodo da manha,

conforme estabelecido em sua contratagao.

50 L. . . .
Os hordrios vagos correspondem a uma aula vaga de 50 minutos, ou seja, uma “janela” entre uma aula e
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Etapa 3

- Observacoes realizadas pela pesquisadora

Foi realizada uma observacdo de 50 minutos em cada sala de aula e nessa
também ja se verificou os cadernos dos alunos e as professoras entregaram os textos que

estavam sendo trabalhados em classe conforme anexo B e C.

Nesse momento também se buscou conhecer melhor os alunos, saber sua forma

de comunicagdo e estabelecer um primeiro contato através de conversas informais.

Foram observados também dois intervalos para recreacdo e merenda com a
duracdo de vinte minutos cada, visando conhecer como os alunos surdos se envolviam nas

brincadeiras dos colegas, como se divertiam e se recreavam.

- Atividades de producio de narrativas aplicadas pela pesquisadora

Aplicacao

As atividades de producdo de narrativas visaram coletar dados sobre a escrita dos
alunos e, para isso, utilizou-se de duas aulas duplas de uma hora e quarenta minutos,

perfazendo um total de aproximadamente trés horas e trinta minutos para cada aluno.

Na escola B, as atividades foram aplicadas dentro da sala de aula, pelo fato da
coordenagdo nio permitir que o aluno saisse da classe para esse fim e foram realizadas as

tercas-feiras no periodo da tarde.

Na escola D, a coordenagdo ofereceu uma sala de aula em lugar bastante
apropriado para que nao houvesse intercorréncias durante a aplicacdo das atividades.

A producdo das narrativas escritas pelos alunos foram realizadas em trés

outra na qual o professor aguarda cinqiienta minutos para lecionar a préxima.
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encontros sendo dois para a aplicacdio e um para a reaplicacdo. Para descontrair,
inicialmente, realizava-se uma breve conversa informal. Na primeira aplicagdo, a
pesquisadora solicitou que os alunos produzissem um texto falando sobre o seu final de
semana. Antes, porém, explicou o que significava o final de semana, comentando sobre o
sdbado e domingo quando ndo havia aula nas escolas e perguntando o que eles faziam
nesses dias. A escolha do tema deu-se por acreditar que os alunos se sentiriam mais a

vontade em relatar algo que faz parte de seu cotidiano.

Na segunda aplicagdo, foi-lhes apresentado uma folha com a seqiiéncia de trés
figuras, solicitando que eles colocassem um titulo e escrevessem uma historia com base na

seqiiéncia das figuras apresentadas.

A reaplicacdo deu-se ap6s um periodo de seis meses, e depois do momento de
descontragdo, foi solicitado que escrevessem novamente sobre o seu final de semana

visando verificar se houve alguma modificacdo em suas escritas.
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9 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Terminada a coleta dos dados, passou-se a analisd-los comeg¢ando pelo questionério
respondido pelas duas professoras e pela intérprete, analisando cada pergunta de acordo
com as respostas dadas. Em seguida, passou-se a analisar os dados da produgdo das
narrativas feitas pelos alunos, considerando também as observacdes realizadas em sala de

aula.

a) Contato e questionario aplicado as professoras

No que se refere ao questiondrio realizado com as duas professoras, a primeira
pergunta era se o professor ja havia tido experiéncia de inclusdo com alunos surdos e por
quanto tempo.

As respostas mostraram que a professora da escola B (PEB)’!' j4 havia trabalhado
em classes inclusivas com esses alunos por um periodo de dois anos e meio e a PED nao
tinha nenhum conhecimento, pois essa era a primeira vez que recebia aluno surdo em sua
classe.

A segunda pergunta visava saber se ja haviam recebido algum tipo de orientacio ou
contavam com algum tipo de apoio para lidar com esses alunos. As duas responderam
positivamente, e a PED acrescentou que a orientagdo € dada pela intérprete trés vezes por
semana em sua classe. A PEB colocou em divida o que recebe, “ndo sei muito bem que
tipo de orientacdo eu recebo, (se posso chamar de orientacdo), até recebo, mas pouco me
ajuda na prética”. Em conversa informal, relatou que a orientag¢do que recebe € por meio de
cursos de capacitagdo sobre surdez que pouco a ajudam na pritica em sala de aula.
Referindo-se a intérprete, PEB relatou que ndo recebe assisténcia da mesma, pois ela
atende todos os alunos surdos e ajuda as professoras do periodo da manhd, e no caso dela,
que leciona a tarde, fica sem nenhuma orientacdo. Ao perguntar o motivo de o aluno ndo
ter sido matriculado no periodo da manha, relatou que no inicio do ano, ao realizar a
matricula, seus pais foram informados que o apoio da intérprete de lingua de sinais, s6

seria dado no periodo da manhd e que era apropriado que o matriculassem neste periodo.

! Visando resguardar a identidade das professoras optou-se por denoming-las por PEB para Professora da
Escola B e PED para a Professora da Escola D.
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Por isso, os pais optaram pelo periodo da tarde por ndo quererem que o seu filho
aprendesse LIBRAS, pois julgavam desnecessdrio, uma vez que ele fazia muito bem a
leitura labial.

A terceira pergunta referia-se ao tipo de comunicagdo que tinham com esses alunos,
por gestos caseiros, LIBRAS ou oralmente. As duas responderam que ndo sabem LIBRAS
e se comunicam por gestos caseiros e oralmente, tentando fazer o aluno entender as suas
explicacoes.

A quarta pergunta referia-se ao trabalho didatico, de como o professor trabalha os
conteudos de escrita em sala de aula. A PEB respondeu que da textos a eles, pede para que
leiam e depois respondam as questdes de interpretagdo. Relata ainda que, quando os alunos
ndo entendem, ela explica oralmente e utiliza os poucos gestos que aprendeu com o aluno.
A PED néo respondeu como trabalha os contetidos de escrita em classe, se referiu apenas
que, em relacdo ao aluno surdo, estd desenvolvendo ainda formas de aproximacgéo e de
comunica¢do, pois ndo possui ainda nenhuma experiéncia e ndo conhece a forma de
comunicacdo utilizada pelos mesmos, e que, para trabalhar os contetidos de escrita, prefere
entregar pequenos textos a intérprete para que ela trabalhe utilizando LIBRAS.

A quinta pergunta referia-se a como é que o professor realiza as atividades de
escrita com esses alunos. A PEB ndo respondeu como ela realiza as atividades de escrita
com os alunos surdos, relatou apenas que o aluno ndo conseguia participar das atividades
orais, e sim das atividades de escrita, dizendo que ele participa muito bem e que se
sobressai nas atividades de gramadtica e, até mesmo, ajuda seus colegas na realizacdo das
mesmas. A PED reforgou a resposta anterior dizendo que ainda estd tentando estabelecer
comunicac¢do com seu aluno surdo, e os textos e atividades sdo entregues e trabalhadas pela
intérprete.

A sexta e ultima pergunta referia-se ao aproveitamento escolar nas atividades de
escrita. A PEB relatou que seu aluno além de dominar bem a leitura labial também se
comunica por gestos e que quando ndo entende algum exercicio, ele tenta solucionar sua
ddvida procurando sempre realizar todas as atividades propostas em sala. A PED
respondeu que seu aluno é muito atento, tem muita vontade de aprender, consegue copiar o
texto da lousa, mas acredita que com o apoio da intérprete e mediante o uso da LIBRAS,
ele consegue desenvolver satisfatoriamente as atividades.

Os dados mostraram que a PEB ja tinha recebido uma vez esses alunos

anteriormente € a outra nunca havia lidado com alunos com surdez. Em conversas
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informais, a pesquisadora percebeu que ambas se mostraram inseguras e despreparadas
para lidar com tais alunos, mesmo a PEB que ja tinha recebido alunos surdos, pois
considera que essa experi€ncia € insuficiente para o trato com esses alunos. De acordo com
Marchesi (2004), o motivo das professoras sentirem-se despreparadas se deve a falta de
formacdo e experiéncia suficiente que, para ele, constitui-se em um fator agravante que

reforca as expectativas negativas em relago a inclusdo desses alunos.

O professor, quando se sente pouco competente para facilitar a
aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais, tendera
a desenvolver expectativas mais negativas, que se traduzem em uma
menor interacdo e em menor atencdo. O aluno, por sua vez, terd mais
dificuldades para resolver as tarefas propostas, o que reforcard as
expectativas negativas do professor. (MARCHESI, 2004, p. 44).

Oliveira (2008, p. 168) menciona sobre a importancia da formagdo de professores

para lidar com a inclusdo:

Educar com éxito a todas as criangas, inclusive as que apresentam
deficiéncias graves, implica o professor e sua formagao profissional, pois
€ quem atua diretamente com os alunos na sala de aula. Ele devera
favorecer o estabelecimento de interagdes sociais visando o aprendizado
desses sujeitos, para que as acdes ja desencadeadas em favor da inclusdo
e as metas estabelecidas pelas politicas educacionais alcancem E&xito
almejado.

Ledo (2004) também pontua aspectos relevantes sobre a importincia de uma

formacéo de professores adequada.

A educacdo inclusiva de qualidade necessita que o professor de classe
comum tenha uma formag@o que contemple as caracteristicas e diferencas
de cada aluno, com suas perspectivas ampliadas desfocando das
caracteristicas peculiares dos alunos, passando a percebé-los como um
todo. Além disso, a formagdo desse profissional deve estar pautada em
uma constante interacdo e reciprocidade entre a formacdo inicial e a
formacdo continuada. (LEAO, 2004, p. 108, 109).

Nesse sentido, o professor deve ter preparo suficiente, reflexdes sobre as acdes a
serem desenvolvidas para atender e educar a todas as criangas. (OLIVEIRA, M. A. da C,,
2008). Isso lhe atribui um papel fundamental no processo de inclusio escolar. Sua
formacdo deverd, portanto, contemplar além da insercdo de disciplinas nos curriculos dos

cursos que tratem da diversidade, buscar capacita¢do para a atuagdo junto aos alunos com
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deficiéncia desenvolvendo o conhecimento, competéncias e habilidades suficientes para
ensinar-lhes a lidar com a diversidade dos alunos. (OLIVEIRA, M. A. da C., 2008;
BUENO, 1999; FERREIRA, 1998; MARCHESI, 2004).

Mittler (2003) menciona que as capacitacdes sdo importantes, entretanto o que falta

aos professores é confianga em sua propria competéncia e isso € devido:

[...] em parte, [...] a falta de oportunidades de treinamento e, em parte, ao
mito existente ha muito tempo acerca da especializacdo das necessidades
especiais que os fazem acreditar que a capacitagdo especializada é um
requisito para a inclusdo. [...] Essa atitude, de forma alguma justifica a
lamentavel falta de oportunidades que foram disponibilizadas até agora,
mas representa uma base para futuras oportunidades de desenvolvimento
profissional sobre os fundamentos que ja existem. (MITTLER, 2003, p.
184).

As professoras diziam também ndo saber como lidar com a comunicagdo e trabalhar
os conteudos, conforme relato durante conversas informais. A comunica¢do com esses
alunos ocorria através de gestos caseiros e oralmente, tentando fazer com que aprendessem
o que era ensinado. Essa preocupacdo em relagdo a comunicagdo aconteceu no estudo de
Oliveira (2008, p. 186-7) onde ele apontou que havia “maior preocupagdo em relagdo a
comunica¢do com os alunos surdos do que em relagdo aos contetidos do ensino”. Isso fica
evidente também quando a PED responde a pergunta sobre como trabalhava os conteidos
com o aluno surdo, relatou que ainda estava tentando uma possivel e efetiva comunicacao.

No que diz respeito ao apoio que essas professoras recebiam, PEB disse que
recebia cursos de capacitagdo sobre surdez, entretanto, ndo considerava isso como um
apoio efetivo e a PED relatou que o apoio era dado através da presenca da intérprete e,
acreditava que, pela mesma ser uma profissional da drea, os alunos compreendiam melhor
quando as explicagdes eram dadas por ela utilizando LIBRAS.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagido
Basica (2001), o ensino regular de qualquer nivel, ao viabilizar a inclusdo de alunos com
necessidades especiais, deverd promover a organizagdo de servicos de apoio pedagdgico
especializado para que os professores possam desenvolver suas tarefas de forma mais
eficiente. Esse apoio pedagdgico é definido pelas Diretrizes (2001) como “[...] servigos
educacionais diversificados oferecidos pela escola comum para responder as necessidades

educacionais especiais do educando.”
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Nesse sentido, a intérprete faz parte desse apoio, e conforme relato da PED, era
para desempenhar sua funcdo dentro das salas de aula, e continua relatando que os
professores de vdrias disciplinas estavam se sentindo pouco a vontade com a presencga da
mesma “por atrapalhar e dispersar os demais alunos.” Ficou decidido que os alunos surdos
fossem retirados da sala de aula para a realizacio de um trabalho pedagégico com a
intérprete. Dessa forma, houve um desvio da fung@o dessa profissional, por ndo interpretar
as aulas do professor e sim trabalhar individualmente com esses alunos a matéria que faz
parte do coletivo.

A PEB nio recebe nenhum apoio da intérprete, pelo fato de ela trabalhar apenas no
periodo da manhd, e mesmo sabendo disso, os pais de Alexandre optaram por matricular o
filho no periodo da tarde alegando que ele sabia fazer a leitura labial e ndo apresentaria
dificuldades em sala de aula. De acordo com Paniagua (2004, p. 343), essa decisdo &
cabivel aos pais devendo a escola respeitar as formas de pensar deles, pois isso supde que
“suas perspectivas, suas expectativas e seus interesses sejam diferentes.”

A escola deve

[...] reconhecer a enorme diversidade existente entre as familias de
criangas com deficiéncias, [...] O que para alguns pais € uma grande ajuda
[...] para outros seria uma sobrecarga. A escola deve ser sensivel a
situacdo particular de cada familia, evitando tornar-se mais uma fonte de
estresse. (PANIAGUA, 2004).

No caso do surdo, faz-se necessdrio que a escola leve em consideracdo o tipo de
comunicacdo que ¢é utilizada em casa. (MARCHESI, 2004). No caso da familia de
Alexandre esta se trata da lingua oral, por isso a op¢éo de seus pais foi respeitada no que se
refere a permanéncia do aluno no periodo da tarde e sem o auxilio da intérprete.

Sob essa otica, véem-se as diferentes concepcdes de formas de comunicacdo e
educacdo de surdos, ja discutidas anteriormente, onde houve uma grande valorizagdo dos
educadores em estimular a lingua oral como elemento imprescindivel para integrar o surdo
na comunidade em geral, e outros educadores salientando a importancia do uso da lingua
de sinais ou de qualquer cédigo visual para que se desse a comunicagdo.

No caso de Alexandre, tornou-se evidente a influéncia da concepgdo oralista em
seus pais e nele por sempre estar atenta a leitura labial ao conversar com seus colegas.
Possui dezessete anos, apresenta surdez adquirida com perda bilateral severa (71 a 91 dB),

e ao ser perguntado sobre o Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (A.A.S.L.)
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respondeu que ndo o usa por ndo se sentir a vontade com o mesmo. Apresenta um bom
dominio da leitura labial e usa poucos gestos. A causa da surdez foi devido a uma
meningite adquirida aos dois anos de idade, seus pais, no entanto, sdo ouvintes.

No que se refere a Mateus, possui dezesseis anos, apresenta surdez congénita com
perda bilateral profunda (acima de 91 dB), e ao ser perguntado sobre o A.A.S.I. respondeu
que nio o usa porque o mesmo encontra-se quebrado. Nao apresenta dominio da leitura
labial e nem da lingua de sinais, mesclando-a com gestos caseiros. A causa da surdez é
devido a rubéola materna, portanto, congénita. Seus pais sdo ouvintes.

Segundo Marchesi (2004, p. 175), “a idade da crianca quando se produz a perda
auditiva tem uma grande repercussdo em seu desenvolvimento posterior.”

Nesse sentido,

[...] é preciso levar em conta ndo apenas a surdez enquanto ponto central
nas andlises sobre a surdez e suas conseqiiéncias ao nivel de cogni¢do. Ha
que se considerar também as diferentes condigdes em que a perda
auditiva aconteceu. Afinal tais variacdes podem interferir sobremaneira
no desenvolvimento do sujeito, uma vez que o impacto da privacdo
sensorial varia de sujeito para sujeito, conforme as diferentes situacdes
que vivenciou. Assim, ¢ bom que se saiba a época em que a surdez
ocorreu, qual o nivel de seu comprometimento, o tipo de trabalho
pedagdgico realizado depois do diagndstico. (POKER, 1995, p. 70).

Por ndo apresentarem uma audicdo funcional em sua vida cotidiana, tanto
Alexandre quanto Mateus sdo considerados surdos.

Portanto, além de se levar em conta as complica¢des ocasionadas pela surdez, faz-
se necessario descobrir o seu histérico, o grau de perda para que o trabalho pedagdgico
possa ser desenvolvido adequadamente, por influenciar no comportamento, pensamento, e
modo de ser do surdo. (POKER, 1995).

No que se refere ao momento em que a surdez foi adquirida, Alexandre apresenta
surdez péri-lingual ou péri-locutiva porque esta aconteceu no momento da aquisi¢do da
fala. No caso de Mateus que nasceu surdo € denominada pré-lingual ou pré-locutiva,
porque ocorreu antes da aquisi¢do da fala. (OLIVEIRA, P; CASTRO, F; RIBEIRO, A.,
2002).

Para Marchesi (1995), a surdez péri-lingual ou péri-locutiva quando ocorrida entre
dois ou trés anos de idade, embora apresente uma maior competéncia linguistica, ndo
possui ainda um sistema linguistico organizado devido sua estruturacdo ainda ser precdria.

Em contrapartida,
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As criangas surdas pré-locutivas tém de aprender uma linguagem
totalmente nova para elas, sem nenhuma experiéncia com o som. As
criancas cujas surdezes produziram-se no segundo e terceiro ano
conseguiram chegar a uma maior competéncia lingiifstica, mas sua
estruturacdo ainda € fragil e, por isso, o principal objetivo continua sendo
a aquisi¢do de um sistema lingiiistico organizado quando a criancga perde
a audicdo. J4 depois dos trés anos, o objetivo € manter a linguagem
adquirida, enriquece-la e complementa-la. (MARCHESI, 2004, p. 175).

No caso de Mateus que possui surdez profunda, esse grau de perda tornou a sua
aquisi¢do da lingua oral bastante dificultada mesmo com o uso do aparelho de

amplificacdo sonora individual, pois,

sua aquisicdo ndo € um processo espontdneo e natural, vivido em
situacdes habituais de comunicacdo e de intercAmbio de informagdes,
mas sim uma aprendizagem dificil que deve ser planejada de forma
sistemadtica pelos adultos. (MARCHESI, 2004, p. 178).

Para Goldfeld (1997, p. 59),

As criangas surdas, mesmo aquelas que ndo sdo expostas a lingua de
sinais e ndo recebem nenhum tratamento fonoaudiolégico para adquirir a
lingua oral, adquirem alguma forma rudimentar de linguagem, elas
simbolizam e conceituam, pois convivem socialmente, interagem e se
comunicam de alguma maneira.

Referindo-se a forma de trabalho das professoras, tanto PEB quanto PED utilizam
textos e “questdes de interpretacio”. A PEB relata que o aluno surdo “nas aulas de
gramdtica tem se saido melhor que os demais colegas, a ponto de inclusive ajuda-los na
realizacdo das atividades de gramadtica”, podemos relacionar com o que Stainback;

Stainback (1999) citam enquanto beneficios de um ensino inclusivo:

O ensino inclusivo apresenta beneficios para todos: para os alunos, a
oportunidade de preparar-se para a vida na comunidade; para os
professores, melhoram suas habilidades profissionais; e para a sociedade,
valor social da igualdade e paz social. (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p.22).

Esses autores falam também da importincia de interacdo e comunicagdo
professor/aluno e aluno/aluno a fim de moldar habilidades académicas e sociais,

mencionando que estes “[...], aprendem mais em ambientes integrados com experiéncias e
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apoios educacionais [...] ganhos nas habilidades académicas e sociais e de preparagdo para
a vida na comunidade”. (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.22).

A PED considera que, com o auxilio da interprete utilizando LIBRAS, o aluno
Mateus compreende melhor os contetidos ensinados. Nesse sentido, Brito (1996) menciona
que, a crianca surda, ao utilizar LIBRAS consegue melhor se desenvolver, pois ela
encontra o suporte necessdrio para a aprendizagem e o pensamento. Portanto, a atuagido do
intérprete em sala de aula pode trazer contribuigdes “para o fim do bloqueio da
comunica¢do que, muitas vezes, distancia ou isola os surdos dos ouvintes e dos contetidos
que precisam ser apreendidos.” (LACERDA, 2000, p. 62).

Quanto ao questiondrio realizado com a intérprete, os dados mostraram que a
mesma iniciou suas atividades nessa drea junto a Igreja Batista onde aprendeu a lingua de
sinais com um grupo de surdos e, tempos mais tarde, em 1998, passou a exercer a fungdo
de intérprete nos cultos para os surdos desta Igreja. Em 2002, foi contratada pela Prefeitura
Municipal para desempenhar esta fun¢ido na rede municipal de ensino.

No que diz respeito a sua formacao para a atuagéo, possui Curso Normal Superior e
Cursos de Especializagdo em LIBRAS.

Os intérpretes de LIBRAS devem ter formacgdo especifica para a atuacdo
profissional, entretanto, como ainda € reduzido o nimero de intérpretes para desempenhar
tal funcdo, essa muitas vezes é exercida por membros da familia, amigos ou profissionais
que tem experiéncia no trato com os surdos e dominam a lingua de sinais. (QUADROS,
2002).

Para ser intérprete de LIBRAS, além da fluéncia, € necessario, conforme previsto
no art. 11, seus incisos I, II, III e o art. 12 do Decreto n°® 5.626, de 22 de Dezembro de 2005
cursos de formagdo especifica para cada caso. Esses cursos de formagado serdo promovidos

pelo Ministério da Educagio e sdo eles:

Art. 11. O Ministério da Educagdo promoverd, a partir da publicacio
deste Decreto, programas especificos para a criagdo de cursos de
graduacio:

I - para formacdo de professores surdos e ouvintes, para a educacio
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacdo
bilingiie: Libras - Lingua Portuguesa como segunda lingua;

IT - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para surdos;

I - de formacdo em Tradugdo e Interpretacio de Libras - Lingua
Portuguesa.
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Art. 12. As institui¢des de educagdo superior, principalmente as que
ofertam cursos de Educacdo Especial, Pedagogia e Letras, devem
viabilizar cursos de pds-graduacdo para a formacdo de professores para o
ensino de Libras e sua interpretacdo, a partir de um ano da publicacdo
deste Decreto.

Além disso, o intérprete também deve ser uma pessoa confidvel, neutra, ter
discricdo, ndo misturar a vida profissional com a pessoal e ser fiel passando somente aquilo
que for realmente dito. (QUADROS, 2002).

E importante lembrar que professores especialistas na surdez nio sdo intérpretes de
LIBRAS, também ndo o sdo as pessoas ouvintes que dominam a lingua de sinais e
tampouco filhos ouvintes de pais surdos, isso porque “(...) hd muitas pessoas que sdo
fluentes na lingua de sinais, mas nao tém habilidade para serem intérpretes”. (QUADROS,
2002, p. 30).

No que se refere a como trabalhava os conteidos que a PED lhe passava, ela
menciona “traduzir da melhor maneira possivel” fazendo uso de materiais pedagdgicos
“sempre visualizando, comparando, nomeando, dando significado para que o aluno
entenda a proposta do professor”.

De acordo com Capotilla; Raphael (2001, p. 764), interpretar significa “traduzir ou
verter de uma lingua a outra, exprimindo a mesma mensagem”. Esse ato de interpretar
envolve processos muito complexos. Quadros (2002, p. 27) conceitua interpretar como
“um ato cognitivo-linguistico, ou seja, ¢ um processo em que o intérprete estard diante de
pessoas que apresentam intengdes comunicativas especificas e que utilizam linguas
diferentes”.

O intérprete educacional “é aquele que atua como profissional intérprete de lingua
de sinais na educagdo [...] deverd ter um perfil para intermediar as relacdes entre os
professores, entre os professores e os alunos, bem como, entre os colegas surdos e os
colegas ouvintes. [...].” (QUADROS, 2002, p. 59-60). Ele poderia também “oferecer
feedback do processo de ensino-aprendizagem [...] assumiria a funcio de tutoria mediante
a supervisio do professor, 0 que em outras situagdes de interpretacdo nio seria permitido.”
(QUADROS, 2002, p. 60). Isso para os Estados Unidos € antiético porque o intérprete ndao
deve ter fungdo de tutoria, nem de dar feedback sobre o processo de ensino-aprendizagem,
nem de realizar quaisquer outras atividades que nd@o constituir parte de suas fungdes.

(QUADROS, 2002).
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Este profissional poderd atuar na educagfo infantil, educac¢do fundamental, ensino
médio, superior e de pds-graduacio e a sua escolha em qual nivel atuar devera depender de
sua formacao, sua afinidade e competéncia. (QUADROS, 2002).

Nesse contexto, Quadros (2002) pontua que o intérprete de lingua de sinais em sala
de aula deve dominar tanto a lingua de sinais, quanto a lingua falada do pafs, além de
possuir qualificacdo especifica para a atuagdo.

A intérprete da presente pesquisa demonstrou sua visdo a respeito da escrita do
aluno surdo, dizendo que a escrita dele “é registrada de acordo com seu pensamento e com
a forma como utiliza sua conversacdo (sinalizacdo), essa escrita é fiel ao seu

entendimento”. Nesse sentido, para Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (2006, p. 22):

A aquisicdo da escrita € um momento particular de um processo mais
geral de aquisicdo da linguagem. Nesse momento, em contato com a
representacdo escrita da lingua que fala, o sujeito reconstrdi a histdria de
sua relacdo com a linguagem.

No caso do surdo, isso acontece de forma similar, pois em sua escrita ele é capaz de
representar a relacdo que estabelece com a sua lingua. De acordo ainda com Brito (1996):

[...] a aquisicdo de uma lingua gestual-visual, tem para crianca surda uma
funcdo tdo importante no seu desenvolvimento quanto a aquisicdo de uma
lingua falada para a crianga ouvinte, desde a mais tenra idade, antes da
aprendizagem da escrita. Ela funciona como suporte do pensamento,
como meio de comunicacdo. (BRITO, 1996, p. 68).

A intérprete ainda considera relevante ndo exigir desse aluno uma escrita correta de
acordo com as normas da Lingua Portuguesa, porque “hd muitas palavras que ndo possuem
sinal e, sendo assim, ndo ha significado para o surdo” que é comprovado por Brito (1996)
que menciona que no caso da LIBRAS, usa-se menos preposi¢do, ndo apresenta flexdo em
tempo verbal dentre outras especificidades da lingua portuguesa. A intérprete ressalta ainda
a importancia do dominio da Lingua de Sinais para que o surdo se torne fluente na escrita.
Isso é compartilhado por Brito (1996) ao dizer que quando se aprende LIBRAS, a crianga
surda consegue melhor se desenvolver, pois ela dd4 o suporte necessirio para a

aprendizagem e o pensamento, tornando-se essencial para o surdo.

[...] € fundamental que os surdos adquiram a lingua de sinais, a aquisi¢cdo
que deve ser precoce: ndo dispor de nenhuma lingua, ou apenas
fragmentos de uma, compromete os processos de abstracdo e
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generalizagdo. Como € bastante comum, muitos surdos ndo adquirem a
lingua de sinais a ndo ser tardiamente. (BOTELHO, 2005, p. 56).

Entretanto, conforme Goées (2000, p. 32), “[...] € sabido que em nossa realidade o
surdo de familia ouvinte tende a interagir tardiamente com pessoas surdas que dialogam
em lingua de sinais”.

Em conversa informal, a intérprete ainda relatou duas das dificuldades que encontra
na realizacdo de sua fungdo como: 1) o barulho da sala de aula provocado pelas conversas
paralelas que os alunos tém durante as explica¢des dos professores. De acordo com Paula
(2006), esse fator, normalmente, € observado em classes numerosas no sistema regular de
ensino, dificultando assim a funcdo da intérprete que necessita de atencdo ao que a
professora diz para transmitir aos alunos surdos os conteidos escolares. Essa situacdo,
segundo a intérprete, levou-a a atender Mateus fora da sala de aula durante duas horas, trés
vezes por semana; 2) frequéncia e duragdo de seu apoio ao aluno surdo que, segundo a
intérprete, € insuficiente pois trata-se de trés dias na semana numa carga hordria total de
seis horas, sendo duas horas de apoio por dia. A orientacdo da intérprete aos professores
da-se nesses mesmos dias, na hora do intervalo. Conforme Dias (2006) o acompanhamento
das aulas pelos surdos € uma das principais dificuldades da inclusdo escolar desses alunos
e contar com o apoio constante do intérprete em sala de aula é essencial para uma
diminui¢do no grau de dificuldade apresentado ao acompanhar as aulas. Igualmente, a
intérprete da presente pesquisa demonstra a importancia de um apoio mais constante ao
considerar que seria necessdria uma carga hordria maior para que os alunos nio perdessem
tanto contetido escolar. Lacerda (2000, p. 62) menciona que a atuagdo efetiva e constante
do intérprete em sala de aula, mediante a organizacdo das escolas, pode trazer
contribuicdes “para o fim do bloqueio da comunicagdo que, muitas vezes, distancia ou

isola os surdos dos ouvintes e dos contetidos que precisam ser apreendidos.”

b) Observacoes realizadas pela pesquisadora

Durante as observagdes em sala de aula foi identificado que ambos os alunos
surdos sentavam-se nas primeiras carteiras, proximos a mesa da professora. Marchesi
(2004) ressalta a importancia da posicdo do aluno em relacdo ao professor e a lousa

considerando como fatores que influenciam na aprendizagem do aluno.
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Ao observar Alexandre em sala de aula notou-se que copia os conteidos passados
na lousa da mesma forma que os demais, prestando muita atencfo na escrita das palavras,
chegando a olhar por diversas vezes antes de terminar a escrita de uma determinada
palavra. Nesse sentido, Marchesi (2004, p. 186) revela que “é necessario avaliar o ritmo de
aprendizagem da crianga surda”. O texto copiado da lousa intitulava-se “Eros e Psique”
(conforme anexo B), e os exercicios realizados pelos alunos se referiam as ‘questdes de
interpretacdo’ (conforme anexo D) dadas pela professora. Este texto que apresentava
termos complexos e bastante abstratos versava sobre a histéria de um rei que tinha trés
filhas formosas e a cacula chamava-se Psique, que, por sua beleza, gerou ciimes por parte
de Afrodite (deusa da beleza), causando-lhe aborrecimento. Ainda menciona varios outros
nomes de deuses gregos como Eros (deus do amor), Hefesto (deus ferreiro), Zéfiro (deus
do vento), e assim por diante, referindo-se as artimanhas de Afrodite, para que Psique
deixasse de ser tdo cultuada pelos homens. Apés o término da cdpia do conteudo, a
professora aplicava as questdes de interpretacdo aos alunos. Nesse momento, percebeu-se
que o aluno procurava no texto as mesmas palavras que estavam escritas nas questdes e

copiava o trecho, utilizando as pistas textuais.

A primeira estratégia estd relacionada ao conhecimento prévio do leitor,
por meio do qual, ele pode antecipar o sentido que podera ser encontrado
no texto. A segunda estratégia, que também pode ser traduzida como
“passando os olhos”, corresponde a uma leitura rapida, relevando-se as
pistas textuais, para encontrar o sentido global do texto. Tais pistas
textuais podem ser, entre outras, o titulo do texto, as palavras mais
repetidas nele, seu género textual e também alguma ilustragdo que possa
conter. As pistas textuais, ativadas pelo conhecimento prévio do leitor,
ajudam-no a inferir sobre o sentido do texto, ato muito importante no
processo de compreensdo. (PACCINI, 2007, p. 111-2).

Notou-se também que os que estavam sentados proximos a Alexandre interagiam
muito bem com ele que se mostrava atento e bem familiarizado com os colegas e foi
percebida a troca de informagdes sobre como fazer o exercicio. Alexandre pronunciava
poucas palavras oralmente, gesticulando e os alunos respondiam oralmente sem usar gestos
nenhum.

O caderno de Alexandre referente a matéria de Lingua Portuguesa apresentou uma
boa organizagdo com poucos erros ortograficos, sua letra € bem legivel e continha os

mesmos conteidos que os dos alunos que sentavam proximos a ele.
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No que se refere a Mateus, sua professora pediu para que os alunos copiassem um
texto do livro, conforme anexo C, intitulado “O Her6i do dia-a-dia” e depois fizessem os
exercicios de compreensdo do livro didatico, conforme anexo E. O texto apresentado
também possuia termos e conceitos complexos e abstratos para alunos surdos. Ele versava
sobre os vdrios tipos de herdis que aparecem na televisdo como Superman, Homem
Invisivel, He-Man, Rambo, Transformer, Tio Patinhas, Rei Arthur, Merlin — o Mago, Fred
Astaire, e tantos outros..., fazendo uma analogia com os pais que, em seu dia-a-dia, se
transformam num desses herdis para suprir as necessidades da familia. Para responder as
questdes de interpretacdo, Mateus utilizava a mesma estratégia usada por Alexandre para
encontrar a resposta que considerava adequada para aquela questio.

Mateus realizou a atividade pedida, se mostrou quieto e ndo se relacionou com os
colegas sentados em sua proximidade durante a realizacdo das tarefas dadas pela
professora.

Seu caderno também possui uma boa organizagdo, com letra bem legivel e
apresentava os mesmos conteidos que outros alunos de sua sala de aula.

Durante os intervalos para recreacdo e merenda, foi observado que tanto Alexandre
quanto Mateus, interagiam muito bem com os colegas ouvintes e se juntavam a eles para
fazer brincadeiras e conversar. Alexandre realizava a leitura labial e demonstrava entender
e tentava falar utilizando a fala oral e os gestos, havendo assim, boa interagido entre eles.
Mateus se comunicava com poucos sinais com os colegas ouvintes e eles usavam também
alguns dos sinais que conheciam para se comunicar e brincar de correr e esconder.
Pareciam alegres e satisfeitos nesse momento. Ambos os alunos ndo se isolaram em
nenhum momento da observacao e interagiam bem com os colegas de sua classe.

Goes (2000, p. 39) menciona que “[...] a escola ndo tem no momento, interlocutores
apropriados as necessidades dessas criangas; [...]” e, portanto, “o surdo tem que se ajustar a
seus interlocutores, e a escola precisa que ele aprenda ‘como se fosse ouvinte’.”

A autora ainda relata que:

Os interlocutores ouvintes apresentam grande heterogeneidade na
capacidade de usar sinais, mas geralmente constroem, nos didlogos,
formas hibridas de linguagem, compostas de elementos das duas linguas,
em enunciados subordinados as regras de construcio da lingua
majoritaria, além de se apoiarem em virios recursos gestuais. (GOES,
2000, p. 41-2).
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As observacdes realizadas mostraram que, durante os intervalos para recreagio e
merenda, as conversas entre surdos/ouvintes e ouvintes/surdos dao-se de forma hibrida, ou
seja, constroem didlogos utilizando gestos, sinais e lingua oral concomitantemente nos

remetendo ao que denominamos de Comunicagéo Total.

c¢) Atividades de producao de narrativas aplicadas pela pesquisadora

Para analisar os dados obtidos nas escritas dos surdos utilizou-se os estudos de
Fernandes (1999), Gesueli (1994) e Giordani (2006).

Fernandes (1999) menciona que, no que se refere a estrutura do texto, uma das
caracteristicas da escrita do surdo € que o termo essencial de uma oraco, o sujeitoSz, pode
ndo aparecer explicito no enunciado, ou aparecer e predominar apenas na primeira ou
terceira pessoa do singular. Os artigos™, as preposi¢des™, conjuncdes™, pronomes
relativ0356, género, numero, verbos de ligacdo como “ser” e “estar e a concordincia
nominal®’ sdo, geralmente, omitidos ou usados inadequadamente por ndo existirem na

LIBRAS. Os verbos, quando colocados, ora estdo no infinitivo ora conjugados

~ - ~ 58
erroneamente, nao apresentando assim flexao verbal™ adequada.

Outra caracteristica relacionada aos verbos diz respeito a flexdo de
tempo. Na LIBRAS, o tempo € expresso através de locativos temporais
manifestados por relagdes espaciais: passado — para trés, futuro — para
frente e presente — no espaco imediatamente a frente do corpo do locutor.
Como tais nogdes sdo representados por itens lexicais isolados (ANTES,
AGORA, HOJE, AMANHA, QUINTA-FEIRA, DOMINGO PROXIMO,
ANO PASSADO, ou mais genericamente no FUTURO, PASSADO,
DEPOIS), podem manifestar-se em duas situagdes: através de enunciados

52 ,1° . P o . Py .. ~ 4 .
Em anilise sintdtica, o sujeito é¢ um dos termos essenciais da oragao, responsavel por realizar ou sofrer uma
acdo ou estado.

53 Artigos sdo palavras que precedem aos substantivos (ou seja vem antes dos substantivos) para determind-
lo ou indetermind-lo. Os artigos definidos (o, a, os, as), de modo geral, indicam seres determinados,
conhecidos da pessoa que fala ou escreve.

54 E o termo que liga substantivo a substantivo, verbo a substantivo, substantivo a verbo, adjetivo a
substantivo, advérbio a substantivo, etc.

55 Servem para conectar oragdes ou dois termos de mesma fungdo sintitica, estabelecendo entre eles uma
relac@o de dependéncia ou de simples coordenacio.

56 Se refere a um termo anterior - o antecedente, ou seja, o substitui.

57 Consiste na adaptacio de uns nomes aos outros, harmonizando-se nas suas flexdes com as palavras de que
dependem. A concordincia nominal se da pela relagdo entre um substantivo, pronome ou mesmo numeral
substantivo e as demais palavras que a eles se ligam para caracterizd-los - sejam artigos, pronomes adjetivos,
numerais adjetivos e adjetivos.

58 Forma segundo a qual o sujeito se relaciona com o verbo e com os complementos verbais.
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que refletem essas no¢des exatamente como na LIBRAS, [...] através de
enunciados que, provavelmente por interferéncia do trabalho escolar,
manifestam a necessidade de uma diferencia¢do lexical verbal embora
sem a flexdo correta, ocasionando estruturas inadequadas ou construidas
de modo aleatério. (FERNANDES, 1999, p. 73-4).

Em relagdo a organizac@o sintdtica, essa respeita a ordenagdo das palavras em
LIBRAS, conforme a autora acima referenciada, que € a de OSV (Objeto, Sujeito, Verbo),
entretanto pode sofrer alteracdes caso seja necessdrio dar €nfase ao que se quer destacar.
Gesueli (1994, p. 28), denomina essa €nfase dada ao que se quer privilegiar ou considerar
mais importante, de “topicalizag¢do”.

A negacdo pode vir posposto ao verbo, por ser uma das caracteristicas da LIBRAS.
(FERNANDES, 1999). E, também sdo muito comuns os erros ortograficos. Isso se deve ao
fato mencionado por Giordani (2006, p. 76) que encara a surdez como “uma experiéncia e
uma representacdo visual”’, isso porque a Lingua Portuguesa é ensinada de forma

instrumental, portanto, a aquisi¢do dela pelo surdo € por representagéo visual.

Pelo fato de ndo ouvir, o surdo apdia-se menos e indiretamente na relacio
oralidade/escrita tornando possivel considerar o aspecto visual da escrita
como um fator relevante no processo de sua aquisicdo. O caminho
percorrido pelo surdo neste processo ndo estd centrado na relacdo da
escrita com a oralidade, ou ainda, como algo palpavel e
concreto.(GESUELLI, 2006, p. 39).

Nesse caso, a aquisicdo das regras gramaticais da lingua portuguesa é como se o
aluno estivesse mesmo adquirindo uma segunda lingua sé que de maneira instrumental.

Todas as narrativas produzidas pelos surdos foram traduzidas com o auxilio deles
que usavam gestos, sinais e oralizavam para explicar o seu texto tornando assim, a
interpretacdo e a tradug¢do em lingua portuguesa possiveis. Suas escritas mostram algumas

dessas caracteristicas conforme a ilustracdo a seguir.
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Alexandre — primeira aplicacdo

Na escrita da primeira frase (linha 1), notou-se a omissdo do sujeito ou pronome
pessoal que, de acordo com Fernandes (1999) se deve a influéncia da LIBRAS sobre a
Lingua Portuguesa escrita, pois ela € Pro-Drop, ou seja, pode, em alguns casos, apresentar
omissdo do sujeito ou pronome, como na frase “Sab. foi”. Na segunda frase, linha 1, e na
antependltima frase, linha 9, apresenta o sujeito “Eu ndo” e “Eu foi”. A flexdo verbal
também nao € feita adequadamente (linha 9), “Eu foi”, tendo uma predominéncia da 1* e 3*
pessoa do singular. A flexdo verbal também ndo € realizada nas outras frases em que

escreve o verbo no infinitivo como “Eu néo brincar”, “TV falar € mae”.

Nessa narrativa encontramos também um uso do artigo, apenas quando ele se
refere ao filme “o filme”. De acordo com Fernandes (1999) isso é comum na maioria dos

casos, uma vez que artigos sao inexistentes em LIBRAS ou em gestos caseiros.
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Apresentou auséncia dos elementos de ligagdo como preposigdes, conjuncdes e
pronomes ao escrever as seguintes frases: “Gabriel, Lucas” (linha 2, 3), “mae, pai, irma”
(linha 4, 5) e “come figdo, arroz” (linha 6), ndo usando o conectivo “e” em nenhum dos
casos. Nas frases “brincar que todos” (linha2) e ‘“arroz de gostoso” (linha 6), as

preposicoes “que” e a “de” sdo utilizadas inadequadamente.

Sua escrita apresentou verbos de ligacdo (ser, estar) deslocados, como nas frases
“arroz de gostoso Bom”, “falar é mée” e “meu sono estd ndo sonhando”. Nessa tltima,
nota-se o “ndo” posposto ao verbo principal, sendo que esses dados foram ao encontro dos
estudos de Fernandes (1999). Além disso, nessa escrita, notou-se que o aluno ndo da
espaco referente ao paragrafo. Apresentou alguns erros ortograficos como “figdo” quando

se queria escrever “feijao”, “domigos” ao invés de “domingo”.

Usou gestos e fala para explicar o seu texto tornando assim, a interpretacdo e a
traducdo em Lingua Portuguesa possivel. Segue abaixo o texto traduzido para a lingua

portuguesa conforme explicado pelo aluno:

No sédbado, vi meu amigo. Ele e eu ndo brincamos junto com Gabriel e
Lucas.

No domingo, assisti televisdo, falei com minha mae, com meu pai e
minha irma. Comi feijdo e o arroz estava muito gostoso, bom.

Eu dormi, mas nao sonhei. Fui passear e assistir filme.
Bom dia.

Obrigado!

A seguir, a narrativa realizada na segunda aplicagao:
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Cabe ressaltar aqui que, para a realizag¢do dessa atividade, o aluno solicitou por
diversas vezes o auxilio da pesquisadora, antes mesmo de iniciar sua escrita. A partir
dessas solicitagdes, a pesquisadora julgou necessario conversar com o aluno sobre o que
ele achava que tinha acontecido e quem eram as personagens da historia, além de explicar
e mostrar através de outros exemplos de histérias com quadrinhos, retirados pela
pesquisadora na biblioteca da escola, depois que notou essa necessidade. Daf foi explicado
como deveria ser feita essa atividade e que antes mesmo de inicid-la era necessario que se

colocasse um titulo, como os exemplos mostrados.

Na escrita de algumas palavras tais como inje¢do, burro e avido, o aluno também

solicitou a ajuda da pesquisadora.
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Ao dar o titulo, colocou alguns artigos corretamente como “O homem”, “o
burro”, isso porque foram mostrados a ele outros textos e viu que tinha necessidade de se
colocar o artigo “o0”, entretanto, hd no decorrer da narrativa a auséncia de artigos na
maioria de suas construcdes frasais, como “Burro muito” (linha 3), “e homem” (linha 5).

Em sua primeira frase notamos a auséncia de verbo “O homem injecao” (linha 1).
Outros verbos sdo colocados no infinitivo, sem flexdo como ‘“‘sentir dor” (linha 3), “ficar
bravo” (linha3), “dar soco” (linha 4), “fazer burraco” (linha 5) e “cair aviao” (linha 6).

Erro ortografico como “burraco” e erro conceitual como “Burro [...] dar soco
aviao” (linha 4). Ele nao diferenciou soco de coice.

A narrativa mostra ainda a auséncia de conectivos e verbos de ligacdo,
similarmente a narrativa produzida sobre o final de semana no segundo encontro.

Aqui, podemos perceber que, com o auxilio da pesquisadora, o aluno escreveu
usando paragrafos e os erros ortograficos foram menores.

Com a ajuda dele através dos gestos e da fala construimos em Lingua Portuguesa
a sua narrativa:

“O burro e 0 homem
O homem deu uma inje¢@o no burro e ele ndo gostou.
O burro sentiu muita dor, ficou bravo e deu um coice no aviao.
Ele fez um buraco e o homem levou um grande susto.
O burro caiu do avido e morreu.”

A reaplicagdo da atividade sobre o final de semana foi apresentada a seguir:
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Sua escrita estd mais fdcil de ser entendida e tem mais coeréncia do que a
produzida seis meses antes, ou seja, aborda uma relagdo 16gica entre idéias, situacdes ou
acontecimentos. Ainda apresenta as mesmas caracteristicas descritas anteriormente,
entretanto, possui menos erros ortograficos e suas frases tem mais significado.

A escrita de sua narrativa em lingua portuguesa ficou da seguinte forma:

“Um final de semana
Eu no domingo de manha acordo e tomo café. Depois vou a casa de meu
amigo Lucas conversar com ele, com Daniela, Nayara e Joice.
Combinamos de vermos o jogo do Corinthians a tarde juntos pela
televisdo.
Estou muito feliz porque o Corinthians foi campedo e venceu o
campeonato.
Depois fui para casa tomar um banho, comer e dormir.
Domingo foi um dia alegre e ensolarado em que passei com minha
familia.”
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Mateus, na primeira aplicagfo, apresentou a narrativa a seguir:

Notamos a inexisténcia de artigo, auséncia de sujeito ou pronomes pessoais em toda
sua narrativa. Nao apresenta flexdo verbal sendo os verbos utilizados no infinitivo
“conversar com amiga” (linhas 1, 2), “correr” (linha 4), “cantar” (linha 4) e “quer dar”
(linha 7). Uso adequado do conectivo com apenas em uma de suas frases “conversar com
amiga” (linhas 1, 2) e nas demais, seu uso é inadequado “com que” (linha 2), “quem
escola” (linha 3) e “que desenha” (linha 6). Apresenta também auséncia dos verbos de
ligacdo (ser, estar).

Sua escrita apresenta erros ortograficos como “sadado” para “sdbado”, “compuldo”
para “computagdo”, “arivor” para “surda”, “damingo” para ‘“domingo” e “banito” para
“bonito”. A interpretagcdo dessas palavras foi possivel através dos sinais e/ou gestos usados
por Mateus. Ele também ndo apresenta o espaco referente ao paragrafo.

A escrita em lingua portuguesa ficou da seguinte forma:

“Aos sabados fago curso de computacdo e 14 converso com minha amiga
surda pelo computador. Eu gosto de correr e cantar.

Aos domingos, eu passeio, faco desenho bonito, mas tenho que ir dormir
cedo para ir a escola”.

Na segunda aplicagc@o, apresentou a seguinte narrativa com base na seqii€éncia de

figuras:
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E interessante notar aqui, que Mateus também solicitou a ajuda da pesquisadora
para antes mesmo do inicio da atividade. Buscou-se entdo realizar a mesma explicacio
dada a Alexandre, com o auxilio de exemplos de outros textos escritos com base em
sequéncia de figuras solicitando que o aluno desse um titulo para sua histéria.

Ao dar o titulo, ele também colocou alguns artigos adequadamente como “o
homem”, “o cavalo” e “o avido”. Apresentou verbos colocados no infinitivo, sem flexao
como “‘entrar junto” (linha 1), “pegar vacina” (linha 2), “bater aviao” (linhas 2, 3, 4, 6),
“fazer buraco” (linha 6). Para a produ¢@o dessa narrativa o aluno pediu a colaboracido da
pesquisadora na escrita de varias palavras tais como vacina, avido, nervoso, fazer, buraco.

A escrita em Lingua Portuguesa da narrativa escrita pelo aluno foi abaixo

representada:

“0O cavalo, o homem e o0 avido
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O homem entrou junto com o cavalo no avido e pegou a vacina. O cavalo
ficou nervoso e bateu no avido.

O homem levou um susto com o cavalo batendo no avido.

O homem vacinou o cavalo para ele ter saide. Quando o cavalo bateu no
avido, fez um buraco.

O homem pediu ajuda, mas o cavalo caiu e morreu.

Seis meses depois, na reaplicacdo da atividade de narrativa sobre o final de semana,

apresentou a seguinte narrativa:

Ao ser comparado com a primeira narrativa, sua escrita melhorou muito. Escreve
agora com mais detalhes sobre seu final de semana. Sua narrativa apresenta mais sentido e
significado, entretanto ha caracteristicas comuns citadas anteriormente, como verbos
colocados no infinitivo, verbos conjugados de forma inadequada, artigos ora colocados

inadequadamente, ora ausentes.
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A escrita de sua narrativa em lingua portuguesa, respeitando as normas ortograficas,

foi a abaixo:

“Um final de semana
Eu acordo, como coisas como pao, café junto com minha familia.
Hoje, sabado, vou conhecer outros amigos no computador através do
msn, vou ver fotos, com ouvintes.
Pedirei para minha mde comprar um computador.
Amigo ouvinte passeia comigo em um carro novo e bonito.
Ser ouvinte é legal.
Vou conhecer com Rodrigério uma amiga forte e legal.
Eu vou chegar em casa, tomar um banho, me trocar e colocar um camisa
bonita.
Amanha vou acordar junto com minha familia feliz.
Vou comer ao meio dia, ver televisdo porque hoje tem futebol.
O Corinthians venceu com Ronaldo porque ele sabe fazer gol.
Ronaldo e presidente Lula sdo corintianos e eu sou santista.
Eu fui para casa muito triste as 10:00h porque tinha que dormir para
acordar cedo e ir para a escola”.

Os dados aqui apresentados vdo ao encontro dos estudos realizados por Souza

(1998) que enquanto a crianga normal com idade de 5 anos ja dominou grande parte das

propriedades sintaticas da linguagem, a crianca com surdez apresenta sérios problemas de

sintaxe, e a medida que ela vai crescendo o problema permanece, pois € ensinado a ela o

padrdo sujeito-verbo-objeto e este padrdo ndo é seguido em todas as frases, dai a crianga

surda comeca a ficar confusa.

De acordo com a citada autora, a lingua de sinais é um “elemento formacional de

suas individualidades e, portanto, torna-se o traco principal que os distingue de um outro

grupo: o dos ouvintes.” (SOUZA, 1998, p. 87). Esse traco fica evidente também em suas

escritas da lingua portuguesa.

E conhecido o fato de surdos com um dominio de uma lingua de sinais
consigam expressar-se e interpretar textos de forma inteligente embora
com certos erros de ortografia, concordancia e outros, assim como &
conhecido o fatos de que os surdos oralizados tém enormes dificuldades
em expressar-se por escrito embora saibam estruturar gramaticalmente
frases escritas. (BRITO, 1996, p. 71-2).

Fernandes (1999, p. 76) também menciona que:

Os “erros” que estudantes surdos cometem ao escrever o portugués
devem ser encarados como decorrentes da aprendizagem de uma segunda
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lingua, ou seja, o resultado da interferéncia da sua primeira lingua e a
sobreposicao das regras da lingua que estd aprendendo.

Para Goldfeld (1997, p. 59):

A diferenca € que, ndo tendo acesso a uma lingua estruturada, a qualidade
e a quantidade de informagdes e assuntos abordados sdo muito inferiores
aqueles que os individuos ouvintes, em sua maioria, recebem e trocam.
Os surdos, nestas condi¢des, s6 conseguem expressar assuntos do aqui e
agora. Para falar sobre situacdes passadas, lugares diferentes e,
principalmente, sobre assuntos abstratos é quase impossivel — se
realmente ndo o for. Parece, entdo, que a funcdo planejadora da
linguagem ndo é dominada inteiramente pelos surdos com atraso de
linguagem.

Torna-se, portanto, essencial o dominio da estrutura de uma lingua para que surdos

consigam expressar-se sobre assuntos abstratos.
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CONSIDERA COES FINAIS

Essa pesquisa propds analisar a situacdo de escrita dos alunos surdos no ciclo III do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Araraquara através da produgdo de narrativas.

Para tanto, partiu-se da trajetéria da pesquisadora e exposicdo de suas inquietacdes
ao longo de sua formagdo e de sua experiéncia junto a alunos surdos, tragou-se um
histérico sobre a histéria de educacdo dos surdos, fazendo também uma revisdo de
conceitos importantes como o da inclusio. Bem como um levantamento de alguns
trabalhos cientificos que abordaram a temadtica escolhida. Foi realizado também um estudo
sobre o desenvolvimento da linguagem, aspectos relevantes da aquisicdo da escrita, bem
como se tratou de definir conceitos como deficiéncia auditiva e surdez e também a
estrutura gramatical da LIBRAS e sua importancia para os surdos, além de caracterizar o
papel do intérprete nesse contexto.

Com a inclusdo, passa-se a observar em sala de aula a grande diversidade de
particularidades e necessidades individuais especificas. A educagdo passa a contemplar
toda essa diversidade e promover um ensino de qualidade a todos e o professor, como
principal responsdvel pelo processo de ensino/aprendizagem, deve langar-se num
arcabouco de variadas formas metodoldgicas de ensino, a fim de atender toda essas
especificidades e fazer com que esse processo surta resultados. Conforme Duarte (2000, p.
176), “o fato de uma situagc@o ter suas particularidades ndo a isola do todo social”.
Portanto, o aluno mesmo tendo necessidades especificas de aprendizagem como € o caso
do surdo, ele faz parte de um todo social, no caso ele faz parte do ambito escolar e como
todos os demais, tem o direito ao ensino de qualidade.

Duarte (2000, p. 176) apresenta:

[...] existem as exigéncias que Heller chama de genérico sociais, isto &,
aquelas exigéncias relativas ao coletivo, relativas ndo apenas ao “eu”,
mas também ao “nds”, podendo esse nés variar de amplitude, limitando-
se ao grupo social imediato ao qual pertenca o individuo, ou abarcando
coletivos mais amplos como a classe social e, no limite, chegando ao
coletivo maximo que € o género humano, a humanidade como um todo.
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O professor entdo passa a se angustiar por ter tamanha responsabilidade e por
perceber que ndo consegue atender, com qualidade, a todas as necessidades dos alunos;
enquanto grupo social com necessidades gerais e especificas. Trata-se ai de uma
necessidade de formacdo inicial e continuada dos professores, para que eles possam
desenvolver seu trabalho atendendo a cada particularidade encontrada em sala de aula. Em
contrapartida, porém, atender as particularidades dos alunos, para o seu pleno

desenvolvimento ndo € apenas uma questdo de métodos.

[...] uma pedagogia fundamentada numa concepgdo histérico-social do ser
humano nfo poderia concordar com a idéia de que a possibilidade de um
pleno desenvolvimento do individuo, fosse pura e simplesmente uma
questdo de adequacdo dos métodos pedagdgicos as caracteristicas
singulares de cada pessoa, que fosse, portanto, uma questdo totalmente
superdvel no ambito interno a pratica pedagdgica. (DUARTE, 1993, p.
205).

No caso dos surdos, “sdo intimeras as constata¢des da influéncia da falta de uma
pedagogia competente no ensino de lingua portuguesa para surdos.” (FERNANDES, 1999,
p- 68).

Atender as necessidades individuais, portanto, vai muito além de encontrar métodos
apropriados envolve uma reorganizacdo da instituicdo escolar e também uma
reorganizacdo da sociedade atual que sempre acaba considerando o ensino de qualidade
como formador do sujeito enquanto ser e principalmente enquanto trabalhador.

Essa reorganizacdo da instituicdo escolar envolve, no caso do surdo, a presencga do
intérprete de lingua de sinais o tempo todo em sala de aula auxiliando o surdo na
compreensdo dos contetdos transmitidos oralmente pelo professor e sendo seu “porta-voz”
em suas duvidas e criticas.

Faz-se necessdrio uma educacio que se preocupe com o desenvolvimento humano
que respeite a diversidade de culturas, de linguas como o caso do surdo, de tradi¢cdes e de
necessidades educacionais especiais, formando igualmente a todos sem excecdo e com a
mesma qualidade, pois, de acordo com Duarte (2000, p. 187), a educag@o constitui-se em
responsabilidade do Estado e ¢é resultado da “atividade de profissionais que devem ter
qualificacdo necessdria e as condi¢gdes objetivas indispensdveis a realizacdo adequada do

trabalho educativo”.
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Os professores revelam a dificuldade quanto ao seu papel de promover uma
educacdo de qualidade para todos, incluindo os alunos com deficiéncia.

A inclusdo escolar do surdo passa, essencialmente, pela formacdo dos profissionais,
no sentido de buscar refletir teoricamente sobre sua funcdo de educador, sua forma de se
comunicar e ensinar. Para isso, € importante que os professores tenham acesso a formagao

continuada.

A educacdo inclusiva de qualidade necessita que o professor de classe
comum tenha uma formagdo que contemple as caracteristicas e diferencas
de cada aluno, com suas perspectivas ampliadas desfocando das
caracteristicas peculiares dos alunos, passando a percebé-los como um
todo. Além disso, a formagdo desse profissional deve estar pautada em
uma constante interacdo e reciprocidade entre a formacdo inicial e a
formacdo continuada. (LEAQO, 2004, p. 108, 109).

Cabe aqui ressaltar que ndo é apenas uma questdo de métodos diferenciados, trata-
se antes, de uma reformulag@o nos pensamentos e nas atitudes do profissional da educacio,
enquanto ser social e transformador da sociedade.

As institui¢des escolares também devem reformular suas concepcdes sobre o aluno
surdo para que este possa ter o direito que lhe é assegurado legalmente, de ter um ensino de
qualidade, com o apoio do intérprete em sala de aula e que propicie tanto a ele quanto aos
demais alunos a oportunidade de um desenvolvimento global.

Esse apoio do Intérprete de LIBRAS € essencial. Conforme visto no transcorrer da
presente pesquisa, a Intérprete foi colocada para desempenhar outra funcio tendo em vista
que os demais professores reclamaram muito que sua atuacio dentro das salas atrapalhava
o bom andamento da aula devido atengdo que os demais alunos davam a ela ndo se
concentrando em suas explicacdes. Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educacdo Bésica (2001), a escola regular ao viabilizar a inclusdo desses alunos
deverd promover a organizacdo de classes comuns e de servicos de apoio pedagdgico
especializado. Nesse sentido, podemos dizer que as escolas ainda nfo se adaptaram e ndo se
organizaram para atender esses alunos, entretanto, nota-se a preocupagio que se tem em tentar
formas diferentes para se trabalhar com eles.

O desenvolvimento global da personalidade € outro fator considerdvel na educacio
de alunos incluidos, faz-se necessirio que o educador esteja preocupado com a formagédo
de uma boa personalidade, para que o aluno possa dominar os processos de seu proprio

comportamento.
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No que se refere a escrita desses alunos, nota-se a grande influéncia que a LIBRAS
e/ou gestos exercem sobre a escrita da Lingua Portuguesa e a importancia de métodos e
recursos dudio-visuais para facilitar o entendimento e a aprendizagem do surdo como o uso

de softwares com jogos educativos. O jogo € importante porque, como pontua Kishimoto:

O jogo favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, social e moral. As
criancas, através dos jogos, estruturam seu espaco, seu tempo,

N

desenvolvem a no¢do de causalidade, chegando a representacdo e,
finalmente, a 16gica. Elas se sentem motivadas porque querem jogar bem;
sendo assim se esforcam para superar obstdculos, tanto cognitivos quanto
emocionais. As criancas com necessidades educacionais especiais
aprendem de acordo com seu ritmo e capacidades. H4 um aprendizado
significativo associado a satisfacdo e ao éxito, sendo este a origem da

N

auto-estima. Quando esta aumenta, a ansiedade diminui, permitindo a
crianga participar das atividades de aprendizagem com maior motivacao.
(KISHIMOTO, 2000, p. 95,96).

Portanto, os jogos educativos estimulam o desenvolvimento cognitivo e sdo
essenciais para uma melhor aquisicdo do processo de leitura, escrita e calculo. Para alunos
surdos que usam como unica forma de comunicagdo a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, ja existem alguns softwares desenvolvidos para que tais alunos sejam também
beneficiados com o uso da informatica. Mais especificamente com o uso do jogo ou
software educativo, pois os mesmos dispdem de atividades que apresentam o intérprete de
sinais na tela do computador.

Tais recursos podem auxiliar na construgdo de respostas, na correcio ortografica,
incentiva-los ao hdbito de leitura e motiva-los a exercitar a grafia de algumas palavras.
Fazer com que trabalhem e desenvolvam a nocdo de seqiiéncia, relacionem a quantidade
com sua representagdo numeérica, desenvolvam a coordenagdo visuo-motora através do uso
do mouse deslizando-o para onde almeja chegar; trabalhem com a organizagdo espacial,
com conceitos e no¢do de ordenagdo de pares entre outras atividades.

No que se refere a escrita da Lingua Portuguesa, os surdos apresentam erros que

s@o de influéncia de sua lingua de sinais, entretanto esses erros sao

[...] “os erros” cometidos pelos aprendizes de escrita e leitura [...]
preciosos indicios de um processo em curso de aquisicio da
representacdo escrita da linguagem, registros dos momentos em que a
crianca torna evidente a manipulacdo que faz da prépria linguagem,
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histéria da relacdo que com ela (re)constréi ao comega a escrever\ler.
(ABAURRE; FIAD; MAYRINK-SABINSON, 2006, p. 16-7).

Portanto, os resultados obtidos nesse trabalho mostram também que os surdos
mesmo os que ainda ndo tem dominio pleno da LIBRAS, constroem sua escrita através das
relagcdes que estabelecem, e os professores devem estar atentos e conhecer essas
particularidades de sua escrita, para que se avalie corretamente o seu desempenho na
Lingua Portuguesa.

Acredita-se que o presente trabalho tenha atingido o seu objetivo, entretanto o
mesmo suscitou indagacdes como: se os surdos tivessem professores preparados e
qualificados na drea num ambiente inclusivo, suas escritas em lingua portuguesa seriam
melhor elaboradas? Como a instituicio escolar estd se preparando em nivel de
instrumentos, recursos € profissionais para lidar com a inclusdo escolar? Esses

questionamentos poderdo servir para estudos em pesquisas posteriores.
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APENDICE A - Carta i Secretiria Municipal de Educacio de Araraquara

Universidade “Julio de Mesquita Filho”” — FCL Araraquara

Araraquara, marco de 2008.
Senhora Secretaria de Educacdo:

Adriana Fernanda Fray, aluna regularmente matriculada no programa
de Pés-graduacdao em Educacdo Escolar nivel - Mestrado dessa faculdade, sob orientagio,
desenvolvendo um trabalho que tem por objetivo realizar “um estudo com alunos com
deficiéncia auditiva incluidos no Ensino Fundamental (ciclo I e II) em escolas da rede
municipal da cidade de Araraquara/SP, com o objetivo de investigar e analisar a situacdo de
leitura e escrita de tais alunos ”.

Para tanto, a aluna necessita tanto da autorizacdo para a realizacdo da
pesquisa nas escolas onde tém alunos com defici€ncia auditiva incluidos quanto confirmar
o nimero de alunos com deficiéncia auditiva que encontram-se matriculados no ensino
fundamental (ciclo I e IT) da rede publica municipal da cidade de Araraquara.

Sendo essa pesquisa de grande significagdo para a educacdo, solicito a
Vossa Senhoria, os dados que necessito para a realizagdo da pesquisa bem como a
autorizacdo para a realizacdo da mesma junto as escolas.

Logo apds a defesa, essa secretaria terd acesso ao trabalho e nos
colocamos a disposi¢do para a apresentagdo do mesmo aos seus membros.

Certos de podermos contar com a sua colaboracdo agradecemos a

atengdo.
Atenciosamente,
Prof* Dr* Luci Pastor Manzoli
Orientadora F.C.L. Departamento de Didética
Adriana Fernanda Fray
Aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Escolar- Unesp
Ilma Sra

Clélia Mara Santos
MD. Secretaria Municipal da Educagéo

Nesta
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APENDICE B - Questionario para Professores dos alunos incluidos
Prezado Professor

Tendo em vista o estudo que estou desenvolvendo sobre a surdez, pego
a sua colaboracdo para responder a este questionario que muito contribuird

para um melhor entendimento sobre a aprendizagem desses alunos.

1. Vocé ja havia trabalhado com alunos surdos?
( )SIM ( ) NAO

Em que época e por quanto tempo?

2. Vocé recebeu ou recebe algum tipo de apoio ou orientagdo para lidar com
esses alunos em sala de aula?
(  )SIM ( ) NAO

Qual?

3. Como vocé se comunica com o seu aluno surdo? Por gestos, oralmente ou

valendo-se da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)?
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4. De que forma vocé trabalha os conteldos de escrita em sala de aula?

5. Como vocé realiza as atividades de escrita com o seu aluno surdo?

6. Como seu aluno surdo acompanha as atividades de escrita em sala de aula?

agradeco a sua colaboracao.
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APENDICE C - Questionario para Intérprete
Prezada Intérprete

Tendo em vista o estudo que estou desenvolvendo sobre a surdez, pego
a sua colaboracdo para responder a este questionario que muito contribuird

para um melhor entendimento sobre a escrita desses alunos.

1) Ha quanto tempo trabalha como Intérprete de LIBRAS?

2) Qual a sua formacdo? Vocé tem alguma especializacdo nessa area?

3) Como vocé trabalha com o aluno surdo, os conteldos que a Professora de
Lingua Portuguesa lhe passa?

4) Na sua concepgao como € a escrita desses alunos?
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5) Qual a relagao que vocé estabelece entre a LIBRAS e a aquisicdo da escrita

dos alunos surdos?

6) Em sua concepcdo, quais os resultados de seu trabalho enquanto interprete

gue vocé considera relevante?

AGRADECEMOS A COLABORACAO.
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ANEXO A - Autorizacao da pesquisa
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ANEXO B - Texto: Eros e Psique
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ANEXO C - Texto: O Heréi do dia-a-dia
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ANEXO D - Questoes de interpretacao do texto: Eros e Psique

QUESTOES DE INTERPRETACAO

1) Psique despertava nos homens um tipo de sentimento especial. Explique que sentimento

€ra €SSse.

2) Quais as personagens da historia?

3) Psique era humana e Afrodite, uma deusa. Por que é possivel dizer que as duas

recebiam dos homens o mesmo tipo de tratamento?

4) Psique atraiu a ira de Afrodite, deusa da beleza, por ter se tornado sua rival. Como esse

fato comprova a beleza de Psique?

5) Afrodite ndo considerava Psique sua rival apenas pelo fato de ambas serem bonitas.

Qual era a causa principal dessa rivalidade?
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ANEXO E - Questoes de interpretacio do texto: O Herdi do dia-a-dia
QUESTAO DE INTERPRETACAO
1) Apesar de serem comuns e apenas humanos, os pais podem, eventualmente adquirir “a

for¢a do He-Man, a velocidade do Superman, os poderes magicos de Merlin”. Quando isso

ocorre?
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