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O Bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
Ndo examinava nem cheirava.:

Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um cado,
Nao era um gato,

Ndo era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

Manuel Bandeira



NUNES, R. L. Atividade do jogo e desenvolvimento infantil: Implica¢cdes sociais para a
construgdo da consciéncia da crianga na escola. 2013. Dissertacao (Mestrado em Educacgao) —
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente-SP.

RESUMO

Este trabalho constituiu-se como pesquisa-intervengdo,cujo objetivo era investigar estudantes
em atividade de jogo na escola e compreender o processo de desenvolvimento de sua
consciéncia, considerando suas agdes, manifestacoes e expressdes durante sua atividade e a
presenca do fendmeno social da alienagdo nesse processo. A pesquisa aconteceu numa escola
publica municipal de Ensino Fundamental I da cidade de Presidente Prudente/SP e os sujeitos
foram alunos de 06-07 anos de idade, pertencentes a uma sala de aula do 2°. ano da referida
instituicdo. Inicialmente foram registrados os comportamentos e falas dos sujeitos em
atividades gerais na escola, tanto em sala de aula, como nos intervalos € momentos de entrada
e saida da escola. Posteriormente foram observadas as atividades de jogo desenvolvidas pelos
membros do GEIPEE-thc (Grupo de Estudos, Intervencao e Pesquisa em Educacdo Escolar e
Teoria histdrico-cultural), grupo do qual o pesquisador faz parte, que realiza projeto de
intervengdo na escola objeto da pesquisa. Além das observacdes, foram realizadas conversas
com os professores da escola, durante as reunides pedagdgicas e reunides especificas com os
gestores. Compreendemos que o jogo, entendido enquanto construg¢do histérica humano-
genérica, se dd a partir da reconstrucdo pelas criangas das relagdes sociais presentes na
sociedade, apresentando-se como atividade principal no processo de construgdo e
transformagdo dos elementos psicolégicos constituintes da consciéncia na infincia. No
entanto, vivemos em uma sociedade permeada por relagdes de alienagdo, fragmentada pela
divisdo social do trabalho e propriedade privada, sendo que, se no jogo a crianga reconstroi as
relagdes sociais, o mais provavel sera que esses tragos alienados e alienantes também se
apresentem no seu conteudo, hipdtese que levantamos ao pensarmos a pesquisa. Apoiamo-
nos, portanto, na Teoria Histérico-Cultural e no Materialismo Historico Dialético para a
realizagdo dessa pesquisa, tendo como particularidade de analise as relagdes sociais mantidas
durante a realizagdo do jogo dentro da escola e o papel do professor enquanto mediador dessa
atividade. Obtivemos como resultados que, realmente, se fazem presentes na agdo e
manifestagdo das criancas durante a realiza¢ao do jogo, aspectos alienados e alienantes, sendo
que tal fato contribui para a construgdo de consciéncias fragmentadas e estas manifestagoes
reproduzem, muitas vezes, relagdes de dominagao, individualismo, preconceitos, violéncia,
etc., relagdes que se constituem como resultado do processo alienado e alienante existente na
sociedade atual. Contudo, a partir de uma pratica educativa e critica do professor na escola,
podem ser construidas possibilidades diferenciadas de desenvolvimento humano e numa
direcdo humanizadora, tendo em vista a constru¢do de consciéncias (dos alunos) que
caminhem na dire¢do da busca pela superagdo da alienacdo impregnada a sociedade
capitalista e que se reproduz na escola.

Palavras-chave: Jogo; Consciéncia; Alienagdo; Teoria historico-cultural.



NUNES, R. L. Activity of play and child development: Social implications for the child
consciousness construction inside the school. 2013. Dissertation (MA in Education) - Faculty
of Science and Technology, Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente, SP.

ABSTRACT

This work was constituted as an intervention research, which aimed to investigate students in
play activity at school and understand the process of development of your consciousness,
considering their actions, manifestations and expressions during their activity and the
presence of the social alienation phenomenon in this process. The research took place on a
municipal public school of basic education (first cycle) on the city of Presidente Prudente / SP
and the subjects were students from 06-07 years age, belonging to a 2nd. year classroom of
that institution. Initially was record the subjects’ behavior and speech in general activities at
school, both in classroom, in the intervals and moments which they in and out the school.
Later were observed the play activities undertaken by members of GEIPEE-thc (Study,
Intervention and Research Group of School Education and cultural-historical theory), group
which the researcher is part, and which performs the intervention project in school, research’s
object. Besides the observations, conversations were held with the teachers of school, during
pedagogical meetings and specific meetings with managers. We understand that play,
understood as historical human-generic building, occurs from the reconstruction by children
of the social relations being in society, presenting primarily as main activity on the
construction and transformation process of psychological elements that constitutes the
childhood consciousness. However, we live in a society permeated by relations of alienation,
fragmented by the social division of labor and private property, even if on the play the child
reconstructs social relationships, the more likely is that these alienated traits and alienating
also present in its content, hypothesis that we raised by think this research. We support,
therefore, on the Cultural-Historical Theory and Historical Dialectical Materialism for this
research, containing as particularity of analysis the social relations maintained during the play
inside the school and the teacher's role as a mediator of this activity. We obtained as results
that, really, are present in the action and manifestation of the children during the play,
alienated and alienating aspects, considering that it contributes to the construction of
fragmented consciousness and these demonstrations reproduces, oftentimes, relations of
domination, individualism, prejudice, violence, etc.., relationships that are built as a result of
the alienated and alienating process existing in today society. However, from a critical
educational practice of the teacher in school, can be built different possibilities of human
development and in a humanizing direction, viewing to building consciousness (students’)
which walk in the direction to the search for overcoming of alienation, impregnated on the
capitalist society that reproduces in school.

Keywords: Play; Consciousness; Alienation; Historic-cultural theory.
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1 INTRODUCAO

Considerando o processo historico dessa pesquisa, bem como sua contextualizagdo,
iniciaremos esse trabalho com uma breve explanagdo acerca dos caminhos trilhados, desde a
graduacgdo até o presente momento do mestrado, tendo em vista elucidarmos como que se deu
a constituicao do tema a que nos propusemos investigar.

Desde o primeiro projeto de pesquisa, que visava estudar os jogos de papéis sociais e
as representacdes alienadas, realizado ainda durante o periodo em que cursava Licenciatura
em Educagdo Fisica, foram engendrados a partir dos trabalhos realizados pelo GEIPEE-thc
(Grupo de Estudos, Intervencado e Pesquisa em Educagdo Escolar e Teoria Historico-Cultural).
Como podemos observar o GEIPEE-thc conta com trabalhos referentes a estudos, intervengao
e pesquisa, sendo que estes trés pilares tiveram grande colaboragdo para a formagdo do tema
desta pesquisa. E importante salientar que sempre buscamos realizar nossos trabalhos
diretamente na realidade escolar, sobretudo por considerarmos a importancia da participacao e
efetivacdo dos trabalhos em parceria com a escola publica, tendo em vista uma transformagao
qualitativa dessa realidade.

O Projeto de Intervencio' desenvolvido pelo GEIPEE ¢ realizado em uma Escola
Estadual de Ensino Fundamental, que tem seu funcionamento nos moldes da “Escola em
Tempo Integral”. Esta escola situa-se na regido periférica de Presidente Prudente e atende
estudantes oriundos de diversos bairros da cidade considerados areas com indicadores de
exclusdo social e pobreza. (GUIMARAES, 1997).

O projeto de extensao desenvolvido na escola dirige-se aos alunos, professores,
direcdo e coordenacdo pedagodgica, tendo como objetivo central trabalhar junto aos alunos,
objeto de nossa preocupacdo nessa pesquisa, atividades que possibilitem a construcdo de
formas de consciéncia e compreensao da realidade mais coerentes e elaboradas, visando ao
desenvolvimento da subjetividade destes estudantes numa dire¢do humano-genérica,
pretendendo, deste modo, contribuir para a superacao da reproducdo do fendmeno violéncia
no interior da escola. O atendimento de tais objetivos ¢ aspirado pelo GEIPEE-thc a partir da

realizagdo de atividades ludo-pedagogicas de carater pratico-tedricas, em que sao

! Trata-se do projeto Nucleo de Ensino, “As aulas de Educagao Fisica escolar como mediadora na transformacgao
da subjetividade humana: possibilidades praticas de superacdo da exclusdo e da violéncia presentes na escola”,
coordenado pelo professor Dr. Irineu Aliprando Tuim Viotto Filho, que se encontra em desenvolvimento e teve
inicio em 2009. O projeto conta com apoio financeiro da Pré-Reitoria de Extensdao da UNESP.
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desenvolvidos conteudos/agdes ludo-pedagdgicas (jogos, brincadeiras, dinamicas, filmes,
etc.), mediados pelos professores membros do GEIPEE-thc, possibilitando, apds o
desenvolvimento dos conteudos, momentos de reflexdo acerca das situagdes concretas
decorrentes e vivenciadas a partir dos temas abordados durante as intervengdes.

No desenvolvimento de tais atividades, assim como em diversas outras que se
apresentam no cotidiano escolar, podemos identificar a reprodugdo de diversas formas de
violéncia, exclusdo, preconceitos, estereotipos, estigmas, dentre outras contradi¢des de origem
socio-econdmicas, politicas e culturais. Tais contradi¢des se fazem presentes em praticamente
todo o tempo de intervencdo, mesmo se considerarmos a especificidade colaborativa das
atividades aplicadas pelo GEIPEE-thc, bem como, da sua atuacdo no sentido de superar tais
contradi¢des, fato que corroborou para com a constitui¢ao do problema a ser estudado.

Sabemos que na maioria dos casos, os professores nao abordam tais questdes de modo
satisfatorio, seja por falta de condigdes efetivas para tal, decorrentes do despreparo e ma
formagdo docente, seja por conta das péssimas condigdes de trabalho (como salas
superlotadas, salarios vergonhosos que obrigam os professores a uma jornada extenuante,
escassos recursos didaticos, excesso de burocracia e cobrangas quanto a transmissdo de
determinados conteudos, € ou muitos outros complicadores do trabalho educativo que
poderiamos citar aqui), ou ainda, em alguns casos, por visdes limitadas acerca da realidade.

No sentido contrario a logica da omissdo, o GEIPEE-thc busca abordar e
problematizar junto aos alunos todas as questdes relacionadas a violéncia, a exclusdo, a
preconceitos, a esteredtipos, a estigmas, etc., buscando, como foi apresentado, contribuir para
a construcao de consciéncias e subjetividades que questionem estas formas de violagdo, de
modo a valorizar o respeito ao ser humano e a constru¢ao de uma sociedade sem injusticas,
exclusdo, classes, opressdo e violéncia.

E claro nio podemos deixar de considerar que mesmo a partir de tal perspectiva de
trabalho, também nos constituimos a partir das contradigdes presentes na sociedade de
classes, isto ¢, fazemos e vivemos a partir dessa realidade, sendo assim, também enxergamos
e “tropegamos” nos limites aos quais estamos imbricados, tanto no que concernem questdes
institucionais, bem como estruturais e funcionais. Contudo, ndés do GEIPEE-thc, buscamos
sempre superar tais limites a partir de uma visdo da totalidade, buscando efetivar a partir da
praxis e do dialogo, as relacdes mantidas e engendradas nas intervengdes.

A partir de toda essa experiéncia de trabalho, propusemos entdo como projeto de
pesquisa para o mestrado, uma investigagdo de carater mais particular de como se da o

processo de formagao da consciéncia por meio do jogo, considerando as relagdes alienadas e
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alienantes vivenciadas pelas criangas cotidianamente, para tanto, partimos das seguintes
questdes: “As relagdes alienadas estdo presentes nos jogos infantis?”” caso sim: “De que forma
se desenvolve a consciéncia dos individuos a partir de tais relagdes?” e, além disso, “Existe a
possibilidade de uma busca pela superacdo da alienacdo que possam estar presentes nessa
atividade?”.

Sendo assim, tal proposta apresenta como objetivo principal, identificar e registrar, a
partir dos comportamentos e falas dos estudantes de uma sala de 2° ano da institui¢ao citada
anteriormente, durante a participacdo em jogos (brincadeiras) na escola, os processos de
alienagdo e suas implicagdes no desenvolvimento da consciéncia desses sujeitos. Nesse
sentido, ao considerarmos que vivemos em uma sociedade permeada por relacdes de
alienacdo, relagdes essas concebidas enquanto fonte do desenvolvimento dos individuos,
ponderamos que a crianga ao brincar, ao jogar, considerando a importancia dessa atividade
para o desenvolvimento infantil e sua relacdo com a representagao/reconstru¢do das relagdes
sociais, tem suas consciéncias engendradas desde a mais tenra idade a partir desses aspectos
alienados e alienantes.

Para realizar essa discussdo, portanto, o presente trabalho foi estruturado da seguinte
forma: nos trés primeiros capitulos trazemos a discussdo teorica, que, a nosso ver, se
apresentam enquanto pilares para respaldar e atender as exigéncias do tema aqui proposto; em
seguida apresentaremos os objetivos do trabalho, assim como sua metodologia de pesquisa e,
posteriormente, a apresentacao e analise dos dados da pesquisa, considerando todo o processo
historico vivenciado diretamente na realidade escolar.

O primeiro capitulo tedrico, correspondente ao segundo desse trabalho, intitulado
“Jogo e desenvolvimento da consciéncia infantil: uma visdo historico-cultural” busca discutir
todo o processo relacionado com a atividade do jogo, trazendo suas origens, importancia para
a constituicdo da consciéncia da crianga, caracteristicas, dentre outros aspectos que tangem o
desenvolvimento dos individuos.

No segundo capitulo tedrico, que corresponde ao terceiro, ‘“Alienacdo social
capitalista, escola e processo de formagdo dos individuos: apontamentos acerca do
desenvolvimento da consciéncia” procuramos discutir a alienacdo presente na sociedade
capitalista, trazendo seus aspectos macro-sociais, sua relagdo com a escola, bem como o seu
papel para com o desenvolvimento dos individuos, considerando esse processo enquanto
engendrador e mantenedor do status quo.

No terceiro capitulo tedrico, correspondente ao quarto, intitulado “A consciéncia

humana de acordo com a teoria historico-cultural e as implicagdes sociais para a sua
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constituicdo”, apresentamos a origem, estrutura e funcionamento da consciéncia humana,
tanto no ambito geral, bem como da sua relagdo com a alienacdo e, também, como se da sua
constituicdo nas criancas, tendo em vista a atividade do jogo enquanto atividade principal
nessa situacgao histoérica de desenvolvimento.

Posteriormente, no quinto capitulo dessa dissertacdo, apresentamos o processo de
pesquisa, caracterizando o tipo de trabalho adotado, os procedimentos seguidos e, também,
como se deu o processo de observacdo e analise dos dados coletados a partir da realidade
escolar.

Por fim, no sexto capitulo, objetivamos apresentar os dados coletados bem como sua
respectiva andlise, considerando as observagdes gerais realizadas no espago escolar e também
os dados especificos coletados a partir das intervencgdes aplicadas pelo GEIPEE-thc. Achamos
importante salientar que buscamos realizar uma analise respeitando o processo historico da
pesquisa, tendo em vista ndo perdermos a histéria, bem como as multiplas determinagdes

surgidas e apreciadas a partir da realidade investigada.
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2 JOGO E DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA INFANTIL: UMA VISAO
HISTORICO-CULTURAL

Para compreender a atividade do jogo e suas implica¢des na formacgdo da consciéncia
da crianca e considerando os aspectos alienados e alienantes, intrinsecos a sociedade
capitalista, busca-se na teoria historico-cultural e no materialismo histérico dialético, o
embasamento teorico-metodologico para esse estudo, pois, conforme esse referencial,
podemos compreender que a crianca na escola, orientada pelo professor e também por
companheiros mais experientes, tem condi¢des de se desenvolver ao se apropriar das agdes
postas na atividade do brincar e do jogar coletivamente, contudo, a partir das contradigdes
postas na sociedade capitalista, tal desenvolvimento pode acabar, muitas vezes, apresentando
aspectos especificos a essa estrutura social, isto ¢, tal desenvolvimento pode se efetivar a
partir da alienagao.

Buscando abarcar a totalidade desse estudo realizaremos primeiramente uma discussao
acerca do papel do jogo enquanto atividade principal para o desenvolvimento infantil,
considerando todos os aspectos envolvidos durante a sua realizagao pela crianga, seu conceito
de acordo com a Teoria Historico-cultural, bem como uma breve discussdo acerca de sua
génese ¢ historia e, posteriormente, sua relacao direta com o processo de desenvolvimento dos
individuos.

Sendo assim, Leontiev (2006a) afirma que ¢ a partir da atividade do jogo, considerada
a atividade principal da crianga, que ela encontrara as condigdes para apropriagao das relagdes
¢ objetos culturais a sua volta, em dire¢do a sua humanizagdo. Isso implica considerar que a
atividade do jogo na educacdo de criangas, torna-se elemento fundamental, tendo em vista
tratar-se de uma atividade social essencial ao desenvolvimento infantil.

E importante salientar que a entrada da crianca na escola’ representa uma passagem
repleta de mudangas, no que se refere ao seu processo de alfabetizagdo, suas relagdes sociais e
suas responsabilidades, ou seja, podemos considerar que esse momento de mudancas das
condicdes objetivas na vida das criangas, abre espago para outras atividades.

De acordo com Vigotski (2008, p.36),

? Ha que se relatar, que o atual processo de escolarizagio, sobretudo, com a entrada precoce da crianga no ensino
fundamental sem as devidas preocupagdes no que tange a especificidade do desenvolvimento infantil, pode estar
contribuindo para um processo fragmentado e limitado de desenvolvimento desses individuos, questdo essa
muito importante a ser respondida, contudo, ndo nos atreveremos a adentrar em tal discussdo, mas que a mesma
possa servir de objeto para outros trabalhos.
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Na crianca em idade escolar, a brincadeira comeca a existir em forma limitada de
atividades, predominantemente, como jogos esportivos que desempenham um papel
conhecido no desenvolvimento geral dessa crianga [...]. Na idade escolar, a
brincadeira ndo morre, mas penetra na relagdo com a realidade. Ela possui sua
continuagdo interna durante a instrucdo escolar e os afazeres cotidianos (uma
atividade obrigatoriamente com regras).

Contudo, no que tange a especificidade desse trabalho, nos atentaremos a discussdo
acerca da atividade do jogo enquanto atividade principal para o processo de desenvolvimento
infantil. Considerando a visdo de Marx que “a anatomia do homem e a chave para a anatomia
do macaco” e tendo em vista o processo de analise da atividade do brincar na realidade
escolar, acompanharemos, especificamente, uma sala de segundo ano, acreditando que nessa
situagdo historica de desenvolvimento, os alunos estdo passando por um processo de
transicdo, crise (inicio do processo de escolariza¢do), e, sobretudo, o jogo encontra-se num
estagio mais avangado de desenvolvimento, fato que, a nosso ver, garantirda uma analise
fidedigna do fendmeno o qual nos propomos estudar.

Inicialmente, ao considerar as palavras de Marx (2004), no sentido de superarmos as
visOes positivistas e biologizantes acerca do processo de formacao humana, salientamos que o
desenvolvimento dos homens se da a partir das relagdes sociais e de seu trabalho vital, sendo
que ¢ no decorrer das atividades realizadas e concretizadas no desenrolar da sua vida material
e objetiva, que o ser humano se apropria da natureza ¢ a modifica, criando instrumentos e
meios de producdo destes, com objetivo de suprir suas necessidades, construir linguagem,
comportamentos, pensamentos, sentimentos e formas de agir e se desenvolver na sociedade.

Afirmamos, portanto, que ¢ durante a atividade vital do trabalho que torna-se possivel
garantir o processo de desenvolvimento multilateral dos seres humanos e quando pensamos
no desenvolvimento das criancas, defendemos que a atividade do jogar com o outro € com o0s
outros, ¢ atividade constituinte da maneira de ser, pensar, sentir e agir desses sujeitos.

Segundo Leontiev (2006b) e Elkonin (1998), cada fase do desenvolvimento humano
se caracteriza por uma determinada atividade, a qual é responsavel por nortear o processo de
formagdo dos individuos. Nesse sentido, assume-se que na infancia, o jogo, entendido como
atividade do brincar numa perspectiva ludica e coletiva, se constitui enquanto atividade
imprescindivel para o processo de desenvolvimento multilateral da crianga.

Para Vigotski (2008, p.24), "(...) do ponto de vista do desenvolvimento, a brincadeira
ndo ¢ uma forma predominante de atividade, mas, em certo sentido, ¢ a linha principal do
desenvolvimento na idade pré-escolar" e, justamente pela sua importdncia no

desenvolvimento da crianca € que estamos procurando realizar andlise acerca de sua



16

importancia como conteudo importante na escola, principalmente na Educagdo Infantil e
séries iniciais do Ensino Fundamental, considerando que encontramos criangas com seis e sete
anos adentrando no ensino fundamental na realidade brasileira.

Portanto, ao atuar na brincadeira e na escola, essa atividade da crianga precisa ser
devidamente pesquisada e orientada pedagogicamente, pois, € justamente através da atividade
do brincar que a crianga se apropria do mundo dos objetos e da cultura humana, reproduzindo
e reconstruindo as acdes realizadas pelos adultos com tais objetos, aprendendo novas
habilidades, capacidades e formas de agir na sociedade. Nesse processo de apropriagdo e
objetivacdo, se desenvolve de forma multilateral, construindo sua humanidade (LEONTIEV,
2006b; ELKONIN, 1998).

A partir dessa discussdo, Leontiev (2006b, p.64-65) explicita que a atividade ou
atividade principal “é entdo a atividade cujo desenvolvimento governa as mudancas mais
importantes nos processos psiquicos e nos tragos psicologicos da personalidade da crianca, em
certo estagio de seu desenvolvimento™. Para o autor, no que concerne aos tragos psicologicos
da crianga, a atividade torna-se essencial e ¢ engendrada por motivos sociais, caracterizados
por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o
objetivo que estimula o sujeito a executar a atividade.

A partir dessa compreensao e considerando os pressupostos da Teoria Historico-
cultural de desenvolvimento humano, pode-se afirmar que a atividade cujo motivo coincide
com o seu objetivo, isto €, cujo motivo estd no proprio processo de realizagdo da atividade,
como acontece na atividade do brincar, é que cria as condi¢des essenciais de desenvolvimento
para a crianga, pois, para Leontiev (2006b), a atividade do brincar contém todas essas
possibilidades.

Assim sendo, ao se considerar o desenvolvimento infantil se dirigindo numa dire¢ao
plena e multilateral, hd que se enfatizar a atividade do jogo como atividade principal,
sobretudo porque essa atividade torna-se responsavel pelas mudangas mais significativas na
formacao das criancas que se encontram nessa situacao histérica de desenvolvimento, a partir
das relagdes mantidas com outros individuos, isto ¢, através de mediagdes. Portanto, a
formagao psiquica da crianca se da também e, principalmente, na acdo dentro da atividade do
brincar, pois, como afirma Mello (2000, p.4), “[...] na base do agir humano (isto ¢, do
trabalho) encontra-se a consciéncia como uma das condigdes essenciais para que o homem
possa constituir-se como um elemento do género humano”.

Deste modo,
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Para a crianga neste nivel de desenvolvimento fisico, ndo ha ainda atividade teorica
abstrata, e a consciéncia das coisas, por conseguinte, emerge nela, primeiramente,
sob forma de a¢do. Uma crian¢a que domina o mundo que a cerca € a crianca que se
esforca para agir neste mundo (LEONTIEV, 2006a, p. 120).

Sendo assim, a consciéncia deve ser entendida enquanto uma das condi¢des essenciais
para o desenvolvimento genérico do homem, pois, como afirma Delari Junior (2007, p. 77-78)

a qual,

[...] s6 pode emergir da vida e que ndo existe fora da vida nem fora do mundo, ainda
que o mundo e a vida existam independentemente dela, estd também
indissociavelmente implicada na constitui¢do da vida propriamente humana. A
consciéncia ¢ o humano vivo e real consciente. Mas o humano vivo e real s6 pode se
reconhecer ¢ se produzir enquanto tal na medida em que sua vida vai se tornando
consciente. Ndo se trata de um processo que se dé num passe de magica, num
instante capturavel, mensuravel, que se possa fotografar, paralisar, dissecar, mas
também ndo ¢ algo que tenha sempre existido, que seja pressuposto ou arquétipo
para a humanidade, ¢ um movimento que vai se dando no curso da histéria das
sociedades, mas também, e indissociavelmente, no curso da historia de cada ser
humano singular. (DELARI JUNIOR, 2000, p.77-78)

Apoiando-nos nessa discussdo, acreditamos ser necessario enfatizar que esse
fendmeno ¢ construido processualmente, a partir da apropriacdo e objetivagdo dos objetos
materiais e simbolicos construidos pelos homens em sociedade, o que pressupde diferentes
niveis de consciéncia, sendo que esse processo somente se efetiva pelas relagdes construidas
em sociedade.

Portanto, ao se considerar que as condigdes e possibilidades dos individuos de se
apropriar e se objetivar da cultura humana, se efetiva diferentemente em cada sujeito social, a
partir de cada particularidade e historia envolvidas em tal relacdo, cada individualidade se
desenvolvera de acordo com as possibilidades concretas encontradas e vividas em suas
condigdes objetivas de vida.

Neste trabalho defendemos o jogo como importante construg¢do cultural, objeto da
cultura corporal essencial ao processo de desenvolvimento humano e, na busca de uma
compreensdo historico-cultural para o jogo, nos remetemos aos estudos realizados por
Elkonin (1998) no sentido de entendermos todos os processos envolvidos nessa atividade, o
seu papel para tal desenvolvimento e os diferentes conceitos construidos a partir do
desenvolvimento histérico da humanidade. A partir das discussdes do autor, podemos
verificar a existéncia de varias acepgoes acerca do vocabulo jogo, nas quais, muitas vezes
estratificam e generalizam, sobremaneira, esse conceito.

Segundo Petrovski (1887, p.1 apud ELKONIN, 1998, p.12),
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O conceito de ‘jogo’ apresenta algumas diferencas entre os diversos povos. Assim,
para os antigos gregos, a locugdo ‘jogo’ significava as agdes proprias das criangas, e
expressava o que entre nds se denomina hoje ‘fazer traquinices’. Entre os judeus, a
palavra ‘jogo’ correspondia ao conceito de gracejo e riso. Para os Romanos, ‘ludo’
significava alegria, regozijo, festa buligosa. Em sanscrito, ‘kliada’ era brincadeira,
alegria. Entre os germanos, a palavra arcaica ‘spilan’ definia um movimento ligeiro
e suave como o péndulo que produzia um grande prazer. Posteriormente, a palavra
‘jogo’ comegou a significar em todas essas linguas um grupo numeroso de acdes
humanas que nao requerem trabalho arduo e proporcionam alegria e satisfagdo.
Assim, nesse amplo circulo, adequado aos conceitos modernos, comegou a entrar
tudo, desde o jogo pueril com soldadinhos de chumbo até a representagdo tragica no
palco dos teatros, desde o jogo infantil com bolas de gude até o jogo da Bolsa para
ganhar dinheiro etc.

Assim sendo, o conceito do que vem a ser jogo, vai se alterando de acordo com a
cultura e momento histérico em que o mesmo estd inserido, sendo dificil achar um ponto de
concordancia entre todas as teorias, por, em sua maioria, se respaldarem muitas vezes em
situagdes que ndo consideram as questdes historicas e sociais dessa atividade,
desconsiderando-a como produto da cultura engendrada socialmente pelo conjunto dos
homens.

De acordo com Leontiev (2006b) e Boronat (2001) grande parte dos estudiosos da area
compreende o jogo como algo proprio da maturagdao bioldgica do ser humano, como uma
caracteristica natural, inata, que se manifesta a partir do desenvolvimento bioldgico pelo qual
passa a crianga ao longo de sua vida. Contudo, como ja foi apresentado anteriormente,
buscamos compreender o jogo a partir de uma visdo historico-cultural, tentando superar tais
visdes naturalizantes e reconhecermos o jogo como produto da relagdo do homem com a
natureza e com os outros homens, ou seja, buscamos compreender 0 jogo no seu movimento
historico-social.

Logo, afirmamos que o jogo deve ser considerado uma atividade especificamente
humana, repleta de intencionalidades, que se constitui e se desenvolve a partir da relacao inter
e intrapessoal dos homens, sendo que tal relacdo confirma a importancia dos processos de
aprendizagem para o desenvolvimento humano.

Tal processo se verifica, sobretudo, junto as criangas, as quais precisam se apropriar
dos objetos culturais e relagdes sociais para se tornarem humanos e, entendemos que esse
processo se torna possivel através da apropriagdo pelas criancas das relagdes humanas, através
da atividade do brincar e da efetivacdo das acdes construidas no processo da atividade de
jogar com o outro, o que possibilitard a constru¢do e desenvolvimento de fungdes psiquicas

especificamente humanas.
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Isso implica afirmar que o jogo ¢ aprendido pelas criangas, a partir da vivéncia,
representacdo e reconstrucdo das relacdes sociais estabelecidas em sua vida cotidiana com
outras criangas € com os adultos a sua volta, principalmente seus familiares, vizinhos, amigos
da escola, professores, dentre outros grupos sociais com os quais se relaciona em sociedade. E
nessa atividade de jogar que todos esses processos culturais, materiais e simbdlicos,
relacionais, repleto de manifestagdes e expressdes humanas, sdo interiorizados e
exteriorizados, num movimento dialético que garante as possibilidades para a construgdao da
consciéncia da crianga.

Assim sendo, respaldados em Leontiev (2006a, p.120), superamos a compreensao do
jogo enquanto atividade inata e natural dos seres humanos, pois, para o autor “[...] a
brincadeira da crianga ndo € instintiva, mas precisamente humana, objetiva, que, por constituir
a base da percepc¢do que a crianga tem do mundo dos objetos humanos, determina o conteudo
de suas brincadeiras”, isto ¢, o jogo ¢ uma atividade engendrada a partir da atividade
especificamente humana, de sua agdo na natureza (trabalho), e decorrente das relacdes
presentes na vida em sociedade.

Elkonin (1998, p.17) com a intengdo de dar a atividade do brincar uma visao historica
e cultural, langa uma hipdtese de como foi a provavel génese do jogo, considerando o

processo de desenvolvimento dos homens e sua relagdo com a natureza. Segundo o autor,

Podemos imaginar que um grupo de cagadores regressou de uma cacada infrutifera.
O fracasso foi devido a discordancia nas agdes coletivas. Para garantir o éxito, faz-se
necessario um ensaio prévio, uma orientagdo sobre as condi¢des e a organizagio da
proxima expedicdo. O homem ainda ndo estd capacitado para realizar um ensaio
mental e esquematico: os participantes da projetada cacada reconstituem de modo
pratico e concreto a situacao e a organizagao da futura expedi¢do. Um dos cacadores
representa o astuto animal e imita-lhe os gestos; os demais, o processo de
organizagdo da caca. Trata-se de uma espécie de “manobra” em que se reconstroem
as missdes fundamentais de cada um dos participantes das a¢des conjuntas. Esse
ensaio geral da proxima cagada ndo possui determinadas caracteristicas da cagada
propriamente dita, sobretudo no aspecto técnico-operativo do processo auténtico.

Para o autor, justamente por se tratar de um “ensaio da cagada” e nao a cagada
propriamente dita, tal atividade realizada pelos cagadores assume caracteristicas de um jogo
por reproduzir alguns aspectos da realidade auténtica, idealizada pelos participantes
(ELKONIN, 1998).

Concomitantemente, ainda de acordo com Elkonin (1998), no que concerne aos
aspectos psicologicos envolvidos na atividade do trabalho, pode-se verificar uma parte
orientadora, que se distingue da execugdo pratica, mas pertencente a mesma, que se relaciona

diretamente com o motivo, isto ¢, o resultado material do trabalho.
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Essa diferenciacdo do processo geral de trabalho acaba por se tornar representativa,
sendo entdo reconstruida e demonstrada pelos homens aos grupos dos quais fazem parte,
transformando-se, consequentemente, em “ritos magicos”. Essas formas de representagdo, ao
se relacionarem com outras formas de vida e de cultura, “adquirem uma logica de
desenvolvimento propria”, acarretando assim em um processo continuo de
demonstragdo/encenacao de tal atividade (ELKONIN, 1998, p.18).

Elkonin (1998, p.19), define o jogo, portanto, em “[...] uma atividade em que se
reconstroem, sem fins utilitarios diretos, as relagdes sociais”, 0 que o caracteriza como uma
atividade social, o qual ao ser realizado, sobretudo pelas criancas, possibilita um modo
diferenciado de se vivenciar situagdes proprias do cotidiano apreendido em sociedade.

Considerando assim o processo de constituicao e evolug¢do do jogo em cada individuo
singular,

[...] na idade pré-escolar, surgem necessidades especificas, impulsos especificos que
sd0 muito importantes para o desenvolvimento da crianca e que conduzem
diretamente a brincadeira. Isso ocorre porque, na crianga dessa idade, emerge uma
séric de tendéncias irrealizaveis, de desejos ndo-realizaveis imediatamente
(VIGOTSKI, 2008, p.25).

Para Vigotski (2008, p.25), portanto,

E disso que surge a brincadeira, que deve ser entendida como uma realizagio
imaginaria e iluséria de desejos irrealizaveis, diante da pergunta “por que a crianga
brinca?”’. A imaginagdo ¢ o novo que estd ausente na consciéncia da crianga na
primeira infincia, absolutamente ausente nos animais, e representa uma forma
especificamente humana de atividade da consciéncia; e, como todas as funcgdes da
consciéncia, forma-se originalmente na agdo. A velha férmula segundo a qual a
brincadeira de crianga ¢ imaginag¢ao em agdo pode ser invertida, afirmando-se que a
imaginag¢do nos adolescentes e escolares € a brincadeira sem agao.

Considerando essa perspectiva tedrica, afirma-se, portanto, que o jogo tem sua
premissa nas relagdes sociais, isto €, na reconstrucao (situagcdo imaginaria) pelas criancas das
atividades vivenciadas e observadas na realidade social da qual fazem parte, possuindo
intrinsecamente em seu contetido representativo, tarefas e normas presentes na constitui¢ao
dos papéis pertencentes a sociedade da qual os individuos fazem parte, sendo que ¢ dai que se
retira a base material de tal atividade.

“Qualquer brincadeira com situa¢dao imaginaria ¢, ao mesmo tempo, brincadeira com
regras e qualquer brincadeira com regras € brincadeira com situagdo imaginaria” (VIGOTSKI,
2008, p.28), e o fato das regras presentes na sociedade se efetivarem nos jogos ¢ primordial

para o processo de desenvolvimento infantil.
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O fato, portanto, da presenga das regras e da situagdo imaginaria nos jogos ndo se faz
casual na infancia, ela se assenta justamente na emancipacdo em relacdo aos desejos
irrealizaveis,

O primeiro paradoxo da brincadeira é que a crianga opera com o significado,
separadamente, mas numa situacdo real. O segundo € que a crianga age na
brincadeira pela linha de menos resisténcia, ou seja, ela faz o que mais deseja, pois a
brincadeira esta ligada a satisfagdo. Ao mesmo tempo, aprende a agir pela linha de
maior resisténcia: submetendo-se as regras, as criangas recusam aquilo que desejam,
pois a submissao as regras e a recusa a a¢do impulsiva imediata, na brincadeira, é o
caminho para a satisfagdo maxima (VIGOTSKI, 2008, p.32).

Partindo de uma analise historica, entende-se que durante a infancia os jogos superam
a manipulacdo sensorio-motora de objetos, conduzindo a crianga ao desenvolvimento de
capacidades mais complexas, como imaginacdo, atencdo e memoria, fazendo-a avangar
sobremaneira ao desenvolvimento anterior, que se limitava essencialmente, as sensagdes €
percepgdes dos objetos a sua volta e das relagdes diretas e momentaneas, sensoriais,
perceptivas e motoras na relagdo estabelecida com os adultos.

Leontiev (2006a) e Elkonin (1998) afirmam que a atividade do jogo ¢ essencial para o
desenvolvimento qualitativo e dialético de formagao e constru¢do humana das criangas; ¢ a
possibilidade oferecida pela atividade do jogo, que lanca esses sujeitos no mundo adulto,
possibilitando-lhes reproduzir, assumir e reconstruir papéis sociais presentes na cultura
construida pela humanidade.

Kishimoto (2005, p.63-64) indica que no jogo a interpretacao do papel do adulto pela
crianca apresenta-se como uma forma de simbolizagdo da realidade vivida, isso porque a
crianga “[...] passa do brinquedo, que reproduz a atividade dos adultos com os objetos, para a
brincadeira, cujo contetido basico torna-se a reproducdo das relagdes dos adultos entre si ou
com criangas”. Esse fato comprova o papel decisivo das relagdes existentes na sociedade e
reproduzidas pelas criangas durante a participacdo em atividades de jogo na escola.

Concomitantemente, os jogos oferecem o respaldo necessario para os sujeitos agirem
em “[...] diferentes situagdes sem ter de construir seu comportamento a cada situagdo”
(DUARTE, 2006, p.90-91). Assim, a atividade do brincar estd ligada aos conhecimentos
empiricos apropriados e objetivados que orientam o sujeito em suas agdes na sociedade,
diante de tantas situacdes distintas que surgem no decorrer de sua vida.

Ainda sobre os jogos, Mukhina (1995) esclarece a importancia destes para o
desenvolvimento psiquico da crianca. Segundo a autora, na atividade do brincar ocorre o
desenvolvimento da atengdo, memoria, imaginagao, linguagem e comportamentos, dentre

outras capacidades humanas. Assim, ao jogar a crianga precisa se concentrar e recordar
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representacdes especificas da situacdo ludica, manipular substitutos de objetos, conferindo-
lhes outros significados, dialogar com seus pares e agir como se fossem outras pessoas.
Diante disso, pode-se compreender que os jogos influenciam diretamente a construcao dos
aspectos cognitivos, afetivos, motores e sociais das criangas.

Outra questdo importante acerca dos jogos relaciona-se a reproducdo e a reconstru¢do
dos papéis sociais, atividade essa bastante presente e essencial para a crianga e que também
esta ligada a situacdo imaginaria. Dada a relagdo intrinseca entre os jogos € os pap€is sociais
exercidos pelas pessoas na sociedade, faz-se necessario explicitar, segundo Duarte (2006, p.
90), que os papéis sociais “[...] sdo uma sintese de atitudes, procedimentos, valores,
conhecimentos e regras de comportamento”, responsaveis por todo o processo de “[...]
mediacao entre o individuo e as demais pessoas em determinadas circunstancias sociais”,
podendo relacionar-se com atividades profissionais, familiares, de classe social, género,
dentre outras, apresentando assim um carater distinto e diverso e que pode ser reproduzido nas
relacdes sociais.

Sendo assim,

O papel que a crianca interpreta e a sua relacdo com o objeto, caso este tenha seu
significado modificado, sempre decorrem das regras, ou seja, a situagcdo imaginaria,

em si mesma, sempre contém regras. Na brincadeira, a crianca ¢ livre. Mas essa
liberdade ¢ ilusoéria (VIGOTSKI, 2008, p.28).

O jogo, portanto, se torna importante instrumento de formagdo e desenvolvimento da
crianga, e por isso, sobretudo no processo educativo, precisa ser mais bem conhecido e
devidamente explorado, tendo em vista suas importantes possibilidades no processo de
construgdo da consciéncia e personalidade da crianca.

Como afirma Duarte (2004), o processo de formacao da individualidade humana passa
por diferentes estagios sociais e historicos, sendo que muitos desses estagios se consolidam
nas atividades educativas apropriadas e objetivadas pelos individuos, o que torna necessario a
efetiva utilizagdo e realizagdo de atividades que contribuam para com o desenvolvimento
qualitativo dos seres humanos e, no caso das criangas, os jogos passam a ser atividades
fundamentais, tendo em vista o momento historico pelo qual os individuos estdo passando,
para assim beneficia-los com uma formagao que busque sua efetiva humanizagao.

Considerando que cada ser humano constréi sua individualidade a partir das relagdes
sociais e das atividades em coletivo, objetivando-se nesse processo, afirmamos que a relacao
apropriagdo e objetivacdo da cultura construida historicamente pelos os homens (DUARTE,

1996) torna-se elemento essencial, fato esse responsdvel por engendrar condi¢des
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indispensaveis para o desenvolvimento da individualidade humana. Nessa dire¢cdo, Duarte

(1996, p.40-41) explica que,

As caracteristicas do género humano nao sao transmitidas pela heranca genética,
porque ndo se acumulam no organismo humano. As caracteristicas foram criadas e
desenvolvidas ao longo do processo histdrico, através do processo de objetivagao,
gerado a partir da apropriacdo da natureza pelo homem. A atividade humana, ao
longo da historia, vai construindo as objetivagdes, desde os objetos stricto sensu,
bem como a linguagem e as relagdes entre os homens, até as formas mais elevadas
de objetivacdes genéricas, como a arte, a filosofia e a ciéncia. Cada individuo
precisa se apropriar de um minimo desses resultados da atividade social, exigido
pela sua vida no contexto social do qual faz parte.

E importante enfatizar que é na a atividade do brincar que se apresentam as principais
condigdes para que a crianga se aproprie dos objetos construidos historicamente pelo conjunto
dos homens, o que torna essencial a presenca dessas atividades, desde que devidamente
mediadas, na vida desses individuos, sobretudo, dentro do espago escolar. Ao se considerar o
papel da escola enquanto instituicdo responsavel pela aprendizagem e desenvolvimento dos
seres humanos, a mesma, portanto, deve possibilitar aos sujeitos escolares as maximas
condi¢des de desenvolvimento humano a partir da apropria¢ao da cultura construida histérica
e socialmente.

Como afirma Bakhtin (1990), a atividade mental dos seres humanos ¢ determinada nao
por questdes organicas, ou interiores aos individuos, e sim pelas significacdes e sentidos
vivenciados e apreendidos a partir dos signos culturais presentes no cotidiano. A partir dessa
consideracao do autor, podemos compreender que as expressdes apresentadas pela crianga
durante os jogos, ndo sdao organizadas pelo seu meio interior, mas sim pelo meio social a qual
pertencem, efetivando assim as condi¢des para desenvolverem seus processos interiores.

Refor¢ando a essencialidade dessas atividades ludicas para a formagdo humanizada
das criancas, Arce e Duarte (2006, p.40) afirmam que os jogos influenciam decisivamente o
desenvolvimento da crianga. Ao brincar, a crianca aprende a ser e a agir no mundo,
interagindo com as coisas € com as pessoas, pois € a partir das agdes objetivas (praticas)
realizadas, que ela estrutura e amplia seus processos internos, orientando outras agdes
praticas, mais autonomas e complexas, fato esse que acontece de forma continua e processual
provocando mudangas qualitativas na formagao de sua consciéncia e personalidade.

De acordo com Vigotski (2008, p.33),

Resumindo, a brincadeira da a criangca uma nova forma de desejos, ou seja, ensina-a
a desejar, relacionando o desejo com o “eu” ficticio, ou seja, com o papel na
brincadeira e a sua regra. Por isso, na brincadeira sdo possiveis as maiores
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realizagdes da crianga que, amanha, se transformardo em seu nivel médio real, em
sua moral.

Nao podemos deixar de considerar, no entanto, uma questao essencial para o processo
de desenvolvimento das brincadeiras para que possamos entender sua esséncia, isto €, “Por

que as criangas brincam?”,

A esséncia da brincadeira ¢ que ela ¢ a realizacdo de desejos, mas ndao de desejos
isolados e sim de afetos generalizados. Na idade pré-escolar, a crianca tem
consciéncia de suas relagdes com os adultos, reage a eles com afeto, mas,
diferentemente do que acontece na primeira infincia, generaliza essas reacdes
afetivas (a autoridade dos adultos impde-lhe respeito, etc.). A presenca de tais afetos
generalizados na brincadeira ndo significa que a crianga entenda por si mesma 0s
motivos pelos quais a brincadeira ¢ inventada e também ndo quer dizer que ela o
faga conscientemente. Portanto, ela brinca sem ter a consciéncia dos motivos da
atividade da brincadeira. E isso que, essencialmente, distingue a brincadeira de
outros tipos de atividades, como o trabalho. Em geral, deve-se dizer que a esfera de
motivos, agdes, impulsos esta relacionada aquelas esferas menos conscientes ¢ se
torna plenamente acessivel a consciéncia apenas na idade de transicdo. Somente o
adolescente consegue responder por que ele faz isso ou aquilo (VIGOTSKI, 2008,

p. 33).

Entdo, a esséncia da brincadeira reside no fato de que nela a crianga consegue superar
desejos irrealizaveis, considerando que a partir de todos os aspectos relacionados a sua
situacao histérica de desenvolvimento, algumas atividades se tornam impossiveis de serem
realizadas no plano real, concreto. Tal fato nos mostra o quanto a brincadeira contribui para
que a crianca se sinta parte do mundo que a rodeia.

Acreditamos ser necessario explanar, que essa passagem da crianga da pré-escola para
escola se configura enquanto um periodo transitério importantissimo para as condi¢des de

desenvolvimento da vida psiquica infantil. Como afirma Leontiev (2004, p. 307),

Nao poderemos deixar de ndo dar a maior importancia a este acontecimento na vida
da crianca. Todo o sistema das suas relacdes vitais se organiza. O essencial nao ¢
evidentemente o fato de ela ser obrigada a fazer qualquer coisa: ela j& tinha
obrigacdes antes de entrar para a escola. O essencial ¢ que doravante as suas
obrigacdes ndo sdo apenas para com os pais e o educador; sdo objetivamente
obrigacdes relativas a sociedade. Da sua realizagdo dependerdo o seu lugar na vida, a
sua funcdo e o seu papel social e, portanto, como consequéncia, todo o conteudo da
sua vida futura.

Considerando que ¢ na infancia que a crianca reproduz as agdes observadas em sua
realidade, sobretudo a partir dos jogos, no sentido de “viver” experiéncias do mundo adulto
nas suas atividades, para se sentir participando realmente do processo de vida adulta e, desta
forma, ampliar suas acdes, estimular sua criatividade e imagina¢do na conquista de uma

relativa autonomia, faz-se necessario, portanto, identificarmos quais sdo as circunstancias
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sociais nas quais estdo determinados os papéis sociais, as relagdes sociais, o trabalho, dentre
outros aspectos relacionados a vida de cada ser humano e sua pertenga enquanto parte e
totalidade da sociedade, sobretudo, tendo em vista a contrariedade que pode se apresentar na
brincadeira se considerarmos que vivemos em uma sociedade que aliena os individuos os
quais a constitui.

Assim sendo, traremos no proximo capitulo a discussdo acerca desses aspectos citados
anteriormente, considerando as influéncias e caracteristicas presentes na sociedade capitalista,
sociedade essa responsavel em efetivar e reproduzir, de forma ideoldgica e, também, pratica,
as relagdes sociais presentes em sua realidade, considerando que a questdo da divisdo social
dos papéis efetiva-se a medida que vivemos no interior de uma sociedade hierarquizada e
dividida em classes, a qual se torna fragmentada pela divisdo social do trabalho, das relacdes
econdmicas e sociais, que na maioria das vezes, sdo mediadas por processos alienados e
alienantes, como afirmam Marx e Engels (2007). Diante dessa condi¢do propria da sociedade
capitalista, podemos afirmar que, também, os jogos podem apresentar aspectos de carater
alienado e alienante, fato que precisa ser investigado e se apresenta enquanto discussiao

central dessa pesquisa.
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3 ALIENACAO SOCIAL CAPITALISTA, ESCOLA E PROCESSO DE
FORMACAO DOS INDIVIDUOS: APONTAMENTOS ACERCA DO
DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA

[...] O trabalho produz maravilhas para os ricos, mas produz privagdo para o
trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o trabalhador. Produz beleza, mas
deformagdo para o trabalhador. Substitui o trabalho por maquinas, mas langa uma
parte dos trabalhadores de volta a um trabalho barbaro e faz da outra parte maquinas.
Produz espirito, mas produz imbecilidade, cretinismo para o trabalhador (MARX,
2004, p.82).

Comecamos esse capitulo com uma citagdo de Marx (2004), sobretudo, pela riqueza
com que trata o tema da alienagdo e suas especificidades na sociedade capitalista, transpondo
as mazelas presentes nas relacdes sociais e de trabalho no capitalismo, bem como, as
consequéncias para a formacdo da individualidade humana.

Sendo assim, como ficou evidenciado nessa primeira citagdo, buscaremos realizar
nesse capitulo uma discussdo acerca da alienag@o presente na sociedade capitalista, bem como
sua presenca inalienavel dentro das escolas, obviamente por ser, esta, uma instituicdo que se
faz presente e se mantém a partir dessa realidade e, sobretudo, considerando o seu papel
enquanto formadora de individuos, a sua relagdo e importancia em perpetuar tais condigdes
alienadas.

Considerando que € na infancia que a crianga reproduz/reconstroi as relagdes sociais
vivenciadas em seu cotidiano, a partir dos jogos, no sentido de “viver” experiéncias do mundo
adulto em suas atividades, para se sentir participando realmente do processo de vida adulta e,
desta forma, encontrar as condigdes para ampliar suas acdes, desenvolver sua criatividade e
imagina¢ao, na constru¢do da sua individualidade e conquistando uma relativa autonomia
(LEONTIEV, 2006b), defendemos que o professor, ao trabalhar com criangas, assume a
importante tarefa na criagdo de possibilidades efetivas de desenvolvimento humano na escola,
tendo como objetivo o processo de socializacdo das criangas, para que estas possam avangar,
a cada dia, no seu processo de desenvolvimento e humanizagdo (MELLO, 2006).

Todavia, numa sociedade dividida em classes sociais, fragmentada pela divisdao
técnica do trabalho, as relagdes sociais, na maioria das vezes, sdo mediadas por processos
alienados, como afirmam Marx e Engels (2007) e, diante dessa condi¢do intrinseca a
sociedade capitalista, também a escola, enquanto instituicdo social constituinte de tal

sociedade acaba por assumir um carater alienado e alienante desde sua estrutura funcional,
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isto ¢, hierarquia e relagdes de dominagdo estabelecidas entre seus papéis representativos que
levam a dominagdo para fins particulares, nas formas de relagdes sociais mantidas entre os
individuos em seu interior.

A partir de tal observacdo, fica evidente o quanto as relacdes sociais alienadas
presentes tanto em ambito mais geral, quanto dentro do espaco escolar, constituem
importantes e necessarios elementos de analise para entendermos o processo de formagdo da
consciéncia infantil que se efetiva na representacdo/reconstrucao de tais relagdes sociais
dentro da atividade do jogo.

De acordo com Marx (1962 apud MELLO, 2000, p.39),

¢ a alienagdo que promove a ruptura ¢ o distanciamento entre a possibilidade da
atividade humana cada vez mais multipla e universal e a objetivagdo efetiva do
homem singular que se dd4 de forma cada vez mais unilateral, possivel pela
apropriagdo cada vez mais rica da realidade que permite a objetivacdo também cada
vez mais rica e universal do ser humano. Sob a alienagdo prépria da divisdo social
do trabalho, a atividade humanizadora do género humano tem se efetivado a custa da
maioria dos homens, o que significa que essa grande maioria contribui para o
desenvolvimento do género humano, mas a apropria¢do desta genericidade (isto &,
das possibilidades tipicamente humanas) pela maioria tem sido cada vez mais
infima.

A partir disso, entendemos que a sociedade capitalista, a0 mesmo tempo em que
produz as maximas possibilidades de desenvolvimento do género humano em todos os
ambitos, considerando os alcances tecnoldgicos e produgdes culturais materiais ¢ imateriais,
impede que todos esses beneficios e possibilidades de desenvolvimento humanizado sejam
apropriados e objetivados pela maioria das pessoas, estando ao alcance de apenas uma infima
parcela da populagdo, principalmente disponivel aos membros das classes dominantes e
detentores do capital.

Assim sendo, a alienagdo de acordo com Markus (1974, p.61 apud MELLO, 2000,
p.39) ¢,

[...] essa discrepancia na qual a evolucdo historica da humanidade discrepa da
evolucdo dos individuos, e o efeito auto-configurador do individuo, fator de auto
desenvolvimento da atividade humana s6 aparece no plano social global e ndo como
configurador do individuo, e elemento de desenvolvimento da personalidade na
atividade do proprio individuo.

Todo esse processo alienante presente na sociedade capitalista, considerando as
palavras de Marx (2004, p.80), faz com que “o trabalhador se torne mais pobre quanto mais

riqueza produz, quanto mais a sua produ¢do aumenta em poder e extensdo”, sendo que ao
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vender sua for¢a de trabalho, “O trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto
mais mercadorias cria”. Portanto, salienta o autor, a0 mesmo tempo em que se valoriza e se
aprimora o “mundo das coisas”, a partir da produ¢ao dos homens, se desvaloriza os proprios
homens responsaveis por essa producdo, isto €, os trabalhadores estdo impedidos de se
apropriarem dos proprios produtos que produzem.

O trabalho alienado, entendido enquanto atividade alienada, portanto, “ndo produz
somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria”
(MARX, 2004, p.80), isto ¢, os homens além de ndo se apropriarem dos produtos de seu
trabalho (de sua atividade na natureza), também seu trabalho, sua atividade, que seria
responsavel pelo seu desenvolvimento qualitativo, torna-se alienada, desvinculada da vida dos
sujeitos, deixa de ser atividade vital, responsavel por seu desenvolvimento humanizado.

Contudo, na medida em que a alienagdo estranha o homem do seu produto, isto &,
impede que o mesmo se aproprie do proprio produto do seu trabalho e aliena 0 homem do

proprio ato de producdo, do processo de produgdo, também aliena o homem de seu ser

genérico, pois, segundo Marx (2004),

Faz-lhe da vida genérica apenas um meio da vida individual. Primeiro, estranha a
vida genérica, assim como a vida individual. Segundo, faz da ultima em sua
abstracdo um fim da primeira, igualmente em sua forma abstrata ¢ estranhada. Pois
primeiramente o trabalho, a atividade vital, a vida produtiva mesma aparece ao
homem apenas como um meio para a satisfacdo de uma caréncia, a necessidade de
manuten¢@o da existéncia fisica [...]. A vida mesma aparece s6 como meio de vida.

(p-84)

Outro aspecto que surge, a partir do trabalho alienado, isto €,

[...] de 0 homem estar estranhado do produto do seu trabalho, de sua atividade vital e
de seu ser genérico ¢ o estranhamento do homem pelo [proprio] homem. Quando o
homem esta frente a si mesmo, defronta-se com ele o outro homem. O que é produto
da relagdo do homem com o seu trabalho, produto de seu trabalho e consigo mesmo,
vale como relagdo do homem com outro homem, como o trabalho e o objeto do
trabalho de outro homem. (MARX, 2004, p.85-86)

Assim sendo, através do trabalho alienado ou, “estranhado, exteriorizado”, como
afirma Marx (2004, p. 87), “o trabalhador engendra, portanto, a relagdo de alguém estranho
ao trabalho - do homem situado fora dele - com este trabalho. A relacao do trabalhador com o
trabalho engendra a relacdo do capitalista com o trabalho”, conseqiiéncia disso se d& na
propriedade privada que ¢ “portanto, o produto, o resultado, a consequéncia necessaria do

trabalho exteriorizado, da relagdo externa (ausserlichen) do trabalhador com a natureza e
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consigo mesmo”.

Como conseqiiéncia desse processo de estranhamento no plano psicolégico, por meio
das condig¢oes alienadas presentes na atividade, a formagao da consciéncia se da de uma forma
fragmentada, fato que sera discutido mais profundamente no proximo capitulo acerca do
desenvolvimento da consciéncia a partir das relagdes de alienagao.

Consequentemente, tudo o que ¢ produzido pelo conjunto dos homens, fica limitado e
¢ usufruido apenas por uma pequena parcela da sociedade, isto ¢, aqueles que detém o capital,
sao donos das forcas de trabalho. Todo esse processo apresenta como fruto de suas mazelas a
desumanizagdo social, sobretudo pela forma como estd sendo engendrada a consciéncia dos
seres humanos, a partir dessas relagdes de alienacdo que sdo intrinsecas a maquina capitalista,
efetivando assim a atual barbarie social (MESZAROS, 2006).

Segundo Mészaros (2006), considerando a discussdo realizada até o presente
momento, a alienagdo ¢ caracterizada pela universalizagdo do mercado, em que tudo ¢
transformado em mercadoria, tudo passa a ter valor de troca e isso leva também a conversao
dos seres humanos em objetos a serem comprados e comercializados; e pela fragmentagao do
social em individualismos egoistas, no que tange a fragmentagdo de sua consciéncia apartada
da necessidade e da importancia do coletivo para seu proprio desenvolvimento, assim o que
vale ¢ o ser isolado de toda a sociedade, suas particularidades, fazendo desse egoismo um ser
metafisico que garante a manuten¢do do seu “culto 4 privacidade”.

O trabalho deveria ser para o trabalhador a manifestacdo de sua propria vida, mas ele
vende essa forca de trabalho, essa atividade, para conseguir sobreviver garantindo seus
aspectos bioldgicos. Portanto, o trabalho ¢ para o trabalhador apenas um meio de existéncia.
Logo, trabalho tornou-se uma mercadoria, que ele vende a outra pessoa e, por isso, 0 proprio
objeto produzido ndo lhe ¢ uma satisfacdo e sim, o salario obtido com a producdo. Assim a
vida desses sujeitos, ndo ¢ enxergada no trabalho, ela so se inicia fora dele, nos momentos de
“lazer”, de “ociosidade”, de “sono”, fazendo com que essas pessoas se alienem brutalmente
em relagdo a sua emancipagdo humana e a construgao de um desenvolvimento humanizador
(MESZAROS, 2006).

Este mesmo autor, a partir de estudos das obras de Marx, sobretudo dos Manuscritos
Economico-filoséficos (MARX, 2004), busca configurar uma relacdo entre tais aspectos da
obra marxiana aproximando-as de uma interpretacdo pautada em questdes econdmicas,
politicas, ontologicas, morais e estéticas, sendo que tal interpretagdo sera agora apresentada,
no intuito de fortalecer a ideia até aqui proposta.

O aspecto econdmico, de acordo com Mészaros (2006), define-se a partir de alguns
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conceitos da teoria marxiana, engendrados a partir do “trabalho estranhado”, em que o homem
ndo se enxerga em seu trabalho e nem no produto construido por ele, isto €, “o trabalho nao
produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria”
(MARX, 2004). Nesse aspecto também se faz presente a discussao em relagao a “propriedade
privada”, que, segundo Marx (2004), uma produ¢do material, um objeto, s6 € nosso quando
possuidos em forma de capital, quando ¢ diretamente consumido, uma propriedade
privadamente mantida por nos, portanto, quando este objeto ¢ utilizado de alguma maneira
por nos.

Outra questdo importante a ser discutida ¢ a “divisdo social do trabalho na qual, ainda
segundo Marx (2004), os trabalhadores possuidores somente de sua “mao-de-obra”, realizam
atividades cada vez mais fragmentadas, fazendo com que os mesmos niao se enxerguem no
produto final de seu trabalho, o que faz com que os atos de produgdo também se tornem
alienados, levando a divisdo a um patamar mais elevado: o da divisdo das atividades
materiais, contra, a divisao intelectual do trabalho, em que a maioria da populacdo somente
tem a oferecer sua forca de trabalho e a minoria, possui todos os meios de produgao e, assim,
tornam-se “donos” também da for¢a de trabalho, sendo que tais possibilidades encaminham o
processo de construcdo da consciéncia humana e por isso precisamos compreender as
vicissitudes das relagdes alienadas na sociedade capitalista e suas implicagdes na consciéncia
humana.

Outro aspecto a ser discutido, diz respeito a questdo politica, que se configura dentro
da realidade capitalista como um organismo especial de repressdo a favor das classes
dominantes, buscando dar o minimo de condi¢des de vida para que os trabalhadores consigam
realizar seu trabalho de forma adequada, contribuindo para a manuten¢ao do lucro da minoria
e disponibilizando um salario minimo para a grande maioria da sociedade, salario esse que
muitas vezes ndo garante nem o necessario para suprir necessidades biologicas dos individuos
alienados (MESZAROS, 2006).

Consequentemente, outra discussao a ser apresentada se configura nos aspectos
ontoldgicos e morais de produgdo do ser humano alienado, caracterizando-se pela alienagao
do homem em relacdo ao seu ser genérico, isto €, o seu aspecto ontoldgico. Essa relagao
dicotdmica apresenta como resultado aparente a nao historicidade dos processos de
constituicdo da sociedade e, consequentemente, dos homens, naturalizando o individualismo
de tal forma que este, aparentemente, se faz enquanto algo presente na natureza bioldgica
humana.

Assim, adentra-se na discussdo sobre o dinheiro, respaldando-se em Marx (2004), na
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qual esse material produzido historicamente pelo conjunto dos homens, na medida em que
possui o “poder” de tudo comprar, ganha forcas metafisicas, onipresenga, torna-se objeto de
possessao e desejo, atribuindo assim a esse material histérico, o papel de fornecimento de
“liberdade absoluta” para o ser humano.

O tltimo aspecto apresentado por Mészéros (2006) estrutura-se a partir de uma relagdo
entre alienacdo e estética, em que o homem ¢ avaliado somente pela sua forma aparente, isto
¢, o homem se aliena do préprio homem, deixando de lado sua esséncia, incluindo todos os
processos de construcdo de sua individualidade, o que acaba por desconfigurar suas
caracteristicas essencialmente humanas.

Dentro dessa discussao, faz-se importante explicitar a alienagdo e a relagdo com a arte.
Essa potencialidade fica fadada simplesmente ao mercado, onde as obras artisticas perdem seu
carater de “liberdade humana” e tornam-se mercadorias com valor estimado de troca. Sendo
assim, todas as producdes dessa natureza ficam limitadas ao acesso daqueles que possuem
capital, isto ¢é, somente a classe dominante tem acesso a esses bens culturais e,
consequentemente, ao desenvolvimento das faculdades especificamente humanas decorrentes
da apropriacdo desses bens, enquanto, a maioria da populagdo possui acesso limitado a um
tipo de arte mais empobrecida, sem caréter critico, muito menos emancipador (MESZAROS,
2006).

Enfim, sdo estes aspectos discutidos que servirdo de base para a realizacdo desta
investigacdo acerca da atividade do brincar na sociedade alienada e suas influéncias no
processo de desenvolvimento humano, especificamente da consciéncia humana, pois a partir
de tais aspectos encontrados na sociedade e reproduzidos na escola, serdo observadas as
possiveis caracteristicas da alienacdo que possam surgir durante o desenvolvimento do jogo,
tendo como objetivo discutir criticamente essa questdo em situagdes escolares.

Para Rossler (2004, p.110) o processo de alienagdo efetiva-se,

[...] quando a estrutura da vida cotidiana se hipertrofia, tornando-se a inica forma de
vida do individuo; quando sua vida se resume num conjunto de atividades voltadas
essencialmente para a sua reproducdo, para a reproducdo de sua particularidade,
apresentando, assim, modos rigidos de pensar, sentir e agir, isto ¢, determinando um
modo de funcionamento psiquico (intelectual e afetivo) cristalizado, que nao pode
ser rompido mesmo nas situagdes que o exigem; nesses casos, estamos diante de um
fendmeno de alienacdo. Trata-se, portanto, de uma estrutura social alienada, de um
cotidiano alienado e, conseqiientemente, de um psiquismo cotidiano alienado.

Assim, atentando-nos a discussdo acerca dos processos de alienacdo presentes na

sociedade capitalista, de acordo com Duarte (2006, p. 94), os papéis sociais alienados se
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originam a partir da divisdo social do trabalho. E na divisdo entre quem ¢é dono da
“propriedade do capital” e quem detém a “forca de trabalho”, entre quem realiza o trabalho
intelectual e quem realiza o trabalho manual, enfim, a alienagdo estd posta nas relacdes de
dominagdo e configura-se nas relacdes sociais a partir da separagdo entre aqueles que
trabalham e produzem e aqueles que “detém a propriedade privada dos meios de produgdo”,
estabelecendo as dicotomias entre capital-trabalho, trabalho intelectual-manual, explorador-
explorado, dentre outras.

Diante de tantas contradi¢cdes presentes nessa sociedade, decorrentes do processo de
alienacdo impostos pela relagdo dicotdOmica entre capital-trabalho atividade-propriedade
privada, sociedade-individuo e etc., compreendemos que a partir do momento em que um
trabalhador € forcado a se preocupar somente com o seu salario no final do més, para garantir
sua sobrevivéncia fisica, sendo excluido de muitas possibilidades de desenvolvimento
humano e social; ele acaba reproduzindo o papel de manutencdo da propria sociedade
alienada e, de certa forma alimentando o trabalho alienado, comprometendo as suas
possibilidades de conscientizacdo e de desenvolvimento numa direcdo humanizadora
(MARX, 2004).

Segundo Mészaros (2006), ¢ a alienagdo através da universalizagdo do mercado, onde
tudo ¢ transformado em produto, tudo passa a ter valor de troca, que leva a conversao dos
seres humanos em objetos a serem comprados e comercializados. Sendo assim, na formagao
da individualidade de cada ser humano se faz presente a fragmentagdo do social em
individualismos egoistas, processo esse responsavel em efetivar a valorizacdo unicamente de
cada individuo e desvalorizar o seu papel enquanto pertencente a uma sociedade, mantendo
cada um alimentando unicamente suas vontades mesquinhas. Esse egoismo, portanto, torna-se
um ser metafisico responsavel em justificar e garantir a manutengdo do “culto a privacidade”
de cada individuo e, consequentemente, efetivar o processo de desumanizagao social.

Tendo em vista, também, a funcdo fundamental da escola nessa realidade, no
imperialismo capitalista, as instituigdes sociais se tornam instrumentos ideoldgicos do estado,
responsaveis por efetivar a manutengdo do status quo e consolidar a transformacao de tudo e
todos em mercadorias. A partir dessa conjuntura € que se analisa a crise do sistema publico de
ensino, o qual se encontra esmagado pelas demandas sociais que sdo exigidas pela sociedade
capitalista e pelos cortes de recursos para as instituicdes de ensino. Tudo isso caracteriza de
forma clara, a realidade instaurada pelo “neoliberalismo”, onde “tudo se vende, tudo se
compra”, “tudo tem preco”, ficando constatado também a “mercantilizagdo da educagao”

(MESZAROS, 2008, p.16).
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Uma forma de sociedade respaldada nesses ideais que obstaculizam o processo de
humaniza¢do dos individuos, indubitavelmente acaba por transformar os espagos educacionais
em “shopping centers”, onde a logica que se instaura ¢ a de mercado, isto €, consumo
exacerbado, lucro e reprodugio ideologica (MESZAROS, 2008, p.16).

Fica claro, portanto, o quanto a sociedade capitalista reproduz a alienacdo nas suas
relacdes sociais e institucionais e a escola, por sua vez e infelizmente, também se insere nesse
movimento. Identificamos, sobretudo a partir das observacdes gerais realizadas no interior da
realidade escolar, que muitas praticas pedagogicas, relagdes entre alunos-alunos, professores-
alunos e coordenacdo/diretoria-aluno, estdo reproduzindo preconceitos, exclusdo,
individualismo, violéncia fisica e simbolica, isto €, aspectos que podem estar relacionados
com as relacdes alienadas e alienantes intrinsecas a sociedade capitalista.

Com isso, a “especificidade da educagdo” que para Saviani (2008, p.22), deveria estar
pautada em “conhecimentos, ideias, valores, conceitos, atitudes, habitos, simbolos”, isto &,
embasada em aspectos essenciais a formagdo “dos individuos singulares” de forma
humanizada, intencional e consciente, estd na verdade pautada a partir da realidade burguesa
instaurada, isto ¢, respaldada em uma educagdo correspondente e mantenedora da logica
capitalista.

Segundo Mészaros (2008), a instituicdo escola nos ultimos 150 anos serviu
diretamente aos interesses da sociedade capitalista. Esse propdsito, esta marcado tanto pelo
papel da escola em fornecer conhecimento e mao-de-obra necessaria para movimentar a
maquina capitalista, como também engendrar e transmitir valores que legitimem os interesses
da classe dominante, que nao dao oportunidade ou outra possibilidade a gestdo de uma nova
sociedade, seja na forma de dominagdo dos processos de ensino-aprendizagem ou a partir de
uma dominagao estrutural hierarquizada e forgada.

Os pensadores da classe dominante, subjulgavam a classe trabalhadora, buscando
culpabiliza-la por seu proprio empobrecimento. Essa pobreza, para eles, representava nada
mais que o relaxamento disciplinar e a deturpacdo dos habitos das pessoas, sendo que todos
que passam por essa situagdo, s6 ai se mantém pelo fato de ndo gostarem de trabalhar e sim
desfrutarem somente dos vicios e da ociosidade mundana e, para que eles trabalhassem, seria
necessaria a criagdo de leis estipuladas contra essas pessoas (MESZAROS, 2008).

Esses ideologos, de acordo com Mészaros (2008), a favor da manutencao das relagdes
capitalistas, propuseram a cria¢do de escolas profissionalizantes, para os filhos dos menos
favorecidos, indagando de forma a convencé-los de que as inten¢des das classes dominantes

eram as melhores possiveis, mas, no final tudo ficou reduzido a relagdes de poder
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caracterizadas pela dominacdo, impostas de forma brutal e violenta, no inicio da sociedade
capitalista.

Os interesses da classe dominante sempre permaneciam intactos €, mesmo as mais
“nobres utopias educacionais”, como afirma Mészaros (2008), eram formuladas a favor da
manutencdo e perpetuacdo do dominio capitalista como unica possibilidade de construgdo
social e, consequentemente, desenvolvimento dos seres humanos.

Portanto ao se alcangar o nivel mais desenvolvido dessa sociedade, isto €, quanto mais

avangada a sociedade de classes, de acordo com Mészaros (2008, p.80),

[...] mais unilateralmente centrada na produ¢do de riqueza reificada como um fim
em si mesmo e na exploragdo das instituicdes educacionais em todos os niveis,
desde as escolas preparatérias até as universidades — também na forma de
“privatizacdo” promovida com suposto zelo ideologico pelo Estado — para a
perpetuacdo da sociedade de mercadorias.

Enfim, observa-se que de todas as formas, inclusive na educacdo escolar, o Estado
Capitalista busca manter a atual estrutura social como uUnica possivel, sem possibilidades
acerca de mudangas, mantendo a maioria da populagdo alienada de toda a cultura construida
historicamente pelos homens e mantendo a dominacdo nas maos de uma infima parcela, a
qual pertence o poder de tudo controlar e possuir, com o objetivo da obten¢do de “lucro” e
manter a possibilidade de exploracdo da forca de trabalho da grande massa.

Diante das questdes levantadas acima e, acreditando, na importancia da busca pela
superacao das relacdes alienadas e alienantes dentro da sociedade e enfatizando o quanto a
escola pode contribuir nesse processo, considerando como fundamental construir e socializar
junto aos sujeitos escolares os objetos culturais construidos pela humanidade (os quais sao
imprescindiveis para seu processo de humanizagdo), colocamos, principalmente aos
educadores comprometidos com uma proposta transformadora, bem como aos dirigentes
escolares, a necessidade de proporcionar as condi¢des objetivas para que os estudantes, de
maneira ativa e consciente, possam se apropriar dos objetos da cultura material e imaterial
(conhecimento), para assim, desenvolverem as varias habilidades/capacidades impregnadas
nesses objetos e ampliarem cada vez mais o seu desenvolvimento.

Acreditamos ser importante expor, que ndo temos a inten¢do de tomar a escola
enquanto unico espago responsavel pela transformacao social da realidade alienada, temos a
consciéncia de que para que ocorram transformagdes efetivas da realidade faz-se necessario
uma articulagdo significativa e processual em torno de um objetivo comum entre 0s espagos

constituintes da sociedade, qual seja o de transformagdo numa perspectiva humanizadora, isto
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¢, onde todos os individuos tenham a possibilidade de se apropriar e se objetivar das
construcdes genéricas humanas, sendo que a escola teria um importante papel nesse processo
se considerarmos a “especificidade da educagao”, tal como demonstrada por Saviani (2008),
considerando tal transformacao.

Portanto, no que concerne a tematica desse trabalho, a partir das discussoes que
apresentamos, apreendemos que a alienacdo da sociedade capitalista em todos os seus
aspectos, pode estar contribuindo para com a constitui¢ao alienada da consciéncia humana
desde a infancia, sobretudo ao se considerar a caracteristica essencial presente no jogo, que se
da nas relacdes sociais vivenciadas pelas criancas em seu cotidiano, fato que serd objeto de

estudo no proximo capitulo.
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4 A CONSCIENCIA HUMANA DE ACORDO COM A TEORIA HISTORICO-
CULTURAL E AS IMPLICACOES SOCIAIS PARA A SUA CONSTITUICAO

Discutimos até o presente momento que o jogo deve ser entendido como uma
atividade especificamente humana, que se desenvolve no bojo das construcdes e contradigdes
histéricas e sociais pelas quais a humanidade se constitui e, que em seu conteudo
representativo, isto €, na reconstru¢do pelas criancas dos papéis sociais, se configuram os
significados atribuidos pelas criancas as relagdes sociais existentes na sociedade a qual se
realiza.

Apresentamos também que as relacdes sociais existentes na sociedade em que
vivemos € nos constituimos sdo relagcdes pautadas pela alienagdo dos individuos, no sentido
de responderam e obedecerem as convic¢des permeadas pela ideologia dominante.

Sendo assim, nesse capitulo, discutiremos o processo de constituicdo da consciéncia
humana e sua relagdo com as condigdes objetivas existentes socialmente, tanto em ambito
mais geral, quanto em ambito mais particular, isto ¢, o desenvolvimento da consciéncia a

partir das representagdes dentro da atividade do brincar, considerando as relagdes alienadas e

alienantes existentes na sociedade capitalista.

4.1 Surgimento da atividade consciente

Si analizamos la consciencia del nifio entendida como su relacion com el medio y la
consideramos producto de los cambios fisicos y sociales del individuo, como la
expresion integral de las peculiaridades superiores y mas importantes de la
estructura de la personalidad, veremos que em la transicion de uma edad a outra
crecen y se desarrollan no tanto los aspectos parciales, aislados, de la conciencia o
algunas funciones y modos de su actividad, cuanto, em primer lugar, se modifica la
estructura general de la conciencia que em cada edad se distingue por um sistema
determinado de relaciones y dependéncias entre sus aspectos aislados, entre las
distintas formas de su actividad® (VYGOTSKI, 2013, p.262-263).

? Se analisarmos a consciéncia da crianga entendida como sua relagdo com o meio e a considerarmos como produto
das mudangas fisicas e sociais do individuo, como a expressdo integral das peculiaridades superiores e mais
importantes da estrutura da personalidade, veremos que a transicdo de uma idade a outra crescem e se
desenvolvem ndo tanto os aspectos parciais, isolados, da consciéncia ou algumas fun¢des e modos de sua atividade,
quanto, em primeiro lugar, se modifica a estrutura geral da consciéncia que em cada idade se distingue por um
sistema determinado de relagdes e dependéncias entre seus aspectos distintos, entre as distintas formas de sua
atividade (tradugdo nossa).
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A partir da citacdo de Vigotski, buscaremos discutir, nesse momento, o processo de
formagdo da consciéncia humana, considerando seus aspectos gerais, bem como seu
surgimento e principais aspectos de sua estrutura; discutiremos o seu desenvolvimento
considerando as relacdes sociais capitalistas € o seu processo de formag¢do em criancas cuja
atividade principal se realiza na atividade do jogo de natureza ludo-pedagogica, desenvolvida
no interior escolar.

De acordo com Luria (1991, p.75), devemos considerar dois fatores como
fundamentais e responsaveis pela transi¢do da ‘“histéria natural dos animais a histéria social
do homem”. Sendo assim, o primeiro desses fatores ¢ o “trabalho social e o emprego dos
instrumentos de trabalho” considerando seu fabrico, bem como sua fun¢ao ¢ utilizacdo; e o
outro fator consiste no surgimento da linguagem.

Consideramos, portanto, o trabalho, de acordo com Leontiev (2004, p. 81) como uma
atividade que desde sua origem se d4 socialmente, configurando-se a partir de uma divisao
pratica e cooperativa entre varios individuos, transformando a natureza com o intuito de suprir
as necessidades humanas, sendo assim, “o trabalho ¢ uma acdo sobre a natureza, ligando entre
si os participantes, mediatizando a sua [necessidade] comunicagdo”.

Consequentemente, s6 podemos caracterizar essa atividade, enquanto atividade
especificamente humana, se a considerarmos enquanto atividade social e motivada pela

satisfacao de uma necessidade, isto é, realizada em coletividade. Portanto,

[...] Quando um membro da coletividade realiza a atividade de trabalho, realiza-a
também com o fim de satisfazer uma necessidade sua. Assim, a atividade do batedor
que participa na cagada coletiva primitiva ¢ estimulada pela necessidade de se
alimentar ou talvez de se vestir com a pele do animal. Mas para que esta diretamente
orientada a sua atividade? Pode ser, por exemplo, assustar a caca e¢ orienta-la na
diregdo de outros cagadores que estdo a espreita. E propriamente isso que deve ser o
resultado da atividade do cacador. Ela péra ai; os outros cagadores fazem o resto. E
evidente que este resultado (assustar a caga) ndo acarreta por si mesmo e ndo poderia
acarretar a satisfacdo da necessidade de alimento, de vestuario etc., que o batedor
sente. Assim, aquilo para que estdo orientados os seus processos de atividade ndo
coincide com o seu motivo; os dois sdo separados. Chamaremos agdes aos processos
em que o objeto e o motivo ndo coincidem. Podemos dizer, por exemplo, que a
cagada ¢ a atividade do batedor, e o fato de levantar a caca é a sua agdo.
(LEONTIEV, 2004, p.82)

Podemos afirmar assim que a atividade de trabalho especificamente humana, se
desmembra em varias agdes responsaveis em efetiva-la em sua totalidade, isto ¢, uma divisao
técnica, contudo, socialmente efetivada. Para tanto, uma atividade de trabalho s6 ¢é
caracterizada enquanto tal, quando o objeto (aquilo para que estdo orientados os processos de

atividade) e o motivo coincidem (LEONTIEV, 2004).
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Para Luria (1991, p.76-77), o fato de separar-se uma “acdo que ndo ¢ dirigida
imediatamente por motivo bioldgico” da atividade geral, s6 adquirindo sentido para aquele
que a executa em relacdo com o “emprego posterior dos seus resultados”, se constitui
enquanto a “mudanca mais importante da estrutura geral do comportamento” humano.

Ainda de acordo com o mesmo autor, fica evidente que na medida em que a sociedade
e os modos de produg¢do vao se complexificando, essas agdes que ndao sdo motivados
biologicamente comegam a “ocupar posi¢ao cada vez mais marcante na atividade consciente
do homem” (LURIA, 1991, p.77).

Sendo assim, considerando ainda a atividade de caga, para que um individuo assuma
determinada funcdo dentro dessa atividade ¢ necessario que o mesmo tenha consciéncia do

sentido que possui sua a¢ao para a satisfagdao da necessidade da fome da tribo,

[...] Para que um homem se encarregue da sua funcao de batedor € necessario que as
suas agdes estejam numa correlacdo para que ela “exista para ele”; em outros
termos, ¢ preciso que o sentido das suas agdes se descubra, que ele tenha consciéncia
dele. A consciéncia do significado de uma agdo realiza-se sob a forma de reflexo do
seu objeto enquanto fim consciente (LEONTIEV, 2004, p.86).

Consequentemente, a partir de uma atividade coletiva, faz-se presente ao individuo a
ligagdo entre o “objeto de uma agdo (o seu fim) e o gerador da atividade (o seu motivo)”
como afirma Leontiev (2004, p.86). Sendo assim, se essa atividade apresentasse ao individuo
que a realiza, entenda-se, apresentasse para sua consciéncia, “ndo ja em fusdo subjetiva com o
objeto, mas como rela¢do pratico-objetiva do sujeito para o objeto”, isto é, considerando a
ligacao aquilo que o motivo agir, a pratica e o fim que se busca alcangar.

Desde a sua origem, a atividade realizada pelos homens, se da a partir de relagdes
sociais, sendo que esta ¢ a “causa imediata” que origina a “forma especificamente humana do
reflexo da realidade, a consciéncia humana” (LEONTIEV, 2004, p.85).

Além ¢ claro da propria atividade de trabalho realizada em coletivo, o fabrico dos
instrumentos de trabalho ¢ a sua relagdo com a atividade a ser desenvolvida, de acordo com
Luria (1991), podem ser consideradas, também, como causa imediata do surgimento da

consciéncia no homem, isto €,

A preparagdo dos instrumentos (que as vezes subentendia também a divisdo natural
do trabalho) por si s6 ja mudava radicalmente a atividade do homem primitivo,
distinguindo-a do comportamento do animal. O trabalho desenvolvido na preparacao
dos instrumentos ja ndo ¢ uma simples atividade, determinada por motivo bioldgico
imediato (a necessidade de alimento). Por si s6 a atividade de elaboracdo da pedra
carece de sentido e ndo tem qualquer justificativa em termos biologicos; ela adquire



39

sentido somente a partir do uso posterior do instrumento preparado na caga, ou seja,
exige, juntamente com o conhecimento da operagao a ser executada, o conhecimento
do futuro emprego do instrumento. E esta a condigdo fundamental, que surge no
processo de preparacdo do instrumento de trabalho, e pode ser chamada de primeiro
surgimento da consciéncia, noutros termos, primeira forma de atividade consciente.
(LURIA, 1991, p.76)

O instrumento de trabalho, portanto, ndo deve ser considerado apenas como um
simples objeto, de estrutura fisica e funcional especificas, mas também se constitui enquanto
um objeto social, efetivado como mediador da atividade de trabalho. Sendo assim, o fabrico e
a utilizacdo do instrumento da atividade se deram por meio de uma elaboracdo coletiva e
social considerando o processo historico no qual o mesmo foi sendo empregado (LEONTIEV,

2004).

Assim, quando consideramos o machado enquanto instrumento e ndo enquanto
simples corpo fisico, ele ndo ¢ apenas a reunido de duas partes conjuntas, uma a que
chamamos cabo e a outra que ¢ a parte verdadeiramente eficaz; ¢ também este meio
de acdo, elaborado socialmente, estas operagoes de trabalho realizadas
materialmente e como cristalizadas nele. Razdo por que dispor de um instrumento
ndo significa simplesmente possui-lo, mas dominar o meio de ag¢@o de que ele ¢ o
objeto material de realizagdo. [...] O instrumento do homem, em contrapartida, ¢
fabricado e ¢ procurado, ¢ conservado pelo homem e ele proprio conserva o meio de
acdo que realiza (LEONTIEV, 2004, p.89).

Em relagdo, portanto, com a consequente complexificagdo da estrutura da atividade,
devemos considerar a constru¢do dos instrumentos de trabalho como responsavel por este
fato, pois, entendemos que a construgdo de tais instrumentos gera a necessidade de efetivagdo
de varios procedimentos e meios de fazé-los (construi-los), exigindo assim a “separagao de
varias operagoes auxiliares” (LURIA, 1991, p.77).

Logo, o processo decisivo de constituicdo da consciéncia estd posto.
Consequentemente, ela mesma fard “a distingao entre a atividade e os objetos”, fazendo com
que os homens comecem a “tomar consciéncia” dos instrumentos, pela sua relagdo com os
mesmos. Isto nos mostra que “a propria natureza (os objetos do mundo circundante) se
destaca também para eles” aparecendo e se efetivando como constituintes da relagdo entre as
necessidades do coletivo e da propria atividade.

Para exemplificar esse fato Leontiev (2004. p. 87) nos mostra que,

0 homem recebe o alimento, por exemplo, como objeto de uma atividade particular
— procura, caga, preparacdo — ¢ a0 mesmo tempo, como objeto que satisfaz
determinadas necessidades humanas, independentemente do fato do homem
considerado sentir ou ndo a necessidade imediata ou de ela ser ou ndo atualmente o
objeto da sua atividade propria. Consequentemente o alimento pode ser distinguido,
entre outros objetos de atividade, ndo apenas “praticamente” mas também
“teoricamente”, isto quer dizer que ele pode ser conservado na consciéncia e tornar-
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se “ideia”.

Além da atividade de trabalho social e o emprego dos instrumentos, de acordo com
Luria (1991), a linguagem se mostra como a segunda condicao responsavel pela formacdo da
atividade consciente dos homens.

Para este mesmo autor,

Costuma-se entender por linguagem um sistema de codigos por meio dos quais sdo
designados os objetos do mundo exterior, suas agdes, qualidades, relagdes entre eles,
etc. Assim, na linguagem, a palavra “cadeira” designa um tipo de movel que serve
de assento, a palavra “pao” designa um objeto comestivel, enquanto “dorme”,
“corre” designam acdes, “acido”, “plano” designam qualidades dos objetos e as
palavras auxiliares “sobre”, “sob”, “juntamente”, “em conseqiiéncia” designam
relagdes diferentes por complexidade entre os objetos (LURIA, 1991, p.78).

Contudo, o surgimento da linguagem ndo deve ser entendido de outra forma sendo,
pela sua relacdo com a necessidade de comunicagdo apresentada na atividade de trabalho
(LURIA, 1991). Durante a realizagdo da atividade pratica por um grupo de homens,
apresentasse a necessidade de transmissdo de informagdes aos membros participantes de tal
atividade, ndo devendo, porém, ficar designada apenas a “estados subjetivos (vivéncias)”, mas
também, referenciar-se a objetos que de alguma forma fazem parte da atividade de trabalho
(LURIA, 1991, p.79).

Corroborando com o fato anterior acerca do surgimento da linguagem, Leontiev

(2004, p.92) nos mostra que,

No trabalho os homens entram for¢osamente em relagdo, em comunicagdo uns com
os outros. Originariamente, as suas acdes, o trabalho propriamente, ¢ a sua
comunica¢do formam um processo Unico. Agindo sobre a natureza, os movimentos
de trabalho dos homens agem igualmente sobre os outros participantes na produgao.
Isto significa que as agcdes do homem tém nestas condi¢des uma dupla funcdo: uma
fun¢do imediatamente produtiva e uma func¢do de ag@o sobre os outros homens, uma
func¢do de comunicagao.

Sendo assim, para Luria (1991, p.80) devemos levar em consideragdo “ao menos trés
mudangas essenciais a atividade consciente do homem”, sendo a primeira delas referente ao
fato de que ao atribuirmos nomes a objetos ou a acontecimentos diversos com palavras ou
combinagdes de palavras “a linguagem permite discriminar esses objetos, dirigir a aten¢ao
para eles e conserva-los na memoria”, o que resulta na possibilidade dos homens lidarem com

os objetos do mundo a sua volta também quando os mesmos ndo se fazem presentes.
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A segunda mudanga essencial a atividade consciente do homem se constitui no fato de
que as palavras ndo funcionam apenas como indicativos de objetos ou coisas, mas também,
“abstraem as propriedades essenciais destas, relacionam as coisas perceptiveis a determinadas

categorias”, possibilitando assim generalizagdoes (LURIA, 1991, p.80).

[...] a palavra faz pelo homem o grandioso trabalho de analise e classificacdo dos
objetos, que se formou no longo processo da histdria social. Isto da a linguagem a
possibilidade de tornar-se ndo apenas meio de comunicagdo mas também o veiculo
mais importante do pensamento, que assegura a transi¢do do sensorial ao racional na
representacdo do mundo (LURIA, 1991, p.81).

A terceira fungdo importante da linguagem para a formagdo da consciéncia humana,
ainda de acordo com Luria (1991, p.81), se constitui na possibilidade de comunicagdo que a
mesma proporcionou aos homens, transformando-se no “veiculo fundamental de transmissao
de informagao, que se formou na historia social da humanidade”.

Portanto,

O elo direto que existe entre a palavra e a linguagem, de um lado, e a atividade de
trabalho dos homens, do outro, ¢ a condi¢do primordial sob a influéncia da qual eles
[homens] se desenvolveram enquanto portadores do reflexo consciente e
“objetivado” da realidade. Significando no processo de trabalho, um objeto, a
palavra distingue-o e generaliza-o para a consciéncia individual, precisamente na sua
relag@o objetiva e social, isto ¢, como objeto social (LEONTIEV, 2004, p.93).

Assim sendo, o surgimento da consciéncia humana, como tratado anteriormente, deve-
se a atividade do trabalho e o emprego dos instrumentos e a linguagem, cabendo a nds nesse
momento apresentarmos uma discussao acerca de sua estrutura e funcionamento,
considerando esses dois fatores fundamentais.

Para tanto, a partir da possibilidade de empregarmos significados a objetos ou a
acontecimentos e assim podermos guardd-los em nossas memorias, capacidade de
generalizarmos e categorizarmos coisas e situagdes e, além disso, nos comunicarmos,
podemos entender que “a consciéncia individual do homem sé podia existir nas condigdes em
que existe a consciéncia social. A consciéncia ¢ o reflexo da realidade, refratada através do
prisma das significagdes e dos conceitos linguisticos, elaborados socialmente” (LEONTIEV,
2004, p.94).

A significagdo, para Leontiev (2004, p.100) &,

aquilo que num objeto ou fendmeno se descobre objetivamente num sistema de
ligagdes, de interagdes e de relagdes objetivas. A significagdo ¢ refletida e fixada na
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linguagem, o que lhe confere a sua estabilidade. Sob a forma de significagdes
lingiiisticas, constitui o contetido da consciéncia social; entrando no conteudo da
consciéncia social, torna-se assim a “consciéncia real” dos individuos, objetivando
em si o sentido subjetivo que o refletido tem para eles.

O reflexo consciente da realidade deve ser “psicologicamente caracterizado”, portanto,
“pela presenca de uma relagdo interna especifica, a relagdo entre o sentido subjetivo e
significacdo”, relagdo essa que se caracteriza enquanto conteudo estrutural da consciéncia
humana (LEONTIEV, 2004, p.100).

Para entendermos a significa¢do, devemos saber, antes de tudo, que ela pertence “ao
mundo dos fendmenos objetivamente histdricos”, isto €, a significagdo se constitui enquanto
generalizacdo da realidade representada em palavras e pode ser considerada como a forma
“ideal, espiritual da experiéncia e da pratica social da humanidade” (LEONTIEV, 2004,
p-101).

Contudo, devemos levar em conta que a significa¢do também se apresenta como “fato

da consciéncia individual”, pois,

O homem que percebe e pensa 0 mundo enquanto ser socio-historico, estd a0 mesmo
tempo armado ¢ limitado pelas representacdes e conhecimentos da sua época ¢ da
sua sociedade. A riqueza da sua consciéncia ndo se reduz a Unica riqueza da sua
experiéncia individual. O homem n@o conhece o mundo como o Robinson da ilha
deserta, fazendo as proprias descobertas. No decurso da sua vida, o homem assimila
as experiéncias das geracdes precedentes; este processo realiza-se precisamente sob
a forma da aquisicao das significagdes e na medida desta aquisicao. A significagdo &,
portanto, a forma sob a qual um homem assimila a experiéncia humana generalizada
e refletida (LEONTIEV, 2004, p.101).

Sendo assim, a significagdo ¢, para Leontiev (2004, p.102) “entrada na consciéncia
(mais ou menos plenamente e sob todos os seus aspectos)”, isto €, “o reflexo generalizado da
realidade elaborada pela humanidade” e efetivado sob a forma de palavras e conceitos, “de
um saber ou mesmo de um saber-fazer (“modo de agdao” generalizado, norma de
comportamento etc.)”, mesmo que ela exista independentemente da relacao individual do
individuo com ela, pois nascemos num mundo cheio de experiéncias precedentes.

O que se faz de essencial, porém, considerando o fator psicolégico ¢ que “eu me
aproprie ou nao, que eu assimile ou ndo uma dada significagao, em que grau eu a assimilo e
também o que ela se torna para mim, para a minha personalidade”, adentrando assim na
discussdo acerca do sentido subjetivo pessoal que a significagcdo apresenta para cada individuo

(LEONTIEV, 2004, p.102).
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[...] De um ponto de vista psicoldgico concreto, este sentido consciente ¢ criado pela
relagdo objetiva que se reflete no cérebro do homem, entre aquilo que o incita a agir
e aquilo para o qual a sua agdo se orienta como resultado imediato. Por outras
palavras, o sentido consciente traduz a relacdo do motivo ao fim. Devemos apenas
sublinhar que ndo utilizamos o termo “motivo” para designar o sentimento de uma
necessidade; ele designa aquilo em que a necessidade se concretiza de objetivo nas
condicdes consideradas e para as quais a atividade se orienta, o que a estimula
(LEONTIEV, 2004, p.103-104).

Sendo assim, o sentido pessoal estd ligado diretamente ao reflexo consciente de cada
individuo, entre o que nos leva a realizar uma ac¢ao e o resultado esperado desta mesma agao,
nao estando ligada, portanto, a totalidade do contetido refletido, isto ¢, a passagem da
consciéncia social a consciéncia individual, mas aquilo com a qual esta orientada a atividade
do individuo. Ficando evidente, com efeito, que o sentido pessoal se refere, especificamente, a
acdo realizada pelo individuo e a sua relagdo com a situacdo objetiva conscientizada
(LEONTIEV, 2004).

Contudo, a significacdo e o sentido pessoal, mesmo que sua relagdo seja um dos
principais conteudos estruturais da atividade consciente humana, ndo fica limitado a elas,
pois, fica evidente que devemos levar em consideragdo também como captamos todas essas
informagdes do meio externo, isto ¢ o seu contetido sensivel. (LEONTIEV, 2004, P.105)

Para Leontiev (2004, p.105), “¢ o conteudo sensivel (sensacdes, imagens de
percepgao, representacdes) que cria a base e as condi¢des de toda a consciéncia” sendo ele “o
tecido material da consciéncia que cria a riqueza ¢ as cores do reflexo consciente do mundo”,

entretanto, mesmo sendo ele a “base e a condigao” de funcionamento da consciéncia, nele ndo

estd contido toda a sua especificidade.

E absolutamente claro também que a modificagdo e o desenvolvimento do contetido
sensivel 1imediato da consciéncia se produzem apenas no decurso do
desenvolvimento das formas humanas da atividade. Assim o ouvido fonético criou-
se no homem devido aos homens empregarem a palavra sonora, tal como o olho
humano s6 comega a ver de modo diferente do olho grosseiro do animal na medida
em que o objeto se torna para o homem um objeto social (LEONTIEV, 2004, p.106).

Finalizando essa discussdo, o autor acrescenta que a estrutura da atividade humana e
conseqiientemente a estrutura da consciéncia ndo poderiam ter outra forma sendo a que as
condigdes concretas e relacdes sociais as quais as pessoas vivenciam em seu cotidiano
possibilitam. Contudo, ndo devemos cometer o erro de achar que essa relacdo se da de forma
linear e direta, pois em se tratando da individualidade humana, devemos sempre nos atentar a
totalidade dos processos envolvidos em sua formagao, considerando a complexidade com a

qual a realidade se apresenta, sobretudo, em sua dinamica e movimento.
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Sendo assim adentraremos nesse momento em uma discussdo acerca das condicoes as
quais a sociedade atual possibilita aos individuos que nela se constituem e constroem suas
consciéncias. Fato esse que abarca a proposta fundamental desse estudo, qual seja, a de
estudar a formagdo da consciéncia infantil através do jogo considerando as relagdes sociais

alienadas.

4.2 O processo de complexificacido da consciéncia

A partir da discussdo realizada anteriormente, acerca da origem e estrutura da
consciéncia humana, seu alargamento e, também, considerando o emprego dos instrumentos
de trabalho, o trabalho, a divisdo técnica de atividade, podemos pensar que tal alargamento ¢
o que leva a “separacao do sentido e significagdo” que constitui a base primordial para a
superacao da consciéncia primitiva (LEONTIEYV, 2004, p.109).

Sendo assim, podemos considerar que € a partir desta complexificacdo das operacdes
na atividade do trabalho e dos instrumentos, que esta constituida a primeira transformagao

fundamental para o alargamento da consciéncia humana. Isto se da pelo fato de que,

A produgdo exige cada vez mais, de cada trabalhador, um sistema de agdes
subordinadas umas as outras e, por conseqiiéncia, um sistema de fins conscientes
que por outro lado, entram num processo Unico, numa a¢do complexa Unica.
Psicologicamente, a fusdo de diferentes ag¢des parciais numa ac¢do Unica constitui a
sua transformacdo em operagdes. Por este fato, o contetido que outrora ocupava, na
estrutura, o lugar de fins conscientes de agdes parciais, ocupa doravante, na estrutura
da acdo complexa, lugar de condi¢des de realizagdo da agdo. Isto significa que
doravante as operagdes ¢ condi¢des de agdo também elas podem entrar no dominio
do consciente. Em contrapartida, nao entram ai da mesma maneira que as agdes € 0s
seus fins (LEONTIEV, 2004, p.109-110).

Tal fato, de acordo com Leontiev (2004), nos coloca que se uma agdo e seu fim
consciente se tornam processos € operagdes de outra acdo, acabam por ndo estar representadas
diretamente na consciéncia de quem a executa. Tais acdes que se tornaram operacdes de outra
acdo acabam por ocupar outro lugar no sistema consciente, tendo em vista que em algum
momento podem novamente estar presentes diretamente na consciéncia daquele que executa,
tornando-se assim operacgdes conscientes. Este fato acarreta num alargamento consideravel da

consciéncia humana.
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Na consciéncia do atirador experiente, por exemplo, as operagdes que consistem em
ajustar o tiro ou apontar ao alvo podem ndo estar presentes. Basta todavia o menor
desvio em relacdo a execugdo normal da operacdo para que esta ultima, bem como
as suas condi¢cdes materiais, aparecam nitidamente a consciéncia. (LEONTIEYV,
2004, p.111)

O fato de surgirem operagdes conscientes se apresenta enquanto condi¢do fundamental
para o processo de complexificacdo da consciéncia, Sendo que esta condi¢ao reside no fato do
surgimento de “um contetdo controlado conscientemente”, juntamente com aquele que se
apresenta diretamente na consciéncia e na correlagdo existente entre um e outro. (LEONTIEV,
2004, p.113)

Tendo em vista, portanto, todo esse processo de alargamento e complexificagdo da
esfera do consciente a partir da integra¢do das “condi¢des concretas, dos meios € dos modos
de a¢do0”, outro fato importante deve ser destacado em relagdo a atividade. Fato este ligado a
condi¢do de que nao sé a producdo imediata se apresenta conscientemente, mas também todas
as outras relagdes humanas envolvidas na atividade, resultado do “necessario aparecimento de
uma divisdo técnica do trabalho”. Sendo assim, da mesma forma que a a¢do pode vir a se
tornar operagdes conscientes, também, podem se tornar atividades, apresentando assim um
motivo proprio (LEONTIEYV, 2004, p.113).

O processo de tomada de consciéncia dos motivos, entendido enquanto mecanismo
geral da consciéncia, numa etapa mais avancada do desenvolvimento historico da sociedade,
nos leva a duas questdes fundamentais. A primeira diz respeito a uma determinada fase
historica do desenvolvimento humano que “ascendem a consciéncia o reflexo ndo apenas da
esfera da produgao material imediata, mas também o da esfera das outras relacdes humanas”
e, em segundo plano, a passagem “dos motivos para os fins das agdes”, nos permite analisar
cognitivamente como novas necessidades surgem. (LEONTIEV, 2004, p.115)

Sendo assim, no plano psicolégico,

a satisfacdo de uma necessidade por intermédio de objetos novos — objetos de
consumo — s6 pode conduzir a dar um sentido biologico adequado a estes objetos e
fazer de modo que futuramente a sua percepgdo suscite uma atividade que visa a sua
posse. Trata-se da produg¢do que servem para satisfazer uma necessidade. Para o
fazer, o consumo — sob qualquer forma que se produza — deve conduzir ao reflexo
dos meios de consumo, como sendo o que deve ser produzido. Psicologicamente,
isso significa que os objetos — meio de satisfazer as necessidades — devem aparecer a
consciéncia na qualidade de motivos, ou seja, devem manifestar-se na consciéncia

como imagem interior, como necessidade, como estimulacdo e como fim.
(LEONTIEY, 2004, p.115)

Juntamente com este fato, podemos relacionar assim o surgimento de conhecimentos,

isto €, da produgao de conhecimentos a partir dos produtos que foram construidas para suprir
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as necessidades humanas. Consequentemente, engendra-se a necessidade de se conhecer as
coisas, o que justifica o processo de ampliacdo das necessidades humanas, por meio do
desenvolvimento historico e alargamento na quantidade de objetos culturais e das relagdes

humanas. (LEONTIEV, 2004)

4.3 O termo consciéncia e a especificidade do seu processo de constitui¢ao nas criancas

[...] para a abordagem histérico-cultural a consciéncia ndo ¢ tida como uma instancia
metafisica, existente a priori com relagdo a vida humana, sendo assim nao ha
consciéncia que nao seja consciéncia de um determinado ser humano vivo. De modo
que a consciéncia ndo € coisa, ndo € instancia, nem tem vida propria, ndo existe
aparte da materialidade do ser: a consciéncia ¢ o ser humano consciente (DELARI
JUNIOR, 2000 p.62).

Partimos dessa citagdo acreditando que nela estejam presentes os aspectos
concernentes a discussdo acerca do que € consciéncia a partir da visdo Historico-Cultural de
desenvolvimento humano, fato que se configura enquanto importante aspecto para
entendimento e discussdo acerca do nosso objeto de pesquisa.

Sendo assim,

[...] para Vigotski, a consciéncia ndo ¢ um movimento que surge individualmente,
mas que so pode se realizar no individuo na medida em que ele passa a se relacionar
consigo do mesmo modo pelo qual se relaciona com os outros no contexto de uma
dada cultura. Ou seja, a consciéncia que ndo existe sendo enquanto consciéncia de
determinados seres humanos vivos, ndo pode surgir para eles sendo mediante uma
rela¢do social. Além disso, também temos dito que o carater desta mesma relacdo
social, no humano, ¢ histérico e cultural, pois os seres humanos ndo se unem em
grupos apenas por ‘instintos gregarios’, nem por leis instintivas tais como aqueles
presentes em outras espécies animais que vivem em ‘grupos’ e/ou se organizam
‘coletivamente’. A relagdo social humana é constituida historicamente — mediante
lutas sociais e relagdes de poder — e, de modo indissociavel, culturalmente —
mediante diversas tradi¢des e contradi¢des constituidas enquanto diferentes tramas
de linguagem e/ou processos de significagdo. Portanto, a consciéncia enquanto
processo que nao pode se dar fora de um ser humano individual particular, ndo ¢
possivel sendo como fungdo de relagdes sociais, as quais, por sua vez, também nao
sdo possiveis sendo enquanto praticas coletivas mediadas pela linguagem (DELARI
JUNIOR, 2000, p.62)

Considerando entdo essa compreensao acerca da consciéncia que ¢ resultado de todo
um processo historico de desenvolvimento da humanidade, efetivada a partir das relagdes
sociais ¢ da relagao dos homens com a natureza, buscaremos discutir nesse item, como ela se

configura durante a infancia.
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Devemos primeiramente ressaltar, uma discussdo que ja foi apresentada no primeiro
capitulo teorico de que a brincadeira deve ser considerada enquanto atividade principal para o
desenvolvimento infantil, embora o brincar esteja sempre relacionado as condigdes historicas
e culturais do sujeito, fato importante para pensarmos na sua influéncia no processo de
desenvolvimento dos individuos.

Deste modo, a funcdo da brincadeira para o processo de desenvolvimento das criangas,

consiste no fato de que,

[...] cria uma zona de desenvolvimento iminente na crianca. Na brincadeira, a
crianga estda sempre acima da média da sua idade, acima de seu comportamento
cotidiano; na brincadeira, ¢ como se a crianga estivesse numa altura equivalente a
uma cabega acima da sua propria altura. A brincadeira em forma condensada contém
em si, como na magica de uma lente de aumento, todas as tendéncias do
desenvolvimento; ela parece tentar dar um salto acima do seu comportamento
comum (VIGOTSKI, 2008, p.35).

A partir da brincadeira, portanto, a crianga consegue estar acima do seu nivel efetivo
de desenvolvimento, o que de fato contribui sobremaneira para o seu processo de
desenvolvimento e constituicdo de sua consciéncia. Esse processo entdo se da a partir de uma
relacdo entre aqueles mais experientes € menos experientes, configurando-se enquanto uma

relacdo entre ensino-aprendizagem.

A relagdo entre a brincadeira e o desenvolvimento deve ser comparada com a relacao
entre a instrugdo e o desenvolvimento. Por tras da brincadeira estao as altera¢des das
necessidades e as alteracdes de carater mais geral da consciéncia. A brincadeira ¢é
fonte do desenvolvimento e cria a zona de desenvolvimento iminente. A a¢do num
campo imaginario, numa situa¢do imaginaria, a criagdo de uma intengdo voluntaria,
a formacdo de um plano de vida, de motivos volitivos — tudo isso surge na
brincadeira, colocando-a num nivel superior de desenvolvimento, elevando-a para a
crista da onda e fazendo dela a onda decumana do desenvolvimento na idade pré-
escolar, que se eleva das aguas mais profundas, porém relativamente calmas
(VIGOTSKI, 2008, p.35).

Outro fato importante a ser ressaltado diz respeito ao movimento, ao processo de
evolugdo a qual a brincadeira sofre em relagdo a mudanga existente na propria situagdo

imaginaria envolvida na brincadeira. De acordo com Vigotski (2008, p.35),

E interessante o fato de que a crianga comega pela situagdo imaginaria, sendo que
essa situagdo, inicialmente, ¢ muito proxima da situagdo real. Ocorre a reprodugao
da situacdo real. Digamos que, ao brincar de boneca, a crianga quase repete o que
sua mae faz com ela: o doutor acaba de examinar a garganta da crianca; ela sentiu
dor, gritou, mas, assim que ele foi embora, no mesmo instante, a crianga enfia uma
colher na boca da boneca. Entdo, na situacdo inicial, a regra estd num estagio
superior, em forma comprimida, amarfanhada. O imaginario na situagdo também ¢
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extremamente pouco imaginario. E uma situagdo imaginaria, mas ela torna-se
compreensivel em sua relagdo com a situagio real que acabou de ocorrer, ou seja, ela
¢ a recordagdo de algo que aconteceu. A brincadeira lembra mais uma recordacao do
que uma imaginacao, ou seja, ela parece ser mais a recordacdo na agdo do que uma
nova situagio imaginaria. A medida que a brincadeira se desenvolve, temos o
movimento para o lado no qual se toma consciéncia do objetivo da brincadeira.

Portanto, se considerarmos o processo de evolucdo da brincadeira, as qualidades que
se mantinham presas no inicio do processo, ao final, saltam a frente e vice-versa, ocorrendo
assim um processo de desenvolvimento da individualidade das criangas. Nesse contexto, “A
crianca aprende a ter consciéncia de suas proprias agdes, a ter consciéncia de que cada objeto
tem um significado”. Sendo assim essa relacdo entre sentido e significado na brincadeira
também se faz enquanto questdo fulcral, sobretudo, para entendermos a formagdo das
consciéncias a partir das relagdes sociais capitalistas.

E importante considerar a afirmacio de Elkonim (1998, p. 35), quando salienta que,

o carater concreto das relacdes entre as pessoas representadas no jogo ¢ muito
diferente. Essas relagdes podem ser de cooperacdo, de ajuda mutua, de divisdo de
trabalho e de solicitude e atengdo de uns com os outros; mas também podem ser
relagdes de autoritarismo, até de despotismo, hostilidade, rudeza etc. tudo depende
das condigdes sociais concretas em que vive a crianga (ELKONIN, 1998, p.35).

Diante da afirmag¢ao acima devemos pensar no quanto se faz necessario compreender a
qualidade das relagdes sociais, assim como os objetos culturais que s3o apropriados nessas
relacdes, tendo em vista a relagdo significativa entre situagdo concreta de vida e

desenvolvimento humano.

4.4 O desenvolvimento da consciéncia humana a partir das relagdes alienadas

Sabemos que, de acordo com a concep¢do marxiana, as condi¢des sociais e
econdmicas de produ¢do engendram o processo de desenvolvimento humano, sendo assim, a
partir da divisao social do trabalho e da propriedade privada, apresenta-se uma nova estrutura
da consciéncia no que tange seus principais componentes, “os sentidos e as significacoes”.
Veremos que na sociedade de classes a relagdo entre esses dois componentes se tornou uma
relacdo de “exterioridade”, tendo como principal caracteristica a sua desintegragdo

(LEONTIEV, 2004, p.122).
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Uma das transformagdes mais importantes da consciéncia, desenvolvida a partir de
uma sociedade de classes sociais, diz respeito a mudanga da relacdo entre os sentidos e as
significacdes (LEONTIEYV, 2004) fator social que compromete qualitativamente o processo de
construgdo da consciéncia dos individuos dada a fragmentagdo dessa importante relacao.

Outra mudancga primordial diz respeito as “fung¢des da consciéncia”, no que tange a
formacao de processos psicologicos que se configuram enquanto estritamente internos, isto €,
a constituicdo de uma ruptura entre atividade intelectual e atividade material (LEONTIEV,

2004).

Gragas ao desenvolvimento da divisdo do trabalho e de uma certa individualizagao
da atividade intelectual, as a¢des verbais ndo asseguram unicamente a comunicagao,
mas orientam-se agora igualmente para fins teoéricos, o que torna a sua forma
exterior facultativa e mesmo supérflua; razdo porque elas revestem posteriormente o
carater de processos puramente interior. (LEONTIEV, 2004, p.123)

Sendo assim, considerando o fato da ruptura entre essas duas formas de atividade,
essas agdes verbais interiores acabam por se manifestar de uma maneira estritamente interna,
0 que da base para a formagao de necessidades que se configuram a partir das relagdes que
sdo consideradas especificamente humanas, mesmo que ligadas de alguma forma ao plano
material essa relacdo sO existe a partir de significacdes elaboradas no plano das relagdes
sociais.

Esta separa¢do engendra e se faz resultado das condicdes histdricas que permeiam o
desenvolvimento da consciéncia dos individuos a partir das relagdes sociais pautadas pela
disputa entre as classes, a qual, que acaba por se manifestar na cabega dos homens de forma
dicotdmica, isto €, “o mundo da consciéncia, oposto ao mundo da matéria e da extensdao”
(LEONTIEY, 2004, p.124).

Considerando assim o desenvolvimento da consciéncia a partir das relagdes alienadas,

intrinsecas a sociedade de classes,

A analise do processo de desenvolvimento historico do homem mostra que a vida
humana pode ter por conteudo principal, ¢ mesmo, em certas condigdes, por
conteudo Unico, uma atividade ideal, teérica. O homem cria neste caso produtos
ideais tedricos que se transformam para ele em objetos que satisfazem as suas
necessidades praticas: alimento, vestudrio, alojamento etc. As relagdes sociais, no
seio das quais se opera esta metamorfose, separam a sua atividade ideal da atividade
material pratica que incumbem aos outros homens. Se, ao fazé-lo, a sua atividade
teodrica perder o seu sentido proprio e revestir o sentido vulgar de salario, o homem
procurara afirmar-se ainda mais numa outra atividade intelectual. A sua nova
atividade mais lhe parecera agora pertencer a um mundo particular, mundo que pode
ser considerado o unico real. Quanto mais rapido o trabalho intelectual se separa do
trabalho fisico, a atividade espiritual da atividade material, menos capaz ¢ o homem
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de reconhecer, no primeiro, a marca do segundo ¢ perceber a comunidade das
estruturas e das leis psicologicas das duas atividades. (LEONTIEV, 2004, p.125-
126)

Portanto, dessa forma se configura uma das mudancas primordiais para o
desenvolvimento da consciéncia, qual seja a da dicotomia existente entre atividade intelectual
e atividade material, condi¢cdo essa que se configura enquanto importante fator para
entendimento da formacdo de consciéncias alienadas. Tendo em vista a especificidade dessa
dissertacdo, precisamos considerar as dicotomias que possam surgir durante os jogos na
escola.

Contudo, ndao podemos deixar de considerar outra mudanga importante que se
apresenta, considerando as palavras de Leontiev (2004), qual seja a transformacgdo mais
importante para o entendimento do desenvolvimento de consciéncias a partir das relagdes

sociais capitalistas ¢ a mudanca que ocorre na estrutura interna da consciéncia, isto €, a

ruptura entre o sentido e as significagoes.

A grande massa dos produtores separou-se dos meios de produgdo e as relagdes
entre os homens transformaram-se cada vez mais em puras relagdes entre as coisas
que se separam (“se alienam’) do proprio homem. O resultado ¢ que a sua propria
atividade deixa de ser para o homem o que ela ¢ verdadeiramente. (LEONTIEYV,
2004, p.128)

Tal alienacdo, segundo Leontiev (2004), se deve as formas de desenvolvimento e
relagdes mantidas com as propriedades (nesse caso, propriedades privadas) e a partir das
relagdes de troca. Este fato pode ser comprovado se considerarmos que na origem das
sociedades comunitarias ndo havia separacao entre o trabalho e as condig¢des concretas dos

individuos, sendo que se encontrava em total equilibrio com as necessidades para manutengao

da vida.

Mas o desenvolvimento das forcas produtivas desagrega inevitavelmente esta
relagdo, o que se traduz pelo desenvolvimento das formas de propriedade. A ligagao
inicial do trabalhador a terra, aos instrumentos de trabalho, ao proéprio trabalho
encontra-se destruida. Finalmente, a grande massa dos produtores transforma-se em
operarios assalariados cuja Unica propriedade ¢ a capacidade de trabalho. As
condigdes objetivas da produgdo opode-se-lhes doravante enquanto propriedade
estranha. Para viver, para satisfazer suas necessidades vitais, véem-se, portanto
coagidos a vender a sua forga de trabalho, a alienar o seu trabalho. Sendo o trabalho
o conteudo mais essencial da vida, devem alienar o contetido da sua propria vida.
(LEONTIEY, 2004, p.129)

Sendo assim, as relagdes sociais de produgdo engendradas pelo desenvolvimento da

propriedade privada e da divisdo social do trabalho acabam por fragmentar o trabalho humano
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e a relagdo do trabalhador com o processo e com o produto do seu trabalho, determinando as
propriedades engendradoras e constituintes da consciéncia dos individuos (LEONTIEV,
2004).
Ocorre assim uma discordancia entre o resultado da atividade humana e o motivo que
ela apresenta, isto €, o trabalho que deveria ser a atividade fundamental para o
desenvolvimento dos individuos, acaba por se tornar uma atividade alienada, conferindo
“tragos psicologicos particulares a consciéncia” (LEONTIEYV, 2004, p.130).
Na produgdo capitalista, o operario assalariado procura, ele também, subjetivamente,
a satisfacdo das suas necessidades de alimento, vestuario, a sua atividade de trabalho
transforma-se, para ele em qualquer coisa de diferente daquilo que ela é. Doravante,

o seu sentido para o operario ndo coincide com a sua significacdo objetiva.
(LEONTIEY, 2004, p.130)

Portanto, a presenca fundamental dessas relagdes na consciéncia dos individuos,
apresenta-se, no que tange os aspectos psicologicos, pela “desintegracdo da sua estrutura geral
que caracteriza o aparecimento de uma relagdo de alienagdo entre os sentidos e as
significagdes”, sendo assim, o mundo se apresenta aos homens de forma refratada, difusa,
configurando assim a constituicdo de uma consciéncia alienada (LEONTIEYV, 2004, p.133)

Como afirma Vigotski (2008, p.31), ‘“eu vejo o mundo ndo apenas de cores e formas,
mas vejo-o como um mundo que possui significado e sentido. Vejo ndo algo redondo, negro,
como dois ponteiros, mas vejo o reldégio” e, esclarece, o problema reside no fato da
desintegracdo que possa se configurar nessa relacdo, pois se a fragmentacao se apresenta na
leitura de um fendmeno ou um objeto, a compreensdo de sua totalidade ficard comprometida,
fragmentada.

Considerando entdo a realidade apresentada e o fato de que nos jogos as criancas
reproduzem/reconstroem os papéis sociais vivenciados presentes na sociedade, esta relacao
mantida dentro da brincadeira- tendo em vista que os conteudos e as regras se configuram a
partir da realidade social da qual as criangas compartilham e convivem, acaba por desenvolver
em suas consciéncias, dada a fragmentacao posta na sociedade e nas relagdes sociais, também
uma ruptura entre sentido e significagdes, fato que nos leva a considerar que a consciéncia
desde a mais tenra idade acaba por se desenvolver de forma alienada.

Vivemos assim numa sociedade determinada a partir de certos ideais, responsaveis
pelo controle € manutencdo do status quo, sob o jugo de uma minoria detentora do poder, tal
fato se configura enquanto aspecto fundamental para a discussdo acerca do desenvolvimento

dos individuos a partir das atuais circunstancias sociais, pois,
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Sabemos que a ideologia dominante, na sociedade de classes, ¢ a da classe
dominante que reflete e reforca as relagcdes escravizam o homem, submetem a sua
vida e nela criam contradi¢des internas. Tal como a via humana nio se encarna
totalmente nestas relagdes, assim os sentidos engendrados pela atividade humana
nao se encarnam totalmente nem de maneira auténtica nas significacdes que refletem
estas relagdes estranhas a vida. E esta a causa da imperfeigdo e da inadequagdo da
consciéncia e da conscientizacdo. (LEONTIEV, 2004, p.139)

Finalizamos assim a discussao tedrica dessa dissertagao acreditando que, considerando
os trés pilares desse trabalho, quais sejam, os jogos, a consciéncia e a aliena¢do, alcancamos
as bases fundamentais para a analise e discussdo dos resultados que serdo apresentados nos
capitulos seguintes, sendo que os aspectos existentes na relagdo entre estes trés ambitos

subjazem o objeto de estudo dessa dissertacao.
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5 A PESQUISA

Este capitulo tem a intencdo de apresentar a pesquisa e a metodologia aplicada para
obtencdo dos dados. Nesse sentido, inicialmente, serdo apresentados o problema dessa bem
como os objetivos elaborados. Em seguida, apresentaremos toda a metodologia aplicada, o
tipo de pesquisa, os procedimentos utilizados para obtencao dos dados, a forma como o grupo
GEIPEE-thc aplica suas intervencdes, tendo em vista que a pesquisa se realizou a partir dessa
realidade, e as delimitagdes e caracteristicas necessarias para o andamento e efetivacdo do

processo investigativo.

5.1 O problema

Como foi destacado nos capitulos tedricos apresentados até entdo, ndo podemos deixar
de considerar alguns aspectos importantes relacionadas a triade nuclear dessa pesquisa que se
configura na relagdo entre o jogo, consciéncia e alienacdo. Assim sendo, considerando a
importancia da atividade do jogo para o desenvolvimento infantil e a sua integracdo com o
processo de formagdo da consciéncia humana, como se da esta relagdo considerando as
implicagdes da alienagdo intrinsecas a sociedade capitalista, levando-se em consideragao a
vinculag¢do entre as relagdes sociais capitalistas e o conteudo € o motivo que engendram a

atividade do brincar infantil?

5.2 Os objetivos

O jogo entendido enquanto atividade essencialmente humana e considerado enquanto
atividade principal para o desenvolvimento das criangas deve ser realizado a partir de
condi¢des que efetivem o desenvolvimento da consciéncia desses individuos, no sentido, da
busca pela superacdo da aliena¢do intrinseca a sociedade capitalista. Assim sendo,
considerando a relagdo existente entre o jogo, a alienacdo ¢ a formacdo da consciéncia,

apresentamos como objetivo geral “Identificar e registrar, a partir das agdes e falas dos
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estudantes de uma sala de 2° ano do Ensino Fundamental, durante a participagdo em jogos na
escola, os processos de alienagdo e suas implicagcdes no desenvolvimento da consciéncia
desses sujeitos”.

Para alcancarmos o objetivo geral proposto, elencamos os seguintes objetivos

especificos:

e Identificar e registrar os comportamentos e falas emitidos pelos estudantes durante a
realizagdo de jogos realizados pelo GEIPEE-thc na escola.

e Categorizar as representagdes, comportamentos e falas dos sujeitos, durante o
desenvolvimento desses jogos, considerando os aspectos alienantes presentes nesse
processo, a partir da teoria da aliena¢do marxiana.

e Analisar e discutir a implicacdo do processo de desenvolvimento desses jogos na
formagdo da consciéncia dos estudantes na escola, considerando os comportamentos e

falas desses sujeitos registrados ao longo do processo de pesquisa.

5.3 Metodologia

5.3.1 Tipo de pesquisa

O referencial metodologico para o desenvolvimento desta pesquisa estruturou-se a
partir de uma pesquisa participante (THIOLLENT, 2000) com base na intervencao e
considerando os fundamentos de natureza materialista histérico-dialética (Marx & Engels,
2007), tomando como base para a compreensdo e analise da realidade escolar, 0 movimento
histérico social presente nessa realidade, contemplando de forma significativa a participagao
dos sujeitos no processo e principalmente a relacdo estabelecida entre pesquisador e sujeitos
pesquisados no campo de estudos, enfatizando a realidade concreta posta nas relagdes sociais
escolares.

Thiollent (2000) considera que na pesquisa de carater participante, o olhar do
pesquisador interfere significativamente na realidade, interagindo de forma ativa e intencional
com o objeto a ser pesquisado, tendo em vista sua compreensdo a partir do movimento

identificado na propria realidade e levando em consideragdo a dialética presente nas relagdes
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humanas e sociais.

As pesquisas participativas que consideram o movimento histérico-social da propria
realidade e interveem na mesma apresentam uma relevante diferenciacdo entre as demais
pesquisas de campo, uma vez que o proprio processo de investigagdo e intervencao possibilita
que ocorram mudancas significativas tanto na postura do pesquisador, quanto nos sujeitos
pesquisados, reconhecendo que ambos sejam agentes no processo de investigacdo e, portanto,
em continua transformagao.

Numa pesquisa de carater social o pesquisador ¢ instrumento fundamental do
processo, tendo em vista seu contato direto com o campo de pesquisa e os sujeitos da
pesquisa, vivenciando a realidade de forma a investigé-la na sua fidedignidade tanto nos seus
aspectos quantitativo quanto qualitativos, considerando a relagdo dialética entre essas
dimensdes.

E importante salientar que os dados coletados, decorrentes do processo de pesquisa,
foram descritos rigorosa e detalhadamente (pessoas, situagdes, comportamentos, falas, etc.),
os quais sdo considerados fontes de carater quantitativo e qualitativo essenciais e, portanto,
fundamentos materiais e historicos necessarios para o processo de analise e discussdo da
pesquisa (MINAYO, 2000; HAGUETTE, 2001).

Minayo (2000) identifica que a andlise de dados tende a seguir um processo indutivo e
as teorizacdes se consolidam a partir dos dados coletados ao longo da pesquisa, em que o
pesquisador realiza o movimento dos dados a teoria e retorna aos dados continuamente, para
conseguir apreender e sistematizar a realidade pesquisada no seu movimento dialético.

Questao importante para evidenciarmos sobre o processo de pesquisa implementado,
assenta-se no esforco em apreender o movimento dialético, materialista e historico da
realidade pesquisada. Salienta-se que tanto no processo de coleta de dados, quanto no
processo de analise, a sistematizagdo ocorreu no sentido de apreendermos a dinamica propria
da realidade nas suas multiplas determinagdes € no seu movimento histdrico e social,
preocupacao que exigiu grande esfor¢co de andlise por parte do pesquisador no sentido de
investigar, ainda que na forma de primeiras aproximagdes, segundo os principios do método
materialista historico dialético (Marx & Engels, 2007).

Paulo Netto (2011) salienta que o pesquisador ao teorizar, ou seja, trabalhar com o
conhecimento tedrico, o faz na direcdo do conhecimento da estrutura e dinamica do objeto
investigado, conhecendo-o tal como ele ¢ na sua existéncia real e efetiva, independentemente

dos desejos, aspiragdes do pesquisador. Para o autor, baseado nas reflexdes marxianas:
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A teoria ¢ a reprodugdo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que pesquisa:
pela teoria o sujeito reproduz em seu pensamento a estrutura ¢ a dinamica do objeto
que pesquisa. E esta reprodugdo (que constitui propriamente o conhecimento
tedrico) serd tanto mais correta e verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao objeto
(PAULO NETTO, 2001, p.20-21).

E importante afirmar que a construgdo pelo pesquisador de uma teoria que desvele o
objeto na sua esséncia, ou seja, na sua estrutura ¢ dinamica, deve avangar a mera aparéncia
fenoménica, imediata e empirica, em que se inicia o processo de conhecimento do real, como
afirma Paulo Netto (2011), pois a aparéncia fenoménica ¢ um importante nivel da realidade,
no entanto, o pesquisador deve avancgar a esse nivel e procurar apreender a esséncia € iSso se
efetiva pelos procedimentos de analise do objeto com objetivo de reproduzir no plano do
pensamento, pela pesquisa materialista historico dialética, justamente a dinamica e a estrutura
do objeto investigado.

Considerando o processo de pesquisa realizado na escola, com objetivo de
compreender o desenvolvimento da consciéncia dos estudantes e suas caracteristicas, foi
possivel, a partir da coleta de dados realizada durante o processo, enfatizando desde o
primeiro momento de intervengdo na escola, quando os membros do GEIPEE-thc iniciaram
suas primeiras observagdes da realidade escolar, dados que sempre foram coletados,
discutidos e analisados ao longo do processo de intervengdo, pois sempre tivemos clareza do
quanto a realidade pesquisada precisa ser compreendida no seu movimento dialético e
contraditorio e nas suas multiplas determinagodes.

Entende-se, assim, que o compromisso do pesquisador com a coleta detalhada,
minuciosa e processual dos dados, desde a constatagdo empirica e mais imediata dos dados da
realidade escolar pesquisada, até o rigor no processo de organizacdo e analise, partindo dos
dados empiricos, com a finalidade de compreender a relacdo dialética entre tais dados e a
totalidade da realidade escolar. Nesse movimento de andlise, compreender os estudantes nesse
meio social e discutir o processo de constru¢do de suas consciéncias, sempre buscando
reflexdes tedricas-criticas calcadas no movimento real presente nas praticas sociais
desenvolvidas no interior da escola, principalmente as praticas efetivadas pelos membros do
GEIPEE-thc junto aos estudantes sujeitos da pesquisa.

Ao realizarmos nossas primeiras aproximagoes na dire¢do de uma analise materialista
historica e dialética para compreensdo da esséncia do objeto de pesquisa, temos clareza da
complexidade de tal fato, sobretudo porque reconhecemos que os processos de
desenvolvimento da consciéncia humana ocorrem em movimentos e submetidos as multiplas

determinagdes postas na realidade social e historica. Para isso, implementamos esfor¢os
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intelectuais rigorosos na dire¢do da compreensdo do objeto da pesquisa, com objetivo de
captar o seu movimento historico-social e para isso assumimos uma postura ativa como
pesquisadores ao longo do processo de desenvolvimento da pesquisa.

Lembramos mais uma vez Paulo Netto (2011, p.25) que afirma a importancia do papel
ativo do pesquisador ao longo do processo de pesquisa, justamente para que possa avangar a
mera aparéncia, a forma dada ao objeto, como afirma o autor, e apreender o objeto de
pesquisa como processo, em movimento historico-social. Para isso, nas palavras do autor, o
pesquisador deve “mobilizar um maximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser
dotado de criatividade e imaginagao”.

Mobilizar esfor¢os do pensamento para apreender a realidade nas suas multiplas
determinagdes requer do pesquisador o reconhecimento da complexidade do real e de que a
esséncia do mesmo ndo se apresenta na sua imediaticidade empirica, mas requer uma analise
materialista historico-dialética no sentido de se avancar ao dado imediato e superficial e
somente pela mediacdo do pensamento critico-filosofico serd possivel atingir a esséncia da
realidade, compreendendo-a na sua concreticidade.

Imbuidos dessa intencionalidade é que participamos ativamente do processo de
intervengdo realizado pelos membros GEIPEE-thc numa Escola Estadual de Ensino
Fundamental da cidade de Presidente Prudente/SP. Projeto de Intervencdo que acontece no
interior da escola desde o ano de 2008, como parte do Programa Nucleo de Ensino da Pro-
Reitoria de Graduagdo da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP). Seu objetivo define-se pelo processo de desenvolvimento dos estudantes numa
direcdo humanizadora, tendo em vista a superagao de processos de exclusdo e violéncia
presentes na escola, considerando a mediacdo da atividade educativa do professor como
imprescindivel nesse processo.

Ao longo do processo de intervencdo, portanto, sdo realizadas atividades de carater
ludo-pedagdgicas, principalmente a partir da realizagdo de jogos e brincadeiras, dentre outros
conteudos ludicos e coletivos, no sentido de possibilitar reflexdes coletivas que impliquem o
movimento da consciéncia dos sujeitos participantes do Projeto numa direcdo humano-
genérica e que possibilitem mudangas na pratica social desses sujeitos na escola.

As reflexdes de Duarte (1996) possibilitam pensar no quanto o homem envolvido no
processo de producdo das suas condigdes de existéncia, transforma a natureza, se apropria
dela e se objetiva nela, processo esse que gera em cada individuo novas necessidades e novas
formas de agdo, pois, ao produzir os meios para sua existéncia, 0 homem se diferencia dos

animais € humaniza-se nesse processo.
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E possivel compreender, entio, que cada individuo desde o seu nascimento, vive num
determinado espago e tempo historico e para participar desse processo histérico e produzir
seus meios de existéncia, cada individuo precisa encontrar condigdes de apropriagao das
objetivacdes genéricas e desta forma objetivar-se de forma humano-genérica (DUARTE,
1996).

Esclarecemos que a relagdo apropriacdo-objetivacdo, inerente ao processo de atividade
vital humana, ¢ geradora do desenvolvimento historico e nessa relacdo ¢ que se efetiva a
formacao do género humano, assim como dos individuos. Para Duarte (1996) a atividade
vital, presente na relacdo entre os processos de objetivacdo e apropriacdo, ¢ a atividade
geradora do processo historico de formacao do género humano.

Pensando na importancia de efetivagdo de um processo de apropriacao-objetivacao de
natureza vital junto aos alunos participantes do projeto de intervengdo, os membros do
GEIPEE-thc procuram realizar atividades de natureza histérico-cultural, enfatizando as
brincadeiras e jogos ludo-pedagédgicos coletivos como forma de trabalho educativo
humanizador no interior da escola.

Na consolidagdo desse processo, os membros do GEIPEE-thc realizam atividades
semanais, com diferentes turmas de estudantes das séries do Ensino Fundamental, de modo a
atender a totalidade da escola. Os membros do GEIPEE-thc dividem-se em pequenos grupos
dos quais participam até 04 membros (graduandos e pos-graduandos), com objetivo de
realizar atividades ludo-pedagogicas que se desdobram em diferentes acdes ludo-pedagogicas
junto as diferentes salas de aula da escola.

Para o planejamento e avaliagdo das atividades e acdes ludo-pedagogicas sdo
realizadas reunides semanais entre os membros do GEIPEE-thc, nas quais sdo apresentadas e
discutidas as atividades desenvolvidas com as turmas na escola, assim como os fatos
ocorridos e os resultados obtidos no processo. Nesta reunido semanal, ainda sdo discutidas e
planejadas as proximas atividades, como também a defini¢ao dos materiais a serem utilizados
na realizacao das atividades na escola.

Outro momento importante do GEIPEE-thc sdo os encontros semanais coletivos de
estudos tedricos e metodoldgicos acerca da teoria historico-cultural e da pedagogia historico-
critica, além dos estudos sobre o método materialista historico dialético, encontros que
acontecem com a finalidade de discutir os processos de ensino adotados, os conteudos
trabalhados nas intervengdes, os principios, objetivos e finalidade da proposta, dentre outras
questdes inerentes ao projeto de intervengdo realizado na escola.

E importante esclarecer que a metodologia de intervencdo implementada pelos
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membros do GEIPEE-thc, busca ndo apenas realizar acdes com a finalidade de transmitir os
conteudos nas suas diferentes a¢des ludo-pedagdgicas, mas, sobretudo, procura-se refletir
coletivamente e enfatizando a participagdo dos alunos, sujeitos da intervencao, sobre o
processo de desenvolvimento das agdes ludo-pedagogicas e se as mesmas atingem o0s
objetivos propostos.

Os membros do GEIPEE-thc consideram parte essencial da metodologia de
intervencdo a implementagao e valorizacdo de didlogos criticos com o0s sujeitos participantes
do processo, com objetivo de buscarem solugdes coletivas para os conflitos encontrados na
escola e que se caracterizam pela manifestacdo de violéncia, reproducdo de preconceitos e
formas de discriminagdo no grupo de alunos, dentre outras situagdes adversas presentes nos
momentos e durante o processo de intervengdo que se efetiva no interior da escola.

Enfatizamos que esse principio metodologico estabelecido pelos membros do
GEIPEE-thc torna-se de fundamental importancia para a consecu¢do dos objetivos presentes
no Projeto de Intervengdo, sendo que cada membro do GEIPEE-thc procura valorizar o
didlogo, a reflexdo coletiva e critica na busca continua de enfrentamento e superacdo das
dificuldades encontradas no decorrer das interveng¢des, principalmente aquelas permeadas por
conflitos que resultam em situagdes de violéncia fisica ou simbolica, tendo em vista a
superacao desses conflitos pela via da discussdo coletiva e dialogada, mediada pelo professor.

Nessa direcao os trabalhos em grupo com objetivo de construgdo do processo grupal
tornam-se essenciais, pois, segundo Lane (1991) a constru¢do do processo grupal deve
superar visdes naturais sobre o grupo, assim como superar visdes idealistas acerca da
construgdo grupal, de manutengdo da relagdo dominador-dominado e de reproducdo da
ideologia da sociedade alienada. Nessa perspectiva, segundo a autora, o processo grupal cria
possibilidades para que os seus membros assumam a condi¢do de agentes histdricos no grupo
e do grupo, portanto, sujeitos conscientes da realidade histérica e social em que se encontram
e responsaveis pela transformacao dessa realidade (LANE, 1991).

No processo grupal a agdo-intervencao participante dos membros do grupo ¢ condicao
fundamental, uma vez que é nesse processo de construcdo coletiva, em que todos os membros
do grupo compartilham anélises, reflexdes e agdes criticas no interior do proprio grupo que se
torna possivel a explicitagdo das condigdes que engendram as relagdes sociais, as
contradi¢des, conflitos e possibilidades de superacao das dificuldades encontradas no bojo da
realidade vivenciada coletivamente (LANE, 1991).

Esclarecemos que os temas/contetdos trabalhados junto aos grupos de estudantes da

escola foram planejados com base nas necessidades concretas dos mesmos, as quais foram
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levantadas pelos membros do GEIPEE-thc na relagdo social direta e estabelecida no cotidiano
escolar com os sujeitos (estudantes e professores), de forma a compreender o movimento
dialético presente na realidade vivida na escola, cujo ponto de partida e de chegada ¢ a propria
realidade, pois pensar a realidade considerando a logica dialética, implica ndo outra coisa,
sendo, a construcdo do concreto no pensamento, tendo que o acesso as multiplas
determinagdes da realidade pesquisada ndo se efetiva sem a mediacdo do abstrato (SAVIANI,
2000).

Segundo o autor, para a constru¢do do concreto no pensamento, deve-se partir do
empirico, passar pelo abstrato e chegar ao concreto. Compreende-se que o concreto ndo € o
ponto de partida, mas o ponto de chegada do conhecimento e, no entanto, ¢ também o
concreto, o ponto de partida. Saviani (2000, p.4) afirma que “o concreto-ponto de partida € o
concreto real e o concreto-ponto de chegada € o concreto pensado, isto é, a apropriacao pelo
pensamento do real-concreto”.

Considerando a realidade no seu processo historico dialético € possivel entender que o
pensamento humano para compreender determinado objeto da realidade, parte do empirico,
no entanto, este tem como suporte, o real concreto, fato que possibilita afirmar, segundo
Saviani (2000), que tanto o ponto de partida, como o ponto de chegada ¢ a realidade concreta,
reconhecida nas suas multiplas determinagdes.

Podemos afirmar, portanto, que por considerar a dinamicidade da realidade escolar ¢
que as intervengdes dos membros GEIPEE-thc configuram-se como praxis na escola,
verdadeiras praticas sociais com a finalidade de construir relagdes sociais qualitativamente
diferenciadas, mediadas pelo trabalho educativo critico, com objetivo de contribuir para a
transformac¢ao da totalidade escolar, considerando a realidade concreta da escola nas suas
multiplas determinacdes.

Apresentaremos em seguida os procedimentos de pesquisa desenvolvidos ao longo do
processo de intervencao implementado pelos membros do GEIPEE-the na escola, assim como
analisaremos, a partir dos principios do materialismo historico dialético, todo o processo e
seus resultados, na dire¢do de responder/refletir acerca das indagacdes presentes no projeto de

pesquisa e provenientes do processo de intervencao que constituiu esse trabalho de pesquisa.

5.3.2 Procedimentos de pesquisa
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Para iniciar o processo de pesquisa foram realizadas observagdes gerais no interior da
escola, com o objetivo de se conhecer a dindmica e a realidade da institui¢do. Sendo assim
foram registradas em didrio de campo as relagdes sociais estabelecidas durante as aulas
regulares e nos intervalos de aulas, enfatizando a relagdo professor-estudante, estudante-
estudante e estudante-pesquisador, professor-pesquisador, visando obter a totalidade retratada
nas relagdes sociais. E importante ressaltar que a totalidade social, a partir do materialismo
histérico-dialético, ¢ compreendida como essencial para uma andlise fidedigna dessa realidade
que o pesquisador se propde a investigar, como salientamos anteriormente.

Apbs esse processo inicial de observagdes gerais na escola, foram realizadas
observagdes especificas das atividades de jogos desenvolvidas pelos membros do GEIPEE-
the, junto aos estudantes de uma sala de segundo ano da escola, os quais foram sujeitos
participantes do processo de intervengao e pesquisa.

E importante esclarecer que as aulas realizadas pelo GEIPEE-thc foram objeto de
analise pelo pesquisador, considerando que o planejamento dessas atividades do GEIPEE-thc
pressupOe acdes de carater humanizador na escola e admitindo que os jogos e brincadeiras
constituem-se acdes essenciais da atividade educativa humanizadora, ou seja, que pode
contribuir para a superagdo da alienagdo presente nas relagdes sociais entre os estudantes na
escola.

Outro esclarecimento importante € que as intervengoes realizadas pelo GEIPEE-thc na
escola vém sendo desenvolvidas ao longo dos ultimos cinco anos, como dito anteriormente,
sendo que para o desenvolvimento desta pesquisa, em especifico, foram observados e
analisados os encontros semanais, realizados com a sala de aula objeto da pesquisa (2°. Ano
do Ensino Fundamental I), os quais se desenvolveram durante o 1°. Semestre/2012,
perfazendo um total de 16 semanas de atividades regulares realizadas e investigadas.

Os dados coletados, tanto de observacdes gerais quanto das observagdes especificas,
foram sistematizados com a finalidade de descrever e analisar as relagdes sociais presentes €
construidas na escola, assim como o processo de desenvolvimento dos jogos realizados pelos
membros do GEIPEE-thc junto aos estudantes, procurando identificar caracteristicas
alienadas apresentadas pelos sujeitos da pesquisa ao longo do processo de intervencao,
considerando a teoria da alienagdo presente na obra marxiana.

A categorizacdo e andlise dos dados o objetivo central se pautou em discutir as
implicacdes dos jogos no processo de formacao da consciéncia dos estudantes, e analisando as
relacdes humanizadoras engendradas durante o processo de intervencdo realizado pelos

membros do GEIPEE-thc, no sentido de uma busca pela superagdo da alienacao presente nas
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relacdes sociais e na constitui¢do dos sujeitos escolares, tomando a teoria historico-cultural, a
teoria da atividade proposta por Leontiev (2004) e a teoria marxiana da alienagdo, como
referenciais teorico-metodologicos fundamentais para a realizacao deste trabalho na escola.

Salientamos que o processo de pesquisa acerca da construcao da consciéncia humana
pressupde a investiga¢do e compreensdo das atividades propostas aos sujeitos pelo professor,
assim como as respostas dos sujeitos a essas atividades, isto ¢, os significados e sentidos
atribuidos por esses sujeitos a essas atividades decorrentes da relagdo entre apropriagdo-
objetivacdo por eles engendradas ao longo do processo educativo. Para a consecu¢do dessa
tarefa foram observadas as a¢des e falas dos estudantes que vivenciaram o processo de
intervengdo, considerando esses conteidos como a chave para analisar os elementos da
consciéncia humana.

E importante esclarecer que ndo se tratou de uma leitura linear e superficial desses
fatos, uma vez que o método materialista historico dialético pressupde a andlise desses
conteudos de forma a relaciona-los com a totalidade e as multiplas determinagdes historico-
sociais vividas pelos sujeitos (pesquisador e sujeitos pesquisador) ao longo de todo o processo
de intervencdo e pesquisa, com objetivo de salientar a objetividade do conhecimento tedrico
sobre a realidade, pois, segundo Paulo Netto (2011, p.23) “a teoria tem uma instancia de
verificacao de sua verdade, instancia que ¢ a pratica social e historica”.

Esclarecemos mais uma vez que o processo de pesquisa foi dividido em duas fases: 1)
Observagdes gerais e registro das relagdes sociais em sala de aula e intervalos; 2)
Observagdes sistematicas especificas e registro das atividades de jogos realizados pelos
membros do GEIPEE-thc junto a sala de aula objeto da pesquisa. Abaixo apresentaremos cada
uma das fases e sua respectiva analise.

Sobre as observacdes e registro gerais das relagdes sociais em sala de aula e intervalos,
as mesmas foram realizadas sistematicamente pelo pesquisador que descreveu
minuciosamente o processo de relagdes interpessoais surgidas durante as aulas regulares e
intervalos, dentre elas relacdes entre estudante-estudante, estudante-professor, professor-
estudante, estudante-pesquisador, professor-pesquisador e funcionarios-estudante (GRAUE,
WALSH, 2003), registrando os comportamentos e falas, dentre outras expressoes, de forma a
se apreender o movimento historico-social da realidade retratada nas relagdes sociais nas
quais os estudantes estdo inseridos no interior da escola.

Durante o segundo momento de coleta de dados, quando das observagdes sistematicas
especificas das atividades de jogos realizadas pelos membros do GEIPEE-thc, junto ao

segundo ano do Ensino Fundamental objeto da pesquisa, foram registrados minuciosamente,
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para efeito da andlise, as acOes e falas mais significativas dos estudantes, no sentido de
compreender as implicacdes dos jogos no processo de desenvolvimento da consciéncia desses
sujeitos. Apos cada atividade de jogo realizada pelos membros do GEIPEE-thc, o pesquisador
realizou momentos de conversas coletivas e individuais com os estudantes, discutindo as
caracteristicas e o desenvolvimento de cada atividade, para se garantir o registro do processo
de interven¢do, considerando as opinides, consideragdes e conclusdes dos estudantes
presentes nas intervengoes.

E importante enfatizar que o pesquisador, como membro do GEIPEE-the, participou
desde o planejamento das atividades de jogos, até seu desfecho junto aos estudantes do
segundo ano pesquisado, observando e registrando os dados mais significativos para a
pesquisa, tendo participagdo ativa no processo, com objetivo de apreender nas maximas
possibilidades o movimento presente na realidade pesquisada de forma a apreender sua

dindmica e estrutura essencial.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Nesse capitulo, apresentaremos os dados apreendidos no processo de pesquisa,
trazendo os relatos com as agdes empreendidas, bem como as falas apresentadas pelos sujeitos
participantes. Juntamente com a apresentacdo de tais dados, realizaremos a andlise dos
mesmos, buscando abarcar os objetivos propostos € os questionamentos que nos levaram a
realizar esse estudo.

Na primeira parte, serdo apresentados e analisados os dados das observagdes gerais da
realidade escolar, como proposto na metodologia dessa pesquisa e, na segunda parte, serdo
apresentados e analisados os dados especificos as intervengdes implementadas pelo GEIPEE-
thc. Tal movimento, das relacdes gerais escolares as relagdes mantidas no jogo, faz-se
imprescindivel para uma busca efetiva e andlise coerente da totalidade dessa realidade que

estamos propondo estudar.

6.1 A alienacdo presente nas relagdes sociais escolares: os dados das observacoes

gerais da realidade escolar

Apresentaremos a andlise das observacdes gerais de carater participante, cujos
resultados foram apreendidos a partir da realidade cotidiana na escola. Tais observagodes
foram realizadas pelo proprio pesquisador durante o segundo semestre letivo de 2011. Essas
observagdes buscaram captar como se efetivavam as relagdes sociais no interior da escola,
sobretudo, as relagdes engendradas entre professor-aluno, aluno-aluno, pesquisador-aluno e
professor-pesquisador. Situamos que tais observacdes ocorreram, tanto durante os intervalos,
quanto durante as aulas regulares em sala de aula e na quadra de esportes da escola, as quais o
pesquisador teve oportunidade de acompanhar e registrar sistematicamente em diario de
campo.

Enfatizamos que os gestores da instituicdo na qual propusemos a pesquisa sempre
incentivaram a nossa participacdo como pesquisadores da realidade escolar, sobretudo pelo
fato de ja estarmos ha algum tempo realizando atividades de extensdo na escola, na condi¢ao
de participantes do GEIPEE-thc (Grupo de Estudos, Intervencdo e Pesquisa em Educagao

Escolar e teoria historico-cultural). Desta feita, encontramos todas as condigdes necessarias
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para realizarmos nossa pesquisa, procurando identificar em sua estrutura e processo, as
relacdes sociais presentes na escola, assim como discutimos as possibilidades de superacao
das relagdes sociais alienadas, considerando a necessidade de construcdo de condigdes
educativas de carater emancipador na escola, tendo em vista a constru¢do da consciéncia dos
alunos numa dire¢cdo humanizadora.

Ao nos referirmos a criagdo de condi¢cdes emancipatorias da consciéncia dos alunos,
temos claro o quanto necessitamos de uma educagdo para além do capital, como nos afirma
Mészaros (2006), pois, ha que se pensar a sociedade tendo como parametro o proprio ser
humano e suas necessidades e, para que esse processo se efetive se faz necesséaria a
“superacdo da logica desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no lucro e na
competicdo seus fundamentos”. Nesse sentido, entdo, procuramos, a partir do trabalho
desenvolvido pelo GEIPEE-thc na escola, contribuir para a constru¢do de processos
educativos na direcdo da superagdo das condi¢des alienadas e alienantes presentes na
sociedade capitalista que sao reproduzidas na escola.

Desde que iniciamos nossas intervengdes na escola objeto de investigagdo dessa
pesquisa, como membro participante do GEIPEE-thc, temos estabelecido uma relagdo de
compromisso e colaboragdo com a institui¢ao escolar, onde, ndo somente desenvolvemos
nossos projetos de extensdo, intervencao e pesquisas, mas também nos colocamos ao lado dos
sujeitos da escola, construindo coletivamente, em parceria com os gestores, professores e
alunos da escola novas possibilidades pratico-tedricas para a melhoria da atividade
pedagbgica e, consequentemente, do processo de ensino-aprendizagem com objetivo de
transformagao qualitativa da realidade escolar.

Adentrando no processo de analise das observagdes gerais faz-se importante esclarecer
que, inicialmente, realizamos observa¢des nos intervalos das aulas, as quais sempre se
mostraram muito ricas em dados os mais variados. Nesse processo, buscamos captar as
relagdes sociais gerais e presentes entre os sujeitos escolares, desde as relacdes mantidas entre
alunos-alunos, assim como as relagdes alunos-professores, como também as relacdes
estabelecidas entre os alunos e professores com o proprio pesquisador e, além disso, as
relacdes sociais estabelecidas entre estagidrios e funcionarios da escola com os alunos e com
0 pesquisador.

Sendo assim, a partir dessas observacodes gerais, buscaremos explicitar concretamente
as relagdes sociais objetivas e vividas entre os sujeitos no contexto escolar; desde as relagdes
presentes nas salas de aula, como nos intervalos e na quadra de esportes, relacdes que se

mostraram bastante complexas, dinamicas e contraditorias, fato que exigiu do pesquisador um
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olhar rigoroso na identificacdo e compreensdo das diferentes relagdes sociais observadas no
interior da escola.

Durante as observagdes das aulas regulares em sala e na quadra esportiva, o
pesquisador manteve-se atento as relacdes estabelecidas entre professores e alunos de uma
sala de 2° ano e duas salas de 3° anos, tendo em vista, atender a especificidade desse trabalho
de pesquisa voltado a compreensdo do processo de desenvolvimento dos sujeitos das séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Em todo o processo de pesquisa, desde as observagdes gerais, as intervengdes junto
aos sujeitos e durante todo o processo de coleta de dados, buscamos nos respaldar, ainda que
em forma de primeiras aproximagdes, no método materialista historico dialético (MARX,
1977), na tentativa de constituir um olhar e elaborarmos um pensamento voltado a captagdo
da totalidade do processo de constru¢do das relagdes sociais e, desta forma, discutir as
possibilidades concretas de sua transformagao.

Entendemos que o método marxiano possibilita pensarmos a realidade vivida na
escola a partir de suas multiplas determinag¢des, assim como enxergarmos a importancia das
relacdes sociais, compreendermos sua estrutura ¢ dindmica em movimento historico-social,
com vistas a realizacdo de uma leitura critica das condi¢des objetivas de vida e sua
preponderancia no processo de formagdo do humano nos homens.

Ao lancarmos mao dos pressupostos presentes no método materialista historico
dialético para pensar a escola, suas relagdes sociais, e as possibilidades de transformagdo da
realidade escolar, temos claro que segundo a teoria marxiana ha que se conhecer a realidade
pela via do pensamento, ndo para conciliar-se com ela, mas sim para transforma-la (Oliveira,
1996). E nesse sentido entdo que a apropriagdo do método dialético marxiano, assim como a
compreensdo das possibilidades de transformacdo da escola, caminham juntos nesse trabalho
de intervenc¢do e pesquisa, o qual procura oferecer contribui¢des tedricas-praticas e criticas
para pensarmos a a¢ao do professor e sua importancia para o processo de transformagao das
relagdes sociais na escola e da estrutura e dinamica da propria escola.

Nesse processo, defende-se que o professor e demais educadores, poderdo construir
mediagdes fundamentais para a efetivacao do processo de transformacao qualitativa da escola,
pela via da socializagdo dos conhecimentos historicamente acumulados na direcdo da
transformagdo da consciéncia dos sujeitos, pois, segundo Saviani (2008, p.17) “o trabalho
educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens™.

Nao ¢ dificil identificar o quanto a sociedade capitalista tem possibilitado condigdes
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objetivas de vida bastante precdrias para a maioria da populagdo, assim como condi¢des
educativas pouco favorecedoras para a humanizacdo e emancipacdo dos seres humanos, uma
vez que a escola esta preparada para reproduzir a ideologia e as condi¢des de manutengao das
relagdes sociais proprias do sistema capitalista (MESZAROS, 2008).

Diante dessa caotica situagdo em que se encontra a sociedade, situagdo essa que se
reproduz no interior das escolas, ha que se pensar e construir uma praxis que possa contribuir
para uma efetiva transformacgdo dessa realidade, pois, segundo Mészaros (2008, p.13) “educar
nao ¢ a mera transferéncia de conhecimentos, mas sim conscientizag¢ao e testemunho de vida”.
Segundo o autor, educar relaciona-se com a a¢do de construir condi¢des de libertacdo do ser
humano das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo o movimento dialético da
histéria e que se constitui como um campo aberto de possibilidades (MESZAROS, 2008),
assim como temos defendido, desde a concepgao, construcao e desenvolvimento do Projeto de
intervencao e pesquisa que temos realizamos na escola.

Portanto, mesmo diante das parcas condigdes de desenvolvimento presentes na
sociedade, ndo podemos ser fatalistas, sobretudo quando pensamos na necessaria construgao
de sujeitos criticos e conscientes de sua condi¢do social, os quais, conscientes de sua situagao
econdmica, cultural, social e humana, poderdo agir para a transformacdo dessa realidade.
Nesse sentido, entdo, precisardo se organizar coletivamente para a efetivagdo desse processo e
buscar a superagao de modelos conservadores e positivistas de educagao, efetivando no seu
lugar, possibilidades criticas e dialéticas de educagdo e voltadas a transformacao efetiva da
educagao e da escola desde as suas bases.

A dialética, conforme nos afirma Novack (2006, p.62) se propde compreender os
fenomenos sociais ¢ humanos de forma diferente daquela implementada pelos métodos
positivistas, pois se apresenta como a légica do movimento, da transformagdo e do
desenvolvimento constante e infinito da realidade, admitindo que “cada fase particular da
realidade constroi suas proprias leis, seus sistemas de categorias peculiares [...] e estas leis e
categorias devem ser descobertas por uma investigacao direta da totalidade concreta”,
afirmando, portanto, que ndo ¢ possivel compreender a realidade, seja da sociedade ou da
escola, assim como de cada ser humano singular, somente a partir de uma elaboracao abstrata
produzida pela mente humana.

Salienta-se também que toda a realidade, seja ela humana (referente ao individuo
singular) ou social (referente a organizagdo da propria sociedade) ou ainda natural (referente
aos fendmenos da natureza) encontra-se em constante mudanga, cambiante nos seus mais

variados aspectos e, portanto, ndo deve ser compreendida de forma estatica e inerte. Segundo
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as palavras de Engels (1979, p.22),

Se concebe o mundo da natureza, da historia e do espirito, como um processo, isto €,
como um mundo sujeito a constante mudanga, transformacdes e desenvolvimento
constante,procurando também destacar a intima conexdo que preside este processo
de desenvolvimento e mudanca. Encarada sob este aspecto, a historia da
humanidade ja ndo se apresentava como um caos aspero de violéncias absurdas,
todas igualmente condenaveis perante o julgamento da razdo filosofica madura,
apenas interessantes para que as deixasse de lado o mais depressa possivel, mas,
pelo contrario, se apresentava como processo de desenvolvimento da propria
humanidade, que incumbia ao pensamento a tarefa de seguir em suas etapas graduais
e através de todos os desvios, até conseguir descobrir as leis internas, que regem
tudo o que a primeira vista se pudesse apresentar como obra do acaso.

Decorrente dessa caracteristica ativa e mutante da realidade ¢ que o método dialético
se dispde a tomar a propria realidade como ponto de partida e base de seus procedimentos (de

investigacao e interveng¢ao), pois, conforme afirma Novack, (2006, p.62):

Se a realidade esta sempre mudando, concreta, cheia de novidades, fluente como um
rio, movida ao influxo de for¢as opostas, entdo a dialética, que pretende ser um
auténtico reflexo da realidade em termos logicos, tem que adotar as mesmas
caracteristicas [logo] o pensamento dialético deve ser concreto, variavel, sempre
arejado e fluido como um riacho, pronto para detectar ¢ usar as contradigdes que se
lhe apresentam.

E nesse sentido que a dialética nos afirma que todas as possibilidades formais e
imediatas de se compreender a realidade, tais como as férmulas prontas, as receitas
previamente preparadas, os julgamentos imediatos e abstratos, as defini¢des a primeira vista,
dentre outras formas de se pensar e agir que sao efetivadas de forma pragmatica no cotidiano,
devem ser suprimidas de uma analise/acdo mais profunda acerca da realidade e de seu
movimento historico e social.

Sabemos que para se compreender a realidade da escola e dos sujeitos dela
participantes, sejam eles alunos, professores, gestores, funcionarios, pais/familiares, deve-se
identificar e compreender as relagdes sociais e educativas estabelecidas entre esses sujeitos,
assim como o0s objetos culturais por eles apropriados e compartilhados, sejam objetos
materiais e/ou simbolicos, considerando, principalmente, a linguagem social, pois, como
apregoa a teoria historico-cultural, trata-se de instrumento essencial para se apreender as
relagdes sociais e objetivas na sua totalidade, no seu movimento e desenvolvimento historico-
social no sentido de compreender o processo de formacgao dos individuos.

Nesse movimento, devemos nos aproximar dos sujeitos e compreendé-los como

sintese histoérica, conhecendo sua realidade concreta, tendo claro que toda e qualquer
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realidade humana deve ser compreendia na relagdo dialética com todas as demais relagdes
vividas pelo sujeito e presentes na sua vida objetiva. A escola, portanto, assume importancia
singular, pois € espaco privilegiado para o estabelecimento de relacdes sociais diferenciadas,
uma realidade muito presente na vida da maioria das criancas e jovens na nossa sociedade, a
qual precisa ser conhecida nas suas multiplas determinagdes para se conhecer o sujeito que
nela se constitui.

Considerando, portanto, que o processo de formacao humana ¢ engendrado a partir da
relagdo que os homens estabelecem com o mundo a sua volta, pela via do trabalho, na
construcdo dos objetos culturais, tanto materiais quanto simbdlicos e, considerando as
reflexdes vigotskianas, enfatizamos dentre esses objetos o signo, instrumento mediador que
possibilita a comunicacdo interpessoal, a linguagem e a constru¢do dos significados,
responsaveis em engendrar o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
(VIGOTSKI, 2001).

Na escola, como afirmamos anteriormente, as relagdes de comunicagao, de reproducao
de signos e o processo de atribuicdo de um sentido pessoal por meio dos significados, pela via
da linguagem e da acdo coletiva, sdo elementos determinantes no processo de formagao dos
alunos, principalmente nas situagdes engendradas durante o trabalho educativo orientado pelo
professor em sala de aula, como também em outros espagos educativos escolares.

Partindo desses esclarecimentos iniciais, pareceu-nos evidente o quanto a maioria das
situacdes vividas e realizadas junto aos sujeitos, ao longo do processo de intervengdo e
pesquisa, reproduziam falas, agdes, representagdes e expressOes de cardter autoritario,
excludentes e em muitos momentos opressoras, caracterizando relagdes sociais bastante
comprometidas no plano de um desenvolvimento qualitativo dos individuos no interior da
escola (DUARTE, 1996).

A constatacdo desse processo pode ser ilustrado pelas situacdes descritas abaixo, as
quais foram registrados em caderno de campo, quando da realizagdo de observacdes gerais na
escola:

- Enquanto dois alunos se empurram durante uma aula regular em sala, a professora
diz: “Os dois querem ficar sem intervalo? Entdo parem com agarrac¢do na sala de aula.
Enquanto ndo tiverem com a boca fechada néo vio sair pro intervalo ™.

- A relagdo que a professora mantém com a sala, durante as aulas, parece ser de

manuten¢do da disciplina dos alunos através de gritos e de intimidagdo através do medo,

4. . . T ~ a1
Deixaremos os relatos registrados em caderno de campo em italico. Quando se tratar de falas, as mesmas serdo colocadas em italico e entre
aspas. Ambos serdo indicados por tragos, quando se tratarem de momentos distintos.
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sendo que a mesma também se utilizava de ameagas.

- ao terminar a palestra, (atividade que estava sendo aplicada para todos os alunos da
escola a respeito da importancia de se praticar artes marciais) uma das inspetoras pegou um
chinelo na mao e ficou ameagando os alunos para que subissem para suas salas.

- A professora de determinada sala, em busca de organizagado, utilizou-se de rispidez
na relagdo com os alunos emitindo ordens, em voz alta, para alcangar o objetivo de manter
os alunos em siléncio.

Podemos compreender que tais situacOes identificadas no cotidiano escolar
apresentam caracteristicas de efetivacdo e/ou manutencdo de relagdes sociais de alienacdo,
tanto no plano pratico, quanto no tedrico, fato que denota uma ruptura no processo de
construgdo da consciéncia dos individuos, expressa na fragmentacdo entre o sentido e o
significado de suas agdes na escola, uma vez que sentido e significado devem estabelecer
rela¢do qualitativa para de fato contribuirem para o desenvolvimento dos individuos.

Segundo Duarte (1996, p.61), para se compreender o processo de formagdo do ser
humano na sociedade capitalista, se faz necessario analisar o processo de humanizacio se
realizando no seio de relagdes sociais alienadas, ou seja, no seio de “um processo onde as
relagdes sociais cerceiam ou impedem que a vida dos individuos realize as possibilidades de
vida humana”.

Questao fundamental segundo Duarte (1996, p.63) acerca do fendmeno da alienagao
refere-se a origem da alienacdo na vida dos individuos, a qual reside, “no fato de que os seres
humanos ndo sejam coletivamente os sujeitos das relacdes que estabelecem entre si, mas sim a
elas se submetem como poderes estranhos e superiores”. A superagdo desse processo de
alienagdo na vida dos individuos, segundo o autor, depende, portanto, da transformagdo das
relacdes sociais presentes no mundo capitalista e, obviamente, defendemos que o processo de
educacdo escolar, mediado pelo professor, um sujeito critico e consciente de seu papel na
transformagdo da consciéncia dos alunos, pode e deve contribuir com aquilo que lhe ¢
especifico, ou seja, na socializagdo dos conhecimentos, para com essa transformacgdo dos
sujeitos que transformardo a sociedade.

Segundo Marx (apud DUARTE,1996, p.74) as relacdes de dominacao fazem com que
os homens que produzem, pelo seu trabalho, “o mundo dos objetos humanos”, ndo tenham
condig¢des de se apropriar desse mundo resultante do seu proprio trabalho e isso ocorre porque
as relacdes de dominacdo “arrancam” dos homens a sua vida genérica, isto ¢, seu trabalho.
Diante das relagdes de dominagdo, diante da exploracdo e da alienagdo, os individuos ficam

impossibilitados de se apropriar das objetivacdes do género humano (seu corpo inorganico) e
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nesse processo retrocedem, perdem a vantagem que poderiam ter em relagdo aos animais, pois
ao ndo se apropriarem das objetivagdes genéricas e, infelizmente, a escola também nado
cumpre sua tarefa na socializa¢do das objetivacdes genéricas, os individuos na sua maioria,
ficam limitados a viver para manter a satisfacdo de suas necessidades organicas,
aproximando-se da condi¢@o de vida dos animais.

Essas situagdes de aligeiramento do processo de formacdo humana, as quais foram
facilmente identificadas ao longo do processo de observacao na escola, sobretudo ao vermos
os proprios professores esvaziados de conhecimentos, distantes das ciéncias, das artes, da
filosofia, da politica, dentre outros conhecimentos humano-genéricos, conhecimentos esses
que seriam imprescindiveis de serem veiculados nesse espaco educativo. O que se identificou,
na verdade, a partir das observagdes gerais, foram relagdes e apropriagdes de conhecimentos
do senso comum, reprodu¢dao da ideologia da sociedade capitalista, relagdes sociais
permeadas pelo individualismo, difusdo de estereotipos, manifestagdo de violéncia fisica e
simbdlica, coer¢do, subjugacdo, ameacas, medo e imposicdo do siléncio, dentre outras
situacdes e relagdes que se configuram pela dominagdo/exclusdo do outro, caracterizando,
portanto, processos de natureza alienada e alienante nas relagdes sociais vividas pelos sujeitos
no interior da escola.

Tais situacdes podem ser ilustradas considerando os seguintes relatos:

- Professora diz: “Ndo é para ensinar para os colegas, ndo é para copiar dos
colegas”.

- A aluna L vem até o pesquisador e a professora diz: “Ndo vai até ld que ela ndo vai
te ajudar!”

- Alunos tentam fazer a atividade em grupo e a professora da sala os adverte: “A
atividade é individual, vocés ndo sabem o que é atividade individual? .

Observamos varias praticas autoritarias, de dominagdo e subjugacdao do outro, tanto
em sala de aula, quanto nos intervalos de aula e, além de presentes nas relagdes entre
professores-alunos, muito reproduzidas na relagdo entre os proprios alunos. Tais relacdes
visavam colocar os sujeitos envolvidos em situacdes de opressdo, cujo objetivo central, no
que tange a relacdo entre professor-aluno consistia em forgar o siléncio, o controle do
comportamento, a ordem e a disciplina na submissdo imposta pela hierarquia presente na
relagdo professor-aluno, na énfase aos papéis sociais hierarquizados existentes na relagao
entre professores e alunos.

E possivel perceber que estas praticas de dominagio ndo sio exclusivas, nem tem sua

origem no interior dessa instiui¢ao, ao contrario, fazem parte de relagdes sociais mais amplas
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presentes na sociedade capitalista.

M¢észaros (2008, p. 44) afirma que,

Aqui a questdo crucial, sob o dominio do capital, é assegurar que cada individuo
adote como suas proprias as metas da reproducdo objetivamente possiveis do
sistema. [...] enquanto a internalizacdo conseguir fazer o seu bom trabalho,
assegurando os parametros reprodutivos gerais do sistema do capital, a brutalidade e
a violéncia podem ser relegadas a um segundo plano (embora de modo nenhum
sejam permanentemente abandonadas) posto que sdo modalidades dispendiosas de
imposi¢do de valores, como de fato aconteceu no decurso do desenvolvimento
capitalista moderno.

Neste sentido, o autor afirma que as relagdes de dominagdo na escola, embora nao
tenham a violéncia fisica enquanto instrumento para assegurar suas metas, nao deixam de ser
severas e arbitrarias, ao passo que os valores da sociedade vigentes devem ser garantidos e
mantidos a qualquer custo (MESZAROS, 2008).

No que se refere ao fendmeno social da dominagao, o mesmo pode ser observado no
relato que sera apresentado em seguida, ao identificarmos a diferenga nas relagdes sociais € no
desenvolvimento das atividades, quando a professora da sala estava presente, juntamente com
o pesquisador, e quando ela ndo estava:

-0 pesquisador perguntou para os alunos o porqué que na sala eles ficavam quietos e
na quadra quando queria (o pesquisador) explicar a atividade, eles ndo ficavam. Os alunos
afirmaram que é porque a professora da sala é “brava” e o pesquisador “ndo”. Entdo, o
pesquisador perguntou se eles gostavam de receber castigos e gritos, pois tentava conversar
e eles ndo prestavam atengdo no que era dito; Nesse momento a professora da sala chega a
quadra e todos os alunos se calam, mantém-se quietos e olhando de forma desconfortavel uns
aos outros e ao pesquisador.

Nao temos a intencdo de culpabilizar o professor por reproduzir situagdes que
alimentam a ideologia e as rela¢des proprias da sociedade capitalista, seja no interior da sala
de aula ou em outros espacos, como identificamos durante as observagdes na nossa pesquisa,
sobretudo porque o professor vive varias dificuldades tais como a nao valoriza¢ao social do
trabalho docente, a precariedade das condi¢des de ensino, falta de materiais didatico-
pedagbgicos, dentre outras dificuldades que comprometem a escola de maneira geral e o
trabalho do professor em especifico, situacdo facilmente verificada no interior das escolas
publicas.

Entendemos que o professor € um sujeito que se constitui nesse processo € se

apresenta como parte integrante na producao e reprodugdo das relagdes alienadas e alienantes
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que permeiam a vida das pessoas em nossa sociedade, parece que o professor vive uma
situacdo inescapavel. Por isso queremos deixar claro que o professor ndo pode ser julgado
culpado enquanto o expoente das relacdes alienadas e alienantes presentes no espaco escolar,
mas sim devemos considerar toda a estrutura social na qual os mesmos, e cada um de nos,
estdo inseridos e a forma como desenvolvemos e construimos nossas consciéncias nesse meio
social.
Nas palavras de Toassa (2004, p.25-26), em relagdo a visao de Saviani acerca do papel
do professor nesse processo,
[...] o professor precisa de uma sintese precaria que se baseia na articulagdo dos
conhecimentos e experiéncias que detém relativamente a pratica social. Quando esta
sintese inexiste ¢ a compreensao do educador ¢ sincrética similarmente a do aluno,
temos a manutencdo do trabalho educativo no plano empirico. A consequéncia ¢é a
mera reprodugdo da cotidianidade alienada tanto do aluno quanto do educador; o

trabalho ¢ meio de satisfacdo da existéncia, ao invés de ser atividade na qual se
reproduzem em niveis mais elevados.

No que se refere a analise da relagao entre aluno-aluno, também se refletiam tais
formas de relacdo de dominacgdo, autoritarismo, violéncia e subjugacdo do outro, como foi
possivel observar. A maioria dos alunos, sobretudo durante os intervalos, efetivavam relagoes
a partir dessas situagdes apreendidas e vivenciadas em seu cotidiano escolar e muitas vezes,
reproduzindo a dominagdo presente na propria relagao professor-aluno.

Em determinada situacdo observada, os alunos acabavam tratando seus companheiros
com palavras de subjugagdo ou preconceituosas como - ‘“‘seu gordinho”, - “seu neguinho”,
sobretudo, quando surgiam conflitos entre os mesmos tanto durante os intervalos quanto
durante as aulas. Em outros momentos podiamos observar alunos falando para outros - “cala
a boca”, - “fica quieto”, - “sai daqui”, ou quando proibiam a participagao de alguém em
determinada brincadeira pelo simples fato do sujeito ndo pertencer ao grupo que estava
realizando a atividade.

Manifestagdes de abuso do poder e dominagao do outro nas relagdes sociais foram
evidenciadas em varios momentos durante as observagdes. Compreendemos que atividades
com este carater sdo construidas nas relagdes escolares, como resultado de situagdes mais
amplas, de carater social e decorrentes da situacdo vivida, assim como do processo de
constituicdo da consciéncia dos professores e outros sujeitos que participam dessa realidade.

Sendo assim, esses sujeitos que se constituiram professores, reconhecidos enquanto
trabalhadores que tem sido submetidos a alienacdo social e, de certa forma reproduzem tal

alienacgao (isto €, sdo alienados e efetivam relagdes de alienag¢do no seu trabalho), acabam por
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ndo se reconhecer na sua atividade, vivem a ruptura entre sentidos e significados da sua acao
como professor, fato que os levam a tomar atitudes bastante questionaveis em sala de aula, ou
at¢é mesmo, dado o amplo nivel de alienacdo, manter seu trabalho apenas como algo
obrigatorio e necessario para suprir as suas necessidades mais bdsicas, situagdes que
acarretam pouco a pouco o total esvaziamento da atividade docente.

Apoiamos-nos em Marx (2004, p.82-83) para esclarecer que na alienagao,

o trabalho ¢ externo (ausserlich) ao trabalhador, isto ¢, ndo pertence ao seu ser, que
ele ndo se afirma, portanto, em seu trabalho, mas nega-se nele, que ndo se sente
bem, mas infeliz, que ndo desenvolve nenhuma energia fisica ¢ espiritual livre, mas
mortifica sua physis e arruina o seu espirito. O trabalhador s6 se sente, por
conseguinte ¢ em primeiro lugar, junto a si [quando] fora do trabalho e fora de si
[quando] no trabalho. Esta em casa quando ndo trabalha e, quando trabalha, ndo esta
em casa. O seu trabalho ndo é, portanto voluntario, mas forcado, trabalho
obrigatério. [...] Finalmente, a externalidade (Ausseriichkeit) do trabalho aparece
para o trabalhador como se [o trabalho] ndo fosse seu proprio, mas de um outro,
como se [o trabalho] ndo lhe pertencesse, como se o trabalho nio pertencesse a si
mesmo, mas a um outro.

Indubitavelmente se faz interessante expor o quanto as relacdes de dominagdo
contribuem no sentido da manutencao das relagdes sociais alienadas, fato que acaba sendo
reproduzido e expressado dentro da escola. Para Duarte (1996), as relagdes de dominagao
acabam por fazer com que o homem que produz, pelo seu proprio trabalho os objetos culturais
materiais e simbdlicos, acaba ndo podendo se apropriar de tais producdes, o que retira-lhes
sua vida genérica, isto ¢ sua propria atividade e os frutos da mesma, tornando-o um ser

alienado.

Tais relagdes engendradas e expressadas através do trabalho acabam por constituir a
consciéncia dos individuos no sentido de ndo enxergarem na sua atividade a possibilidade de
constru¢do e apropriacdo das producdes genéricas e, além disso, do seu consequente
desenvolvimento em dire¢ao a humanizacao. Pelo contrario, sua atividade € reconhecida
como um trabalho arduo, que em nada lhe causa prazer, ou satisfacao. Sendo assim, o
professor reproduz dentro da sala de aula todos esses processos de alienagdo, permeados pelas
relacdes de dominacdo e abuso do poder, dentre outros aspectos caracteristicos da sociedade
de classes e que permeiam e constituem a vida dos individuos.

Portanto, podemos analisar que muitas vezes determinado professor da sala de aula
observada, na tentativa de manter o controle de sua sala, utilizava de “gritos”, “ameaca” e
“coagdo”, dentre outras situacdes opressoras e de dominacao, causando nos alunos reagdes de
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“medo”, “intimidagdo”, “inseguranca”, “ansiedade”, etc. A maioria dos alunos, se comportam
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de forma silenciosa e submissamente as manifestagdes de dominagdo impetradas pelo
professor e sequer esbogcavam reagdo a tais situacdes, parece que ndo conseguiam mobilizar
recursos psicologicos para reagirem a tal situacdo, dada a forma opressiva e autoritdria
presente nas relagdes sociais estabelecidas entre professor e alunos na sala de aula.

Ficaram evidentes, também, praticas de autoritarismo, subjugacdo e dominacdo na
rela¢do entre alunos-alunos, pois observamos em varios momentos, os meninos “bravos” pela
participacao das meninas em determinadas atividades, consideradas por eles como “atividades
de homem”, fato que os levavam a impedir a participacdo das meninas, taxando-as de fracas,
despreparadas e outras justificativas discriminatorias para o género feminino. Tais situagdes e
relagdes, quando permitidas, perpetuam a desigualdade e a discriminagdo entre os individuos
na sociedade, efetivando assim, a fragmentacdo das relagdes sociais e colocando como
antagonicos homens e mulheres, os quais precisariam juntar-se ¢ compreenderem-se
mutuamente como sujeitos sociais e, portanto, responsaveis reciprocos pelas transformagdes
sociais.

- Quando as meninas entravam no futebol os meninos ficavam muito bravos.

- Os meninos utilizavam a quadra inteira para jogar o que queriam, enquanto as
meninas ficavam apenas com o canto da quadra para brincar.

Quando da realizacdo de uma atividade de corda:

- Um grupo de meninas estava comemorando, afirmando que haviam sido campeads,
entdo, o pesquisador as questiona sobre esse fato, tendo em vista que a atividade que estavam
realizando ndo pressupunha ganhadores ou perdedores, todos tinham que alcangar o objetivo
juntos. Outro grupo de meninos ao ver a manifesta¢do das meninas, também se juntou e
comegou a comemorar Vvitoria, levando o pesquisador novamente a indagar sobre o
verdadeiro sentido da atividade. Identificamos que os alunos queriam que os professores
dividissem as equipes em um grupo de meninos e outro de meninas.

Durante a realizacdo de uma atividade com bola:

- Os meninos ndo passam a bola para as meninas, levando o pesquisador a indagar
sobre a importancia de passarem a bola para as meninas, pois no jogo todos tém os mesmos
direitos de participagdo. Contudo os meninos afirmavam que ndo passavam a bola para as
meninas por elas serem “ruins” e continuavam discriminando as meninas durante o jogo.

Outra situagdo bastante evidente, diz respeito a relacdo de dominagao e opressao entre
alunos-alunos, quando os mesmos, reproduziam da mesma forma, as falas de ameacga e coagao
presentes na fala de seus professores. Os alunos gritavam e davam ordens uns aos outros,

chegando a algumas vezes levantarem de seus lugares e se utilizarem de forca fisica para
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conseguir determinado objetivo junto a certo aluno do grupo. Tais praticas, calcadas em
relagdes de dominagdo, coercdo e ameaga, eram indicadas, como instrumento coercitivo de
controle dos comportamentos dos alunos por parte dos professores, como também pelos
proprios alunos, como foi possivel observar em muitos momentos.

-Havia um aluno que estava brincando com um carrinho escondido e outro delatou o
fato para a professora da sala, apontando o que estava acontecendo. A mesma disse que ja
havia visto e pediu para o aluno guardar o objeto, entdo, esse aluno que havia delatado o
fato para professora afirmou que ela deveria tomar o carrinho do aluno.

Pode-se afirmar que esta atitude coercitiva e de controle comportamental por parte dos
alunos entre si e por parte do professor muitas vezes, se consubstanciava por meio da relacao
de dominacao e medo praticada nas suas relagdes, fato constatado durante as observacdes e
identificado nas suas proprias atitudes dos sujeitos em sala de aula.

Remetemo-nos a Sawaia (2002) para pensarmos que a vergonha e a culpabilizagdo do
individuo, impostas pelas relagdes de poder e dominagdo, ¢ um mecanismo que pode ser
utilizado para excluir, dominar e manter a ordem que se apresenta em nossa sociedade, ordem
essa efetivada de maneira injusta e desigual que privilegia alguns e submete a grande maioria
da populagao aos mandos ¢ desmandos da classe dominante que se encontra no poder.

Tal fato também se fez presente no relato que segue:

- N, aluna do sexo feminino, disse que ndo iria participar da atividade porque a
professora disse que os alunos ndo podiam ser amigos de quem era mau aluno e por isso
ninguém brincava com ela. Ela disse que ndo era so porque o primo dela (L) era mau e batia
em todo mundo, que ela também era assim. Disse também que era considerada ma porque
ndo sabia ler e escrever direito.

E possivel perceber que tais praticas de dominagéo e voltadas a manipulagio do outro,
isto ¢, o processo de reificagdo do outro e das relagdes sociais, ndo sdo exclusivas e nem tem
sua origem no interior da escola, ao contrario, fazem parte do aporte social capitalista. Nesse
sentido, de acordo com Mészaros (2008, p.44), a escola, enquanto uma instituicdo pertencente
a sociedade capitalista tem a fun¢do de reproduzir seus valores, mesmo que para isto tenha
que utilizar de praticas autoritarias e até mesmo brutais, no sentido de internalizar “a
legitimidade que lhe foi atribuida na hierarquia social” e as formas de conduta desejadas para
construir individuos que aceitem a realidade social tal como ela ¢ sem questionar ou pensar na
sua transformacao.

Neste sentido, o autor afirma que as relacdes de dominagdo na escola, embora ndo

tenham sempre a violéncia fisica enquanto instrumento principal para assegurar suas metas
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ndo deixa de ser severas e arbitrarias, considerando que os valores da sociedade vigentes
devem ser garantidos e mantidos a qualquer custo (MESZAROS, 2008).

O processo de reproducdao das normas e valores tipicos da sociedade de classes, ou
seja, a reproducdao da ideologia da sociedade capitalista se faz de variadas formas e o
professor torna-se um sujeito ativo nesse movimento, sobretudo quando programa acdes que
reproduzem aspectos da divisdo social do trabalho nas suas relacdes em sala de aula. Neste
momento, lembramos as reflexdes de Chaui (2001, p.23) ao discutir a funcdo da ideologia
numa sociedade de classes. A autora afirma que em sociedades nas quais ha um dominio de
determinada classe sobre a outra, as “explicagdes ou ideias e representagdes acerca da
realidade serdo produzidas e difundidas pela classe dominante para legitimar e assegurar seu
poder economico, social e politico”. Por esse motivo, afirma a autora, tais ideias ou
representacdes tendem a camuflar a realidade e “esconder dos homens o modo real como as
relagdes sociais foram produzidas e a origem das formas sociais de exploracdo economica e
de dominacao politica” (CHAUI, 2001, p.23).

Sabemos que o professor, quando ndo estabelece uma relagdo consciente e de
totalidade tanto para com o processo, quanto para com o produto do seu trabalho, ao invés de
sujeito ativo, critico e criador, converte-se em objeto, produto, mercadoria, ou seja, num
simples instrumento de reproducdo das relacdes sociais alienadas e mantenedor da ideologia
da classe dominante, acaba sendo utilizado como uma peca que movimenta o sistema social e
suas relagdes de dominagio (MESZAROS, 2008).

A atividade do professor, diante dessa situa¢do de reproducdo dos mecanismos de
dominagdo da sociedade capitalista, se converte em um processo de “auto-alienacao”, em que
ndo apenas ele, mas também seus estudantes passam a estar submetidos a situacdes de
humaniza¢do por meio da alienagdo (MARTINS, 2006) ou poderiamos dizer, os estudantes
diante da alienagdo passam a viver situacdes de verdadeira desumanizacdo, como foi possivel
observar em varios momentos na escola.

A questdo da alienagdo presente na escola torna-se um fenomeno tao sério e grave e
fator de extrema preocupacdo na atualidade, tendo em vista que essa institui¢do,
principalmente as publicas, reune a grande maioria de criangas e jovens do nosso pais, 0s
quais, submetidos a relagdes alienadas e alienantes, terdo comprometidos o processo de
construgdo de sua consciéncia e, nesse sentido, ndo conseguirdo avangar em dire¢do as esferas
humano-genéricas de desenvolvimento, permanecendo no plano mais elementar de construgao
de sua maneira de ser, pensar e existir em sociedade.

Outra questao que deve ser destacada e torna-se preocupante ¢ o quanto 0S Processos
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de dominagdo e alienagcdo, ao serem manifestos e reproduzidos no interior da escola,
sobretudo através de praticas autoritarias, as quais sdo também vivenciadas pelos alunos nas
suas relagdes cotidianas fora da escola, vem sendo incorporadas pelos sujeitos sociais de
maneira geral, os quais passam a orientar suas praticas sociais reproduzindo a alienacao. Esse
fato ¢ facilmente identificado quando da realizacdo de jogos e brincadeiras, quando os alunos
reproduzem situagdes que ndo foram por eles criadas, mas que passam a fazer parte de sua
maneira de ser e na direcdo da alienacdo, fato que acarreta prejuizos a formagdo de seu
psiquismo, enfim de sua consciéncia e personalidade (MARTINS, 2006).

Outra situagdo identificada refere-se a presenca bastante marcante de aspectos
individualistas manifestados principalmente pelos alunos. Primeiramente, observamos que
determinados professores enfatizavam exageradamente as atividades individuais em
detrimento dos trabalhos em grupo, afirmando enfaticamente a necessidade das atividades
individuais e impedindo que os alunos ensinassem uns aos outros, muitas vezes impedindo a
ajuda reciproca como observamos e ilustramos nas falas abaixo: - “ndo é para ensinar nada
para os colegas”, ou ainda - “ndo vai até la que ela ndo vai te ajudar, eu nao quero!”. Outra
pratica de énfase no individualismo acontecia quando, durante a aula, algum aluno advertia o
professor que o colega estava querendo usar o seu material, e o professor afirmava - “cada um
deve usar seu proprio material, eu ndo quero que emprestem material uns dos outros”.

Também observamos outras situagdes de individualismo presentes nas relagdes sociais
as quais foram configuradas pela competicdo e exclusdo entre os proprios alunos. Algumas
frases observadas sao emblematicas: - “cada um cuida de si!”’, ou - “ndo vem pedir meu lapis,
ndo gosto de emprestar meus lapis”, - “quem chegar primeiro é o melhor e merece jogar
mais”; - uma aluna brigou com a companheira ao lado, por ela ter tentado ajuda-la,
alegando que queria realizar sozinha. Fica evidente a manifestagdo individualista dos
estudantes nessas falas, assim como nos seus comportamentos. Nesse sentido, discute-se o
quanto o fendmeno social do individualismo estd impregnado nas relagdes sociais, € presente
em muitos comportamentos ¢ falas dos alunos na escola.

Heller (2000, p.76), ao discutir a constru¢do e manifestacdo do individualismo na
sociedade capitalista, explica que a falta de relagdes de comunidade converte-se, em principio
para o surgimento desse fendmeno junto aos individuos. Segundo a autora, a inexisténcia de
relagdes de comunidade na sociedade burguesa, decorrente da compreensao de que os homens
nascem livres e sua existéncia individual ndo estd determinada por sua existéncia social,
provoca e converte, de modo explicito, os interesses privados em motiva¢do principal de

existéncia dos individuos, estabelecendo as condigdes para a consolidacao do individualismo
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na sociedade capitalista.

Questdo fundamental, apontada por Heller (1977), ¢ que na sociedade capitalista o
conceito de individuo se converte em sindonimo de individualista, ou seja, o individuo cré que
sua autorrealizacdo ¢ uma atividade genérica e que ele proprio (o individuo) representa o
género humano. H4 uma compreensdo de que o individuo podera livremente, consumir e
desfrutar das benesses do capitalismo, ndo mais se prendendo a uma comunidade (natural)
que determinava esse fator, no entanto, essa possibilidade de liberdade fica bastante
comprometida para a maioria das pessoas, as quais ndao tém garantido acesso e desfrute
daquilo que a sociedade capitalista tem produzido.

Diante de tais situagdes nos remetemos a Sawaia (2002) que afirma existir um sistema
social que alimenta e se beneficia da exclusdo, e faz dela um processo multifacetado. A autora
afirma ainda que esse fenomeno ndao ¢ uma falha do sistema, mas um produto do
funcionamento desse sistema social capitalista, o qual se apresenta perverso e excludente
desde as suas origens, conforme indicamos acima. Ou seja, identificamos que a propria l6gica
da sociedade capitalista ¢ excludente por natureza e que no sistema capitalista alguns se
privilegiam do trabalho e da explora¢do de muitos, essa ¢ sua logica.

Para Lessa e Tonet (2008) o fato de os sujeitos, no interior da sociedade capitalista,
apresentarem uma esséncia burguesa, individualista, ndo quer dizer que todos os seres
humanos sejam individualistas por natureza, ao contrario, esses sujeitos assim se construiram,
sendo suas personalidades sinteses de determinadas relacdes sociais. Identificamos que nas
situacdes em que o professor impedia os alunos de emprestarem os materiais uns aos outros,
dentre outras situagdes de énfase no individuo, os proprios alunos ao absorverem essa pratica,
comecavam a repreender seus companheiros em relacdo a essa situagao, mesmo sem
apresentarem motivos para isso, reproduzindo relagdes e representacdes de forma alienada e
alienante, respaldadas na exclusdo do outro, na competicdo exacerbada, no nao
compartilhamento de objetos e oportunidades, dentre outros aspectos relacionados a uma
relacao individualista com o outro ¢ na constru¢ao das relagdes sociais escolares.

Nao podemos deixar de destacar, que também observamos situagdes em que 0s
professores, de certa forma, apresentavam relagdes importantes e significativas, sobretudo
quando utilizavam os recursos provenientes do didlogo e da tentativa de superagao dos
problemas encontrados em sala, pela via da conscientizacao de seus alunos, enfatizando a
necessidade do didlogo, do debate na resolucdo dos conflitos e considerando tais
possibilidades como necessarias e diferenciadas para as relagdes sociais em sala de aula e na

escola. Contudo, também observamos em varios momentos, nos quais acreditavamos que as
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relacdes se efetivariam de forma significativa, pois se apresentavam no discurso dos
professores, se evidenciava a contradi¢do e a ruptura entre fala e acao do professor, conforme
identificado numa situacdo em que os alunos tiveram uma aula sobre solidariedade e
companheirismo, 0s quais, por uma estratégia equivocada do professor, caso nao
participassem efetivamente das atividades da forma como o professor havia planejado,
acabavam sendo excluidos da propria aula, conforme relato de observacdo a seguir: - 4
professora falou em sala que teria uma aula sobre solidariedade, companheirismo e que apos
os alunos dizerem quais seriam as atividades da aula, deveriam observar se realmente
haviam entendido as explicagoes e disse ainda a professora que além de serem solidarios, os
alunos teriam que respeitar as regras das atividades, sendo que, aquele que ndo respeitasse
seria excluido da atividade. Contradi¢ao plena entre o discurso e a acdo do professor, fato
que, como percebemos, sequer foi objeto de reflexdo por parte do professor.

Identificamos que os professores, mesmo e apesar das dificuldades que encontram,
assumem a tarefa de educar seus alunos, no entanto, dada a ampla manifestacao das relagdes
alienadas, os mesmos reproduzem tais relagdes e comprometem, ao invés de favorecer -
mesmo acreditando que estdo educando para a liberdade -, o processo de construcdo da
consciéncia dos seus alunos.

No entanto, ¢ importante ressaltar que mesmo diante das dificuldades na qual se
encontra o professor, Viotto Filho (2011) enfatiza que o mesmo torna-se um mediador
essencial para engendrar processos de transformacdo, sobretudo ao possibilitar, pela via da
socializagdo e transmissdo dos conhecimentos, a constru¢do de consciéncias e
individualidades, tarefa que confere ao sujeito professor uma funcao social imprescindivel na
construgdo da sociedade. Nao ha duavidas em afirmar que o professor torna-se sujeito
responsavel, ndo de forma exclusiva, mas decisiva, para a efetivagdo de relagdes educativas
voltadas a constru¢do de relagdes sociais conscientes, criticas e solidarias, com possibilidades,
portanto, de se organizar na dire¢do da justica, da democracia, da igualdade de oportunidades
e do desenvolvimento multilateral de todos os sujeitos sociais, tornando esse local, um espaco
privilegiado para a construcdo de consciéncias criticas (VIOTTO FILHO, 2011).

Outro aspecto que ficou evidente no processo de observagdo geral foram as relacdes
sociais pautadas por preconceitos, de €nfase em estereotipos individuais e relagdes sociais de
papéis estereotipados, assim como relagdes permeadas pela violéncia fisica, além de
simbolica, em que os alunos reproduziam situagcdes, mesmo sem ter consciéncia do que
faziam, estratificando suas proprias relagdes de amizade, separando-se em grupos por género,

por tipo de brincadeira propria para meninos ou meninas, agredindo-se nas situagdes de
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conflito num jogo, enfim, excluindo-se mutuamente e reproduzindo preconceitos e
discriminagdes e violéncias varias nas suas relagdes, fato lamentédvel quando identificado no
interior de uma escola.

Compreende-se que os alunos acabam reproduzindo essas formas de relacdo social e
de producdo alienadas, pois se identifica que muitas dessas situacdes e relagcdes escolares,
permeadas pela dominagdo, exclusdo e discriminagdo do outro, encontram-se, marcadamente
na sociedade capitalista. Observemos as situagdes descritas abaixo:

- Durante uma atividade o aluno P disse para uma companheira de sala ao ser pega,
que ela era “gorda”. Ficou evidente o quanto a mesma sentiu-se chateada.

- Um aluno afirma ao pesquisador que outros alunos ficam o chamando de “macaco”
e manifesta-se como se sentindo objeto de certa humilhagdo.

Neste processo de reprodugdo das normas e valores tipicos da sociedade capitalista,
também o professor torna-se um refém, sobretudo quando ndo consegue reunir elementos para
fazer uma critica a esse sistema social. Tais situagdes apareceram muitas vezes nas
observagdes, onde os professores reproduziam em suas falas e até em acdes, situacdes de
exclusdo e preconceito ao outro, reproduzindo, sem sequer perceber, as relagdes proprias da
sociedade alienada. Junto aos alunos esse fendmeno também se torna evidente, sobretudo
quando presencidvamos falas preconceituosas seguidas de a¢des excludentes do outro, como
por exemplo, os meninos se referindo ao pedido das meninas para jogarem futebol, as quais
eram interpeladas pelos meninos da seguinte forma:

- “meninas ndao podem jogar futebol, é um jogo so para homens”.

Identificou-se que apoOs essas falas, as proprias meninas incorporavam a fala dos
meninos e deixavam de participar, dizendo que por serem meninas, ndo podiam jogar futebol.
Viarios outros momentos foram observados em que situagdes como essas de estratificacdo e
reproducdo de papéis sociais previamente e alienadamente determinados eram reproduzidos
durante as aulas, intervalos e etc. No que se refere aos papéis sociais Lane (1991) afirma que
na medida em que os papéis sao desempenhados como “naturais” e proprios de determinadas
relagdes grupais, os individuos encontram poucas condi¢des de se conscientizar de sua
participagdo no grupo, pois, se as coisas acontecem como ‘“devem ser” nao ha o que se
questionar e, se nao sao assim (como devem ser!) ¢ porque alguém nao cumpriu com o seu
papel.

Podemos compreender que quando da naturalizacdo dos papéis sociais restam poucas
possibilidades de manifestacdo dos individuos, uma vez que os mesmos estdo submetidos ao

papel social, reproduzindo-o, situacao essa verificada em varios momentos. Para Lane (1991)
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tal situagdo implica a cristalizagdo dos papéis, que significa evitar comportamentos que
possam desestruturar os papéis reproduzidos no grupo, pois para a efetivagdo da cristalizagdo
dos papéis procura-se evitar conflitos e, nesse sentido, a participagdo dos individuos se torna
circular e o grupo se caracteriza como um grupo que preserva os papéis, tornando-se assim,
um grupo conservador e que reproduz e mantém a alienacdo dos seus membros (LANE,
1991).

E importante lembrar que segundo Lane (1991) a introdugio do homem na sociedade é
realizada pela socializagdo, inicialmente a primdria e posteriormente a secundaria. A
socializa¢do primaria ocorre dentro da familia e a secundaria decorre da propria complexidade
existente nas relagdes de produ¢do, possibilitando ao individuo a internalizagdo das funcdes
proprias das instituicdes, as subdivisdes sociais € as representacdes ideoldgicas presentes na
sociedade, de forma a incorporar uma visao de mundo que mantenha o individuo “ajustado” e,
consequentemente, alienado das determinagdes concretas que definem suas relagdes sociais.

Esclarece a autora que toda a analise que se fizer do individuo tera de se remeter ao
grupo a que ele pertence, a classe social, enfocando a relagdo dialética homem-sociedade. A
autora tece critica severa a reprodugdo de papéis sociais pré-determinados que estratificam as
relacdes sociais e determinam os comportamentos, atitudes e pensamentos dos sujeitos em
conformidade com o papel a eles atribuidos na sociedade de classes (LANE, 1991).

Interessante salientar que ao se formarem as filas, para que as criancas fossem para o
intervalo ou em qualquer outra situa¢do de deslocamento, sempre eram formadas duas filas,
uma de meninos e outra de meninas. Além disso, os alunos deveriam se dispor por ordem de
tamanho, devendo respeitar a ordem e caminhar em siléncio, fato que contribui para com a
construgdo de situagdes de discriminacdo ao outro, seja discriminacdo de género,
caracteristicas fisicas ou outros tipos de discriminacao, situagdes as quais também surgiam em
varias outras atividades realizadas. Mesmo quando os proprios alunos tentavam se
organizavam espontaneamente, sem a presenga do professor, evidenciava-se a reproducao de
relagdes e acdes permeadas pela alienacdo presentes nas situagdes cotidianas da sociedade
capitalista.

Durante varios momentos das observagdes, também ficou evidente a manifestagao de
relagdes marcadas pela violéncia simbolica e fisica contra o outro, como ocorreu quando -
dois alunos ao se chocarem, por estarem correndo na quadra e, determinado aluno diz para
o outro: “sai daqui seu neguinho” e, apos dizer isso, ainda tenta agredir com tapas o colega,
fato que denota o quanto os alunos precisam ser orientados pelo professor na superagdo dos

conflitos; os mesmos, sem a mediacao do professor, acabam por reproduzir de forma imediata
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as relagdes cotidianas e permeadas por violéncias varias da sociedade.

Outras situagdes marcantes e relativas a esses aspectos se faziam visiveis, sobretudo
aquelas pautadas por formas de violéncia simbolica, identificadas em expressdes como - “sai
daqui sua gorda”, “gorda idiota”, “neguinho idiota”, dentre outras expressoes que
desqualificavam o outro. Em relacdo a situac¢des de violéncia, podemos destacar:

- Entre uma aula e outra, o aluno C pegou uma cadeira e foi em diregdo a outro aluno
P. Esse aluno ficou parado, sem reagdo, quando os outros alunos de suas salas, foram até a
porta e comegaram a gritar os respectivos nomes daqueles que estavam brigando. O
pesquisador tirou a cadeira da mdo do C e falou que ele ndo poderia fazer aquilo, pois, iria
machucar o colega, entdo o pesquisador acompanhou o P até sua sala e perguntou o que
havia acontecido, o mesmo disse ndao saber. O pesquisador retornou até o C e perguntou o
porqué de tudo aquilo, ele afirmou que o P fica sempre brigando com ele no banheiro
dizendo que quando ele o encontrasse iria “bater nele”.

Considerando tais situacdes, fica evidente a andlise e o julgamento preconceituoso e
estereotipado por parte dos alunos nas suas proprias relagdes sociais, os quais, a partir de
visoes imediatistas, acabam por reproduzir violéncias de diferentes tipos presentes no seio da
sociedade capitalista.

No que se refere a desqualificagdo do outro, geralmente a violéncia institui-se de
forma simbdlica, enfatizando alguma deficiéncia fisica do outro, ou ainda aspectos do corpo
que fogem ao padrdo, o fato de se usar dculos, ou aparelhos ortodonticos, dentre outras
situacdes que propiciam o rotular o outro, desqualificando-o. Observamos tal situagcdo quando
num comportamento inusitado de um aluno, demonstrando sua incapacidade por realizar
alguma tarefa, ou por nao apresentar alguma habilidade, ndo enxergar, ndo conseguir correr
ou saltar, etc, 0 mesmo torna-se objeto de chacota e injuria, dentre outras situacdes e relagdes
permeadas pela alienagio. E importante esclarecer e ndo culpabilizar os sujeitos por
reproduzirem tais situagdes, uma vez que os alunos nao tém consciéncia da situagdo de
alienacdo por eles vivida, tais situagdes por eles vividas prescindem de uma analise mais
coerente, pautada numa atividade social compartilhada, no didlogo e na reflexdo acerca do
outro, fato que somente ocorreria no caso de uma intervengao critica por parte do professor.

A explicacdo de Toassa (2004, p.71), nos ajuda a compreender a reproducdo de
situagdes de violéncia simbdlicas e comportamentos de preconceito, pois, segundo a autora,
“Quando a crianga reproduz preconceitos, pode ainda ndo conhecer o significado real da
palavra falada (seu verdadeiro conteutdo moralista e pejorativo), mas sim, apenas um

complexo limitado de associacdes com base nos seus vinculos fatuais e concretos que pdde
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extrair do discurso adulto”.

Também Jodelet (1999, p.64) oferece contribui¢cdes importantes para nossa reflexdo ao
afirmar que “preconceitos e esteredtipos se alimentam do discurso social e de sua retdrica
para servir as forgas de poder na regulacdo das relagdes entre grupos que se confrontam nas
relacdes sociais e politicas concretas”. Para esta autora, estes estereotipos, rotulos e estigmas
visam a exclusdo moral dos membros de um grupo, através de um processo de desumanizacao
que autoriza a expressao do desprezo e justifica as violéncias e penas afligidas contra o outro.

Podemos compreender que discursos acerca da diferenga do nivel de alienacao entre
os géneros que surgem durante as atividades, acontecem a favor da manutengdo das relagdes
de poder, caracterizadas pela dominagdo, presentes na sociedade de classes, cujo objetivo €
manter os individuos nos seus lugares, sem a devida critica em relacdo a essas representagdes
alienadas de preconceitos e estereotipos que subjugam o outro. Sendo que as criangas ao
reproduzirem isso, mesmo que ainda num plano muito inicial de construgdo desses conceitos,
tais situacdes ja comegam a fazer parte da constituicdo da consciéncia desses individuos,
construindo assim sentidos pessoais a partir dessas manifestacdes tdo presentes na sociedade
capitalista (JODELET, 1999).

Enfim, a partir de todas essas constatagdes retiradas das observagdes gerais realizadas
no espaco escolar, podemos identificar o quanto as relagdes sociais de carater alienado e
alienante estdo presentes nessa realidade, o que de fato pode estar colaborando para com a
construcao de consciéncias alienadas, isto é, consciéncias estruturadas a partir de uma ruptura
entre o sentido pessoal e o significado social nas atividades vividas e construidas na escola,
bem como comprometendo o processo de apropriagao/objetivacdo dos objetos culturais
construidos historicamente pela humanidade, fatores que incidem diretamente na construgao
da consciéncia e personalidade dos individuos.

E possivel concluir que tal realidade observada se configura como resultado das
vivéncias sociais variadas apreendidas pelos alunos, tanto na sua vida fora da escola, quanto
dentro dela. A realidade escolar tem se apresentado como motivo e conteido de muitos
comportamentos, pensamentos e sentimentos vividos pelos alunos, tanto na sala de aula,
quanto nos intervalos, na quadra de esportes, dentre outros espagos de convivéncia presentes
na escola. As situagdes e atividades sociais vividas pelos sujeitos ¢ que engendram a
construgdo das suas consciéncias, sejam esses sujeitos alunos ou professores e isso precisa ser
considerado, pois, uma vez que relagcdes sociais alienadas ¢ que se configuram como
hegemonicas, tanto fora quanto dentro da escola, ha que se pensar e se organizar para a

necessaria transformagdo radical dessas relagdes e, ¢ justamente nessa direcdo que se
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apresentam as intervencdes realizadas pelos membros do GEIPEE-thc, conforme

apresentaremos e discutiremos no proximo item deste trabalho.

6.2 O processo de interven¢io do GEIPEE-thc: Caracterizacdo e possibilidades de
supera¢io da alienacido reproduzida nas relacdes sociais e no jogo durante as aulas

de educacio fisica na escola

Adentraremos agora no processo de andlise das intervencdes realizadas pelos
membros do GEIPEE-thc (Grupo de Estudos, Intervengao e Pesquisa em Educacao Escolar e
Teoria historico-cultural) as quais foram realizadas durante o primeiro semestre letivo do ano
de 2012. E importante esclarecer que coletamos os dados ora apresentados e discutidos,
durante o processo de intervencdo realizado pelo proprio grupo, do qual fiz parte na condi¢ao
de pesquisador e responsavel pelos registros das ocorréncias em diario de campo. No didrio,
registramos as acdes ludo-pedagodgicas realizadas junto aos alunos, assim como as situagdes
mais evidentes nas quais se identificava a reproducdo de relagdes alienadas entre os sujeitos
participantes da atividade. Simultaneamente, descrevemos e discutimos as intervengoes (agdes
educativas) implementadas pelo GEIPEE-thc na direcao da superagdo das situagdes e
manifestagdes consideradas de carater alienado e alienante presentes nas relacdes sociais na
escola.

Esclarecemos que o Projeto de Intervencao desenvolvido pelos membros do GEIPEE-
thc tem ocorrido na escola (uma escola publica municipal de Ensino Fundamental), desde o
ano de 2008. E um projeto fomentado pelo Programa Nucleo de Ensino da Pro-Reitoria de
Graduacdo da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) e o
objetivo principal do Projeto ¢ construir atividades educativas de carater ludo-pedagogicas
para o desenvolvimento dos alunos numa dire¢do humano-genérica, tendo em vista contribuir
para o enfrentamento, a partir do trabalho educativo do professor, das situacdes de violéncia
presentes nas relagdes sociais escolares.

A atividade educativa proposta pelo GEIPEE-thc, decomposta em diferentes acdes
ludo-pedagogicas desenvolvidas junto aos alunos, efetiva-se semanalmente no interior da
escola e com diferentes salas de aula. A acdes ludo-pedagdgicas tem aproximadamente 60
minutos de dura¢do com cada sala de aula e os membros do GEIPEE-thc dividem-se em

grupos de intervengdo, nos quais, geralmente, dois membros sdo responsaveis pela realizagao
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das agdes junto aos alunos e um terceiro membro ¢ responsavel pelos registros em diario de
campo das acdes realizadas, assim como seus resultados.

Para a realizagdo especifica dessa pesquisa, o proprio pesquisador assumiu a tarefa de
responsavel pelos registros em diario de campo das atividades realizadas junto a uma sala de
aula do 2°. Ano do Ensino Fundamental, dados que serdo objeto de andlise e discussdo nesse
trabalho.

Esclarecemos ainda que os membros do GEIPEE-thc realizam reunido semanal de
avaliacdo e planejamento das atividades educativas realizadas, avaliam as ag¢des ludo-
pedagdgicas desenvolvidas durante as intervengdes, discutem os objetivos e sua relagdo com a
atividade proposta, assim como planejam as futuras acdes junto as salas de aula. Esses
encontros coletivos também sao utilizados para aprofundamento de estudos acerca da teoria
historico-cultural, assim como das metodologias de ensino adotadas, dos contetidos ludo-
pedagogicos a serem trabalhados nas intervencdes, dentre outras questdes relativas a
realizacdo do Projeto de Intervencao.

Os membros do GEIPEE-thc assumem como atividade do grupo e parte fundamental
da metodologia de trabalho, implementar didlogos criticos no sentido de compreender e
buscar solucdes coletivas para possiveis conflitos relacionados a manifestacdo de violéncia,
reproducao de situagdes de preconceito e discriminagdo, dentre outras situagdes de carater
alienado e alienante ocorridas durante os encontros de intervengao.

Tais atividades coletivas sdo consideradas principios metodologicos fundamentais
para a efetivacdo dos trabalhos do GEIPEE-thc, procurando-se, durante as intervencdes,
valorizar a agdo coletiva, o didlogo e a busca continua acerca da compreensao do movimento
histérico da realidade vivida pelos sujeitos, sejam os professores ou os alunos, sem
culpabiliza-los, vitimiza-los ou psicopatologiza-los, mas sim compreendé-los, reconhecendo
as multiplas determinagdes presentes no processo de constru¢do e reproducdo das relagdes
sociais na escola.

Esta preocupacao tedrico-metodologica de estar constantemente refletindo, avaliando
e planejando coletivamente a pratica pedagédgica ¢ um dos elementos que conferem valor
diferenciado ao trabalho de interven¢do desenvolvido pelos membros do GEIPEE-thc, e esse
processo acontece de forma continua e ao longo de todo o Projeto de Intervencao efetivado na
escola, uma vez que o pesquisador nunca encontra-se sozinho durante o processo, mas sempre
com outros membros do grupo para discutir, avaliar e analisar os dados de sua pesquisa, como
sujeito ativo do processo historico e social proporcionado pela participagdo no GEIPEE-thc e

na realidade escolar.
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Salienta-se que cada acdo a ser realizada junto aos alunos, procura destacar a realidade
objetiva dos sujeitos e suas necessidades, considerando as multiplas determinagdes postas na
realidade objetiva e que cria as condi¢des de desenvolvimento desses sujeitos. Deste modo, os
temas/conteudos trabalhados junto aos alunos participantes do processo de intervencdo e
sujeitos dessa pesquisa, sdo planejados a partir da realidade concreta identificada,
considerando o historico de participacdo do GEIPEE-thc na escola, assim como as
observagdes gerais realizadas, como também os contatos com os gestores e professores
durante as reunides de HTPC (Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo), situacdes que
proporcionam subsidios fundamentais para a constru¢do do processo de intervengdo, assim
como a sua investigacao, como nos propomos nesse trabalho de mestrado.

E parte da metodologia de trabalho do GEIPEE-thc fazer o levantamento dos
temas/conteudos de interesse dos alunos para, a partir deles, desenvolver as a¢des ludo-
pedagogicas que procurardo atender as necessidades dos mesmos, partindo da sua realidade,
porém avancando a ela, na dire¢cdo da constru¢ao de possibilidades diferenciadas de
desenvolvimento e humanizacao desses sujeitos.

Considerando as afirmagdes de Toassa (2004, p.63), ao discutir a fun¢dao do educador
no processo de constru¢ao da educagdo das criangas, ¢ importante saber que,

A superagdo das estruturas de consciéncia mais primitivas demanda um longo
processo de acumulagdes quantitativas e saltos qualitativos. O educador deve estar
atento a estas condigdes, proporcionando atividades de incentivo ao brincar ¢ a
atividade criadora autdnoma da crianca. A educagdo cabe o papel de: 1) enriquecer
as experiéncias culturais da crianga (ja que esta é a principal determinacdo de sua
personalidade); 2) possibilitar a objetivacdo consciente e ativa da crianga, mediando
a formacgdo de sua individualidade; e 3) criar novos carecimentos, motivos de ordem
superior na mediacdo das atividades coletivas (inclusive a motivagdo para a
aprendizagem, essencial a apropriacdo das objetivagdes para-si, e a necessidade de
reflexdo sobre valores como a universalidade e a liberdade humanas como o fim das
proprias atividades).

Torna-se importante salientar que a pratica pedagogica do GEIPEE-thc vem sendo
desenvolvida a partir de reflexdo continua dos seus proprios membros, acerca das
dificuldades, limites e possibilidades encontradas ao longo do processo de intervengao vivido
na escola, considerando, sobretudo, o questionamento dos alunos participantes do processo,
seja quando elogiam as acdes, seja quando comparam as atividades e conteudos da
intervencdo com as atividades realizadas pelos seus professores em sala de aula, ou ainda
quando comparam as intervengdes do GEIPEE-thc com as aulas de educacao fisica realizadas

pelos professores da escola, apontando as diferencas, vantagens e desvantagens dessas

praticas quando comparadas com as praticas regulares.
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Diante de tais situagdes de criticas e comparagdes sobre as agdes realizadas pelos
membros do GEIPEE-thc, com as situagdes vividas pelos alunos, sejam situagdes que
aconteceram junto aos seus professores, ou ainda junto aos proprios alunos na escola, toma-se
por principio o didlogo com os alunos, assim como com seus professores, no sentido de
mostrar as diferencas entre as situacdes, suas caracteristicas e particularidades, procurando
refletir de forma realista e critica sobre a realidade escolar, suas possibilidades e limites,
criando condicdes objetivas, a partir de acdes ludo-pedagdgicas, devidamente orientadas e
sobretudo, dialogadas, para conscientizar os sujeitos e enfatizar a importancia dos mesmos se
expressarem e se manifestarem livre e adequadamente, mesmo na discordancia com o outro,
de forma a se sentirem sujeitos de suas relacdes sociais na direcdo da efetivacdo de processos
sociais e educativos qualitativamente diferenciados e que possam contribuir para a
transformagao da realidade escolar.

E importante relembrar que o GEIPEE-thc, na sua metodologia de trabalho, privilegia
na sua atividade educativa, situagoes relacionadas a temas/contetdos/acdes de carater nao
competitivo e ndo excludente, tendo como foco agdes ludicas e relacionadas a jogos e
brincadeiras de carater cooperativas, sempre permeadas por didlogos criticos, dentre outras
acoes/reflexdes que possibilitem a participagdo dos alunos de forma ludica, coletiva e
consciente nas atividades pratico-tedricas de intervengao.

Os membros do GEIPEE-thc desenvolveram a estratégia de selecionar os conteudos a
serem trabalhados a partir da adaptacdo/reformulacdo daqueles sugeridos pelos alunos,
novamente com a finalidade de partir da realidade dos alunos, mas ndo permanecer nela,
avangar na dire¢ao da constru¢ao de novas possibilidades de desenvolvimento desses sujeitos,
considerando que a escola nao deve manter-se nos conhecimentos de senso comum
cotidianos, mas possibilitar o contato e apropriacdo de esferas ndo cotidianas de acao/reflexao
e que considerem os objetos culturais mais desenvolvidos que a humanidade ja construiu pois,
como afirma Duarte (1996), as objetivacdes humano-genéricas como a filosofia, as artes, a
ciéncia, dentre outras, possibilitam aos individuos o caminho para a construcdo de uma
individualidade para si, plena de apropria¢des culturais, conhecimentos criticos e consciéncia
social.

Esclarecemos que todo o processo de analise dos dados coletados aconteceu de forma
a se considerar a dinamicidade e contraditoriedade presente na realidade escolar a qual foi
vivenciada pelo pesquisador na relacdo direta com os sujeitos da pesquisa, ao longo de todo o
processo de intervengdo. Foi notoério o esforco intelectual na dire¢do de captar o movimento

da realidade vivida pelos sujeitos na escola, considerando as multiplas determinagdes desse



89

processo, situagdo que exigiu envolvimento intenso do pesquisador junto a escola e na relagao
com os sujeitos da pesquisa, tendo em vista o objetivo de investigar a estrutura e a dinamica,
dialética e contraditoria vivida no interior da escola durante o processo de intervencdo e
pesquisa.

Apresentaremos e analisaremos os dados decorrentes de situagdes vivenciadas pelos
sujeitos escolares (alunos e professores) e diretamente observadas pelo pesquisador, as quais
foram coletadas ao longo das intervengdes realizadas pelos membros do GEIPEE-thc, desde
simples comportamentos, até falas, expressdes corporais € outras formas de linguagens e
expressdes manifestadas pelos sujeitos no interior da escola, focando o olhar para os sujeitos,
principalmente os alunos, sem desprezar a participagao dos professores, do 2°. Ano do Ensino
Fundamental. No decorrer da analise dos dados, estaremos descrevendo e discutindo a agao
ludo-pedagogica realizada pelos membros do GEIPEE-thc, identificando as relagdes sociais
construidas e reproduzidas, identificando-as como de carater alienado e/ou alienante e
discutindo as possibilidades, pela via do trabalho educativo do professor, de transformagao
qualitativa do processo de constru¢ao da consciéncia dos alunos (sujeitos da pesquisa)
participantes dos encontros de intervengao.

Conforme explicado acima, os dados que ora apresentaremos oferecem contribuigdes
para uma reflexao e entendimento acerca do processo de desenvolvimento ¢ construgao da
consciéncia dos sujeitos participantes do processo de intervencao, assim como apresentam as
diferentes relagdes sociais presentes nas a¢des engendradas durante as atividades, discutindo o
quanto tais relacdes, na maioria das vezes, apresentam um carater alienado e alienante,
justamente por reproduzirem situagdes proprias da sociedade capitalista, as quais se
estruturam segundo principios que reproduzem a ideologia dessa sociedade no interior das
relacdes sociais escolares.

Enfatiza-se, também, a necessidade da superacdo das relacdes sociais alienadas, a
partir da atividade educativa de carater humanizador, a qual deve ser engendrada pelo
trabalho do professor e enfatiza-se, como afirma Tonet (2007) que quando nos referimos a
atividades educativas, pensamos em ag¢des mais pontuais, tais como as implementadas pelo
GEIPEE-thc na escola, sdo agdes limitadas a relagdo entre determinados individuos na escola,
de forma a contribuir para com a sua transformacdo e, logicamente, essa transformacgao
apresenta limites circunscritos as relagdoes construidas naquele grupo.

E neste sentido que Tonet (2007) afirma que ndo é possivel, hoje, desenvolver uma
educacdo emancipadora, mas sim, atividades educativas de carater emancipatorio e ¢ nessa

direcao que o GEIPEE-thc atua na escola. Isto porque, afirma o autor que a educagdo sempre
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sera hegemonizada pelas classes dominantes. No entanto, na sociedade capitalista existem
contradicdes que proporcionam nas suas brechas o desenvolvimento de atividades
educacionais de carater emancipatorio (TONET, 2007).

As atividades realizadas pelos membros do GEIPEE-thc durante as intervengdes, se
caracterizam por jogos, sobretudo de carater coletivo e cooperativo, visando um
desenvolvimento que busque a superagdo de acdes violentas, preconceituosas, dentre outras.
Contudo, mesmo quando da realizagdo de jogos com esse cardter, foram evidenciados
situagdes de competi¢do, violéncia fisica e simbdlica, dentre outras relagdes e aspectos
considerados por nds enquanto consequéncias e constituidores de processos de alienacdo
presentes na sociedade capitalista e reproduzidos nas relagdes sociais escolares. Consideramos
tais situacdes e manifestacdes como o resultado da construg¢do de consciéncias fragmentadas,
caracterizadas pela ruptura entre o sentido pessoal e o significado social da atividade
educativa, que foram observadas durante as agdes realizadas nas intervengoes.

O fato apontado acima justifica a andlise das relagdes alienadas presentes nos jogos
aplicados pelos membros do GEIPEE-the, pois, mesmo quando organizado no sentido de nao
reproducdo de tais situagdes, nas agdes, falas, manifestacdes foram observados aspectos
alienados e alienantes dos alunos, mesmo sob a orientacao dos membros do GEIPEE-thc.

E importante salientar que buscaremos realizar a anélise dos dados apreendidos na
realidade escolar, a partir das significagdes manifestadas nas agdes e nos papéis sociais
representadas pelas criangas durante a realizagdo da atividade, tendo em vista que acreditamos
que a partir dai tentar compreender, procurando identificar a estrutura da atividade realizada
pelos sujeitos, ainda que de forma inicial e introdutéria, o processo de constituicdo da
consciéncia desses sujeitos, considerando as caracteristicas alienadas e alienantes
identificadas nas diferentes agdes que implicavam o jogar coletivamente.

Pois, como afirma Elkonin (1998, p.29),

Assim, pode-se afirmar que sdo justamente o papel a as a¢des dele decorrentes o que
constitui a unidade fundamental e indivisivel da evolucdo da forma de jogo. Nele
estdo representadas em unido indissoliivel a motivag@o afetiva e o aspecto técnico-
operacional da atividade. [...] Quanto mais abreviadas e sintetizadas sdo as acdes
ludicas, tanto maior ¢ a profundidade com que se refletem no jogo o sentido, a
missdo e o sistema de relagdes entabuladas na atividade reconstruida dos adultos;
quanto mais completas ¢ desenvolvidas sao as a¢des ludicas, tanto maior ¢ a clareza
com que se manifesta o contetido objetivo e concreto da atividade reconstruida.

Ao longo do processo de intervencao foi possivel identificar que somente o carater

cooperativo de um jogo, pela sua estrutura, ndo garante a efetivacdo de uma atividade
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educativa de carater humanizador, pois os alunos, ao se organizarem espontaneamente (como
poderemos observar em algumas atividades planejadas nas quais os membros do GEIPEE-thc
tiveram dificuldades em realizar a devida mediagdo na execugdo do jogo ou quando da
permissao para que os alunos se organizassem espontaneamente num jogo, tendo como
objetivo observar os seus comportamentos, falas e atitudes durante o jogo. Nessas situagdes
foi possivel identificar que os alunos reproduzem situagdes que descaracterizam o carater
cooperativo para-si do proprio jogo, reproduzindo situacdes de competicdo e exclusdo do
outro, tornando o jogo uma atividade em-si, descaracterizando o proprio objetivo cooperativo.

Esse fato enfatiza a necessidade da presenga do professor no desenvolvimento da
atividade educativa que presume o jogo como agdo pedagodgica, assim como da sua mediacao
ao longo do processo de realizacdo das varias agdes engendradas pelo jogo junto aos alunos,
uma vez que o jogo, quando trabalhado de forma espontinea e ao gosto dos alunos,
descaracteriza-se como um jogo para-si, pois ndo ¢ somente a estrutura cooperativa da
atividade que garante o desenvolvimento da consciéncia dos sujeitos numa direcdao
humanizadora, mas também e, sobretudo, o processo de media¢do dos professores, ou seja, na
realizacdo coletiva e participativa da atividade educativa e devidamente orientada ¢ mediada
pelo professor que a acdo de jogar cooperativamente torna-se efetiva.

Salientamos que neste trabalho de pesquisa procuramos realizar, além da analise
acerca da estrutura do jogo e a discussdo acerca do desenvolvimento da consciéncia dos
alunos participantes, muitas vezes permeada por relacdes sociais de alienagdo, também
queremos enfatizar as possibilidades de uma busca pela superacdo de situagdes alienadas e
alienantes presentes em determinadas situagdes de jogos, enfatizando a participagdo e atuacao
dos membros do GEIPEE-thc como mediadores importantes do processo educativo dos
alunos, tendo em vista que é esse papel que os membros do grupo buscam enfatizar quando
imbuidos da tarefa de educar os alunos durante as intervencgdes propostas.

Esclarecemos que as atividades de jogos aplicados pelos membros do GEIPEE-thc se
caracterizavam de duas formas. A primeira consistia em jogos em que o que predominavam
eram as regras implicitas como, por exemplo, a atividade do “o mestre mandou” °, sendo que
a Unica regra explicita era a orientagdo do membro do GEIPEE-thc acerca do papel social que
deveria ser representado quando “o mestre mandar”; essa ¢ uma situagdo em que a regra
encontrava-se implicita a representacao do papel realizado pelos alunos durante a brincadeira.

O segundo tipo de atividade trabalhada pelos membros do GEIPEE-thc consistia em

>A caracterizacao de tal atividade sera apresentada mais a frente quando da andlise dos dados que dela foram
apreendidos.
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jogos nos quais o que predominava eram as regras explicitas, como, por exemplo, na atividade
da “danca dos bambolés™, sendo assim, a regra implicita & representagio das criangas
mantém-se em segundo plano, sendo o que predomina aqui ¢ a regra explicita presente na
atividade, condizente com a sua realizacao.

Como afirma Elkonin (1998, p.358),

Pode-se afirmar que os jogos de argumento determinado contem uma regra, mas que
esta oculta e é como se se encontrasse no conteido das agdes do papel que a crianga
interpreta no jogo. Pode-se afirmar também que o desenvolvimento dos jogos na
idade pré-escolar vai desde os que tém argumento desenvolvido e papéis com regras
latentes até os jogos com regras patentes.

Faz-se interessante expor que respeitando o processo de pesquisa, iremos apresentar e
discutir os dados mais marcantes que surgiram no decorrer dos encontros de intervengao
realizados na escola, respeitando seu processo historico de seu desenvolvimento, isto é,
apresentaremos e analisaremos os dados respeitando o tempo histérico nos quais os mesmos
foram observados e registrados, procurando analisa-los a luz da teoria historico-cultural e do
materialismo historico dialético, na busca de captarmos no plano do pensamento o movimento
desse processo e procurarmos responder aos objetivos propostos nessa pesquisa.

J&a haviamos identificado durante as observacdes gerais das relagdes sociais na escola e
constatamos durante o processo de intervengao realizado pelo GEIPEE-thc, o quanto as
situacdes e relacdes de dominagdo, manifestacdo de preconceitos, violéncia fisica e simbolica,
relacdo de posse, reproducdo de papéis sociais, dentre outras situagdes decorrentes de um
processo de construgdo alienada da consciéncia dos sujeitos. Tais manifestagdes que foram
identificadas nas diferentes relagdes estabelecidas entre os alunos, assim como junto aos
alunos e professores, sdo entendidas como sinteses de vivéncias sociais que reproduzem as
relacdes e ideologia da sociedade capitalista que se efetivam também na atividade do jogo
realizado na escola, principalmente quando esse jogo se efetivava sem a devida mediagao do
professor, como discutimos acima.

Acreditamos ser interessante expor o quanto encontramos dificuldades, sobretudo, no
inicio do processo de organizagdo da turma (2°. Ano do Ensino Fundamental), objeto da
intervenc¢do e investigacdo de nossa pesquisa, para efetivacao das atividades planejadas pelo
GEIPEE-thc, sendo que em algumas situagdes, ndo conseguimos sequer realizar aquilo que

fora planejado para a intervencao, fato que nos causava grande frustragao.

°A caracterizacao de tal atividade sera apresentada mais a frente quando da andlise dos dados que dela foram
apreendidos.



93

Tais situacdes de dificuldade e algumas vezes de impedimento de realizagdo da agdo
ludo-pedagégica planejada pelo GEIPEE-thc, muitas vezes eram causadas, ou por motivos
relacionados as condicdes objetivas do proprio espaco e ambiente escolar, como o barulho dos
carros passando na rua e outras situagdes de dispersdo da atengdo dos alunos decorrentes do
ambiente escolar. Também se tornava problema, algumas vezes, a falta de tempo dos
membros do grupo, para poderem organizar os alunos para a atividade, dada a grande
desorganizacdo e descontrole da turma objeto da interven¢do, dentre outras dificuldades que
surgiam no processo e que dificultavam a efetivacdo da atividade educativa.

Contudo, conseguimos pensar, como forma de andlise parcial da situa¢do apontada
acima, que as dificuldades para a efetiva¢do de determinadas intervengdes pelos membros do
GEIPEE-thc, se assemelham as dificuldades vividas pelos proprios professores, quais sejam, a
forma como esta estruturado o proprio espago/ambiente escolar, as precarias condigdes de
trabalho e de material didatico-pedagogico, as instalagdes inadequadas e, além disso, ainda
contribuindo para o aumento das dificuldades de trabalho, a propria estrutura de poder, rigida
e conservadora, advinda do sistema educacional e reproduzida em seu interior, onde os
professores tornam-se verdadeiros controladores dos comportamentos dos alunos, os quais
precisam ser contidos e disciplinados, para se manter a ordem, os quais acabam enclausurados
ou poderiamos dizer, encarcerados dentro das salas de aula, em carteiras dispostas em fileiras,
obrigando os alunos a permanecerem sentados, em silencia e submetidos as ordens do
professor, sem a possibilidade da voz e vez nessa realidade, fatos identificados durante o
processo de observagdes sistematicas e muitas vezes constatados pela observacao das relagdes
sociais, ou ainda identificado na fala dos alunos, assim como na fala de alguns professores.

Podemos observar tal situagdo nos relatos registrados em caderno de campo que
seguem abaixo, quando da tentativa de organizagdo de uma intervencao:

- Tentamos conversar com os alunos em sala de aula, contudo tinhamos dificuldades
em fazer isso; Um dos alunos disse que era para nos tirarmos da sala e da intervengdo os que
estavam baguncando durante a explica¢do; Muito dificil para os alunos prestarem atengdo
no que estavamos falando, Mesmo assim descemos para a quadra para aplicar a intervengdo,
contudo ndo tivemos condigoes nem de explicar a atividade, pois a maioria dos alunos estava
correndo pela quadra e gritando, ignorando completamente a preseng¢a dos membros do
GEIPEE-thc. Mesmo pedindo varias vezes para que os alunos sentassem somente num
primeiro momento, para explicarmos a atividade, isso ndo foi possivel; Ndo foi possivel
realizar a interveng¢do naquele dia dada a total desorganizagdo da turma na quadra.

Esperamos o tempo necessario e retornamos os alunos a sala de aula, com a sensagdo de
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extrema frustra¢do pela ndo realiza¢do da atividade planejada para o dia.

Como afirma Enguita (2005, p.163-164),

Uma das caracteristicas importantes, se ndo a mais, que as escolas tem em comum ¢
a obsessao pela manutengdo da ordem. Basta recordarmos nossa propria experiéncia
como aluno ou professor, ou visitar uma sala de aula, para evocar ou presenciar um
rosario de ordens individuais e coletivas para nao fazer ruido, ndo falar, prestar
atencdo, ndo movimentar-se de um lugar para outro. [...] Os alunos veem-se assim
inseridos dentro de relagdes de autoridade e hierarquia, tal como deverdo fazé-lo
quando se incorporarem ao trabalho.

Enguita (2005) faz clara alusdo a formacao dos alunos para a manutencao das relacdes
de trabalho capitalistas, em que os individuos devem cumprir ordens, realizar atividades
fragmentadas e sequer ter oportunidade de se manifestar, se sentir sujeitos de seu trabalho. O
autor afirma o quanto a escola, da forma como esta organizada, contribui para a constru¢ao de
individuos condicionados para a efetivagdo do trabalho alienado na sociedade.

Considerando as reflexdes de Enguita (2005) ¢ possivel perceber que os momentos de
dificuldade na organizacdo dos alunos na quadra de esportes da escola, para a realizagdo das
acoes ludo-pedagdgicas planejadas pelo GEIPEE-thc, decorriam, em grande monta, como
uma reagdo, por parte dos alunos, as situacdes vividas em sala de aula, situagdes essas
permeadas pelo controle e disciplinamento excessivo dos mesmos (como observamos na
analise geral das relagdes escolares). Os alunos, diante de uma situag@o de liberdade de acdo e
expressao (oral e corporal) como a proposta pelo grupo, extrapolavam nos seus
comportamentos, dada a situagdo de liberdade em que se encontravam na quadra e
comprometiam a realiza¢ao da propria atividade proposta nas a¢des de intervengao.

Constatamos, via observacao da chegada dos alunos na quadra, para a realizacdao das
intervengoes, que os mesmos reconheciam aquele espago € 0 momento da intervengdo como
forma de libertacdo das “amarras” a eles impostas dentro da sala de aula e em outros espacos
formais da escola. Decorrente dessa compreensdao, muitos deles, como afirmamos,
extrapolavam e comprometiam o proprio processo de realizagdo das agdes planejadas,
sobretudo no inicio do processo de intervengdo, quando os alunos ainda ndo conheciam
devidamente os membros do grupo e ndo compreendiam a perspectiva metodoldgica
diferenciada proposta, confundindo-a com as situagdes que tinham vivido até entdo na escola.

Outra questdo por nos identificada e que provocou dificuldades de compreensdo por
parte dos alunos, diz respeito a forma como os membros do GEIPEE-thc procuram trabalhar
nas intervengoes, pois ¢ parte fundamental da metodologia de intervencdo do grupo o respeito

pelas manifestacdes dos alunos, a intervencdo dialogada, pela via da participagdo na acao
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ludo-pedagogica, permeada pela conversa e ndo pelo castigo ou puni¢do, mesmo quando os
alunos apresentam atitudes consideradas inadequadas para o momento. Também os membros
do GEIPEE-thc ndo concebem a possibilidade de excluir os alunos das atividades, mesmo
diante de uma situagdo considerada inapropriada, pois ¢ compreensao do grupo que somente
no processo de efetivacdo da atividade coletiva ¢ que sdo criadas as condigdes de
transformagao e, portanto, de humanizagdo dos sujeitos.

Foi possivel identificar que muitos alunos, por ndo compreenderem a proposta de
trabalho, se aproveitavam da situacdo de liberdade oferecida nos encontros de intervengao
para se manifestarem mais livremente e, muitas vezes agiam de forma inadequada na relagdo
com o0s colegas ou mesmo com os proprios membros do GEIPEE-thc, fato compreendido por
noés como uma forma de reagdo a todo o controle imposto pela sistema educacional, reagdao
essa que se concretizava em agdes de rebeldia, desrespeito as regras e reagdo as vezes violenta
(fisica e simbolicamente) as intervengdes propostas pelo grupo, por exemplo, - jd na quadra
um aluno ndo quis ficar na roda, para explicarmos a atividade. Quando um dos membros do
GEIPEE-thc se dirigia ao aluno, o mesmo ignorava e como se ndo estivesse ouvindo.

Como podemos observar no relato abaixo, no final de uma das intervengdes aplicadas:

- Ao final da atividade varios alunos corriam pela quadra e ndo ouviam as
orientagoes. Um dos alunos apanhou uma pedra para tacar num outro aluno, mas pela
intervengdo de um membro do GEIPEE-thc entregou a pedra. Ao serem perguntados se ndo
gostaram de brincar, contudo, os mesmos ndo ficavam em siléncio para que realizassemos a
discussdo. Um membro do GEIPEE-thc questionou se seria necessdrio gritar para que
prestassem aten¢do e se ndo havia outra possibilidade além dessa, uma vez que solicitava-se
persistentemente a atengdo dos alunos, mas, os mesmos ndo paravam de correr pela quadra.
Mais uma vez terminou o tempo para a interven¢do educativa e ndo foi possivel realizar o
planejado para o dia.

Situacdo marcante e muito presente durante as observacoes de carater geral realizadas
na escola, a qual também se apresentou durante as interveng¢des configurava-se por
comportamentos de natureza violenta por parte de alguns alunos. Foi possivel observar o
quanto os alunos resolviam seus conflitos através de “socos”, “pontapés” dentre outros tipos
de agressao, utilizando também de xingamentos varios, insultos e injurias ao outro, como
forma de atingir/agredir determinado colega de classe. Na situacdo descrita abaixo
identificamos tal forma de relacao social.

- Antes de iniciarmos a intervengdo dois alunos estavam brigando, segurando o

pescoco um do outro, os membros do GEIPEE-thc tiveram que separa-los e ao serem
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perguntados a respeito do motivo daquela briga, eles ficaram em siléncio e ndo responderam,
entdo dissemos a eles que aquilo ndo deveria acontecer, eles ndo tém que se agredir e, sim,
conversar a respeito de suas desavengas e que essa é a forma adequada de resolver conflitos.

Para Batista e EI-Moor (1999, p.156),

Nao seria necessario procurar as raizes da agressdo ¢ da violéncia no interior das
pessoas, mas nas circunstincias em que vivem e se encontram, seja porque as
pessoas vejam frustradas suas aspiragdes, ou porque aprendam a conseguir seus
objetivos mediante a violéncia.

Em varias situacdes no decorrer do processo de intervengdo fomos levados a entender
a relacdo que existe entre o ambito macro social (sociedade capitalista) e a manifestagdao das
criangcas no decorrer das atividades, como forma de reproducdo dos modelos de relacao
presentes na esfera macro sociais. No desenvolvimento de uma determinada acdo ludo-
pedagogica, na qual os alunos eram solicitados a reproduzir algum papel social ou uma agao,
para que os outros pudessem descobrir e adivinhar o papel social, a maioria dos alunos,
independente da imitagdo realizada, diziam que o personagem representado era o jogador
“Neymar” do Santos Futebol Clube. Mesmo quando da mediacdo dos membros do GEIPEE-
thc afirmando ndo ser o citado personagem, muitos alunos continuavam insistindo em tal
definicdo, talvez em decorréncia da difusdo exagerada do personagem “Neymar” pela midia
televisiva, principalmente pelos canais abertos de televisdo, como o grande idolo do futebol
brasileiro e modelo de comportamento para muitas criangas, pela sua performance como
craque de futebol: - Ao longo de varias imitagoes, independente da forma como ocorria a
imitagdo os alunos diziam que era o Neymar que estava sendo imitado, mesmo quando os
membros do GEIPEE-thc insistiam em dizer que ndo era esse personagem que estava sendo
imitado.

Diante de situagdes como a apresentada acima, podemos observar o quanto a ideologia
dominante se faz presente dentro da realidade escolar e, também, fazendo parte da consciéncia
dos alunos, considerando que na acao dos alunos na atividade proposta, sdo explicitados os
conteudos constituintes e formadores das suas consciéncias. Identificamos que pelo fato de
reproduzirem/reconstruirem as relagdes sociais presentes na sociedade, relagdes essas cujos
conteudos se efetivam a partir da alienagdo, os alunos ao brincarem no jogo, tomam como
base para a brincadeira a estrutura do jogo que conhecem e que ¢ veiculado pela televisao,
como no caso do futebol; seus motivos e conteudos, se constituem a partir das relacdes

vivenciadas nos espagos sociais dos quais participam, reproduzindo, portanto, a alienacao,
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fato que justifica a defesa da presenca necessaria do professor mediando esse processo, no
sentido de orientar adequadamente a atividade do jogo e ndo permitir a reproducdo da
ideologia e da alienagdo da sociedade capitalista nas relagdes escolares.

Para Marx, de acordo com Lowy (1991, p. 12), a ideologia deve ser compreendida
como "um conceito critico que implica ilusdo, ou se refere a consciéncia deformada da
realidade que se da através da ideologia dominante: as ideias das classes dominantes sdo as
ideologias dominantes na sociedade". Ou seja, numa sociedade em que as relagdes sdo
permeadas pela alienacdo e pela ideologia da classe dominante, responsavel por deformar a
consciéncia dos individuos, a favor dos ideais de quem domina, torna-se necessaria a critica a
essa sociedade e suas relagdes, sobretudo na escola, e o professor deve ser o sujeito que
possibilita a constru¢do dessa critica, isso nas atividades pedagogicas que realiza com os
alunos, desde no ensino da matematica, das letras, como também na realizagdo de um jogo
coletivo na quadra de esportes.

Durante as atividades também identificamos conflitos relacionados a questdes de
género, pois, em muitas situagdes o fenomeno da segregacdo entre os géneros mostrava-se
evidente. Mesmo durante a realizac¢ao das agoes ludo-pedagogicas propostas pelo GEIPEE-thc
para se trabalhar o tema, identificivamos momentos em que meninos € meninas precisavam
dar as maos para realizar determinada atividade, os mesmo rejeitavam-se mutuamente e
afirmavam ndo gostar de dar as mios uns aos outros. Numa determinada situacio’, uma aluna
que deveria dar as m3os a um menino afirmou que - “ndo gostava de segurar nas maos de
menino”: - Havia dois alunos de mdos dadas e a menina quis soltar a mdao do menino, pois
ndo gostava de segurar ‘“nas mdos de meninos”, entdo, o menino lhe indagou ‘“ndo, ndo
solte, porque sendo a atividade ndo dara certo”, mesmo apds essa solicitacdo a aluna nao
apresentou um motivo para a recusa em dar as maos ao colega. Identificamos situacdes em
que meninos qualificavam as meninas de limitadas, lentas e pouco competentes para realizar
determinadas atividade do jogo, a qual era considerada propria dos meninos, segundo a fala
de muitos alunos do género masculino da sala de aula.

Interessante expor que este jogo citado acima, estruturalmente, se configurava como
uma atividade em que a ndo cooperacdo entre os participantes comprometeria os objetivos do
proprio jogo que, portanto, nao se realizaria. Logo, mais uma vez salientamos que a atividade

por si mesma ndo garante os seus objetivos, sendo necessaria a mediacao do professor na

7 P A . ~ , A

Atividade: Passar bambolé cooperativo — Todos de maos dadas em circulo. Colocamos um bambolé por entre
as maos de alguma participante e todos os alunos tem que passa-lo por entre seus corpos sem soltar as maos.
De acordo com o passar do tempo vamos aumentando o nimero de bambolés.
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realizagdo da mesma e isso implica reafirmar a importancia do professor na efetivacdo de uma
atividade educativa ludo-pedagogica no interior da escola e enfatizamos que a realiza¢do do
jogo e da brincadeira espontanea pelos alunos pode reproduzir preconceitos varios e, portanto,
a presen¢a da mediacao do professor torna-se imprescindivel.

Dado importante a ser discutido refere-se aos questionamentos dos alunos quanto aos
tipos de atividades que eram realizadas nas atividades propostas pelo GEIPEE-the, pois os
mesmos, muitas vezes, sobretudo nas conversas finais de avaliacao da atividade, reclamavam
por ndo proporcionarmos atividades como futebol, dentre outras, que muitas vezes sdo
caracterizadas pela competicao, fato tdo presente e perpetuado na sociedade na qual estamos
inseridos.

A reclamacdao dos alunos ¢ plenamente compreensivel, pois os mesmos, ao
construirem sua maneira de agir, pensar e sentir, a partir das relagdes sociais, linguagens e
apropriagdes que realizam na sociedade capitalista, as reproduzem nas suas relagdes escolares
e, sabemos o quanto a competicdo, principalmente nos jogos, torna-se uma categoria
fundamental na reproducdo da sociedade capitalista. Podemos afirmar que as criangas tornam-
se vitimas de uma ideologia que apregoa a competi¢do como algo saudavel e necessario ao
desenvolvimento humano e a conquista de espacos de privilégio na sociedade, afirmagdo
ideologica que esconde o quanto a competi¢do implica a perversa exclusdo do outro.

Ao apregoar a competi¢do como forma de desenvolvimento, a ideologia da sociedade
capitalista, perversamente, colabora para com a construg¢do de consciéncias alienadas, proprias
de sujeitos individualistas, oportunistas e que desejam se favorecer pessoalmente, sem
considerar o outro como participante do processo. Podemos dizer que para esses sujeitos, o
sentido da atividade ndo se efetiva a partir de uma pratica processual saudavel e colaborativa,
mas sim, voltada somente para o resultado e isso ¢ muito evidente quando os alunos realizam
jogos com énfase na competicdo e na valorizagdo da vitoria, reproduzindo os valores que se
encontram nos esportes competitivos veiculados pela midia.

Nessa direcdo, ao contrario do que se encontra nas atividades desportivas veiculadas
pela midia, os membros do GEIPEE-thc procuram reconhecer nos jogos, assim como em
determinadas situagdes especificas de competicdo, devidamente orientadas pedagogicamente,
atividades que proporcionam condi¢des diferenciadas para que os alunos possam assumir
desafios pessoais, enfrentar suas dificuldades, identificar seus limites e lancarem-se no seu
potencial, na atividade de jogar com o outro e ndo contra o outro. Nas atividades de jogo

devem ser possibilitadas condi¢des para que os alunos possam superar suas limitagdes, sendo
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que o outro, nesse processo, se faz imprescindivel, ndo como adversario, mas sim, como um
parceiro na atividade esportiva, como afirma Bracht (2010).

Essa situacdo ficou evidenciada na conversa final de avaliagdo de determinada
intervencdo, na qual, quando de uma discussdo acerca de uma brincadeira de carater
cooperativo, proposta pelos membros do GEIPEE-thc, um dos alunos afirmou que havia
gostado da atividade, contudo preferiam jogar bola (futebol), e outros comecaram a se
manifestar nesse sentido também: - Ao perguntarmos a razdo da solicitagdo de mudanc¢a da
atividade para futebol e se ndo estavam gostando da atividade, a maioria dos alunos nos
disseram que estavam gostando sim, mas alguns alegaram que preferiam jogar bola, ao invés
de brincar do que nos ofereciamos a eles, reafirmando o quanto a ideologia dominante se faz
presente na consciéncia das criancas, a qual ¢ reproduzida e isso ¢ evidente, nas atividades
espontaneas realizadas pelos alunos.

Questdo importante que identificamos no decorrer das intervencdes relacionava-se o
quanto os alunos apresentavam dificuldades em respeitar as regras propostas para as
atividades, sobretudo naquelas agdes que propunhamos (aquelas as quais as regras explicitas
sdo as que predominam). Esse fato ficou evidenciado em uma intervengdo, em que o jogo
realizado intitulado “rio vermelho” * determinava que um aluno ao ser pego, deveria assumir
também o papel de pegador. Nessa a¢do ludo-pedagdgica determinado aluno ndo respeitou tal
regra, ficando evidente o quanto a autorregulacdo a partir das regras existentes nos papéis
dentro da brincadeira, ndo havia ainda alcancado um desenvolvimento satisfatério, fato que,
muitas vezes, demandava extensas conversas de orienta¢do, quando isso era possivel junto aos
alunos, uma vez que em muitas situagoes, sequer os membros do GEIPEE-thc conseguiram
organizar o jogo ou brincadeira com a turma, tamanha a fragmentacao das relagdes sociais na
sala de aula.

E importante salientar o quanto foi complicada a tentativa de superacdo de relacdes
sociais que reproduziam a fragmentagao social e o fenomeno da alienacao junto aos alunos
durante as intervengdes, sobretudo nos primeiros encontros realizados pelos membros do
GEIPEE-thc, quando ainda os alunos ndo tinham construido possibilidade de regulacao

consciente do seu comportamento. Contudo, com o passar do tempo e convivéncia com 0s

¢ Atividade: Rio vermelho — Uma crianga fica no centro da quadra e todos os outros ficam no canto. Essa indaga
“rio vermelho” e os outros respondem “queremos atravessar o rio-vermelho” e a crianga responde “com uma
condicdo” os outros novamente dizem “qual”, entdo essa crianca com o auxilio do interventor escolhe uma
condicdo; tentamos fazer com que as escolhas fossem papéis sociais, entdo ela fala a condicao, por exemplo
“imitando bombeiro”. Assim as criangas tem que ultrapassar a quadra imitando tal situacdo, aqueles que ndo o
fazem sdo pegos e vao para o centro, ajudando o aluno que ali se encontra.
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alunos e construcdo de novas relagdes sociais, sobretudo em decorréncia das acodes e
discussdes propostas e realizadas junto aos alunos, sem desistir dos principios teorico-
filosoficos e metodologicos do GEIPEE-thc, foi possivel identificar principios de uma
construgdo social diferenciada junto aos alunos, permeada pela participagao democratica, pelo
dialogo e garantia do respeito e compreensado reciprocos, dentre outras situagdes consideradas
humanizadoras.

Foi possivel, ainda que de forma incipiente e pouco a pouco, construir situagdes em
que as dificuldades vividas pelos alunos, foram enfrentadas adequadamente e sem a utilizagao
dos recursos da violéncia como acontecia anteriormente, num processo bastante delicado e
tateante, mas que possibilita afirmar o quanto relagdes sociais diferenciadas tornam-se
possiveis, desde que sejam construidas condi¢des para a sua efetivacao na realidade escolar.

Quanto ao desenvolvimento de processos de autorregulagdo do comportamento dos
alunos e sua manifestacdo, sabemos o quanto a construcao de relacdes sociais diferenciadas,
efetivadas pelos membros do GEIPEE-thc durante as agdes de jogar e brincar com os alunos,
enfatizando o processo de apropriagdo da linguagem, dos significados sociais e sentidos que
cada sujeito humano constroi ao longo de sua vida, conteudos essenciais para a construcao de
sujeitos sociais conscientes € plenamente desenvolvidos.

E importante lembrar que a maneira de ser de cada ser humano depende das suas
possibilidades de apropriacdo/objetivacdo, situacdo essa que tem inicio desde a mais tenra
idade da crianga. Desta forma, a medida que cada ser humano passa a compreender os
significados das palavras e internalizd-las pouco a pouco nas relagdes sociais objetivas,
encontra as condigdes para construir fungdes psicologicas superiores essenciais para a
estruturacao de sua forma de ser e agir na sociedade, superando os niveis mais elementares de
existéncia e construindo sua consciéncia e personalidade (MARTINS, 2006).

Sendo assim, ainda de acordo com Elkonin (1998, p.420-421),

Uma vez que o contetido dos papéis centra-se principalmente, como ja vimos, nas
normas das relacdes entre as pessoas, ou seja, que o seu contetido fundamental sdo
as normas de conduta existentes entre os adultos, poder-se-ia dizer que, no jogo, a
crianca passa a um mundo desenvolvido de formas supremas de atividade humana, a
um mundo desenvolvido de regras das relagdes entre as pessoas. As normas em que
se baseiam essas relagdes convertem-se, por meio do jogo, em fonte do
desenvolvimento da moral da propria crianga. Nesse sentido, por muito que se
pondere a importancia do jogo, dificilmente ele podera ser superestimado. O jogo ¢
escola de moral, ndo de moral na ideia, mas de moral na agao.

Nesse processo de compreensao da constru¢do da consciéncia dos alunos, assim como

de sua manifesta¢ao nas atividades realizadas nas intervencoes, sentimos a necessidade, tendo
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em vista tudo o que haviamos observado, de realizacdo de uma atividade na qual a presenga
de regras explicitas fossem marcantes, juntamente com a presenga indispensavel de relagdes
de cooperagdo entre os participantes. Sendo assim propusemos uma atividade denominada
“danca dos bambolés™ °.

Tal atividade consistia em dispormos pela quadra varios bambolés, sendo que os
alunos deveriam manter-se fora dos mesmos, ao tocarmos uma musica, os alunos deveriam
dangar ao redor dos bambolés, € ao pararmos a musica, tinham que entrar e permanecer juntos
dentro do bambolé, até a musica voltar a tocar. Contudo, no desenvolvimento da mesma,
iamos diminuindo a quantidade de bambolés e as criangas teriam que, consequentemente,
compartilhd-los, ou seja, ocupar o mesmo bambolé. Observamos que algumas criangas, sem a
mediagdo dos membros do GEIPEE-thc, compartilhavam o bambolé sem problemas, no
entanto, alguns outros queriam deixar a brincadeira por ndo terem um bambolé proprio.
Diante dessas situacdes os membros do grupo orientavam sobre a importancia de compartilhar
o bambolé, exemplificando com outras situagdes sociais em que a ajuda reciproca se fazia
necessaria, explicando que para se conquistar o objetivo comum a cooperagao era necessaria.

Embora a atividade tenha transcorrido de forma adequada, com apenas alguns
problemas pontuais de rejei¢do ao outro, observamos que ao final, restaram apenas dois
bambolés, sendo que um de meninos e outro de meninas, ou seja, mais uma vez evidenciando
o quanto a ideologia capitalista adentra na escola e se cristaliza nas relagdes, mesmo quando
sob orientacdo continua do professor. Os membros do GEIPEE-thc interviram na situacao e
questionaram a razao da segregacdo; alguns alunos justificaram a separagdo dos géneros nos
bambolés alegando que meninos ndo gostam de meninas e vice-versa. Contudo a partir da
mediacdo, na busca da realizacdo do objetivo da atividade, qual seja de unir meninos e
meninas em busca da efetivacdo da mesma sem segregar, os alunos refizeram os grupos dos
bambolés e tornaram-se mistos, sendo que todos tinham que se ajudar para conseguirem se
manter dentro do bambolé, de forma que ninguém fosse excluido da atividade.

No fim da aula:

- Propusemos ainda que no fim da atividade teriamos apenas um bambolé e todos
deveriam permanecer dentro; os alunos duvidaram que isso ndo fosse possivel. Sendo assim,

orientamos a atividade para que todos, indistintamente, permanecessem dentro de um mesmo

° Atividade: Danga dos bambolés cooperativo — Espalhamos varios bambolés pela quadra. Soltamos uma
musica e os alunos ficam dancando ao redor deles. Quando paramos as musicas, eles tinham que imaginar que
ao redor dos bambolés havia se tornado um mar e que os bambolés eram as ilhas, entdo, todos tem que entrar
dentro de um bambolé e permanecer dentro. Com o passar do tempo, vamos diminuindo o nimero de
bambolés, até que figue somente um e todas as criancas se ajudando, tem que manter-se dentro do mesmo.
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bambolé e que isso seria possivel se eles colaborassem uns com os outros e utilizassem
estratégias criativas para isso, sendo que a ajuda mutua era imprescindivel. Quando os
alunos conseguiram com sucesso realizar o objetivo, se mostraram surpresos quanto ao
resultado. Assim finalizamos a intervengao reforgando o fato do quanto a colaboracao, ajuda,
respeito, dentre outros aspectos das relagdes sociais humanas, sdo necessarios € muito
qualitativos, sobretudo quando todos possuem um objetivo em comum e evidenciamos a
necessidade de desenvolvermos uma consciéncia que supere o individualismo e se concentre
numa consciéncia de grupo.

Leontiev (2004, p.272) ilustra a situag@o acima, ao afirmar que:

[...] As aquisicdes do desenvolvimento historico das aptiddes humanas ndo sdo
simplesmente dadas aos homens pela sua cultura, elas estdo ai postas, mas para
apropriar-se delas e desenvolver aptiddes, transforma-las em “6rgdos da sua
individualidade” a crianga, o ser humano, deve entrar em relacdo com os fendmenos
do seu mundo (agir nos objetos e com 0s objetos), num processo de comunica¢ao
com os outros homens, ou seja, via processo de educagio.

Sendo assim, defendemos que a constitui¢do de valores ético-morais nos individuos
ocorre via processo de educagdo, desde as relagdes educativas presentes na familia e outras
institui¢des sociais e dentre elas enfatizamos a escola, uma institui¢ao que pela via do trabalho
educativo do professor, desde a educacdo infantil, pode contribuir para a superagdo de visoes
fragmentadas, limitadas e individualistas, que tanto permeiam a vida dos seres humanos na
sociedade alienada.

De acordo com Toassa (2004, p.70), considerando a possibilidade de humanizacao dos

individuos a partir de praticas intencionais na escola de educagao infantil,

A crianga pré-escolar € capaz de conscientizar-se sobre as normas vigentes quanto as
relagdes humanas e o uso de objetos. Desde que o professor, através da sua propria
reflexdo ndo cotidiana, institua regras plenas de valores genéricos. A obediéncia a
regras de convivéncia universais e livres constituir-se-ia numa condi¢do preliminar
para a humanizagao.

Seguindo no processo de intervengdo, os membros do GEIPEE-thc, juntamente com o
pesquisador que mantinha-se na observacao rigorosa das atividades e no registro das agdes do
grupo, decidiram aplicar uma atividade na qual as regras estivessem implicitas ao papel
social, no intuito de observar as agdes e representagdes dos alunos em relagdo aos papéis

sociais que os mesmos vivenciavam cotidianamente. Para tanto foi realizada a atividade “o



103

mestre mandou™'’, na qual a tnica regra explicita era o comando dado pelo “mestre” (um
membro do GEIPEE-thc), que definiria qual papel social os alunos deveriam reproduzir.
Assim sendo a cada nova orientagdo, observavamos quais eram as representacoes dos alunos
acerca dos professores, pais, policiais, motoristas, bombeiros, artistas de televisao, dentre
outros papéis sociais 0s quais os mesmos tinham contato no seu dia-a-dia.

Consideramos interessante expor o quanto foi notdéria nessa intervengdo a
manifestagdo de relacdes de dominagdo, violéncia, relacdo de posse, preconceito, situacdes
essas que se efetivam, cotidianamente na sociedade, considerando a alienagdo presente e
mantenedora das relagcdes proprias da sociedade capitalista. Acreditamos que essa foi a
intervencdo que mais contetdos alienados e alienantes foram identificados, dada a reproducao
por parte dos alunos, das situacdes vivenciadas na sociedade.

Apresentamos e discutimos abaixo os dados de tal intervengao:

- Pedimos para imitarem jogadores de futebol, alguns alunos comecaram a se chutar.

Quando pedimos para imitarem o presidente da republica, uma aluna come¢ou a
marchar.

Ao pedirmos para imitarem mendigos, os alunos come¢aram a se arrastar no chdao,
com o olhar triste, pedindo um trocado.

Quando imitaram policiais fizeram com as mdos como se estivessem segurando armas
e ficavam fazendo o barulho como se estivessem atirando, um aluno segurou no pescog¢o do
outro e comegou a dizer "pede pra sair, pede pra sair".

Ao imitarem o professor, varios alunos ficavam apontando para o rosto uns dos
outros dizendo ‘‘fica quieto”, “presta aten¢do”, ‘“cala a boca”, todos com movimentos
incisivos em dire¢do ao rosto do outro, uma menina comegou a apontar para a outra
gritando ‘'fica quieta, vocé vai pra diretoria”, um menino comegou a fazer movimentos como
se estivesse gritando com alguém.

E quando pedimos para imitarem alunos, comeg¢aram a correr e gritar alegremente,
alguns alunos comegaram a correr e passavam empurrando seus companheiros, dois alunos
simularam uma briga, dentre outras manifestagoes.

Pedimos para que os alunos imitassem pais e mades, alguns alunos comeg¢aram a fazer
movimento como se estivessem dando tapas nas ndadegas uns dos outros, outros comegaram a
realizar movimento como se estivessem batendo, brigando, como se estivessem nervosos.

Pedimos também para que eles imitassem pessoas ricas e comecaram a pular de

10 .. ~ .. . P
Atividade: O mestre mandou... /representa¢des sociais — Os interventores diziam “o mestre mandou...” e davam um
comando referente a algum papel social, ou agdo, que as criangas deveriam imitar.
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alegria, como se estivessem comemorando algo, varios alunos gritavam “dinheiro, dinheiro,
heeeee”; um aluno comegou a fazer movimentos como se estivesse pegando o dinheiro no
chdo e jogando para o alto comemorando dizendo “sou rico, sou rico”, todos, de maneira
geral, demonstraram muita alegria, uma aluna passou gritando ‘“que alegria, to com
dinheiro”.

Quando pedimos para que imitassem a si mesmos, eles comecaram a correr, gritar e
se bater, um aluno disse, apontando para outro, “ele fica me batendo, ta imitando ele mesmo
de verdade”.

Quando pedimos para imitarem os sem-terra, um aluno disse “sem terra é uma
pessoa morta”, outro aluno passou gritando “vou roubar, vou roubar”, eles comegaram a se
arrastar no chdo como se estivessem definhando, ou fracos.

Pedimos para que imitassem fazendeiros, uma menina comegou a correr alegremente
dizendo, “estou rica, estou rica”, outros imitaram um sujeito a cavalo, outros ainda imitaram
situacoes de trabalho com animais, imitavam bois e cavalos.

Consideramos que tais observacdes apresentaram dados marcantes do quanto o
processo de reproducdo da sociedade e das relagdes sociais proprias da ideologia e da
alienagdo fazem parte da vida dos alunos, sendo que os mesmos as reproduzem no seu dia-dia
e também nas relacdes sociais escolares, seja em brincadeiras ou nos jogos, como também em
outras atividades escolares, como foi possivel observar quando das observagdes gerais na
escola.

Sabemos que esse fendmeno ¢ bastante compreensivel, uma vez que como sujeitos
sociais, os alunos se apropriam e se objetivam a partir das condigdes que encontram no seu
contexto social, no entanto enfatizamos que tais situacdes nao devem ser simplesmente aceitas
de forma conformada, uma vez que estamos discutindo a constru¢ao de consciéncias humanas
na escola e, lamentavelmente, identificamos o quanto os alunos vivem um cotidiano escolar
repleto de alienagdo e esse fato precisa ser objeto de preocupacao para todos os educadores
que compreendem a importancia da escola na construg¢ao da consciéncia dos alunos.

Durante as observagdes identificamos o quanto tais situagdes de alienagdo
evidenciam-se nas brincadeiras de forma geral e, especificamente, na brincadeira de
representacao dos papéis sociais quando os alunos tiveram a oportunidade de representar os
diferentes tipos de papéis sociais.

Além de ficar evidente que as consciéncias estdo se desenvolvendo de forma alienada
desde a infancia, como constatamos em nossas observacdes gerais, fica evidente também o

quanto o processo de mediacdo do professor, efetivado a partir de um trabalho educativo
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critico, torna-se imprescindivel na superagdo da alienagdo no sentido de colaborar para uma
formacdo mais qualitativa, enfatizando, ¢ claro, aquele professor que trabalhe numa
perspectiva que busque superar as relacdes sociais alienadas presentes na sociedade
capitalista.

Discutindo o processo de alienagdo na escola Toassa (2004, p.73) afirma que,

[...] podemos dizer que a alienagdo da consciéncia do educando pode incluir: 1) o
processo de realizag@o da atividade (reproduzindo relagdes sociais de dominagao na
relagdo professor-aluno); 2) os produtos (a crianga pode ser obrigada a desfazer-se
dos objetos produzidos, que se tornam meros objetos de avaliagdo); 3) a relacdo
entre o individuo e o género humano (no que se refere as maximas possibilidades de
desenvolvimento para sua faixa etaria); ¢ 4) a relagdo dos individuos para consigo
mesmos, na palavra e no instrumento (apropriando-se da linguagem alienada para a
explicagdo da realidade particular, e sendo privado das faculdades necessarias ao uso
dos instrumentos). A exclusdo das atividades ndo cotidianas dos curriculos pré-
escolares indica que, tendencialmente, ndo se estd criando condi¢des para o
desenvolvimento de uma relagdo consciente com a vida.

Concordando, portanto, com a autora, acreditamos que todos esses aspectos presentes
no desenvolvimento alienado da consciéncia na fase da infancia, respaldados nos aspectos da
alienagdo identificados por Marx (2004) e que se fazem representados nas atividades do
brincar infantil devem ser objeto de interven¢do educativa na escola. Entretanto, gostariamos
de acrescentar em relagdo ao primeiro ponto trazido na citagdo acima, tendo em vista as
necessidades e os resultados alcancados nesse trabalho, que a representacdo das relagdes de
dominacdo por parte das criangas, além de estar relacionada com as situagdes vivenciadas a
partir da relagao professor-aluno, se configuram também a partir das vivéncias mantidas pelas
criancas fora do espago escolar, na relagdo com os pais, vizinhos, midia, enfim, fato que
precisa ser compreendido e discutido por professores conscientes do seu papel na direcdo da
humaniza¢ao dos individuos.

E possivel afirmar, a partir das reflexdes de Toassa (2004, p.72) que “os niveis basicos
de acdo, cogni¢ao e moralidade” que se configuram nas idades iniciais do desenvolvimento
dos individuos “podem ser pautados pela apropriacdo de significados ‘ideologizados’, nos
quais as relacdes humanas sdo percebidas de forma natural", situagdo muito presente e
identificada nas observacdes que realizamos, desde as relagdes sociais mais gerais na escola,
até as observagdes especificas das acdes do GEIPEE-thc junto aos alunos.

Num outro momento do processo de intervencao, quando da realizagdo de uma acao
ludo-pedagogica pelos membros do GEIPEE-thc em que os alunos precisavam desenhar a si

mesmos na sala de aula, com o objetivo de entendermos como 0s mesmos se reconheciam na

condi¢do de alunos em sala de aula, procurando identificar as relagdes por eles desenhadas
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nesse espacgo € se os mesmos se viam excluidos, ou junto com seus colegas, alegres ou tristes,
enfim, como 0s mesmos se auto-representariam por meio do desenho, houve desenhos que os
mesmos se mostravam calados, quietos, impedidos de falar, fato que nos colocava pensando
acerca das situagoes de opressao que os mesmos poderiam estar vivenciando.

Nessa mesma atividade um aluno, simplesmente desenhou varios cifrdes ($)
afirmando que precisaria ser um aluno rico, dizendo - “tenho mil dinheiros, muito, eu
adoro!!!”’; diante dessa situacdo um membro do GEIPEE-thc perguntou a razao do aluno ter
desenhado varios cifrdes e o aluno respondeu - “porque eu posso comprar o que eu quiser,
fico feliz”, comprovando o quanto esse aluno, como muitos outros, estdo submetidos
diretamente a ideologias que relacionam o valor humano a posse do capital, numa situacdo de
plena reproducdo da ideologia capitalista.

Enfim, podemos concluir o quanto a influéncia do capitalismo se faz presente na vida
cotidiana das criangas e jovens, no sentido de os mesmos aprenderem a valorizar o dinheiro, o
ter dinheiro para poderem ter bens materiais, poderem ser consumidores, fato que alimenta a
reproducdo da ideologia capitalista, isto €, o sentido atribuido pelas criangas para ser feliz e
realizado, ¢ pautado na obtencdo do dinheiro e na possibilidade de ter trabalho e dinheiro para
poder consumir e ser sujeito na sociedade capitalista.

Interessante notar que as criangas e jovens reproduzem, como autdmatos as relacdes
de producado capitalistas, divulgadas pela ideologia do capital, sem a devida compreensdo do
processo, fato que deveria ser esclarecido pelos professores, no sentido de contribuir para a
construgdo de consciéncias criticas, ndo submetidas a alienagio do capital. E importante
salientar que nao estamos concluindo, precipitadamente, que esse aluno sera um sujeito
alienado, mas sim que as influéncias da sociedade alienada se fazem presentes em sua vida,
desde a mais tenra idade e que esse processo, se nao submetido a devida critica, pode se
cristalizar como conteudo da consciéncia desses sujeitos.

Foi interessante perceber que os alunos, de forma geral, dada a caréncia de bens
materiais em suas vidas, pois sdo alunos oriundos de classes populares, diante da
possibilidade do terem dinheiro, mesmo que num plano idealista, dada as influéncias
marcantes da ideologia da classe dominante em suas vidas, veiculada principalmente pela
midia, desenvolvem no plano do seu pensamento, certa ilusdo e, nesse sentido, alimentam a
ilusdo de conquistarem aquilo que ¢ apregoado nas relagdes alienadas do sistema capitalista, a
conquista da felicidade e liberdade pela aquisi¢do do dinheiro e a possibilidade do consumo.
Nessa situacdo observada podemos identificar duas questdes distintas. Uma delas diz respeito

a relagdo de propriedade, de posse (do dinheiro) como possibilidade de realizacdao e, ao
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mesmo tempo, enquanto conquista de um lugar privilegiado na sociedade como sujeito
consumidor para poder se realizar e ser feliz.

Diante da intervengao dos membros do GEIPEE-thc nas diferentes situagdes descritas,
foi possivel verificar que ao estabelecerem uma relacdo de questionamento e critica junto aos
alunos acerca da realidade encontrada na sociedade -capitalista, discutindo as reais
possibilidades de vida das pessoas, muitos alunos se posicionaram de forma coerente,
conseguindo realizar uma critica, ainda que inicial, sobre as diferengas sociais na sociedade e
do quanto tal situagdo mostrava-se injusta para a maioria das pessoas que sequer podiam ter
os bens necessarios para sua sobrevivéncia. A situagdo descrita acima denota o quanto se faz
necessaria a presenca de uma reflexdo critica constante no interior da escola, pois, se
deixarmos os alunos a mercé de si mesmos, € praticamente inevitdvel que os mesmos
reproduzam as relagdes alienadas e alienantes aprendidas no seio das relagdes sociais
capitalistas. Mais uma vez salienta-se a importancia da intervengdo educativa e critica do
professor junto aos alunos, para que ndo se reproduza indiscriminadamente no interior da
escola, a alienagdo préopria da sociedade de classes.

Tal relagdo de propriedade privada ou posse demonstra o quanto desde a mais tenra
idade, as criancas estdo fadadas, na sociedade capitalista, a se coisificarem, perante as
proprias producdes humanas, sendo que o fruto do trabalho humano que deveria ser o
desenvolvimento nas multiplas capacidades humanas acaba recebendo o sentido de algo
necessario simplesmente para a satisfagdo de necessidades mais basicas, como comer,
moradia e obten¢ao de bens de consumo, o que a nosso ver, configura-se como relacdo social
alienada e de reproducdo das relagdes sociais de produgdo postas no sistema capitalista.

Foi significativo outro momento especifico durante as agdes ludo-pedagogicas
realizadas quando da valorizacdo das expressdes ¢ manifestagdes dos alunos os mesmos
solicitaram brincar com a producdo de desenhos, para realizar uma exposi¢ao das suas obras.
Foi interessante perceber o quanto os alunos mostravam-se interessados em realizar essa
atividade, fato que nos fez pensar no quanto a escola precisa atender as necessidades reais dos
alunos, ao invés de simplesmente lidar com necessidades abstratas dos mesmos, a partir de
um aluno abstrato e que esta na "cabega" dos professores, um aluno padrdo que ja ndo existe.

Enfim, nessa atividade de producdo de desenhos, para que os alunos pudessem se
imaginar como personagens € produtores de suas obras, expressando no papel, conforme
solicitacdo dos membros do GEIPEE-thc, as suas vivéncias objetivas na escola e em sua vida
em sociedade, ou ainda situagdes com as quais tiveram contato, dentre outras situagdes

sociais. Os alunos mostraram-se motivados e interessados na realizacdo da agdo proposta e,
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concluida as producdes tiveram oportunidades de expressar livremente o que pensaram e
sentiram durante a sua producdo e sua participacdo foi bastante significativa.

Uma questao muito importante, coletada através da observagao de outra atividade de
desenho, quando foi solicitado aos alunos que realizassem uma produgdo coletiva do desenho,
na qual todos os participantes deveriam decidir o contetido do desenho que, posteriormente,
seria representado aos demais. Foi interessante perceber que no inicio da agdo, cada aluno
diante da cartolina, desenhava, cada um num canto do papel o seu desenho individual e sequer
conseguiam implementar uma discussdao em grupo. Mesmo com a interven¢do e orientacao
dos membros do GEIPEE-thc, dizendo que a cartolina era de todos, um aluno gritou - “sai

’

daqui, estd invadindo meu espago”, reproduzindo os processos de exclusdo do outro.
Novamente os alunos recebiam orientagdes sobre a importancia da produgdo coletiva, sendo
que todos tinham que desenhar juntos e, aos poucos, sendo continuamente orientados, os
alunos foram se organizando e procurando construir um trabalho que representasse a vontade
dos membros da turma, isso a custa de inumeras intervengdes dos membros do GEIPEE-thc
ao longo do processo.

Podemos afirmar que mudangas qualitativas ocorriam no processo quando os
membros do GEIPEE-thc atuavam diretamente junto aos alunos; algumas mudangas ocorriam
circunstancialmente, somente no momento da acao proposta, outras eram ampliadas e se
faziam presentes nas demais relagdes observadas em sala de aula, como comentaram alguns
professores, fato que nos faz pensar sobre a importancia de um trabalho educativo de carater
emancipador, sendo possivel assim a humanizac¢do dos individuos a partir da implementacao
de atividades educativas emancipatdrias dirigidas pelo professor (TONET, 2005).

Para Tonet (2005, p.236), na medida em que a educagao apresenta-se com

especificidade propria e relacionada a socializagdo dos conhecimentos e criacdo de

possibilidades de apropriacdo das objetivacdes construidas pela humanidade,

Sua contribuicdo mais importante para a transformagdo da sociedade ndo ¢ externa a
ela (educacdo), mas interna. Quer dizer, a atividade educativa é tanto mais
emancipadora quanto mais e melhor exercer o seu papel especifico [...] este consiste
em possibilitar ao individuo, a apropriacdo daquelas objetivacdes que constituem o
patrimonio comum da humanidade. O que supde, obviamente, a luta pelas condigdes
que permitam atingir o mais plenamente possivel esse objetivo. Dessa forma o
individuo se constituird como um ser pertencente ao género humano e contribuira
para a reprodugéo deste.

Enfim, sabemos o quanto a educacdo escolar vive dificuldades na nossa sociedade,

assim como os professores, no entanto, considerando a necessidade de transformacao radical
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dessa realidade. Torna-se, portanto, imprescindivel a valorizagdo da educagdo e do trabalho
educativo do professor, e isso implica a reunido de todos os sujeitos da educagdo, juntamente
com outros segmentos dos movimentos sociais organizados, para se pensar possibilidades e
transformagdo pela via da acdo coletiva dessa realidade, pois, a escola e os professores,
isoladamente, poucos conseguem fazer avangar as transformacgdes sociais, pois, a educagao
contribui para a transformacdo, com aquilo que lhe ¢ especifico, mas ndo ¢ a Unica
responsavel pela sua efetivacao na realidade objetiva.

Considerando e concordando com as palavras de Duarte (2007, p. 40-41),

[...] seria, portanto, um equivoco de nossa parte pretender que a educacdo escolar
tivesse o poder de superar a alienac¢do, enquanto processo objetivo-social enraizado
nas relagdes de producdo. Mas também entendemos que cabe a educagio escolar um
papel bastante significativo na luta pela transformagao dessas relacdes sociais, que ¢
justamente o papel de conduzir os individuos no processo de apropriacdo das
objetivagdes genéricas para-si.

E importante esclarecer, uma vez que estamos finalizando nossas discussdes, que na
condi¢do de pesquisador e membro do GEIPEE-thc, caminhamos o tempo todo procurando
garantir a descri¢ao do processo historico vivido na pesquisa, analisando os dados coletados
de forma rigorosa e procurando apresentar o movimento social e histdrico presente na escola,
de forma a identificar seu movimento dialético e suas contradi¢gdes e que defendemos a escola
como importante instituicdo social na vida da maioria das criangas e jovens de nosso pais,
enquanto uma instituicdo social que contribui de forma significativa para a construgdo de
consciéncia emancipatorias, caso consiga cumprir com a sua fun¢ao social na socializa¢ao dos
conhecimentos acumulados pela humanidade.

Constatamos, lamentavelmente, o quanto as situacdes alienadas e alienantes tomam,
quase que completamente, as relagcdes escolares, desde a relagao professor-aluno, a relagao
aluno-aluno, direcdo-aluno e outras relagdes que sao engendradas. Enfim, constatamos que a
relacdo escola-aluno encontra-se permeada por elementos ideoldgicos e pelo fendmeno da
aliena¢do, fato que a torna instrumento de reproducdo da ideologia do capital, tornando-a uma
institui¢do que reproduz e permite a reproducdo da alienacao no seu interior; no entanto, dada
as contradi¢cdes presentes na sociedade, conseguimos pensar que a partir de um trabalho
educativo que cumpra sua funcdo social e se constitua como pratica social transformadora
sera possivel, pela socializacdo dos objetos culturais universais (filosofia, ética, ciéncia, artes,
politica, cultura corporal), dentre outros objetos humano-genéricos essenciais, sera possivel

construir o desenvolvimento dos seres humanos na direcao da sua liberdade e emancipagao,
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tendo em vista a emancipacdo da propria sociedade.

Finalizamos nossa andlise defendendo a importincia da pesquisa-intervencdo no
interior da escola, na qual pesquisador, professores, gestores, alunos e outros sujeitos
participantes dessa realidade, possam se encontrar, trabalhar juntos e se organizar em defesa
da mesma, na luta pela sua transformacao, no intuito de se construir novas possibilidades de
humanizagdo para as criangas e jovens da nossa sociedade e na defesa de uma escola em que
os alunos tenham condi¢des de avangar no seu processo de desenvolvimento em direcao a
superagdo da alienagdo e constru¢do da sua humanizagao.

Encerramos, por hora, a nossa discussdo, acreditando que no que concerne a uma
dissertacdo, conseguimos, guardadas as dificuldades vividas no processo de pesquisa,
explicitar o processo de pesquisa, assim como elementos importantes objetos de analise
identificados ao longo do processo de intervencao junto aos alunos na escola, conscientes de
que recortamos parte da realidade, procurando compreendé-la desde a sua raiz, realidade essa
que precisa ser continuamente investigada, para que possamos acumular conhecimentos e
contribuir efetivamente com o processo de transformagao qualitativa do trabalho educativo do
professor na escola, no sentido de orienta-lo na direcdo da construcio de consciéncias criticas

¢ humanizadas, voltadas ao processo de construcao e efetivacdo da emancipagao humana.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Para titulo de consideragdes finais acerca do tema pesquisado ¢ importante salientar
que a busca por uma andlise critica do processo de desenvolvimento infantil, numa sociedade
pautada por relagdes de alienagdo pautou-se pelo compromisso social em dire¢do a construgao
de possibilidades diferenciadas de educagdo escolar e enfatizando o trabalho do professor na
realizacdo de atividades de jogos na escola, como possibilidade concreta de acdo educativa
numa direcdo emancipatoria.

Levando em consideragdo a importancia social na estruturacio e resignificagdo pelas
criancas na consecucdo dessas atividades, considerando a atual conjuntura social instalada e
identificando a presencga de relagdes alienadas e alienantes na sociedade e reproduzidas na
escola, fato que acaba por prejudicar o processo de desenvolvimento da consciéncia dos
sujeitos numa dire¢do humano-genérica, contribuindo para a manutencdo da maioria da
populagdo sob o dominio de uma minoria, tendo em vista que na sociedade capitalista, desde a
infancia, esses processos vao sendo configurados no desenvolvimento dos individuos e,
sabemos, a escola acaba contribuindo para com esse processo.

No entanto, ¢ importante salientar, que a partir de mediagdes pratico-tedricas numa
perspectiva humanizadora engendradas a partir de atividades e discussdes criticas, conscientes
e reflexivas no interior da escola, podem ser construidos momentos significativos de
desenvolvimento dos estudantes, na busca da superagdo de situacdes e caracteristicas da
alienacdo que se configuram de forma geral e também sdo reproduzidas na realizacao dos
jogos, como os propostos durante as intervengdes do GEIPEE-thc.

Acreditamos, conforme afirma Martins (2006), que desta forma serdo construidas
condi¢des concretas que determinam as possibilidades para uma atividade consciente e
humanizadora, mesmo que as possibilidades de superacdo da alienagdo dentro de uma
realidade tdo fortalecida, como a que estd apresentada na sociedade capitalista e no interior
escolar, sejam dificeis de serem superadas, considerando os limites e entraves postos pelas
relacdes sociais alienadas e alienantes.

Defendemos nesse trabalho que, pela via da atuagdo consciente e critica do professor,
devem ser enfatizadas ag¢des na dire¢ao da emancipacdo humana com vistas a construcao de
consciéncias criticas, efetivadas a partir de um desenvolvimento qualitativo no processo de
apropriagdo e objetivacdo dos objetos culturais (materiais e simbolicos) pelos estudantes,

considerando a construgdo de sua consciéncia a partir de um processo historico.
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Enfatizamos a necessidade de efetivacdo de processos de desenvolvimento
diferenciado no interior das escolas e o quanto se faz importante a efetivacdo de projetos de
intervengdo e pesquisa no interior da mesma, trabalhos como este desenvolvido pelos
membros do GEIPEE-thc cujo objetivo principal ¢ valorizar a educagdo escolar e o trabalho
do professor no processo de desenvolvimento dos alunos e demais sujeitos participantes numa
direcdo humano-genérica. Sobretudo, pela necessidade de se vincular a Universidade publica
e a escola, com o intuito de melhorar a situagdo educacional que se apresenta nos dias de hoje.

Acreditamos que projetos de pesquisa devem apresentar, de maneira efetiva e
consciente, compromisso com a constituicdo de uma praxis educativa voltada para a
transformagdo qualitativa da escola, transformando as consciéncias dos individuos que
convivem nesse meio social, sejam gestores, coordenadores, professores e alunos, pois serdo
esses 0s sujeitos que terdo a possibilidade de viabilizar e transformar tal realidade
(PELEGRINI, 2012).

Para tanto, como afirma Saviani (2001) em relag@o a atual conjuntura que se encontra
a Educago no nosso pais e as possibilidades de superagao de tal calamidade,

Penso, portanto, que, se ndo partirmos para um plano de emergéncia lucido,
corajoso, arrojado, que sinalize o empenho efetivo em reverter a situagdo de
calamidade ptiblica em que se encontra o ensino dos diferentes graus em nosso pais,
as proclamagodes em favor da educagdo ndo passardo de palavras ocas, acobertadoras
da falta de vontade politica para enfrentar o problema. E, nesse diapasdo,

avangaremos século XXI adentro, ampliando ainda mais o ja insuportavel déficit
histérico que vem vitimizando a populagao brasileira em matéria de educagao.

Enfim, diante das reflexdes apresentadas, encerramos essa discussao com a certeza de
que existem possibilidades teodrico-filoséficas e metodoldgicas significativas presentes na
escola vigotskiana e nos pressupostos do materialismo histoérico dialético e que precisam se
constituir como instrumentos de pesquisa e intervencao, tendo em vista a necessidade de
transformacao efetiva da realidade educacional e da sociedade.

E importante afirmar que ndo buscamos nesse trabalho, fazer uma simples
transposi¢do mecanica e linear entre os fendmenos do jogo, da consciéncia e da alienagdo,
buscamos sim, considerar a totalidade e a complexidade dessa relagao e suas particularidades,
fato esse, que deve ser interpretado e analisado a partir de cada contexto historico-social, na
busca de uma andlise critica e consciente desses fenomenos.

Entendemos que esse trabalho contribuiu, ndo somente quanto a andalise acerca
das relacdes sociais alienadas nos jogos infantis, mas, também, no sentido de alertar todos os

profissionais e responsaveis da area da educagdo a respeito dessas condicdes de alienagao,
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para que esse fendmeno social e proprio da sociedade capitalista, seja, objeto de preocupacao
e investigacdo, com vistas a superagdo dialética de tal situagdo, situacdo que poderia auxiliar,
sobremaneira, para com o processo historico de superacdo de uma sociedade tao desigual que

caminha a passos largos em dire¢@o a barbarie total.
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ANEXOS

REGISTRO DAS OBSERVACOES GERAIS DA REALIDADE ESCOLAR
REFERENTES AO SEGUNDO SEMESTRE DE 2011

Registro do dia 29/06/2011

2° ano
A sala ¢ organizada fileiras duplas de carteiras.
Aula a respeito das palavras que comecam com determinadas letras.

A professora pergunta quais palavras com as letras, os alunos respondem em voz alta.

Os alunos sentam-se em duplas, porém, o JV senta-se sozinho ao fundo da sala. Aluno L
também senta-se sozinha. JV vira-se para copiar os nomes dos alunos que estdo atras de mim.
N também esta sentada sozinho.

MT, por mais que esteja sentada sozinho, comunica-se com os demais, j4 N ndo se comunica
e JV se comunica com colega para pegar materiais emprestado quando ¢ advertido por outro
para que ndo pegue.

Professora chama JV para que mostre o seu caderno com a tarefa de portugués feita e ele nao
vai.

A professora vem até ele depois de muito chamar. JV parece nao saber algumas letras e por
esta razdo a professora o interroga para saber o que ele sabe, o aluno ndo responde diante da
situagao.

Nos horarios vagos, N se comunica com os demais.

JG também quase nao se comunica. W por mais que se sente acompanhado, debruga-se diante
da carteira e fica quieto.

JV ¢ JG ndo terminaram a li¢ao.

J V vai entregar o caderno para a professora, esta, porém nao aceita e diz que ndo terminou de
fazer a tarefa e que terd que terminar a tarefa de portugués enquanto os seus colegas fazem a
tarefa de matematica.

3° Ano B
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A falou que ndo queria participar da aula porque ninguém gosta dela. Ela disse que apanha na
van por ndo querer dar seu lanche para outras criancas que ficam pedindo. Ja pediu varias
vezes para sua mae conversar com o motorista da van resolver esse problema mas ainda nao
havia sido solucionado.

C disse no comeco da aula que queria que quando morresse seu corpo fosse mandado para o
Polo Norte pra que ficasse congelado porque assim sua alma existiria para sempre, perguntei
para ele o porqué ele acreditava nisso, mas ele ndo respondeu, s6 dizia que porque sim.
Durante a atividade ele ficava batendo nos outros, tacando a bola forte ¢ na dire¢do do rosto
dos outros, perguntamos porque ele estava fazendo isso e disse que era a forma dele jogar a
bola e continuou batendo e jogando a bola mesmo pedindo para ele para , ficando revoltado e
desistindo de participar da atividade.

Tiveram meninas que ndo gostaram da atividade porque os meninos ndo deixavam-nas
participar .

Registro do dia 17/08

3°ano B

Professora senta-se com JV para tentar ensina-lo a ler.

Tento me aproximar de W e JG, mas ambos tem vergonha de conversar comigo.

N desenha sozinha e isolada do grupo.

JG tenta se sair do grupo por ir afastando aos poucos sua carteira do local onde se encontra.
MT pouco se comunica, enquanto W passa a brincar com G.

Aula sobre o aquecimento global.

MT diz para L: “ Cada um cuida de si!”

Professora pergunta o que é aquecimento global e aluno responde: “ E a Globo!”

Professora vai entdo explicar o que ¢ aquecimento global, enquanto isso, alguns alunos se
dispersam.

Professora diz: “Enquanto um fala, devemos saber ouvir!”
9

Todos os dias a professora desenha uma nuvem e um sol na lousa, onde coloca o nome de
quem bagunc¢a na nuvem e de quem se comporta no sol.

Enquanto muitos alunos participam da aula, outros se debrugam na carteira e alguns até
mesmo dormem .
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Alunos tentam fazer a atividade em grupo, e a professora os adverte: “ A atividade ¢
individual, vocés ndo sabem o que ¢ atividade individual?”

P olha para a atividade de JV e diz: “Eita, ele ndo achou nada”, J V responde: “Vou contar
para a professora que vocé ta copiando do meu.”

Mesmo nao sendo permitido fazer a atividade em grupo, as criancas ajudam umas as outras a
terminar a atividade.

A maioria das meninas ficaram na atividade da corda, na qual elas mesmas se organizaram e
conduziram a atividade cantando a musica referente a brincadeira. Apenas um menino
participou dessa brincadeira em especifico.

Interessante ¢ que no vodlei s6 haviam meninos brincando com o professor e pareciam estar
todos participando, sem maiores problemas ou preconceitos.

Ja no futebol, houve um pouco de dificuldade na organizagdo da atividade, mas depois eles
comegcaram a respeitar uns aos outros. S6 tinham meninos brincando nessa atividade.

As meninas se juntaram para brincar de saldo de beleza e cada uma possuia seu papel dentro
da atividade, tinham que esperar para marcar hora, dentre outros papéis.

3°ano A

A professora falou em sala que eles tiveram aula sobre solidariedade, companheirismo e que
ap6s dizermos quais seriam as atividades, deveriamos observar se realmente eles haviam
entendido, mas disse que alem de serem solidarios, teriam que respeitar a regra, sendo que
quem nao respeitasse deveriamos tirar da aula.

N disse que ndo iria participar da atividade porque a professora disse que os alunos nao
podiam ser amigos de quem era mal aluno e por isso ninguém brincava com ela. Ela disse que
nao era s6 porque o primo dela (L) era mal e batia em todo mundo, que ela também era assim.
Disse também que era considerada ma porque ndo sabia ler e escrever direito.

2°ano A

O pesquisador, dentro da sala de aula, perguntou para as criangas como tinha sido suas férias.
Depois perguntou o que eles tinham que fazer para que a aula desse certo. E eles disseram que
tinham que ter educacdo, respeito, ndo podiam empurrar. Mas o professor disse que eles
poderiam se divertir a vontade, s6 deveriam se respeitar mutuamente.

Registro do dia 24/08/2011

2° ano
Existem algumas palavras na lousa com nome de animais e as criancas léem em voz baixa.
Somente aproximadamente a metade da sala consegue ler em voz alta.

E proposto para as criangas que desenhe sobre a tematica da pascoa.
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MT diz: “Nao vem pedir meu lapis L!” Logo apos se vira para mim e diz: “ Nao gosto de
emprestar meus lapis!”

N diz estar com dor de cabega, fala pouco e baixo.

Aluno diz: “ Professora, ele esta pegando minha caneta!”, professora diz: Nao peguem nada
dos outros, usem o que tem!”

N mesmo estando do meu lado, diferentemente dos outros alunos, nao fala comigo.
MT me pergunta como escreve meu nome para poder colocar em seu desenho.
As criangas cantam a musica do coelho da pascoa. W se mostra sempre muito quieto.

Enquanto dois alunos se empurram professora diz: “Os dois querem ficar sem intervalo?
Entdo parem com agarracdo na sala de aula. Enquanto ndo tiverem com a boca fechada nao
vao sair pro intervalo.”

3°ano B

Durante a realizagdo de atividades a professora pediu para se organizarem. Com isso, 0s
alunos comecam a acusar uns aos outros, culpabilizando seus companheiros pela nao
realizagdo da atividade.

Continuam acusando uns aos outros durante nossa conversa. Por exemplo: os meninos s
sabem brigar; as meninas sao lerdas; Aluno s6 sabe bater nos outros...

Eles querem realizar atividades de forma que ocorra a separagdo entre meninos € meninas.
3°ano A
Atividade: Palavras Cruzadas

N se senta no fundo juntamente com L, M T senta-se sozinha. Lucas também fica muito
quieto durante a aula.

Professora diz: “ Nao € para ensinar para os colegas, ndo ¢ para copiar dos colegas”
L vem até mim e a professora diz: “ Nao vai até 14 que ela ndo vai te ajudar!”

G conversa com MT para ajuda-la a fazer a atividade. A professora os separa e o faz sentar do
lado se sua mesa.

Professora pede para que as criancas leiam as palavras escritas na lousa. JG erra a palavra e
professora pede para que ele va até a lousa e aponte onde estd determinada palavra.

T se senta com L e fica quieta. JG também senta-se sozinho.

Sempre chamei N de P, s6 descubro hoje qual ¢ realmente seu nome por ver o seu nome em
sua atividade.
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Professora chama atencao de L muitas vezes.
E se levanta e vai até a mesa do colega para copiar a atividade. J bate em JG.
C também fica muito quieto em sala de aula.

N passa por mim e diz: “Acabei”. Esta ¢ a primeira vez que ela se direciona até mim, no que
diz respeito a iniciar um dialogo.

Noto que V também ¢ muito quieto.
N ndo fala nada e também nao faz a atividade.

Enquanto todos conversam, somente P, V, JG e MT ficam quietos.

Registro do dia 31/08/2011

1° intervalo

Atividade: Jogos variados com bola

Viarios meninos e meninas jogaram juntos volei

Professor brincando com os alunos se machuca e diz: Esporte ¢ um trogo muito violento”
Quando as meninas entravam no futebol os meninos ficavam muito bravos

Ja quando os meninos iam brincar com elas, as meninas nao demonstravam resisténcia

Os meninos utilizavam a quadra inteira para jogarem o que queriam, enquanto as meninas
ficavam apenas com o canto da quadra para brincar.

3°ano B

Para sairem da sala se organizam por ordem de tamanho e em filas separadas de meninos e
meninas, por ordem da professora da sala.

Durante a atividade o P disse para uma companheira de sala que ela tinha sido pega e que ela
era gorda. A mesma ficou chateada.

Vitor disse que as meninas mentem que o pegou sO para ganharem a brincadeira

Uma aluna brigou com a companheira ao lado, por ela ter tentado ajuda-la, alegando que
queria realizar sozinha.

A professora da sala veio até o professor do GEIPEE e perguntou se a atividade estava dando
certo e disse que se precisasse de ajuda era so falar, que ela iria dar uma “bronca” nos alunos.
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Ela disse que tem dia que sai da escola parecendo que ndo conseguiu realizar nada com seus
alunos.

3°ano A
A professora une as carteiras formando grupos para que as criancas sentem juntas.
Ela tenta manter a ordem da sala colocando algumas regras para as criangas

Sempre demora algum tempo para comecarmos a aula com essa sala, a professora fica um
bom tempo organizando os alunos em suas respectivas carteiras, até que 0s mesmos
permane¢am em total siléncio, para ai sim permitir nossa entrada na sala de aula.

Os alunos sempre se organizaram em dois grupos, sendo um de meninos e outro de meninas.
2°ano A

Quando entramos na sala a professora conseguiu fazer com que seus alunos ficassem em
siléncio dialogando e ndo se utilizando do grito.

Ja na quadra, S disse que ndo queria sentar ao lado de meninas ndo, queria ficar perto de seus
amigos.

Durante a realizacdo da atividade alguns alunos ficavam a maior parte do tempo “brigando”
uns com os outros, tentdvamos conversar com eles, mas pareciam fingir que nao estavam nos
ouvindo, obedecendo s6 a partir do momento que percebiam que haviamos perdido a
paciéncia.

Registro do dia 21/09/2011

Intervalo
Ocorrem algumas brigas entre os alunos
Eles rotulam uns aos outros com apelidos “gordinho, neguinho, etc.”

Uma aluna estava triste e chorando, entdo outros alunos disseram que era porque o pai dela
havia sofrido um acidente.

Uma das cozinheiras chamou um aluno de “palhago” pejorativamente
3°ano B

A relagdo que a professora mantém com a sala, durante as aulas, parece ser de manutengdo da
disciplina dos alunos através de “gritos” e de intimidacdo através do “medo”, sendo que
também se utiliza de algumas ameacas.

Alguns meninos estavam dizendo o nome de meninas no aumentativo pejorativamente, como
se estivesse afirmando que elas eram homens.
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Um grupo de meninas estava comemorando, afirmando que haviam sido campeas, entdo, o
pesquisador as questionaram contra esse fato, alegando que tal atividade nao tinha ganhadores
ou perdedores, o intuito era que no final todos da sala passassem juntos.

Outro grupo de meninos, ao verem a manifestagdo das meninas, também se juntaram e
comegaram a comemorar vitoria, levando o professor novamente a indagar sobre o verdadeiro
sentido da atividade.

Os alunos queriam que os professores dividissem as equipes em um grupo de meninos e outro
de meninas, contudo, ndo realizamos esse pedido e misturamos todos.

A cometeu um erro na atividade e P C a chamou de burra

Os meninos ndao passam a bola para as meninas, levando os professores a indagarem sobre a
necessidade deles também passarem a bola para as meninas, pois todos tem os mesmos
direitos de participar da atividade.

Contudo eles afirmam que nao passam a bola para as meninas por elas serem “ruins”.

Entdo perguntamos porque durante a realizacdo da primeira atividade algumas meninas nao
queriam dar a mao para meninos. Elas responderam porque nido queriam, pois sdo feios e
nojentos

Eles queriam saber quais das duas equipes (meninos ou menina) tinham ganhado na
brincadeira de passar zerinho e novamente os professores afirmaram que nenhuma das duas
equipes tinham ganhado, pois todos passaram juntos.

3°ano A

Professora se retne com trés alunos com dificuldade de ler e escrever para os ajudar,
enquanto isso, E tem dificuldades de acertar e parece timido a prosseguir com a atividade.

Durante a atividade de caga-palavras, I sai do seu lugar e vai até outro aluno que ja terminou a
atividade, olha para a sua atividade e volta para sua carteira. (parece estar copiando).

I tras o caga-palavras para vermos e pergunta se esta certo, digo que tem algumas palavras
erradas, aluna responde que nao sabe ler.

Professora diz: “Estamos com uma coleguinha com dor de cabega, vamos fazer siléncio?”

Crianga chora compulsivamente no chao. Quando a professora pergunta o porqué, aluno
responde que J lhe deu um soco. Professora pergunta a J se ele ¢ por acaso pai do garoto e
pede para aluno buscar o livro de ocorréncia. Professora pede para que J pega desculpas ao
colega e pergunta a aluno se aceitard as desculpas de J.

Aluna vai tocar no lapis de colega que a adverte: “Esse lapis € meu!’

Alunos com dificuldades sentam juntos para que um leia alto e os outros oucam. JV senta-se
sozinho.



126

Criangas fazem barulho e a professora diz: “Quem ja terminou, debruga na carteira e fica
quietinho, vamos respeitar os amiguinhos”

Professora elogia aluno que finalmente consegue juntar as letras.

2° ano

A professora da sala, em busca de organizacao, utilizou-se de rispidez e ordens para alcangar
0 objetivo de manté-los em siléncio.

I estava triste e ndo queria participar, pois estava com saudade do seu pai que foi morar em
outra cidade. Disse que queria que a diretora ligasse para a mae dele, para que ele fosse
embora arrumar suas malas para ir vé-lo. Contudo, ele somente ird visita-lo nas férias de
dezembro, sendo que ainda estamos em Setembro.

Registro do dia 28/09/2011

Intervalo
Nao descemos para a quadra com os alunos, pois a mesma estava sendo pintada.

Todos os alunos estavam sentados nas mesas do patio, observando um discurso realizado por
uma professora da escola. A mesma discursava a respeito do judd e das artes marciais
uniformizada com um Kimono.

Um dos alunos chamou um dos professores e disse que havia tomado um tiro, ndo pudemos
perguntar o porqué daquela afirmagdo, pois todos estavam em siléncio observando tal
palestra.

Ao terminar a palestra, uma das inspetoras pegou um chinelo na mao e ficou ameagando os
alunos para que subissem para suas salas.

Foi observado varios momentos de brigas e discussoes.

O professore conversa com os alunos dizendo que ndo precisavam dividir o papel, que o
intuito era que todos desenhassem na mesma folha e poderiam também desenhar
conjuntamente.

Muitos pegam as canetinha e giz de cera, que disponibilizamos para a realizagdo do desenho e
guardam perto de si, mesmo ao falarmos que era para todos usarem o material conjuntamente.

O aluno V falou que queria desenhar uma “guerra”, o professor pediu para que ele tentasse
desenhar algo relacionado com as intervengdes. Apds terminar seu desenho o professor
observou que ele havia desenhado a atividade da “queimada”, com as pessoas jogando com
armas que atiravam as bolas contra seus adversarios.

O aluno C desenhou um lugar muito bonito que ele sonhava toda noite. Depois dessa
afirmacdo, o mesmo indagou que também sonha com outras coisas. Disse que sonhava que ele
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as vezes era bom, outras era mal. O pesquisador pediu para que ele falasse o que queria dizer
em sonhar que era mal. O aluno ndo quis falar, disse que iria desenhar, sendo que desenhou,
segundo ele, o inferno.

O aluno V desenhou um aluno com uma arma de atirar bolas e outro com a cabec¢a sangrando.

Entre uma aula e outra, o aluno C pegou uma cadeira ¢ foi em dire¢do a outro aluno P do 4°
ano. Esse aluno ficou parado, sem reagdo, quando os outros alunos de suas salas, foram até a
porta e comegaram a gritar os respectivos nomes de seus companheiros de sala. O pesquisador
tirou a cadeira da mao do C e falou que ele ndo poderia fazer aquilo pois iria machucar o
outro colega, entdo o pesquisador acompanhou o P até sua sala e perguntou o que havia
acontecido, o mesmo disse ndo saber. O pesquisador retornou até o C e perguntou o porqué de
tudo aquilo, ele afirmou que o P fica sempre brigando com ele no banheiro dizendo que
quando ele o encontrasse iria “bater nele”.

3°ano A

Atividade: Desenhar o que eles pensam da aula

Essa sala também esta dividindo o espaco da folha de papel pardo

Nao dividem o Giz de cera entre si.

Ficaram riscando o desenho dos outros companheiros.

Um aluno jogou o giz na cabega do outro.

Um aluno afirma ao pesquisador que outros alunos ficam o chamando de “macaco”.

No comego da aula, antes de descermos para a quadra, o pesquisador pediu para dois alunos
se sentarem para ouvir a explicacdo indo em dire¢do a eles (somente, para que os alunos
entendessem o que o pesquisador estava dizendo), contudo um dos alunos fez um movimento
como se achasse que iria sofrer uma agressao. O pesquisador preocupado com aquela reagao,
perguntou para o aluno se ele achou que ia “apanhar”, o mesmo respondeu que sim, contudo o
pesquisador afirmou para que ele ficasse calmo e tranquilo, pois aquilo ndo iria acontecer.

Uma da alunas, que em aulas anteriores havia dado alguns problemas, escreveu recadinhos
para os pesquisadores afirmando que os amava.

O pesquisador perguntou para os alunos o porqué que na sala eles ficavam quietos e na quadra
quando queriamos explicar a atividade, eles nao ficavam? Os alunos afirmaram que € porqué
a professora da sala ¢ “brava” e os professores “ndo”. Entdo, os professores perguntaram se
eles gostavam de receber castigos e gritos, pois tentdvamos conversar e eles ndo prestavam
atencdo no que faladvamos?

Nesse momento a professora da sala chegou na quadra e todos ficaram quietos a olhando
desconfiados.
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A aluna N afirmou para o pesquisador que eles ndo faziam mais que uma atividade durante a
interven¢do porque os professores ndo gostavam deles, entdo, o professor afirmou que ndo era
verdade, que o motivo deles ndo fazerem mais que uma atividade, se dava por causa da
desorganizacdo, da conversa, das brigas, isto ¢, porqué os alunos ndo colaboravam com os
professores.

2°ano A

A professora dessa sala aparenta ser um pouco mais tranqiiila, contudo, também se utiliza do
castigo e da coerc¢do para controlar e organizar os alunos.

Observasse que naquela situagdo essa parece ser a unica forma de conseguir o minimo de
organizac¢do da sala.

Atividade: Falar sobre seus desenhos
Professor perguntou se eles sabiam por que estavamos dando aquela atividade?

Um dos alunos respondeu que era porque eles ndo “obedeciam” e entdo queriam saber como
os alunos querem que seja a intervengao.

Havia um aluno que estava brincando com um carrinho escondido e outro falou para a
professora da sala apontando o que estava acontecendo, a mesma disse que ja havia visto e
pediu para o aluno guardar o objeto, entdo, esse aluno que havia falado pra professora afirmou
que ela deveria tomar tal objeto.

Cada um comegou a falar de seu desenho e qual atividade queria fazer na intervencgao:

A: Desenhou a professora porque gosta da intervengdo e quer fazer de novo a atividade de
“passar zerinho”.

Nesse momento, um trem passou proximo a escola e todos queriam ver, € assim comegaram a
imita-lo fazendo o barulho.

A aluna K subiu na carteira tentando vé-lo e a professora pediu para que ela descesse, pois iria
se machucar, contudo, um dos alunos afirmou que era para a professora deixa-la cair.

Registro do dia 05/10/2011

Na quadra ficaram falando sobre times de futebol, perguntando para os professores quais
eram os times que eles torciam e quando condizia com os seus proprios, comemoravam.

A professora da sala esta participando da aula e mantém a ordem dos alunos ameacando tira-
los da atividade.

2°ano A

A hora que entramos na sala, a mesma se encontrava sem a professora, quando tentavamos
organiza-la, a professora chegou, e sem punir seus alunos, mas a partir do dialogo, ajudou-nos
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a organiza-los, explicando os beneficios que teriam participando e colaborando na nossa
intervencao.

Descemos para a quadra e demoramos 15 minutos para organiza-los.

Mesmo sentados para conversarmos, tivemos que ficar a todo momento pedindo para que eles
prestem atencao, parem de brigar e de xingar uns aos outros.

Um dos alunos disse que quem nao esta ficando quieto ¢ “Z¢ povinho™.

O professor perguntou para alguns alunos que estavam saindo da roda de conversa se eles
achavam “bonito” fazer aquilo e o aluno L respondeu que acha bonito.

Alguns alunos sairam do lugar onde estavam e iam atrds dos que ndo estavam prestando
atencao dizendo para irem para os seus lugares.

Parece-nos que eles s6 obedecem se for a base de punicdo ou com ameagas de manda-los para
a diretoria, postura essa adotada por alguns professoras dentro da escola.

Quando estao dentro da sala de aula sentados em suas carteiras, os mesmos se mantém
organizadas, principalmente na presenca de seu professor, mas a partir do momento que
descem para a quadra ndo € possivel conseguir o minimo de organizagao.

Quando tentamos conversar individualmente, saem correndo, como se estivessem fugindo.
Quando pedimos para prestarem atengao, ficam nos olhando dando risadas.

Em um determinado momento da aula o aluno S apertou a mao de uma de suas companheiras
de sala de aula e todos os alunos foram em sua direcao o chamando de “demonio”, “diabo” e
comegaram a persegui-lo, a professora os separaram e foi conversar com o aluno S € o mesmo
disse que isso sempre acontece, todos ficam o provocando e ninguém gosta dele.

Registro do dia 19/10/2011

Intervalo:
Haviam algumas criangas brincando de “suicidio”

Um dos alunos jogou a blusa do outro na quadra e saiu correndo ignorando o chamado da
inspetora.

3°ano B
Atividade: Cacique pegador

Vitor, ao entrarmos na sala, pediu para que faldssemos qual atividade que seria dada e nos
chamou de “cabegas ocas”: Qual atividade vao dar seus cabegas ocas? Contudo, isso ocorreu
em um tom de brincadeira. A professora da sala, mesmo percebendo que foi uma brincadeira
do aluno, pediu que o mesmo pedisse desculpas para cada um dos professores.
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O mesmo se mostrou envergonhado com a situagao.

Quando explicitamos que a atividade seria “Cacique pegador” um dos alunos falou que ia
preparar “um cachimbo da paz”.

A aluna G disse para o professor durante a atividade que durante o intervalo entre as aulas,
ela, o aluno V, dentre outros, ficam brincando de papai mamae, filhinho...

Assim durante a atividade os alunos ficaram chamando o aluno V, no momento que o mesmo
se apresentava enquanto “pegador” na atividade de “Papai”.

Eles disseram para o professor que sdo 7 filhas que ele tem.

O aluno C e outros alunos ficaram chamando uma das alunas de “baleia”, quando a mesma
estava como “cacique”, afirmando que iriam ter que “nadar no mar”.

Um aluno jogou outro aluno com violéncia no chdo alegando que o mesmo estava “xingando”
sua mae.

O aluno C comecgou a discutir com outro aluno de sua sala e os dois comecaram a fazer
ameagas mutuas, dizendo que iriam brigar na saida da escola.

Logo depois, os meninos e as meninas comecam a discutir entre si, 0s meninos as acusam de
ficarem mentindo sobre as coisas que eles fazem. O aluno G e o aluno V as “xingam”.

O pesquisador os interrompeu e perguntou se eles preferem agressao ou discussdo, ao invés de
carinho e eles responderam que preferem carinho.

Também perguntou se preferem “xingos” ou elogios e eles responderam que preferem
elogios.

Durante a atividade o aluno V estava com dificuldade para “pegar” os companheiros e
comecaram a falar que ele era ruim, que ndo conseguia “pegar ninguém”, assim, ele comegou
a chorara no meio da atividade, sendo assim a professora realizou uma discussao no final da
aula a respeito de ideais de perfei¢ao, explicando que somos todos diferentes uns dos outros e
por isso ninguém tem o direito de cagoar seus companheiros.

No inicio da aula, quando entramos na sala de aula para iniciarmos a intervengao, as criangas
nos recepcionaram com uma frase decorada e repetida em couro pelos mesmos, dizendo que
¢ramos bem-vindos e que iriam nos ajudar prestando atencao e respeitando, depois desse fato
o aluno C disse em voz alta: Nossa, parece Zumbi falando!

3°ano A

Chegamos na sala de aula e a professora da sala estava falando a respeito de artes marciais e
quando elas devem ser utilizadas, explicitando que sO6 poderia ser usada durante o
treinamento, ndo devendo ser utilizada para brigas na rua, nem para ficar mostrando em
outros lugares.
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Descemos para a quadra e a professora da sala nos acompanhou e sentou também no circulo,
junto com as criangas.

A professora da sala ficava fazendo ameagas, dizendo que quem bagungasse iria com ela fazer
ligao na sala de aula.

u ) ) U u u ) u .. i
O aluno V foi escolhido para ser o “cacique” e outro aluno disse que ele ndo iria conseguir
pegar ninguém, assim, outros alunos também comecaram a dizer a mesma coisa.

Quando uma das alunas escolheu um menino para ser “cacique” outra aluna proferiu: Olha to
sabendo hein. Como se ela soubesse que aquela aluna tivesse escolhido aquele menino por
estar “afim” dele.

O aluno A disse que nao gostou da brincadeira porque “os meninos s6 estavam pegando os
meninos € as meninas so estavam pegando as meninas”.

2°ano A

Quando chegamos na sala de aula a professora da sala de aula ajudou-nos organiza-los, entao
a professora perguntou se eles queriam brincar e todos disseram que sim, sendo que um aluno
proferiu: Queremos brincar mais alto que as torres gémeas”.

Atividade: Cacique pegador.
Os meninos nao estavam querendo escolher as meninas para serem “cacique’.

O aluno S “xingou” outro aluno que estava naquele momento de “cacique”, entdo a professora
perguntou o motivo daquela reagdo. Ele ndo respondeu nada, assim a professora lhe explicou
que talvez fosse por esse motivo que os outros alunos brigavam com ele, por “xingéa-los sem
motivo”, pois, sempre o aluno S reclamava conosco que seus companheiros o ficavam
“xingando”.

Tiveram varias brigas e “xingamentos” durante a intervencao.

A professora da sala disse para prepararmos uma intervencao que fosse realizada dentro da
sala de aula para vermos iriamos conseguir o minimo de organizagdo, ¢ se isso nao desse
certo, eles iriam ficar uma semana sem a nossa aula.

Registro do dia 30/11/2011

2°ano A

A professora da sala saiu da quadra e ndo conseguimos mais dar a atividade, devido a imensa
falta de organizagdo e desrespeito durante a intervengao.

Além disso, ninguém estava respeitando a regra de colaborar um com o outro para tentar
“pegar” os companheiros, tanto que os alunos estavam correndo individualmente tentando
“capturar” seus amigos, ocorrendo intimeras brigas.
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Entdo o aluno V disse que o jogador Neymar so¢ tinha “aquele carrdo, casa e barco” porque ele
respeitou as regras do jogo. Entdo a professora da sala disse que se todos respeitassem as
regras conseguiriam ter o que quisessem. Assim algumas criangas comecaram a falar regras
que todos deveriam respeitar como: respeitar o patrdo, trabalhar, se esforgar. Entdo a
professora da sala perguntou qual era o trabalho deles (alunos)? Entdo eles disseram que o
trabalho deles era estudar e eles tinham que fazer essa atividade respeitando os amigos € o
grupo (porque eles sdo uma sala) para que tudo desse certo em suas vidas.

REGISTRO DAS OBSERVACOES ESPECIFICAS REFERENTES AS
INTERVENCOES DO GEIPEE-thc APLICADAS NA SALA DO 2° ANO
REALIZADAS NO PRIMEIRO SEMESTRE DE 2012

07/03/2012

Estamos conversando com os alunos a respeito das intervengoes.
Questdes que eles colocaram para nos:

A: Voceés gritam?

A: Quando brigar ndo podemos descontar?

A: Vocés tem alguma regra?

A: Se alguém me chamar de bobo, pode falar para vocés?

A: Pode passar rasteira nos outros?

Conversamos com eles a respeito desses questionamentos enfatizando o que poderia € o que
ndo poderia ser feito durante a intervencao. Por exemplo: Quando vocés brigarem nao
poderdo descontar, pois além de vocés poderem se machucar, o certo ¢ conversar a respeito do
que aconteceu e resolver o problema sem violéncia.

A professora falou que temos que respeitar como ela ja organizava a fila, sendo que a
organizacdo tem que ser igual em todas as aulas, pois esse ¢ um combinado dela com a turma.

Os alunos comegaram a acusar uns aos outros a respeito de brigas, xingos.

O interventor fala da importancia dos combinados para que a aula ocorra bem.
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Uma aluna na hora que entramos na sala de aula, ao saber que era aula de Educacao Fisica,
falou que estava com dor de barriga, a professora da sala disse que a mesma deve ter algum
trauma, pois toda vez que ¢ aula de Educagao Fisica ela fala que estd passando mal.

Os interventores perguntaram aluno por aluno, quais atividades que gostariam de realizar nas
nossas intervengdes. As atividades mais pedidas foram “futebol” e “pega-pega”.

Atividade final de aula: Musica da Pipoca - “Uma pipoca puxa assunto na panela, ploc,
outra pipoca vem correndo conversar, ploc, ai comeca um tremendo falatorio, ploc, e ninguém
mais consegue entender, ¢ um tal de ploc, ploploc, ploc, ploc....” Nessa atividade, todos ficam
em roda de mados dadas, andando, quando ¢ dito a palavra “ploc” todos tem que dar um salto,
como se fossem pipocas “estourando”.

Ensinamos a musica e eles comegaram a pular como se ja conhecessem a atividade.
Neste primeiro dia de aula todos os alunos estdo participando.

Cantam a musica com um pouco de dificuldade, o interventor canta a0 mesmo tempo para
ajuda-los.

A atividade ¢é paralisada e os interventores repetem a musica varias vezes para que todos os
alunos aprendessem.

Na ultima vez, quase todos cantaram.

Como primeiro dia de aula os alunos tiveram uma boa participacao, prestando aten¢ao nas
explicagdes e nas atividades.

14/03/2012

Ja na quadra um aluno nao quis ficar na roda, para explicarmos a atividade, e quando os
interventores conversavam com ele o mesmo fazia de conta que nao estava ouvindo.

O mesmo aluno sentou-se do lado de fora da quadra e disse que ndo ia brincar por estar
machucado.

Atividade: Mimica

Os alunos tinham que imitar qualquer pessoa ou animal e os outros tinham que descobrir o
que estava sendo imitado.

O primeiro a imitar foi o interventor, imitando um trabalhador com um machado.

Um aluno antes de ver o que o interventor ia imitar ja se levantou e foi até o interventor
dizendo o que ele estava imitando, contudo, ndo acertou, pois o interventor nem havia imitado
ainda.

Durante a atividade, quando os alunos queriam falar o que o amiguinho estava imitando,
saiam correndo e ficavam gritando ao redor daquele que realizava a imitacao.
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Imitaram uma tartaruga.
Imitaram uma pessoa digitando em seu computador.

Apresentaram um pouco de dificuldade em descobrir o que estava sendo imitado, sendo
necessario que os interventores dessem dicas do que era.

Durante a atividade um aluno caiu no chao e o outro disse: “o que ele tem de gordo ele tem de
gordo” quando um dos interventores o ajudava a levantar-se.

Ao longo de varias imitacoes, independente da forma como ocorria a imitacdo os alunos
diziam que era o Neymar que estava sendo imitado, mesmo quando os interventores insistiam
que nao era o Neymar que estava sendo imitado.

Conversa final: Ao final da atividade, no momento de dialogar sobre a mesma, foi
relembrado o combinado sobre os momentos necessarios para o dialogo, no qual seria
necessario que prestassem atengdo. Varios alunos corriam pela quadra € ndo ouviam a
discuss@do. Um dos alunos apanhou uma pedra para tacar em outro, mas entregou ao
interventor antes de taca-la.

Um dos interventores perguntou se eles ndo gostaram de brincar? Contudo os mesmos nao
ficavam em siléncio para que realizassemos a discussdo, por isso outro interventor, disse aos
alunos se para que eles prestassem atengdo, era necessario gritar? Se ndo havia outra
possibilidade? Pois os interventores estavam pedindo aten¢ao mas os alunos nao paravam de
correr pela quadra.

Acabou o tempo da intervencao e os interventores ndo conseguiram realizar o didlogo.
21/03/2012

Nesta intervencao realizamos a discussao que nao havia sido realizada no final da intervengao
anterior

Alguns alunos nao gostaram da atividade por terem ido fazer mimica somente 1 vez.
Alguns outros alunos nao gostaram porque acharam a atividade chata, por ficarem parados.

Os interventores com a intencao de relembra-los dos combinados, perguntaram se 0os mesmos
lembravam quais eram, e os alunos disseram que para que a aula de certo tem que respeitar,
colaborar, ndo brigar, ndo xingar.

Explicamos de novo os combinados das intervengdes, enfatizando que gostariamos que eles se
mantivessem em siléncio somente em dois momentos, no inicio e no fim da intervencao.

Ao descermos para a quadra, os alunos ndo fizeram aquilo que haviamos combinado.

Atividade: Pega-pega/salva-vida com abracgo - Sdo escolhidos alguns pegadores e os outros
alunos tem que fugir dos mesmos, quando sdo pegos, tem que manter-se de bragos abertos
para que aqueles que ainda ndo foram pegos, possam salva-los dando um abrago.
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Durante a explicagdo da atividade um dos alunos disse para outro: Vocé gosta de homem em,
vocé gosta! Sendo que o aluno que recebeu essa acusagdo ficou em siléncio com o rosto
abaixado e chateado. Um dos interventores tentou conversar com o aluno que ficou triste, mas
o mesmo ndo disse o motivo de tal acusacdo, sendo que aquele que havia acusado também
nao disse o motivo.

Ha uma aluna nessa sala que ndo gosta de aulas de educacao fisica, sempre alegando que esta
com dor na barriga para nao participar, contudo durante essa atividade a mesma participou
plenamente.

Conversa final:
Todos os alunos disseram que gostaram da atividade.

Alguns disseram que a atividade havia passado muito rapida, outros alegaram que haviam
alguns alunos que estavam chutando, mas mesmo assim a atividade havia sido legal. Um
aluno disse que havia gostado pelo fato de ter sido pegador e ter “pego” varias pessoas.

Um aluno em especial, disse que gostou da atividade porque abragar era um tipo de carinho,
sendo que ela havia dito anteriormente que isso ndo havia na escola.

28/03/2012

Enfatizamos no inicio da aula se os alunos se lembravam dos nossos combinados ¢ da nossa
conversa da aula anterior. Eles disseram que se lembravam e entdo descemos para a quadra
para iniciar a intervengao.

Atividade: Passar bambolé cooperativo — Todos de maos dadas em circulo. Colocamos um
bambolé por entre as maos de alguma participante e todos os alunos tem que passa-lo por
entre seus corpos sem soltar as maos. De acordo com o passar do tempo vamos aumentando o
numero de bambolés.

Haviam dois alunos de maos dadas e a menina quis soltar a mao do menino, pois nao gostava
de segurar “nas maos de meninos”, entdo, o menino lhe indagou: “Nao, ndo solte, porque
sendo a atividade nao da certo”.

Uma aluna ndo quis passar o bambolé ficando imével quando o mesmo chegou até ela, uma
companheira de sala indagou que a mesma estava com vergonha, por isso nao queria passar o
bambolé.

Uma aluna ndo queria participar da atividade alegando que ndo gostava de dar a mao para
outras pessoas. “Eu ndo quero brincar”, perguntamos o porque? E ela disse “Porque ndo gosto
de dar a mao”.

O aluno L na maioria das intervengdes alega que ndo quer participar por estar machucado,
contudo em determinados momentos da aula o0 mesmo corria em direcao a algo, mostrando
que nao estava machucado.
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Paramos essa primeira atividade com o intuito de comeg¢armos outra, contudo iniciamos uma
conversa com os alunos.

O interventor comegou perguntando para eles o que era legal na aula?
A: Ser culto, inteligente, bonito
Perguntamos entdo o que era ser culto?

A: Cultura ¢ o pensamento de uma crianga, ¢ um canal de TV que passa sé desenho, ¢ ser
rico, filme € cultura, arte ¢ cultura, desenhos espetaculares, brincadeira ¢ cultura, educagao
fisica ¢é cultura.

Perguntamos entdo o que nao ¢ cultura?
A: Rico ndo ¢ falta de cultura, mal é sem cultura, esporte para animal.

Posteriormente o interventor comecou a dialogar com eles relacionando cultura e ser culto,
exemplificando o que seria cultura, que ser inteligente € ser culto, ter educagdo € cultura,
explicando também que dinheiro ndo esta diretamente relacionado com ter cultura.

Depois disso comegamos outra atividade.

Atividade: Pega-pega circulo magico — Os pegadores ficam em posse de uma bola que tem o
poder de paralisar e os salvadores ficam em posse de um bambole que tem o poder de
desparalisar. Quando alguém ¢ pego e fica paralisado, o salvador passa o bambole por entre
seu corpo, podendo assim voltar a atividade. O tempo todo modificamos os pegadores e
salvadores.

Uma aluna ficou correndo o tempo todo fora da quadra durante a intervengdo, nao
participando atividade, mesmo quando os interventores conversaram com ela, tentando
convence-la a participar.

Um dos interventores alegou-me que uma crianca entregou-lhe a bola sem que ele o pedisse,
com o intuito de dividir com outras criancgas.

Quando pedimos para que nos entregassem os materiais pois a intervengao havia acabado, um
dos alunos disse para outro “ndo entrega nao”.

Conversa final:

Os alunos nos disseram que gostaram mais da atividade de corre do que a de ficar parado de
maos dadas.

O interventor os parabenizou pela participag@o da intervencao e enfatizou que sé foi possivel
realizar duas atividades por causa do comportamento que eles tiveram durante a intervengao.

Alguns alunos disseram que preferiram a segunda atividade porque “salvava” outras pessoas,
porque fazia bem para a satide e porque era legal brincar.
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Tivemos que encerrar a intervencao por falta de tempo.

04/04/2012

Quando chegamos na sala de aula a professora ndo estava presente, pois estava na diretoria
conversando com o pai de um aluno.

Tentamos conversar com eles em sala de aula, contudo tinhamos dificuldades em fazer isso.

Um dos alunos disse para nds que era para tirarmos da sala e da interven¢do os que estavam
baguncando durante a conversa.

Muito dificil eles prestarem aten¢do no que estavamos falando.

Mesmo assim descemos para a quadra para aplicar a interven¢do, contudo ndo tivemos
condi¢des nem de explicar a atividade, pois a maioria estava correndo pela quadra e gritando.
Mesmo pedindo para que eles sentassem sO num primeiro momento para explicarmos a
atividade, nao foi possivel.

Fui conversar com os alunos L ¢ D, pedindo para que os dois fossem até o circulo para
explicarmos a atividade, contudo eles nao queriam ir até 14, insisti para que o fizessem, pois
sem eles a atividade ndo daria certo. Acabaram indo até 14 e perguntei se eles gostariam de
participar da brincadeira, eles disseram que sim, ambos de cabe¢a abaixada, contudo quando
me afastei eles sairam correndo do circulo novamente.

Nao foi possivel realizar a intervengao tendo em vista a desorganizagao em quadra.

11/04/2012

Nao aplicamos intervengao pois estava tendo na escola o “Agita galera”.

18/04/2012

Ao chegarmos na sala de aula a professora estava “dando uma bronca” nos alunos pois eles
nao paravam de bagungar durante a aula.

Ela acabou nos revelando que estd muito dificil em dar aula, que as pessoas devem passar na
porta e achar que o professor ¢ louco, pois eles tem que gritar o tempo todo, tentando
organiza-los, afirmando que odeia gritar com eles.

Descemos para a quadra contudo todos estdo ainda muito desorganizados.

Antes disso, ainda em sala de aula, a professora nos disse que existem alguns bons alunos que
estdo sendo prejudicados pelos demais, sendo que os bons precisam reivindicar com os
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bagunceiros, para que seja possivel eles realizarem as atividades que nds formos propor. Na
quadra haviam alguns alunos que ficavam pedindo aos demais siléncio para que pudéssemos
explicar a atividade e eles poderem brincar.

Atividade: pintinho-galinha-raposa — um aluno assume o papel de raposa e fica no centro da
quadra. Outro aluno assume o papel de galinha e fica em um canto da quadra, os demais
assumem o papel de pintinhos e ficam no lado contrario ao da galinha. Os pintinhos tem que
passar pela raposa e chegar até a galinha para ficarem a salvos , sendo assim a raposa tem que
pega-los e a galinha ajudar a levé-los até o ninho.

Viarios alunos ndo estdo participando e os que estdo, muitas vezes
estdo respeitando as regras da atividade.

Uma raposa estava correndo atras do pintinho dizendo: Delicia, ai meu deus, que delicia!
Nao estamos conseguindo aplicar a intervengdo pela grande desorganizagao dos alunos.

Um dos interventores desabafa indignado dizendo que € muito triste ter que ficar gritando,
sendo que parece que eles so prestam atencdo dessa forma.

Tivemos que interromper a intervengao e subimos para a sala para conversar com eles.

Ao perguntarmos o porque daquela bagunca, se eles ndo estavam gostando da atividade, eles
nos disseram que estavam gostando sim, mas alguns alegaram que preferiam jogar bola, ao
invés de brincar do que nds estdvamos oferecendo, entdo lembramos a eles que sempre
organizavamos atividades as quais eles pudessem se divertir e além disso atividades diferentes
daquelas com as quais eles ja realizam todos os dias.

25/04/2012

Ao chegarmos na sala de aula a professora nos indagou que os alunos haviam bagunc¢ado em
um passeio que haviam feito, por isso eles mesmos tinham que tomar alguma atitude e
melhorar o comportamento, entdo desde o dia 23/04 que ela havia combinado com eles que
seriam diferentes em seu comportamentos, pois tinham que mudar. Contudo, quando
descemos para a quadra demoramos um bom tempo para organiza-los, pois ficavam correndo
pela quadra, alguns brigando, outros gritando, sendo que apenas uns cinco alunos
mantiveram-se organizados para ouvir nossa explicacdo. Quando conseguimos organiza-los
soou o sinal do intervalo do 5° ano e assim ficou meio dificil mantermos a atencao deles
voltada para nos (interventores), mesmo assim explicamos a atividade.

Atividade: Rio vermelho — Uma crianga fica no centro da quadra e todos os outros ficam no
canto. Essa indaga “rio vermelho” e os outros respondem ‘“queremos atravessar o rio-
vermelho” e a crianga responde “com uma condicao” os outros novamente dizem ‘“qual”,
entdo essa crianca com o auxilio do interventor escolhe um condigdo, tentamos fazer com que
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as escolhas fossem papéis sociais, entdo ela fala a condi¢do, por exemplo “imitando
bombeiro”. Assim as criangas tem que ultrapassar a quadra imitando tal situacdo, aqueles que
ndo o fazem sdo pegos e vao para o centro, ajudando o aluno que li se encontra.

Antes de iniciarmos a interven¢do dois alunos estavam brigando segurando o pesco¢o um do
outro, os interventores tiveram que separa-los e ao serem perguntados a respeito do motivo
daquela briga eles ficaram em siléncio e ndo responderam, entdo dissemos a eles que aquilo
ndo deveria acontecer, eles ndo tem que se agredir e sim conversar a respeito de suas
desavencgas.

A aluna I foi escolhida para iniciar no centro da quadra contudo a mesma ficou envergonhada
e saiu da atividade. Uma interventora foi conversar com a mesma para saber o que havia
acontecido.

J V foi pego por um aluno contudo ndo respeitou a regra da atividade.

Tivemos que encerrar a intervengdo sem a conversa final por falta de tempo, tendo em vista a
demora para organizarmos e conseguirmos explicar a atividade para a sala.

02/05/2012

Nao ouve interven¢ao pois os alunos participaram de outra atividade escolar

09/05/2012

Quando chegamos na sala de aula a coordenadora estava conversando com os alunos, por
isso, demoramos para descer até a quadra.

A professora lembrou-os que o combinado que haviam feito estava valendo.

Quando estavamos descendo para a quadra um aluno tropegou sem intengdo em outro que
respondeu agredindo, entdo o interventor foi até ele e disse que ndo poderia agir daquela
forma, pois o amigo que tropecou ndo fez por querer e disse para que pedisse desculpas.

Atividade: Danca dos bambolés cooperativo — Espalhamos varios bambolés pela quadra.
Soltamos um musica e os alunos ficam dan¢ando ao redor deles. Quando paramos as musicas,
eles tinham que imaginar que ao redor dos bambolés havia se tornado um mar e que os
bambolés eram as ilhas, entdo, todos tem que entrar dentro de um bambolé e permanecer
dentro. Com o passar do tempo, vamos diminuindo o nimero de bambolés, até¢ que fique
somente um e todas as criangas se ajudando, tem que manter-se dentro do mesmo.

Algumas criangas perceberam que ndo haviam bambolés para todos ¢ sem a mediagao dos
interventores formavam duplas dentro dos bambolés. Contudo outras queriam sair da
atividade, por ndo quererem dividi-lo. Assim, os interventores explicaram que todos poderiam
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dividir o bambol€ e tinham que se ajudar para que ndo caissem 14 de dentro quando a musica
terminasse.

Algumas meninas fizeram cirando de roda ao redor do bambolé.

Quando restaram apenas dois bambolés, foram formados um grupo de meninos em um, € um
grupo de meninas no outro, tivemos que intervir dizendo que ndo precisavam segregar desse
jeito, pois poderiam misturar, assim algumas criangas trocaram de lugar.

Tivemos que parar a atividade pois queriamos conversar com eles a respeito da atividade.
Conversa final:

Conversamos com os alunos a respeito do objetivo daquela atividade, sendo que eles ndo
acreditaram que seria possivel que todos eles ficassem somente em um bambolé. Sendo assim,
pegamos um bambolé, colocamos no meio da quadra e fizemos com que todos, com ajuda
mutua, permanecessem dentro dele e, assim, enfatizamos que aquilo s6 foi possivel porque
eles colaboraram e ajudaram uns aos outros a permanecer naquele espaco e que daquela forma
seria possivel alcangar o objetivo proposto.

16/05/2012

Atividade: O mestre mandou... /representagdes sociais — Os interventores diziam “o mestre
mandou...” e davam um comando referente a algum papel social, ou acdo, que as criancas
deveriam imitar.

I: 0 mestre mandou imitar um jogador de futebol

Alguns alunos comegaram a se chutar e outros comecaram a imitar como se estivessem
chutando uma bola.

I: 0o mestre mandou imitar o presidente

Uma aluna comecou a marchar e outros colocaram a mao na boca como se estivessem
discursando.

Um aluno disse “o que esta acontecendo ai meus suditos”
I: O mestre mandou imitar um mendigo

Os alunos comegaram a se arrastar no chao, com as fei¢des tristes € comecaram a pedir “um
trocado”

I: 0 mestre mandou imitar um trabalhador

Alguns alunos comecaram a fazer movimentos como se estivessem martelando, outros como
se estivessem segurando uma enxada e cavando algo
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Um aluno passou por mim e disse “trabalhador de luta” e saiu correndo como se estivesse
dando socos em alguém.

Outro aluno estava imitando como se estivesse segurando uma arma e dando tiros.
I: 0 mestre mandou imitar policial

Fizeram com as mdos como se estivessem segurando armas e ficavam fazendo o barulho
como se estivessem atirando.

Um aluno segurou no pescogo do outro e comegou a dizer “pede pra sair, pede pra sair”.
I: O mestre mandou imitar ladrao
Alguns alunos fizeram o mesmo movimento como se estivessem segurando armas.

Outros imitavam como se estivessem mexendo no bolsa das outras pessoas e roubando
alguma coisa.

Um aluno se jogou no chdo e o outro veio por cima dele como se estivesse batendo.
I: 0 mestre mandou imitar professor
Alguns alunos comecaram a fazer como se estivessem escrevendo na lousa

Viarios alunos ficavam apontando para o rosto uns dos outros dizendo “fica quieto”, “presta
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aten¢ao”, “cala a boca”, todos com movimentos incisivos em direcao do rosto dos outros.
Uma menina comegou a apontar para a outra gritando “fica quieta, vocé vai pra diretoria”
Um menino comegou a fazer movimentos como se estivesse gritando e batendo.

I: 0 mestre mandou imitar os alunos

Eles comecaram a correr e gritar “alegremente”

Alguns alunos comegaram a correr € passavam empurrando seus companheiros

Dois alunos comecaram a fazer de conta que estavam brigando, um segurando o pescoco do
outro.

Um aluno comegou a fazer movimentos como se estivesse se alongando
I: 0 mestre mandou imitar pai e mae

Alguns alunos comegaram a fazer movimento como se estivessem dando tapa nas nadegas uns
dos outros.

Comecgaram a realizar movimento como se estivessem batendo, brigando, como se estivessem
Nervosos.

I: 0 mestre mandou imitar motorista
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Eles sairam como se estivessem pilotando o carro e comegaram a realizar acdes como se
estivessem “batendo seus carros” uns nos outros.

Um aluno veio até mim gritando e disse com voz nervosa “bateram atras, bateram atras”.
I: 0 mestre mandou imitar rico

Eles comecaram a pular de alegria, como se estivessem comemorando algo.

Virios gritavam “dinheiro, dinheiro, heee”.

Um aluno comecou a fazer movimentos como se estivesse pegando o dinheiro no chdo e
jogando para o alto comemorando e dizia “to rico, to rido”.

Todos demonstraram muita alegria.

Uma aluna passou gritando “que alegria, to com dinheiro™.

I: 0o mestre mandou imitar artista de televisao

Dois meninos comegaram a lutar, como se fossem lutadores do UFC.
I: 0 mestre mandou imitar vocés mesmos

Eles comecaram a correr, gritar e se bater.

Um aluno disse para o interventor apontando para outro “ele fica me batendo, ta imitando ele
mesmo de verdade”.

I: 0 mestre mandou imitar sem terra

Um aluno disse “sem terra ¢ uma pessoa morta”.

Outro aluno passou gritando “vou roubar, vou roubar”.

Eles comecaram a se arrastar no chdo como se estivessem definhando, ou fracos.
I: 0 mestre mandou imitar os fazendeiros

Alguns alunos comecaram a fazer movimentos como se estivessem com enxadas nas maos
trabalhando.

Uma menina comegou a correr alegremente dizendo “estou rica, estou rica”.
I: 0 mestre mandou imitar o diretor

Novamente eles comegam a apontar o dedo uns para os outros € a gritarem.
Alguns diziam “siléncio”.

Um aluno disse gesticulando e gritando “vocé ndo pode fazer isso, ndo pode, vou te por de
castigo”.
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I: 0 mestre mandou imitar como se estivessem numa aula de educacao fisica
Alguns alunos comecaram a correr demonstrando alegria.

Duas alunas se abragaram (existem algumas atividades que passamos as quais eles se
abragam)

Uma aluna comegou a fazer movimentos de alongamento.
Outros comecaram a imitar como se estivessem jogando bola, basquete

O interventor pergunta “o que vocés fazem na aula de educagdo fisica gente?” e um aluno
responde alegremente “a gente brinca”.

I: 0 mestre mandou imitar um filme

Grande parte dos alunos comegaram a imitar “zumbis”.

23/05/2012

Quando chegamos em sala de aula algumas criancas foram ao nosso encontro € nos
abracaram, antes de iniciarmos a intervencgao.

Resolvemos previamente entre nds (interventores) juntamente com a professora, que iriamos
fazer aquela intervenc¢do dentro da sala de aula e ndo na quadra, para vermos se conseguiamos
manté-los um pouco mais organizados e que assim fosse possivel aplicar a intervengao.

Atividade: Pintar a sim mesmo dentro do espago da sala — Cada crianga deveria brincar de
pintar a si mesmo ou algum amigo de sala, como se estivessem estudando, dentro do espago
da sala. O objetivo e ver como eles enxergam a si mesmos ou os outros dentro do espago
escolar.

Quando fomos arrumar a sala para que as criangas sentassem no chao a professora nos falou
que achava melhor que mantivéssemos as carteiras da forma que estavam por conta da
desorganizagdo que poderiam causar.

Pedimos para que guardassem os proprios materiais para que nao se misturassem com os
Nossos.

A professora da sala ficou insistindo para que eles guardassem seus materiais, contudo eles
nao o faziam.

Perguntaram-nos se poderiam fazer o desenho em formato de “palitinho” pois alguns tinham
dificuldade em desenhar pessoas. E dissemos que sim.

O aluno D desenhou a escola como se fosse um castelo, por acha-la bonita.

O aluno K. desenhou sua irma e seu pai, pois eles o traziam todos os dias para a escola.
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A aluna A desenhou outra aluna com um boné na cabega, disse que ela era um menino pois
usava boné. Entdo indagamos a respeito de que ndo sao somente os homens que usam bongés,
todos nés podemos usar, pois a fungdo do mesmo serve para ambos 0s sexos.

O aluno L desenhou um cachorro e depois chamou um companheiro de sala para brincar do
que ele havia desenhado. Sairam, entdo, imitando um cachorro, latindo, mordendo, dentre
outras coisas.

O aluno I desenhou o simbolo do dinheiro “$” e sai dizendo “tenho mil dinheiro, muito, eu
adoro!!!” entdo perguntei o porque dele ter desenhado e o porque dele gostar tanto assim de
dinheiro, ele respondeu que “eu posso comprar o que eu quiser, fico feliz”. Ai perguntei se os
pais deles sempre davam o que ele pedia e ele afirmou que nado, porque “eles ndo tem sempre”
entdo indaguei que existem outras coisas que nos deixam felizes como por exemplo, fazer
amizades, ajudar outras pessoas ¢ etc.

Durante a realizag¢do da atividade eles cantaram em coro “eu quero tchu, eu quero tcha”.

Quando entramos na sala de aula uma aluno disse “sejam bem vindos, na gra¢a do santo
deus”.

Nao conseguimos realizar a conversa final por falta de tempo.

30/05/2012

Nao houve intervencgao.

06/06/2012

Ao chegarmos na sala de aula e falarmos que iriamos realizar novamente a intervencao nesse
espaco o aluno D indagou “Ave Maria”.

Atividade: Desenhar uma atividade em que todos estejam participando — Formamos trés
grupos e cada grupo deveria decidir uma atividade a ser desenhada, onde todos deveriam estar
presentes e além disso, todos deveriam ajudar a desenhar. Como eles haviam desenhado
individualmente a si mesmos na aula anterior, achamos interessante que eles se desenhassem
agora no grupo.

Dois grupos nao estavam conseguindo desenhar a mesma brincadeira, cada um estava
desenhando a sua num canto do papel.

Apenas um grupo, que foi formado apenas por meninos, estava desenhando uma mesma
atividade na qual todos estavam participando. A atividade era futebol.
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Outro grupo, com a media¢do do interventor, decidiu qual desenho iriam fazer e comecaram a
desenhar, com um pouco de dificuldade inicialmente, sendo que a interventora teve que ficar
o tempo todo junto com os mesmos.

Mesmo com a interventora dizendo para todos da sala que a cartolina era de todos, um aluno
gritou “Sai daqui, estd invadindo meu espaco” assim, tivemos que lembra-lo novamente que o
desenho nao era individual e que todos tinham que desenhar juntos uma Unica atividade.

Um outro aluno disse “ele ndo aprendeu a dividir as coisas mesmo”.

O terceiro grupo apOs insistente intervencdo da interventora conseguiu ajuda-los a decidir
uma atividade e assim eles comec¢aram a desenhar.

Nao haviamos determinado inicialmente quais eram os grupos € seus respectivos membros,
todos tinham autonomia para escolher onde ficariam, entdo, foram formados trés grupos, um
s6 de meninos, outro s6 de meninas e um misto. Perguntei ao grupo das meninas porque ali
ndo haviam meninos e elas disseram “eles sdo muito chatos e ndo deixam ninguém fazer
nada”, fiz a mesma pergunta para o grupo s6 de meninos (aqueles que haviam desenhado
futebol) e disseram que “elas sdo moles e ndo jogam futebol” o terceiro grupo ndo soube
responder o motivo de estarem separados. Entdo tivemos que intervir no sentido de tentar
superar essa segregacao.

Conversa final: Uma das interventoras pediu para que um aluno a ajudasse a organizar o
circulo para que eles apresentassem seus desenhos, contudo ele saiu chutando os alunos e
praticamente os obrigando a fazer o circulo, entdo, a interventora disse-lhe que ndo era
daquela forma que era pra ele fazer, pois poderia machucar alguém e ale disso se prejudicar e
disse-lhe que deveria falar educadamente com as pessoas.

Eles ndo ficaram em siléncio para a conversa final.
Novamente eles somente ficaram em siléncio quando gritamos com eles.

O aluno D disse-me que nao conseguia ficar parado e prestar atengdo, entdo comecei a fazer
um monte de perguntas que ao meu vem chamariam sua atencao e ele comecou a responde-las
mostrando um grande interesse. Mantemo-nos assim por um tempo, entdo, disse-lhe mostrei
que ele conseguia sim prestar aten¢do e nos ouvir, era s6 ficar em siléncio.

13/06/2012

Combinamos com eles em sala de aula que se na intervencao de hoje eles colaborassem e
respeitassem os nossos combinados, na proxima semana iriamos realizar a atividade na
quadra.

A sala estava fazendo muito barulho quando um dos alunos vira para mim colocando as maos
nos ouvidos e indaga “muito barulho”.
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Conseguimos organiza-los somente quando utilizamo-nos de chantagem (intencionalmente
para observarmos se assim eles respeitariam), alegando que se eles ndo colaborassem na
proxima semana eles nao iriam para a quadra.

Atividade: Guarda-objeto — todos ficam sentados em circulo como se fosse guarda-objetos.
Um interventor sai da sala com uma crianga para que depois retorne. Damos algum objeto
para que alguém o esconda. O aluno que saiu da sala retorna e tem que descobrir com quem
esta o objeto. O sinalizador de onde o objeto se encontra sdo as palmas dos alunos, quanto
mais perto o que esta procurando chegar do guarda-objetos certo as palmas ficam mais fortes.

Alguns alunos nao respeitam a regra e dizem o nome do aluno que estd com o objeto.

Quando um aluno j& havia ficado em posse do objeto, quis sair da brincadeira, entdo
explicamos que ele ndo deveria fazer aquilo pois todos tinham o direito de participar e se toda
vez que alguém fosse saisse da atividade, ela ndo ia acontecer.

Quando pedimos para que aqueles que ainda ndo haviam ido erguesse a mdo para um
amiguinho escolher, varias que ja haviam participado erguiam, na intencdo de que fossem
novamente.

Uma interventora teve que sair da sala com o aluno L por causa do comportamento que o
mesmo estava tendo. Sentam-se e L ndo para de mexer em um parafuso insistentemente. A
interventora pede o parafuso e L nega. A interventora entdo diz que somente deseja que ele
pare de mexer no parafuso para que eles possam conversar e o aluno L diz que ndo consegue,
e por esse motivo ¢ que ele toma remédio. Continua dizendo que ndo sabe ler, escrever, nem
ficar quieto. Por tudo isso ele toma remédio (afirma).

JV e G brigam ¢ G se isola do restante da turma e fica chorando. JV vai até ele e pede
desculpas inumeras vezes, contudo o seu amigo ndo corresponde, entdo, ele vira para a
interventora e diz para ele em tom de tristeza “eu to pedindo desculpas mas ele ndo quer me
desculpar”.

20/06/2017
Tivemos que realizar a intervengao dentro da sala de aula, pois estava chovendo na quadra.

Uma das interventoras pergunta em tom de brincadeira “qual vocés acham que vai ser a
atividade de hoje?”

E os alunos respondem rolar no chao, tropa de elite, telefone sem-fio e ficam gritando varias
atividades.

Entdo, o interventor pede siléncio para que todos pudessem ouvir a explicagcdo da atividade.
Ele explicita que quanto mais barulho eles fizerem mais dificil sera para explicar a brincadeira
e assim mais tempo de atividade perdemos.
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Atividade: Mimica — Cada aluno teria que imitar alguma um papel social, animal, ou alguma
coisa, para que os outros pudessem descobrir. Inicialmente comecamos individualmente e
depois fariamos duplas.

A primeira aluna (aluna I) escolhida pela interventora ndo quis participar pois estava com
vergonha de ir na frente da sala representar afirmando “ndo quero ir”. Mesmo a interventora
dizendo que faria junto com ela, a mesma continuo negando.

Um aluno imitou uma pessoa com rosto feliz andando toda com “marra” (termo utilizado
pelos proprios alunos) e descobriram que era um “descolado”.

Outro aluno imitou um trabalhador, segurando uma enxada, com o rosto triste e aparentando
cansaco e depois de algumas dicas do interventor um aluno conseguiu descobrir o que era.

Imitaram pessoas soltando pipa, como se estivessem “cortando” a pipa de outra pessoa.
Pulando corda com alegria.
Coelho da pascoa. Comegaram a dizer que queriam chocolate.

Um aluno colocou dois dedos na cabeca, como se fossem chifres e comegou a ameacar a
chifrar as pessoas, com aparéncia nervosa. Entdo, descobriram que era um touro.

Um outro aluno imitou um policial, como se estivesse armado e com a cara de assustado.
Perguntei o porque dele estar assustado e ele disse “to com medo dos bandidos”.

Imitaram um aluno sentado em sua carteira escrevendo em seu caderno, como se também
estivesse assustado.

Tirando o dente, como se estivesse sentindo muita dor e era um dentista.
Outro aluno imitou um bandido atirando em um policial dando risada.
Tirando carvao do trem.

Um aluno imitou um bombeiro, como se estivesse apagando o fogo de algum lugar. Perguntei
o porque dele estar fazendo aquilo e ele disse que o tio dele era bombeiro e que ele ajudava a
salvar vidas.

Quando um aluno foi escolher outro para imitar ele indagou apontando para uma aluna da sala
“a mais gordinha da sala”, essa mesma aluna ja estava chorando desde o inicio da intervencao
e ndo quis participar. Contudo indagamos que ele ndo deveria trata-la daquela forma pois,
magoava as pessoas, sendo que ninguém ¢ perfeito, todos nos temos defeitos, entdo um aluno
virou pra ele e disse “so Jesus ¢ perfeito”.

O aluno D disse para uma interventora “sabia que eu ja transei com a minha namorada
peladinha e relei no negocio dela” a mesma se assustou com a afirmagdo e disse que era pra
ele parar de dizer aquelas coisas, pois ele nem sabia o que estava dizendo.
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O aluno V chegou perto de nds, ajoelhou no chdo, ergueu as maos para o céu e saiu girando
de joelhos, perguntei o que ele estava imitando e ele disse “eu sou o rei dessa terra” perguntei
de qual terra ele estava falando e ele disse que “eu sou o rei da escola”

Uma aluna imitou uma cozinheira com a feigdo cansada ¢ mexendo um caldeirdo, um dos
alunos respondeu que ela era uma bruxa.

Um aluno imitou um lutador de UFC, como se estivesse dando socos e pontapés em outra
pessoa.

Conversa final:
Alguns disseram que nao gostaram da atividade porque queriam ir mais de uma vez.

Um dos alunos apontou para outro e disse “ndo gostei por causa do baleia ali”, os outros
alunos comecaram a gritar em couro “baleia, baleia”, assim tivemos que intervir e dizer que
era errado o que eles estavam fazendo, ndo € certo colocar apelidos que machucam as pessoas,
isso € preconceito, pois todos nos temos algum defeito e somos diferentes, ¢ devemos
respeitar nossas diferencas.

27/06/2012

Atividade: Navio cooperativo — utilizamos um grande pedaco de TNT onde todos os alunos
pudessem ficam encima. Eles devem se imaginar em um navio e que ndo podem cair no mar.
Todos juntos tem que atravessar o mar ¢ chegar até a praia para se salvarem. Nao podem
descer do TNT, tem que movimenta-lo mexendo os corpos o arrastando.

No inicio da atividade ao invés de se ajudarem para alcangar o objetivo, ficam se empurrando.
Estao achando mais engracado empurrar do que realizar o objetivo.
Quando um aluno finge que esta caindo, os outros também caem.

Intervirmos no sentido de que alcancassem o objetivo da atividade que era “que todos se
salvassem juntos”.

Alguns alunos se abragaram para ficar mais facil de empurrar o navio, contudo alguns alunos
estavam atrapalhando e por isso dificultava a atividade.

O aluno LG disse “¢ verdade ndo ¢ pro, se s6 5 ajudarem os 28 ndo conseguem empurrar o
navio”

Mesmo com dificuldade conseguem chegar ao seu destino.
Conversa final:

Perguntamos o motivo deles terem conseguido alcancar o objetivo entdo o aluno M respondeu
que “¢ porque todo mundo ajudou”.
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Outro aluno respondeu “mas se todos tivessem ajudado realmente teriamos terminado mais
rapido, mas tava muito dificil com um monte atrapalhando”.

22/08/2012

No inicio da intervengdo um aluno veio at€¢ mim e perguntou em tom ironico se “vocés nao
gostam de esporte ndao ¢? Eu gosto de jogar bola” acreditamos que ele tenha perguntado isso
por nao utilizarmos os esportes nas aulas de educagao fisica, diferente do professor da escola.

Atividade: cadeira cooperativa — um aluno por vez sentard no joelho um do outro até que
todos estejam sentados, isto €, cada um estard sentado em alguém e tera alguém sentado em
seus joelhos, até que se forme uma fila onde todos estejam sentados dessa forma.

Um aluno disse que ndo gostou da atividade sem mesmo ter brincado, talvez por ndo querer
sentar , ou que alguém sente no seu colo.

Um aluno foi sentar no joelho do outro e disse “baleia, seus filhos ja nasceram?” entdo, esse
aluno ficou bravo e comegou a correr atrds do seu companheiro. Explicamos que ndo podia
agir daquela forma.

Um dos alunos alegou que s6 batendo nés conseguiriamos fazer com que eles participassem
direito da atividade.

Uma menina disse “se esse gordo sentar no meu colo eu ndo vou aglientar”, ele ficou triste,
contudo insistimos para que o fizesse, entdo o mesmo sentou e realmente conseguiram ficar
daquela forma.

A aluna ME ndo quis participar da atividade, mas ndo nos falava o motivo, talvez seja pelo
fato da reagdo dos outros em relacdo com o peso dela, ou por sua amiga mais proxima ter ido
sentar no colo de outra pessoa que nao ela, talvez ficando com ciumes.

Nao observamos nenhum constrangimento dos em relagdo aos meninos sentarem no colo das
meninas € vice-versa.

Nao houve tempo para a conversa final.
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