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Resumo

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o movimento de criagdo de cursos de Matematica
pelo interior do estado de S8 Paulo na década de 1960, periodo no qual uma expansdo
quantitativa destes cursos comega a intensificar-se. Além de fontes escritas — documentos e
registros cartograficos, por exemplo — utilizamos quinze narrativas de professores envolvidos
Nesses Cursos em seus primeiros anos (como aunos, professores e/ou gerenciadores). A
criacdo das narrativas escritas a partir de entrevista com cada depoente deu-se segundo a
metodologia da Histéria Oral. Nossas andlises foram conduzidas em dois momentos — uma
andise de singularidades e uma andlise de convergéncias —, como constituintes de uma
operacdo historiogréfica que alia um projeto propriamente historiografico a um projeto
memorialistico. Estas andlises evidenciaram que estes diferentes cursos de Matematica
receberam diferentes influéncias, e em diferentes énfases, tanto de outros cursos ja existentes,
da demanda que buscavam atender, das reestruturagdes politicas, econdmicas e educacionais
efetivadas a época e dos profissionais que neles atuaram. Esta tese contempla também uma
reflexéo sobre concepgdes de formacdo de professores de Matematica que se manifestaram

nos depoimentos coletados e nas legislagdes entéo vigentes.

Palavras-chave: Formagao de Professores. Historia da Educacdo Matematica. Estado de S&o
Paulo. Década de 1960. Histéria Oral.



Abstract

This research analyzes the movement of creation of undergraduate courses of Mathematicsin
the 1960s in S8 Paulo State, a decade in which the quantity of courses related to
Mathematics teachers formation was amazingly intensified. In addition to written sources —
documents and cartographic records, for example — fifteen narratives of teachers involved in
these courses in their first year (as students, teachers and/or managers) were used as our
methodological supports. Written narratives were created from interviews collected according
to the Oral History methodological approach. Our analysis was conducted in two distinct but
complimentary phases — an analysis of singularities and an analysis of convergences — both
performing the whole of a historiographical operation that combines a historiographical
project to a project based on the singularities of the memories of each of the respondents. This
analysis showed that the different courses of Mathematics had different influences and
emphases (from other existing courses, from the needs of the community in which they were
criated, from the economic and eductional public policies, for instance). This thesis also
includes some remarks on the conceptions about Mathematics and about Math teachers
formation in that time.

Keywords. Teacher Training. History of Mathematics Education. Sdo Paulo State. 1960's.
Oral History.
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Um inicio

Nossa pesquisa de doutorado € continuidade de preocupacgbes quanto a formacéo e
atuacdo dos professores que ensinam Matematica. Tais preocupagdes iniciaram-se ainda
durante o curso de graduacdo em Licenciatura em Matemética e, posteriormente, durante o
Mestrado em Educacdo Matematica.

Quando na graduacéo, nossa pesquisa de Iniciacdo Cientifica tratou da formagdo e
atuacao dos professores em escolas rurais, mais especificamente na regido de Bauru-SP. Para
tanto entrevistamos professores, alunos e um inspetor de ensino que passaram por estas
instituicOes escolares, focando as décadas de 1950 e 1960. Com este trabal ho tivemos diversas
compreensdes sobre a questdo do meio rural e as diferencas culturais em relacdo a zona
urbana (mas interiorana), e percebemos faces da dinamica de funcionamento destas escolas,
do papel de seus professores, gerenciadores, comunidade local, alunos e Estado, além de
alguns dos modos como eram encaminhados, em sala de aula e nas diretrizes disponiveis, 0s
contelidos mateméticos para sériesiniciais.

Mesmo que muitas outras facetas ainda obscuras desta temética nos inquietassem,
optamos por buscar compreender, durante a pesquisa de mestrado, questdes relativas a
formacdo do professores de Matemética atuantes em escolas agricolas paulistas, escolhendo
como foco as cinco instituicdes mais antigas no estado de Sdo Paulo, nesta modalidade.
Produzimos nossos dados a partir de entrevistas com professores que lecionaram nestas
escolas tentando compreender sua formagdo. Ainda que em relagdo a formacdo inicia esses
professores pouco se diferenciassem de professores que atuaram em outras modalidades do
ensino secundario, percebemos um aspecto interessante em relagdo a sua formacdo “na
préatica’. Nestas escolas, a disciplina Matemética participava muito como auxiliar para as
disciplinas de caréter especifico na formagdo de técnicos agricolas, fossem tedricas ou
préticas, e seus professores participavam — quisessem ou ndo — de uma complicada
coreografia que buscava pela legitimidade do trabalho que desenvolviam em meio a uma
atmosfera de marginalizacdo dupla (viviam sob o pesado estigma de serem professores de
escolas técnicas — primeiro estigma — voltadas as questdes do campo — segundo estigma; e
serem parte de uma instituicdo que privilegiava as disciplinas técnicas). No trabalho de
mestrado retomamos nossos estudos sobre a questéo rural brasileira, ampliando nosso foco
para entender as mudancgas tanto em relacéo a estrutura social e, nela, a posi¢cao do campesino,

quanto em relacdo as decorréncias das novas técnicas agricolas no campo, o que implicava
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modos distintos de encaminhar o ensino agricola. O tema marginalizagdo tornou-se NOsso eixo
articulador na expressdo das nossas compreensdes uma vez que a modaidade de ensino
técnico brasileiro esteve ligada, particularmente em sua origem, a questdo socia de
atendimento a menores pobres e foi parte substancial de uma politica socioeducativa para a
reintegracao de jovens infratores em meados do seculo X X.

Compreendendo novamente que diversas outras questdes desse universo do ensino
técnico brasileiro poderiam ser aprofundadas, ainda nos inquietavam e nos interessavam
questbes ligadas a formacdo de professores. Dessas hossas pesquisas até entdo realizadas e de
muitas outras com as quais tivemos contato, em particular algumas realizadas por membros
do GHOEM?, destacamos a importancia de estudar modos como cursos de Matemética foram

sendo instalados pelo estado de S&o Paulo, como parte de um “processo formador”.

Destacamos ainda, nesta introducdo, nossa familiaridade com a metodologia de
pesquisa Histéria Oral — a metodologia que mobilizamos para conduzir esse nosso trabalho —,
em especial a que vem sendo exercitada por pesquisadores vinculados ao GHOEM. Esse
processo de envolvimento com um grupo e com uma metodologia auxilia-nos a pensar a
metodologia de pesguisa como um processo gque envolve tanto procedimentos de pesquisas
guanto aportes tedricos especificos, que nos permitem tratar questes do modo como tratamos
e que seriam distintos se fossem outros nossos principios. Nesse sentido, a questdo de
pesquisa que dirigiu este trabalho de doutorado envolveu perceber o movimento de criagéo,
instalacdo e desenvolvimento de cursos Matemética fora da capital, sem, no entanto,
intencionar escrever uma historia de cada um desses cursos, ainda que compreender questées
especificas de cada um deles sgja pertinente e, como tal, parte de nossas intengoes.

Acreditamos que fazer um estudo detalhado de cada curso de Matemética envolveria
abordar questdes técnicas de sua criacdo e/ou instalacdo tais como legislagbes especificas
(federais, estaduais, municipais e internas as instituices) que deslocariam nosso foco
principal que, nesta pesquisa, dirige-se a compreender, a partir de entrevistas com professores
e alunos que fizeram parte destes cursos, na década de 1960, a dindmica (de constituicéo e
desenvolvimento inicial) das instituicfes, o que envolve questdes especificas ou comuns a
eles e certamente ndo dispensa o estudo dagquelas legislacbes e questdes contextuais

especificas, mas que, segundo nossa opgao, so vieram a cena quando necessario.

! Grupo de Pesquisa “Histéria Oral e Educagdo Matemética’
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Percebemos que tivemos, nesse processo de pesquisa da Iniciagdo Cientifica até aqui,
interesse num mesmo periodo temporal, a década de 1960 e suas proximidades, ainda que 0s
nivels e modalidades de ensino, nesse periodo, tenham variado nesses nossos estudos.
Olhamos inicialmente para a educacdo em meios rurais (ensino priméario), depois para uma
especificidade técnica, a agricola (secundério) e, agora, no doutorado, direcionamo-nos para a
formacéo de professores de Matemética (ensino superior). Como ponto comum — além da
periodizacdo —, o olhar para ainterface centro/periferia (a zonarural era periférica em relacéo
a zona urbana — sob variados prismas — e também as escolas agricolas viviam sob a égide
dessa mesma interface campo/cidade). No doutorado, nossa opcéo foi pelos cursos de
Matemética instalados em cidades do interior?, que de certa forma s&o periféricos em relagéo
aos grandes centros urbanos e também aos grandes centros de producdo e desenvolvimento da
Matemética e da formacdo de professores (que, como detectamos, serviram de inspiracéo e
model o aos cursos interiorizados, que se impdem num movimento similar ao da colonizacéo).
Nosso olhar, portanto, esteve em movimento, a0 mesmo tempo em que em NOSSOS EXErcicios
de pesguisa mantemos o foco num periodo e na questdo interior/interiorizacdo, tentamos
ampliar nossa perspectiva visando a compreender a formagdo de professores ndo em uma
ingtituicdo em particular, mas num movimento amplo de criagdo, instalacdo e

desenvolvimento inicial de cursos de M atemética.

Estruturada em quatro capitulos que apresentaremos a seguir, esta tese traz textos que
refletem nossos esforcos de compreensdo do nosso objeto de pesquisa desde a producéo de
nossos dados em entrevistas de Historia Oral, como revisdes de literatura e efetivacdo de uma

andlise dividida em duas fases, além de al guns encaminhamentos finais.

No primeiro capitulo abordamos os cursos de Matematica existentes até a década de
1960, tematizando as diferentes instituicbes as quais estes cursos estavam vinculados,
diferenciando as modalidades de oferecimento, tracando uma breve apresentacdo dos
municipios nos quais estavam instalados, aém de destacar alguns indicios do momento
politico, econdbmico e socia do pais, em particular do interior paulista. Apresentamos também

2 Neste texto, o termo interior é utilizado no sentido oposto ao de capital do estado. NZo utilizamos aqui a
divisdo em regifGes metropolitana, litoral e interior. Utilizaremos a relagdo centro/periferia quando tratarmos de
municipios/instituicOes que se tornaram referéncia na formagéo de professores/producdo matematica. Campinas,
por exemplo, é considerada neste texto como interior, mas torna-se central quando vista do ponto de vista da
producdo Matemética paulista; ja Santo André, embora na regido da capital é considerado interior e periférico do
ponto de vista da formagéo de professores até entdo estabel ecida pela USP, que esta na capital.



20

um breve estudo de edi¢des da Revista Documenta (publicacéo do Conselho Federa de
Educacéo) nas quais sdo publicados tanto resoluges do referido Conselho sobre criacéo,
estruturacdo e reconhecimentos de institui¢des e cursos superiores quanto diferentes pareceres
e debates sobre 0 processo que precedeu tais resolucdes ou sobre outros temas relativos a

Educacéo brasileira.

O segundo capitulo contempla nossas reflexdes sobre a metodologia de pesquisa,
justificando nossa opc¢do pela Histéria Oral, apresentando os modos como a utilizamos e a
compreendemos e como ela se mostra nas diferentes fases do trabalhos, desde a busca pelo

tema de pesquisa, até a producéo dos dados e as analises.

No terceiro capitulo apresentamos, na integra — como exigem nossos principios sobre
a metodologia — as quinze textualizacbes das entrevistas realizadas, acompanhadas de uma
apresentacdo de cada entrevistado e das negociacdes para a realizacdo de cada entrevista e
textualizagdo.

Apresentamos no quarto capitulo uma analise dividida em duas fases distintas, mas
complementares. uma de singularidades e outra de convergéncias. Sdo diferentes esforcos
para estudar o movimento de expansdo dos cursos de Matemética para além da capital S&o
Paulo, na década de 1960. Na primeira fase da analise focamos separadamente cada uma das
narrativas que constituimos a partir das entrevistas, buscando detectar tanto suas
peculiaridades quanto as informagfes que cada uma delas nos dava sobre o tema que nos
propusemos compreender. Essa primeira fase do trabalho com as narrativas constitui um
trabalho de natureza mais memoriaistica, dado dirigir-se mais diretamente as subjetividades
dos depoentes e as particularidades de seus depoimentos. Ja numa segunda fase, a partir de
diferentes percepcdes que tivemos com o primeiro exercicio de anadlise, estruturamos uma
nova andlise a partir do cotgamento entre as diferentes narrativas, visando a detectar
convergéncias e divergéncias significativas entre elas, com a intencdo de configurar o objeto

investigado em um horizonte mais amplo e propriamente historiogréfico.

Finalizamos a tese com algumas reflexdes sobre o desenvolvimento da pesquisa,
percepcdes sobre O objeto investigado e apontamentos de possiveis continuidades,

aprofundamentos e encaminhamentos.



CAPITULO1

ENTRE ESTRADAS E CIDADES:
MAPEANDO CURSOS DE MATEMATICA NO ESTADO DE $A0 PAULO
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11 Iniciando...

/...] Essa cidade que ndo se elimina da cabeca é como uma
armadura ou um reticulo em cujos espagos cada um pode
colocar as coisas que desga recordar: nomes de homens
ilustres, virtudes /../. Entre cada nocdo e cada ponto do
itinerério pode-se estabelecer uma relacao de afinidades ou de
contrastes que sirva de evocacdo a memoria. Desse modo que
0s homens mais sabios do mundo sao os que conhecem Zora de
cor.Mas foi indtil a minha viagem para visitar a cidade:
obrigada a permanecer imével e imutavel para facilitar a
memorizacdo, Zora definhou, desfez-se e sumiu. Foi esquecida
pelo mundo. (italo Calvino, As cidades invisiveis)

Na década de 1960, o interior paulista, com cidades que abrigaram faculdades e
universidades tanto de carédter publico como privado, ja ndo se mantinha fundamental mente
do café produzido em suas zonas rurais e escoado por ferrovias estrategicamente construidas
para este fim: ja se configuravam regifes que participavam ou comegavam a participar mais
intensivamente do desenvolvimento industrial do estado, na iminéncia de um éxodo rura que
se refletira no aumento da densidade demogréfica de algumas de suas cidades que ja eram ou
tornavam-se importantes polos regionais.

Além das estradas de ferro como a Sorocabana, a Paulista, a Noroeste, a Mogiana e a
Central do Brasil, que tragcavam varios fios na geografia paulista, permitindo a ligagdo entre o
interior e a capital, entre as cidades interioranas e entre a capital e o litoral, nessa época as
estradas de rodagem ja se configuravam como opc¢éo para uma locomogdo mais égil e muitas
dessas rodovias, para além de serem promessas, ja estavam efetivamente em construcéo,
algumas em processo acelerado de pavimentacdo (como ocorria, por exemplo, com a Via
Anhanguera até Campinas, aberta ja no final dos anos de 1940; a Rodovia Washington Luiz,
de Limeira até S&o Joseé do Rio Preto, iniciada na década de 1950; a Rodovia Presidente Dutra
até Taubaté, de 1950; e as rodovias Castelo Branco — construida entre 1969 e 1971 — e a
Raposo Tavares — iniciada logo apds 1950 — ligando a capital ao oeste do Estado®). E também
a partir da metade do século XX que as ingtitui¢cdes de ensino superior — uma modalidade de
ensino jando t&o rara no pais— avangam para o interior como que numa ansia colonizadora.

Na década de 1960 ja havia um conjunto de esforcos realizados e projetados que

permitem afirmar a existéncia de uma movimentacdo favoravel a instituicdo e expansdo do

% Informacdes disponiveis em < www.der.sp.gov.br/malha/historico_rodovias.aspx >. Acesso em: 05 de jun.
2010.
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ensino superior no Brasil e também no estado de S&o Paulo. N&o é nossa intencéo, aqui, nos
aprofundarmos quanto aos caminhos do desenvolvimento do ensino superior brasileiro, mas
pensamos que algumas facetas devem ser destacadas, uma vez que os cursos de Matematica
criados no interior paulista, nessa década, séo influenciados pela (e influenciam a)
configuragcdo geral do modo como se impde, de uma perspectiva mais global, este nivel de
ensino.

Naquela época, ja havia no Brasil certa diversidade de ingtituicbes e éreas de
conhecimento nas quais cursos de graduacdo eram oferecidos, aém de haver legislacGes
efetivas e posicdes ideol gicas em conflito sobre o ensino superior?. Dentre essas |egislagdes
destacamos o Estatuto das Universidades Brasileiras, do inicio da década de 1930, como parte
da Reforma Francisco Campos, que ingtituia o regime universitario, fixando sua finalidade,
sua estrutura e a necessidade de instituicdes universitérias possuirem, necessariamente, pelo
menos trés dentre as seguintes faculdades: Direito, Medicina, Engenharia e Educacdo,
Ciéncias e Letras. A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) tinha por objetivo
desenvolver estudos livres e a formagdo de professores secundarios, afastando o ensino
superior de um modelo de ensino mais profissionalizante vigente até entdo nas escolas
superiores existentes no pais (SILVA, 1998 e VAIDERGORN, 2003).

/...l a Universidade de S&o Paulo foi criada segundo as normas do decreto
[do Estatuto] e apresentava a novidade de possuir uma Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras que, segundo Fernando de Azevedo, passou a ser
a medula do sistema, tendo por objetivos a formacéo de professores para o
magistério secundario e a realizagdo de altos estudos desinteressados e a
pesquisa. (ROMANELLI, 2010, p. 134),

Essa configuracdo de universidade, no entanto, ndo foi a adotada pelo sistema de
ensino superior, que contava muito mais com instituigoes isoladas, particularmente, com
FFCL isoladas. A partir da década de 1940, o interior do estado de S&o Paulo passou a contar
com estas faculdades isoladas, nas quais comecaram a ser instalados os cursos de graduacéo
em Matemética.

No estado de Séo Paulo, a USP criou, na capital, em 1934, na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, FFCL, o primeiro curso de Matematica. Varios dos primeiros professores
dessa Universidade foram recrutados na Europa, e especificamente para o curso de

Matematica destaca-se a vinda, nos primeiros momentos do novo curso, dos professores

* Estudos mai's aprofundado sobre estes posicionamentos podem sem ser encontrados em Cunha (2007a), Cunha
(2007b) e Cunha (2007c).
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italianos Fantappie e Albanese, que muito contribuiram para a organizagdo e desenvolvimento
do curso e da Matemética no Brasil. Além das disciplinas e cursos avancados ministrados,
organizaram seminarios, apresentaram bibliografias atualizadas, investiram na mobilizacdo
por bolsas de estudos e voltaram-se também a preparacdo dos futuros professores para o
proprio curso. Muitos dos alunos formados nas primeiras turmas (curso de trés anos)
tornaram-se professores da USP-S8o Paulo e de outras institui¢des de nivel superior, sendo
que, apds um periodo o corpo docente ja ndo contava mais com 0s professores estrangeiros
“fixos’. No entanto, ainda recebiam-se missdes de visitantes, continuando agquela intencdo
formadora de preparar um corpo qualificado para o desenvolvimento da Matemética no pais’.
A formacdo pretendida na FFCL era o bacharelado em Matematica, ficando a formacéo para o
magistério — posterior a conclusdo do bacharelado — a cargo do Instituto de Educagéo, ainda
que os debates sobre a criagdo da FFCL tivessem atribuido a ela esta funcao®. Muitos dos
professores que atuavam no curso de Matematica da USP-S&o Paulo, também atuavam,
paralelamente, em outros cursos de Matemética, j4 na década de 1940 (por exemplo, em
faculdades vinculadas a atual Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo) (ZICCARDI,
2009).

Na década de 1940 foram criados cursos de Matematica em trés instituicoes paulistas,
todas no ambito privado: na Universidade Catdlica de S&o Paulo, na Universidade Catdlica de
Campinas e na Universidade Mackenzie de S&o Paulo. Segundo Vaidergorn (2003), dentre as
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras de caréter particular, entre 1931 e 1961, apenas a
do Mackenzie ndo era catdlica’. No movimento de ampliaggo do sistema de ensino superior
paulista, outras FFCL foram criadas, tanto na esfera do poder publico estadual ou municipal
quanto na esfera privada. Até a década de 1960, ndo eram muitas as faculdades ou
universidades instaladas no interior paulista, sendo que, de acordo com levantamento
apresentado por Vaidergorn (2003), até 1961 existiam treze FFCL fora da capital no estado de
S8 Paulo: Campinas (1941)%, Sorocaba (1952), Bauru (1953), Santos (1954), Lins (1956),
S80 José do Rio Preto e Taubaté (1957), Itu (1958), Araraquara, Assis, Marilia, Presidente
Prudente e Rio Claro (1959). Havia também duas, dentre as cinco universidades do estado,

®> Uma interessante visio panoramica dessa movimentagao nos primeiros momentos da USP pode ser encontrada
nos depoi mentos disponiveis em Garnica (2007).
® Ainda neste trabal ho trataremos da utilizag&o dos termos licenciatura e bacharelado.
" Para mais detalhes sobre a constituicgo das Universidades Catlicas brasileiras ver Ziccardi (2009) e Bortoli
(2003).
8 Entre parénteses, a data de criaggo do curso em questéo.
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instaladas no interior: a Universidade Catélica de Campinas (1955) e a Universidade Federal
de S&o Carlos (1968)°.

Cronologicamente, apés a USP-S&o Paulo, as instituicbes paulistas a oferecerem
cursos de graduagéo em Matematica foram as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras de
S80 Bento, reconhecida em 1940, e a FFCL da Sede Sapientiae, criada em 1932,
posteriormente incorporadas a Universidade Catdlica de Sdo Paulo. A Universidade Catdlica
de S8o Paulo passou a categoria de universidade em 1946 (o titulo de “Pontificia’ é de 1947,
quando a instituicdo torna-se a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUC-SP),
mantida pela Fundacdo S&o Paulo. Ainda em 1946, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Sdo Bento, mantida pela Abadia de Sdo Bento, de S&o Paulo, foi incorporada a
PUC-SP, e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras tornou-se a ela agregada.

De acordo com Ziccardi (2009), o curso de Matemédtica da atual PUC-SP deve ser
compreendido a partir dos cursos de Matemética oferecidos por estas duas faculdades no fim
dos anos 1930 e comeco de 1940. A Faculdade de Filosofia de Sao Bento™, criada em 1908,
instalou seu curso de Matematica em 1940, mas devido a uma interpretacéo equivocada sobre
a autorizagdo de seu funcionamento, registra-se sua criagdo em 1941, quando uma nova
autorizacdo foi solicitada e aprovada. Ja a FFCL do Instituto Sedes Sapientiae, fundada em
1933, atendia em seu inicio apenas a estudantes do sexo feminino e sua secéo de Matematica
e Fisica, instalada em 1939, iniciou-se com aulas que visavam a corrigir deficiéncias oriundas
dos niveis de formacdo anteriores. Efetivamente, o curso de Matemética e Fisica foi
reconhecido em 1943 e a separacdo entre as duas disciplinas, constituindo dois novos cursos
superiores — 0 de Matematica e o de Fisica— ocorre em 1967. Ainda que estas duas faculdades
estivessem vinculadas a Universidade Catdlica de Sdo Paulo desde 1946, foi apenas em 1971
que passaram a constituir um curso unico (sendo necessarios alguns anos para a conclusdo dos
estudantes que ja haviam ingressado nos cursos). Desse modo, podemos compreender que
havia dois cursos de Matematica criados no limiar da década de 1940 vinculados a atual PUC-
SP.

A criag@o do primeiro curso de Matematica do interior paulista ocorreu também na
década de 1940, na cidade de Campinas. Conforme estudo realizado por Bortoli (2003), este

® Nesta instituigdo o curso de Licenciatura em Ciéncias, com habilitacdo em Matemética, iniciou-se em 1975, o
bacharelado em Matemética em 1978 e a Licenciatura plena em Matematica em 1986. Disponivel em
<www.2.ufscar.br>. Acesso em: 10 de mar. 2012. No entanto, quando nossos entrevistados fazem referéncia a
terem feito Pés-graduagéo em Matematica em Sdo Carlos, estdo se referindo a USP-S&o Carlos.

10 Ziccardi (2009) destaca que esta foi a primeira Faculdade de Filosofia no Brasil.
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curso pertencia a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Campinas, criada em 1941 e
mantida pela Sociedade Campineira de Educacéo e Instrugdo. Esta FFCL passou a compor a
Universidade Catdlica de Campinas em 1955, a qua recebeu o titulo de Pontificia
Universidade Catdlica em 1972. As atividades desta FFCL iniciaram-se em 1942, contando
com oito cursos, dentre eles o de Matemética. Inicidmente oferecia o curso na modalidade
bacharelado, uma vez que o curriculo ndo apresentava disciplinas pedagogicas. A partir de
1945 passou a ser oferecida a disciplina “Didética’ que, cursada apos o bacharelado, conferia
ao estudante o titulo de licenciado em Matematica.

Nesta mesma década, no ano de 1947, outro curso de Matematica foi instalado na
capital, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Mackenzie, no primeiro ano de
funcionamento da Faculdade. A FFCL Mackenzie foi criada em 1946 e transformou-se em
Universidade Mackenzie em 1952, sendo mantida pelo Instituto Presbiteriano Mackenzie. A
FFCL do Mackenzie, mais tarde, desmembrou-se em Faculdade de Filosofia, Letras e
Educacéo e Faculdade de Ciéncias Bioldgicas, Exatas e Experimentais, além de terem sido
criados outros nucleos académicos e alteradas, nesse processo, algumas das denominacdes das
faculdades. Em 1997, a Universidade Mackenzie passou a ser chamar Universidade
Presbiteriana Mackenzie.

O curso de Matematica dessa instituicdo era, inicialmente, oferecido juntamente com o
curso de Fisica, nas modalidades licenciatura plena e bacharelado, tendo sido reconhecido em
1949, O professor Antonio Jorge, entrevistado por lvani Galetti para sua dissertacdo de
mestrado (GALETTI, 2004), fez sua graduacéo nesse curso na década de 1950, época em que
Matematica e Fisica ainda eram cursos oferecidos concomitantemente. O professor Antonio
Jorge foi auno dos professores de Fisica Abréo de Moraes e Armando Foa e dos professores
de Matematica Osvaldo Sangiorgi, Luiz Henrique Jacy Monteiro e do professor americano,
radicado no Brasil, Willie Maurer. Esta entrevista permite-nos perceber — dentre outros
fatores™ — que professores de Matemética da USP-So Paulo também atuavam na

Universidade M ackenzie.

1 Disponivel em < www.mackenzie.br/2323.html >. Acesso em: 30 de jun. 2010.

2 Podemos também perceber, a0 considerar essa entrevista, duas faces interessantes; a primeira é a
potencialidade do acervo de depoimentos coletados e disponibilizados pelo GHOEM e por outros
pesquisadores (que, ao permitirem um “didlogo” entre depoimentos, possibilitam ampliar 0 escopo das
pesquisas que temos desenvolvido). Outro fator, vinculado a esse primeiro, € perceber que o cotejamento de
vérios depoi mentos disponiveis nos possibilita tecer um quadro da movimentacdo de professores e cursos (0
professor Willie Maurer, por exemplo, é figura essencial para compreender a criagdo e o desenvolvimento
dos cursos superiores para formacdo de professores no Estado de Goias, segundo a pesquisa — € 0s
depoimentos col etados para a pesquisa— de Fernando Guedes Cury (CURY/, 2007)).
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O segundo curso de Matemaética no interior do estado de S&o Paulo foi criado na FFCL
na cidade de Rio Claro, em 1959. Em relagdo a esta faculdade, Mauro (1999), que estudou
suas contribuicdes para a Educacéo Matematica, destaca que a diregdo e boa parte do quadro
docente foram compostos por docentes da USP-S&0 Paulo, instituicdo com a qual eram
mantidas intensas rel agdes, tanto na forma de convites para realizagcdo de seminérios, palestras
e conferéncias quanto para a obtencdo de titulacdo académica, a época uma atribuicdo da
Universidade de Sdo Paulo. Mas o quadro docente para o curso de Matemética da FFCL de
Rio Claro foi complementado com professores de outros centros universitarios, além de Sdo
Paulo, também do Rio de Janeiro e de Brasilia, alguns em carater provisorio. Logo apos a
criacdo do curso, foram contratados professores assistentes para auxiliar nas atividades e
laboratérios, um contingente de profissionais desde cedo preparado para dar continuidade aos
trabalhos quando das saidas dos professores efetivos. Em 1967, houve a incorporacéo desta
FFCL pela UNICAMP, mas a transferéncia de cursos, inclusive o de Matemética, para
Campinas, ndo foi aceita pelos docentes, estudantes e comunidade local, resultando na
desintegracdo e o retorno a condicdo de Instituto Isolado. O curso de licenciatura em
Matematica foi instituido nesta FFCL em 1974 e em 1976 o Ingtituto Isolado de Rio Claro e
outros cinco institutos foram reunidos, dando origem a terceira universidade estadual do
estado, a UNESP - Universidade Estadual Paulista. Vaidergorn (2003) estudou o surgimento
da UNESP, ocorrido em 1976 - a primeira universidade brasileira multicampi, criada como
decorréncia da reunido de Institutos Isolados de Ensino Superior, IIES, do estado de S&o
Paulo, aos quais estavam vinculadas seis FFCL do interior paulista.

Estas instituicdes, segundo Vaidergorn (2003), surgiram num cenério de necessidade
de formagdo do professor da educagdo basica para o interior do estado. Tal necessidade foi
motivada pelas politicas pubicas de interiorizacdo do desenvolvimento e visavam a
recuperacdo financeira do estado. A instalacdo das FFCL nas cidades interioranas deveu-se,
em alguns casos, a certa estrutura e desenvolvimento ja atingidos pelos municipios, a
existéncia de linhas férreas e as forgcas e atuacdo politicas locais, posto que, segundo
Vaidergorn (2003), a decisdo sobre a instalacéo das universidades paulistas era da algada do
Poder Executivo. Outra pressdo em favor da criacdo de faculdades pelo interior deveu-se a
procura mais generalizada pelo ensino secundério.

Para Vaidergorn (2003) a década de 1950, quando as FFCL foram instaladas no
interior, foi um periodo no qual as politicas publicas voltavam-se a modernizagdo do pais, em

que tornaram estratégicas as no¢oes de “interiorizacdo do desenvolvimento”, “industrializacéo
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pesada’ e “educacdo”. No entanto, a quantidade de instituicdes publicas instaladas foi em

numero inferior as de caréter privado:

A proposta de “interiorizacdo” do ensino superior publico, notadamente das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras formadoras de licenciados para o
ensino secundério, ocorreu justamente na época do debate*® que opunha os
“defensores da escola publica” aos proponentes da “liberdade de ensino”,
ligados principalmente as escolas confessionais. /../ verificase,
notadamente, que o embate envolvia de um lado as instituigdes isoladas ou
pertencentes a entidades confessionais, que sO ensinavam (formagéo
profissional), e de outro as escolas vinculadas a uma idéia de Universidade
gue manteriam o ensino e a pesquisa/.../. No caso do Estado de S&o Paulo,
entre essas Ultimas, porém, s havia até 1957 /../ a FFCL da USP.
(VAIDERGORN, 2003, p. 171-173)

A criacdo dos Institutos Isolados significou também ampliacdo no campo profissional,
sendo que aguns profissionais estabeleceram-se nessas instituicbes e outros nelas
encontraram possibilidade de projetar-se visando a outras importantes institui¢des do pais. As
novas oportunidades de trabalho também foram objeto de desgjo da comunidade local, o que
se mostrou claramente tanto nas areas administrativas quanto no quadro docente formado por
professores contratados em outros centros de referéncia. Dai algumas das contrataces terem
sido diretamente resultantes de interferéncias politicas ou outros contatos externos.

O corpo administrativo das FFCL-IIES foi, em sua maioria, recrutado nas
cidades onde se instalaram. Tal como ocorreu com o corpo docente, houve a
procura por parte de parentes de politicos e de membros das elites |ocais, que
aspiravam aos principais cargos/.../ (VAIDERGORN, 2003, p. 1999)

No entanto, as FFCL criadas no interior até final da década de 1950, pertencentes a
esfera publica, ndo se vincularam & USP-S&0 Paulo devido a entraves impostos tanto por seu
Conselho Universitario quanto pelo jornal O Estado de S&o Paulo. Desse modo, a alternativa
para a interiorizacdo do ensino publico superior foi criar Institutos Isolados, autbnomos a
Universidade, sendo que a opcéo pelas FFCL traduzia diversos fatores, dentre os quais a
intencdo de formar professores para 0 ensino secundario em um interior rico, como indicado,
inclusive, no Segundo Plano de Governo do Estado de 1963 a 1966 (VAIDERGORN, 2003).
Segundo Bernardo (1989), foi entre 1963 e 1969 que ocorreu, efetivamente, a expansao do

ensino superior no interior do estado, com a criacdo dos Institutos Isolados do Ensino

13 Essa discusso entre os defensores do ensino superior privado e piblico se faz também presente na elaboragio
daprimeiraLei de Diretrizes e Bases da Educacéo, LDB.
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Superior, tanto por interesses politicos e das populacfes regionais quanto de parte de alguns

docentes vinculados & USP-Séo Paul o:

/...l como houve esse grupo de professores da USP que acataram a idéia e
foram receptivos & demanda do interior e afixagdo do pessoa na sua regiéo,
os trabalhos prosseguiram /.../ esse grupo firmou alguns objetivos que
provinham fielmente, da “célulamater”, ou sga, a USP. Tas objetivos
referiam-se a0 binbmio ensino-pesquisa, ao incremento da atividade
cientifica (BERNARDO, 1989, p. 32).

O desenvolvimento das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras como Institutos
Isolados de Ensino Superior, segundo Vaidergorn (2003), era influenciado pela USP-Séo
Paulo tanto em sua organizagéo curricular (tendo, consequentemente, reflexos na formacgéo do
licenciado) quanto na énfase relativa a formagdo de pesquisadores. Outro aspecto interessante
apontado por este autor é a concentracdo dos primeiros cursos das FFCL-IIES nas éreas de
Ciéncias Humanas e Pedagogia. Os cursos de Pedagogia foram criados como consequéncia da
instalagdo de licenciaturas posto ser mais facil e vidvel sua criacdo dada a existéncia de
quadro docente especializado atuando, nas licenciaturas, nas “disciplinas didéticas e
pedagdgicas’.

No primeiro grupo de FFCL instaladas até 1964, apenas as das cidades de Rio Claro
(1959) e Presidente Prudente (1959) mantinham cursos de Matematica (o curso de Presidente
Prudente, embora criado em 1959, s6 foi efetivamente instalado em 1963). Dando
continuidade no processo de expansdo do ensino superior no estado, pautado na criagcéo de
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras como Institutos Isolados de Ensino Superior do
estado de S&o Paulo, mais dois cursos de Matemética foram criados no interior paulista na
década de 1960, em instituicOes similares as de Rio Claro e Presidente Prudente: em S&o José
do Rio Preto e em Araraquara. Por outro lado, tais faculdades ndo supriam a demanda
regional de formac&o docente, criando um espaco que passou a ser ocupado por FFCL ligadas
a esfera privada ou a autarquias municipais — essas, de modo particular, foram objetos centrais
deste nosso estudo.

Na década de 1960, aém da existéncia desses cursos de Matemética no estado de S&o
Paulo, outros ja existiam no Brasil, e ja havia sido realizado o primeiro Coléquio de
Matematica em Pocos de Caldas, em 1957, com a participacdo de mateméticos, professores e

alunos de diversas institui¢oes brasileiras, indicando a existéncia (inicial, mas efetiva) de uma
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producdo brasileira na rea de Matemética™. J& se organizavam os Programas de Pés-

Graduagdo em Matemética, stricto sensu, institucionalizados ainda na mesma década de
1960", e na pauta do dia estava a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
LDB, promulgada em 1961 (lel 4.024). Ja haviam também sido criados diversos Orgaos
importantes vinculados ao ensino superior, como o Instituto Nacional de Pedagogia, INEP,
gue iniciou suas atividades em 1938 como Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos,
denominacdo alterada em 1972 para Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais,
a Campanha de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior, CAPES, em 1951; e o Centro
Brasileiro de Pesguisas Educacionais em 1955 (SAVIANI, 2004). Compunha-se, assim, um
cenario gque indicava uma grande demanda por professores de Matematica tanto para 0 ensino
superior quanto para o secundério.

Influenciados por cursos de Matemética ja existentes, os cursos criados no interior
desenvolveram suas proprias estruturas e atenderam a demandas também especificas. Ainda
gue as estruturas de alguns cursos de Matematica existentes em outras instituicdes brasileiras
ja tivessem atingido certa maturidade na década de 1960, a criacdo de novos cursos pelo
interior paulista, assim como das faculdades que os abrigaram, contou com o apoio de alguns
profissionais ligados a estas ingtituigdes “mais antigas’, mas também com o descrédito de
outras e, em alguns casos, com aindiferenca de ambas.

Em nossa pesquisa de mestrado (MARTINS-SALANDIM, 2007) percebemos como as
faculdades e outros cursos superiores, em especial as licenciaturas, instalados no interior,
buscavam atender a demanda de formacdo de professores para 0 ensino secundario, cuja
expansdo € flagrante a partir da década de 1950. Tal formagdo, no entanto, muitas vezes
visava a responder a uma nova legislagdo que passou a exigir formagdo em nivel superior
inclusive para os professores ja em atuacdo. Esta constatacdo também é feita por outros
pesquisadores como Baraldi (2003), Galetti (2004) e Garnica (2010). Nossa intencdo €
compreender aspectos dessa dinamica, configurando a paisagem de tempos, espagcos e modos
em que, no interior do estado de Sdo Paulo, na década de 1960, vai estruturando-se a
educacdo de nivel superior, em particular, os cursos de Matematica.

1.2 Focando...

4 Mais detalhes sobre esse coléquio podem ser consultados nos depoimentos disponiveis em Garnica e Toledo
(2008).
> Mais detalhes em Silva e Azevedo [s.d] e CFE, 1962.
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A pégina oficial do Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa, INEP, disponibiliza um
banco de dados no qual informagbes sobre o0s cursos superiores no Brasil —
independentemente de serem ou terem sido oferecidos em instituicbes de caréter privado ou
publico, nas esferas estaduais, federais ou municipais — podem ser buscadas de diferentes
formas (por regido geogréfica, por cidade, por &rea etc)®.

Ainda gque o ensino superior tenha passado por diversas reestruturagcdes anteriores e
posteriores, torna-se importante esclarecer algumas denominacdes e estruturacfes deste nivel
de ensino vigentes na década de 1960. Instituicbes publicas sdo aguelas criadas ou
incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico, podendo ser federais — mantidas e
administradas pelo governo federal; estaduais — mantidas e administradas pelos governos dos
estados; ou Municipais — mantidas e administradas pelo poder publico municipal. Ja as
instituicdes privadas séo mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito
privado, podendo ser instituicdes com ou sem fins lucrativos. As instituices privadas com
fins lucrativos (ou particulares, em sentido estrito) sdo instituidas e mantidas por uma ou mais
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado. As ingtituicdes privadas sem fins lucrativos
podem ser comunitarias — instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais
pessoas juridicas, inclusive cooperativas de professores e alunos que incluam, na sua entidade
mantenedora, representantes da comunidade; confessionais — instituidas por grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendam a orientacdo confessiona e
ideol 6gica especificas; filantrépicas — instituicOes de educacéo ou de assisténcia social que
prestem 0s servicos para os quais foram instituidas e os coloquem a disposicdo da popul acéo
em geral, em cardter complementar as atividades do Estado, sem qualquer remuneragdo. O
Sistema Federal de Ensino estd sob a autoridade do Ministério da Educagéo e Cultura, MEC, e
do Conselho Nacional de Educacéo, CNE. Ja os Sistemas Estaduais, por sua vez, sdo regidos
pelas Secretarias de Estado e Conselhos Estaduais de Educacdio, CEEs *'. J4 as instituicdes
municipais, até 1969, eram regidas pelos CNE passando, a partir de entdo, para o controle dos
CEEs dos respectivos estados.

Um levantamento que fizemos no banco de dados disponivel na pagina do INEP em

2008 mostrou-nos a existéncia de mais de 180 cursos ou habilitacbes em Matemética criados

16 Mais recentemente a pégina www.educacaosuperior.inep.gov.br mudou para http://emec.mec.gov.br, na qual
alteraram-se alguns modos de consulta ao banco de dados.
17| nformagdes disponiveis em <www.educacaosuperior.inep.gov.br>. Acesso em: 10 jan. de 2009.
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no estado de Sdo Paulo, sendo que alguns ja foram excluidos e outros remodelados ou
adaptados. Neste levantamento detectamos a existéncia de cursos de Matematica nas
modalidades bacharelado, licenciatura (ou ambos) e habilitagdo em Matemética, sendo
oferecidos tanto presencialmente quanto a distancia. Os cursos de graduagéo conferem
diploma com o grau de bacharel, que habilita o portador a exercer uma profissdo de nivel
superior, e de licenciado, que formamente, habilita o portador para 0 magistério nos ensinos
fundamental e médio (a partir da LDB de 1961). E possivel, também, obter ambos os
diplomas cumprindo os curricul os especificos de cada uma destas modalidades. Os cursos de
graduacdo podem também oferecer uma ou mais habilitagdes, ou sga, um programa
instrucional com requisitos especificos como disciplinas, estégio, trabalho de conclusfo,
dentre outros; devendo tais habilitaghes estarem vinculadas obrigatoriamente a um curso de
graduacdo, e visam a habilitar 0 aluno a exercer uma atividade especifica dentro da area de
conhecimento do seu curso. As diferentes habilitacbes de um mesmo curso de graduacéo
devem, necessariamente, compartilhar um nicleo comum de disciplinas e atividades®.

Nos anos de 1960, foco de nossa pesquisa, foram instalados cursos de licenciaturas
e/ou bacharelados em Matemdtica, tanto em instituicdes publicas quanto privadas, nos
municipios de Araraguara, Campinas, Dracena, Presidente Prudente, Santo André, Sdo José
do Rio Preto, Sdo Paulo, Taubaté e Tupa.

Mas foi na década de 1970 que, observados os dados do INEP, ocorreu uma grande
expansdo dos cursos de Matemética em Sdo Paulo, sendo a maioria no interior do estado, nas
cidades de Andradina, Amparo, Avaré, Bauru, Franca, Guarulhos, Itapetininga, Itatiba,
Jaboticabal, Lins, Lorena, Mogi Guacu, Piracicaba, Presidente Prudente, Presidente
Venceslau, Ribeirdo Preto, Santos, S&o Carlos, Sdo José dos Campos e Sdo Paulo. Foi
também nessa década que ocorreu a instalagdo de um grande nimero de licenciaturas,
expandindo as possibilidades de formacéo de professores de Matemética por todo o estado.
Dentre os 29 cursos instalados, 28 deles mantinham licenciatura. Esta notavel expansdo na
rede de cursos de licenciatura em Matemética pode ser justificada pela propria expansdo de
oferecimento de Ensino Médio, que criou tanto a necessidade de professores formados em
&reas especificas quanto a demanda por cursos superiores para atender a populacéo que,

agora, passava a contar com mais cursos secundarios em efetivo funcionamento.

18 | nformagdes disponiveis em <www.educacaosuperior.inep.gov.br>. Acesso em: 10 jan. de 2009.
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Na década de 1980, a quantidade de cursos instalados — comparativamente as duas
décadas anteriores — foi bem mais reduzida: apenas sete, nas cidades de Campinas, Santos,
S0 Jose dos Campos e S&o Paulo.

Na década seguinte, os anos 1990, foram instalados 37 novos cursos de Matematica,
sendo que 34 deles implantaram a modalidade licenciatura. Tais cursos foram criados tanto
em cidades do interior quanto na capital'®; Adamantina, Assis, Batatais, Barretos, Bauru,
Bebedouro, Catanduva, Franca, Guarulhos, Itu, Mogi das Cruzes, Osasco, Penapalis,
Registro, Ribeirdo Preto, Santa Fé do Sul, Santo André, Santos, S&o Bernardo do Campo, S&o
Carlos, S0 José do Rio Pardo, S0 José do Rio Preto, Sdo José dos Campos, Séo Paulo e
Sorocaba.

Também nos anos 2000 cresceu a quantidade de novos cursos de Matemética, sendo
que, dos 92 instalados, 88 eram novas licenciaturas. Nessa década, também muitos cursos
passaram a ser oferecidos na modalidade de Ensino a Distancia, EaD. Estes cursos foram
instalados em Aracatuba, Araraguara, Araras, Assis, Atibaia, Batatais, Birigui, Campinas,
Campo Limpo Paulista, Caraguatatuba, Descalvado, Fernanddpolis, Franca, Guaratingueta,
Ilha Solteira, Itararé, Itu, Ituverava, Jaboticabal, Jacarei, Jales, Jad, Jundiai, Limeira, Lins,
Lorena, Marilia, Mogi das Cruzes, Monte Aprazivel, Olimpia, Osasco, Pereira Barreto,
Presidente Venceslau, Piracicaba, Ribeiréo Pires, Ribeirdo Preto, Rio Claro, Santana do
Parnaiba, Santo André, Santos, Sdo Bernardo do Campo, S&o Caetano do Sul, Sdo Carlos, Sdo
Jodo da Boa Vista, Sdo0 José dos Campos, Sdo José do Rio Preto, Sdo Paulo, Sdo Vicente,
Sert&ozinho, Sorocaba, Suzano, Tabo&o da Serra e Votuporanga.

Na sequéncia, apresentamos mapas do estado de S&o Paulo identificando cada um dos
municipios que instalaram cursos de Matematica, por décadas, de 1930 a 2007, de acordo com
0 banco de dados do INEP. Dois cursos presentes nesse quadro — um em Tupa, que
detectamos a partir de outras pesquisas ja desenvolvidas pelo GHOEM, outro em Araraguara,
do qua soubemos informamente, durante um contato para entrevista — ndo tém seus dados
disponiveis nas planilhas e documentagdes do INEP.

No quadro abaixo, cada municipio foi numerado a partir do nimero 1, atribuido a Sdo
Paulo, o primeiro a instalar um curso de Matematica com a criagcdo da Universidade de S&o

Paulo. A partir dai, optamos por numerar 0os municipios por década e, nessa década, por

9 Alguns desses cursos eram reestruturagdes de cursos previamente existentes que, por forca de lei (Resolugéo
30) deveriam extinguir seus cursos de “Ciéncias com Habilitacdo em ...”, instalando Licenciaturas
especificas.
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ordem alfabética, uma vez que, a partir dos anos 1970, ndo fizemos um estudo sobre os anos
de criagdo de cada um dos cursos que nos permitisse uma sequenciagdo cronologica. O
objetivo destes mapas, por décadas, neste trabalho, € o de destacar, de um ponto de vista

plastico, visual, 0 campo que percebemos quando de nossos levantamentos iniciais.
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Municipios paulistas que instalaram curso de Matematica (por periodo)

Legenda

1 - S&o Paulo

2 - Campinas

3-RioClaro

4 - Araraquara

5 - Dracena

6 - Presidente

Prudente
7 - Santo André
8 - Sd0 Jost Rio
do Preto

9 - Taubaté

10 - Tupa

11 - Andradina

12 - Amparo

13- Avaré

14 - Bauru

15 - Franca

16 - Guarulhos

17 - Itapetininga

18 - Itatiba

19 - Jaboticabal

20 - Lins

21 - Lorena

22 - Mogi Guagu

23 - Piracicaba

24 - Presidente
Venceslau

25 - Ribeirdo Preto

26 - Santos

27 - Séo Carlos

28 - S&o José dos
Campos

29 - Adamantina

30 - Assis

31 - Batatais

32 - Barretos

33 - Bebedouro

34 - Catanduva

35-1Itu

36 - Mogi das
Cruzes

37 - Osasco

38 - Pengpolis

39 - Registro

40 - Santa Fé do
Sul

41 - S3o Bernardo

do Campo

42 - S50 José do
Rio Pardo

43 - Sorocaba

44 - Aragatuba

45 - Araras

46 - Atibaia

47 - Birigui

48 - Campo Limpo
Paulista

49 - Caraguatatuba

50 - Descalvado

51 - Fernanddpolis

acada de 1930

Déacada de 1950

52 - Guaratingueta 59 - Jundiai

53 - Ilha Solteira
54 - ltararé

55 - ltuverava
56 - Jacarei

57 - Jales

58 - Jall

60 - Limeira

61 - Marilia

62 - Monte
Aprazivel

63 - Olimpia

64 - Pereira Barreto

écada de 1940

Década de 1960

65 - Ribeirdo Pires

66 - Santana do
Parnaiba

67 - Sdo Caetano
do sul

68 - Sdo Jodo da
BoaVista

69 - Sdo Vicente

70 - Sertdozinho

71 - Suzano

72 - Taboédo da
Serra

73 - Votuporanga
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Foi a partir dessas informagdes iniciais que definimos o periodo a ser focado nesta nossa
pesguisa. Fixamos apenas cursos de Matemética criados na década de 1960, uma vez gque 0S
criados anteriormente ou ja haviam sido objetos de estudos (que poderiam ser incorporados a
nossa pesquisa) ou estavam localizados na capital, e o volume de cursos criados em décadas
posteriores era excepciona mente grande.

Percebemos também que, pela quantidade e distribuicéo geogréfica dos cursos criados
na década de 1960, essa configuragdo implicou um inicio mas efetivo de uma
“interiorizacdo”, bem como de uma intensificacdo na politica educaciona relativa as
instituicdes de nivel superior no estado de Sdo Paulo. Foi ainda durante este processo de
levantamento inicia de informagdes que nos deparamos com entrevistas cedidas para as
pesquisas de mestrado de Galetti (2004) e de doutorado de Rolkouski (2006) destacando a
existéncia de um curso de Matemética na cidade de Tupé SP, na década de 1960, a qual ndo
consta dos dados cadastrados no citado banco de dados do INEP. Lacuna de mesma natureza
foi por nés detectada quanto ao curso de Matematica criado na cidade de Itu, que, naguela
década, ndo era de Matematica (como registrado no banco de dados) e, sim, em Ciéncias (com
Habilitagdo em Matemética). O curso de Matematica criado na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Araraquara também ndo constava no cadastro de cursos do INEP, no
entanto, no contato com o professor Celso Volpe e na entrevista com o professor Euripedes
Alves da Silva, soubemos que este curso fora criado antes do de S&o José do Rio Preto.

Neste sentido, os dados do INEP foram disparadores para nossa procura € ndo como
um espartilho rigido cujas indicagbes serviriam de parametros absolutos e inquestionavels
para o inicio de nossa investigacdo. Durante o processo de criagdo de dados, coletando
entrevistas e levantando documentagdo escrita e referéncias bibliogréficas complementares,
cuidamos de verificar se havia outros cursos a serem considerados, além daqueles indicados
no banco de dados do INEP. A todos os nossos entrevistados perguntamos sobre a existéncia
de outros cursos nas regibes em que estudaram e/ou atuaram como professores de
Matemética. Essa estratégia permitiu-nos identificar o curso de Araraquara. Houve ainda
indicagdes sobre a possivel existéncia de cursos de Matematica em Lins e Adamantina, sobre
0s quais buscamos informagdes em instituicdes destas |ocalidades sem obter sucesso.

No entanto, em uma etapa mais adiantada da pesquisa, apés a redizacdo e
textualizacdo das entrevistas, deparamo-nos com a revista Documenta, publicacdo do
Conselho Federal de Educacéo que traz Pareceres e/ou ResolugOes sobre a criagdo de

instituicBes de ensino e sobre seus cursos. A revista contempla também pareceres mais gerais
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sobre a educacéo e o0 ensino. Muitos desses pareceres, entretanto, ndo S&0 sucintos nem
meramente técnicos”™. Este contato com a revista deu-se quando buscamos, na Universidade
de Marilia, mais informagdes sobre o0 curso de Matemética de Tupa que havia sido por ela
incorporado na década de 1980 (e mais tarde extinto).

Mesmo ap6s termos definido o conjunto de cursos a serem investigados nesse
trabalho, nos dedicamos a um levantamento nos exemplares da Documenta, gque € publicada
mensalmente. Consultamos 155 volumes — entre o primeiro, publicado em 1962, e o de
nimero 157%, publicado em 1973 —, visando obter mais dados sobre a data de criagdo do
curso de Matemaética de Tupa Aproveitamos esta busca para verificarmos a existéncia de
outros cursos de Matematica pelo estado de Sdo Paulo, uma vez que durante nosso exame de
qualificagdo um dos membros da banca aventou a possibilidade de existéncia de um curso em
Mogi das Cruzes e outro em Sorocaba.

Este estudo da Documenta revelou que, muito maior que a quantidade de cursos
criados foi a quantidade de solicitagcbes para criagdo, instalacdo e/ou reconhecimento,
principalmente nos anos finais da década. A partir deste breve estudo detectamos que nos
anos sessenta foi solicitada a criagdo varios cursos de Matematica em outros municipios do
interior do estado de S&o Paulo, além dos oito que ja haviamos identificado. Destacaremos
alguns deles e como suas criacbes e autorizacBes de funcionamento apresentam-se nos
Pareceres da Documenta.

Em diversas Documenta h& solicitagdes de criacdo e reconhecimento do curso de
Matematica na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Mogi das Cruzes. Detectamos
uma autorizacdo para criacéo do curso publicada em 1966 (Documenta 58) e da FFCL em
1967 (Documenta 65), nova autorizagdo de criagdo em 1968 (Documenta 85) e o
reconhecimento do referido curso em 1970 (Documenta 116). Como o reconhecimento do
curso da-se em 1970, provavel mente ja estivesse em funcionamento. (DOCUMENTA, 19663,
1967a, 1968d, 1970)

A FFCL de Sorocaba solicitou autorizacdo de funcionamento do curso de Matematica
em 1968 (Documenta 81) e a obteve. No entanto, em 1969 é feita nova solicitagdo — também

% Um estudo mais abrangente da Revista Documenta tem se mostrado como uma possibilidade de continuidade
a este nosso estudo.

2l Nao encontramos apenas os volumes 105 e 133. Todos os demais foram encontrados nas bibliotecas da
UNESP, campi de Rio Claro e Assis. Alguns Pareceres que nos interessavam foram copiados e outros solicitados
através da biblioteca da UNESP, campus Bauru, através do sistema "Empréstimos entre Bibliotecas' ou
"Comut".
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aprovada — de criagdo do curso (Documenta 101), mas n&o localizamos dados quanto ao
reconhecimento do curso. (DOCUMENTA, 1968a, 1969b)

Diversos outros municipios solicitaram autorizacdo para criar cursos de Matematica.
Em Aragatuba é solicitada a criacdo de curso de Matematica em 1965 (Documentas 42, 44 e
64). Essas solicitagbes foram indeferidas e h& sugestbes para que a ingtituicdo instale
licenciaturas de primeiro ciclo® (autorizadas em 1966 nas disciplinas de Letras, Ciéncias e
Estudos Sociais e Pedagogia). Em 1968 (Documenta 87) novamente € indeferida a solicitacéo
de criacdo do curso de Matematica. Entretanto, da Documenta (131), de 1971, consta a
formacdo de um professor naquele curso (esse profissional atuou na mesma institui¢cdo, como
monitor, em 1968 e 1969). A Documenta 146, de 1973, traz um parecer sobre o
reconhecimento de cursos na FFCL de Lins, dentre eles o de Matematica, no qual consta que
em 1970 foi autorizado um curso de Matemética de primeiro ciclo que apenas em 1972 foi
transformado em licenciatura plena. (DOCUMENTA, 1965a, 1965b, 1966¢, 1968e, 1971,
1973)

Outros municipios — como Ribeirdo Preto, em 1968 (Documentas 88 e 96), Séo
Caetano do Sul, em 1969 (Documentas 97, 102 e 104), Andradina, em 1969 (Documenta
106), Lorena e Oswaldo Cruz, em 1969 (Documenta 98) — também solicitaram autorizacéo
para criar seus cursos. Essas autorizagtes (e reconhecimentos) foram concedidas ja na década
de 1970. (DOCUMENTA, 1968f, 1968h, 1969a, 1969d, 1969¢, 19699).

A partir desta breve apresentacdo do como o mapeamento dos cursos de Matematica
poderia ser conduzido a partir dos pareceres publicados na revista Documenta, percebemos
gue teriamos que consultar outros volumes da década de 1970 para constituir um panorama
dos cursos que, aém de criados, conseguiram também seu reconhecimento. Foi possivel
perceber que o processo de autorizagdo para criagdo de um curso podia ser demorado, ja que €
usual, nos pareceres, o indeferimento da solicitacdo em funcéo de falta de estruturafisica e de
corpo docente qualificado. Ha casos em que a criagédo do curso ocorre antes mesmo de obtida
aautorizag&o, tal como identificamos em relagio ao curso de Matemética de Tupa. E possivel,
portanto, que algum outro curso ndo considerado neste nosso estudo também tenha entrado
em funcionamento na década de 1960.

Além desses dados obtidos na Documenta, seria necessario buscar informacdes

adicionais em contatos com instituicdes destas localidades sobre o funcionamento efetivo de

% Licenciaturas destinadas & formagdo de professores de Ciéncias, Letras e Estudos Sociais para o ginasia -
também denominadas licenciaturas curtas ou parciais. (CASTRO, 1979).
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tais cursos na década de 1960°°. Como nosso objetivo era compreender o movimento de
expansdo de cursos de Matemética pelo interior paulista e ndo estudar especificamente cada
um dos cursos criados e, como ja dispunhamos de 15 narrativas, que envolveram 20
entrevistados e oito cursos, consideramos que o material produzido ja nos possibilitava uma
configuracdo panordmica de nosso objeto de estudo. Pensamos, entretanto, ser bastante
adeguado um estudo mais detalhado da Documenta em pesquisas futuras, ja que muitos
Pareceres trazem interessantes detalhamentos quanto a recusa ou aprovacgao da autorizacéo
para funcionamento de cursos, envolvendo descricdes de regides; aspectos relativos a situacéo
dos professores e da demanda de formacdo de professores para 0 ensino secundério e
superior; as dificuldades relativas a composicéo de corpo qualificado para atuar nos cursos,
em particular em regides geograficamente mais distantes de instituicdes de ensino que
formavam mateméticos e/ou professores de Matemdtica; as implicacOes das legislacdes
segundo a compreensdo dos membros do Conselho Federal (Nacional) de Educacéo etc. Uma
pesgquisa a partir da Documenta poderd ser uma contribuicdo interessante ao projeto do

GHOEM de fazer um mapeamento da formacao de professores de Matemética no Brasil.

> A dificuldade de levantar dados sobre a criagdo de cursos de Matemética faz surgir um outro questionamento,
voltado a falta de sistematizag&o e disponibilizagdo dos dados relativos a Educagéo brasileira. Estudos como o
nosso n&o apenas tém que se voltar a compreender um determinado objeto, mas a levantar dados que caberia ao
poder publico conservar e disponibilizar.



1.3 Retomando...

Apresentamos a seguir um quadro que resume cronol ogicamente informagdes sobre os

cursos de Matemaéti cainstalados no Estado de Sao Paulo até o final da década de 1960.

Quadro 01: Cursos de Matematica criados até final da década de 1960

Data de | Cidade Instituicdo Categoria da I nstituicao Modalidade
criacéo do curso
1934 S&o Paulo USP Universidade Publica Estadual | Bacharelado
Licenciatura
1939 Séo Paulo ucC (atua | Universidade  Privada - | Licenciatura
1940 PUC) Confessional Filantrépica
1942 Campinas UCC (atual | Universidade  Privada - | Bacharelado
PUCCAMP) | Comunitaria Confessional | Licenciatura
Filantrépica
1949 Séo Paulo Mackenzie Universidade  Privada - | Bacharelado
Filantrépica, confessional Licenciatura
1959 Rio Claro FFCL (atual | Faculdade Publica Estadual Bacharelado
UNESP) Licenciatura
1963 Presidente FFCL (atual | Faculdade Publica Estadual
Prudente UNESP) Licenciatura
1966 Araraguara | FFCL (atual | Faculdade Publica Estadual Licenciatura
UNESP) Matemética
Aplicada
1966 Santo André | FFCL Faculdade Publica Municipal | Licenciatura
Matemética
Aplicada
1966 Campinas UNICAMP | Universidade Publica Estadual | Bacharelado
(1967 ou | Tupa FAFIT Faculdade Privada— Particular | Licenciatura
antes) (extinta) em sentido estrito
1967 Taubaté FFCL Faculdade PublicaMunicipal | Licenciatura
1968 Sé0 José do | FFCL (atual | Faculdade Publica Estadual Bacharelado
Rio Preto UNESP) Licenciatura
1969 S8o Paulo Faculdade Faculdade Integradas - | Licenciatura
Oswaldo Privada - Particular em | (Enfase em
Cruz sentido estrito Processamento
de Dados)
1969 Dracena FADRA Faculdades  Integradas - | Licenciatura

(FUNDEC)

Privada — Filantropica
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Dentre os cursos de Matematica criados na década de 1960 por nés considerados, o da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente Prudente € o mais antigo. Distante
mais de 580 quilémetros da capital, este municipio foi criado em 1917, sendo que a estrada de
ferro Sorocabana la chegou em 1919. Ja as rodovias pavimentadas sdo bem posteriores: a SP-
270 (Raposo Tavares) estava em processo de pavimentacdo desde o final da década de 1950,
0 que implicava a possibilidade de uso de 6nibus para 0 deslocamento dos professores para a
capital®*.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente Prudente foi criada em
1957, juntamente com outras FFCL do interior do estado de S&o Paulo, e incorporada a
Universidade Estadual Paulista“Jalio de Mesquita Filho” em 1976. Seu curso de Matemética,
ainda existente, foi criado posteriormente, no ano de 1963, como licenciatura. Em relacéo ao
curso de Matemética instalado nessa faculdade, fizemos duas entrevistas, uma contando com
a participacéo dos professores Tertuliano Miguel de Aréa Ledo e Ana Maria Corral de Aréa
Ledo e outra com a professora Tamiko Higashi Kawamura.

No ano de 1966, trés novos cursos de Matemética foram criados e entraram em
funcionamento nos municipios de Santo André, Araraquara e Campinas. Em relacdo ao curso
de Matematica de Tupd, nosso levantamento ndo foi suficiente para determinar 0 ano em que
entrou em funcionamento, sendo possivelmente 1967 ou mesmo anteriormente.

Sobre o curso de Matemética da FFCL de Araraquara entrevistamos o professor Ruy
Madsen Barbosa e, em encontro conjunto, os professores Maria Aparecida Soares Ruas e José
Gaspar Ruas Filho. A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara foi criada em
1959, juntamente com outras FFCL do interior do estado de S&o Paulo, tendo sido
incorporada a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” em 1976. O curso de
Matemética nas modalidades Licenciatura e Aplicada, extinto com a incorporacéo da IES a
UNESP, foi criado posteriormente a FFCL. Araraguara foi fundada em 1832, tendo sido
reconhecida como municipio em 1889. A Estrada de Ferro Paulista chegou a cidade em 1885
e a rodovia Washington Luiz, importante via de acesso que liga Araraquara ao interior e a
capital, foi construida no final da década de 1950%. A distancia em relacdo a cidade de S&o
Paulo é de cerca de 280 km.

# De acordo com entrevista concedida pelo professor Cid Haroldo Corréa, disponivel em Martins-Salandim
(2007).

®|nformagdes disponiveis em < www.der.sp.gov.br/malhalhistorico_rodovias.aspx >. Acesso em: 05 de jun.
2010.
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Em relagdo ao curso de Matemética instalado na FFCL da Fundac&o Santo André
realizamos uma entrevista com professor Oduvaldo Cacalano e outra com 0s professores
Alésio Jodo de Caroli e Dirceu Douglas Salvetti. A Fundagdo Santo André, criadaem 1962, é
uma instituicdo de carater publico e de direito privado que atuava como mantenedora da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, uma Autarquia Municipal, atualmente parte do
Centro Universitéario que compreende também uma Facul dade de Engenharia, uma Faculdade
de Ciéncias Econbmicas e Administrativas e um Colégio. O curso de Matematica desta
instituicdo foi criado quatro anos apos a criacdo da FFCL. Santo André, hoje na Grande Séo
Paulo, na regidgo do ABC?, distante apenas 20 km da capital, surgiu como municipio com a
construgdo, iniciada em 1860, da Estrada de Ferro S&o Paulo Railway, a SPR ou Inglesa,
tendo passado por diversos desmembramentos na década de 1940, quando ocorreram as
emancipacdes dos municipios de Sdo Bernardo do Campo, Sdo Caetano do Sul, Maua e
Ribeirdo Pires’’. As rodovias Anchieta (cuja construcdo durou dos anos de 1930 até 1953) e
Imigrantes (concluida na década de 1970) ?® sdo importantes vias de acesso & capital e a
Baixada Santista.

O curso de Matematica da UNICAMP também iniciou-se em 1966. Sobre este curso
entrevistamos os professores Antonio Carlos do Patrocinio e Dicesar Lass Fernandez. A
cidade de Campinas, distante 100 km da capital, passou a ter esta denominagdo em 1842, mas
aorigem do povoado é bem anterior. O acesso a Jundiai, por ferrovia, de 1872, era gerenciado
pela Paulista; 0 acesso — também ferroviario — a Mogi-Mirim foi criado em 1875 e
administrado pela Mogiana. Ja a Via Anhanguera, importante estrada de acesso a Campinas,
comegou a ser implantada ao final da década de 1940 e outras rodovias foram construidas
posteriormente”. A UNICAMP, uma instituicdo publica, foi criada em 1966, no mesmo ano
da criacgo de seu curso de Matemética®™. A licenciatura em Matemética s foi instalada na
década de 1970, na Faculdade de Educacdo, junto a outras licenciaturas, como

complementac&o aos bacharelados of erecidos pela institui¢éo.

% Regio formada pelos municipios de Santo André, Sao Bernardo do Campo e Sao Caetano do Sul.

2 Disponivel em <www2.santoandre.sp.gov.br/page/15>. Acesso em 30 ago. 2009 e em
<www.cmsandre.sp.gov.br>. Acesso em: 30 ago. 2009.

% |nformagdes disponiveis em < www.der.sp.gov.br/malha/historico_rodovias.aspx >. Acesso em: 05 de jun.
2010.

# |nformagdes disponiveis em < www.der.sp.gov.br/malha/historico_rodovias.aspx >. Acesso em: 05 de jun.
2010 eem <www.campinas.sp.gov.br/conheca-campinas/campinas.php >. Acesso em 20 abr. 2009

% | nicialmente os alunos ingressavam no “Curso de Exatas’ e sb posteriormente optavam pelo bacharelado em
Matemética ou outro curso.
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O curso de Matemdtica da cidade de Tupd, na Faculdade de Filosofia de Tupa,
conhecida como FAFIT, muito provavel mente entrou em funcionamento no ano de 1967 (mas
ha indicios de que possa ter ssido em anos anteriores). N&o conseguimos identificar
precisamente 0 ano de criacdo deste curso. Embora a Revista Documenta traga Pareceres
sobre este curso e revele a criagdo oficial no ano de 1968, um de nossos entrevistados,
professor Claudiner Bernal Martinez, iniciou nele sua formagdo em anos anteriores e, em
1969, atuou como professor da também recém-criada Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Dracena/SP. Os dois outros professores entrevistados, Thiago Alves da Silva
Leandro e Manuel Leonel de Paiva, que participaram efetivamente da criagcéo do curso, ndo se
recordaram do ano exato de criagdo, mas relataram que a criacdo deu-se nos anos em que
cursavam Matemédtica em Gauxupé-MG, entre 1966 e 1969. Tentamos entéo, localizar outras
informagdes que pudessem nos auxiliar em configurar um ano mais preciso da criagdo do
referido curso™.

Encontramos na Documenta (82) de marco de 1968 um Parecer sobre a solicitagdo de
autorizacdo para o funcionamento da FFCL de Tupd, o qual se referia ao Parecer da Camara
de Plangjamento, do ano de 1967 (Documenta 75), que contou com voto contrario do relator
e favoravel de outro membro. Foi, naquele Parecer, solicitado que o pedido fosse
encaminhado a Camara de Ensino Superior. (DOCUMENTA, 1968b, 1967c)

Também no documento de criagdo da UNIMAR, de 1986, a0 serem detalhados os
cursos existentes, a Licenciatura Plena em Matemética aparece como tendo sido autorizada
em 05/04/1968 pelo parecer do Conselho Federal de Educacéo 231/68 e pelo decreto/portaria
62.765, publicado no Diério Oficial de 28/05/1968. A revista Documenta (100), de abril de
1969, aborda que esta faculdade entrou em funcionamento, irregularmente, em 5 de fevereiro
de 1968, sendo que sua aprovagdo ocorreu apenas em maio daguele ano®. Também a
Documenta (75), de agosto/setembro de 1967, apresenta uma discusséo sobre a criagdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em Tupd, o que nos faz compreender que ja havia
sido submetida, anteriormente, solicitagéo para criagao desta faculdade, uma vez que se trata
de debate sobre o Parecer preliminar da Camara de Plangamento, que considerou
desnecessaria a criagdo da referida faculdade em Tupd. (DOCUMENTA, 1967c, 1969c)

1 Fizemos, também, outros contatos telefonicos com nossos entrevistados na tentativa de esclarecer as
informacfes, sem éxito. Apenas o professor Claudiner esclareceu-nos que bem provavelmente ainda fosse
estudante da graduac&o quando comegou alecionar em Dracena no ano de 1969.

% A Documenta (84), de abril de 1968, refere-se & aprovagao desta faculdade.
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A faculdade em Tupa era uma instituicéo de carater privado mantida pela Fundagéo
Tamoio de Ensino, na década de 1980 adquirida pela Associacdo de Ensino de Marilia e
posteriormente integrada a Universidade de Marilia, UNIMAR. O municipio de Tupa foi
criado em 1929, sendo que a linha férrea chegou a cidade com a Estrada de Ferro Noroeste,
em 1941%, e as rodovias que ligam a cidade a outras cidades e regides, como a Comandante
Jodo Ribeiro de Barros — que liga Tupd a Marilia, Bauru e Dracena — comegcaram a ser
construidas no final dos anos 1960. A distancia em relagdo a capital é de aproximadamente
450 quildémetros.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Taubaté teve a criagdo do curso de
Licenciatura em Matematica em 1967. Sobre este curso entrevistamos os professores Antonio
Marmo de Oliveira e José Maria Lemes da Silva. Taubaté € um municipio do Vale do Paraiba,
distante cerca de 140 quildbmetros da capital Sdo Paulo, nas imediacBes de Sdo José dos
Campos, cuja fundacéo data dos anos 1600, tendo sido reconhecida como cidade em 1842. A
estrada de ferro chegou ao municipio em 1876, com a inauguracéo da estacdo ferroviaria da
Companhia de Estradas de Ferro Sdo Paulo e Rio de Janeiro, precedente da Estrada de Ferro
Central do Brasil. Em 1950, a rodovia Presidente Dutra substituiu a antiga Estrada Rio-S&o
Paulo™ e agilizou 0 acesso a0 Rio de Janeiro e & capital do estado de S&o Paulo. A Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Taubaté foi criada em 1956%, tendo sido incorporada a
UNITAU — Universidade de Taubaté —, uma Autarquia Municipal, em 1976.

Em S&o José do Rio Preto, o curso de licenciatura em Matemética foi instalado em
1968 na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Sobre este curso nos concederam
entrevistas os professores Euripedes Alves da Silva e Celso Volpe. Situado a 450 quildmetros
da capital, aproximadamente, S0 José do Rio Preto tornou-se municipio em 1894. Teve a
Estrada de Ferro Araraguarense tardiamente concluida em 1912, principamente devido a
problemas técnico-administrativos (VAIDERGORN, 2003)*. Hoje, 0 acesso a capital ocorre
principamente pelas Rodovias Washington Luiz, Anhanguera e Bandeirantes; e 0 acesso a
Presidente Prudente d&se pela Rodovia Assis Chateaubriand®’. Em S&o José do Rio Preto, a
FFCL teve origem na Faculdade de Filosofia, da esfera municipal, criada em 1955 e

B Ver Galetti (2004).
* Informagdes disponiveis em <www.taubate.sp.gov.br/estage/historia.html >. Acesso em 23 jun. 2009.
% \aidergorn (2003) apresenta dados de que foi em 1957.
% |nformagdes disponiveis em <www.riopreto.sp.gov.br/Portal GOV/cache/home.html >. Acesso em: 11 set.
2009.

InformacBes disponiveis em < www.der.sp.gov.br/mal ha/historico_rodovias.aspx> e
http://www.der.sp.gov.br/institucional/denominacoes.aspx#. Acesso em: 05 de jun. 2010.
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estadualizada em 1959, sendo o curso de Matemética criado posteriormente. Essa faculdade
também passou aintegrar a UNESP em 1976.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Dracena criou o curso de licenciatura
em Matematica em 1969. Disso nos contam os professores Claudiner Bernal Martinez e
Edson Favero e a professora Ivani Pereira Galetti. Em 1959, a Estrada de Ferro da Companhia
Paulista chegou a Dracena, municipio localizado na Nova Alta Paulista, criado em 1948 e
distante mais de 700 quilémetros da capital. O acesso por rodovias para a capital da-se pelas
rodovias Comandante Jodo Ribeiro de Barros, Marecha Rondon e Castelo Branco. A
Faculdade de Dracena, instituicdo de caréter privado criada em 1969, instalou seu curso no
mesmo ano de sua criacdo, e € mantida pela Fundacéo Dracenense de Educacdo e Cultura,
FUNDEC. Na Revista Documenta (103) de julho de 1969 consta a aprovacdo da referida
faculdade, apds cumprimento da exigéncia de apresentar titulos de professores, dentre eles, do
professor de Fisica que atuaria no curso de Matemética, que atuava na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras em Presidente Prudente. (DOCUMENTA, 1969f)

Baseados nestas informagdes apresentamos um quadro com um resumo das distancias
geograficas, aproximadas, entre as cidades que contavam com curso de Matemética e entre

elas e a capital Sdo Paulo.
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A partir destes registros que apresentamos € possivel notar que algumas regides
geogréficas do estado, como o Norte, 0 Oeste e 0 Centro-Oeste, sO foram contempladas com
0S Cursos em guestdo na década de 1960, ainda que de modo bem raro e espacado, e que,
apenas nas décadas de 1990 e 2000 é que a maior parte das regides foram contempladas com
cursos dessa natureza, havendo entdo uma distribui¢do mais homogénea na paisagem paulista
guanto aos cursos de formacdo de professores de Matematica. Tais registros permitiram-nos
perceber melhor as influéncias, nesse processo, dos aspectos geogréficos.

Esta € uma trilha que decidimos seguir nesta pesquisa: guiamo-nos, inicialmente, pela
geometria dos tracados geograficos, das localidades e dos modos de acesso a esses pontos do
mapa para tentar elaborar, segundo a perspectiva que nos foi possivel construir, a trama que
permitiu, nessa cartografia, que os cursos tenham sido criados, instalados e conduzidos.

Outro aspecto é nossa opcdo pela década de 1960. Ta escolha justifica-se por
percebermos que foi neste periodo que se intensificou a instalacéo dos cursos de Matemética
pelo interior do estado de S&o Paulo. Periodos posteriores ndo foram incluidos, uma vez que
em uma Unica pesquisa ndo é possivel abarcar tempos, espacos, contextos politicos,
instituicOes, préticas, interesses, realidades regionais téo diversos como agueles que devem vir
a cena quando se opta por ter como objeto de investigacao a criacdo de cursos de Matemética.
Em relacdo as décadas anteriores identificamos trabalhos realizados que foram por nos
tomados como referenciais™.

Assim, deixamo-nos conduzir também pelo modo como o proprio desenvolvimento do
interior do estado de S&o Paulo implicou ou propiciou a abertura destes cursos. Para tornar
mais claro este eixo condutor e utilizalo para entender essa expansdo dos cursos de
Matemética, pensamos ser necess&rio estudar aspectos sociopoliticos relativos ao
desenvolvimento do estado de S&o Paulo. Nossas leituras apontaram a importancia das
estradas de ferro para o desenvolvimento do Estado e, consequentemente, para a abertura de
faculdades pelo interior. As rodovias, por sua vez, neste periodo de 1960, comecaram a
desempenhar importante papel na comunicagao entre interior e capital e entre centros urbanos
interioranos tendendo — pela agilidade dos servicos e por interesses politicos — a ocupar 0
espaco antes reservado as ferrovias.

% 0O curso de Matemética da Universidade Catélica de Campinas foi estudado por Bortoli (2003), o da FFCL de
Rio Claro por Mauro (1999), o da PUC-SP por Ziccardi (2009) e ha varios estudos disponiveis que tratam da
criagdo da USP.



O objetivo desta nossa pesquisa esta atrelado, portanto, aos interesses do GHOEM
que, para este mapeamento da formac&o de professores no Brasil, numa perspectiva histérica,
motiva investigacbes que visem a uma ampliacdo dos espagos educacionais tematizados,
privilegiando aspectos ainda pouco explorados.

[Ha] necessidade de um descentramento nos estudos histéricos sobre a
formacdo de professores e, especificamente, a formacdo de professores de
Matematica. Considera-se que, quando tratado do ponto de vista
historicamente hegemdnico, o tema tende a desconsiderar trgjetérias como,
por exemplo, aguelas dos professores atuantes em cidades distantes de
grandes centros. (GARNICA, 2005, p.123).

Este nos parece um aspecto interessante: compreender de que modo 0s cursos de
Matemética fincados no interior do estado de S8o Paulo organizaram-se e mantiveram-se, e a
natureza de suas interlocucBes com instituicdes cronologicamente anteriores. Ha alguns
indicativos prévios em relacéo a guestdo: de acordo com Bernardo (1986), aos cursos

distantes da capital a solucdo foi contratar professores entre os ex-alunos dos proprios cursos.

O fato dos ingtitutos isolados se localizarem longe da capital, que era o
centro formador e propagador da cultura — diferenca até hoje existente —
dificultou bastante a consolidac&o do corpo docente, era comum aplicar-se
uma politica de contratacdo da chamada "prata da casa' ou mesmo de
professores secundarios. Havia também a tendéncia de se estimular os ex-
alunos para assumirem a carreira universitaria, ja numa época em que nao se

podia depender de indicagdes de docentes que viessem da USP. (p. 100).
A partir de nossas pesquisas de Iniciacgo Cientifica e de Mestrado relativas as Escolas
Rurais e as Escolas Agricolas Paulistas, respectivamente, percebemos a guns dos modos pelos
quais o sistema educacional vai se adaptando as exigéncias dos novos model os de sociedade e
como a Matemética escolar acompanha — ou ndo — tais modificagOes. Muitas vezes motivados
pela urgéncia, os padrdes de formagdo de professores de Matemética, 0 campo de sua atuagéo,
as abordagens pedagogicas e as transformagdes ocorridas especificamente nas regides em que
surgiram cursos de formagédo também sofrem adaptacdes, alternando momentos de alteracoes
e manutencdes, radicais, efetivas ou aparentes. Perceber, compreender e registrar essas
dteragbes e permanéncias €, em sintese, a esséncia de um trabalho historiografico e,

consequentemente, aintencdo principal desta nossa pesguisa.



CAPITULO 2

ENTRE PROCEDIMENTOS E TEORIAS: CONSIDERACOES SOBRE A
METODOLOGIA DE PESQUISA
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21 A HistériaOral

Na Historia Oral que vem sendo utilizada em pesquisas em Educacdo Matemética e,
em particular no GHOEM — Grupo de Historia Oral e Educacdo Matemética —, tém sido
propostos e efetivados diferentes modos de conduzir investigagbes sobre a formagao de
professores de Matemdtica no Brasil. A exequibilidade desta pesquisa esta radicada na
proposta deste mesmo grupo de pesquisa do qual somos membro desde 2002: um de seus
projetos de ampla envergadura consiste especificamente em esbocar um mapeamento da
formacéo de professores de Matemética visando a possibilidades alternativas de escrita de
uma histéria da Educacéo Matemética brasileira.

Como nosso objetivo é compreender a expansao dos cursos de Matematica no interior
do estado de S&o Paulo, pensamos ser a metodologia da Historia Oral bastante adequada, uma
vez que esta abordagem metodol 6gica mostrou-se produtiva em trabalhos anteriormente por
nos desenvolvidos quando do mestrado e dainiciacéo cientifica. A partir de entrevistas temos
conseguido perceber diversas facetas relativas a formagdo dos professores de Matemética,
necessarias a compreensdo do que dispusemo-nos estudar.

A partir de nossas aproximagdes e estudos relativos a Historia Ora e nosso
engajamento nas discussbes do GHOEM sobre as potencialidades, limitagdes e modos de
exercitar essa metodologia de pesquisa, pensamos que a Histéria Ora sempre conserva,
independentemente dos trabalhos nos quais ela é utilizada e dos temas que séo focados nesses
trabalhos, algumas caracteristicas semelhantes se comparados os modos como ela é
mobilizada em diversos campos do conhecimento. Porém, ao aliar-se as novas abordagens
que surgem nas trgjetorias de investigagcdes do grupo, a Histéria Oral praticada no GHOEM
val deixando-se contaminar por um modo especifico de pensar e fazer pesquisa, expressando
as aspiracOes desse grupo e sendo constituida, de modo cada vez mais pleno, ab mesmo tempo
em que se realizam pesquisas especificas, como uma metodologia propria, diferenciada, que
vincula procedimentos e fundamentagbes. E a esse modo de fazer pesquisa que chamaremos
metodologia:

Um método sempre traz, em si, a nocdo de eficacia. Trata-se de engendrar
um mecanismo que, julgado eficaz, nos dé pistas para compreender
determinada Situacdo, resolver determinado problema, responder a
determinada questdo ou encaminhar determinados entraves. A eficécia,
porém, sera julgada segundo 0s pressupostos tedricos e as vivéncias do
pesquisador, e esse € o motivo principal de ndo se poder apartar uma
metodologia de uma concep¢do de mundo e dos fundamentos tedrico-
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filoséficos do pesquisador. Uma metodologia, porém — e portanto —, ndo é
um conjunto de procedimentos. € um conjunto de procedimentos e suas
fundamentagbes, no qual os limites de ambos — procedimentos e
pressupostos tedricos — devem ser s&ia e continuamente testados,
confrontados, avaliados. (GARNICA, 2004, p.84)

Nesse sentido, a metodologia de pesguisa € sempre um exercicio, um fazer em
trajetdria e ndo uma mera e simples aplicacéo linearizada gque nos permite passar por etapas
em procedimentos mecanicamente implementados. Os referenciais que amparam a opgao
pelos procedimentos, que amparam 0 acesso inicial a0 campo que a pesquisa pretende
explorar e amparam as andlises, ndo se apartam: completam-se e potencializam-se. Esse
“referencial tedrico” — concebendo teoria como processo de sistematizacdo e geracdo de
conhecimentos que sustentam nossa posi¢do Nno mundo e nossa aproximacao com o “objeto”
da pesguisa — constitui-se pela elaboracéo de ideias a partir de autores, fontes, documentos...
N&o fosse assim, fazer pesquisa seria similar a enunciar “grifes” que sugerem ideias néo
necessarias e efetivamente mobilizadas no processo investigativo.

Fazendo um esforco de exercitar, entdo, a metodologia da Histéria Ora nesta nossa
pesquisa e explicitar nosso referencial tedrico, defendemos que as questdes por nés aqui
levantadas so tém significado por estarmos envolvidos e fundamentados numa perspectiva de
pesquisa que percebe as potencialidades das narrativas orais na compreensdo de elementos do
campo da Educacéo Matematica. Nossa propria questao de pesquisa assume sentido valendo-
se do referencial metodolégico da Histéria Ora para a producdo dos dados, permitindo e
motivando o didlogo com os autores que julgamos nos auxiliar na escrita de nossas
compreensdes sobre o tema da pesquisa, ou segja, nosso referencia tem implicacOes até
mesmo no modo como construimos nossas questdes de pesquisa, € Ndo apenas no Modo como
perseguimos indicios visando, a partir dessas questdes, a elaborar compreensoes.

Produzimos nossos dados de pesquisa basicamente a partir das entrevistas, mas
também nos valemos de documentos escritos, pois nenhuma operacao historiogréfica, como a
gue aqui propusemos realizar, pode negligenciar fontes disponiveis, ainda que sgja possivel
tomar algumas fontes como prioritarias (pela natureza das informagdes que €elas nos trazem) e
secundarizar — mas nunca desprezar — outras.

A documentacdo escrita disponivel permitiu-nos identificar as propostas legais,
caracterizar estruturas das institui cdes/cursos, levantar nomes de possiveis entrevistados e nos
aproximar dos procedimentos formais relativos a instalacgo dos cursos. Os mapas geograficos

e os quadros de distancias entre cidades do interior e a capital e entre cidades que instalaram
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cursos de Matemédtica auxiliaram-nos na constituicdo de um cen&rio, ainda que em
construcao, das regides que contaram com cursos de graduagdo para formar professores de
Matematica. Tal cenario foi fundamental em nossa pesguisa, umavez que notamos haver uma
tendéncia dos cursos de licenciatura de atenderem uma demanda mais localizada, de modo
que, ao situarmos as instal aces dos cursos por décadas, pudemos ter uma melhor percepcéo —
uma visualizagdo pléastica, panoramica, situada — das regides atendidas e de como se deu o
movimento desta expansao.

As entrevistas nos forneceram mais detalhes da estruturagdo e funcionamento dos
cursos. Foi a partir das narrativas de nossos entrevistados que pudemos identificar e
compreender melhor as concepcbes de formacdo de professores de Matematica que
permearam a década de 1960, e como concepgdes ja existentes modificaram-se ou ndo diante
de novas demandas, legislacOes e politicas publicas bastante associadas ao modelo norte
americano. Dentre os fatores que chamaremos “externos’, interessaram-nos particularmente
tanto as modificagbes que ocorrem/ocorreram, por exemplo, como resposta as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional; as tramas politicas que atuaram para a configuracéo
de um curso num determinado lugar e tempo, com determinadas caracteristicas, quanto a
natureza da demanda profissional da regi&o onde o curso era oferecido. Quanto aos fatores
“internos’, nos dedicamos a identificar e analisar a articulagdo entre os docentes dos cursos,
as influéncias sofridas em suas préprias formacdes e a projecdo dessas influéncias na
constituicdo do curso no qua atuaram, bem como procurarmos perceber se e como, no
processo de formacao, os licenciandos participavam da dindmica proposta pelo curso, ou sgja,
0 modo como a trgjetdria de formacdo era efetivamente — ou ndo — vivenciada pelos
estudantes.

Embora as fontes orais tenham disparado a operagcdo historiogréfica que nos
propusemos desenvolver, defendemos que elas, por si sO, ndo dariam conta de configurar um
panorama mais geral sobre a expansdo dos cursos de Matematica no estado de S&o Paulo.
Produzimos, portanto, para e em nossa pesquisa, dados baseados, principamente, em fontes
orais (entrevistas), mas contamos também com fontes escritas (revista Documenta, LDB) e
com elementos geograficos (mapas, quadro de distancias). Desse modo, fontes orais, escritas,
cartograficas, complementaram-se e tiveram como funcéo tornar o objeto em estudo mais
acessivel. Desse modo, consideramos todas as fontes legitimas, sem hierarquizacdo entre as
legitimidades. Esta posicéo implica, portanto, que as fontes orais, apenas, embora possam

disparar uma operagdo historiografica, ndo sdo suficientes para conduzir essa operagdo em sua
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totalidade, por isso os memorialistas precisam buscar outras parcerias e ampliar seu acervo de
fontes de referéncia. Assim, a potencialidade da Histéria Oral para a historiografia ndo deve
ser buscada na autosuficiéncia das fontes orais em detrimento de outras fontes, mas na
natureza qualitativa das informacbes que as fontes orais incorporam a operacéo

historiografica.

Tendo fixado como nosso horizonte de pesguisa 0 modo como 0S cursos de
Matemética vao, com o tempo, interiorizando-se pelo estado de Sao Paulo, buscamos levantar
dados sobre as instituicdes paulistas que atuaram nesse cenario, 0 que nos levou a busca por
nomes de professores e estudantes que tivessem frequentado os cursos criados na década de
1960. Tais nomes foram definidos através da consulta a trabalhos ja existentes sobre esses
cursos, em contatos telefénicos ou por e-mail com as instituigdes que mantiveram (ou ainda
hoje mantém) esses cursos, com depoentes de outras pesquisas ja realizadas por pesguisadores
do proprio GHOEM e, em aguns casos, valendo-nos do critério de rede, quando um
entrevistado indica outro® que julga poder nos auxiliar.

As datas e as condic¢des de cada entrevista foram definidas em comum acordo com o0s
entrevistados e as entrevistas foram realizadas buscando minimizar o trénsito entre cidades
gue nem sempre eram proximas. O loca e hor&rio para as entrevistas dependeram das
disponibilidades dos entrevistados, sendo que aguns solicitaram a presenca de outra pessoa
que, segundo eles, também poderia contribuir para a compreensao do que buscavamos.

As entrevistas foram realizadas ap0s apresentacdo do tema aos entrevistados, ja no
primeiro contato, embora nossas intencdes tenham sido novamente explicitadas aos depoentes
no dia da entrevista, antes da gravacio™®. Ainda que tenham sido informados claramente sobre
a possibilidade de ter acesso ao roteiro que dirigiria nossas conversas, um dos entrevistados
nos solicitou a listagem das questdes. Elaboramos tal roteiro a partir de subtemas, que
pretendiamos explorar na entrevista®, para nos orientar na preparacéo do encontro com 0s
depoentes e nos organizar para 0 momento da gravagao.

Ainda que a entrevista tenha sido preparada previamente a partir dos temas que nos
interessavam para a pesquisa e ainda que os entrevistados tenham sido escolhidos por nés, néo

*¥Uma apresentacdo mais detalhada de como ocorreram, em cada caso, esses contatos, foi feita antes de cada
textualizag&o disponivel no préximo capitulo.

“0'\/er uma apresentago inicial que entregamos a todos os depoentes no dia da entrevista no Anexo 7.1.

“!Ver roteiro das entrevistas no Anexo 7.2.



ha (e ndo houve, efetivamente) lugar privilegiado de nenhum dos participantes nesse campo

de relacbes de poder que é 0o momento da entrevista:

Em torno desse objeto [0 gravador] os dois [entrevistado e entrevistador] se
olham. A idéia de que existe um ‘observado’ e um ‘observador’ é umailuséo
positivistae durante todo o tempo, enquanto o pesquisador olha para o
narrador, o narrador olha para ele, a fim de entender quem é e o que quer, e
de modelar seu préprio discurso a partir dessas percepcdes. A ‘entrelvista’,
afinal, € uma troca de olhares. E bem mais do que outras formas de arte
verbal, a histéria oral € um género multivocal, resultado do trabalho comum
de uma pluralidade de autores em dialogo. (PORTELLI, 2010, p.20)

Nossas experiéncias com entrevistas revelam-nos que esse momento de interlocucéo
comporta varios vieses e serve como espaco para 0 exercicio de diferentes fungbes: uma
entrevista pode ser um momento para denuncias, para reflexdo, para andise de situactes
vivenciadas, para a rememoracdo saudosista, para a purgacdo, para a homenagem, para a
expressdo de ressentimentos e realizacBes etc. A entrevista ndo € um momento de mera
narragdo descritiva de episddios. O professor Patrocinio, no momento da entrevista — de
algum modo posicionando-se frente a uma pesquisadora cuja érea ndo € a dele — explicita sua
compreensdo do campo da Educacdo Matematica e o questiona. O professor Cacalano reflete
sobre a existéncia, na atualidade, de cursos e ingtituicdes privadas muito fracos, que
funcionam como Shopping Centers. Alésio também fala sobre como as relagdes politicas e
comerciais contaminam as instituicdes. A professora Ana Maria se da conta de que muitos de
seus colegas de graduagdo ja atuavam como professores no secundario. O professor Manuel
solicita, quando da conferéncia da textualizacéo, que seja retirada uma andlise que havia feito
no momento da gravacdo e que naguele novo momento pareceu-lhe inapropriada. Sdo alguns
exemplos de como 0 momento da entrevista ndo se configura apenas como situagdo de
perguntas e respostas € nem se limita ao espartilho de um roteiro, que insiste no tema
proposto pelo pesquisador/entrevistador.

As entrevistas, ainda que baseadas em um roteiro — Unico, no caso da nossa pesquisa—,
ndo se desenvolvem a partir de um Unico eixo. A entrevista em Histéria Oral ndo é conduzida
sO pelo entrevistador e seu roteiro. O entrevistado, seu modo de narrar e suas experiéncias
interferem diretamente na entrevista proposta pelo entrevistador. O eixo condutor €
determinado pelo narrador e ndo pelo entrevistador, ainda que este tenha estabelecido e
comunicado aquele, com antecedéncia, os temas de seu interesse. Mesmo que tenhamos
inserido perguntas diretas no momento da entrevista, que tenhamos reestruturado os temas nas

textualizagOes, o tom vital dos narradores mantiveram-se no texto, e ainda que esta pesquisa
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insirase em um Vviés mais tematico, voltado para um momento especifico da vida dos
depoentes, ao narrar suas experiéncias em relacdo aos cursos de Matemética as historias de
vida dos colaboradores surgiram entrel agadas.

Este modo de conduzir a narrativa tornou-se mais claro em nossa pesquisa no
momento que denominamos "andlise de singularidades’: agumas narrativas foram
estruturadas a partir do desenvolvimento profissional e/ou da carreira do entrevistado; outras
em relacdo ao desenvolvimento do préprio curso e do modo como este curso vai adquirindo
importancia para a comunidade local ou dos mateméticos, outras pautam-se no
desenvolvimento estrutural das instituicbes e dos cursos; outras ainda em relagdo ao modo
como o depoente se percebia como estudante daquele curso e como professor, recém-
formado, j& em atuacd0 no curso ou no ensino secund&rio; outras tém como eixo as
circunstancias pessoais, 0 modo como os entrevistados véo sendo envolvidos em diferentes
situacOes tidas como determinantes sobre sua trajetoria profissional; outras por aspectos mais
ligados a sua condicao social.

Houve ainda, situacfes nas quais os entrevistados disseram pensar ser a pesquisadora
uma pessoa mais velha — o que talvez tenha, de alguma forma, interferido na entrevista — e,
nesse sentido, a preparacdo prévia foi fundamental para garantir o interesse e a interlocucéo
com os depoentes, todos professores bem mais velhos que a entrevistadora mas, nem por 1sso,
mais familiarizados com o contexto geral no qual tomaram lugar as experiéncias individuais
de cada um dos entrevistados. Esse papel ndo passivo do entrevistador tem sido discutido por
pesguisadores que se valem da Historia Oral. Portelli (2010) destaca que “/.../ mais do que
‘recolher’ memorias e performances verbais, deve [0 entrevistador] provocéalas e,
literalmente, contribuir com sua criagcdo: por meio da sua presenca, das suas perguntas, das
suas reagoes (p.20).”

Nossos protocolos de pesquisa compartilhados por nosso grupo de pesquisa, O
GHOEM, ndo eliminam nossas responsabilidades quanto as interpretacdes que fizemos a
partir das ideias que percebemos quando as narrativas sdo disparadas. Nossos protocolos
envolvem explicar tdo claramente quanto possivel nossos interesses de pesguisa, como
ocorrem 0s tramites ap0s a entrevista, com a conferéncia das textualizagdes por parte do

entrevistado e a assinatura de carta de cessdo de direitos sobre a gravacdo e a textualizagéo,
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com ou sem restricBes de uso®. Explicitar nossos procedimentos e principios éticos,
entretanto, ndo € uma tentativa de desresponsabilizacéo.

Nossas andlises, geradas num processo interpretativo, estdo visceralmente vinculadas
as nossas intencdes, as nossas possibilidades, ao nosso modo de perceber o mundo. Agir
eticamente, portanto, n&o implica poder negligenciar ou ingenuamente desconhecer a relagéo
de poder que toma corpo na producdo e interpretacdo de dados. Agir eticamente implica, sim,
que estas relacdes de poder sdo costuradas pelo didlogo — e, portanto, pela negociacdo de
significados — que ocorre principaimente no grupo de pesquisa e com um coletivo de
interlocutores — do qual podem inclusive participar os entrevistados — que estabelecemos em
nossa trajetoria de investigacao.

Se por um lado, em determinados momentos, 0 pesquisador tenha posicao privilegiada
nesse campo de atribuic¢des de significado, por outro, muitas vezes os entrevistados usam seus
espacos de poder, 0 que ocorre visivelmente no momento em que narram — e, portanto
decidem o que querem narrar — e no momento em que conferem a textualizacdo — exercitando
seu poder de veto. Ocorre também quando percebem o papel e a posicéo do pesquisador, que
precisa das narrativas gque so eles podem conceder-nos. Ainda assim, também nesses casos, a
postura de privilegiar a negociagao torna o processo exequivel e, certamente educativo, pois
gue a educacdo €, em sintese, um processo conflituoso de uma luta — muitas vezes calma
como uma danga — pela atribuicdo de significados.

Em nossas experiéncias como pesquisadores/entrevistadores fomos pouco a pouco
compreendendo melhor a complexidade desse momento e suas decorréncias. Entrevistando,
lidamos com diversas situacdes tais como conduzir entrevistas nas quais o entrevistado decide
0 hor&io em que a entrevista deve terminar; o convite — comunicado ou ndo com
antecedéncia — da participacdo de uma terceira pessoa; as pausas solicitadas para atender um
telefonema, uma pessoa, para falar algo que ndo se quer gravado; os problemas com os
equipamentos. Pensamos que este universo que envolve as negociagdes para a realizacéo da
entrevista, 0 momento de suarealizacdo, a conferéncia dos materiais produzidos e a assinatura
da carta de cessdo ocorrem, de certo modo, pautados nos protocolos que, via-de-regra, séo
seguidos por todos os membros do grupo, ainda que tais protocolos ndo sgjam rigidos nem
possam ocorrer segundo normas e regras rigidas definidas previamente, mas, também eles,

negociados nas rel agdes estabel ecidas com cada entrevistado.

“2 Apresentamos no Anexo 7.3 um texto com orientagdes que fizemos acompanhar cada textualizacdo enviada a
Nnossos depoentes.



57

Como parte de um grupo, temos também a preocupagdo de defender uma concepcéo
de histéria consistente com nossas praticas, mesmo quando os trabalhos que desenvolvemos
ndo sdo especificamente aqueles de vertente historiografica. 1sso porque nossa metodologia
envolve, na producdo de dados, a producdo de um documento que podera a vir ser uma fonte
para futuros pesquisadores, devendo entdo ser produzida como registro historico. Estafoi uma
das compreensdes que, dentre outras, surgiu na trajetéria do GHOEM, nos embates ocorridos

em congressos, semindrios e defesas de trabal hos.

E significativo /.../ nas pesquisas vinculadas a0 GHOEM, a preocupagio de
seus pesquisadores em explicitar uma concepgdo de Historia ao invés de
tomé-la como “natural”. Ressdta-se que, ainda que hgja uma explicitacdo
desta concepgdo, ndo ha a intencdo destes em se assumirem COmMO
historiadores e sm como educadores matematicos que se valem da
metodologia da Histéria Oral para compreender temas relativos a Educacdo
Matemética. (MARTINS-SALANDIM, SOUZA, FERNANDES, 2010)

A partir de reflexdes como estas, aprofundando compreensdes sobre diferentes
modalidades de escrita da historia, podemos esbocar uma diferenciacdo entre as entrevistas
em Histéria Oral e aquelas realizadas em outras modalidades de pesquisa qualitativa. Se nossa
intencdo é também — e intenciona mente — produzir fontes, tanto para nossas pesquisas quanto
para outras, ndo é ao contelido em si, apenas, que se visa. Nem se visa, na entrevista, a algo
pontual, momentaneo, pronto-amao. Ao contrério, ressatam-se firmemente as
potencialidades, finalidades e possibilidades de cada uma das entrevistas que coletamos,
narrativas que nunca serdo esgotadas e sempre continuam, sempre podem continuar a nos

fornecer argumentos, pistas, residuos.

E 0 gque nos trazem as narrativas? Elas ndo sdo testemunhos no sentido daquilo que se
viu ou presenciou (do fato “tal como aconteceu”), mas um registro daquilo que se percebe, no
presente, de algo que se vivenciou. Diante disso, é necessario aceitar teoricamente que um
fato € aquilo que dele percebe-se. Uma preocupacdo daqueles que ndo ddo credibilidade a
memoria ou desconfiam dela, tendo-a por algo lacunar, insatisfatorio, deficiente face a
magistralidade e a perenidade dos registros fixados em suportes rigidos como o papel e a
pedra, € demarcé-la como fantasiosa, sonhadora, inventiva além dos limites desegjaveis. Dessa
posicao decorre a desconfianca em relacdo as narrativas e a exclusdo dessas narrativas dos
dominios da historiografia julgada séria e legitima. Com veeméncia, alguns desprezam o que,

em Histéria Oral, concebemos como fonte legitima: os registros de memoria feitos a partir de
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relatos orais. 1sso, entretanto, ndo significa que a mera colegéo de entrevistas constitui, em s,
uma operacdo historiogréfica em sua integralidade. Os registros de memoria disparam um
processo historiogréfico que para constituir-se plenamente como tal, exige o cotejamento
dessas fontes com outras, de diversas naturezas, e requer um suporte narrativo proprio,

concatenado, coerente, reconhecivel aos que escrevem historia.

E nossa intenc3o, neste trabalho, tecer compreensdes sobre a expansio dos cursos de
Matematica pelo estado de S&o Paulo e tecé-las a partir de memérias de professores que
atuaram nesses cursos, manifestadas em suas narrativas orais e fixadas pela escrita, € néo
apenas construir e disponibilizar essas narrativas de antigos professores. Ainda que nossos
entrevistados tenham, vérias vezes, adotado uma postura analitica quanto aos processos de
criagdo e conducdo dos cursos de Matematica, ndo visamos, nem sugerimos e muito menos
exigimos gue eles assim o fizessem. Nossa intencdo foi que eles relatassem suas experiéncias
frente aos cursos, ndo que analisassem essas experiéncias. E funcio do pesquisador conduzir a
andlise a partir dos depoimentos coletados, e € um equivoco exigir que os depoentes
incorporem funcdo que € do pesquisador, embora o entrevistador ndo possa nem deva
impedir seus colaboradores de assim proceder. Além disso, as andlises criticas dos depoentes,
quando feitas, ndo devem ser tomadas como andlises do pesquisador, do mesmo modo como o
pesquisador ndo deve render-se ao fascinio pela memdria relatada, eximindo-se de questiona-

la

Também o fascinio que a memdria traduzida em Histéria provoca nos
entrevistadores e nos pesquisadores deve ser considerado. Cuidados
especiais precisam ser adotados para que o pesguisador ndo se torne refém
do depoimento recolhido, em preuizo de sua capacidade anaitica
(DELGADO, 2006, p.30)

Ferreira (2002) também chama a atencdo para um interesse atual das sociedades em
recuperar memorias e histérias que resulta no surgimento do history maker — que escreve
“sobre 0 passado sem fazer uso das regras estabelecidas pela comunidade académica, ou que
recolhem depoimentos orais carregando a crenca em que o relato individual expressa em si
mesmo a historia” (p. 326). Esta discusséo ajuda-nos a compreender algumas desconfiangas e
ressalvas quanto as produgdes do GHOEM pautadas pela metodologia da Historia Oral, ainda
que a maioria das pesquisas apresente amarracdes tedricas e ndo apenas textualizagdes. Nossa

postura tem sido a de argumentar sobre as criticas e incompreensdes sobre a Historia Oral e 0
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campo tedrico no qual €ela sustenta-se, € mais do que isso, essas incompreensdes —
aparentemente cada vez mais relativizadas e minimizadas — e criticas tém sido essenciais para
que, em tragjetdria, estabelecamos, exercitemos e defendamos com mais seguranca essa
metodol ogia e os produtos e compreensdes que ela viabiliza.

Tendo sido feitas as entrevistas, e cientes destas discussbes que as envolvem,
procedemos a transcricdo — degravacdo — de cada depoimento, processo no qual ndo se
preserva integralmente o momento da interlocugdo, por maiores que sejam os esforcgos feitos,
ao registrar cuidadosamente o que foi dito, além de indicar siléncios e gestos e preservar
repeticdes. No entanto, este texto transcrito conserva, Sim, marcas caracteristicas da oralidade.
Mantém-se algumas repeticles, interjeices particulares, proprias dos depoentes, contraces
de palavras, modos individuais de elaborar um discurso, de ressaltar informages, mandar
recados, chamar a atencdo do entrevistador, organizar e reorganizar uma lembranca, um
raciocinio. Manter esses elementos visa a0 autorreconhecimento do entrevistado ao ler-se,
mesmo que a narrativa textualizada ndo seja propriamente a narrativa oral.

As narrativas sdo, segundo Bolivar (2002), estruturagcOes das experiéncias como
relatos, e tanto expressam diferentes dimensdes da experiéncia vivida quanto medeiam a
experiéncia e configuram a construcdo socia da realidade. Para o autor, a narrativa deve ser
resgatada como importante elemento para se compreender o universo da Educacéo, posto que
a atividade educativa € uma acdo que ocorre intencionalmente em uma situagéo, tempo e
espaco especificos e, por isso, a andlise dos relatos de professores, por exemplo, pode auxiliar
na compreensao e expressao do ensino e suas cercanias. S&0 essas as cercanias nas quais
nossa proposta de pesquisa inscreve-se.

Nas textualizacbes que elaboramos e apresentamos no proximo capitulo, nos
preocupamos em editar a transcricdo inicial preservando caracteristicas do modo de falar do
entrevistado, mas excluindo vicios de linguagem e reordenando tematicamente o texto. Desse
modo, nas textualizagbes, ndo tivemos a intencdo de preservar a organizagdo dada na
gravagdo e sim, de estruturar um texto no qual algumas de nossas preocupagdes teméticas
estdo evidenciadas, seja pela inclusdo de notas de rodapé explicativas, seja pela reordenagédo
do texto objetivando esclarecer certas passagens narradas pelos entrevistados. No entanto, no
processo de negociacdo sobre a forma e contelido das textualizagdes, alguns entrevistados

decidiram ateré&las significativamente, em geral preocupados em tornar o texto ainda mais
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distante da oralidade. As cartas de cessio de direitos™ foram assinadas por todos os
entrevistados, exceto um deles, o professor José Gaspar Ruas Filho, que no momento da
gravacdo cedeu-nos os direitos sobre a entrevista e a textualizacdo (a textualizagcdo seria,
posteriormente, conferida apenas pela professora Maria Aparecida Soares Ruas).

Tendo, entdo, produzido as entrevistas, transcric¢des e textualizagdes, surgiu-nos uma
guestdo que tentamos perseguir: “0 que nossas narrativas nos permitem compreender sobre
nosso tema além do que os documentos escritos, apenas, nos dariam?’, isto é, ainda que nosso
tema pudesse ser explorado a partir de outros referenciais tedrico-metodoldgicos (que,
cremos, muito provavelmente, conduziriam a outras interpretacoes e focos), quais vantagens
adicionais (se houver) nos traz a opgéo pela Historia Oral?

A partir dos documentos escritos que tratavam da criagcdo desses cursos de Matematica
no interior paulista, tivemos informagdes importantes referentes aos nomes dos primeiros
estudantes, dos diferentes tramites legais que levaram a criacdo, registro e reconhecimento
dos cursos existentes a época. SO os documentos — e esse € um primeiro elemento gue nos
surgiu — ndo esclarecem por que 0S cursos, criados na modalidade licenciatura, tinham
estrutura muito proxima ao bacharelado; ndo esclarecem como com essa distancia entre a
formacdo anunciada e a efetivamente oferecida, os professores formados atenderam a
expansdo do ensino secundario pelo interior paulista; como o proprio curso de graduacéo
competia com outros mercados que visavam ao aproveitamento dos professores recém-
licenciados; os documentos indicaram-nos quais eram 0s docentes atuantes, mas ndo abordam,
por exemplo, como deu-se a contratacdo desses docentes, como eram suas relagdes com 0s
alunos, sua preparacdo para as funcdes que assumiam além da docéncia, como enfrentaram as
mudancgas para regides que ndo necessariamente eram de seus interesses. As narrativas
produzidas nas — e a partir das — entrevistas permitiram uma ampliacdo dos dados disponiveis
nos documentos legais existentes e disponiveis e a eles, recorremos, outras vezes, para
compreender melhor alguma informacéo especifica fornecida pelo entrevistado. A relacéo
entre a narrativa ora registrada por escrito e 0os documentos escritos ja existentes e
disponiveis foi constante em nossa pesquisa: no momento do levantamento inicia de
informagdes sobre nosso objeto de pesquisa, na estruturagdo das textualizagdes das entrevistas
e no momento de nossas andlises. No processo de elaboracéo das textualizagbes |langcamos

mao de diversas notas de rodapé que tanto tiveram o objetivo de complementar ou esclarecer

“3 Estas cartas de cessdo de direito assinadas encontram-se nos Anexos (04 a 22) desta tese.
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uma informagdo quanto de tornar mais clara, para nossos objetivos de pesquisa, tal
informagéo.

As narrativas produzidas com nossos entrevistados gudaram-nos a abordar a
complexidade do processo de criacdo e manutencdo dos cursos de Matematica para além de
suas denominagdes, quadros docentes e discentes e grades curriculares. Elas nos fizeram
pensar sobre as formas de comunicagao entre 0s cursos ja existentes e entre os criados numa
mesma década, sobre os objetivos e as necessidades de cada curso e regido em que se
instalaram. Estas foram questdes que, segundo nossa proposta, participaram de nossa trama
analitica.

As fontes geradas pela Histéria Oral sdo historiograficas e nos ddo a possibilidade de

entender os pontos de vista dos entrevistados. De acordo com Thompson (1992);

/..I A redidade é complexa e multifacetada; e um mérito principa da
histéria oral é que, em muito maior amplitude do que a maioria das fontes,
permite que se recrie a multiplicidade origina de pontos de vista. Mas essa
vantagem ndo € importante apenas para escrever historia. Em sua maioria, 0s
historiadores fazem julgamentos implicitos e explicitos - o gue é muito certo,
uma vez que a finalidade socia da histéria requer uma compreensdo do
passado que, direta ou indiretamente, se relaciona com o presente. (p. 25-26)

Desse modo, a oralidade nos da a possibilidade de considerar a subjetividade dos
atores do processo de criagdo e expansdo dos cursos de Matematica pelo estado de Séo Paulo
na década de 1960. Toda fonte guarda em s caracteristicas da subjetividade de quem a
congtituiu, mas a constituicdo das fontes pelos par@metros da Histéria Oral permite que o
pesquisador participe de modo vital desse registro da subjetividade, que compartilhe com os
interlocutores as condigdes da producédo dos registros e que por isso possa explicitar, a seus
possiveis leitores, as negociagdes, idas e vindas, circunstancias, familiaridades e afastamentos
desse momento de captar e prender, pela escrita, aspectos de sua subjetividade que o narrador
julgou adequado compartilhar. Assim, projetos historiograficos — como 0 nosso — quando
desenvolvidos segundo as tramas da Historia Oral, permitem ao mesmo tempo o deslanchar
de dois projetos num mesmo projeto, huma mesma operacdo historiogréficas uma mais
memoriadistica, voltada as singularidades das vidas e experiéncias relatadas (que tentamos
captar a partir do que denominamos "andlise de singularidades") e outra, mais propriamente
historiografica (captada no que denominamos "analise de convergéncias'). Deve-se ressaltar,

entretanto, que segundo nossas concepclBes, uma operagdo historiografica deve,
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necessariamente, ser pensada nessa perspectiva dupla, e todos 0s nossos esforgos de pesquisa
tém se voltado a esse propdsito.

A "andlise de singularidades” configurou-se muito mais como uma sistematizacéo de
uma etapa de andlise que, informal ou implicitamente, ja haviamos feito em outros trabal hos.
No entanto, ao decidirmos sistematizar, registrar e apresentar detalhadamente esta etapa da
andlise, percebemos as dificuldades — que se diluiam quando a desenvolviamos
informalmente — para efetivala. Ao mesmo tempo em que buscdvamos registrar 0 que,
segundo nosso ponto de vista, caracterizava cada um dos depoentes e depoimentos em suas
particularidades e peculiaridades, nos viamos desenvolvendo um resumo de cada uma das
textualizacBes. A maior dificuldade que enfrentamos, nesta etapa, portanto, foi o impeto de
sintetizar textualizagBes ao invés de andisé-las, de fato, em suas singularidades. 1sso mostra
gue um processo relativamente usual, desenvolvido de forma pouco ou nada sistematizada,
implica esforcos extra e bastante consideraveis no design e no andamento da pesquisa que
tomaparas afuncéo deimplementalo de modo formal e sistemético.

A andlise neste formato, porém (ainda que nela tenham permanecido momentos de
sintese de textualizagbes que ndo conseguimos extirpar totalmente), pareceu-nos bastante
significativa, uma vez que nosso objeto de pesquisa, 0 movimento de expansdo dos cursos de
Matematica, em um estado especifico, em uma década especifica, tornava-se fugidio em seus
contornos mais gerais, pois contdvamos com narrativas especificas sobre cursos especificos.
Captar aspectos deste movimento de expansdo em universos diferenciados (cada curso, cada
cenario, cada ator, um conjunto de cursos, um panorama, uma equipe diferenciada de atores),
tanto a partir de cada curso quanto num cenério mais geral (geogréfico, politico e temporal)
eranossa intencéo e, para acancéla, aandlise em duas frentes pareceu-nos muito adequada.

Nossas primeiras tentativas de andlise — a partir da deteccdo de tendéncias/categorias —
mostraram-se de dificil execucdo uma vez que, nela, perdiamos muito das especificidades
destes cursos. Como nosso objeto era 0 movimento de expansdo dos cursos de Matematica e
ndo a histéria de cada curso, a andlise de singularidades, defendemos, possibilitou um olhar
para estes movimentos em relacdo a cada curso e entrevistado, preservando, 0 méximo
possivel, a contribuicdo singular, de cada um deles.

Posteriormente, desenvolvemos uma analise voltada ao movimento de expansdo dos
cursos de Matematica em um panorama mais geral. Ainda que nossa intencdo com a analise
de singularidades ndo fosse detectar as tendéncias que subsidiariam uma anadise “de

convergéncias’ (ou sga, dos elementos que se mostravam mais insistentemente numa série de



63

fontes ou elementos que, nesse mesmo conjunto, se mostravam claramente divergentes; ou
sgja, uma andlise que s6 pode ser conduzida a partir de um cotegjamento entre fontes), o
exercicio inicial de andlise (0 das singularidades) nos permitiu perceber temas que
insistentemente se manifestavam no conjunto dos depoimentos coletados. Nesta etapa, entéo,
pudemos abordar o movimento de expansdo dos cursos de Matemética pelo estado de S&o
Paulo, nos anos de 1960, de modo mais despregado da singularidade de cada narrativa, e
dessa etapa pudemos elaborar um texto em que sdo apontadas caracteristicas do processo de
expansdo que nos propusemos investigar. O cotejamento entre depoimentos e entre eles e a
documentacao disponivel, permitiu-nos elencar aspectos de um discurso mais propriamente

historiografico.

Desse modo, as narrativas coletadas por meio de entrevistas, quando utilizando a
Historia Oral como método de investigacdo, permitiram que, a partir delas, outra narrativa
fosse constituida, uma interlocucéo, mesclando memarias e outros tantos residuos filtrados
pelo tempo, e em cuja elaboracdo opera 0 passado vivido pelo sujeito e o presente no qual se
situam depoente e pesquisador.



CAPITULO?

ENTRE/VISTAS: OLHARES SOBRE 0% CURSOS DE MATEMATICA
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Optamos por apresentar as textualizages na ordem cronol6gica da criagdo dos cursos
de Matematica na década de 1960. Ressaltamos, entretanto, que esta ndo foi a ordem na qual

realizamos as entrevistas.

Quadro 03: Relacéo das entrevistas (na ordem em que foram realizadas)

Entrevistado Data L ocal Duracéo | Curso no qual
atuou
Tertuliano Miguel de Aréa Ledo | 22/07/2009 Presidente 1h52'35" Presidente
AnaMaria Corral de AréaLedo Prudente Prudente
Tamiko Higashi Kawamura 22/07/2009 Presidente 43'35" Presidente
Prudente Prudente
Ruy Madsen Barbosa 12/04/2010 Rio Claro 5117" Araraguara
S&o José do
Rio Preto
Maria Aparecida Soares Ruas 01/07/2010 | Séo Carlos 1h Araraguara
José Gaspar Ruas Filho
Oduvaldo Cacalano 11/08/2009 | Santo André 1h30' Santo André
Alésio Jodo de Carali 10/08/2009 Séo Paulo 1h40' Santo André
Dirceu Douglas Salvetti
Antonio Carlos do Patrocinio 31/03/2010 Campinas 54'41" Campinas
Dicesar Lass Fernandez 31/03/2010 Campinas 53'15" Campinas
Thiago Alvesda SilvaLeandro | 23/07/2009 Tupa 1h37" Tupa
Dracena
Manuel Leonel de Paiva 23/07/2009 Tupa 1h09'29" Tupa
Dracena
Antonio Marmo de Oliveira 13/04/2010 Taubaté 1h26 Taubaté
José Maria Lemes da Silva
Euripedes Alves da Silva 07/08/2009 | Sdo Josedo | 1h11'14" | S&o Josédo
Rio Preto Rio Preto
Celso Volpe 10/08/2009 Santos 46'44" Presidente
Prudente
Séo Jose do
Rio Preto
Claudiner Bernal Martinez 18/05/2010 Tupa 42'29" Tupa
Dracena
Ivani Pereira Galetti 18/05/2010 Dracena 4825" Dracena
Edson Favero
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3.1 Professor Tertuliano Miguel de Aréa L edo e Professora AnaMaria Corral de
Aréaledo

A USP geralmente era 0 modelo, ndo éisso?

Professor Tertuliano nasceu em Santo Anastécio-SP, em 1941. Comegou a lecionar no
ensino superior aos 23 anos, mas ainda aluno da graduacdo ja lecionava, tendo aposentado-se
em 1994. Os contatos com o professor Tertuliano comegcaram por telefone, a partir do
Departamento de Matematica da UNESP, campus de Presidente Prudente.

Num primeiro contato, Tertuliano nd demonstrou disposicdo para gravar 0O
depoimento, justificando ter tido problemas em uma entrevista que havia dado, cujo resultado,
guando publicado, ndo o agradou. Apds ouvir nossas explicagdes sobre os procedimentos que
temos adotado em nosso grupo de pesquisa, atendeu nossa solicitagdo e, com algumas
negociacdes de datas e horérios, agendamos para nos encontrar em sua residéncia, na cidade
de Presidente Prudente, onde a entrevista aconteceu.

No dia marcado vigjamos ainda bem cedinho, ndo sem certa angustia, ainda que as
situacOes de entrevista ndo nos fossem novidade. Sem muitas dificuldades encontramos seu
endereco. Pessoas agradaveis e muito receptivas, Tertuliano e sua esposa Ana Maria nos
receberam, comentando esperarem alguém mais velha. Apos as explicagbes usuais que
procuramos dar a nossos entrevistados sobre nossa pesquisa € Nosso grupo, comegamos a
conversa com Tertuliano, a qual depois se juntou Ana Maria. Iniciamos falando da formacéo
do professor Tertuliano e de sua relagdo com o curso de Matematica, numa entrevista que se
estendeu por quase duas horas, no dia 22 de julho de 2009, em uma tarde de muito calor.

A textualizacdo que os professores Tertuliano e Ana Maria concederam-nos passou
por varias complementacBes, principamente na parte inicia. Nas palavras do professor
Tertuliano, essas alteracOes por ele propostas “visaram amarcar mais o tempo”.

Professor Tertuliano: Nasci em Santo Anastacio, cidade préxima a Presidente Prudente,
onde estudel até o ginésio. Ja o cientifico, vim cursar em Presidente Prudente, sempre como
aluno de escolas estaduais. Posteriormente, interessado em cursar engenharia, fui para Séo
Paulo fazer o cursinho durante um ano, no Anglo Latino. Nesse periodo o governo Estadual
cria 0 curso de Matematica em Presidente Prudente, onde ja funcionava os cursos de

Geografia e Pedagogia, observando que sobre essa criagdo ndo tive conhecimento prévio.
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Quando fiquel sabendo do curso de Matematica vim prestar vestibular, ja numa

segunda prova que visava preencher as vagas disponiveis do primeiro vestibular. Paramim as
provas foram tranquilas, pois vinha de um cursinho voltado para engenharia e tinha um bom
embasamento. Na banca do vestibular, na prova oral, estavam os professores Celso Volpe e
Antbénio Assis de Carvalho. Nessa época a area de Matemética ndo era muito concorrida,
depois foi progressivamente aumentando até chegar nos dias atuais com muita procura. No
nosso Instituto cada curso fazia o seu vestibular. Com a constituicdo da UNESP, criou-se a
VUNESP, e hoje o vestibular é unificado para a universidade (comecou na década de 1970).
Professora Ana Maria: Eu, Ana Maria Corral de Aréa Ledo, entrel na licenciatura em
Matematica, nesta mesma faculdade, em 1967 e terminei em 1970. Nesta época, no curso de
Matemética, tinha mais candidato do que vaga. No vestibular ndo tinha mais exame oral, tinha
prova prética de desenho... Nés faziamos quatro ou cinco dias de vestibular, vinhamos todas
as manhas parafazer as provas.
Professor Tertuliano: Durante a prova oral de Matematica — uma vez que, a época, havia
duas etapas no vestibular, a escrita e a oral — 0 professor Celso Volpe perguntou-me “Por que
vocé optou por cursar Matemética?” Ao que respondi “Eu pensava em fazer engenharid’.
“Ah, vocé podera fazer engenharia depois do curso de Matemética, pois muitas disciplinas séo
comuns...” E isso eu vejo hoje como um convencimento que ele me fez. Entrei no curso e me
adaptei muito bem, gostando cada vez mais da Matemética... Particularmente nunca havia
pensado no magistério até entdo, mas ja no primeiro ano dava aulas particulares para alunos
do ginasia e colegial que tinham dificuldades de aprendizagem em Matematica, e no segundo
ano consegui aulas para o cientifico, no Colégio Estadual de Santo Anastécio, para onde
vigjavatodos os dias e lecionei trés anos, 1964, 1965 e até meados de 1966.

A Licenciatura em Matematica era um curso que funcionava s6 no periodo diurno,
com turmas intercaladas manha e tarde, mas era praticamente em tempo integral, pois nos
reuniamos constantemente na biblioteca para estudar, pois o nivel do curso era bem pesado.
Mesmo sendo licenciatura, o curso foi mantido em nivel de bacharelado. N& queriam nem
saber se 0 aluno tinha formagdo boa ou n&o: ou levava ou néo levava o curso. Aquele que
tivesse deficiéncia que se recuperasse sozinho. Posteriormente foi introduzida uma disciplina
que refazia o colegial, fundamentos de Matematica. Nos primeiros anos tinhamos apenas
disciplinas de Matemética pura e Fisica, sendo que so viemos a ter as disciplinas pedagogicas

no terceiro e quarto anos.
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Iniciamos o curso com uma turma rel ativamente numerosa. Na época eram 30 vagas e
entramos, se nd me engano, em 18 alunos. Dessa turma, terminamos em cinco aunos.
Claudino, Paulo, Suzana, Tamiko e eu, e, mais a Livia que veio transferida no terceiro ano. A
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente Prudente funcionou, inicialmente, na
escola estadual, Colégio Estadual “Tanel Abud’; depois nos mudamos para o prédio do
Martins Fadiga, no centro de Presidente Prudente, prédio esse encampado pelo BANESPA*
em virtude de dividas, cedido logo em seguida para a faculdade. A faculdade funcionava nos
trés andares superiores, no mezanino funcionava o Centro Académico, onde constituimos
nosso centro de estudos de Matematica. Cada curso tinha o seu centro de estudos. Era uma
época guente na politica brasileira, 0 Centro Académico dirigido pelo Diniz, do curso de
Ciéncias Sociais, fazia movimento contra o regime militar, que acabara de se instalar no
poder, tendo sido preso. O perfil que os professores de Matemética nos incutiam, que quem
estudava Matematica ndo se envolvia com politica. Em razéo disso éramos arredios a politica
estudantil. Em virtude disso ndo tivemos problemas com a policia, iamos estudar.

Nessa época 0s professores ndo tinham salas especiais. O prédio era comercia e foi
adaptado para funcionar como escola. O departamento inteiro era numa Unica sala, na qual
tinha quatro mesas, sendo que duas eram fixas para os professores titulares Assis e Celso, as
outras duas eram usadas em rodizio pelos demais professores. O atendimento ao aluno era
precario. Nao tinha como um grupo de uma disciplina ir procurar o professor para resolver
problemas em sua sala. Ficamos neste prédio até fins de 1967, quase cinco anos. Em 1968 nos
mudamaos para onde hoje € a UNESP, num primeiro prédio construido, o qual tinha salas de
aula, salas dos departamentos, sala para a direcdo e uma sala para a biblioteca. Ainda no
prédio do Martins, em 1963/64 estudavamos bastante resolvendo exercicios, as vezes nos
reuniamos a noite. As vezes o professor vinha para dar uma orientagio. Como era uma fase
inicial, a biblioteca ndo tinha quase nada, os livros eram cedidos pelos proprios professores e
outros que nos adquiriamos, porque nagquela época o aluno costumava adquirir livros também.
Livros do Courant, do professor da USP-S&o Paulo: Omar Catunda, de Céalculo... mas nem era
Célculo e sim de andlise Matemética. NOs estudavamos por ele. O Courant era traduzido. As
livrarias traziam os livros e nos os adquiriamos. As referéncias eram minimas, 0 que existia
era vindo de S&o Paulo, da USP. Os livros do Castrucci, que era de Geometria da USP, do
Omar Catunda da USP, do L.H. Jacy Monteiro que era de Algebra também da USP...

4 Banco do Estado de S&o Paulo, instituicdo financeira estatal paulista extinta no inicio década de 2000.
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Quando vocé me pergunta se tinhamos contato com esses professores da USP-S&o
Paulo, digo que comegamos a trazé-los quando ja estdvamos formados. Quando me formeli,
comecel a fazer pos-graduacdo em S&o Paulo e foi quando tive maior contato. Enquanto
alunos de graduacdo ndo tinhamos contatos com outras instituicdes devido as longas
distancias. Quando terminamos o curso, fomos contratados pela FAFI, Paulo Roberto e eu, e
comegamos procurar cursos de pés-graduacdo, na USP-S&o Paulo e fazé-los nas nossas
respectivas areas de ensino. Em 1969 comecamos a participar do Coléquio Brasileiro de
Matematica. Inicialmente nés faziamos cursos dentro da POs sem estarmos inscritos no
mestrado, recebendo ao final, se aprovado, um certificado de pds-graduacéo no curso. O
mestrado propriamente foi constituido posteriormente, ndo me lembro em que momento.

Escolhi a &rea para a qual fui convidado a trabalhar: Algebra. Como estava na
Algebra, procurei o professor de Algebra da USP-S30 Paulo, inclusive ele era autor de livros
gue seguiamos agui: Professor Jacy Monteiro, Luiz Henrique Jacy Monteiro. E com esse
contato que tive, comecei afazer curso com ele na USP-S&o Paulo. Tive algumas dificuldades
de horario, pois o curso era dirigido aos alunos de S&o Paulo, funcionava em geral em dois
dias alternados da semana. Para resolver esse problema tinha que convencer os colegas em
aceitar que as aulas fossem dadas em dias subsequentes, para poder vigjar e também lecionar
em Presidente Prudente. Ja trabalhava aqui e tinha que viajar de dnibus, eu na &rea de Algebra
e 0 Paulo Roberto na area de Geometria. Da primeira turma de formandos, n6s dois fomos
convidados para comegar atrabalhar na FAFI, pois faltava corpo docente.

Voltando ao inicio do curso, os professores dos quais me lembro s&o o professor Celso
Volpe da area de Calculo, cursou Matemética na USP-S&o Paulo; o professor Antonio Assis
de Carvaho, ja faecido, da &rea de Geometria, também fez USP-S&o Paulo. Eles vieram de
S&0 Paulo parainstalar o curso, eram professores secundérios, mas, vieram como professores
catedréticos das disciplinas (ndo sei bem se era essa a denominag&o correta)... Posteriormente
foram estabilizados pela Constituicdo de 1967. Os vencimentos dos professores catedraticos
em tempo integral da faculdade eram bem maiores do que o do professor secundario. Outro
professor desse periodo inicial foi Abrdo Timoner, da &rea de Algebra (ndo sei se era da USP,
talvez ndo fosse), ele vigava todas as semanas, era de Sao Paulo, foi substituido por outro
professor e posteriormente por mim, quando ja formado. E o professor de Fisica, Ulisses
Pauli, também vinha de S&o Paulo. Comegamos assim.

Respondendo sua questdo sobre disciplinas pedagdgicas, como existia ja implantado o
curso de Pedagogia agui na FAFI de Prudente, elas eram todas ministradas pel os pedagogos.
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Lembrando também que era a Pedagogia que supria de professores de Matemética o ensino
ginasia. A Pedagogia proporcionava, haquela época, um legque de habilitagdes, um deles era
habilitar para lecionar Matematica. Eles tinham no curriculo complementos de Matemética e
estatistica, com carga horaria que permitia que obtivessem o registro de Matemética. E eram
esses professores formados em Pedagogia que supriam aregido de professores de Matemética.
Agora quanto a nos aceitarmos as disciplinas pedagégicas no curso de Matemética era uma
aceitacdo dificultosa. Tinhamos que resumir livros e trabalhos da area de ensino, com uma
linguagem rebuscada e dificil. O nosso conceito, o conceito que os professores nos
transmitiam, € gue tinhamos que saber a disciplina, 0 importante era que o professor de
Matematica dominasse a Matematica, o restante era supérfluo. Eu ja lecionava no cientifico,
me encontrei na&rea e ai permaneci... Desisti da engenharia e fiquei na Matemética.

Meu ingresso como professor da faculdade se deu quando eu estava no quarto ano. Eu
lecionava em Santo Anastacio e até larguel as aulas de & O professor Celso Volpe dava uma
disciplina de Complementos de Matemética, ha Pedagogia e nas Ciéncias Sociais. Ele era
responsével pela disciplina e eu dava as aulas, como um aluno, como um assistente. Mas ndo
tinha nenhum vinculo com a faculdade. Como a disciplina Complementos de Matemética era
matéria de colegial, eu ja tinha certa experiéncia no magistério, como lecionava no cientifico
ndo encontrei dificuldade. A maioria dos alunos eram meus amigos e colegas, ndo eram da
mesma &rea, mas eram colegas de faculdade e eu me rel acionava bem com eles.

Depois que me formei em 1966, fui convidado a permanecer como professor na
faculdade. Teve um periodo no qual ndo podiamos lecionar, até a promulgacdo da
Constituicdo. Os contratos haviam parado para ndo gerar esse problema da estabilidade, se
uma pessoa fosse contratada e a Constitui o fosse promulgada, ela poderia ser, como muitos
foram, estabilizada. Os professores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que ja
lecionavam héa cinco anos foram estabilizados em 1967. Ent&o esperaram passar... se hdo me
engano foi em 15 de marco que fui contratado. Para ndo haver uma perda de continuidade das
aulas, para os aunos ndo ficarem sem aulas, ja lecionava, mas ndo recebia e ndo era
contratado.

No inicio éramos nds que tocavamos o curso: 0 Celso Volpe com Calculo I, Il e lll,
anuais;, o professor Assis dava Geometria Analitica | e Il e Algebra Linear. Tivemos um
professor que estava lecionando em Assis, era formado em Matemética e veio aqui dar
Algebra Linear, ndo me recordo o nome dele agora. O Paulo, eu, o professor de Fisica e de

Desenho e os professores das matérias pedagdgicas.
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Fui indicado para a érea de Algebra porque a érea de Célculo era do professor Celso
Volpe, a Geometria e algumas disciplinas de Algebra ficavam com o professor Assis, e ent&o
fui para Algebra| e Algebrall. Eram os dois livros do Jacy Monteiro, Algebra| e Algebrall,
ou Algebra Abstrata.

Em 1967 éramos contratados em tempo parcial, apesar de que faziamos o tempo
integral. N6s éramos 12 horas, ganhavamos por essas 12 horas. As coisas mudaram muito... A
gente ndo tinha muita pretensdo econdmica na época. Era uma coisa natural fazer isso. No
secund&rio eu lecionel um semestre. O professor secund&rio se candidatava as aulas
excedentes e como tinhamos o diploma da faculdade, existiam uns pontos por sermos
formados em Matemaética, entdo nds estouramos na frente em relacdo aos outros, tivemos
oportunidade de escolher as aulas que queriamos. Escolhemos o Instituto de Educacdo
Fernando Costa. Pegamos as melhores aulas, mas como comecamos a pos-graduacéo,
acabamos largando as aulas no Secundario.

Os meus professores fizeram doutorado aqui na regido. Receberam orientacdo de
professores da USP-S&o Paulo, fizeram um trabalho e defenderam tese aqui na cidade. O
professor Assis foi orientado pelo Castrucci e o professor Celso Volpe pelo professor
Newton®, da Légica da Matemética. Depois colocaram uma data limite até a qual a pessoa
poderia se inscrever para conseguir esta titulacdo, se ndo me engano foi 1969, apds a
instituicdo da pés-graduagdo em si. Vinha banca de professores de outras instituigdes.
Inclusive, quando colamos grau em 1967, vieram professores de S&o Paulo que formavam a
banca da tese de doutorado do professor Assis e eles participaram da Colacdo de Grau das
quatro areas. Geografia, Ciéncias Sociais, Pedagogia e Matematica.

Como professores, poderiamos ter ido direto para o doutorado, mas ndés nos
rebelavamos em relagdo a essa situagdo. Quer dizer, ndo era desfazendo dos nossos
professores, mas n0s nos rebelavamos porque queriamos fazer pos-graduacdo. Fomos a
procura de cursos de pos-graduacéo, fomos a USP-S&o Paulo. L& procurel o professor Jacy,
ele estava dando um curso, autorizou que me matriculasse no curso de Teoria de Gaois.
Comecei a fazer a pos-graduacdo em Teoria de Galois, dentro da Algebra, nesse tempo ndo
tinhamos um tema.

Para fazer a pos-graduacdo, como néo tinhamos carro, era muito dificil. Pagavamos as
viagens, ndo tinhamos bolsa, o salario mal dava para as despesas. Eu vigiel para Sdo Paulo até

1968. Neste ano a Universidade de Sdo Paulo foi tomada pelo exército. Como eu vigjava,

45 Newton Carneiro Affonso da Costa
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conseguia sempre um lugar para ficar no CRUSP, o aojamento (ndo sel se ainda tem, talvez
ainda tenha), paraficar dois dias fazendo o curso. Quando cheguei a S&o Paulo para continuar
a pos-graduacdo, a Universidade de S&o Paulo estava tomada pelo exército. Minha sorte é que
ndo estava la dentro, porque sendo eu seria um clandestino dentro do CRUSP, ndo seria um
aluno, uma pessoa regular 1a dentro. E ai as coisas comegaram a mudar... Posteriormente,
fizemos contato e 0 Jacy comegou a deslocar salas de aula da USP-S&o Paulo para Presidente
Prudente. Ele vinha semanalmente durante um semestre, concentrava as aulas em um dia...,
depois faziamos provas. Ele vinha dar os cursos, teoria dos grupos, depois repetiu 0 curso
Teoria de Galois, Algebra Linear. Veio outro professor, Domingos Pisaneli, e deu funcdes
analiticas... Os cursos eram aulas expositivas, resolucdo de problemas, depois as coisas foram
mudando... Matemética naquela época eram teoremas e teoremas, tinha que ter na meméria a
demonstragdo. Os cursos do Jacy eram destinados ao pessoal que estava trabalhando, que se
formaram agui e que estavam naregido. Varios colegas nossos fizeram o curso, muitos, como
ja ndo estavam dentro do Magistério Superior tinham certa dificuldade para levar o curso.
Nem todos conseguiram...

Em 1975 comecei a pés-graduacéo em S3o Carlos, na USP*, vigjavamos com o nosso
carro. Em 1969 eu pedi o tempo integral, fiz um projeto dentro da Teoria de Galois, orientado
pelo professor Jacy e pleiteei tempo integral junto a Comissdo de Tempo Integral. Apesar de
ser Instituto Isolado de Ensino Superior, existia uma Comisséo de Tempo Integral, em S&o
Paulo. Na andlise que fizeram, um professor da Comisséo de Tempo Integral escreveu “este
trabalho poderalevar a umatese de doutorado...”. Eu ndo aproveitei isso...

Em S8o Carlos também eram cursos e depois vocé poderia junté-los e se inscrever no
mestrado, era dirigido ao mestrado. N&o era especificada a &rea, fiz andlise real... Nesse
interim, me mudel para Santo Anastacio para poder deixar as duas filhas que tinhamos, eu
tinha familia |14, para nés podermos vigiar para Sdo Carlos. NGs iamos com nosso carro,
revezédvamos 0 carro. lamos em vérios professores da Matemética: Carmen Diana Daré,
Helena Otani, Ana Maria e eu. Tinhamos dois dias de aula, iamos, ficAvamos no hotel, as
nossas expensas, ndo tinhamos nada... Assistiamos as aulas e voltdvamos com exercicios para

resolver. N&o me lembro, no momento, os nomes dos professores de Sao Carlos.

“6 O curso de bacharelado em Matemética da USP-S&o Carlos foi criado em 1972, no entanto, o Departamento
de Matemédtica tem origem na Escola de Engenharia de S&o Carlos - EESC, em 1953, dela desvinculando-se em
1971 com a criagdo do Instituto de Ciéncias Mateméticas. A EESC ja foi criada como parte da USP em 1948 e
instalada em 1952. Disponivel em <www.icmc.usp.br>. Acesso em: 10 mar. 2012 e em <www.eesc.usp.br>.
Acesso em: 10 mar. 2012).
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Nessa época fomos ao Coléquio Brasileiro de Matemética em Pocos de Caldas, Minas
Gerais. Como uma ex-aluna nossa tinha ido fazer mestrado em Brasilia, conversando com
professores da Universidade de Brasilia, UnB, eles nos acenaram com bolsa. Essa nossa
aluna, Elisabete de Souza Vieira (hoje ela leciona na Federal de Campo Grande), depois que
terminou 0 mestrado foi contratada em Brasilia. Eu e Ana Maria, minha esposa, paramos a
Pés-graduacéo em Sdo Carlos e nos candidatamos a esta bolsa em Brasilia. Conseguimos a
bolsa e fomos fazer mestrado na UnB, nos mudamos para Brasilia com nossas filhas. A Ana
Maria, que era da quinta turma (eu fui professor dela na graduacdo) e também ja era
professora da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, se afastou sem vencimentos, s6 com
bolsa. Para que nos afastassemos os dois, ela teria que sair sem vencimentos. Naquela época
dificilmente a faculdade autorizava que a pessoa saisse para fazer pds-graduacéo largando as
aulas. Quando nés vigjavamos, continuavamos dando as aulas. Com a verba destinada aos
vencimentos da Ana Maria, pois tudo é questéo de verba, foram contratados dois professores.
Em um ano e meio terminamos o mestrado, 1977. Eu fui orientado pelo professor Cha Tin
Ho, mas la o mestrado era diferente. Na época, faziamos alguns trabalhos quando cursdvamos
uma disciplina, era um mestrado sem tese. Faziamos provas durante trés dias, nas areas de
Algebra, Anélise, Geometria, Aplicadas também. Fizemos algumas disciplinas aplicadas.
Enquanto estdvamos em Brasilia, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras estava sendo
transformada como parte da UNESP e ja& sabiamos que o curso de Matematica daqui ia
desaparecer. Ndo acompanhamos com detalhes esse desenrolar porque estavamos fora, s
chegavam as mudancas até nés. Na constituicdo da UNESP a massa critica dos professores de
Matematica estava em S&o José do Rio Preto, entdo os professores e 0 curso seriam
descolados para S0 José do Rio Preto. NGs fomos convidados para permanecer trabahando
na UnB, por isso fui & Reitoria da UNESP. Fui conversar com o reitor para saber se ele me
liberava para trabalhar |14, pois sai com vencimentos. Ele ndo aceitou, ou eu restituia a
universidade o que recebi ou, se eu quisesse, poderiair para llha Solteira. A Universidade ia
ser constituida em Ilha Solteira, aproveitando as construcdes da CESP*’ e estavam montando
um curso de engenharia em Ilha Solteira (n&o sei como esté 14 hoje). Eu e minha mulher ndo
aceitamos. Nessa época 0 curso ja contava com outros professores. o Luiz Galante, que era
formado aqui, a Maria Cristina Améndola, Carmem Diana Daré, Helena Otani, Carlos Penatti.
Muitos eram ex-alunos, nagquela época dificilmente um professor formado na USP-S&o Paulo

viria para o interior. Nessa época 0 corpo docente era formado pelos préprios ex-alunos,

4" Companhia Energética de S&o Paulo.
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aqueles que mais se destacavam ficavam trabalhando. N&o era nem concurso, era uma selecao
de curriculo, verificavam-se as notas que a pessoa teve nas disciplinas... Com a constitui¢éo
da universidade, os concursos passaram a ser publicos e abertos conforme a necessidade.
Estes concursos eram feitos por dois professores daqui e trés de outros departamentos de
Matemética. Como havia poucos cursos de Matematica, no comeco, a falta de professores era
intensa. Formado em Matemética era trabalho certo, tanto no secundario quanto na
universidade. Muitos ex-alunos nossos foram para a universidade, quando Campo Grande
comegou a formar o curso de Matemética muitos dagqui foram para a Universidade Federal de
Campo Grande. Foram para Goiania, formar a Universidade Federal de Goiania... O lvo, que
eradaregido, foi embora. O Raul foi meu aluno e depois se tornou professor aqui também. Ja
os professores da &rea de Filosofia, Psicologia, que vinham de fora, acabavam indo embora,
SO 0s que eram da regido permaneciam. Tivemos um indiano que veio e foi embora. Muitos
ex-alunos nossos, naguela época, Ndo iam para o magistério. Os bancos pagavam bem, a
Caixa Econdmica Federal, Banco do Estado, Banco do Brasil, Receita Federal, muitos foram
fazer concurso publico. Eles tinham uma formagado forte em Matemética, que os gudava nos
concursos. N&o foram sO para 0 magistério, nem para 0 magistério superior, foram para
ingtituicoes oficiais, TELESP, Caixa Econdbmica Federal, Banco do Brasil, Banco do Estado,
Petrobréas. Alguns ex-alunos nossos prestaram concurso e foram trabalhar na Petrobras. Dos
alunos, a maior parte era daqui ou da regido, de Rancharia, Martindpolis, Palmital, Santo
Anastacio, Venceslau, Mirante, Epitacio... Bernardes, toda regido dagui de Presidente
Prudente. Os melhores alunos nossos foram lecionar em cursinho, nas escolas particulares de
melhor acesso, todos procuravam. Outra aluna nossa € professora da Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul, a Elisabete, com doutorado no IMPA. E |6gico que nés fomos, até certo
ponto, prejudicados na carreira, pois no comego, quando fomos fazer pos-graduacdo em
Brasilia, estavamos fazendo pos-graduacdo com ex-alunos, numa situagdo de igualdade,
perdemos o bonde la atras...

Professora Ana Maria: A base do curso de Matemética da Federa de Campo Grande é
praticamente formada por nossos alunos. Alguns fizeram a opcéo de ficar aqui. Para Goiania
foram muitos alunos nossos. Grandes nomes da Estatistica... Os cursos pretendidos pelos
alunos que queriam fazer faculdade, naquela época, eram engenharia e medicina, direito ndo
era muito procurado na época. Um curso de formagéo de professores, nem todo mundo queria

fazer. No magistério o sa&io € pequeno. Entdo.. Foram também para empresas de
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computacdo. Depois que 0 curso cresceu, nds contratamos sete professores em um ano, alguns
foram embora, os que eram de fora acabavam indo embora, mas a maioria permaneceu agui...
Professor Tertuliano: Algunsiam para faculdades particulares nas quais estavam comegando
0s cursos de Matemética. A Ana Maria e o Nelson Galante foram trabalhar na UNOESTE™
de Presidente Prudente, naguela época ndo era universidade também. A Ana Maria tinha
tempo parcia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, para conseguir tempo integral era
muito dificil, hoje o professor ja é contratado em tempo integral. Dificilmente o professor era
contratado em tempo integral.

Na década de 1970 comegamos a organizar Encontros de Matemética agui.
Montavamos um Minicoloquio, uma semana mais ou menos. Convidavamos Varios
professores, em geral da USP-S&o Paulo, onde nés tinhamos uma ligagdo mais intensa, para
dar as conferéncias sobre Matemética. N&o tinhamos contatos com Rio Claro, Campinas...
Conheci alguns professores de Rio Claro fazendo poés-graduacdo também em Sdo Paulo.
Participavam desses encontros tanto os alunos quanto os professores da regido, 0s quais eram
em sua maioria formados por aqui. No Col6quio Brasileiro eram dados minicursos,
intensivamente. Agora nem sei se estéo se realizando, mas passaram para o IMPA, no Rio de
Janeiro. Tivemos alguma ligagdo também com o IMPA, quer dizer, alguns alunos nNOssos
foram encaminhados para fazer mestrado e doutorado no IMPA. Inclusive o Kiko, Antonio
Carlos Asperti, um colega da Ana Maria, fez 0 mestrado e o doutorado |14 e foi lecionar na
USP, esta aposentado na USP.

Nessa época, pouco se pensava em Matematica aplicada, o curso era voltado para a
Matematica Pura mesmo. Posteriormente, ja dentro da universidade, comecou-se a pensar na
Matemética Aplicada agui porque a Helena foi para essa area, voltado para 0s cursos que
tinham Estatistica (nem no curso de Matemética dagui tinha). Quando voltamos de Brasilia a
universidade estava efervescendo, porque ja era universidade, o curso de Matematica ia
embora... Tentaram criar outros cursos, veio o professor Panaim como diretor, quase como
um interventor, ele foi indicado pela Reitoria. Haviam criado um curso de engenharia
cartogréfica, que estava mais proximo da area de Geografia. Foi nesse momento que
comegamos a estudar o curriculo desse curso... como era engenharia se encaixava dentro da
engenharia civil. Tivemos que estudar o curriculo desse curso para adaptar a engenharia civil
(tantas horas de Matemética, tantas horas de especificas...). Tivemos que fazer todo um

estudo. Era engenharia cartografica, mais ligado a area da cartografia, mais préximo da

48 Universidade do Oeste Paulista.
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Geografia. As basicas da engenharia civil teriam que ser as mesmas bésicas da engenharia
cartogréfica. O diretor da época nos chamou para que fizéssemos um estudo.

Enquanto atuei no ensino superior participei do Conselho Superior, que se dava por
indicagdo entre os professores assistentes. Nao havia a fun¢éo de coordenador de curso,
apenas chefe de departamento. Faziamos reunides com todos os professores para discutirmos
disciplinas, horérios. Hoje participam os alunos também, passaram a participar...

Professora Ana Maria: Comegou a existir coordenagéo de curso com a vinda do curso de
Estatistica, do grupo da computagdo, era a coordenacado que organizava. Mas assim designado
nao me lembro de ter contato com o coordenador de curso, era o professor Asss...

Professor Tertuliano: Sempre trabalhel na UNESP, até me aposentar. De trés em trés anos
tinhamos que apresentar um relatério das atividades realizadas naquele periodo para a
comissdo de tempo integral. Tivemos uma revista em Presidente Prudente enquanto era
Faculdade de Filosofia, ndo sei se teve continuidade. Era constituida por artigos de
Matematica, escritos pelo pessoal daqui e gue tivesse interesse de publicar. N&o sei se eram
enviados para outros departamentos. A USP geralmente era o modelo, ndo é isso? Vocé ficava
ligado a uma Pés-Graduagdo e tinha a USP como modelo.

Vim prestar o vestibular ja na segunda época. Como eu estava em S&o Paulo, fiquel
sabendo do curso de Matemética, eles ja tinham feito um primeiro vestibular, ndo sei se ndo
teve aluno suficiente, ndo preencheram as vagas, ai teve um segundo vestibular para que
formasse uma classe. N&o sai se ndo teve divulgacdo ou se 0 pessoal ndo se interessou.
Quanto a criagdo do curso, ndo sei se houve algum movimento para isso, eu estava fora. Nao
participei, ndo fiquei sabendo, so fiquei sabendo que haviam criado um curso. Os primeiros
cursos sdo de 1963, Geografia e Pedagogia. Quando j& éramos professores e faziamos o
vestibular, saiamos divulgando nas escolas, visitando os colegiais e falando sobre o
vestibular.

O curso de Presidente Prudente sempre foi Licenciatura em Matematica, nunca
tivemos bacharelado, mas quase todos os alunos que terminavam iam para a pés-graduacéo,
iam para a area de Matemdtica. A diferenca aconteceu com a formagdo da universidade,
mudou tudo. A mudanga de mentalidade aconteceu ai. Os 0rgdos internos, a burocracia, 0s
departamentos, toda uma mudanca. Com a formacéo da universidade foi introduzido o curso
de Matematica noturno, que era voltado para o secundario, ainda que algum aluno desse curso
tenha se tornado professor universit&rio, mas a maioria foi para o secundério... Com a

implantagdo da universidade o curriculo ficou diferente, as disciplinas foram abrandadas.
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Antes tinhamos um curso de Algebra que depois passou para estruturas algébricas... foi
amenizado no curso. A Pedagogia acabou permanecendo porque precisava dos professores
para as disciplinas pedagogicas.

Professora Ana Maria: O curso inicia era licenciatura, mas pensando nos nossos aunos
saindo para fazer pds-graduac@o. A grande maioria dos nossos alunos foi integrar a formagéo
de novos cursos fora. A mudanca ndo foi tanto pela formagdo da universidade, foi o contexto
da sociedade. Com aimplantagdo do curso de Matemética na UNOESTE, que ja era um curso
mais focado na formagdo do professor, um curso diferente do nosso, vocé ndo podia fazer
uma exigéncia muito grande, pois ficava destoado.

Professor Tertuliano: Eu vivia o curso de Mateméatica. N&s nos relacionavamos muito bem
com os alunos e a problematica de encaminha-los... Geralmente os melhores alunos iam
ficando, trabalhando com a gente, com aulas de exercicios, como monitor. Ndo era uma
iniciacdo cientifica, mas eles terminavam 0 curso e ja iam para a pos-graduacdo. Quando
ocorriam os coldquios noés indicavamos os nomes desses alunos e eles ganhavam bolsa para
participarem do coloquio. Eles iam fazer os cursos. Hoje as pessoas tém que apresentar
trabalho, ndo tinha essa preocupacdo naguela época. Com a mudanca para universidade as
coisas foram mudando numa rapidez... Em 1969, quando estdvamos no Coléquio de
Matematica em Pogos de Caldas, 0 homem pisou na lua. Assistimos isto no coloquio. Acho
que foi um divisor de aguas das pesquisas, no mundo. O mundo mudou... Esta ai o resultado
das coisas mudando, de tecnologia... As vezes, até as pessoas de dentro da universidade ndo
conseguem acompanhar. As pesguisas ficaram particularizadas. Vocé tinha que ter um
cabedal de conhecimento da Matematica, hoje fica melo particularizada. Em todas as areas.
Naquela época, se vocé ndo tivesse uma formacdo forte em tudo, era questionado.
Participdvamos bastante, tinhamos que produzir para mostrar servi¢o, ndo poderia decair.
Vocé tinha que ser disso para melhor. Quando vocé pegava a disciplina, tinha que ser igual ou
superior... E ddvamos um atendimento a comunidade.

Professora Ana Maria: Nos davamos muitas atividades, cursos para professores da quinta a
oitava, do primeiro grau. Trabalhel em muitos cursos assim, porgue o professor fazia o curso
normal, naguela época 0 magistério tinha este nome. O professor lecionava todas as
disciplinas, inclusive Matemética, e tinha muitas deficiéncias, ndo sei hem como que esta
agora. Davamos muitos cursos para professores da rede oficial, mais da 12 a 42.. Era no fina
de semana, nos trabalhdavamos muito nesse sentido de tentar melhorar a formag&o... Eram

cursos de trinta horas, mais ou menos, recebiam o certificado. Eram atividades bem bésicas,
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pegando problemas desse nivel de ensino, fazendo o professor entender o que ele estava
passando, como ele iaformular para os alunos. Nessa época a formagdo em Matemética deles
eraado segundo grau.

Professor Tertuliano: Com a criagdo do curso de Matemética o nivel dos alunos melhorou
muito. Professores bem formados melhoraram muito o nivel do ensino de Matemética, houve
uma mudanca de mentalidade. Naguela época que comecamos quem procurava a escola era
mais classe média, a classe média é que procurava a faculdade, hoje a clientela também
mudou bastante. O proprio acesso, esses professores foram para as escolas, comecaram a
formar novos alunos e os interesses mudaram. Acho que houve uma transformagdo. N&o estou
totalmente por dentro do problema, mas acho que melhorou o nivel do pessoal. Mesmo no
meu tempo de ginasio, muitos professores vinham de fora. Nao tinha professores formados.
Dificil um professor formado em Matemética... A Ana Maria foi professora concursada do
Estado, um caso raro.

Professora Ana Maria: Eu tive dois momentos. Quando entrei na faculdade, no primeiro ano
recebi convite para trabalhar, mas falel que ndo, no primeiro ano ia viver de Célculos. No
segundo ano da faculdade comecei a trabalhar em uma escola em Santo Anastacio. Depois
vim para Prudente, trabalhel em uma escola aqui, foi onde fiquei mais tempo. Houve um
periodo de muito tempo sem concurso, 0 que, inclusive, dificultou muito a divulgacdo do
curso de licenciatura. Um hiato, um periodo muito grande. Eramos contratados pela CLT num
periodo. Tertuliano era ACT. Quando saiu o primeiro concurso nés prestamos e fomos
efetivados. E fiquei como efetiva apenas alguns meses. Na verdade fui efetiva, mas fiquei
afastada porque ja lecionava na faculdade, fui contratada. Resisti para pedir o tempo integral
porque se ficava muito vulnerdvel nas médos de pessoas que cobravam o tempo integral e que
ndo se conhecia. Trabalhei uns seis meses na UNOESTE, mais com Algebra, mas trabalhei
com tudo. Prestei o concurso na UNESP em Geometria, mas trabalhel varidveis complexas,
otimizacéo, Matematica...

Professor Tertuliano: Nos faziamos rodizio, por isso falo que a formagdo do professor ndo
era especificaem uma area, tinha que ter uma formagao geral. Nos faziamos rodizio.
Professora Ana Maria: Era muito dificil sair para fazer uma pos-graduacéo naquela época,
porque agora tudo se abriu, tem-se facilidade. O Tertuliano foi o primeiro a conseguiu se
afastar, mas ele sO se afastou porgque eu sai sem vencimentos e 0s meus vencimentos foram
usados para lotar um professor no lugar dele. Mas houve uma resisténcia, ninguém gueria que

saisse, foi tudo muito dificil. A pos-graduacdo era muito, muito limitada. E eram poucos 0s
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professores que aceitavam ser orientador. Agora o professor, como ele tem que fazer
producdo cientifica, eles ficam desesperados atrés dos alunos, eles aceitam muito,
antigamente eles ndo queriam, eles queriam eles fazer a carreira deles. Em Brasilia eles
aceitaram 0s nossos créditos ja cursados em pos-graduacdo, mas nos trabalhamos muito
também. O Tertuliano trabalhava com diversos doutores, cada vez que um doutor iavigjar, ele
ia cobrir. O Tertuliano n&o foi contratado, pois saiu com vencimentos, mas assim mesmo ele
deu um suporte para os professores |4 Eu fui contratada em Brasilia. Eles distribuiam as
disciplinas “vocé val dar tal disciplina’. Nas disciplinas que eu ndo tinha feito eu tinha que me
apoiar em um amigo que dava, até Matematica aplicada, que ndo era a minha érea, ministrei.
N&o queriam saber se vocé sabia ou ndo, vocé era designado naguela disciplina. Uma coisa
muito positiva com a nossa saida € que nés comegamos a oferecer aqui também as disciplinas
de Matemética aplicada que até entdo ndo eram oferecidas. Davamos opc¢des além das outras
disciplinas que eram mais de Matemética pura.

Professor Tertuliano: Era dificil conseguir passar pelo Conselho Superior, eles resistiam. O
Conselho Superior tinha até duas pessoas da comunidade... Tinha a Congregacdo e o
Conselho Superior, as duas coisas.

Professora Ana Maria: O nosso orientador mesmo nos desestimulava para fazer doutorado.
Eles falavam “nés estamos procurando alguma coisa para n0s crescermos, entdo nao temos
interesse em...”

Professor Tertuliano: Nés poderiamos ter permanecido em Brasilia para o doutorado, mas os
orientadores também estavam querendo trabalho para eles... Depois foram modificando...
Parece que ndo, mas falar isso hoje parece até um absurdo, mas era a realidade. Quando
comecel afazer pds-graduacdo em S&o Paulo, eu lecionava em Presidente Prudente, e usava o
livro Algebra Il do Jacy. Eu fazia pos-graduagdo e tinha um professor, ja falecido, da USP-
Sd0 Paulo, dando uma aula para bacharelado. Comecel a assistir a aula ele veio me perguntar
“O que vocé esta fazendo aqui? Onde voceé leciona?’ “Sou de Presidente Prudente” “O que
vocé esta fazendo?’ “Estou fazendo um curso de pos-graduacéo”. “O que vocé leciona’?
Falei “Estou lecionando Algebra, inclusive estou dando essa disciplina para os meus aunos
do segundo ano”. Ele falou “Eu n&o acredito”? Ele era professor doutor e ndo acreditava em
mim. Era a construcéo dos nimeros reais por sucessao... Ele ficou duvidando daquilo que eu
estava falando, ele era da USP-S&o Paulo e disse que foi contra a formagdo do nosso curso
aqui “Eu fui contra aformacdo do curso de vocés |14’ Este professor nem queria saber o que

estava acontecendo aqui “ Sera gque esta acontecendo alguma coisa certa &’ ? “Eu fui contra’.
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Ser contra € fécil dizer, mas precisava ver se estdvamos fazendo um trabalho sério. Ele
duvidou que eu estava dando uma disciplina que ele dava para o bacharelado. Um dos
professores do departamento de Matemética da USP-S&o Paulo que nos auxiliou muito foi o
Jacy Monteiro. Iniciamente eu fui procurélo, fui fazer o curso em S&0 Paulo. Ele me
orientou em tudo, comecei a fazer pos-graduagdo, fui no Coléquio de Matemética e fiz uma
prova da disciplina dele. Entre dezenas... eu ndo estou querendo fazer um auto-elogio, mas
entre dezenas de colegas que fizeram o curso, passamos em dois no coléquio. Acho que é
Hildebrando o nome dele.. O Pisanelli gjudou também. Nos auxiliava na semana da
Matematica que nés faziamos, faziam as conferéncias. NOs traziamos o pessoal do IMPA, o
Elon é do IMPA. Voltando de Brasilia eu adotei o Serge Lang aqui, de Célculo, Geraldo
Avila também. Eu acho que nds éramos um Instituto Isolado... estdvamos voltando com a
formacdo da universidade, mas aqui continudvamos em Institutos Isolados. Cada Instituto esta
ligado a universidade, mas sdo separados, sd0 nove. La em Brasilia nés vivemos dentro da
universidade, o clima de universidade. Tivemos um momento de crise politica, a universidade
foi fechada logo depois que saimos, num movimento diretamente do Governo Federal em
cima da universidade. Mas ndo fomos apenas nds que modificamos, nossos colegas também
modificaram. O Luiz Galanti foi fazer mestrado e doutorado em S&o Carlos, a Carmem
também, a Helena também, continuaram vigjando. Era complicado vigjar. Com a criacéo da
universidade as verbas talvez passaram a vir mais rapidamente, as bibliotecas melhoraram,
tivemos algumas vantagens, mas as escolas continuam isoladas. Botucatu tinha o curso
medicina e vérias areas dentro da agronomia, veterinaria. Aqui tem as areas de exatas, mas
tem a area de Geografia também. Em Sdo José do Rio Preto outras. Forma-se a universidade,
mas sdo estanques. Com cursos comegando em vé&rios lugares do Brasil, a massa critica teve
que ser dividida..
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3.2  Professora Tamiko Higashi Kawamura

/...l fomos autodidatas. Estudavamos nos feriados, domingos, de manha a
noite... A turma toda. N6s comecamos em 16 alunos, mas depois de dois
anos quantos ficaram? /.../ Terminamos esta primeira turma em seis alunos,
trés homens e trésmulheres/.../

A professora Tamiko nasceu em Paraguacu Paulista-SP, em 1943, tendo iniciado
oficialmente suas atividades docentes aos 21 anos.

Para chegar a0 nome da professora Tamiko valemo-nos de uma Relagéo de Egressos
do Curso de Licenciatura em Matemaica da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia/Unesp/Campus de Presidente Prudente-SP do ano de 1966 . Numa busca, usando
a internet, descobrimos que a professora Tamiko foi presidente do Lions Clube de Presidente
Prudente, e através desta instituicdo conseguimos seu telefone.

Ja no primeiro contato a professora Tamiko nos atendeu com muita atengéo e colocou-
se a disposicdo para a entrevista. Combinamos que voltariamos a nos falar, pois pretendiamos
agendar a entrevista com o professor Tertuliano para o0 mesmo dia, uma vez que ambos
residem na mesma cidade. Neste primeiro telefonema, a professora Tamiko adiantou-nos
dados de sua formacgéo e de sua atuagéo, sempre como professora da hoje denominada
educacdo basica. Apds vérias tentativas para o segundo contato, agendamos a entrevista em
Sua casa para uma quarta-feira, 22 de julho de 2009, logo apds a entrevista com o professor
Tertuliano. A conversa durou cerca de 40 minutos e sua textualizagdo, na qual a professora
fez algumas pequenas corregdes, apresentamos a seguir.

Fiz toda a minhaformac&o em escola publica, sendo que o cientifico fiz no Instituto de
Educacdo Fernando Costa de Presidente Prudente. Fui fazer o curso da CADES® em Assis,
um curso rapido para poder lecionar. Eu queria fazer o curso de graduacdo em Matemética,
mas meu pai Ndo iria me deixar morar em outra cidade, entdo fui fazer esse curso da CADES
para poder dar umas aulinhas. Aquelas aulas de um més foram boas para comegar a dar aula,
mas ndo deu alicerce para o curso de Matematica. O curso de Matemética da CADES foi com
0 Malba Tahan. Foi muito prazeroso, para mim foi muito bom. Mas minha decisdo em fazer o
curso de Matematica ndo teve influéncia do Malba Tahan, porque quando fiz o curso da

CADES dentre as opgdes que linha - portugués, histéria, ciéncias..., escolhi Matemética.

“9 Campanha de Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundario.
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Poderia ter escolhido outro, mas fui fazer o de Matemética. Era 1962. Foi nas férias. N&o, foi
em 1963... ndo, foi em 1961, quando acabei o cientifico. Sou de 1943, devo ter terminado em
1961... entdo foi em 1962, porque naguele tempo tinha 5% série, para depois entrar no
cientifico. Fiz o curso da CADES em 1962 porque fiquei um ano parada, dando aula. Se ndo
me engano, em janeiro a gente estava fazendo o curso da CADES e o vestibular seria em
fevereiro. Fiquei sabendo logo que voltel e fiz o vestibular sem estudar... O vestibular n&o foi
dificil e ndo me lembro da existéncia de provaoral.

A criacdo do curso de Matemética em Presidente Prudente se deu nesse periodo,
gracas a Deus e pude prestar o vestibular. Entramos em 16 alunos... Foi dificil. Principalmente
o Célculo Integral, disciplinanaqual ficamos todos de dependéncia (DP) no primeiro ano. Era
uma disciplina anual, a média era sete. O professor de Calculo era o Celso Volpe, o carrasco.
Ah, pode escrever, era o terror, o terror... Fizemos essa matéria duas vezes, e ndo me lembro
se levamos o Célculo 11 no segundo ano (acho que sim) mas a prioridade erao Célculo I.

A dificuldade € que nés tinhamos poucos livros na biblioteca por ser a primeira turma.
Os livros eram escritos em inglés, italiano e a famosa apostila que o professor Celso indicou:
o Catunddo... Era mimeografado o livro do Omar Catunda... Feito um caderndo. Mas a gente
estudava muito com livros em inglés. Gragas a Deus a linguagem Matematica € meio
uniforme. E nés ndo domindvamos o inglés, mas acabamos dominando a linguagem
Matemética. Usamos o Courant e um livro em italiano do qual nd me lembro o nome. Eram
materiais que tinhamos em maos na biblioteca, alguns exemplares até eram encontrados em
S0 Paulo, mas era muito restrito. E nos faziamos algumas anotagoes.

Nés fomos autodidatas. Estudavamos nos feriados, domingos, de manha a noite... A
turmatoda. N6s comecamos em 16 alunos, mas depois de dois anos quantos ficaram? Uns 10
foram jubilados, ficamos em seis e estudavamos sempre juntos. Terminamos esta primeira
turma em seis alunos, trés homens e trés mulheres, s que uma delas veio de S&o Paulo para
complementar, veio parao 3° e 4° anos agui.

No grupo de estudos nés seguiamos a bibliografia que os professores nos davam.
Estudavamos em grupo e as dividas nés iamos sanar na sala dos professores, mas pouca
coisa. O curso era em tempo integral e com o grupo de estudos néo tinha feriado, n&o tinha
domingos, ndo tinha... No grupo, resolviamos listas de exercicios, um tirava duvida do outro,
a gente estudava sempre na biblioteca, até porque éramos poucos... Mas tinha outros cursos na

Faculdade de Filosofia: Geografia, Matematica, Ciéncias Sociais e... Pedagogia. No comego
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eram apenas quatro cursos. Ciéncias Sociais foi criado no mesmo ano que 0 curso de
Matemética.

Mas a dificuldade n&o era apenas com o Célculo, eratambém com a comunicagdo com
0 professor Antonio Assis, de Célculo Vetorial. Algebra Linear era o professor Vol pe mesmo.
O professor de Fisica era um orienta... Ndo me lembro o nome dele porque €ele ficou apenas
um ano, depois veio outro professor... Fisica a gente teve durante dois anos. Sinceramente ndo
vou lembrar nomes dos outros professores... Eikite Tengnom, Tengnom era o sobrenome dele.
Acho que nem é japonés... Eikite Tengnom, acho que eraisso. Ele vinha uma vez por semana,
era de S&o Paulo. Era curso de um semestre. Muitos professores vieram de fora, mas vieram
paramorar.

Sempre gostel de Matemética. Eu dava aula particular, também pela necessidade, aos
alunos do cientifico que tinham dificuldades, eu lembro. Completando 21 anos ja fui
requisitada para dar aulas. Alids, com 21 anos ja estava no 4° ano da faculdade. Sempre
lecionei Matemética e também Fisica, no comeco dei aulas de Fisica, quando nem estava
formada ainda. Entdo aquel as aulas de Fisica da faculdade me foram muito boas.

Tinhamos pouco contato com outras instituigdes, como era comego, primeira turma,
ndo havia. O Unico contato era com os alunos dos outros cursos que havia agui na faculdade.
Meus colegas eram todos aqui da cidade, um deles até desistiu da carreira depois de formado,
hoje é dono de restaurante e um deles suicidou-se mais tarde. Ah, nem sei se posso falar essas
coisas... Falo porque acho que o curso foi tdo massacrante, t&o massacrante que ele ficou meio
perturbado. Eu continuei por garra, a gente tem que continuar, era uma coisa que eu queria...
ndo podiadesistir.

Nos Ultimos anos do curso, no 3° e 4°, lembro que nés tivemos as aulas de Didatica,
Psicologia. Os professores destas disciplinas eram também professores dos outros cursos de
Ciéncias Sociais, Geografia... Eles procuravam até adaptar alguma coisa nas aulas préticas,
nas aulas de estdgio éramos orientados... Uma das professoras era a Teresa Marini, a de
psicologia... pouca coisa eu lembro. Lembrei da Teresa porque ela mora aqui em Presidente
Prudente, tenho sempre contato com ela. Alias, ela escreveu um livro, um livro sobre a
familia, ndo é da &rea educacional. E nés nos encontramos muito no Seminério Diocesano,
porque somos professoras voluntérias (sO parel recentemente). O Seminario Diocesano de
Presidente Prudente, para formacdo de padres, mantém seu ensino médio com professores
voluntarios. Trabalhei 1a bastante tempo, com Matematica, porque a Unica coisa que sei fazer

€ dar aula. Assim que minha salilde melhorar, vou continuar.



A relagdo com os professores ndo era assim... Alguns alunos chegaram até a brigar
com esse professor Celso, de Célculo. E chegou as vias de fato. Mas nos viviamos sob tensao,
ele fazia um pouquinho de terrorismo sim, ndo posso falar isso, mas ele fazia terrorismo.
Tanto que, sinceramente, quando ficamos para DP, 0 meu pai, daquel e tipo japonés antigo que
nao leva filho para lugar algum, achou que eu estava doente e me levou para S&o Paulo para
passear. Achel estranho porque ele nunca fazia isso, nds somos em sete irmaos e ele nunca fez
isso com filho algum, levar para passear, para S&0 Paulo, imaginal Mas ele achou que eu
estava ruim da cabega mesmo, porque eu estava ficando ja com problemas mentais. Emagreci
11 quilos no primeiro ano, por causa do Céalculo. Entdo ele me levou e depois perguntei para
ele “Pai, 0 senhor esta pensando que eu estou doida? Nao estou doida ndo, € preocupacao com
a matéria mesmo”. Entéo foi isso, foi uma tensdo muito grande esse Calculo... No segundo
ano as matérias eram dificel's também, mas sb que ai a gente ja tinha aprendido a se virar... O
professor também ndo tinha este preparo para preparar matéria de segundo ano, era mais
cdmodo ele deixar todos os alunos em DP* para continuar dando aula da matéria do Célculo
I. N6s fomos os primeiros, como se diz, os desbravadores. Como a gente € do interior, ndo
sabe como € o ambiente universitério...

O conteldo das disciplinas de Matemética nada tinha a ver com o cientifico, mas nos
dava seguranca. Como a gente tinha aguele método de provar tudo, procurar a sequéncia... 0
curso deu esta seguranca. Mas o contelido em si, depois, para o cientifico, o colegial, vocé
tem gue estudar novamente, tem que estudar novamente porque na verdade nada € visto no
Ccurso, guase nada.

As demais matérias foram mais tranquilas, ndo sei se por causa da exigéncia de cada
professor. Mas pelo fato desse professor de Célculo ser exigente, a gente aprendeu a ser
autodidata, pegamos o ritmo de procurar sempre a base tedrica em um livro para depois ir
mais para a pratica. Porque se vocé ndo tem seguranca naguela teoria, como vocé vai justificar
cada item das matérias do segundo grau? Agora, nossos colegas néo, eles ficaram trabalhando
na faculdade, ficaram com a mesma matéria. Dos meus colegas de turma, dois deles ficaram
na faculdade, o Tertuliano e o Paulo Roberto que mais tarde desistiu. Ele se desencantou com
as escolas do Estado. E os outros ndo, os outros partiram para dar aula mesmo.

Também fui convidada pelo professor Assis para trabalhar como monitora na
faculdade, assim que conclui, mas ndo sel por que ele me convidou. Vou ser muito

pretensiosa se falar que... me dava muito bem com ele, mas... Eu ia bem nas matérias, ndo

* Dependéncia (reprova).
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posso falar que era a melhor, mas ia bem. Depois de dominado aquele Célculo |, ndo fiquei
mais para DP. Mas era barra pesada. N&o aceitel 0 convite do professor Assis, pois quando Vi
como era a vida de um professor universitario, ainda mais de Matematica — ou é familiaou é
faculdade — eu ndo quis. Eu ja estava com o casamento marcado quando conclui 0 curso,
entdo ndo aceitei! Ja estava trabalhando, j& dava aula no cientifico e no ginasio do Estado (os
NnOMes eram €esses) Sem concurso, prestei 0 concurso dois anos apds. Conclui 0 curso em
1966, a colacdo de grau foi em 1967, e em 1969 ja prestei concurso. Passamos apenas eu e um
colega de outra turma, de um ano depois. Escolhi uma vaga aqui, tranquilamente, nunca
precisel vigiar. Escolhi a melhor escola... Depois de alguns anos prestel outro concurso, mas
n&o quis escol her, porque nem sabia desta possibilidade de permuta, n&o fui escolher.

Ter feito o curso de Matematica me gjudou muito, j& sabia o tipo de vida que teria.
Reamente gosto de dar aulas para adolescentes, tanto que fiquei lecionando por 40 anos,
aposentei agora. Do Estado me aposentel em 1991, mas da escola particular me aposentei
recentemente e foi por causa de problemas de salide. Gosto de lidar com adol escentes e como
eu jadava aulas particulares, sabia disso. N&o queria continuar estudando.

Mais tarde fui fazer o curso de Administragdo Escolar, um curso aqui na APEC! e que
realmente era aos fins de semana, ndo vou mentir. SO para poder futuramente prestar um
concurso para diretor, foi para isso. Atuel dois anos como Assistente de Direcdo, quase nos
altimos anos, antes de me aposentar no Estado, mas ndo gostei, ndo gostei. Foi uma
experiénciaterrivel. Ndo é aminhapraia: aminha praia € dar aula de Matemética mesmo.

Quanto as atividades de pesquisa... Ah, amemdria é téo curta... Lembro que em Fisica
tinhamos mais contato com pesquisa, em laboratério também. Esse professor foi muito bom,
mas de outras... Acho que n6s fomos sacrificados por sermos a primeira turma, cobaias, nos
fomos cobaias de alguns professores, por que ndo? Posso dizer, acho que se fosse depois de
dois ou trés anos, iria fazer de maneira um pouco mais tranquila. Foi muito estressante. O
primeiro e o segundo ano para poder dar conta da matéria, realmente nos fomos sacrificados
por falta de uma estrutura, vejo isso, hoje meu filho esta fazendo um curso da FATEC™ e ele
€ da primeira turma aqui de Presidente Prudente, foi criado ha pouco, e a gente nota que ha
falta de professores adequados, falta de material, cal a qualidade. Mas 0 nosso curso foi muito

bom...

*! Associaggo Prudentina de Educagdo e Cultura, que, na década de 1980, transformou-se em Universidade do
Oeste Paulista (UNOESTE).
%2 Faculdade de Tecnologia.
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De nomes de pessoas de fora, de autores, lembro do Scipione,..., como a minha
memodria esta fraca ndo lembro, eu iria lembrar se tivesse alguém famoso. Inclusive, quando
comecei a dar aula no Anglo tivemos a oportunidade de conhecer os autores de livros
didaticos em S&o Paulo. Isso mais recentemente, mas néo tdo mais recente, bem depois,
guando comecel a dar aula em escola particular em convénio com o Anglo. Isso em 1978,
onze anos depois comecei alecionar em escola particular. Ai fui muitas vezes para S&o Paulo,
conheci muitos autores de livros didaticos, mas durante o curso néo.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente Prudente ja tinha sido criada
antes da instalacdo do curso de Matematica, com 0s cursos de pedagogia e geografia. Era
recente, mas foi muito importante para suprir a fata de professores, ndo tinha, os professores
de Fisica eram engenheiros. Meus professores do cientifico e do ginasio tinham formacéo de
Matemética, mas ndo eram daqui, apenas moravam aqui. Tive uma boa professora de
Matematica no cientifico, Miho Dobashi, era formada, acho que na USP, mas no primeiro ano
foi um engenheiro quem deu aula de Matematica. Ela faleceu logo depois. Ja os professores
do gindsio ndo sei se tinham essa formagdo, nunca cheguel a verificar, mas eram bons
professores, bons professores. Tive bons professores... porque se ndo tivesse tido bons
professores eu ndo teria acompanhado o curso de Matemética.

N&o sei se houve solicitagdo da comunidade para a criacéo do curso aqui, mas foi, com
certeza, pela falta de professores de exatas... Tinha fata de professores de exatas, de Fisica
ndo havia mesmo, tanto que quando completel 21 anos, em outubro, o diretor da escola veio
me chamar, mesmo ja em outubro, final do ano letivo. Porque para dar aula no cientifico
precisater 21 anos, até mesmo para o ginasio; so podialecionar no primério antes desta idade.
Entdo quando completei 21 em outubro o diretor da escola ja foi me chamar na semana
seguinte “Agorasei que vocé tem 21 e pode dar aula de Fisica’, porgque estava sem professor.
Lembro-me disso perfeitamente, completel 21 e fui dar aula de Fisica e aindalembro que meu
pai trouxe de S&o Paulo uns livros de Fisica para me preparar. Ndo tinha um livro indicado,
acho gue gquem me indicou foram os professores dagui mesmo, que eram engenheiros, 0
professor Pacca... Era 0 nome de um professor, que inclusive deu aula de Fisica para mim,
lembro que fui pedir orientagdo para ele. Para os professores da faculdade ndo pedia auxilio,
porque acho que eles tinham a mesma experiéncia que eu para matéria do cientifico e do
primeiro grau. Nosso contato foi mais durante a graduacéo, depois cada um foi para 0 seu
lado, embora a gente tenha algum contato esporadico. A gente fez uma festa de 20 anos de

formados, mais ou menos em 1987.
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Mas tdo pouca coisa eu me lembro... O que a gente ndo esquece € o conteldo que a
gente esta sempre ensinando e esse ndo é o conteldo que estudamos na graduacdo. Por
exemplo, Estatistica ndo tinha no curso. Para prestar o concurso, tive que estudar com outros
colegas. NOs fomos estudar Estatistica que cai no concurso. N&o tivemos nada de Matemética
Financeira, nada disso. Tivemos Algebra, mas mesmo assim ndo é a Algebraque seensina..

Eu sb queria dizer que lamento: pela idade a gente esquece muita coisa. Eu queria
lembrar mais coisas para poder enriquecer o depoimento, mas... N0 sei se 0S nomes que
lembro sdo porque marcaram, porgue me foram marcantes mesmo... Como a gente esquece as

pessoas que talvez tenham sido bons professores...
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3.3  Professor Ruy Madsen Barbosa

Por que nos criamos o curso? Questdo dificil. Nés j& pesquisdvamos,
produziamos, e com varios trabalhos publicados. Tinhamos um
Departamento de Matemdtica bem organizado o que influiu para que
tivéssemos 0 Curso de Matematica. Mas criamos 0 curso de Matematica
porque na regido faltavam professores que tivessem esse gabarito.

O curso de Matematica criado na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Araraquara ndo consta no cadastro de cursos do INEP. No entanto, no contato com o
professor Celso Volpe e na entrevista com o professor Euripedes Alves da Silva, soubemos
que este curso fora criado antes daquele de Sdo José do Rio Preto. Eles nos informaram ainda
alguns nomes de antigos professores do curso de Matemética de Araraguara, dentre os quais
nomes de professores, infelizmente, jafaecidos.

A partir destas informacfes, conseguimos, na pagina da UNESP, campus de
Araraguara, na internet, um link comemorativo do cinquenten&rio de sua Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras. Nessa pagina — que destacava a criagdo do curso de Matematica
em 1966 — também localizamos nomes de estudantes da primeira turma do curso de
Matematica. Falamos por telefone com a professora Cloris Maria Bentley de Castro, residente
em Araraguara, que se recordou de vérios colegas de curso e de alguns professores, dentre
entres, o professor Ruy Madsen Barbosa, um dos idealizadores do curso.

Fizemos, entdo, também por telefone, contato com o professor Ruy. Concordando em
conceder-nos uma entrevista, preferiu agendé-la para o dia 12 de abril de 2010, quando estaria
na UNESP, campus de Rio Claro, participando de uma banca. A entrevista foi realizada em
uma das salas do Departamento de Matemética da UNESP de Rio Claro e durou quase uma
hora, com algumas interrupcdes para que €ele rel atasse al guns detal hes que preferiu ndo gravar.

Ruy Madsen Barbosa nasceu em Campinas, em 1931, e da sua entrevista resultou uma
textualizagcdo que, ao ser por ele conferida, teve pequenos acréscimos devido a inclusdo de
alguns detal hamentos e informagoes.

A minha formagdo é em Matemética, sou bacharel e licenciado pela UCC> em
Campinas. Depois fui para o Magistério Secundario e nesse periodo comecel a participar do
GEEM - Grupo de Estudo do Ensino da Matemética (isso na década de 1960). Produzi

%% Universidade Catélica de Campinas.
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algumas coisas para 0 Grupo, sd que a minha Matemética ndo era aguela da conjuntivite®, a
minha Matemética era outra: matrizes e aspectos combinatorios.

Fui professor do magistério estadual, mas, antes disso, meu pai tinha uma viséo
diferente, n0s éramos de uma familia de ferroviarios, posso dizer que éramos classe media
baixa. Meu pai tinha um belo pensamento: ele fazia os filhos estudarem Desenho Técnico. Ele
dizia frase “Caso ndo desse para os estudos, tinha uma profissdo.” Entdo meus irméaos,
meus primos, dois tios e eu, todos fizemos Desenho Técnico. Era um curso noturno, em
Escola Técnica. Eu fiz dois anos de Desenho Técnico em Mecéanica e dois anos de Desenho
Técnico Arquitetbnico, num total de quatro anos, e fiz mais um ano de Arquiteténico. E me
tornei professor de Perspectiva dessa mesma escola, que era uma Escola Técnica, de
Tecnologia e de Belas Artes, em Campinas. Dei aulas de Perspectiva para o pessoal de Belas
Artes. I1sso foi muito bom paramim. Depois, quando fiz Concurso para Magistério Secundério
Oficial, fui classificado em 1° lugar em dois anos seguidos (1955 e 1956). Mas eu ja era
professor, por concurso feito na USP-S&o Paulo, chamava-se Exame de Suficiéncia. Fui
aprovado em Matematica e fui aprovado em Desenho, sendo que em Desenho fui o Unico.
Veja que o Desenho sempre esteve ligado a mim, o que foi muito bom para mim. Geometria
Descritiva, Perspectiva, essas coisas, eu conhecia um pouquinho.

Em 1950 eu terminei o Colegial, tive que ir em dezembro para Sdo Paulo fazer o
CPOR — Curso de Preparacao de Oficiais da Reserva. Fiz aarma de artilharia para poder fazer
Faculdade. Em 1951 comecei o Curso de Graduagdo. Algumas vezes eu me lembro da
imagem: ia de farda porque tinha que correr para Sdo Paulo. Em 1952 terminel o Curso de
Oficiais.

Na época em que fiz Matemética, quando passel para 0 segundo ano e estava no meio
do ano, fui chamado pelo Reitor da UCC. Ele me pegou de surpresa e disse “Eu sei que 0
senhor fez Suficiéncia e verificamos que o senhor € quem tem o0 maior curriculo em Desenho
em Campinas’. Eu cai de costas. “N&o, nés mandamos verificar. Eu estou convidando o
senhor para ser professor de Desenho do Curso de Formagdo de Professores de Trabalhos
Manuais’. Entdo eu era aluno do Curso de Matemética e era professor de Desenho desse
Curso da UCC. Eu me divertia, entrava na sala dos professores, todo inchado, aquilo para
mim era algo... Vocé pode imaginar: 0s meus professores ali sentados, eu entrava com a
cabeca em pé... Porque eu era encrenqueiro, eu tinha brigado com o meu professor de Fisica

no Curso de Matemética, entdo era motivo para eu passar na frente dele, na sala dos

** Teoria dos conjuntos.
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professores, mais empinado ainda. Trabalhei como professor apenas neste curso, naquela
época, depois tive gue sair de Campinas porque fiz o Concurso para o Magistério Estadual e
fui para acidade de Tieté e no ano seguinte acumulei cargo com Boituva (novo concurso).

Na época em que fui para 0 magistério estadual surgiu no exterior o Movimento de
Matematica Moderna. Fui da primeira diretoria e um dos criadores do GEEM. Tanto é que se
for procurar, encontra-se que fui eu quem introduziu matrizes no curso secundario, no Brasil.
E também dei algumas contribuicdes em combinatéria, que era do que eu gostava e ainda
continuo gostando e usando. Mas nessa época eu jatinha saido do magistério secundério.

Quanto ao GEEM, guem organizou um curso gue deu origem a Matemética Moderna
no Brasil foi 0 Sangiorgi. O professor foi 0 George Springer (de Kansas™) auxiliado pelo Jacy
Monteiro e Alezio de Carolli. O curso realizou-se no Mackenzie. Fiz o0 curso junto com um
pequeno grupo de professores, entre eles 0 Omar Catunda e Benedito Castrucci. O Springer
seguiu o livro Finite Mathematical Structures e dirigia seminarios de livros de grupos
americanos do Movimento da Matematica Moderna;, o Jacy dava Estruturas Algébricas e 0
Carolli dava Teoria dos Conjuntos. Apos o curso fundou-se o GEEM. Ele [0 Sangiorgi]
conhecia o Prof. Dr. Paulo G. Fonseca (da PolitécnicalUSP) que estava montando o Curso de
Quimica (em especial) e a Faculdade de Araraguara®® (seria o Diretor Fundador da mesma).
Fui um dos indicados, mastive o prazer de ser escolhido, e fui parala (em 1960).

Esse grupo GEEM tinha repercussdo em Araraquara, porque ai € que vem a
conjuntivite também. Quero dizer, tinha que se dar a parte da teoria dos conjuntos; porque,
ndo era fornecida ainda em cursos de Matematica. Posso dizer que eram disciplinas que mais
recentemente ndo se tem nos cursos de Matematica, mas eu ndo fiz outros, como auno de
faculdade. Por exemplo, fiz Mecanica Racional, Cdculo Vetoria era um ano inteiro de
Célculo Vetorial e Andlise Vetorial era no primeiro ano. Mecanica Racional no segundo,
Mecanica Celeste no terceiro, junto com Fisica Matemética. Mas, mais recentemente, o aluno
ndo faz nenhuma dessas disciplinas em Cursos de Matematica. Em compensacdo, no meu
tempo ainda n&o tinha Teoria dos Conjuntos, matriz era tema de conferéncia, convidava-se o
individuo parafalar de matrizes. Tinha um pouguinho no curso da USP-Sao Paulo e em outras
instituigBes, mas estas eram poucas. Em S&o Paulo havia o Mackenzie, a Catdlica de S&o

Paulo, o Sedes Sapientiae e a Universidade de Campinas.

*® Um dos estados dos Estados Unidos da América.
% Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraguara.
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JA estavamos trabalhando com teoria dos conjuntos... Por que se fala conjuntivite?
Porque todos os autores de livros didaticos puseram os conjuntos e um pouquinho de Légica,
gue também ndo havia. O que puseram de Logica? Infelizmente, puseram s as tabelas-
verdade, mas ndo explicaram para que serviam. Entdo, em livros de curso primario tinha
conjuntos, dentro daqueles niveis, e surgiu um monte de erros e falhas. No préprio Colegial
também se estudava um pouco de conjuntos. Todo curso tinha um pouco de conjuntos, sb que
0 pessoa ndo sabia o que fazer depois. E nos ja estdvamos implementando esses cursos.

Fui para Araraguara, a convite, mas ndo havia ainda Curso de Matemética. la se
instalar o curso de Quimica, mas como houve um atraso, del umas aulas de Matematica nos
Cursos de Pedagogia e de Ciéncias Sociais. Em Araraguara nés conseguimos algum progresso
junto com o professor Edson Gavdo, da Estatistica, para levar mais professores de
Matemética para |4, como o Almerindo Marques Bastos®, o Carlos Garcia Caliolli, cujo pai
publicou livro de Matemética Comercial com o pai do Ubiratan® - erao D’ Ambrésio pai e o
Cdliolli pa — ambos eram professores de cursos em Sdo Paulo. O professor Galvao de
Estatistica também era da Higiene da USP-S&o Paulo. E ai a faculdade foi para frente e as
coisas foram se desenrolando muito bem. Também fui Coordenador de Curso, Chefe de
Departamento...

Devido a nossa producéo em Araraquara, com trabalhos, nés conseguimos a instalacéo
do Curso de Matemética, diurno. Naquele tempo o Conselho Estadual era um Conselho que
apenas fazia uma verificacdo do que estava sendo realizado. O Curso de Matemética foi
instalado em Rio Claro com antecedéncia (se em Rio Claro foi instalado em 1959, em
Araraguara foi um pouco depois, com uma diferenca de dois ou trés anos... penso que foi
antes de 1966). Ja tinhamos, na ocasido da criagdo do curso de Matematica, um Boletim de
Matemética e Estatistica, publicado pelo Departamento de Matemética, 0 qual nés montamos.
Nosso crescimento foi um pouco rapido, porque o Curso de Quimica ja tinha sido instalado
um pouco antes, acho que com um ou dois anos de antecedéncia. Pode ser que o Curso de
Matematica tenha sido, sim, em 1966... A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras era
recente, porque eu fui para dar umas aulas para 0 Curso de Quimica, mas como houve um

atraso, trabalhei um pouco nos Cursos de Pedagogia e de Ciéncias Sociais.

" Em entrevista cedida para Gilda L. D. de Souza, Almerindo afirma que lecionou em Araraquara em 1962 e
1963 (SOUZA, 1998).
% Ubiratan D’ Ambrésio.
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No curso de Pedagogia, havia uma bifurcacéo ou trifurcagdo, tinha a érea de pesguisa
e nela tinha mais Matematica, com Calculo Diferencial e Integra e mais Estatistica do que
eles tinham no comeco do Curso. O motivo? A gente tem que por na cabeca de que quem
coordenava o curso era o professor de Estatistica, o Edson Galv@o. Mas eram poucos 0S
alunos que optavam por fazer esta area... entdo 0 curso estava restrito a trés ou quatro alunos.
Esta parte do curso erafeita em dois anos e havia outras coisas que eram dadas, mas do ponto
de vista de Matemética 0 que tinhamais era Estatistica.

Curiosamente, no curso de Quimica ministrava aulas de (veja s0!) de Céculo
Infinitessimal (!!!), Geometria, Cadculo Numérico e de Observacdes. Foi nessa ocasido que
mantive amizade com um italiano que lecionava na USP-S&o Carlos, que me foi muito Util em
relacdo ao Céalculo Numérico (bibliografias, etc.).

Quanto a congtituicdo do Curso de Matemética foi tudo muito bem, porque nés
tinhamos produzido com antecedéncia e houve ainda alguma coisa que nos favoreceu: havia
uma gleba de terras, doada para a faculdade pela familia Lupo, da fabrica de meias Lupo.
Houve algumas discussdes internas de quem ficaria com a primeira gleba para instalar o
primeiro curso. Era no tempo do governador... ndo estou lembrando, estou falando de 50 anos
atras™... Entdo todos os cursos queriam construir o seu prédio, mas o Curso de Letras falhou
em suas tentativas, Pedagogia também falhou, falhou Ciéncias Sociais... Ai me chamaram
para saber se eu aceitaria acompanhar o diretor em uma reunido em S&o Paulo com o tal
Conselhinho que era formado mais por membros da USP. N&o tinham me dito nada, mas na
reunido ficavam todos agqueles membros do Conselhinho e também membros da Secretaria da
Fazenda e Plangjamento e eu tinha que garantir e discutir com eles. Imagine, eu, coitadinho,
ali, e todos perguntando e tentando refutar o que eu dizia. Porque ndo iam soltar dinheiro
assim... Mas eu ganhel a primeira parada, porque 0s representantes dos outros cursos néo
passaram da primeira. Eu tive que ir a Sdo Paulo onze vezes (isso eu guardel para argumentar)
e ganhel a parada. Indo de Rio Claro para Araraquara, o prédio do lado direito era o da
Quimica, era onde eu estava, tinha um andar que era da Matemética. E entdo ganhei a parada
e iam ser dadas as verbas, tudo direitinho. Precisei argumentar, inclusive, coisas curiosas “ Por
gue precisa de uma sala para Seminario? Por que o senhor quer uma sala que vai ter certas
coisas no quadro? E maguinas de calcular...?” Tudo entrava no orcamento. Bom, ganhei e foi

construido o prédio. Nos ja tinhamos comegado o curso e foram os coitados dos alunos que

* Laudo Natel, governador do Estado de Sdo Paulo no periodo de 1971 a 1975 (também assumiu o cargo,
quando era vice-governador, entre 1966 e 1967).
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tiveram que ir para la. Tivemos que arrumar 6nibus que fosse para 14, porgque antes o Curso
funcionava na Quitandinha®®, onde era o prédio da Quimica. Nés tinhamos um andar no
prédio da Quimica. Os coitados dos alunos tinham que pegar um 6énibus, tivemos que arrumar
um Onibus gque os levasse. Mas o 6nibus que ia até a estrada ndo ia até as tais glebas de terra,
eles tinham que ir a pé, andar, com perigo. Foi uma luta para conseguir que um 6nibus fosse
até la. Varias vezes o 6nibus foi cortado, a gente precisava arrumar para que ele fosse até as
glebas. Entdo fomos para la e os alunos depois tinham um 6nibus, com varios tropecos pelo
caminho, até conseguirmos estas coisas. Tanto é que o prédio® de |4 foi premiado em
exposi¢éo de arquitetos.

O numero de vagas para o Curso de Matemética ndo era grande, ndo sei precisar qual
era 0 nimero, mas tinha selecdo, tinha vestibular. Nés mesmos organizavamos o vestibular e
acho que em Rio Claro era assim também. Os aunos entravam, depois é que ficavam mais
numa modalidade e menos em outra, porque naquele tempo o Curso era Bacharelado e
Licenciatura, era o “trés mais um”®?. Tanto que os alunos podiam fazer algumas disciplinas
antecipadas da parte de educacdo. Como havia Curso de Pedagogia em Araraquara, eram
professores da Educacdo que davam as disciplinas pedagogicas. Mas nessa época ja havia
muito mais professores na Institui¢cdo como um todo. Foram contratadas mais pessoas, 0 que,
por sinal, foi 0 Nosso erro. 1sso até vou contar: eu queria sair desse procedimento de convite,
queria que entrasse gente com outras idéias, diferentes das minhas. Quando conseguiamos a
contratacdo a gente divulgava as inscri¢des, estavamos nos antecipando. Entéo entrou gente
gue veio com outras idéias, como eu queria, porém, as idéias eram muito ruins e criaram
problemas para nds, com relacéo a conducdo do curso e a outras coisas também, porque havia
acool no meio, acho que ndo preciso falar mais nada... Tanto € que depois houve brigas feias.
E quando se criou a UNESP, a Reitoria, que era nova, substituiu aquele Conselho do qual
falei, e como ja havia Curso de Matematica em Rio Claro, em S&o José do Rio Preto e em
Presidente Prudente, ja mais longe, o curso de Matematica de Araraquara foi extinto. E como
houve essas encrencas, foram despedidos sete docentes, dentre agueles mais recentes. Houve
processo e esses sete foram mandados embora. Nao lembro se estes sete foram mandados

% Bairro Quitandinha, em Araraquara/SP, onde até hoje funciona o Instituto de Quimica. O Curso de Matemética
passou a funcionar em um prédio na Rodovia Araraquara/Jau, Km1, onde atualmente estdo as Faculdades de
Ciéncias Farmacéuticas e ade Ciéncias e Letras.

¢ O professor Ruy Madsen destacou que o projeto do prédio da Matemética (o primeiro a ser construido) foi do
arquiteto Toscano.

62 Sistema de cursos de graduacdo que, no que se refere aos Cursos de Matemética, oferecia a Modalidade
Bacharelado nos trés primeiros anos e, em seguida, um ano (o Ultimo) de complementagéo para a formagao
em Licenciatura, com as disciplinas chamadas de “pedagdgicas’.
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embora ou se alguns pediram demissdo, para nao precisar passar por isso. Nao garanto que
foram demitidos os sete... alguns pediram demisséo. Fizeram uma panela, eu diria, uma
panela que veio do Sul, de Santa Catarina, Porto Alegre... Entéo, houve coisas meio feias. E
logo depois, isso talvez tenha sido a causa principal de cancelarem o Curso de Matematica em
Araraguara, ficando Curso de Matematica sO em Rio Claro e em S0 José do Rio Preto (o
municipio do meio perdeu). Outros municipios perderam curso de outras areas, conforme o
lugar perdeu Pedagogia, perdeu isso, perdeu aquilo...

O curso era Bacharelado em Matemética e nds tinhamos preferéncias pela Matemética
Aplicada, mas a parte pedagdgica era cuidada. Tinha disciplinas paraa Licenciatura, ndo so as
disciplinas de educagdo, mas com outra visao nas outras disciplinas. Tinha Fundamentos, mas
era“ Fundamentos” .

Por que nés criamos o curso? Questdo dificil. NOs ja pesquisdvamos, produziamos, e
com varios trabal hos publicados. Tinhamos um Departamento de Matemética bem organizado
0 que influiu para que tivéssemos o Curso de Matemética. Mas criamos 0 curso de
Matemética porque na regido faltavam professores que tivessem esse gabarito. Eu diria que
em Araraquara tinha um bom professor de Colegial, o restante ndo era formado. Tanto é que
deve ter naguela lista de alunos da primeira turma o nome Zulmira®. Esta era uma aluna que
era da cidade, a Unica da cidade. Tavez a Cléris® e a Galina® (que tem o sobrenome
complicado, russo) também fossem de |a.

Naguela época ndo tinha P6s-Graduacdo. Fiz Doutorado em Probabilidade® sob
orientacdo do professor Arnaldo Nora Antunes, que era da Politécnica da USP-S&o Paulo, e
fiz Livre Docéncia, en Araraguara, com tese sobre Programacdo Linear®®, Matemética
Aplicada. Porque ndo havia Pés-Graduagdo, vocé ia direto para o Doutorado. O orientador
olhava seu trabalho, mas néo tinha orientacdo propriamente dita, ndo. Era diferente. Nés,
professores da parte de Mateméatica que estavamos em Araraguara, a maioria estava mais

ligada a Mateméatica Pura, mas a nossa tendéncia era Matematica Aplicada. Eu jatinha aguns

% N&o era a disciplina Fundamentos de Matemética Elementar na qual eram retomados contetidos do Ensino

Médio.

& Zulmira Merussi Neiva

® Cloris Maria Bentley de Castro

¢ Galina Loschtschagina

¢ Tese de doutorado intitulada “Probabilidades como Algoritmo Demonstrativo do Célculo Combinatério e
Bindbmio de Vandermonde e Aplicactes’, defendida na Pontificia Universidade Catolica de Campinas em
1961.

% Tese de livre docéncia “Contribuicéo ao Problema de Hitchcock-Kantorovich-K oopmans’. Titulo obtido em
1965.
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trabalhos na érea de Aplicada, em Andlise Numérica, principalmente. Eu mesmo tinha
interesse em Otimizagao...

Jatinha, neste periodo inicial do curso, a Iniciacdo Cientifica. 1sso sim... Tinha varios
alunos. Bom, o préprio casal, Gasparzinho e Cidinha® (eu sb falo Gasparzinho)... 0 Afonso
Celso (este nome deveria constar na mesma lista da turma do Gasparzinho) ele fez também
trabalho de Iniciagdo comigo, ele era da regido de Ribeir&o Preto, ndo sel de qual cidade.
Tornou-se professor universitario em Ribeir@o Preto, onde atua até hoje. Eles ndo se tornaram
professores no préprio curso. Essa dupla, Gasparzinho e Cidinha, a gente utilizou muito como
monitores, para gudar, isso € muito bom. Os aunos ndo atuaram como professores No curso
de Matematica de l& Depois o Gasparzinho e a Cidinha vieram a fazer doutorado em S&o
Carlos, estiveram um tempinho em Rio Claro também. Mas muitos professores que se
formaram em Araraquara foram atuar na Educagdo Bésica, por exemplo, a Zulmira, a Cloris
Bentley™. E isso mesmo... Seguindo aquela lista dos formandos na primeira turma eu posso
dizer se foram ou ndo foram ser professores da Educacéo Bésica: Alice Kelko Yueisal ficou
no Magistério, chegou a trabalhar na cidade de Rio Claro; Ana Maria Castelli Brand&o
também ficou no Magistério; Antonio Carlos Alves, acho que era da regido de Sdo Carlos;
Elizabeth Baréa, ndo sei; Francisco Carlos Spada, o Chico Espada, ele ja tinha antecedente,
porque o irmao, Antonio Spada, foi professor nosso em Araraquara, €le tinha sido meu aluno
em Campinas, porque eu trabalhei na PUC, depois ele fez uns tempos de estégio e disciplinas
em S8o Carlos, depois ficou conosco e fez doutoramento em Araraguara e depois foi para Rio
Preto, onde fez livre docéncia; José Gaspar Brandéo; Maria Amélia de Moura Ramos; Norival
José Brigo (era do norte do Estado); Vera Lucia Bambozzi, da regido de Matdo, foi para a
Educac&o Bésica e Paulo Bugni, ndo sei.

Os aunos eram principamente da regido, mas veio aluno bem de longe, os préprios
irmaos Gaspar, s8o dois irmaos’™ - o Gasparzinho depois casou com a Cidinha - alunos da
primeira turma. Entdo, o Gasparzinho e o irmdo eram de Estrela, que fica mais de 200
quilémetros depois de S&o José do Rio Preto. Porque ndo havia cursos de Matematica, quer
dizer, tinhaem Rio Preto, mas 0 nosso estava com mais fama.

Em relacéo ao tempo de permanéncia dos professores? O Antonio Spada, que € irméo

do Chico Spada, ficou desde o comego até o final do curso, ai ele foi para Rio Preto. Eu fiquel

% José Gaspar Ruas Filho e Maria Aparecida Soares, professores da USP/S&o Carlos/SP.
" Cloris Maria Bentley de Castro.
™ Antonio Augusto Gaspar Ruas.
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até 1979 e comecel a dar aulas na UNESP de Rio Preto, onde me aposentei. Eu ja estava com
tudo pronto para ir para Rio Preto. NOs ndo trabalhavamos em outras instituicdes porque
éramos tempo integral.

Eu trabalhei com Andlise Numeérica e em todos os lugares nos quais estive deixavam
para mim 0s cursos de extensdo ou 0S cursos optativos, para desenvolver o que eu quisesse.
Tanto em Araraquara quanto em Rio Preto aconteceu isso. Em Rio Preto houve anos em que
SO del cursos optativos. Eu ndo sou muito amigo das Equactes Diferencials, vou pegar esse
exemplo, ndo sou até hoje. Penso que nem deviam aparecer nos Cursos de Licenciatura ou
serem dadas apenas nogOes. Eu preferia ir para o Célculo de Diferencas Finitas, que é um
curso de Matemética Discreta. Alguma coisa disso é encontrada em Matematica Finita, mas o
Célculo de Diferencas Finitas € o paraelo do Célculo Diferencial. Depois do Céculo de
Diferencas Finitas tem o curso de Equagdes de Diferencgas Finitas, sendo que o paralelo no
continuo sdo as Equacdes Diferenciais.

Nossos contatos eram mais com Rio Claro. A gente fez, se ndo me engano, uns dois
Congressos conjuntos. Aqui em um ano, depois |4&.. Com outros cursos da regido néo
tinhamos contato. A Fundagcdo em Bauru, antes de passar para a UNESP, tinha Matemética,
tinha Engenharia, fui 1a varias vezes a convite deles, mas ndo lembro os nomes das pessoas de
& E eu levava o Gasparzinho junto comigo e ele também colaborava. la para dar palestras,
minicurso, coisas rapidas.

Falar sobre a importéncia do curso para a regido... Isso foi s6 mais tarde. Porque
depois surgiram os tais Exames de Madureza’®, do Ginasia e do Colegia. Esses cursos
levavam milhares de pessoas as cidades para fazer os Exames de Madureza. Porque o
Ministério da Educacdo autorizava alguma escola em fungdo de politica, de deputados etc, a
realizar os Exames de Madureza. Eu me lembro que em Araraguara houve um Colégio que foi

autorizado, um deputado de Araraquara conseguiu isso. Entdo, em certa ocasido, havia 15 mil

2 Estes exames foram instituidos através da Reforma Benjamin Constant no final do século XIX para os
estudantes que tivessem realizados provas finais das disciplinas cursadas e que desgjassem ingressar no
ensino superior federal. Ap6s diversas mudancas, destacamos a ocorrida através da LDB de 1961 que da
permissdo para obtencdo de certificados de conclusdo de curso ginasial aos maiores de 16 anos e do curso
colegial aos maiores de 19 anos, através da realizacdo de exames de madureza, por pessoas que nao
necessariamente passaram pelas séries escolares, sendo ainda que ndo se estipulavam as instituicdes
responsaveis por sua realizagdo. Atuamente o MEC mantém o Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) com o objetivo avaliar habilidades e competéncias basicas de
jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escolaridade, sendo que o participante se submete a uma prova e,
alcancando o minimo de pontos exigidos, obtém a certificagdo de concluséo daquela etapa educacional. Tal
exame € aplicado anualmente e as redes de ensino optam por sua participacdo ou ndo. (BRASIL, 2000).
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pessoas, aproximadamente, realizando esse exame em Araraquara, nesse Colégio, paratirar o
diploma do Ginasio e depois paratirar o diploma de Colegial. Mas imagina o que aconteceu?
Esse pessoal ndo sabia nada, vamos falar a verdade, porque os exames eram testes de trés
escolhas, uma delas horrorosa (que ninguém assinalava)... sobravam so duas alternativas, era
verdadeiro ou falso. Entdo a maior parte dos candidatos passava, em um ano e pouco, vamos
dizer assim, muitas pessoas gque ndo tinham o Ginasio tiravam diploma até do Colegial, eles
passavam, era facil. Mas onde esse pessoal ia estudar?... Quais cursos eles podiam fazer, que
tinham capacidade de fazer? Nenhum. Mas ai se criaram muitas Faculdades de Filosofia em
todo o Estado e tiveram alunos, oriundos de onde? Dos Madurezas, feitos pelo Estado inteiro.
E quem dava aula? Quem eram os professores universitarios? Gente que ndo estava bem
preparada (alguns sim). Havia bons professores também, que haviam feito bons cursos. A
importancia do curso em Araraquara foi posterior, porque na década 1970 apareceu esse
monte de faculdades e o pessoal, para ficar mais barato, preferia pagar a ficar vigjando.

Surgiram outras oportunidades para ges...
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34  ProfessoresMaria Aparecida Soares Ruas e José Gaspar Ruas Filho

Foram projetos que apresentei em semana de matematica, que escrevi
alguma coisa escrevi alguma coisa sobre eles e apresentel  seminarios. A
organizacdo dessas semanas da matematica foi iniciada por nés em 1968.
Organizamos a primeira semana de matematica de Araraguara e
convidamos os alunos de Rio Claro. /.../ No ano seguinte, 1969, Rio Claro
organizou a semana da matematica e nds fomos para |4, participamos |a.

Os professores Maria Aparecida e José Gaspar, atuamente professores da USP-S&o
Carlos, foram alunos da primeira turma do curso de Matematica da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Araraguara. Seus nomes foram por nos localizados, na internet, em uma
lista de formandos da primeira turma dos cursos da atual UNESP de Araraquara. A lista havia
sido elaborada e disponibilizada pela propria UNESP de Araraguara em comemoracéo ao
cinquentenério da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — uma das seis escolas do interior
do Estado que, mais tarde, formariam a UNESP”. Dentre os varios nomes encontrados
optamos pelos de Maria Aparecida e José Gaspar por terem sido, além de aunos, professores
do curso a época de seu inicio.

O primeiro contato por telefone foi com o professor José Gaspar, que aceitou nos
conceder entrevista e acatou nossa sugestdo de fazermos a entrevista juntamente com sua
esposa, a professora Maria Aparecida, que também concordou em participar.

A entrevista ocorreu no primeiro dia de julho de 2010, na sala da professora Maria
Aparecida, no Departamento de Matematica da USP-Sao Carlos. Nosso encontro durou cerca
de uma hora com uma breve interrupgdo devida a estudantes que precisavam falar com a
professora Maria Aparecida. Antes de iniciarmos a gravacéo, enquanto explicavamos alguns
detal hes sobre nosso trabalho, nossos procedimentos e as hegociagdes que futuramente seriam
necessdrias em relacdo a textualizagdo, o professor José Gaspar adiantou que, de sua parte,
ndo seria necessaria a conferéncia do texto, e que poderiamos usar sua entrevista para nossa
pesquisa do modo que julgassemos mais adequado. Ja a professora Maria Aparecida preferiu
ler atextualizacdo antes de nos ceder os direitos de uso.

Optamos por manter a textualizagdo na forma de didogo, editando alguns parégrafos
segundo uma ordenagdo tematica. Essa opg¢éo pareceu-nos a mais indicada para manter, no
texto, as caracteristicas do momento da entrevista, quando os dois depoentes, bastante a

vontade, dedicaram-se a conversar conosco, trazendo a cena suas lembrancas.

"3 Disponivel em http://www.fclar.unesp.br/cinquentenario.
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Professora Maria Aparecida: Eu morava em Lins, noroeste do estado de Séo Paulo. Sai de
|& parafazer o curso de matematica em Araraquara. O porgqué da escolha? Provavel mente néo
era 0 curso mais proximo, talvez fosse o mais préximo em escola publica, pois a distancia
entre Lins a Presidente Prudente (onde também tinha curso de matematica) e entre Lins e
Araraguara é mais ou menos a mesma. Mas devem ter feito alguma propaganda, no meu caso
foi uma amiga, Alice Keiko Yusiasu (esposa de um professor de Rio Claro), que me falou
que ia comecar 0 curso de mateméatica em Araraquara. Nés duas prestamos o vestibular,
passamos e fomos morar em Araraquara, pois a distancia entre estas duas cidades € uns 240
quilémetros, é longe. Entéo fui para Araraquara, onde figquei 0s quatro anos e até um pouco
mais, porque na verdade nds terminamos o curso em 1970, viemos fazer o mestrado em S&o
Carlos [USP] no comeco de 1971 e em outubro deste mesmo ano ja fomos contratados como
Auxiliar de Ensino no préprio curso em Araraquara, entdo voltamos. NOs vigjavamos de Sao
Carlos para Araraguara, famos, inicialmente, com alguns alunos, como a Neide’, que estavam
concluindo o curso de matemética em Araraquara. Nesse fim de semestre de 1971 dei a
disciplina matemética financeira

Professor Gaspar: Eu sou de Estrela do Oeste, onde fiz o grupo escolar e 0 gindsio. O
colegia fiz em Fernandopolis, vigava todo dia. Fiz o vestibular em Araraquara para cursar
matemética e Araraguara € bem longe de Estrela do Oeste, fica a uns 300 quilémetros. Eu
prestei dois vestibulares na época, mas ndo sei por que escolhi Araraquara. Tinha prestado
também vestibular para matemética no IME’, mas fiquei |4 um pouco mais de um més, n&o
lembro direito... A vida em S&o Paulo era muito complicada, eu morava muito longe da
universidade, do lado oposto, ndo estava legal.

Professora Maria Aparecida: Foi assim que a gente se conheceu: no vestibular. Passamos,
mas ele ndo veio, ndo foi para Araraguara para comecar 0 curso, sO um tempo depois é que
ele voltou para Araraguara.

Professor Gaspar: O vestibular foi uma prova escrita com questdes de matematica, de fisica,
de desenho, de portugués. Ndo lembro exatamente... Quanto a concorréncia no vestibular ndo
tenho a menor ideia, lembro que nos formamos em 19, 20 alunos. Tinha duas turmas de
graduacéo em matematica: matematica aplicada e licenciatura. Na verdade tinhamos a opcéo

de escolher um desses dois cursos, essa opcao significava desistir de algumas disciplinas,

" Neide Maria Bertoldi Franco.
5 |ngtituto de Matemética e Estatistica da USP, Sdo Paulo.
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guem fosse fazer matemética aplicada continuava fazendo mais algumas disciplinas, ndo me
lembro como era. Mas o0 vestibular era 0 mesmo para 0s cursos de matemética em Araraguara,
0S outros cursos tinham também seus vestibulares. Em todo lugar era assim, para o curso de
matemética em S0 Paulo [USP] eraassim.

Professora Maria Aparecida: O vestibular foi preparado pela propria Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara. Ndo era um vestibular como parte de um
vestibular mais global como se tem hoje. E teve uma boa concorréncia, ndo vou saber quantos
candidatos por vaga, dois, trés candidatos por vaga. Recordo do nimero de alunos formandos,
mas ndo sei se é a soma das duas habilitacbes, digamos assim, me lembro que éramos em
16". S6 que nd me lembro se era o total. O que era engracado é que havia a licenciatura em
matemética e a matemética aplicada, mas os dois cursos eram licenciatura. NOs fizemos o
assm chamado matematica aplicada, mas nds somos licenciados, entdo era uma licenciatura
com énfase em matemética aplicada e a outra era sO licenciatura, digamos assim. Porgue nés
somos licenciados, constam disciplinas pedagdgicas no nosso historico. NOs fizemos matérias
pedagdgicas. A opcdo de escolha por um dos dois cursos ndo era feita no vestibular, mas sim
mais tarde, ndo sei se era no fina do primeiro ano, no final do segundo ano... Tinha uma
licenciatura basica e a énfase na Matemadtica aplicada era complementada com mais
disciplinas de matemética, especidmente de matemédtica aplicada. Fizeram o curso de
matemética aplicadaa Cléris’’, aZulmira™®, eu, o Gaspar, o outro Gaspar™®...

Professor Gaspar: A Zulmiraja era professora e acho que ela ndo fez matemética aplicada
Professora Maria Aparecida: No6s quatro, Cloris, eu, os dois Gaspar, tenho certeza que
fizemos Matemética Aplicada.

Professor Gaspar: O Spada™, o Pradella™, a Brand&o®...

Professora Maria Aparecida: O Spada fez matematica aplicada também. Talvez a Zulmira

tenha feito licenciatura. O Pradella, o Brigo®®, aMaria Amélia® e a Vera Bambozzi® fizeram

"® De a acordo com a pégina http://www.fclar.unesp.br/cinquentenario/alunos_primeiras_turmas.php, os alunos
concluintes das primeiras turmas sdo 16: Alice Keiko Yueisal, Ana Maria Castelli Brandéo, Antonio
Carlos Alves, Cloris Maria Bentley de Castro, Elisabeth Baréa, Francisco Carlos Spada, Galina Loschtschagina,
José Gaspar Brandado, José Gaspar Ruas Filho, Luiz Carlos Pradella, Maria Amélia de Moura Ramos, Maria
Aparecida Soares, Norival José Brigo, Paulo Bugni, Vera Lucia Bambozzi e Zulmira Meruss Neiva.

" Cloris Maria Bentley de Castro.

8 ZulmiraMerussi Neiva.

" José Gaspar Branddo.

& Francisco Carlos Spada.

8 |_uiz Carlos Pradella

8 AnaMaria Castelli Brandzo.

8 Norival José Brigo.

8 Maria Amélia de Moura Ramos.
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licenciatura. [Gaspar diz que Vera fez apenas licenciatura e a Maria Amélia ndo era da turma
deles]. A Maria Amélia era da nossa turma e fez licenciatura. A Ana Maria Branddo também.
Mas de todo o jeito a gente sabia que estava se formando como licenciado também, faziamos
as disciplinas pedagogicas. [ Gaspar enfatiza que foram trés disciplinas pedagogicas, de acordo
com seu historico de graduacdo: administragdo, psicologia da educacéo, didética e pratica de
ensino]. As demais disciplinas eram de mateméatica com énfase no aplicado. Com certeza o
pessoal do magistério ndo fazia tanto calculo numérico. Diversas destas disciplinas eles ndo
faziam. N&o sei se faziam mais disciplinas voltadas para a area de ensino, precisa comparar
com o histérico de alguém que tenha feito licenciatura... Eu me recordo dos professores de
algumas disciplinas, por exemplo, fundamentos de matemética elementar a gente fez com o
professor Douglas Belomo [0 professor Gaspar complementa: Douglas Ces&r Belomo].
Geometria analitica nés fizemos com o Ruy Madsen®. Isso eu estou falando do primeiro
semestre, do primeiro ano na verdade, vé-se pelo histérico gue as disciplinas eram anuais, na
frente das disciplinas semestrais esta especificado isso. O caculo diferencial e Integral foi
com o Spada, Antonio Spada Filho. [Gaspar recorda que s6 o Ruy € vivo]. E, s6 o professor
Ruy é vivo. O Douglas foi o primeiro dos nossos professores que faleceu. O curso de fisica
era com o Basilio® [no primeiro semestre, destaca o professor Gaspar]. Introducdo a
estatistica foi aquele outro professor que faleceu, como chama? Aquele um... Ah, eu ndo vou
me lembrar 0 nome. Ary®®? N&o sei [Gaspar diz ndo ter sido o professor Ary]. N&o me lembro
quem foi que deu o curso de estatistica. Bom, na verdade o grupo de professores era bem
pegueno, entdo, provavelmente, no segundo ano repetiu, o Spada como professor de calculo
diferencia eintegral... [professor Gaspar se recorda que foi Cesar Basta quem deu o curso de
fisical. Ndo, o Cesar Basta deu teoria elementar dos nimeros, depois ele foi transferido para
Taubaté...

Professor Gaspar: N&o, foi para Guaratingueta, ele dava aula na UNESP. Ja didética e
prética de ensino eram divididas em duas partes, a didatica era dada por um professor de Séo
Paulo e a pratica de ensino...

Professora Maria Aparecida: Pelo Ruy. 1sso mesmo. A didética era dada um professor que
vinha de S8o Paulo, a gente assistia aulas aos sdbados a tarde. Ndo me lembro o nome dele,

era um mogo, um rapaz muito animado, dindmico, tinha métodos de ensino bastante

8 \era Lucia Bambozzi.
% Ruy Madsen Barbosa.
87 Basilio Basea.

8 Ary José Dias Mendes.
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diferentes, fazia a gente trabalhar bastante, era uma pessoa muito legal, muito interessante. E
o Ruy Madsen deu prética de ensino. Psicologia foi um professor, famoso naguela época, da
préopria Universidade, do departamento da érea de Ciéncias Humanas, Dante MoreiraLeite (ja
falecido também). E o professor Ruy deu diversas dessas disciplinas. Teoria dos grafos foi o
professor Ruy, acho que nomografia e calculo grafico também foi ele. Eu ndo me lembro
guem deu estas disciplinas de algebra. O curso de administracdo eu também ndo me lembro.
[Gaspar sugere que deve ter sido também o professor Ruy Madsen e Maria Aparecida
concorda que pode ter sido].

Professor Gaspar: Quem deu fisica matemética? [Maria Aparecida responde prontamente,
Djama). Djama Mirabelli Redondo, que era da USP de S&o Carlos. Também me lembro
quem deu estudo de problemas brasileiros, foi a Inayi&d™. Essa era uma disciplina da época da
ditaduramilitar, chamada EPB®...

Professora Maria Aparecida: Essas disciplinas ndo existem mais, mas €l as existiram durante
muito tempo na época da ditadura, inclusive, quando nds viemos fazer o mestrado na USP de
Séo Carlos, ela existia aqui também na pos-graduacao.

Professor Gaspar: Programacao linear deve ter sido o Ruy. Programagéo eu ndo lembro.
Professora Maria Aparecida: Programacdo linear deve ter sido o Ruy. Realmente era um
grupo pequeno de professores. Eu acho que quando o Djalma chegou, ele era professor em
Araraguara.

Professor Gaspar: N&o. Estatistica eram dois professores da USP de Ribeirdo Preto, um dava
probabilidade, um semestre no terceiro ano. Um deles tinha um irmd& em Rio Claro, o
Geraldinho (que faleceu)®.

Professora Maria Aparecida: O Euclides dava estatistica, ele € irmd do Geraldinho da
UNESP de Rio Claro. Eu ndo me lembro o nome do outro professor. Na verdade essa fase da
qual noés estamos falando séo os primeiros quatro anos do curso, de 1967 até o final de 1970.
A partir dai houve uma mudanca no curso, porque algumas pessoas Ssairam, veio um grupo
novo de professores. Nos, inclusive. O curso mudou porgue VEiO um grupo novo de
professores, na verdade acho que eram trés ou quatro fisicos, ndo vou me lembrar 0 nome de
todos. Um deles era Nelson Lima®, outro era Jilio, o outro era o proprio Medeiros que

# |nay4 Bittencourt e Silva.

% Estudo dos Problemas Brasileiros.
% Geraldo Garcia Duarte.

%2 Nelson Lima Teixeira.
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chegou naquela época também, e depois outro que ndo me lembro o nome, era um galicho
também. Eram todos do sul do pais, com excegdo do Medeiros.

Professor Gaspar: Por isso que para mim tinha dois professores de fisica naguela época, o
Basilio ndo poderia dar conta de todos os cursos de fisica... Tinha mais um professor, eu acho
gue erao Medeiros.

Professora Maria Aparecida: Pode ser. Na verdade, num certo sentido, ficou um grupo
grande de fisicos, ja tinha o Basilio, vieram mais quatro, ficaram cinco ou seis professores,
tinha um japonés também. E como ficou um grupo grande de fisica, houve um atrito entre o
grupo que estava e o grupo que chegou. Um pouco em decorréncia desse atrito alguns
professores migraram, sairam de Araraquara. Entdo houve uma mudanca bem grande na
caracteristica do departamento porque muita gente saiu, saiu 0 Douglas que foi para Rio
Preto, ndo sei se todos sairam em decorréncia disso... [Gaspar se lembra de outros colegas
como Paulo Addo Monteiro, Bellini®®!. Puxa vida, dois grandes amigos nossos. Os maiores
amigos nossos eram o Paulo Addo e o Bellini. Eles ndo eram fisicos, eram matematicos. O
Bellini deu aula em Rio Claro também e o Paulo Adéo veio para a Universidade Federal de
Séo Carlos. Entdo, por uma raz&o ou por outra, esse grupo de professores que trabahava
nesse inicio do curso de matemética saiu de |a. [Gaspar ndo concorda e diz que o Paulo veio
embora muito mais tarde]. Sim, por uma razéo ou por outra sairam. Saiu 0 Bellini e veio para
aUNESP em Rio Claro, o Paulo Adao veio para a Universidade Federal de S&o Carlos, saiu 0
Douglas, saiu 0 Spada, saiu 0 Ruy... Para se ter uma ideia, nés fomos contratados em 1971,
entdo em 1972 a gente era muito novo, o Gaspar principamente, tinha 22 anos, era muito
jovem e foi convidado para ser chefe do departamento, porgue naguela época ficaram poucos
professores. Alguns professores da USP de S&o Carlos foram dar aula um semestre em
Araraquara porque ficaram poucos professores. A Solange™ deu um semestre, quem mais? O
Marcos Vila®™ deu também.

Professor Gaspar: O Marcos Vilafoi contratado, depois desistiu e veio embora. NOs € que
fizemos aquelas modificagBes no curso. Introduzimos andlise, variaveis complexas, andlise
funcional. Foi feita uma modificagdo completa no curso.

Professora Maria Aparecida: 1sso deve ter sido quando nds fomos para |4, 1972, 1973. Foi

introduzida a disciplina topologia. [Gaspar recorda que era ele quem dava esta disciplina).

% Clélio José Faggion Bellini.
% Solange Mancini.
% Antonio Marcos Vila
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Esse periodo que nés ficamos 14, entre 1971 e 1975, foi um periodo agitado por varias
razoes...

Professor Gaspar: Foi quando aconteceu essa reestrutura curricular e a reestruturagdo do
quadro de professores. Mas 0 curso ndo mudou de nome, SO ficou mais perto de matemética
pura... N&o sei, por exemplo, ndo me lembro do Ruy dando esses cursos...

Professora Maria Aparecida: Ndo, no curso que fizemos n&o tinha topologia, ndo tinha
analise, tinha pouca dgebra. Quando viemos fazer o mestrado aqui nés sentimos um pouco de
falta de... E ai com essa reestruturacdo esses cursos foram introduzidos. Eu acho que deve ter
havido umainfluéncia nossa.

Professor Gaspar: Uma influéncia forte. Porque ndo tinha mais ninguém que pudesse dar
€sSes cursos, quem poderia? Por isso ndo me lembro... Porque a gente faz como se fosse tudo
normal, para a gente podia ser normal...

Professora Maria Aparecida: Talvez mais influéncia do Gaspar do que minha, porque em
1973 tive minha primeira filha, tive licenca gestante. [Gaspar destaca que as licencas
maternidades a época ndo eram como atualmente, mas que mesmo assim ficava-se um tempo
afastada]. Mas vieram os fisicos. O Nelson, a partir de 1971. [Gaspar ndo concorda]. Um
pouco antes acho, ele estava |4, qual curso que ele deu para a gente? Porque nédo esta aqui?
[procura no histérico escolar] Ele deu um curso para nés de variaveis complexas. [novamente
Gaspar n&o concorda e diz que foi um mocinho quem deu esta disciplina]. N&o, foi o Nelson.
Foi 0 Nelson, eu tenho certeza que foi 0 Nelson. Usamos a Colegdo Schaum®. O célculo nés
fizemos com o Apostol*”...

Professor Gaspar: Nao, este era um livro de andlise. Eu me lembro até hoje, o livro de
célculo era do Howard Taylor®™. Nés tinhamos o Apostol para ajudar porque a gente achava
gue precisava saber mais.

Professora Maria Aparecida: Os dois livros eram em inglés. Os livros de geometria
analitica eu acho que eram notas que o proprio professor Ruy Madsen indicou.

Professor Gaspar: Ele tinha estas notas, mas nés usamos os dois volumes do Castrucci .
Professora Maria Aparecida: Ele usou uma abordagem... A abordagem que ele usou no
curso de Geometria Analitica foi uma abordagem interessante, completamente matricial, eu

% Colegzo de livros para o nivel superior, sendo inicialmente voltada para as &reas de matemética e engenharia,
mas que com o tempo passou a abranger temas de outras &reas.

" Célculo 1 ou Calculo 2 de Tom M. Apostol.

% Calculo Diferencial e Integral de Howard E. Taylor e Thomas L. Wade

% Célculo Vetorial: dgebravetorial. Volumes 1 e 2, de Benedito Castrucci.



105

me lembro que eu adorava. Eu me lembro, nds temos os livros do Castrucci, mas eu me
lembro que a abordagem do curso de geometria analitica era bem matricial, eu me lembro
bem, eu achava que queria terminar 0 curso de matematica e continuar estudando geometria
analitica.

Professor Gaspar: Vocé estd se confundindo, esse foi outro curso, porgue ele ndo usou
matrizes naquele curso dele. E verdade que o Ruy foi um dos que introduziu o estudo de
matrizes no Brasil. O Ruy deu caculo numérico também, calculo operacional, e esta
disciplina nés estudamos num livro em inglés também, ndo me lembro quem deu aquele
curso, acho que foi o... Tavez mudaram 0 nome de alguma disciplina para 0 modo como ela
aparece no meu histérico... [Maria Aparecida ndo concorda e diz que tem certeza que este
curso de geometria analitica teve uma abordagem matricial e que isto a marcou muito “ Gostei
demais do curso”’]. Sobre os livros, ndés compravamos. A biblioteca ndo era boa naquela
época, ndo tinha os livros necessarios.

Professora Maria Aparecida: Tinhamos o livro texto, compravamos. Néo sei dizer se todo
mundo comprava. O Gaspar, por exemplo, € uma pessoa que adora livros, sempre adorou, o
pai dele também tinha uma biblioteca muito grande na casa dele. Ele comprava, com certeza,
entdo nos tinhamos os livros, mas ndo sel dizer se todo mundo comprava.

Professor Gaspar: Tinhamos livros de fisica do Resnick e Halliday, eram dois autores.
Importamos este livro, compramos em S&o Paulo, naquela livraria que era famosa em S&o
Paulo, ndo me lembro o nome... Fomos até Sao Paulo ou pedimos para alguém, se ndo me

falha a memoéria. Meu irméo, Antonio Augusto'®

, também fez matematica em Araraquara, se
formou em 1973, é daterceiraturma, € professor em Belo Horizonte, na Universidade Federal
de Minas Gerais, da area de matemética pura. De onde eram nossos colegas? Metade da
cidade e metade de fora. Porque o Branddo, a Ana Maria... Maria Amélia, Zulmira, a Cloris...
[Maria Aparecida confirma gque esses cinco eram de Araraquara). O Pradella erade la[Maria
Aparecidadiscorda]. Era. O Brigo, 0 amigo dele ndo. Mas o Pradellaerade la

Professora Maria Aparecida: E tinha vérias pessoas do noroeste do estado de S&o Paulo,

at® também era

tinha o Gaspar, tinha eu, o Brigo... A VeraBambos que erade Matéo, aGalin
de Araraquara...
Professor Gaspar: Noés fizemos iniciacdo cientifica com o Ruy, foi feito um pedido de bolsa,

mas ndo conseguimos. Continuamos estudando, ficamos por certo tempo, depois comecamos

1% Antonio Augusto Gaspar Ruas.
19! Galina L oschtschagina.
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afazer um projeto na area de ensino. O Ruy tinha recursos, €le tinha uma espécie de projeto e
tinhadinheiro parando sei quantas bolsas. Mas fiquei pouco tempo.

Professora Maria Aparecida: Ja na iniciagdo cientifica tivemos um projeto mais voltado
para coisas do ensino e para esse projeto tivemos um recurso na forma de bolsa, que o Ruy
conseguiu. N&o era com bolsa da FAPESP, CNPqg, da CAPES, foi com recursos do Ruy, de
um projeto do MEC provavelmente. Lembro do meu projeto de iniciagdo cientifica, fiz um
sobre funcdes geradoras e outro sobre o Teorema de Menelau®. Sempre trabalhando com o
professor Ruy. Foram projetos que apresentei em semana de matemaética, escrevi alguma
coisa sobre eles e apresentei  seminarios. A organizacdo dessas semanas da matemética foi
iniciadas por n6s em 1968. Organizamos a primeira semana de matemética de Araraguara e
convidamos os aunos de Rio Claro. Foi nessa semana que conheci a Sueli Costa (nos
formamos no mesmo ano) que € muito amiga minha, estava no mesmo ano que eu em Rio
Claro, a Solange Mancini, que também se formou em Rio Claro, também foi minha aluna de
doutorado, é minha grande amiga. Nos conhecemos em 1968, nesta semana de matemética.
No ano seguinte, 1969, Rio Claro organizou a semana da matemética e nés fomos para |4,
participamos |4 Acho que organizamos pelo menos umas quatro semanas, ndo sei até quando
isso continuou. Continuou por certo tempo essa tradicdo de alternar a participacéo de
Araraguara em Rio Claro e vice-versa. N&o pode ter sido muito tempo porque o curso de
matemética de Araraquara ndo durou muito. Era uma troca entre alunos, era organizada pelos
alunos, podia até ter gjuda de algum professor, mas foi umainiciativa nossa.

Professor Gaspar: N&o sel se ainiciativa foi nossa, mas fomos nés que organizamos. E era
uma atividade entre alunos, ndo conheci nenhum professor de Rio Claro.

Professora Maria Aparecida: Lembro de um fato, que foi um fato importante no curso, que
foi no curso de Fisica, em 1968, que foi um ano especial ndo sd no Brasil, mas no resto do
mundo também, aconteceu muita coisa importante em 1968 e aqui no Brasil era época de
ditadura... Questionava-se muita coisa. A gente também comecou a discutir como devia ser 0
curso e houve uma proposta de que o curso de fisica fosse dado através de seminarios pelos
proprios alunos. E acontece que a partir dai, de fato, o professor aceitou a proposta, a gente
comegou a ter aulas através de seminérios dos proprios alunos, mas os alunos ndo aguentaram

e deixaram de assistir as aulas. SO continuaram indo as aulas 0 Gaspar, a Zulmira e eu, e
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talvez a Cloris. [Gaspar retoma que fisica Il, no segundo ano, 1969, néo foi dada pelo Basilio
e sim por um senhor]. Acho que era o Basilio. Enfim, o que aconteceu é que muita gente
reprovou em fisica, n0s que frequentamos, passamos. Mas houve um nuimero grande de
reprovacdo nessa disciplina. Fora isso, quer dizer, havia um grupo, que foi durante o curso
todo, foi aprovado em todas as disciplinas, terminou o curso no final dos quatro anos e alguns
foram reprovados e atrasaram um pouco, me lembro de pelo menos uma ou duas pessoas que
terminaram talvez um ano depois. Mas de um modo geral... E houve algumas desisténcias
também. Houve algumas pessoas que comegaram O Curso com a gente, por exemplo, o
Geraldo aqui de Sdo Carlos. [Gaspar confirma e diz que o Geraldo ja trabalhaval. Ele
comecou com a gente e parou, fez um ano, depois de algum tempo parou. AssSim como o
Geraldo deve ter tido mais. Mas a desisténcia foi bem pegquena, me lembro de outro rapaz que
fez vestibular com a gente, o Antonio. Atuar no nivel superior? Dessa nossa turma, acho que
fomos Gaspar e eu. Lecionel, em Araraguara, matematica financeira, topologia e geometria
diferencial, cursos mais da area de geometria, exceto matemdatica financeira. Acho que o
Gaspar deve ter dado equactes diferenciais e o curso de andise funcional.

Professor Gaspar: Na época néo tinha concurso, fomos contratados em primeiro de outubro
de 1971 em Araraquara, mas de outubro a dezembro eu ndo me lembro de ter dado aula, mas
se a Maria Aparecida deu aulas eu também devo ter dado, eu ndo me lembro mais. NOs
vigjlamos para dar essas aulas, mas ndo erafécil como hoje, ndo eratdo simples...

Professora Maria Aparecida: Embora apenas nés dois tenhamos ido trabalhar no ensino
superior, muitos colegas nossos ja lecionavam durante o curso. Quando a Zulmira comegou o0
curso de Matematica, ela ja era professora no Instituto de Educacdo em Araraquara. Ela era
uma excelente professora e quando foi criado o curso em Araraguara, €la aproveitou a
oportunidade e fez o curso. Era excelente aluna, foi a pessoa que passou em primeiro lugar no
vestibular, quando elaterminou o curso, continuou sendo professora no Instituto de Educacéo.
Eu e Gaspar éramos bons alunos também, a Cloris também era muito boa aluna e a Cloris
também foi ser professora secundaria no Instituto de Educacdo. N6s também trabalhamos
como professores secundarios. Além de fazermos iniciacdo cientifica, davamos aula no
colégio particular S8o0 Jose em Araraquara, éramos contratados, com carteira assinada. 1sso
desde o0 segundo ano do curso, 1968, 1969 e 1970, durante trés anos. Mas outros colegas
nossos também lecionavam em colégios de Estado, como a Zulmira, a Cloris, a outra
menina... Nao lembro o nome dela. Olha que coisa interessante, eu ndo tinha prestado atencéo

Nisso...
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Professor Gaspar: O Branddo, a AnaMaria e a Maria Améiatambém davam aula.
Professora Maria Aparecida: Varios. Eles comegcaram como aunos do curso de matemética,
mas numa certa altura do curso tiveram a oportunidade de dar aulas em escolas publicas do
ensino médio, varios deles fizeram as duas coisas.

Professor Gaspar: A gente dava aula direto, ndo era substitui¢do. Quase toda noite um monte
de aula. Mas nés saimos de Araraquara antes do curso deixar de existir.

Professora Maria Aparecida: Ficamos em Araraguara de 1971 a setembro de 1975, quando
fomos para os Estados Unidos. Em 1977 nés tivemos que optar para qual campus da UNESP
gueriamos ir, porgque quando foi criada a UNESP, o curso de matemética em Araraquara foi
fechado. Entéo os professores do curso que estavam la tiveram que optar para qual campus
irlam. A nossa opcdo era entre Rio Claro e Sdo José do Rio Preto e a gente optou por Rio
Claro. Mas so voltamos dos Estados Unidos em 1979 e ja voltamos como professores em Rio
Claro, onde ficamos por dois anos.

Professor Gaspar: Nao foi em 1977 que a gente teve que optar, tivemos que fazer o pedido,
foi um pouco antes. Fizemos isso de la mesmo. De Rio Claro nos viemos para a USP de S&o
Carlos. Recentemente eu del uns cursos, como professor conferencista na UNESP de Rio
Claro por uns trés, quatro ou cinco semestres, depois que me aposentei, mas era assim: ia e
voltava. Eu sO podia atuar no maximo por 90 dias.

Professora Maria Aparecida: Nosso curso foi bem voltado para a matemética aplicada, nos
saimos com uma boa formagdo em matemética aplicada, tivemos varios cursos de calculo
numerico, teoria dos grafos, dois cursos de estatistica pelo menos. Tivemos diversos cursos
mais aplicados. Embora a gente tenha considerado a possibilidade de fazer o mestrado na
PUC do Rio, com um grupo mais aplicado, nés acabamos vindo para S&o Carlos e
conversando com os professores daqui da época, com o coordenador da pds-graduacéo que

era o professor Loibel'®

... Aqui nos fizemos 0 nosso mestrado académico norma em
matematica e continuamos normalmente em matematica. SO matematica, ndo voltamos para a
matematica aplicada. Eu fui para a &rea de geometria e 0 Gaspar foi para a area de anélise no
mestrado. Essa divisdo ocorreu no mestrado.

Professor Gaspar: Em relagdo aimportancia o curso de matemaética para a cidade e regido?
As pessoas ndo tinham a menor ideia, nem percebiam. Ter a faculdade sim, a faculdade, eles
achavam importante ter umafaculdade, que erafamosa, inclusive. Mas ter matemética ou néo,

nédo fazia a menor diferenca paraeles.

103 Gilberto Francisco Loibel.
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Professora Maria Aparecida: Eu acho que a faculdade tinha cursos muito famosos, curso de
Letras...

Professor Gaspar: Letras, ciéncias sociais, odontologia (que ndo era da mesma faculdade).
Professora Maria Aparecida: Este fato eraimportante para a cidade, ter uma faculdade, uma
faculdade importante na verdade. Mas o curso de matematica propriamente dito ndo. Mesmo
porque a matemética ficou pouco tempo 14, nem sei quantas turmas se formaram, mas néao
foram muitas. Depois que saimos, fomos para os Estados Unidos, perdemos um pouco o
contato com as turmas que estavam entrando, as turmas que entraram em 1974, 1973, a gente
ndo se lembra bem.

Professor Gaspar: Deve ter se formado a Ultima turma em 1978, porque em 1975, quando
nos ainda estavamos |4, com certeza entrou umaturma. Em 1976 eu ndo sei, mas acredito que

ainda entrou gente.
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35 Professor Oduvaldo Cacalano

A instalacéo do curso de Matemédtica foi importante porgue nés passamos a
ser referéncia da Prefeitura. O curso superior que tinhamos na Fundacéo
erareferéncia. E os alunos, por causa disso, eram aproveitados pela regiao,
tanto como professor quanto como profissionais de qualquer outra area.

Durante os contatos que fizemos com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Fundacdo Santo André, a qual o curso de Matemética esta vinculado, conseguimos junto a
diretora, professora Mirian, uma lista com nomes dos alunos da primeira turma. Adiantou-nos
elaque o atual reitor, professor Oduvaldo Cacalano, constava desta lista.

Em contato via e-mail com o professor Cacalano, ele nos informou o nome do
professor Alésio Jodo de Caroli como sendo um de seus professores quando aluno da turma
com aqual seiniciou o curso de Matemética da Fundagcdo Santo André.

Agendamos a entrevista para o dia 11 de agosto de 2009. A conversa durou cerca de
uma hora e meia e a textualizagdo dela resultante, tendo passado por algumas correcoes e
complementacBes do depoente, nos foi autorizada. Professor Cacalano enviou-nos também
documentos sobre a criagdo do curso, com ementas das disciplinas dos primeiros anos de
funcionamento. Nascido em 1946, na cidade de Séo Paulo, professor Cacalano — também ex-
aluno do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Matemética da UNESP de Rio Claro —

iniciou sua carreira docente aos 22 anos.

Sou paulistano, nasci na Capital, no Tatuapé, fui criado no Belenzinho. Comecel a ir
para a escola com cinco anos, por uma questdo social, porque as méaes ndo podiam ficar com
os filhos, entdo tinhamos uma professora particular. Nossas méaes arrumavam um dinheirinho
e pagavam uma professora que ensinava 0s alunos mais jovens, porque com esta idade ainda
ndo podiamos frequentar a escola oficial. Entdo, aos cinco anos eu aprendi muita coisa.

Como a minha familia era um pouco nébmade, morei no Tatuapé, no Belém, morel um
pouco na casa da minha avé na rua Serra de Jairé no Belém, na praca Silvio Romero com
meus avos... Tivemos uma vida muito dificil, na época dos meus pais, eu hem sabia 0
significado da vida. Comecei o curso primario na Vila Formosa, na Vila Alpina completel
mais um ano e fui terminar em S&o Caetano na escola Senador Flaguer, a escola mais antiga
dacidade, € estadual. A outra escola anterior (ada Vila Alina) a gente pagava, era uma escola
de madres, de padres. Era comum a gente fazer a primeira comunhd mesmo que ndo

catdlico... Interessante € que meus pais sdo espiritas, mas eles faziam isso para ndo criar um
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atrito com a escola, ndo € bom ser discriminado... Em S&o Caetano terminei 0 curso primario
e fiz o0 antigo exame de admissdo em 1956. Entrel na primeira série ginasial em uma escola
particular, porque era muito dificil entrar em uma Escola Estadual. Fiz prova, mas néo fui
aprovado, a selecdo era muito dura, justamente porque todo mundo queria ir para Escola do
Estado, a qual ndo se pagava e era melhor, sempre foi. A Escola do Estado, na época em que
estudei, sempre foi melhor. Mas no segundo ano do ginasio fui para uma Escola Estadual, na
qual conclui o ginasio e depois cursei o cientifico. E uma escola boa, pioneira em Sio
Caetano, grande, hoje tem varias escolas, mas ela é a maior: Escola Estadua Coronel
Bonifacio de Carvalho. As escolas estaduais naguela época eram muito boas, exigiam muita
coisa da gente. E interessante que nessa Escola Estadual podiamos optar, no cientifico, por
Biologia ou Desenho dependendo se vocé desejasse fazer um curso na &rea de biolégicas ou
na area de exatas. Ja 0 curso cléssico era para a area de Letras e formava professores para a
Escola Priméria. Tive latim (ndo tive espanhol porque quando entrei ja tinha saido do
curriculo), tive francés no ginasio, mas no cientifico ndo. Tive Inglés em todos os anos de
escolarizagao, fiz uns sete anos de inglés.

Fui para a Biologia porgque eu gostava mais, adorava Biologia. O Desenho decorativo
eu achava bonito, mas Desenho técnico ndo me atraia— vista de frente, vista de lado —, eu ndo
gostava disso. Entdo fui fazer Biologia, foi um dilema porque eu gostava de exatas, sO que
ndo gostava de Desenho.

Mas queria mesmo era trabalhar no campo, isso € 0 que estava na minha cabeca
guando eu tinha 16 ou 17 anos. Entédo fiz Biologia, reprovel no segundo ano, jogava sinuca
em vez de ir para a escola... Precisel levar uns tombos para me erguer. Conclui o cientifico e
fui para Matemética, por qué? Porque o curso de Agronomia, na ESALQ, em Piracicaba, era
periodo integral, eu ndo poderia trabalhar e 0 meu pai ndo tinha condicdes, era sapateiro. Eu
ajudel meu pai a fazer sapato dos 12 aos 16 anos, quando fui trabalhar fora. Meus pais ndo
tinham condi¢des de bancar a escola, conseguiram me aguentar até o cientifico, mas para eu
estudar e ficar sem trabalhar ndo tinham condi¢Bes. Entéo tirel esta idéia da cabega, fui
forgado.

Na minha época, entrar em uma faculdade era uma grande coisa, ndo importava em
qual curso. Isto de escolher o curso € bobagem, tem muita gente que fala “N&o, eu ja sabia...”
E conversa, pode escrever isso: muitos professores tiveram 0s seus cursos feitos por acaso.
Entrar numa faculdade, para os meus pais, foi uma coisa fantastica. S&o poucas as pessoas da

minha idade que conseguiram entrar em uma faculdade. Nés n&o tinhamos muitas opgoes,
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tinhamos que ter notas muito boas para entrar mesmo gue a escola fosse paga, porgue mesmo
as particulares ndo eram fracas como muitas que se tem hoje, e eram raras. Eram faculdades
de nome, ndo eram cursos como Shopping Center... 1SS0 nem existia. Eram pagas, mas eram
boas. Em qualquer delas que se prestasse 0 vestibular iam ser exigidos conhecimentos. Foi um
bom tempo, ndo quanto a oferta de vagas, que nesse tempo era muito ruim, mas quanto a
seriedade vivi um tempo razoavel mente bom.

Vim fazer Fundagdo Santo André, eu morava em S&o Caetano, morel la durante 12
anos, enquanto solteiro. Fiquei sabendo do curso de Matematica dagui com amigos,
indicacdo, a gente ndo tinha muita informacédo. Fiz também a prova de vestibular para o curso
de Matematica da USP-S&o Paulo e ndo passei, fui reprovado acho que em Inglés. Se ndo me
engano, eram quatro provas. Inglés, Portugués, Matemética e, acho que, Fisica. Meu pai néo
tinha dinheiro para pagar cursinho, ja tinha passado a época e o curso de Matemética da
Fundacdo estava comecando, estava sendo criado... A Faculdade de Economia, que faz parte
do complexo, foi criada h4 mais tempo, em 1962, mas a FAFIL, Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, foi criada h& 43 anos, em 1966. Eu sou da segunda turma, de 1967.

Quando eu soube dessa faculdade o que me chamou atencéo foi por ela ser nova. O
prefeito da época, o senhor Fioravante Zampol se empenhou, acreditou nela e a ofereceu para
a cidade. Naguela época a gente pagava muito pouco de mensalidade porque a Prefeitura
subsidiava, hoje ndo é mais assim. Mas a época a Prefeitura mantinha quase que a totalidade
das mensalidades.

A mantenedora da instituicéo € a Fundacdo Santo André, que é particular, ninguém é
proprietario. O que era a Fundacdo Santo André? Tinha um grupo de pessoas que
administravam o dinheiro que era repassado, na época tinha a Curadoria, toda Fundacéo tem
uma Curadoria, e o presidente era o prefeito ou alguém que ele indicasse. Foi assim durante
muitos anos. O Conselho de Curadores tinha membros da Prefeitura, membros da instituicéo
— diretores, na época era apenas um, hoje temos trés, mas pensando no que ocorria haquele
tempo, os diretores e os vice-diretores seriam os elementos de dentro da instituicdo que
participavam da Curadoria —, tinha o representante de aluno, que era alguém indicado pelo
Diretorio Académico da Fundac&o. Assim era administrada a verba repassada, a mensalidade
paga pelos aunos, todo dinheiro que entrava nessa instituicdo. Com o tempo a Prefeitura foi
declinando do repasse, foi diminuindo o repasse de verba e o valor da nossa mensalidade foi
aumentando. O curso de Matematica era apenas uma parte, ja existia a Faculdade de

Economia, quando foi criado a Faculdade de Filosofia, esse grupo de curadores ampliou a sua
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responsabilidade. Nessa época de criacdo do curso de Matemética, foram criados também os
cursos de Ciéncias Sociais e acho que Pedagogia. Depois Ciéncias, Historia, Geografia, isso ja
na década de 1970.

A mensalidade do curso de Matemética ndo era tdo alta, dava para pagar. Eu
trabalhava num periodo doido, porque estudava. Entrava as 5h25 da manhd, trabalhava na
indastria que fazia o lisoforme, produto que na forma mais diluida é usado para higiene em
hospitais e 0 pesado usado para desinfetante, Q'Boa, Céndida, devia chamar agua de
lavadeira, mas chamava Q' Boa porque o produto acabou tendo o nome do fabricante. No
trabalho eu entrava 5h25 para poder sair 12h25, direto, entrava na faculdade a uma hora da
tarde e saia vinte para as seis da tarde. O curso, no comeco, era a tarde, o periodo noturno
entrou em funcionamento depois e teve época na qual as aulas aconteceram no periodo da
manha. Eu podia estudar atarde e de sabado a aula era de manha. Nessa épocainicia as aulas
ocorriam no centro de Santo André, em um galp&o, depois nds fomos para 0 Mattei’®, uma
escola de ensino médio. Mais tarde foi construido o prédio agui e viemos para ca em 19609.
Esse prédio aqui era vazado embaixo, a construgdo ndo levou em consideragdo inclusdo, se a
pessoa fosse cadeirante ndo podia estudar, sd tinha salas na parte de cima e a escada. Na
época ndo havia essa preocupacao com ainclusdo como se tem hoje.

Por que eu entrei no curso de Matematica? Primeira razéo, por acaso. Eu néo tinha
muita dificuldade com Matemética, mas ndo era um excelente aluno e nem morria de prazeres
pela Matematica. A verdade € que eu queria entrar para uma Instituicdo de Ensino Superior,
independente do curso... Quando entrel na Fundacdo Santo André, minha mée chorou, meu
pai chorou, para nGs 0 que importava era seguir o0s estudos, 0 que pouca gente fazia. Eu néo
vou falar que eu ja tinha intencdo de cursar Matemética, tinha coisa nenhuma. Eu queria ir
para Agronomia, e por qué? Porque queria fugir do Desenho, eu gostava do campo, mas néo
sabia 0 que era Agronomia, quem sabe, com 17 anos, 0 que € Agronomia, Matematica?
Ninguém sabe nada disso. A maioriadiz “Ah, meu pai € médico eu vou fazer Medicina.” Para
amaioriaéisso ai. O ser humano consegue administrar isso dessa maneira e segue em frente.
Ele se convence de que aquilo é bom para ele e acabou. E claro que se no for bom, eu acho,
se ele ndo gostar mesmo, percebe no primeiro ano, comega a sentir-se muito fora do ambiente
cultural que desagrada, ai desiste. Mas se esse ambiente ndo afetar o individuo, ele segue.
Depois, quando tiver tempo, faz outra coisa que gosta. Eu ndo acredito em vocacdo, acredito

em momentos. Por exemplo, agora eu queria saber tocar um instrumento musical. Toco

104 Escola José Maria Sestilho Mattei.
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viol&o, mas o0 gque eu quero fazer agora? Dar aula de Matemética? N&o. Mas quando entro na
sala de aula, sou o professor, ndo misturo as coisas... Adoro trabalhar, gosto de dar aula. Mas
0 gque eu quero fazer agora? Eu gosto de fazer muita coisa, de fazer pdo e dai? O que eu queria
fazer agora? Eu queria pegar meu viol&o e estudar, criar dentro da musica. A Matemética me
gudou nesse ponto... Entdo, a minha escolha, eu diria hoje com toda a certeza, que ela foi
casua e tenho certeza que para a maioria dos nossos amigos também foi. A gente queria fazer
uma faculdade, minha irma fez um curso superior, a outra ndo conseguiu; dentre meus tios
ninguém se diplomou em coisa nenhuma, era o horizonte da gente. Tive a felicidade de me
encontrar com a Fundacdo Santo André, que era perto de casa, me permitia trabalhar, era um
curso novo, onde todos os professores tinham curriculos espetaculares, foram escolhidos a
dedo. Eu tinha agui dentro de Santo André um pedaco de ouro, na época eu ndo soube
valorizar, ndo soubemos, era moleque. Entéo eu fiz um curso meia boca, com notas 5, 5.5, 6,
7. Fui estudar quando comecel alecionar.

O curso era puxado, os professores ndo eram muito didéaticos, ndo existia este trabalho
didético dos professores, com orientagdo, isso comegou a ser inventado depois de certo
tempo. Porgue a Didética ndo é uma ciéncia, ela esta dentro do ser humano. O meu sogro é
didético, ele ensinava, era mestre de obras, quando alguém fazia algo errado, ele chamava a
pessoa do lado e fazia junto com ela. Quando comecei a namorar, aprendia com 0 meu sogro
como € que eu devia dar as aulas e €ele tinha apenas 0 segundo ano primério. Ainda que
existam autores expoentes na didatica, ndo se aprende didética. Como ciéncia ela ndo vai te
gjudar: se vocé for bom ela vai te gudar, mas se vocé nado tiver desenvoltura ela ndo vai
renovar vocé. Quem era o bom professor? Para mim, honestamente, o bom professor foi
aquele que exigiu de mim — tanto que fui reprovado —, aquele que me fez lutar pela vida
“Olha, vocé ndo vai sair por ai e encontrar um mar de rosas.” Na época isso era transmitido,
ndo sel se ingenuamente, Se sem pensar, Ndo sei como era transmitido, mas posso falar isso do
Alésio, do Luiz Mauro Rocha — que trabalhou comigo até estes dias —, 0, Galante'® e outros
mais. N@o sel se eles estavam muito preocupados com a Didética. Estavam preocupados em
perceber se 0 aluno estava aprendendo. Entdo, por exemplo, o Rubener'®, que foi meu
professor — foi de uma segunda geracdo de professores, a primeira foi a do Luiz Mauro
Rocha, ele era Assistente do Luiz Mauro Rocha, era professor de Célculo —, chegava a

mandar centenas de exercicios para fazermos em casa. O bom mesmo era o Luiz Mauro
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1% Rubener da Silva Freitas.



115

Rocha, era uma pessoa nobre. Ele era do interior do Estado de S&o Paulo, ndo sou capaz de
precisar de onde, uma pessoa que falava sobre tudo, adorava Histéria da Matematica. Foi ele
guem me convenceu a ir para a Historia, ele foi um dos pioneiros no uso da Historia da
Matemética dentro do curso. Ele nunca deu aula de Historia da Matemética, néo existia esta
disciplina, mas de vez em quando falava sobre a histéria de alguns dos expoentes. Ele leu
Platdo, leu muita coisa. O Luiz Mauro Rocha era um fenémeno, uma pessoa fantastica,
simpléria, com um conhecimento muito bom, mas didaticamente, nos moldes de hoje, a aula
do Luiz Galante, do Alésio, eram ruins em termos didéticos, mas em termos de exigéncia, de
conteddo, de seriedade, ndo da para comparar. S&o duas dinamicas completamente diferentes,
duas andlises dificeis de serem feitas. Mas enquanto alunos nés pensavamos gque ndo tinhamos
aprendido nada, mas no fundo aquilo era “ Se ndo aprendeu entéo val aprender.” O professor
estava |a para ensinar, isso no fundo fez bem. O professor falou para vocé “Isso é assim,
assim, assim. Vocé precisa saber isso e se vocé ndo resolver isso ndo vai saber fazer aquilo
outro.” Vocé ia se virar, problema teu. E tem mais outra coisa em relacdo a esse grupo dos
nossos professores, eram pessoas tremendamente integras, corretas, ninguém enrolava,
vinham e davam as suas aulas. Falavam que iam fazer e faziam, n&o existia movimento no
sentido politico negativo, ndo tinha nada disso, as pessoas estavam preocupadas com
conteido, com o exercicio das suas funcdes. Mas, obviamente, havia também 6timos alunos,
alguns eram as sumidades, tivemos uma colega de classe, a Lisbete Madsen, que era uma
aluna excelente. Tinha alunos muito bons, ndo vou lembrar todos, o Ken, a Ivonete, eram
otimos alunos. Eu ndo. Eu sentava no fundo da sala, era meia boca, no sentido da giria, e
mesmo assim consegui chegar aonde cheguel, consegui dar aulas boas. Tinhamos um

professor, o Alcides Béscolo™’

, era 0 mentor da turma, era uma pessoa que falava devagar,
ele conversava tanto com uma crianga de dois anos, como com um adulto de 80 anos. O Paulo
Boulos'® também atuou nessa época, ele era muito novo, tinha muita dificuldade para
transmitir, trabalhou um pouco com o Alésio que o orientou para dar algumas aulas de
Mecanica Racional. O Alcides dava Fundamentos de Matemética, era uma matéria dificil,
porque ela trabalhava com a esséncia da Matemética, a axiomatica, tudo usando L&gica,
forma direta, forma indireta. Mas n&o era por isso, era pela forma como ele colocava as
coisas. Ele lecionava perto da minha casa em S&o Paulo, depois que casel, na escola do Séo

Jodo Climaco. Era ligado a essa escola, era efetivo. Era uma escola estadual, de primeiro e
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segundo grau, era como se chamavam, Escola Estadual de Primeiro e Segundo Grau, ndo me
lembro mais... Ele permaneceu dando aula para a quinta série e dando aula na Fundac&o Santo
André para fazer o teste, para saber se funcionava e para nos passar como € gque deviamos
fazer... Vga que integridade: ele ja tinha idade, ndo precisava mais dar aula, ele pegou uma
quinta série para qué? Para apreender a quinta série, saber 0 que dava resultado e passar paraa
gente. Teve uma ocasido em que fui dar aula, no segundo ano da graduacéo a gente ja dava
aula, porque ndo tinha professor. Nao sabia nada, mas me achava 0 maximo “Hoje eu vou dar
teoria dos conjuntos.” Era conjuntite. Revirel a cabeca dos meus alunos com conjuntos.
Teoria dos conjuntos é dificil, tem que ser dada no momento que a pessoa tem competéncia
para aprender e eu tinha que dar conjuntos para a quinta série. Depois quando cheguel em
casa fiquel pensando “Tinha esquecido de falar disso, esquecido de falar daquilo...”. Falei
para 0 meu pa e acho que ele pensou “Ele pode ser tudo na vida, menos professor”. “Eu néo
sei nada. Eu ndo consigo me organizar, cheguei 14, um assunto tdo fécil, eu esqueci de fazer
isso, fazer aquilo.” Meu pai falou “Calma. No comeco eu também fiz muita bobagem, no
comego parece que qualquer profissdo ndo serve para a gente.” Meu pa falava um pouco
dessas coisas pela experiéncia. Minha mée falava “Tenha paciéncia filho, vocé tem que
trabalhar, a gente tem dificuldade...” E eu sempre com aquele conflito. Entdo fui falar com o
Alcides Boscolo “Professor, acho que eu ndo sei nada. Acho que eu vou mudar de profisséo.
Eu fui dar aula disso aqui e me atrapalhei todo.” Ele falou “Mas € claro, vocé preparou a sua
aula?’ Eu fae “Nao.” “Eu também fui assm. Vocé tem que preparar a sua aula, vocé tem
gue pdr na cabeca que vocé ndo sabe nada, VOcé vai comecar a aprender agora. Ent&o prepare
asuaaula’. “Mas professor, eu ndo lembro a sequéncia de contetidos.” Ele falou “Mas nem eu
lembro, é muita coisa. Sequéncia N3 é a mesma coisa que contelido e conhecimento. As
vezes vocé conhece isso aqui, conhece aquilo outro, mas vocé ndo tem nogdo da sequéncia,
porque vocé ndo aprendeu totalmente sobre isso, vocé conhece pontos isolados. Depois que
vocé aprender, depois de muitos anos, entdo vocé sabera a sequéncia, € como vir trabalhar
todo dia, € isso primeiro, isso depois, vocé ja aprendeu...” Eu falel “Entdo professor, eu ndo
sou um incompetente?’ Ele falou “Pelo amor de Deus, todo mundo é assim no comego. Eu
encontro varios, excelentes alunos que ndo conseguem dar aula.” Eu fale “Estd bom.” Eu
preparel uma aula e perguntei “Professor, € assm?’ Ele falou “No comego €, depois é sO por
0S itens, como vocé ja preparou, VOCcé ja sabe. Vocé da espaco para 0 aluno perguntar,
pergunta se estd certo...” Resultado: preparei a minha aula, usei 0 que ele me ensinou e

guando voltei para lecionar uma aluna levantou a méo e falou “Professor, a gente ja
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entendeu.” Ai eu fiquei contente em vez de ficar triste “Puxa, eles estdo entendendo o que eu
estou falando.” Para mim aquilo foi o norte para continuar dando aula. Ai sempre preparei
aula, até hoje, assunto que jasel e que ja ensino ha muito tempo, mas ndo dou uma aula igual
aoutra. E foi amelhor coisa quefiz. E a segunda coisa que fiz foi aprender a escrever, porque
professor de Matematica fala meia hora e pde um sinal na lousa, fala mais meia hora e pde
outro sinal. Ele precisa escrever. Nisso 0 Alésio pegou muito no meu pé, o Irineu Bicudo
também “Vocé precisa escrever.” Quando comecei atrabalhar na Maud'™, eu escrevia o texto
aqui antes de ir, todas as demonstracfes, como professor da na Graduacdo. Eu escrevia,
porque na época em que estudei o professor omitia a escrita, SO levava exercicios,
demonstracdo... O bonito da demonstracdo € o que vocé escreve nela. Uma demonstracdo néo
€ s0 “Se aentdo b”, ndo é isso, é o texto da demonstracdo que faz ela se tornar bonita. Eu
aprendi isso com o tempo. Agora, por que fui buscar esse esclarecimento? Porque fiz uma boa
escola, e 0 que é uma boa escola? E uma escola exigente, na qual vocé tem que aprender a se
virar, a resolver os problemas da tua vida profissional enquanto matemético. Foi isso que
guardei. Ninguém vai resolver isso para vocé, ou vocé faz ou esta perdido. Eu ndo posso
perguntar para o Alésio hoje o que ele acha, por exemplo, da aplicacdo de um mecanismo
qualquer, diferencial, ele vai falar “Bom, vou precisar estudar isso para depois te dar um
encaminhamento.” N&o € o Alésio, qualquer um, se o aluno chegar para mim e perguntar
sobre alguns mecanismos modernos “E se eu aplicar esse mecanismo eletrénico...” Eu néo sei,
ele val ter que se virar, porgue ele ndo vai mais encontrar 0s mestres para orienta-lo. A gente
orienta na esséncia, ja a tecnologia, 0 avanco, isso € problema do aluno. E era isso que eu
sentia “Vocé tem que se virar. Por que vocé acha que ndo é capaz? N&o consegue? Ninguém
pode te gudar.” No sentido da aula em si, vocé acha isso quando vocé esta se formando e os
professores podem sim gjudar. E muita gente pediu orientacao.

Nés nos formamos em 12 alunos, segunda turma. O vestibular no inicio era para umas
100 pessoas, duas salas, 150 pessoas, coisa assim. Mas nos formamos apenas em 12 alunos.
Eu ainda fiquel mais um ano, fiquei na dependéncia, eu era meio folgado... Mas éramos
ingénuos, ndo aproveitamos a cultura desses professores que nés tinhamos aqui, ndo davamos
o devido valor, este valor a gente sO foi dando aos pouco, durante a nossa atividade
profissional. Eles eram integros, nos deram base: Alésio, Luiz Mauro Rocha, Galante. Eu
nunca vou esguecer-me deles, foram nossos nortes aqui. Em questdo de integridade, de

postura, até isso era transmitido. N&o era como hoje gue se entra numa sala de aula, aqui na
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Fundagdo nbs temos uma disciplina boa, mas existem lugares que vocé entra e € complicado
dar aula. O respeito que nos tinhamos por esses professores, ndo sb porque eram bons, mas
eram pessoas com mais idade, era outro relacionamento, mesmos esses alunos gque nao
conseguiam acompanhar ndo se dispersavam. 1sso hoje € muito comum, mesmo para um
curso superior, adultos se comportando como criangas. Naguela época era o contrério, a gente
guando crianca tinha que tinha responsabilidade de adulto, pois em casa era uma
responsabilidade muito grande. E eram esses pontos que judiavam da gente: a
responsabilidade que era muito grande, tanto na escola quanto em casa; e aingenuidade. Foi 0
gue me afetou, eu achava que era ingénuo, era filho de familia muito humilde, era a Unica
pessoa de toda familia que estava conseguindo estudar, ndo conhecia muita coisa, 0 meu
conhecimento era cheio de buraco — 0 Alésio deve saber disso, ele foi meu orientador. Tinha
que trabalhar, que sustentar a familia, mas no fundo tinha agquele rancor “Puxa, eu ndo sei
iSs0, mas ninguém sabe que eu ndo sel isso. Eu preciso saber disso.” Entdo sdo buracos,
depressdes naquilo que aprendemos, que deixamos de aprender e que sO retomamos se formos
obrigado a estudar.

Contatos com outras instituicdes eram raros, era dificil, ndo tinhamos automovel,
tinhamos que ir de 6nibus... Eu vinha e voltava de 6nibus para a Faculdade, éramos em
quatro, o Alésio conhece os quatro: Gilberto, Humberto, Roberto e eu. Vinhamos os quatro no
Viripisa, que era o Onibus que ia e vinha de Maua, vinhamos pendurados. Ent&o, mandar a
gente para a USP para fazer um estudo era muito dificil, porque nés ndo tinhamos carro, a
USP era muito afastada. Naquela época era um horizonte que s6 alguns tinham esse
privilégio, esse pessoa gue estudou na USP foram privilegiados pelo ensino. O Alésio deve
ter tido uma vida dificil, o pai dele acho que era carvoeiro, ele labutou também, ndo estou
dizendo que nasceram em berco espléndido, mas tiveram alguns privilégios na USP. A gente
ia nestas outras institui¢des para encontrar amigos que estudavam em outros lugares, entéo na
PUC a gente ia de vez em quando, na USP, no Mackenzie, de vez em quando a gente se
encontrava narua Maria Antonia. Antigamente era um pouco mais leve aquele lugar, hoje ndo
sel como é que esta, mas sempre foi meio cultural aquela rua Maria Antonia onde é o
Mackenzie. la |4 e encontrava o Chico Buarque tomando cachaga... A gente tinha certa
liberdade neste aspecto, iamos de 6nibus aos fins de semana, mas ndo para estudos. Na PUC
ndo, no Mackenzie ndo, a gente ia para lugares mais proximos, para a FEI, para agumas

bibliotecas mais proximas.
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A bibliografia que gente usava que eu lembro era o Kleténik, um livro russo de
Geometria Analitica. Em Calculo Diferencia e Integral, o Demidovich e Piskunov foram os
dois. O Piskunov esta ai até hoje, na época havia as versdes em francés e inglés, eu preferia
inglés. O livro Vetores e Matrizes do Alésio Caroli e do Cadlioli, eram trés autores, o Hygino,
o Calioli e o Caroli, dos dois Ultimos tenho certeza, era para Algebra Linear. Usavamos o
livro de Algebra do Castrucci. A gente usava bibliografia estrangeira, ndo tinha traduzido. O
Piskunov ndo tinha a traducdo dele, tinha em espanhol, mas eu ndo gostava de espanhol, mas
eu lia bem em inglés. Como € Matemaética, da para ler. Esse livro do Demidovich era s6 de
exercicios, problemas, chama-se Problemas e Exercicios de Analise Matematica. A biblioteca
era muito precaria, mas tinha bons livros, embora poucos. Naquele tempo ndo existia
cobrancas mais acentuadas do Conselho Estadual de Educagéo sobre o acervo. Hoje eles tém
até o nimero de exemplares que a Biblioteca é obrigada possuir, a bibliografia bésica
Naguela época pode ser que tivesse e eu ndo sabia, porgque era aluno. Os livros que eu
comprei foram esses acima citados, 0s outros livros eu usava de algum colega, fazia copia,
mesmo o0 Piskunov ndo cheguei a comprar, demorei muito para comprar. Estudei com livros
dos outros. Dos meus amigos 0 mais pobre era eu. Todos éramos pobres, mas eu era o pior.
Um, outro o pai vendia roupa na feira, 0 outro o pai era taxista, 0 outro o pai trabalhava no
oleoduto dagui da serra, avida deles era um pouguinho melhor do que aminha. O meu pai era
sapateiro, a minha méae chegou a ser diarista, trabalhou em casa de familia, hoje ela tem 85
anos, esse quadro aqui na minha sala da reitoria ela pintou recentemente, um outro também,
gue tem um violino atrés. Com a simplicidade dela, mas sempre foi uma lutadora. Eu tinha
muita forca de mamae, meu pai queria que eu fosse sapateiro também, era um pensamento...
Ja a minha mé&e queria que eu seguisse 0s estudos... Quando entrei na Fundacdo, ela veio
visitar. Aqui neste prédio atual ela veio uma vez ha pouco tempo, quando me deu um quadro
para pbr agui, quando eu era diretor de unidade, foi a primeira vez que ela veio visitar. 1sso
deve fazer uns quatro anos, entdo a minha mée tem esse espirito de cultura, mesmo tendo feito
apenas o0 Primario. Isso é importante, para a familia, era orgulho, €la queria que eu
continuasse a estudar.

Entdo fui para a Matemética e foi um curso que teve um curriculo satisfatorio. Era
Licenciatura Plena, depois comegaram afazer aquela licenciatura Curta, que podia dar aula no
primeiro grau. NoOs temos habilitacdo para Desenho, Fisica e Matematica e isso esta no
registro do MEC. Na época o curso era de licenciatura plena. Aprendemos o Fortran, que era

uma linguagem computacional da época, era alguma coisa nova, um curso de Matematica
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com um pouco de informatica. E ganhamos o primeiro jogo de computadores, primeiro
laboratorio de computadores, antes da USP-Sao Paulo. Foi por briga do Galante e do Nelson
Zanotti que era diretor nosso aqui. O Zanotti vem sempre aqui, toda segunda-feira traz seu
jornal, ele escreve muito bem, nunca fez Mestrado nem nada, tem uma cultura eclética... Foi
ele quem fundou a Fundac&o Santo André, inaugurada com o curso de economia em 1962. A
faculdade foi fundada por uma lel organica municipal, com repasse de verba publica com a
finalidade de conseguir mensalidades mais baixas. E foi principalmente através do Nelson
Zanotti e do Galante que se conseguiu todos os computadores. Eles conseguiram um Centro
de Informagdes da época, uma maguina com aquelas fitas grandes, aquele computador antigo,
de 1969, quase quarenta anos atras.

A gente prestava servicos para a prefeitura de Santo André. Mas na época, nos alunos
ndo faziamos esse servico, ndo lembro como funcionava, tinha o coordenador e funcionarios
gue trabalhavam no CPD — Centro de Processamento de Dados. Na época, a Fundacéo vendia
0 servico para a Prefeitura, era uma troca, a Fundacéo trabalhava para a Prefeitura, emitia
folha de pagamento, contas de luz etc e a Prefeitura, em contrapartida, repassava uma verba.
Foi ent&o criado o Centro de Processamento de Dados, antes do da USP, e era administrado
pelo curso de Matemética.

Nés alunos usavamos o computador nas aulas, lembro que faziamos o diagrama de
bloco, passavamos para a linguagem Fortran, entregavamos para o professor e ele testava para
ver se funcionava o programa, avaliava e dava nota. Na época, quem dava aula para a gente
era 0 Araljo, aluno da primeira turma. O Galante trabalhou com Fortran, o Dirceu Salvetti
também, acho que antes ele ja o fazia. O Dirceu dava Calculo Numérico, depois 0 nosso curso
mudou um pouco, quando me formei, sai, depois voltei, durante um tempo ndo sei 0 que eles
fizeram. Eu ndo tinha contato anterior com computador, mesmo hoje, depois de tanto tempo,
eu abro, se precisar fazer alguma coisa eu faco, mas saber, falar que fago programa, ndo sei
nada disso.

Quando comecei a lecionar em escola publica ja tinha 24 aulas por semana, iSso
significava seis salas de aula. Ai larguel 0 outro emprego, quando sai do emprego para dar
aula, tinha que triplicar o valor do salério no emprego, dando aula eu ganhava trés vezes esse
triplo. Eu coloquei o burro na sombra. A gente ganhava mais ou menos bem no Estado. Tanto
€ verdade que depois, com vinte e poucos anos, ja comprei um carrinho. Naquele tempo vocé
pagava em 24 vezes iguals, eu comprei a prestagdo, porque ndo dava para dar aula, estudar,

ndo tinha condi¢bes. Comecei lecionar e nunca mais parei. No comego éramos contratados
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pela CLT, fui contratado no dia 22 de abril de 1968. Eu tinha 22 anos, tinha feito aniversario
no dia 5 de abril. O ch&o da sala estava novinho ainda, era uma escola nova, ndo tinham nem
passado o cascolac, a gente ndo tinha mesa, sentava no chdo na sala dos professores. Mas era
um ensino razoavel mente bom em escola estadual. Dei aula em S&o Caetano, nGs moravamos
em S8o Caetano nessa época. Fui fazer concurso do Estado em 1976 e passei. Alias, muitos
alunos daguela minha turma, todos os que estudaram comigo fizeram o concurso, 0 Antonio
Cattaruzzi e outros, todo mundo passou. Da Fundagéo todo mundo passou. Vea que a gente
teve um curso... Depois o Maluf fez um concurso so para preencher vaga, eu fiz e também
passel, fiz sO para ter ponto, mas esse de 1976 ndo foi facil, esse foi exigente, foi de lascar.
Comecei a atuar como professor do Ensino Superior em 1977. Tinha me formado e saido em
1971 evoltel em 1977.

Minha entrada na Fundac&o como professor foi por convite. Eu dava aula na ETE em
S0 Bernardo, Escola Técnica Industrial Lauro Gomes, hoje mudou para ETE, do Estado, mas
era uma escola mantida pela Confederacéo Alema das Industrias. Era uma excelente escola,
nos moldes do SENAI, mas a Unica da América do Sul na espécie. Eu dei aula de Célculo, a
gente dava, num curso de ensino médio, integral com aplicacdo. Quando vim para a Fundagéo
foi moleza. Fui também para o SENAI, onde fiquei 12 anos, de 1972 a 1981, eu era obrigado
ame atualizar dentro do espirito didético da época. E o SENAI me deu muita ferramenta para
trabal har, didaticamente falando foi excelente. E o ensino era puxado, porque eu ensinava, por
exemplo, estatistica para o aluno, ele aprendia estatistica comigo e ja aplicava na andise de
pecas defeituosas, o instrutor usava, entdo isso me gjudou na Fundacdo. Porque a gente
também davaintegral e derivada com aplicacéo, estatistica. Tudo isso me gjudou.

Fui convidado porque as pessoas que trabalhavam comigo, sabiam do nivel das nossas
aulas. Eu ndo tinha mestrado, ndo tinha feito coisa alguma. Alguém falou “Olha, o Claudio
Delaneze vai deixar duas classes a noite, sdo oito aulas de Calculo, e ndo tem ninguém para
dar aula. Vocé ndo quer tentar ir?’, foi 0 Anastécio, colega de turma da Graduagéo, ele tinha
acabado de pegar algumas aulas de Algebra ou Geometria Analitica, N30 sei. Ele me chamou
“Vai |4&” E vim. Quem também estava dando aula aqui era o Gilberto, meu amigo, que
estudou comigo. Ele também me falou “Olha, vocé ndo quer? Tem mesmo.” O Claudio
Delanese era um professor daqui, ele ndo € do tempo dos primeiros professores... Na época
nos ndo fizemos nenhum teste, nenhuma prova para sermos admitidos, éramos efetivados pelo
Conselho Estadual de Educacéo (CEE), porque era um pouco diferente, hoje se ndo exigir €

um problema muito sério. A prova de quem era professor estava na aula e na aprovagdo do
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CEE. Comecel a dar aula e os alunos comegaram a gostar de mim, ndo queriam mais que o
outro voltasse para dar aula. Mas ele disse “N&o, eu ndo vou pegar essas aulas, pode ficar,
vocé esta indo bem...” E chegamos, inclusive, a trabalhar juntos na mesma sala, a gente
dividia as vezes, foi uma parceria 6tima, a gente se dava muito bem porque ele dava, por
exemplo, exercicios, e eu dava a parte tedrica, eu gostava da parte tedrica. Comecel a escrever
na lousa, porque se vocé comeca a dar muito texto para o pessoal ler, ndo escreve. Precisa de
vez em quando passar graxa nas engrenagens...

Trabalhel também em vérias outras ingtitui¢des de Ensino Superior, mas a primeira foi
aFundacdo Santo André. Trabalhei depois, em 1979, na Metodista™'?, e sai em 1991 e fui para

&' também trabalhei na S0 Marcos''?. Mesmo atuando em outros locais, nunca

a Mau
larguel as aulas da Fundagdo, onde também fui, por alguns anos, Coordenador de vestibular,
chefe de departamento, coordenador do colegiado, vice diretor e diretor de unidade, vice
reitor e agora sou reitor. Do ensino secundario me aposentel no dia 31 de janeiro de 1995.
Atualmente ndo estou mais nem na Maua e nem na Metodista, fui para a carreira académica.
Atua mente trabalho na Fundagdo Santo André e na Universidade S&o Caetano do Sul.

Fui para a carreira académica, porque chega uma hora que vocé comega a se cansar do
seu ambiente profissional comum, aquele que vocé ja experimentou. Vocé precisa comecar a
trabalhar com uma viséo académica, vocé ndo passa isso para ninguém, sd ensina seu aluno a
dar aula e pronto. Eu fiz algumas pesquisas, mas foi tudo muito pontual, o que acaba ficando
sempre SO com VOCE ou Com um grupo pequeno. Se vocé tem potencia e quer trazer isso para
a importancia do académico, mostrar como é importante a Academia, ajudar a sociedade,
porque ndo adianta pegar um projeto de pesquisa, ficar em um canto, sb vocé sabe, ou meia
duzia de pessoas, a sociedade precisa se valer dos beneficios, e era com isso que eu poderia de
certa forma contribuir, fazer com gque essas coisas acontecessem.

Eu ja era professor da Fundacdo quando fui fazer o mestrado, porque era uma
exigéncia, para as faculdades publicas sim, mas ndo para as instituicdes, em geral. Eu entrei
em 1977 e ja em 1978 fui fazer o mestrado na PUC. Fiz as disciplinas e a mandei as
disciplinas para Conselho Estadual de Educacéo, para eles autorizarem o meu trabalho como
professor de Célculo Diferencia. Eles autorizaram e recomendaram que eu terminasse o

mestrado, sempre havia uma recomendac&o nesse sentido, porque eles ndo podiam exigir na

10 Universidade Metodista do Estado de S3o Paulo, UMESP.
11 nstituto Maué de Tecnologia, IMT.
12 Yniversidade Sdo Marcos, UNIMARCO.
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época. Hoje, por exemplo, vocé pode comecar a dar as aulas como especialista, mas, em
menos de trés anos tem que completar o mestrado. E uma condico, se ndo fizer, é dispensado
embora. Agora nos temos exigido professor com mestrado ou doutorado, dependendo da
disciplina. Hoje nos ndo aceitamos mais, para trabalhar, professor que néo tenha Mestrado na
area, o que todo mundo faz.

Entdo fiz meu mestrado na PUC. Hoje o diploma de mestrado na PUC é em ensino de
Matemética, mas ndo era ensino de Matemdtica, € que eles ndo tinham outra titulagcdo, tinham
gue usar esta. Eles ndo podem inventar uma titulacéo porque foi para isso que eles foram
credenciados. Mas eu, e muitos outros (0 Alésio sabe disso porque ele trabalhou |4 e foi meu
orientador) ndo fizemos disciplinas de Didética. O curso de mestrado era em Matemética
Pura, se elefoi eficiente, isso ndo interessa, foi isso que nés fizemos. Depois, para passar para
o doutorado, demorou, ficaram enrolando, passou 0 nome para ensino de Matematica, porque
mudou muito o curriculo da pos-graduacdo da PUC, e o0 nome tem gue abarcar tudo isso, €
nisso que eles tinham que pensar. Comecei 0 mestrado em 1978 e acabei em 1990, serd que eu
demorel muito? Eu tinha trés filhos... L& na PUC vocé primeiro precisava ser aceito como
aluno e mostrar seu curriculo. Para ser aluno bastava estar dando aula e ter feito graduacéo.
Fiz todas as disciplinas e pagava, inclusive. Era caro, era muito caro, para mim era muito
caro.

Vim para a Fundagdo Santo André sem titulacdo e no ano seguinte j& me inscrevi no
programa de mestrado da PUC, até para garantir, para satisfazer as exigéncias... Todos 0s
professores antigos ja tinham direito adquirido. O Cattaruzzi**® nunca fez nada, ele da aula de
Célculo agui até hoje, mas tem direito adquirido. O Luiz Mauro Rocha ndo tinha feito
mestrado, ndo tinha feito nada, tinha o direito. Boa parte dos iniciantes ndo tinha o mestrado,
era o caso do Alésio naépoca. E aprova de que a gente sabia, de que dava umaboa aula, eraa
aulaem si. Naguele tempo tinha trés meses de probatorio, a gente nem sabe, passel tranquilo e
figuei. Entéo, didaticamente sempre me dei bem. Dar aula para mim ndo é problema, as vezes
entrava na sala de aula, enquanto professor, com um viol&o, por exemplo, acabava dando aula
de Matemética, no fim o aluno percebia, ia mudando. Nunca tive problema, dava chocolate,
montava 0s grupos, cheguei a levar chocolate num primeiro ano da Metodista, no IMES"*
gue hoje € a USCS — Universidade de Sdo Caetano — na qual entrei em 1993 e continuo como

professor, mas estou afastado. Eu falava para os alunos “Eu vou falar uns 20 minutos, depois

13 Antonio Cattaruzzi.
14 nstituto Municipal de Ensino Superior de S&o Caetano do Sul.
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vou passar um trabalho, um exercicio para vocés, vao trabalhar em grupo.” Isso erade vez em
guando, vinham a mesa pegar um chocolate “ Tem mais aqui.” ...

Eu me preocupava com a cultura porque eu ndo lia muito. O matematico ndo gosta de
ler, em geral. Hoje leio tudo, mas eu ndo lia. Se vocé so |é Matemética, a sua cultura fica
muito limitada, o andar da carruagem tem outro passo se voceé | € outras coisas, VOcé comega a
enxergar melhor, o que vocé est4 provocando na sua disciplina com estas outras coisas. E isso
€ importante. A Matematica pela Matematica vocé estuda, agora a Matemética pelo mundo é
diferente, elatem outro aspecto, outravisao, outro horizonte.

E fui para a PUC fazer o Mestrado, fiz todas as disciplinas, mas ndo escrevi. Para
escrever demorava, eu tinha trés filhos, trabalhava, dava aula no Estado, ndo dava para
escrever. Entdo a minha quase dissertagdo ficou dormindo. Ai fui @ PUC para ver se podia
retomar e retomel, as disciplinas foram convalidadas, porque ainda eram as mesmas que eram
dadas, muito mais levemente do que quando eu fiz... E ai pedi para o Peter Almay, que era
professor de Andlise, para me orientar e ele ficou me enrolando. Enrolou, enrolou, enrolou...
coitado, ele jafaeceu. Cheguel parao Alésio e fale “Escuta, eu posso mudar de orientador?”’
“Pode”. “O Peter ndo quer me orientar. Eu pedi antes, mas veio outro aluno e pediu, ele 0
pegou para orientar e ndo me pegou. N&o esta certo, serd que ele era mais bonito?’” O Alésio
falou “Tudo bem”. Ai ele me orientou, achei até melhor porque ele € uma pessoa mais
préxima e eu gostava do Alésio como pessoa.

Quanto a producdo e pesquisa da Fundagdo Santo André, era pequena, ndo tinha nada.
Hoje tem mais ou menos, mas é dificil, porque para produzir é preciso ter tempo e o professor
dava aula, era horista, ndo era contratado. Quem produzia era quem estava fazendo o
Mestrado. Mestrado, Doutorado. N6s, como alunos, nem sabiamos que isso existia. Porque os
proprios professores ndo tinham, ndo sabiamos o que era Pos-Graduagéo quando estudei. Nem
se falava para os alunos, mas ndo apenas agui, exceto a USP e a PUC que também produzia
bastante, a PUC hoje, dependendo da area, produz muito mais do que a USP. A gente néo
tinha anogdo “O que € isso, Pos-Graduagio? E coisa de comer?”

Na graduacéo tivemos didatica, ndo me lembro o nome da professora. Incluiram a
disciplina Didatica na verdade para a gente poder lecionar, porque o centro era Matemética,
os professores eram todos matematicos puros. O professor de Psicologia dava aula para os
outros cursos também. A Didatica Geral era disciplina comum, depois o professor adaptava
para o curso de Matemética. Tinha um curso de Filosofia que de vez em quando eles faziam

uma pal estra para os alunos
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A instalacdo do curso de Matematica foi importante porque nos passamos a ser
referéncia da Prefeitura. O curso superior que tinhamos na Fundacéo era referéncia. E os
alunos, por causa disso, eram aproveitados pela regido, tanto como professor quanto como
profissionais de qualquer outra area. Muito professor acabou trabalhando em empresa. A idéia
do curso era formar bons profissionais, nés tinhamos um curso de informatica que era ainda
incipiente, que ndo era um curso de informatica. Dentro da Matemética se ensinava um pouco
de informatica, mas a informética, nacionalmente falando, ndo era mais do que isso. Entéo as
pessoas sairam daqui, foram se aperfeicoando e chegaram a gerenciar grandes empresas na
areade informética. Era Licenciaturaem Matemética, mas o nivel de competéncia era bom.

A maioria se tornou professor, mas depois um comprou uma escola etc. Mas o que eu
acho é que a competéncia deu o norte, se vocé for professor de Matemédtica vocé tem
condicdes, se vocé ndo for, vocé tem raciocinio bom, desenvolvido, que vai permitir buscar
alternativas, algo que dificilmente se encontra hoje. Como vocé da um curso muito afunilado,
a pessoa sO sabe fazer aquilo e fica desempregada. No nosso tempo, ndo sei se é por conta da
cultura européia, a gente tinha que batalhar. Se precisar ser padeiro vocé faz e faz bem, isso
da cultura hoje estd um pouco americanizada, a pessoa sO sabe apertar parafuso com chave de
fendas, se ndo tem chave de fendas “Entdo ndo vou apertar.” Mas a época, mesmo aqueles
formados em outros cursos, tem gente das Ciéncias Sociais que passou para jornalismo,
outros sdo professores, outros seguiram carreira académica e foram para a USP, UNICAMP,
estéo |4 O Gilberto, da Matemética, esta na USP. A Lisbete Madsen foi e ainda € professora
da PUC, do curso de Graduagdo, ndo sei se estéa na Pés. Outros foram para o Exterior, ficaram
& A formacdo era diferenciada, mas as condicdes eram outras também, era dificil se formar,
mas uma vez sendo um profissional com aquela formagdo vocé tinha horizontes. Hoje é
dificil, muita concorréncia. Ent&o, a criagcdo do curso de Matematica aqui foi tremendamente
importante, pessoas que se formaram acabaram indo para a politica, paraindistria ainda mais,
para 0 ensino da regido nos éramos a referéncia “ E professor formado onde?” “Na Fundagzo.”
“Ah, na Fundacdo!” Até hoje somos referéncia porque formamos o maior nimero de
matematicos do pais em cada formatura, proximo de 80 mateméaticos...

O curso de Matemética passou por véarias fases. Teve um momento que o aluno
entrava, fazia dois anos comuns e no terceiro ano optava pela Licenciatura ou pelo
Bacharelado com Informética. Na Licenciatura trabalhdvamos com demonstracfes e o
Bacharelado, que ndo era 0 nome mais adequado, porque o Bacharelado é pesquisa, mas era

para trazer base para o curso, para a area da Informatica. Entéo aqui os assuntos mateméaticos
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subsidiavam a informética e foi muito bom porque o auno formado nesse curso de
Bacharelado tinha condicfes Matemaéticas de trabalhar em qualquer projeto de informética.
Porque se vocé conhecer Matematica dentro da Informatica € muito melhor. Vocé acaba
entendendo a esséncia do programa, a esséncia do software, quem faz software € engenheiro,
0 matematico ndo é especialista em programagéo.

Atualmente sd0 outros cursos como Bacharelado em Sistemas de Informagéo,
Licenciatura em Matemdtica. Até porque o nome Bacharelado em Matematica com
Informatica ndo era um nome adequado, mas foi a saida que nés encontramos para ndo
produzir muito problema com o Conselho Estadual de Educacdo na mudanca, porque o que
eles guerem é a nomenclatura. Mas o curso ndo atendia a0 Bacharelado em Matematica, 0
qual envolve muitas matérias e contelidos que a gente ndo dava mais. Quando comecei a dar
aulas a gente dava, ndo tudo porque ndo dava tempo, mas depois foi se apagando, foi
mudando o curriculo, ficou pior. Ai falamos : Temos que mudar” e mudou outra vez: ficou
Bacharelado em Sistemas de Informacdo, BSI, que é um curso bom, forma muitos
profissionais, analistas. E o curso de Licenciatura em Matemética, que forma o matematico, o
professor de Matemética.

O doutorado eu comecei em 1998, na Unesp em Rio Claro, teve uma prova de selegéo,
ndo sei como é agora. Fui 0 unico que o professor Irineu Bicudo pegou para orientar “Eu ja
sei quem eu vou pegar.” Ele viu a minha prova, 10, 9, e acho que ficou com pena “Eu vou
pegar o cara agora porque depois ele ndo val fazer mais.” Era muito dificil sair para fazer o
Doutorado. Quando acabei 0 Mestrado em 1990 eu tinha 44 anos, minha filha mais velha
tinha 23 anos e estava se formando em Odontologia e ainda ndo podia trabalhar, meu filho
estava com 21 anos e a minha filha mais nova estava estudando no SENAC, tinha sete anos.
Foi um pouco disso também. Nunca gostei de largar filho para estudar, tem gente que faz isso,
mas meus filhos hoje trabalham, cada um se vira, sempre come tudo que esta a mesa. Entéo
eu quis fazer as duas coisas e foi por um pouco de preguica também. Eu ia para Rio Claro,
gostavade ir para Rio Claro. No comego eu vivia na estrada, mas depois arrumei meu horario,
ia aos domingos a tarde, estava mais assentado no trabaho, e voltava na tercafera
Participava do Grupo de Pesquisa de Histéria da Matematica (eles ainda tém). Gostaria de
continuar indo, mas ndo posso sair dagui. Entre 1991 e 1994 fui diretor da FAFIL. N&o &
facil. Ao assumir uma funcdo administrativa ndo da para estudar muito, 