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Resumo

CUNHA, V. L. O. Perfil de escolares do 3° ao 5° ano do ensino fundamental I em
compreensao de leitura: elaboracio de um instrumento avaliativo. 2011. 254f. Tese para
defesa (Doutorado). Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Faculdade de
Filosofia e Ciéncias. Unesp — Campus de Marilia-SP.

A leitura é uma atividade complexa que envolve vérios processos cognitivos que se iniciam
na decodificacdo e se estendem até a compreensao, sendo esta considerada uma habilidade de
alto nivel e objetivo final e primordial da leitura. Dificuldades nessa habilidade acarretam ao
escolar defasagem em relagdo ao seu grupo-classe, que tende a aumentar com a seriagdo, pois
os conteidos curriculares aumentam em sua quantidade e dificuldade. Desse modo, as
dificuldades de compreensdo de leitura devem ser detectadas precocemente. Este estudo teve
como objetivo elaborar um instrumento de avaliacdo da compreensdo de leitura a fim de
caracterizar o perfil de escolares do 3° ao 5° ano do ensino fundamental I. O instrumento
proposto pretende avaliar a compreensdo de proposi¢des literais e inferenciais de micro e
macroestruturas de textos expositivos e narrativos por meio de questdes de multipla escolha.
Este estudo foi dividido em duas partes. O estudo 1 teve como objetivo verificar a validade do
instrumento, mediante duas aplicacdes de forma coletiva em sala de aula. Foram aplicados
quatro textos, dois expositivos e dois narrativos, em dias alternados. Participaram 381
escolares do 3° ao 5° ano do ensino fundamental I de uma escola municipal do municipio de
Marilia-SP, divididos em trés grupos: GI (103 escolares do 3° ano), GII (123 escolares do 4°
ano), GIII (155 escolares do 5° ano), na faixa etdria de 8, 9 e 10 anos, respectivamente. O
estudo 2 teve como objetivo verificar a aplicabilidade do instrumento a partir da
caracterizagdo do perfil desses escolares em compreensdo de leitura e detectar aqueles que
apresentam dificuldades. Para este estudo foram analisadas as respostas incorretas dos
mesmos escolares que participaram do estudo 1, sendo que aqueles que apresentaram mais de
quatro erros em um texto foram encaminhados para avaliacdo individual no mesmo texto, a
fim de verificar se as dificuldades se confirmavam. Para o estudo 1, os resultados encontrados
indicaram que os valores da estatistica Alfa de Cronbach foram estatisticamente elevados,
com os dados apresentando consisténcia interna para os quatros textos aplicados nos trés
grupos de escolares, sendo a amostra considerada com graus de confiabilidade “satisfatdrios”,
o que traduz este estudo como provindo de uma amostra nao viesada. Para o estudo 2, os
resultados indicaram que na comparagdo entre as duas aplicacdes as médias superiores foram
para as varidveis da primeira aplicacdo. Na comparacdo entre as perguntas literais e
inferenciais, as médias superiores foram para as inferenciais. Na comparagdo entre as
perguntas de microestrutura com as de macroestrutura, as médias superiores foram para as de
macroestrutura. Os dados permitiram concluir a validade e a confiabilidade do instrumento,
que se mostrou eficaz, pois detectou os escolares que apresentaram dificuldades em
compreensdo textual; os escolares apresentaram menor nimero de erros com a seriacdo; a
segunda leitura proporcionou a alguns escolares que melhorassem seu desempenho; os
escolares apresentaram médias superiores para as perguntas literais dos textos expositivos e
para as perguntas inferenciais dos textos narrativos, indicando que cada tipo de texto
apresentou uma dificuldade especifica para os escolares.

Palavras-chave: leitura; compreensao de leitura; educagdo; avaliagdo.
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Abstract

CUNHA, V.L.O. Profile of students from 3™ to 5™ grade level of elementary school in
reading comprehension: elaboration of assessment procedure. 2012. 254f. Thesis (PhD).
Sdo Paulo State University "Juilio de Mesquita Filho" School of philosophy and Sciences.
UNESP, Campus Marilia, Sdo Paulo, 2012.

Reading is a complex activity, which involves several cognitive processes that start in
decoding and extend into comprehension, this being considered a high-level skill and primal
and ultimate aim of reading. Difficulties on this skill lead gap of grade level over its class
group, which tends to increase with the schooling, because the curriculum content increase in
their quantity and difficulty. Thus, the difficulties of reading comprehension should be
detected early. This study aimed to develop an assessment procedure of reading
comprehension to characterize the profile of students from 3™ to 5™ grade level of elementary
school. The proposed procedure aimed to assessment the comprehension of literal
propositions and inferential of micro and macrostructures of narrative and expository texts by
means of multiple-choice questions. This study was divided into two parts. Study 1 was aimed
to checking the validity of the procedure, by means of two collectively applications in the
classroom. Were applied four different texts, being two expository and two narratives on
alternate days. 381 students from 3" to 5™ grade level of elementary school of a municipal
school of the city of Marilia, SP, participated this study and were divided into three groups:
GI (103 students of 31 grade level), GII (123 students of 4h grade level), GIII (155 students
of 5™ grade level), with aged between 8, 9 and 10 years old respectively. The study 2 aimed to
verify the applicability of the procedure by means of characterization of these profile students
in reading comprehension and to detect those that present difficulties. For this study were
analyzed the incorrect responses of same students who participated in the study 1, and those
who have presented more than four errors in a text have been forwarded to individual
assessment in the same text in order to ascertain whether the difficulties if confirmed. Study 1,
the results found indicated that the statistical values of Cronbach Alpha were statistically
high, with data showing internal consistency for the four texts applied in three school groups,
the sample still being considered with varying degrees of reliability 'satisfactory', which
translates this study as coming from a sample no bias. Study 2, the results indicated that in
comparing the two applications the averages over were for the variables of the first
application. In the comparison between the literal and inferential questions, top averages were
for the inferential. In comparison with the questions of microstructure of macrostructure, the
higher averages were those of macrostructure. The data had the validity and reliability of the
instrument proved to be effective, because have detected students who presented difficulties
in comprehension textual; the students had fewer errors with the schooling; the second
reading has provided to some students to improve their performance; the students presented
average higher for the questions literals of expository texts and to questions inferential of
narrative texts, indicating that each type of text presented a difficulty specific to the student.

Keywords: Reading. Reading comprehension. Education. Assessment.
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1. Introducao

Educadores e profissionais que trabalham com escolares conhecem as dificuldades que
muitos deles apresentam na habilidade de leitura. Os escolares que apresentam tais
dificuldades ficam em defasagem em relagdo ao seu grupo-classe. Essa defasagem tende a
aumentar com o passar do tempo, uma vez que os contetidos curriculares aumentam em sua
quantidade e dificuldade com a seriacdo escolar. Tais dificuldades podem ocorrer por ser a
leitura uma atividade complexa, que envolve vdrios processos cognitivos que se iniciam na
decodificacdo, considerada uma habilidade elementar, e estendem-se até a compreensdo, esta
considerada uma habilidade de alto nivel e objetivo final e primordial da leitura. A
compreensdo ocorre quando sdo atribuidos os significados do material lido e as novas
informagdes sdo abstraidas, processos necessdrios para que ocorram novas aprendizagens.
Dessa forma, faz-se necessdrio que essas dificuldades sejam detectadas o mais precocemente
possivel, a fim de evitar que causem impedimento para o desenvolvimento do escolar. Para
isso € necessdrio que seja realizada uma avaliacdo das habilidades de leitura, cujo objetivo é
detectar o escolar que estd em defasagem em relacdo aos seus colegas, realizar uma andlise
detalhada de suas habilidades e elaborar um perfil de suas potencialidades e deficiéncias, a
fim de estabelecer uma base para monitoracdo continua e, assim, determinar os tipos de
estratégias mais eficientes para que o ensino e a aprendizagem sejam coordenados.

Minha experiéncia, como fonoaudiéloga, com escolares que enfrentam frustracdes
constantes devido as dificuldades que apresentam nas habilidades da linguagem escrita,
levou-me em busca de maiores conhecimentos na drea da educacdo. Essa busca acarretou em
meu ingresso no mestrado nessa drea, com pesquisa sobre as habilidades envolvidas no
processo da leitura. Durante a coleta dos dados para a pesquisa do mestrado, verifiquei que
somente a avaliacdo de leitura ao nivel do reconhecimento das palavras, que aponta para a
dificuldade de decodificacdo (uma das habilidades pesquisadas no mestrado), nao € suficiente,
visto que muitos escolares se mostraram fluentes na leitura de palavras, mas os professores
apresentavam queixas de dificuldade em compreensdo. Tal fato causou-me o questionamento
e o interesse em saber o que ocorre com esses escolares. Por que ndo compreendem se podem
ler com proficiéncia? Tal questionamento ocasionou na busca do conhecimento dos processos
envolvidos na compreensdo da leitura e em uma forma de avaliar os escolares com o intuito
de descobrir a razdo de suas dificuldades e, assim, fornecer meios para educadores e

profissionais auxilid-los em seu desenvolvimento.
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Portanto, neste estudo, propomo-nos a construir um instrumento para a avaliacio
formal da compreensdo de leitura, o qual vem complementar a avaliacdo das habilidades de
leitura iniciada no estudo do mestrado, sendo direcionado aos profissionais da drea da saide e
da educacdo que trabalham com escolares que apresentam dificuldades na aprendizagem da
leitura. Por ser facilmente aplicado em sala de aula, o desempenho dos escolares norteara o
professor na elaboracdo de atividades especificas que podem ser desenvolvidas para
minimizar as dificuldades de compreensao apresentadas por seus escolares, pois sabemos que
a aprendizagem somente se processard se houver a compreensdo da mensagem escrita. Logo,
para que a leitura seja eficiente ndo basta simplesmente saber identificar palavras
corretamente, o objetivo maior e final € que haja a compreensao daquilo que o escolar I&.

Para que a proposta deste estudo fosse analisada em sua totalidade, dividimos o estudo
em duas partes, sendo que o estudo 1 teve por objetivo elaborar um instrumento, desde a
conceituacdo do construto tedérico no qual foi baseado, passando pelas diversas etapas
operacionais até a definicdo do seu formato final, como também verificar a validade e a
fidedignidade do instrumento proposto. O estudo 2 teve por objetivo caracterizar o perfil de
escolares do 3° ao 5° ano do ensino fundamental I em compreensdo de leitura desses
escolares.

Partindo do pressuposto de que a compreensdo de leitura é uma habilidade que
envolve diversos mecanismos cognitivos e que os instrumentos de avaliagdo dificilmente
conseguem analisar e mensurar todos esses mecanismos, para a construcio deste instrumento
baseamo-nos no modelo de representacio mental, no qual a compreensdo envolve o
movimento ativo de processos que se iniciam na captacdo dos elementos que compdem a
proposicdes de microestrutura, as relacdes entre essas proposi¢des conduzindo a uma
representagdo das macroestruturas do texto, a qual se d4 por meio da integracdo das
informacdes literais contidas no textos com os processos inferenciais, assim como da ativacdo
de conhecimentos prévios para a representago e a integracdo final coerente do texto.

Considerando os aspectos expostos e baseando-se na literatura, este estudo partiu das
hipéteses de que as dificuldades apresentadas pelos escolares em compreensdo de leitura sdo
focalizadas na elaboracdo de inferéncias, fato que impede a integracdo de informagdes
explicitas no texto com as informacdes de conhecimento prévio para que se dé a integragdo
coerente da mensagem escrita. Como também da hipdtese de que os escolares apresentam
maiores dificuldades na compreensdo das informacdes contidas em textos expositivos, ja que
muitas vezes nao hd conhecimentos prévios suficientes para que essa integracdo seja

realizada. Por outro lado, os textos narrativos possuem informacdes que sdo mais facilmente
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integradas aos conhecimentos prévios, j4 que € uma estrutura de texto familiar, conhecida

antes mesmo da aquisicdo da linguagem escrita.
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2. Revisao da literatura

Sabe-se que a capacidade para ler e compreender textos ¢ fundamental na nossa vida
didria e, quando surge associada ao contexto educativo, reveste-se de uma importancia maior
porque se trata de um componente intrinseco ao desenvolvimento cognitivo do escolar
(ALVES, 2005).

Por essa razdo, Ferreira e Dias (2004) afirmaram que o acesso ao aprendizado da
leitura apresenta-se como um dos miultiplos desafios da escola e, talvez, como o mais
valorizado e exigido pela sociedade. Dessa forma, é importante e necessario que o escolar
aprenda a utilizar as estratégias de leitura usadas pelo adulto maduro, a fim de que se torne,
também, um leitor eficiente e autbnomo.

No entanto, dados divulgados no Programa de Avalia¢do Internacional de Escolares —
PISA, que avalia o conhecimento dos escolares, de 15 e 16 anos de idade, em trés matérias:
matematica, ciéncias e leitura, revelaram que escolares brasileiros situaram-se na 49* posi¢do
em relacdo a leitura entre 57 nacdes participantes da avaliagdao (INEP, 2007).

Tal fato permanece inalterado, conforme os dados divulgados pelo 4° Programa
Internacional de Avaliagdo de Escolares (PISA 2009; Organization for Economic Cooperation
and Development — OECD, 2010), que demonstraram que o Brasil ficou na 53° colocacdo
entre os 65 paises avaliados, tendo obtido 412 pontos em leitura, 386 em matematica e 405
pontos em ciéncia. Em leitura, quase metade dos escolares brasileiros avaliados alcancaram
apenas o nivel 1. Em trés anos, houve uma melhoria de apenas 6 pontos percentuais. O nivel 1
significa que esses escolares sdo capazes de encontrar informacdes explicitas nos textos e
relaciond-las com o cotidiano deles, obtendo somente o grau minimo de habilidade de leitura.
Na avaliagc@o do PISA, a leitura € considerada a principal habilidade avaliada, pois influencia
o desempenho dos escolares nas demais habilidades também avaliadas, como matematica e
ciéncias.

Stothard (2004) confirma essas informac¢des quando argumenta que ¢ de conhecimento
amplo que os problemas de compreensao da leitura constituem um obstdculo a aprendizagem,
pois todas as tarefas escolares (seja de portugués, geografia, histéria e também de matematica)
requerem que os escolares leiam e extraiam as informacdes importantes de que precisam para
seu aprendizado escolar. Os escolares com problemas de compreensdo nio conseguem
realizar essas tarefas e ficam atrasados em relagdo aos seus colegas de classe. De acordo com

Stothard, aproximadamente um entre dez escolares experimenta problemas especificos de
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compreensdo da leitura; tais dificuldades variam de 7 a 26 meses de atraso nas habilidades de
compreensao, sendo assim ndo pode haver dividas de que esses escolares precisam de ajuda.
Stothard (2004) salienta que, como a capacidade de leitura é, em geral, avaliada em
termos das habilidades de decodificacdo, os problemas de compreensdao podem facilmente ser
negligenciados ou confundidos com “preguica”. Por isso, € importante avaliar formalmente as
habilidades de compreensao dos escolares para que dificuldades sejam detectadas e possa ser
prestado o auxilio necessdrio para que esses escolares consigam se desenvolver em seu

aprendizado.

2.1 A compreensao de leitura

A leitura envolve dois componentes bdsicos, o reconhecimento de palavras e as
habilidades de compreensdo leitora. Essas habilidades de compreensdo textual sdo a
integracdo do texto, processo inferencial, interpretacdo da estrutura do texto e monitoramento
da compreensdo. Logo, a compreensdo da leitura estd na dependéncia de vérios fatores que,
juntos, contribuem para que ela seja concretizada. Assim, fatores como eficiéncia de
decodificacdo, dominio do conhecimento, vocabuldrio, capacidade de fazer inferéncias e
fatores sociais, bem como a memdria operacional, conduzem o leitor ao sentido da mensagem
escrita. Portanto, apesar de o reconhecimento de palavras e as habilidades de compreensdo
estarem relacionados, eles sdo sustentadas por habilidades distintas e habilidades que
predizem a variacdo no desempenho de tarefas de compreensdo, ou seja, a capacidade de
integrar informagdes do texto, o conhecimento sobre a estrutura do texto € o monitoramento
metacognitivo e a memoria de trabalho (KINTSCH E VAN DIJK, 1978; CAIN; OAKHILL;
BARNES, 2001; OAKHILL; CAIN; BRYANT, 2003; CAIN; OAKHILL; ELBRO, 2003;
NAVAS; SANTOS, 2004; GIANGIACOMO; NAVAS, 2008; CUNHA; CAPELLINI; 2009;
KIDA; CHIARI; AVILA, 2010; CUNHA; OLIVEIRA, 2010; CUNHA; OLIVEIRA;
CAPELLINI, 2010).

Para Kintsch (1998), compreender é compor um modelo mental que envolve um
processo de construgdo e integracdo. Sanchez (2008) argumenta que, enquanto os leitores vao
lendo e interpretando o significado das palavras e das ora¢des de um texto, constroem
simultaneamente em suas mentes um modelo do que estd sendo relatado ou descrito; um
modelo em que os referentes das palavras “ocupam” um lugar e assumem entre si certas

relacdes espaciais, temporais e causais.
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Dessa forma, quando uma palavra aparece em primeiro plano em nossa consciéncia ela
€ mais facilmente recuperada na mente, pois o modelo € formado mais rapidamente, enquanto
que a palavra que se encontra em segundo plano é recuperada da memoria com mais esforgo.

Entende-se que o modelo que o leitor vai construindo modifica-se ou atualiza-se a
medida que certos elementos surgem no texto e outros vao desaparecendo. Em outras
palavras, os leitores ndo t€ém presente, ndo a0 menos no primeiro plano, tudo o que se vai
extraindo do texto e, sim, somente alguns elementos que servem de guia no processo de
interpretacdo posterior.

De acordo com Séanchez (2008), trés ideias podem mostrar o que ocorre enquanto é
realizada a leitura de um texto:

1. Os leitores tendem a construir um modelo mental do que leem; um modelo que € atualizado
constantemente a respeito dos elementos constituintes e das relacdes (temporais, causais,
espaciais) que se estabelecem entre eles.

2. Este trabalho é dedicado a buscar uma representacdo coerente em que se encaixem
(espacial, temporal ou casualmente) os elementos ou relacdes estabelecidas no texto.

3. Os elementos que nao estdo em primeiro plano podem ser recuperados da memoria com
certa rapidez, mas nao € possivel considerar um grande nimero de ideias ou elementos de
uma so vez.

Escudero e Le6n (2007) alegam que para compreender um discurso o leitor constréi
uma representagdo mental coerente do texto, isto €, seu sentido 1égico, o fio argumental, com
o que se pode, depois, interpretar qualquer tipo de discurso. Se essa coeréncia nio se produz,
a compreensdo do discurso ndo pode completar-se, como também nao € possivel fazer uma
correta interpretagao.

De acordo com Andrade e Dias (2006), na atividade de compreensao estdo envolvidos
dois tipos de processos, os basicos e os de alto nivel. Os processos bdsicos, considerados mais
“mecanicos”, distinguem-se dos processos de alto nivel, pois estes exigem uma maior
capacidade de abstracdo ou de elaboracdo mental. Algumas habilidades importantes vistas
como de nivel bdsico sdo a memoria de trabalho e os chamados processos 1éxicos (como o
conhecimento da estrutura ortografica, por exemplo). Enquanto, sdo consideradas habilidades
de alto nivel o fazer inferéncias (sobre informagdes que ndo estdo explicitas no texto ou que
envolvem uma gama de conhecimentos prévios sobre o assunto tratado), como também o
controle ou monitoramento do que estd sendo compreendido. Segundo Sanchez (2008), os
leitores somente consideram as inferéncias estritamente necessdrias para alcangar uma

coeréncia entre as acdes ou os acontecimentos lidos.
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Para Andrade e Dias (2006) e Escudero e Le6n (2007), as inferéncias t€m sido
classificadas atendendo ao tipo de discurso em um dado contexto. A pergunta que se faz,
entdo, ¢ se as inferéncias sdo geradas mediante mecanismos que obedecem a principios
universais de funcionamento cognitivo. A realidade diz que predominam trés tipos de
inferéncias que correspondem a manifestacdes da cognig¢do causal e aos processos comuns e
universais da compreensdo. As primeiras denominam-se “associagdes” e fazem referéncias
aqueles conceitos, ideias ou exemplos que os sujeitos geram durante a leitura. Tais inferéncias
podem estar baseadas na ativacdo do conhecimento do leitor e servem para integrar as
informacdes do texto por meio da elaboracdo de explicacdes ou predicdes. Um segundo tipo
de inferéncias sdo as “inferéncias explicativas” ou “antecedentes causais”, que dizem respeito
a alguma causa, razdo ou motivo de um determinado acontecimento, e servem,
fundamentalmente, para integrar as distintas ora¢des do discurso. S@o inferéncias feitas
posteriormente, ja que orientadas sobre as informacdes que aparecem previamente no texto.
Por dltimo, as “inferéncias preditivas”, que se relacionam com as informacdes das
consequéncias causais de um fato ou acdo, respondem a pergunta “O que acontecerd depois?”

e podem implicar expectativas acerca de fatos, objetivos, acdes, resultados ou emogdes. Esse

tipo de inferéncias enquadra as denominadas “inferéncias que sao feitas antes”.

2.2 Géneros textuais

Para Solé (1998), os textos sdo classificados dentro de muitos tipos ou categorias, de
acordo com sua estrutura, podendo ser composto por textos descritivos, expositivos,
narrativos, descritivos e instrutivo-indutivo. No entanto, a maior parte das investigacdes &
centrada fundamentalmente em torno dos textos expositivos e narrativos devido, a0 menos em
parte, ao fato de que desde a infincia e durante o processo educativo hd uma maior exposicao
a esses tipos de textos.

De acordo com Marcuschi (2004), os textos sempre se realizam em algum género
textual particular e cada género tem maneiras especificas de ser entendido. Dessa forma,
diferentes géneros textuais exigem diferentes formas no processo de compreensao, visto que o
género textual € um indicador importante, pois a producao e o trato de um artigo cientifico sao
diversos dos de uma histéria narrativa, uma tirinha de jornal ou horéscopo. Os géneros nio
sdo simples formas textuais, mas formas de agdo social, e eles sdo orientadores da
compreensio. Segundo Kinniburgh e Shaw (2009), a leitura de texto expositivo ¢ muito

diferente da leitura de um texto narrativo, pois diferentes tipos de discurso requerem padrdes

distintos de compreensao.
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2.3 A compreensao de textos expositivos

Para Solé (1998), os textos expositivos estdo relacionados a andlise e a sintese de
representacdes conceituais; sio textos que explicam determinados fendmenos ou proporciona
informagdes sobre estes.

Escudero e Ledén (2007) argumentam que o propdsito mais habitual dos textos
expositivos é o de informar ao leitor acerca de novos aspectos, realidades genéricas e, muitas
vezes, abstratas, além de poder contar com importante material técnico. Comparativamente, o
nimero de inferéncias baseadas no conhecimento que se gera durante a compreensdo de um
texto narrativo pode ser maior que as produzidas em textos expositivos.

Segundo esses autores, 0s textos expositivos, em oposicao aos textos narrativos, nao
dispdem de marcos organizativos tao claros. Os textos expositivos concebem-se normalmente
como fontes de aquisi¢do de nova informacdo em diversos dominios ou matérias tdo dispares
como as ciéncias sociais, as ci€ncias fisicas, a matemadtica ou a histéria. Neles, incorporam-se
elementos informativos, explicativos ou argumentativos, dependendo do contexto ou da
funcdo a que € dirigido. Esses textos (sejam livros de textos, padginas da web, enciclopédias,
etc.) sdo utilizados normalmente em situagdes em que o escolar ndo possui um conhecimento
prévio suficiente, mas onde se espera que esse nivel de conhecimento possa aumentar como
resultados de sua leitura.

De acordo com Sanchez (2002), os processos envolvidos na compreensdo dos textos
expositivos podem ser explicados em quatro diferentes tipos de niveis:

a) Uso estratégico da progressio tematica do texto

Dentro de um texto, a informaca@o apresenta-se de forma linear e ordenada, ou seja,
cada ideia relaciona-se com um tema preciso que em certa medida € estivel e em outras se
modifica. Essa continua variacdo na sucessao temdtica obriga o leitor, ora por meio de seus
conhecimentos prévios do tema ora por meio da informacdo disponibilizada no texto, a um
continuo processo de revisao da informacdo com o objetivo de verificar qual parte do que 1€
expressa o tema e qual parte consiste em dizer algo sobre o tema, isto €, aquilo que estd lendo
tem uma relagdo direta com o tema ou apenas se refere a ele de forma indireta. Ao detectar a
progressdo temdtica do texto, o leitor relaciona a informag@o nova com uma ja dada, de forma
que o texto e a interpretagdo que vai se formando adquire coeréncia.

b) Estratégia estrutural
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Consiste em reconhecer como as ideias do texto relacionam-se entre si, ou seja,
perceber a forma basica da organizacao do texto com o fim de extrair seu significado. Existem
pelo menos cinco formas bésicas de organizacdo textual:

* Problema/solucdo: forma organizativa em que o conteido do texto € distribuido envolvendo
a descricdo de um ou mais problemas e da solucdo ou solugdes para resolvé-lo(s) e que
permite algumas variantes, como: um problema e vdrias solucdes, uma solucdo para varios
problemas. Esse tipo de texto vem marcado com expressdes como: para obter, uma
dificuldade, uma medida ou solugdo.
 Causalidade: distribui o conteido em torno de uma trama causal, cujas categorias bdsicas
s3o o antecedente e o consequente. Esse tipo de organizacdo € utilizado preferencialmente
para explicar acontecimentos naturais e ¢ marcado por expressdes do tipo: por essa razao,
como consequéncia.
* Descricdo: descreve os recursos, as caracteristicas e as propriedades de um determinado
tema.
* Comparacdo: Organiza o conteido a partir do contraste ou da semelhanca entre
manifestacdes de duas entidades ou fendmenos. Sao marcadas com expressdes do tipo: a
diferenca de, desde um ponto de vista..., desde outro...
* Sequéncia: as ideias s@o organizadas por meio de associagdes, como enumeracao de recursos
ou de um ordenamento temporal.

Dessa forma, tal estratégia estrutural conduz uma sequéncia de atividades inter-
relacionadas:
e Detectar a organizacdo interna do texto (problema, causa, diferencas, fases);
e  Utilizar esse padrdo como um instrumento para assimilar a informagao do texto;
¢ Ordenar, nesse padrdo ou armazenamento, a informacio que se vai extraindo do texto;
e E, se for o caso, utilizar esse esquema de organizacdo para planificar a memorizagio do
texto.
¢) Uso de macrorregras de selecao, de generalizacio e de integracao

Os leitores capacitados podem criar uma representacdo ordenada em distintos niveis
de importancia operando, para isso, com as macrorregras, que sao operacdes ou atividades
que permitem extrair o significado global de uma série de oracdes/proposi¢des. Sao
distinguidas trés macrorregras:

* Omissdo ou selecdo: de uma sequéncia de oracdes/proposi¢des sdo omitidos alguns

elementos que nao sdo considerados necessarios para interpretar o resto delas, sdo os
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elementos considerados irrelevantes ou redundantes, que sdo suprimidos da expressdo que
resume a sequéncia.
* Generalizacdo: mediante a qual sdo substituidos diversos elementos de uma sequéncia de
oragdes/proposi¢des por um conceito mais abstrato ou geral que exprime todo o significado
daqueles elementos.
* Integracdo: onde sdo substituidos diversos elementos de uma sequéncia de
oracdes/proposi¢cdes por outros que denotam os mesmos acontecimentos de toda sequéncia.
d) Uso flexivel e adaptado das estratégias e processos de autorregulacio

A leitura conduz ao uso dessas atividades em maior ou menos rigor de acordo com seu
objetivo, ou seja, compreender completamente um texto, fazer um trabalho, etc. Tais
estratégias dependem da capacidade do leitor de perceber que algo nao vai bem (algo que ndo
se compreende). E necessdrio que o leitor comprove que as metas planejadas estio sendo

alcangadas ou ndo, isto é, ele precisa planejar, supervisionar € comprovar.

2.4 A compreensao de textos narrativos

Sanchez (2002) argumenta que os escolares podem encontrar menos dificuldades na
interpretacdo de um texto narrativo que na de um texto expositivo. Isso ocorre porque no texto
narrativo recria-se o que jad se sabe, enquanto que nos textos expositivos adquirimos
informacdes novas sobre o0 mundo, com todas as exigéncias que sio requeridas para aprender
de forma autdnoma. Dessa maneira, seria mais acessivel compreender um texto narrativo que
um expositivo.

Segundo Solé (1998), os textos narrativos pressupdem um desenvolvimento
cronolégico e aspiram explicar alguns acontecimentos em uma determinada ordem. Para a
autora, alguns textos narrativos seguem uma organizacio: estado
inicial/complicac¢io/acao/resolucao/estado final. Enquanto outros introduzem uma estrutura e
dialogam dentro da estrutura da narrativa, como, por exemplo, contos, lendas e romances.

Séanchez (1998) explica que compreender um relato implica penetrar na cadeia causal
que organiza os acontecimentos e as acdes que o constituem. Acontecimentos e agdes foram,
antes, palavras que devem ser reconhecidas e proposi¢des que devem ser construidas e inter-
relacionadas.

Essa cadeia causal veicula as acdes dos personagens com a execu¢do de uma meta ou
um estado final e, assim mesmo, com certos acontecimentos, situagcdes, sentimentos e

pensamentos que as provocam. Para isso, o leitor deve conectar as agdes dos personagens com
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as situacdes ou 0s acontecimentos nos quais se acham imersos.

Certas situagdes permitem realizar uma determinada ag@o; outras propiciam ou
obrigam a empreender essa mesma acdo ou outras semelhantes. Cada agdo, por sua vez, d
lugar a uma nova situagdo ou estado de coisas que desperta em outros personagens certas
reacdes e, assim, sucessivamente até o final. Portanto, ao compreender um relato o leitor
participa dessa cadeia causal e dos motivos por meio dos quais certos personagens enfrentam
situacdes problemadticas que sio relevantes.

De acordo com Escudero e Le6én (2007), o discurso escrito narrativo representa
conteddos cuja natureza pode ser tipicamente episddica e incluem um conjunto definido de
critérios que compartilham semelhangas entre si. As narracdes integram a caracterizacdo de
um personagem e a perspectiva de um protagonista e implicam sequéncias de fatos ou agdes
que podem apresentar-se em forma de uma cadeia causal. Isso faz com que tenha mais sentido
falar das narragdes em termos de “o que ocorreu?”, “em que lugar?”’, “qual é a ideia
principal?”. A esse grupo pertencem a narracdo de fatos historicos, autobiografias, histérias de
ficcdo, contos, fibulas ou lendas. A medida que se falam e se analisam as narragdes, ¢ feita
uma referéncia a uma série de fatos iniciais, episddios, conflitos, estados emocionais,
consequéncias, resolucdes e avaliacdes. A maior parte das narracdes é orientada pela
suposicdo da existéncia de uma cadeia causal que estabelece a sequéncia de eventos,
permitindo ao leitor alcancar uma interpretagdo coerente da histéria. Mas, além disso, a
sequéncia de eventos possui uma ordem em que certos eventos aparecem na historia,
estabelecendo-se entre eles, além da relacdo causal, uma ordem temporal. Dessa maneira, a
narracdo sé pode ser entendida levando-se em conta a dimensdo temporal. A narragdo esta
sempre controlada pelo conceito do tempo e o reconhecimento de que € a principal dimensao

da existéncia humana.

2.5. Dificuldades de compreensiao

Segundo Sédnchez (2008), a compreensdo leitora reune trés competéncias distintas:
decodificagdo, compreensdo oral e o0s recursos que requerem operar com formas
descontextualizadas e distantes de usar a linguagem, como o ensaio, 0 texto argumentativo ou
os manuais de instrugdes; formas que podem envolver uma complexidade que raramente sio
encontradas na comunicag@o oral. Portanto, alcancar uma boa capacidade de compreensdo

requer reunir os trés itens indicados.
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A decodificacdo refere-se aos processos de reconhecimento da palavra escrita que, de
acordo com Sanchez (2008), € a competéncia aparentemente mais elementar de todas, a qual
se refere a um processo que permite transformar os signos ortograficos das palavras escritas
em linguagem, enquanto que a compreensdo € definida como o processo pelo qual as
palavras, sentengas ou textos sdo interpretados.

A compreensdo depende, portanto, da capacidade do individuo de decodificar
rapidamente e reconhecer palavras isoladas de maneira automdtica e fluente, sendo bastante
prejudicada quando o escolar tem muita dificuldade para reconhecé-las (FLETCHER et al.,
2009). Porém, podem existir dificuldades na compreensdo da leitura na auséncia de problemas
com a habilidade de decodificacdo, ou seja, pode haver escolares com comprometimento
especifico na compreensdo da leitura, mas nido na decodificagdo. Um escolar pode saber
decodificar uma palavra, mas, se ndo souber o significado, a compreensdo do texto serd
prejudicada (BISHOP e SNOWLING, 2004; SANCHEZ; GARCiA; GONZALEZ, 2007,
MANYAK; BAUER, 2008; MCQUISTON; OSHEA; MCCOLLIN, 2008; SALGADO;
CAPELLINI, 2008; FLETCHER et al., 2009).

Andrade e Dias (2006) procuraram definir o que distinguiria um leitor habilidoso de
um nio habilidoso ou de compreensao pobre. O primeiro deve ter um controle sobre quais as
inferéncias que pode fazer, além de precisar entender a estrutura do texto (por exemplo,
identificar o personagem principal, seus motivos, seguir o foco e extrair o tema principal). O
segundo pode ndo se dar conta de que ndo entendeu o texto ou uma parte especifica deste e
pode, também, ndo saber o que fazer quanto a sua pobre compreensao quando consegue atinar
com esta. Sendo assim, pode haver escolares pobres em compreensdo, que nao conseguem
responder as perguntas feitas no final de um texto lido, mas que nao apresentam dificuldade
no nivel das palavras — leem com fluéncia e facilidade. Por outro lado, pode haver escolares
que mostram uma decodificag@o lenta e laboriosa, mas que sdo bons na compreensao. Isso se
deve ao fato de que a integracdo das informacdes vindas de diferentes partes do texto € muito
dificil para os ndo habilidosos, apresentando, entdo, dificuldades em fazer inferéncias, e isso
pode estar relacionado a memoria de trabalho, assim os leitores mais habilidosos sdo melhores
em fazer inferéncias e em monitorar suas compreensdes e, ainda, em interpretar e derivar
estruturas das histérias.

Séanchez (2000) diferencia seis problemas ou dificuldades de compreensao:
1. Desconhecimento do significado de uma palavra: desconhece o significado de palavras

relevantes de um texto.
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2. Perda de continuidade e reflexao entre as ideias: esse tipo de dificuldade corresponde
com um primeiro nivel de coeréncia que se verifica em todo o texto: a coeréncia local
(microestrutura).

3. Nao se sabe o que o texto quer dizer: tem a ver com as situagdes em que se sabe do que
o texto trata, mas ndo hd seguranga sobre “o que é que o texto quer dizer”. Esse terceiro tipo
de dificuldade corresponde a impossibilidade de construir a macroestrutura do texto.

4. Nao percepcao do texto como um todo: este quarto tipo de dificuldade aborda o caso de
quando um leitor pode reconhecer do que o texto estd falando (se estd falando de x, de y ou de
z) e quais ideias s@o delineadas, mas nao percebe a pretensdo do texto como um todo.

5. Dificuldade para compreender e reconhecer o que ja sabe e conectar com o que o
texto propde: dificuldades para conectar o que o texto propde com o que jd se sabe. E muito
possivel que esse tipo de problema s6 pode ser reconhecido quando os dois primeiros, ou pelo
menos o primeiro, sdo resolvidos.

6. Incerteza de haver compreendido: este ultimo problema corresponde a sensagdo de
seguranca de haver ou ndo compreendido o texto. O leitor deve se perguntar: estou
plenamente convencido de ter compreendido o texto? A resposta a essa pergunta depende de
que os cinco problemas anteriormente citados tenham sido resolvidos satisfatoriamente.

Para Stothard (2004), a compreensdo € um processo construtivo e integrativo; leitores
habeis fazem espontaneamente inferéncias para vincular ideias e obter informacdes que estao
apenas implicitas. Tal processo € necessdrio para que uma representacio integrada do texto
seja formada. Tem sido sugerido que escolares com problemas de compreensido da leitura
podem experimentar dificuldades ao fazer essas inferéncias.

Assim, as dificuldades em fazer inferéncias podem estar relacionadas:

(1) a falta de conhecimento geral para fazé-las;

(2) aos leitores poderem achar que a inferéncia é legitima, mas terem dificuldade em
acessar o conhecimento relevante e integra-lo ao texto por limitagao de capacidade; ou

(3) a poderem ndo se dar conta de que é necessdrio inferir ou mesmo de que é
permitido fazé-lo (OAKHILL; YUILL, 1996).

Segundo Ferreira e Dias (2004), as inferéncias exigem muito mais do que o
conhecimento do cdédigo e das regras sintdticas implicadas na compreensdo de um texto.
Porém, além de conhecimentos genéricos das situacdes cotidianas e sociais, a realizacdo
dessas inferéncias parece exigir, também, certas habilidades cognitivas, como, por exemplo, a

capacidade de perceber a inten¢do da acdo de outrem e de diferencid-la das consequéncias
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dessa acdo. E preciso ter, ainda, a capacidade de perceber a emocdo expressa no
comportamento ou na a¢@o do outro.

De acordo com Sanchez (2008), sabe-se que ao final da educag@o dos primeiros anos a
velocidade com que os escolares leem as palavras prediz seu nivel de compreensdo. Dessa
maneira, ao se compararem dois escolares com os mesmos conhecimentos prévios, a mesma
capacidade de memoria de trabalho e a mesma habilidade para operar com os marcadores dis-
cursivos, aquele que 1€ mais rdpido provavelmente compreenderd um pouco melhor.
Naturalmente, quem compreende um pouco melhor tem mais probabilidades de envolver-se
em mais experiéncias de leituras, e isso, ainda, ocasionard uma leitura automadtica mais eficaz
que aumentard as diferencas prévias dos escolares. Tais diferencas que vao se produzindo
entre os escolares a respeito de qualquer das habilidades implicadas (inclusive as mais
elementares) repercutem nas obtencdes globais.

Por essa razdo, torna-se de fundamental importancia intervir o mais precocemente
possivel quando um problema de leitura é detectado para que seja elaborado um trabalho com
as habilidades especificas, com o objetivo de eliminar essas dificuldades e o escolar poder se

desenvolver em todas suas potencialidades.
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JESTUDO 1
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3.1. Objetivo
Elaborar instrumento de avaliagdo da compreensao de leitura para escolares do 3° ao 5° ano

do ensino fundamental 1.

3.2. Material e método

A elaboracdo do instrumento de avaliacdo da compreensdo de leitura para escolares do
3°ao 5° ano do ensino fundamental I seguiu as seguintes fases:
- Fase 1: Bases tedricas para a elaborag¢do do instrumento.
- Fase 2: Etapas da constru¢@o do instrumento de avaliacdo da compreensao de leitura.

- Fase 3: Validagao do instrumento.

3.2.1. Fase 1: Bases tedricas para a elaboracio do instrumento de avaliacdo da

compreensao de leitura.

Kintsch (1998) classificou a representacdo cognitiva que incide na compreensao de
textos escritos em trés niveis:

1 — o cddigo de superficie, que preserva o vocabuldrio exato e a sintaxe das oragdes;

2 — o texto base, que contém as proposicoes do texto explicito em uma forma que preserva o
significado, mas nao o vocabuldrio ou a forma exata do texto (inclui as infer€ncias necessarias
para estabelecer a coeréncia do texto);

3 — o modelo situacional, que é a representacio mental daquilo que € explicitamente
mencionado ou inferencialmente sugerido no texto (fazem parte do modelo situacional a
maioria das inferéncias geradas na compreensao do texto).

Esse sistema de operagdes mentais subjacentes aos processos envolvidos na
compreensdo textual foi chamado de Modelo para a Compreensiao de Textos e descrito por
kintsch e van Dijk (1978) da seguinte forma: Um texto € interpretado como um conjunto de
proposicdes ordenadas por relagcdes semanticas. Algumas sdo explicitamente expressas na
estrutura do discurso, outras sao inferidas durante o processo de interpretacdo com ajuda dos
conhecimentos gerais ou com apoio no conhecimento sobre um contexto especifico.

De acordo com esses autores, a estrutura semantica do texto ¢ organizada em dois
niveis nomeados como microestrutura e macroestrutura do discurso. Microestrutura seria o
nivel local do discurso, ou seja, a estrutura das preposi¢des individuais e suas relacdes. A

macroestrutura possui uma natureza mais global, caracterizando o discurso como um todo.
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Consiste na sintese construida a partir da deducdo da microestrutura, sintese esta que
estabelece o significado e pde em evidéncia o tépico do discurso.

A construgdo da macroestrutura, segundo os autores, ¢ regulada por macrorregras,
como forma de preservar a veracidade das informacdes e seu significado. Sdo elas: a) delecao,
na qual cada preposi¢@o, que ndo seja direta ou indiretamente importante para a interpretagao
de preposicdes seguintes do texto, pode ser suprimida; b) generalizacdo, na qual cada
sequéncia de preposi¢des pode ser substituida por uma preposicio mais geral detonando uma
imediata generalizacdo; e c) construcdo, na qual cada sequéncia de preposi¢des pode ser
substituida por uma preposicao que deflagre um fato global, mantendo os componentes e as
consequéncias contidas nas preposi¢des da microestrutura. O modelo proposto sugere, ainda,
que, devido as limita¢cdes da memoria de curto prazo, o processamento de um texto € ciclico:
em cada ciclo, certas preposicdes sao retidas no buffer da memoria de trabalho para serem
conectadas com o conjunto de preposi¢des de entrada do préximo ciclo. Dessa forma, a
compreensdo de um texto pode ser entendida como o processo de elaboracdo da
macroestrutura do texto a partir de suas microestruturas.

Baseado na descricdo dos processos cognitivos de Kintsch (1978), Sanchez (2002)
entendeu que a compreensdo de textos se faz em trés niveis. O primeiro seria o da
compreensdo superficial, que chamou de texto base. Segundo o autor, nesse nivel os
significados extraidos do texto devem formar um todo coerente do qual cada ideia deve se
relacionar de forma global (macroestrutura) ou local (microestrutura) com o texto inteiro.
Esse nivel de compreensdo permite ao leitor lembrar o texto, resumir suas ideias ou responder
perguntas sobre sues conteidos. Dentro do texto base, Sdnchez (2002) diferenciou, ainda, trés
niveis estruturais: a microestrutura (identificacdo e relacionamento das proposi¢des entre
elas), a macroestrutura (identificagcdo da ideia global do texto, atribuindo a ele uma coeréncia
global) e a superestrutura (diferentes formas de se organizar o texto).

O segundo nivel, conhecido como Modelo da Situacdo, supde, segundo Sanchez
(2002), a integragdo da informacdo do texto aos conhecimentos do leitor. Nesse nivel, o
mundo ou a situacio referida no texto permaneceria retido na mente do leitor, e ndo o texto
em si. Tal compreensao, mais profunda do texto base, permite ao leitor utilizar criativamente
a informacdo retirada do texto e responder a perguntas cujas respostas nao estio literalmente
escritas.

E o terceiro nivel seria o da autorregulagdo, para o qual o leitor deve elaborar uma
meta de leitura, bem como estratégicas metacognitivas para operar com as informacdes

textuais. Esse nivel de compreensao permite ao leitor identificar problemas ocorridos durante
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Sanchez (2002) apresenta um esquema do modelo de representacdo mental da

compreensio, descrito no Quadro 1, baseado em van Dijk e Kintsch (1983).

Quadro 1: Esquema do modelo de representacdo mental da compreensdo, elaborado por Sinchez

(2002).
Niveis de
processamento
Niveis de compreensao Problema (operacoes Conhecimentos sobre... Resultado
implicadas)
« significado das palavras.
Niveis de » forma ortogréfica das
estrutura Palavras.
RECONHECER « forma de letras e silabas.
I-  Quando | AS e regras de Significado
nao conheco | PALAVRAS correspondéncia lexical
o significado grafema/fonema.
de algumas
palavras —
* esquema proposicional.
CONSTRUIR * conhecimento sobre a Predicado
. PROPOSICOES lingua. (argumentos)
Microestrutura * Conhecimento sobre o
mundo fisico e social.
2- Quando ¢ Conhecimento sobre 0s
TEXTO perco o “fio” textos (sinais sobre a As proposi¢des
BASE (oeloentreas | INTEGRAR ~ AS | progressdo temdtica do relacionam-se
proposicdes) | PROPOSICOES texto). linearmente entre
» Conhecimento sobre o si
mundo fisico e social.
CONSTRUIR
3-  Quando | IDEIAS GLOBAIS | ¢ Conhecimento sobre os
Macroestrutura | niao sei o que | (Macrorregras  de | textos (sinais que indicam Ideias globais
querem me | generalizacdo, no texto a macroestrutura). | que dao sentido e
dizer selecdo e | * Conhecimento sobre o unidade ao texto
integracdo) mundo fisico e social.
INTEGRAR * Conhecimento sobre o0s As ideias se
4-  “Quando | TODAS AS | textos (sinais de organizam por
Superestrutura | as arvores | IDEIAS EM UM | superestrutura). meio de relagdes
nao me | ESQUEMA * Conhecimento sobre o causais,
deixam ver o mundo fisico e social. comparativas,
bosque” temporais. ..
5- Quando | CONSTRUIR UM As ideias do
nao sei o que | MODELO * Conhecimento sobre o texto fundem-se
Modelo de Situacao supdem que | SITUACIONAL mundo fisico e social. (e se ampliam),
devo saber Autoquestionar-se com o que ja
Autoexplicar-se sabemos.
Autorregulacdo;
Metacognicio COLOCAR METAS; TRACAR PLANOS; SUPERVISIONAR; | aprender a
AVALIAR aprender

Fonte: Sanchez, E. M. Comprensién y redaccién de textos. Barcelona. Espanha: Edebé. 1998. p. 81.

Construir esses modelos quando o texto lido aborda assuntos ja conhecidos exige

pouco esforco, mas

P .

é muito diferente de quando o texto é

z

complexo e se tem poucos
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conhecimentos prévios referente ao assunto abordado no texto, pois, nesse caso, o trabalho
para construir tais modelos exige um esforco muito maior. Nesses casos, quando o leitor se
limita a derivar ou extrair do texto as ideias ali contidas alcanga somente uma compreensao
superficial; se ao contrario, quando a partir do texto se constréi um modelo sobre a situacio
referida em suas palavras e ora¢des, entdo alcan¢a uma compreensio profunda (SANCHEZ,
2008).

Segundo Escudero e Ledn (2007), a constru¢do da compreensiao profunda produz uma
atividade mental enorme no leitor, pois ele deve processar ndo s6 a informagdo que chega do
discurso, mas também a informacdo que o discurso omite e que deve ser buscada nos
conhecimentos ja adquiridos pelo leitor, visto que nem sempre os discursos sao completos —
pelo contrario, podem ser ambiguos, imprecisos, dando por sabida muitas informagdes que
acabam sendo omitidas. E preciso, entdo, estabelecer a coeréncia necessaria para haver uma
representacdo mental, preenchendo as lacunas de informacdes que ndo aparecem de maneira
explicita no discurso. Essas atividades mentais capazes de conectar a informacao explicitada
no discurso com a implicita sdo denominadas inferéncias.

De acordo com esses autores, pode-se considerar que qualquer informagdo que se
extrai do texto e que ndo estd explicitamente expressa nele ¢ uma inferéncia. As inferéncias
sd0 processos mentais que facilitam a ativagdo da informacao e sdo particularmente essenciais
por razdes de coeréncia conversacional e por condi¢des da boa forma do discurso. Dessa
forma, o leitor constrdi, ao tratar de compreender a mensagem lida, substituindo, adicionando,
integrando ou omitindo informagdo do texto. As inferéncias sdo fundamentais porque tém
altissimo valor adaptativo para predizer condutas, para entender a realidade e compreender
mensagens abstratas. Gracas as inferéncias, pode-se desvelar o oculto de uma mensagem, ler
entrelinhas, fazer explicita em nossa mente a informacdo implicita do texto.

Assim, durante a leitura, é realizada uma andlise e uma comparacdo entre as
informacdes extraidas do texto (tanto no que se refere a decodificacio e ao reconhecimento da
palavra como a compreensio do texto) com as informacdes previamente armazenadas. Para
que o leitor tenha um entendimento aprofundado do texto, deve formular dois tipos de
inferéncias: inferéncias literais, relacionando ideias dentro ou entre sentengas, e inferéncias
implicitas, conectando ideias para completar informacdes que ndo estdo explicitas,
incorporando conhecimentos e experiéncias anteriores. Esse processo ¢ necessdrio para que
um modelo de representacdo mental do texto seja construido (SANTOS; NAVAS, 2002;
CUNHA; OLIVEIRA E CAPELLINI, 2010).
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Fundamentado nos estudos apresentados, o instrumento proposto tem o intuito de
focalizar de modo objetivo em qual nivel se encontra a dificuldade do escolar, deste modo,
inclui somente as questdes de microestrutura e de macroestruturas literais e inferenciais
localizadas no nivel do texto base, de acordo com o esquema apresentado por Sdnchez (1998).
Assim, este estudo ndo abrange perguntas relacionadas ao modelo de situacdo, embora este
seja fundamental para a compreensao leitora. Isto ocorre em razao do fato de que a avaliagao
do modelo de situacdo exigir perguntas abertas para que o avaliando possa expor seus auto-
questionamentos e reflexdes, ndo sendo possivel, portanto, sua aplicagdo em um teste de
multipla escolha.

Optamos pelas questdes de miltipla escolha, que, segundo Kida, Chiari e Avila
(2010), sao um meio de avaliar as capacidades implicadas na compreensdo possuindo as
vantagens de possibilitar a investigacdo dos aspectos relacionados ao significado contextual
de palavras, a identificacio da inten¢@o e o ponto de vista do autor, passando por informagdes
literais e diferentes inferéncias necessdrias, até as questdes relativas a estilo e técnicas de
escrita.

De acordo com Pinto (2001), o uso de perguntas de escolha mudltipla para avaliar o
conhecimento escolar ou outros conhecimentos de indole geral é cada vez mais frequente,
como foi verificado nos estudos previamente analisados. Segundo esse autor, grande parte
dessa popularidade advém da objetividade e da facilidade de correcdo das respostas dadas.
Todavia, esse método de avaliacdo tem algumas limitagdes, pois € preciso estar atento na
elabora¢do do enunciado e dos itens das respostas.

Pasquali (2001), Tomaz (2006) e Lage (2007) recomendaram que os itens que
compdem um instrumento de avaliagdo sejam formulados de forma a apresentarem uma
situacdo-problema clara e objetiva, que deve ser respondida pela escolha de uma das
alternativas de resposta, compostas por um gabarito e trés ou quatro distratores.

Portanto, de acordo com esses autores, o enunciado, base da questdo, deve trazer em si
o estimulo que provoca a resposta. E uma situagdo-problema expressa como afirmativa ou
pergunta e explicita claramente a base da resposta — o que se exige do avaliando — e como
ele deve proceder — o comando da resposta. Ao enunciar o problema, devem-se apresentar
todas as informagdes de que o escolar precisa para se situar sobre o que o item aborda e que é
objeto de andlise. Essas informacdes devem, também, ser suficientes para que ele compreenda
claramente qual é o problema proposto e de que forma deve resolvé-lo.

As alternativas de resposta devem convidar o escolar a resolver o problema pela

escolha da resposta correta. Os distratores, conforme o préprio nome indica, sdo respostas
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plausiveis que tém a funcdo de atrair quem nao sabe e escolhe sem fundamento a resposta que
lhe parece certa ou que o impressiona. Para evitar acertos ao acaso, os distratores devem ser
plausiveis e aceitdveis como possibilidades de respostas para o problema apresentado, mas
nio devem corresponder satisfatoriamente ou em sentido completo ao que € solicitado em
relacdo ao topico de contetido e a habilidade avaliados.

Os autores recomendam, ainda, que os distratores devem vincular-se ao enunciado do
problema e com ele fazer sentido gramaticalmente completo, mas sdo independentes entre si.
Deve manter certa similaridade de estilo e complexidade de redacdo com a opg¢do correta,
criando paralelismo, ou seja, um padrdo homogéneo entre as alternativas de resposta por meio
da sintonia entre o que todas abordam, a extensdo do texto, o nivel de dificuldade, a estrutura
sintdtica, a abrangéncia do que enfocam, o tipo de categoria ou espécie focalizada, o estilo e a
correcdo linguistica.

Um instrumento de avaliagdo estd basicamente fundamentado em valores estatisticos
que indicam sua precisio (fidedignidade nos valores quanto a confiabilidade e a estabilidade
dos resultados) e validade (seguranga de que o teste mede o que se deseja medir).

Para Pasquali (2001), a validade de um teste € definida considerando se de fato mede o
que supostamente deve medir. As andlises estatisticas que se fazem de um instrumento, no seu
todo e em cada item individual, fazem a suposi¢@o de que o instrumento seja unidimensional.
Isso implica que todos os itens do instrumento estejam medindo um e 0 mesmo construto.

Para esse mesmo autor, o conceito de fidedignidade vem relacionado sob uma série de
outras expressdes, como: precisdo, fidedignidade, constincia, consisténcia interna,
confiabilidade, estabilidade, confianca, homogeneidade. No entanto, as mais genéricas e, por
isso, as mais utilizadas s@o as expressoes precisdo e fidedignidade. Na verdade, fidedignidade
cobre aspectos diferentes de um teste, mais todos eles referem-se a quanto os escores de um
sujeito mantém-se idénticos em ocasides diferentes; por exemplo, os escores obtidos em um
tempo 1 e em um tempo 2 para 0s mesmos sujeitos.

Para que um instrumento de avaliagdo tenha validade é necessario que ele seja
construido, desde o inicio, baseado em critérios e normas determinadas pelos 6rgdos que
regem pela ética e pela qualidade do emprego dos instrumentos que serdo utilizados
posteriormente pelos pesquisadores e profissionais clinicos, cujos dados obtidos necessitam se
apoiar em evidencias confidveis de comparagao.

O ¢6rgdo oficial que estuda e determina tais critérios e normas no Brasil € o Conselho
Federal de Psicologia (CFP), que define como procedimentos confidveis aqueles que

apresentem alto grau de precis@o e de validade. Sendo a precisdo entendida como o grau de
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consisténcia do instrumento e por validade a capacidade para atingir os objetivos para os
quais foi construido.

Para a construcdo do instrumento proposto por este estudo nos baseamos nas normas
de elaboracdo de instrumentos psicométricos que utilizam questdes de multipla escolha
descritas por este 6rgdo em sua Resolugdo CFP N.o 002/2003 (Disponivel em:
http://www.pol.org.br/. Acesso em: 07/12/2010) que determina:

1- apresentacdo da fundamentagdo tedrica do instrumento, com especial énfase na defini¢do
do construto, sendo o instrumento descrito em seu aspecto constitutivo e operacional,
incluindo a definicdo dos seus possiveis propdsitos e os contextos principais para os quais ele
foi desenvolvido;

2- apresentacdo de evidencias empirica de validade e precisdo das interpretacdes propostas
para os escores do teste, justificando os procedimentos especificos adotados na investigacao;
3- apresentacdo de dados empiricos sobre as propriedades psicrométricas dos itens do
instrumento;

4- apresentacdo do sistema de correcdo e interpretacdo dos escores, explicitando a 16gica que
fundamenta o procedimento, em funcdo do sistema de interpretacdo adotado, devendo, nesse
caso, explicar o embasamento teérico e justificar a I6gica do procedimento de interpretacio
utilizado.

5- apresentacdo clara dos procedimentos de aplicacdo e correcdo, bem como as condi¢des nas
quais o teste deve ser aplicado, para que haja a garantia da uniformidade dos procedimentos
envolvidos na sua aplicaco;

6- compilacdo das informagdes indicadas acima, bem como outras que forem importantes, em
um manual contendo, pelo menos, informagdes sobre:

a) o aspecto técnico-cientifica, relatando a fundamentagdo e os estudos empiricos sobre o
instrumento;

b) o aspecto pratico, explicando a aplicacdo, correcdo e interpretagdo dos resultados do teste;
¢) a literatura cientifica relacionada ao instrumento, indicando os meios para a sua obtengao.

Seguindo os pardmetros psicométricos determinados pelo CFP nos fundamentamos
nas orientacdes de Pasquali (2001) para a construgcdo de instrumento de avaliacdo baseado no
constructo, que define as seguintes etapas para sua elaboracio:

1- Definicao do constructo
2- Operacionalizag@o do constructo:
a) Anadlise de outros testes que medem o mesmo constructo

b) Regras para construcio dos itens
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¢) Quantidade de itens

3- Andlise tedrica dos itens:

a) Andlise semantica dos itens
b) Andlise dos juizes

4- Procedimentos experimentais (aplicabilidade do instrumento)

A elaborag@o de um instrumento de avaliacdo deve incluir também forma como devera ser
realizada a interpretacdo dos significado dos escores, ou seja, a interpretacdo atribuida aos
diferentes niveis de desempenho, que segundo Santos et al (2010) é considerado um dos
aspectos mais importantes de qualquer instrumento de avaliacdo. Esta interpretacdo pode ser
conferida por trés procedimentos, sendo: referéncia a norma, referéncia ao conteuido,
referéncia ao critério.

A referéncia a norma atribui significado, comparando-se os escores obtidos por um sujeito
com os escores obtidos por um grupo de referéncia (grupo normativo), indicando a posi¢do
respectiva desse escore frente ao grupo. A referéncia ao conteido é utilizada quando o
conjunto de problemas contidos no instrumento pode ser considerado uma amostra
representativa do universo de problemas de um determinado conteido ou dominio. A
referéncia ao critério atribui significado ao escore relacionando-o a alguma outra medida que
se deseja prever, chamada critério externo. Quando ocorre uma correlacio significativa entre
as duas medidas pode-se atribuir significado ao primeiro escore, indicando qual a expectativa
de desempenho no critério externo.

No caso do presente estudo, os escores devem ser interpretados baseados no procedimento
de referéncia a norma, visto que os escores obtidos pelo escolar podem ser comparados com
aqueles obtidos pela populacdo de escolares avaliados para a verificagdo dos dados empiricos
do estudo.

Desta forma, ap6s a definicdo do constructo e da fundamentacdo tedrica que sustenta
este estudo, nos langamos na constru¢do propriamente dita do instrumento que foi baseada no
Modelo de Representacio da Compreensdo proposto por Kintsch (1998). Os processos

envolvidos em cada etapa operacional desta elaboracdo serdo descritos a seguir.

3.2.2 Fase 2: Etapas da construcio do instrumento de avaliacio da compreensio de

leitura

A construgdo do instrumento proposto foi realizada em diversas etapas, iniciando-se

no levantamento de instrumentos e instrumentos de compreensdo de leitura existentes no
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Brasil e no exterior, seguida da selecdo da populacio a qual este instrumento serd direcionado,
vindo a seguir a selecdo dos textos que foram utilizados, elaboracdo das perguntas e a
aplicacdo do estudo piloto.

A seguir, serdo descritos os processos envolvidos em cada uma destas etapas na ordem

apresentada anteriormente.

3.2.2.1 Levantamento de instrumentos de avaliacao existentes no Brasil e no exterior

Este estudo iniciou-se pelo levantamento de estudos anteriores que utilizaram diversos
instrumentos de avaliacdo da compreensdo de leitura. O objetivo desse levantamento,
realizado nas bases de dados do Pubmed e Scielo, foi conhecer quais instrumentos de
avaliacdo sdo utilizados para analisar o nivel de compreensdo de leitura. Embora esse
levantamento tenha sido realizado inicialmente no periodo de 1988 a 2009, pois a partir dessa
data foi iniciada a constru¢@o do instrumento, para efeitos de atualizacido dos dados estendeu-
se o levantamento até 2011, a fim de verificarmos os novos instrumentos propostos.

A apresentacdo dos estudos estd em ordem cronoldgica, somente descrevendo o0s
instrumentos de avaliacdo aplicados, visto que o objetivo desta andlise foi verificar quais tipos
de instrumento sdo utilizados para avaliar a compreensao de leitura e verificar se existem
instrumentos validados, no Brasil, direcionados tanto a sua utilizacdo em clinicas que atendem
a pacientes com transtornos de aprendizagem como em salas de aulas, para que professores e
coordenadores possam conhecer as dificuldades encontradas por seus escolares e
direcionarem suas atividades, visando a eliminar tais dificuldades.

Os estudos selecionados foram apresentados no Quadro 2 que descreve os autores, 0
ano, os instrumentos de avaliacdo de compreensdo de leitura utilizados e os resultados em

cada um desses estudos, conforme descrito na sequéncia.

Quadro 2: Descri¢do dos instrumentos de compreensdo de leitura utilizados em estudos nacionais e
internacionais no periodo de 1988 a 2011.

Autores Objetivos/ Instrumentos/Resultados

Participantes

Objetivos: descrever | Instrumento:  Leitura de um texto expositivo (Os
as caracteristicas dos | Superpetroleiros). Para avaliar a compreensdo foram

escolares que | considerados o que os escolares recordavam com relagdo a:
apresentam ndmero das idéias centrais; numero de detalhes das idéias;
dificuldades em | organizagdo do que lembravam; como também a sensibilidade

adquirir novos | das relacdes retdricas; capacidade para extrair o significado




56

Sanchez
(1988)

conhecimento
através da leitura.
Participantes: 14
escolares avaliados
pelos  professores
como de
compreensdo pobre
e 17 como de boa
compreensao
(escolares do 6°, 7° e
8° ano- Espanha).

geral dos pardgrafos; capacidade para detectar o tema de um
pardgrafo; fazer um resumo da histdria; escolher o melhor titulo
entre 4 possibilidades. Além destes testes os escolares
realizaram 2 subtestes do WISC: de Semelhancas e de
Vocabuldrio.

Resultados: os leitores com boa compreensdo recordam um
maior nimero de idéias principais do textos do que de idéias
menos relevantes ou quantidade semelhante, utilizam da
organizacdo retdrica, recordam um maior ndmero de
informacdes e de melhor qualidade, enquanto os leitores de
pobre compreensdo recordam menos informagdes principais e
mais detalhes, de forma desestruturada e fragmentada.

Garrido

(1988)

Objetivo: verificar
a validade e
fidedignidade do
teste de Cloze.
Participantes: 623
escolares do
ensino médio de
escolas
particulares.
(Brasil)

Instrumento: quatro texto retirados de livro utilizado na
disciplina de filosofia no formato Cloze.

Resultados: ocorreram indices significativos de validade e
fidedignidade do teste utilizado, além de mostrar seu poder
discriminativo no qual as médias foram significantemente
mais altas em razdo do grau de escolaridade e do melhor
nivel socioecondmico.

Sanchez
(1990)

Objetivo: verificar e
comparar os efeitos
de um programa de
instru¢do  centrado
nas habilidades
cognitivas que
permite  seguir a
progressdo temadtica
do texto, extrair o

significado  global
(aplicacao das
macroregras de
selecdo,

generalizacdo e
integracdo) e

reconhecer e usar as
formas organizativas
bésicas e a aplicacio
de um programa
tradicional.

Participantes: 39
escolares do 6° 7° e
8° grau, divididos
em  grupos de
escolares com boa

Instrumento: Os participantes foram classificados como de
pobre e boa compreensdo. Os testes foram aplicados antes e
ap0s tratamento.

Provas que compunham o teste: leitura silenciosa (em pequenos
grupos) de 2 textos expositivos chamados “Los petroleros”
(antes do tratamento) e “La ferracarril” (depois do tratamento).
Para avaliar a compreensdao foram considerados o que os
escolares recordavam com relacdo a: nimero das idéias centrais;
nimero de detalhes das idéias; organizacdo do que lembravam;
como também a sensibilidade das relagdes retdricas; capacidade
para extrair o significado geral dos paragrafos; capacidade para
detectar o tema de um pardgrafo; fazer um resumo da histdria;
escolher o melhor titulo entre 4 possibilidades. Além destes
testes os escolares realizaram 2 subtestes do WISC: de
Semelhancas e de Vocabuldrio. No 1° texto eram visto as
relacdes retdricas basicas como: problema, solugdo, covarianga,
comparacdo, contraste, causalidade, colecio de solugdes,
colecdo. No 2° texto eram vistos: comparacdo adversativa,
causalidade-explica¢do, causalidade-covarianga, colecao.
Resultados: os escolares com pobre compreensdo que receberam
o treinamento do programa se igualaram aos escolares de boa
compreensdo que receberam treinamento tradicional. Ambos
recordaram o mesmo numero de ideias centrais € 0 mesmo
nimero de idéias de detalhes e fizeram uso da organizagdo
textual; mas na tarefa de titulacdo os resultados foram os
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compreensdo (com e
sem treinamento) e
pobre compreensédo

mesmos para os dois grupos de boa compreensio e na tarefa de
resumo estas diferencas do treinamento s6 foram verificadas
para o grupo com pobre compreensao.

(com e sem

treinamento).

(Espanha)

Objetivo: verificar a | Instrumento: Foram dados 3 textos de 108 a 192 palavras, sendo
Miranda; necessidade de | o 1° usado para explicar como deviam fazer as tarefas e os
Villaescusa; incluir modifica¢des | outros 2 usados para o teste. As criangas tinham que identificar a

Vidal-Abarca
(1997)

nas estratégias de

instrugdo  explicita
em um programa de
ensino da
compreensao de
leitura para
escolares com
dificuldades de
compreensao.

Participantes: 80

criancas do 5° e 6°
ano, sendo 40 com
dificuldades de

idéia principal do texto aplicando as
generalizacdo de Van der Dijk e Kintsh (1983).
Resultados: o programa teve duas versdes: uma com
procedimentos de auto-regulacdo e outra com procedimentos de
auto-regulacdo mais a instru¢do explicita de estratégias de
compreensdo. Os dados mostraram que nas duas versdes houve
melhora no desempenho das instrugdes explicitas das
estratégias, mas os ganhos foram muito baixos nas medidas da
capacidade metacognitiva.

macroregras de

aprendizagem.

(Espanha).

Objetivo: verificar a | Instrumento: Reprodugdo de histéria (narrativa) ouvida em um
relacdo  entre a | gravador. Respostas para 8 perguntas de natureza inferencial,

Brandio; producio e a | apresentadas em ordem fixa, imediatamente apds a reproducgdo

Spinillo compreensao de | Aplicacdo individual).

(1998) textos em uma | Foi aplicado também tarefa de avaliacdo de memoria verbal
mesma amostra de | (repeticdo literal de 12 sentencas com aumento gradativo
participantes. dificuldade).

Participantes:  pré- | Resultados: Apesar de ambas as habilidades se desenvolverem

escolares (de 4 a 6 | com a idade, ndo foi detectada uma correlagio entre produgdo e

anos). (Brasil). compreensdo de textos. Aos 4 anos, as criangas apresentavam
niveis de producdo mais elaborados do que na compreensao;
enquanto aos 6 e 8 anos apresentavam niveis de compreensao
mais elaborados do que na produgao.

Objetivo: Instrumento: Foi aplicado o SAT (Stanford Achievement Test-

Determinar se a | Gardner, Rudman, Karlsen e Merwin, 1982): os escolares

definicao de | respondem um total de 54 itens de madltipla escolha

Badian dificuldade de | (compreensdo inicial, interpretacdo, andlise critica e, consciéncia

(1999) leitura dado por uma | e uso de estratégias de leitura) para passagens de textos

discrepancia entre os

testes de
compreensao

auditiva e de
compreensao de
leitura  produziria

narrativos, informativos e funcionais.

Resultados: Entre os participantes que apresentaram consisténcia
de dificuldade de leitura em ambas definicdes somente 3.2 do
género feminino comparados a 1.7 do masculino de uma
amostra de 5.1% permaneceram ndo discrepantes da pré-escola
aos niveis mais superiores de escolaridade. Significativos 2.7%
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resultados

semelhantes em
termos de
estabilidade, da
relagdo entre
géneros e
prevaléncia da
desordem  quando

comparados em um
estudo longitudinal.

da amostra foi classificada com dificuldades até 8° ano e
somente 1.7% demonstrou consisténcia na dificuldade de leitura
nos niveis inferiores e nos superiores. Um aumento da relacdo
de leitores com dificuldades ndo discrepantes para discrepantes
depois do 5° ano foi devida ao ingresso tardio de escolares com
dificuldades de leitura. A defini¢do da dificuldades de leitura em
termos de discrepancia entre compreensdo auditiva e leitora
proporciona uma estimativa precisa da estabilidade, relacdo
entre os géneros e prevaléncia da desordem com a seriagao.

Participantes: 1008

escolares (506

meninos e 502

meninas) da pré-

escola até o 8° grau.

(Estados Unidos).

Objetivo: verificar a | Instrumento: Foram aplicados os testes de decodificagio de

interacdo entre a | palavras e de compreensdo de leitura Woodcock-johnson

abordagem Psycho-Educational Battery e o Woodcock Readind Mastery
Rabren; pedagégica e tipo de | Test Revised (Woodcock,1987).
Darch; Eaves texto na | Resultados: O desempenho dos escolares com dificuldades de
(1999) compreensao de | aprendizagem foi melhor quando a abordagem pedagdgica

leitura de escolares
com dificuldades de
aprendizagem
Participantes: 40
escolares do 4° ano
com dificuldades de
aprendizagem.
(Estados Unidos).

utilizava material textualmente explicito. Uma importante
implicacdo dos resultados foi que os professores podiam ser
necessdrios para fornecer ajuda mais extensiva para os
estudantes com dificuldades que eram ensinados por meio da
instrugdo textualmente implicita.

Solan; Larson;
Shelley-
Tremblay;
Ficarra;
Silverman
(2001)

Objetivo: investigar
a relacdo
movimento
oculomotor e terapia
de compreensdo em
escolares com
dificuldades de
leitura.

entre

Participantes: 31
escolares do 6° ano
com dificuldades de
leitura. (Estados

Unidos).

Instrumento: teste de compreensdo de leitura do Gates-
MacGinitie Reading Tests (GMRT; subteste-niveis 5/6, forma
K; MacGinitie &MacGinitie, 1989). O movimento dos olhos foi
analisado por meio de um dispositivo de gravacdo de
infravermelhos.

O GMRT ¢ composto de 48 questdes de miiltipla escolha sobre
as idéias principais, raciocinio, vocabuldrio do contexto e fatos
de conclusdo. A avaliagdo mediu a habilidade do escolar para ler
e compreender passagens de prosa. Algumas das questdes
requeriam compreensdo de informagdes explicitas no texto e
outras de informagdes que estavam somente implicitas.
Resultados: Embora tenha havido diferenca estatisticamente
significante intra-grupo para compreensdo e movimento de
olhos, na comparagdo entre grupos esta diferenga ndo ocorreu. A
ordem de terapia (primeiro para a compreensao ou primeiro para
o movimento dos olhos) ndo foi significante. Melhora do
desempenho intra-grupo para a compreensdo a movimento dos
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olhos foram consistentemente significantes depois de 12 e 24
semanas de terapia. A terapia do movimento dos olhos melhorou
o movimento dos olhos e também resultou em ganhos
significantes na compreensdo de leitura. A terapia de
compreensdo da mesma forma produziu melhora em ambos, na
eficiéncia do movimento dos olhos e na compreensao de leitura.
Os resultados suportaram a nocdo de que existe uma relagdo
entre atencdo visual, prontiddo oculomotora e compreensio de
leitura.

Neuhaus;
Foorman,;
Francis;
Carlson
(2001)

Objetivo: analisar a
relacdo  entre o
desempenho no
testes de RAN e nos
testes de leitura.

Participantes: 25
criancas do 1° e 2°
ano. (Estados
Unidos).

Instrumento: teste de vocabuldrio e compreensdo de passagens
do Woodcock—Johnson Psycho-Educational Battery—Revised
(WJ-R; Woodcock & Johnson, 1989), como também os 3
subteste de RAN (objetos, nimeros e letras).

Resultados: Este estudo investigou as relacdes entre a
articulacdo e duragdes de pausa associadas com os 50 estimulos
de cada subteste do RAN e as relagdes entre as laténcias de
pausa e articulagdo de trés subtestes do RAN com a leitura. Para
os escolares de ambos, primeiro e segundo ano, o tempo de
pausa e articulag@o para o subteste das letras e objetos ndo foram
significantemente relacionados com a leitura, em contraste com
a duracdo da articulacdo e das pausas dos subtestes de niimeros
do RAN. A duragio de pausas dos subtestes do RAN foram
diferencialmente relacionados a leitura; no entanto, articulacdo
raramente foi relacionada para leitura. O tempo de pausa do
subteste das letras do RAN foi o preditor mais robusto de
decodificacdo e compreensdo de leitura consistentemente
preditando todas as medidas do primeiro e segundo ano. Andlise
suportou a visdo de que a leitura é preditada pela velocidade de
processamento associado com letras, mas ndo na velocidade de
processamento geral.

Daneman;
Hannon
(2001)

Objetivo:  verificar
como o0s escolares

usam a memoria de

trabalho para
responder as
perguntas de

multipla escolha do
SAT.

Participantes: 40
estudantes
universitarios.
(Canada).

Instrumento: Foram utilizadas para avaliacdo 2 formas do SAT,
cada uma com 4 passagens, contendo cada um 10 questdes de
multipla escolha e também o Nelson-Denny Reading
Comprehension, que consiste da leitura de 8 passagens de prosa
e de 36 questdes de multipla escolha.

Resultados: os escolares que ndo liam as passagens tiveram
desempenho inferior comparados aos escolares que obtiveram
nivel intermedidrio e que liam parte ou consultavam as
passagens para responder perguntas especificas; os escolares que
liam as passagens integralmente ou reliam para responder as
perguntas tiveram desempenho superior. O estudo mostrou forte
correlacdo da meméria de trabalho com a compreensdo de
leitura.

Santos; Primi;
Taxa;
Vendramini
(2002)

Objetivo: investigar
as propriedades
psicométricas de um
instrumento de

Instrumento: Teste de Cloze (texto utilizado: cronica de Luiz F.
Verissimo). Preenchimento de lacunas (feitas a cada 5 palavras),
1* e dltima linha da histéria sem lacunas. Aplica¢do coletiva
(leitura silenciosa).
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avaliacdo da
compreensao em
leitura utilizando a
técnica de Cloze.
Participantes:
estudantes
ingressantes de
quatro cursos de
uma  universidade

612

particular. (Brasil)

Resultados: Observou-se um bom desempenho no modelo de
dois parametros da Teoria de Resposta ao Item com consisténcia
interna alta. Os itens formaram dois grupos em razdo da
dificuldade: um grupo com itens muito ficeis e outro com itens
muito dificeis. Parte da variabilidade dos indices de dificuldade
pode ser explicada pela classe gramatical da palavra a ser
descoberta. Do maior ao menor nivel de complexidade foram
observados: adjetivos, verbos, advérbios, substantivos, pronome,
preposi¢do e artigo. Os autores concluiram que os acertos no
Cloze ndo dependiam somente da habilidade dos estudantes,
mas também das dificuldades dos itens que compuseram o texto.

Ferreira; Dias
(2002)

Objetivo: verificar e
comparar o efeito do
treinamento das
estratégias de Tomar
Notas e da Imagem
Mental

sobre a compreensio
de leitura.
Participantes:
escolares de 8 a 14
anos (3* e 4* séries)
com dificuldades de

compreensao de
leitura de escolas
publicas e

particulares. (Brasil)

Instrumento: Leitura de 3 histérias; para cada histéria a crianca
deveria responder oralmente a seis pergunta: 3 literais e 3
inferenciais. Usadas para classificar niveis de dificuldade de
compreensdo. Quando a crianca nio respondia bem a todas as
perguntas da 1* histéria era classificada como com muita
dificuldade; as que leram a 1% e 2% histéria e ndo foram capazes
de responder as perguntas da 2°, foram classificadas como com
média dificuldade; as que leram as 3 histérias e ndo foram
capazes de responder as perguntas somente da ultima, foram
classificadas como com pouca dificuldade. Aplicagdo individual.

Resultados: houve um desempenho significativamente melhor
do Grupo com Pouca Dificuldade de Compreensdao (GDI1),
frente ao Grupo com Muita Dificuldade de Compreensdo (GD2)
e ao Grupo Controle (GC). Verificou-se que o GD1 progrediu
mais sobre as questdes inferenciais do que o GD2. As criangas
das escolas publicas foram as mais beneficiadas. Ambas
estratégias possibilitaram a emergéncia de respostas as questdes
literais e inferenciais.

Salles; Parente
(2002)

Objetivo: 1) analisar
a validade dos
modelos cognitivos
de leitura de dupla-
rota em uma amostra
de criancas em
inicio de segunda e

terceira séries do
Ensino

Fundamental; 2)
analisar 0 uso
preferencial ~ sobre

uma das rotas de
leitura; e, 3) as
possiveis  relacdes
com compreensdo e
tempo de leitura
textual.

Participantes: 76

Instrumento: Foi aplicada uma avaliacdo de leitura de palavras
isoladas (60 itens, divididos igualmente em palavras regulares,
irregulares e pseudopalavras). Esta avaliacdo foi aplicada para
ver o uso de rotas. A apresentacdo dos estimulos foi realizada
através do computador, utilizando o Programa Psychlab (Bub &
Gum, 1988). Cada criancga era solicitada a ler silenciosamente
uma histéria, com extensdo de aproximadamente 200 palavras e
niveis apropriados de legibilidade para a escolaridade da
amostra (Rocha, 1997). A compreensao de leitura foi avaliada de
duas formas: através da reproducdo oral da histéria lida
(reconto) e através da resposta a questdes de miiltipla escolha
sobre a histdria. Mesmo instrumento do estudo de 2004.

Resultados: Identificou-se quatro grupos segundo as habilidades
de leitura de palavras: bons leitores por ambas as rotas; maus
leitores por ambas as rotas; leitores preferencialmente lexicais e
leitores preferencialmente fonoldgicos. Os primeiros foram os
mais rdpidos na leitura textual. Os grupos ndo diferiram
significativamente em compreensdo textual, exceto na 3* série. A
rota fonoldgica parece estar melhor desenvolvida e ser mais
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criancas de 2% e 3?
séries (entre 6,9
anos e 9,4 anos).
(Brasil)

amplamente usada pela amostra estudada do que a rota lexical,
que estd em construgdo, sugerindo um processo de
desenvolvimento das habilidades de leitura. Nao houve leitores
exclusivamente fonoldgicos ou leitores exclusivamente lexicais,
o que indicaria casos patoldgicos (dislexia) em uma abordagem
de processamento da informagdo. A rota fonolégica parece
essencial principalmente no inicio do desenvolvimento da
leitura. Criangas que usavam preferencialmente esta rota
apresentaram desempenho significativamente superior em leitura
de palavras isoladas ao daquelas que usavam preferencialmente
a rota lexical. As habilidades de reconhecimento de palavras
isoladas correlacionaram-se significativamente com habilidade
de compreensdo de leitura textual e com tempo de leitura em
contexto.

Rodrigues; Objetivo: investigar | Instrumento: Leitura de uma série de pequenas histérias(12),
Dias; Roazzi se o0s participantes, | respondendo no final (sem o texto) a trés sentengas (sim ou nao)
(2002) através de suas | se informagdes nelas contidas estavam presentes no texto.
respostas, Nenhuma sentenca da tarefa continha palavras idénticas as do
distinguiriam texto, embora o contetido representasse o texto lido.
informacdes Resultados: Todos passaram por duas fases: tarefa de conclusao
explicitas no texto | e tarefa de reconhecimento. Na primeira responderam a
daquelas problemas silogisticos, e na segunda indicaram informacdes
conseguidas por | literais e inferenciais apresentadas nas histdrias, com objetivo de
inferéncia, através | observar se eles reconheceriam as sentengas como informacdes
de informacgdes | presentes no texto ou eram resultados de inferéncias feitas. A
implicitas. primeira tarefa confirmou que os informantes realizam
Participantes: 40 | inferéncias automaticamente. Na segunda tarefa os mesmos
universitarios. acreditaram que a parafrase tinha sido apresentada
(Brasil). explicitamente no texto, e raramente acreditavam que as
sentencgas foram resultados de inferéncias realizadas por eles. O
desempenho dos estudantes de Letras foi melhor de que os de
Matemdtica.
Buck; Objetivo:  verificar | Instrumento: Aplicagdo do Oral Reading Fluency (ORF) e do
Torgesen se o desempenho em | Florida Comprehensive Assessment Test-Sunshine  State
(2002) fluéncia de leitura | Standards (FCAT-SSS) e também do FCAT norm-referenced test

predita 0
desempenho em
teste de
compreensao.
Participantes:

escolares do 3° grau
de 13 escolas da
Florida (USA).

(FCAT-NRT). O desempenho no FCAT ¢ classificado em uma
categoria de 1 a 5, abaixo de 3 significa um desempenho abaixo
do esperado para o grau escolar. Foi feita a média das medidas
(3 pontos) de um minuto de leitura obtidos pelo escolar na
leitura de 3 passagens.

Resultados: para um grande grupo heterogéneo de escolares do
3° ano, o desempenho em fluéncia de leitura pode prever com
bastante precisdo se ou ndo uma vontade determinada se o
escolar poderd atingir ou ndo a pontuac¢do de nivel 3 ou acima no
teste de leitura do FCAT. Na amostra total, 91% dos estudantes
que alcangaram pontuacdes na fluéncia de leitura oral de ou
acima de minuto

110 palavras por também alcancou
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desempenho de nivel 3 ou superior no FCAT.

Sanchez; Objetivo: verificar a | Instrumento: Foi aplicada uma prova coletiva de compreensio
Gonzalez; influéncia da | de leitura por meio da leitura de dois textos e de respostas a
Garcia capacidade de | perguntas sobre eles. Para isto foi utilizado as «Tareas de
(2002) operar com  0s | Evaluacion de Procesos Semdnticos» da bateria PROLEC-SE
dispositivos de | (Cuetos y Ramos, 1997). Foram aplicados também uma prova
coesdo  (local e | de conhecimentos prévios, 2 provas de competéncia retdrica,
global) (capacidade | uma de reconhecimento de palavras e uma de memoria de
retérica) sobre a | trabalho.
compreensiao de | Resultados: os dados confirmaram a importincia da capacidade
leitura. da competéncia retérica sobre a compreensdo de leitura
Participantes: 185 | juntamente com outras, como o0s conhecimentos prévios,
escolares do 6° ano | reconhecimento de palavras e memdria de trabalho.
(11-12  anos) da
Espanha.
Objetivo: verificar o | Instrumento: Foi aplicados testes de habiliades de atengdo visual
efeito da terapia de | (CognitiveAssessment  System: CAS), de integridade
atencdo visual sobre | magnocelular (Coherent Motion Threshold: CM) e de
a compreensdo de | compreensdo de leitura (Gates-MacGinitie Reading Tests —
Solan; leitura. GMRT; subteste (niveis 5/6, forma K; MacGinitie &MacGinitie,
Shelley- Participantes: 30 | 1989).
Tremblay; escolares (15 com | O GMRT € composto de 48 questdes de multipla escolha sobre
Ficarra; dificuldades de | as idéias principais, raciocinio, vocabuldrio do contexto e fatos
Silverman; compreensdo e 15 | de conclusdo. A avaliacdo teve 35 minutos como tempo limite
Larson sem dificuldades). de aplicacio e mediu a habilidade do escolar para ler e
(2003) (Estados Unidos). compreender passagens de prosa. Algumas das questdes
requeriam compreensdo de informacdes explicitas no texto e
outras de informagdes que estavam somente implicitas.
Resultados: o resultado dos testes de atencdo e de leitura
suportou as hipdteses de que a ateng@o visual é maledvel e a
terapia de atencdo visual teve um efeito salutar na compreensao
de leitura nessa populagdo para os escolares com leve e
moderada dificuldade de leitura. Além disso, a melhoria no teste
de atencdo apds terapia ndo pode ser atribuida exclusivamente
aos efeitos da prética escolar, uma vez que a compreensdo de
leitura do grupo controle permaneceu estdvel. Os autores
observaram durante a terapia que a integracdo de memoria,
velocidade de processamento de informacgdes e a fungdo
executiva respondem como uma triade que parece influenciar o
desempenho cognitivo e a compreensio de leitura.
Objetivo:  verificar | Instrumento: testes de consciéncia fonolégica, velocidade de

as contribuicdes dos
processos cognitivos
na compreensdo de
leitura.

Participantes: 20

nomeagdo, memoria de trabalho, reconhecimento de palavras,
conhecimento geral, vocabuldrio, compreensdo auditiva e
compreensdo de leitura. Os testes de compreensdo de leitura
aplicados foram: Reading Comprehension subtest (Blue Level) e
o Fast Reading subtest of the Stanford Diagnostic Reading Test
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Ransby;
Swanson
(2003)

adultos jovens (17
23 anos) com
Dislexia (CD) e 20
adultos considerados
bons leitores na
mesma faixa etaria
(CA) e 20 criancas
que correspondiam

aos adultos com
Dislexia em nivel
de reconhecimento
de leitura de
palavras (RL). O
estudo incluiu 13
homens e

7 mulheres no grupo
de Dislexia (CD), 13
homens e 7
mulheres do grupo
de bons leitores
CA), e 15 meninos e
5 meninas no grupo
de reconhecimento
de palavras (RL).

(Estados Unidos).

(SDRT, Karlsen, Madden, & Gardener, 1984). O Reading
Comprehension subtest consiste de vdrias passagens de leitura.
Os participantes deviam responder a questdes de miultipla
escolha depois de lerem o texto silenciosamente. Para o Fast
Reading subtest os participantes tinham 3 minutos para lerem
silenciosamente uma pagina de histéria. Entremeado ao longo da
histéria havia 30 linhas destacadas nas quais havia 3 palavras.
Os participantes tinham que escolher a palavra que melhor se
adequava em cada uma das 30 linhas na histéria. A pontuagdo
dependia do numero de palavras escolhidas corretamente
durante os 3 minutos dados (formato Cloze).

Também foi aplicado o Gray Oral Reading Test, Third Edition
(GORT-3; Wiederholt & Bryant, 1992) que é composto de
varias passagens ordenadas de acordo com o nivel de
dificuldade, com a mais facil aparecendo primeiro. Os
participantes eram solicitados a ler as passagens em voz alta
enquanto o examinador anotava o nimero de erros e o tempo de
leitura de cada passagem. Depois da leitura os participantes
respondiam a cinco questdes de compreensdo de multipla
escolha. O examinador fazia as questdes em voz alta, mas os
participantes podiam acompanhar silenciosamente as questdes
escritas em uma folha. A pontuacdo era por exatiddo das
respostas e tempo de leitura de cada passagem.

Resultados: adultos com CD apresentaram desempenho inferior
em medidas de processamento fonoldgica, velocidade de
nomeagdo, memoria de trabalho, conhecimentos gerais e
vocabuldrio quando comparado aos leitores de CA, mas seus
desempenhos foram compativeis ao do grupo RL na maior parte
das habilidades medidas. O processamento fonoldgico,
nomeando velocidade, vocabuldrio, conhecimentos gerais e
compreensdo auditiva contribuiram de forma independente na
precisdo e fluéncia da compreensdo, de leitura. Adultos com CD
apresentaram desempenho inferior do que os adultos de CA e
mais altas do que o grupo RL em medidas de processamento
Iéxical, memoria de trabalho e compreensdo auditiva quando o
reconhecimento de palavra e inteligéncia foram separadas da
andlise. Em resumo, restrigdes no processamento fonoldgico e
velocidade de nomeacgdo fonoldgica mediam apenas algumas das
influéncias dos processos de alta-ordem na compreensdo de
leitura. Além disso, adultos com CD apresentaram dificuldades
de memdria de trabalho, compreensdo auditiva e vocabuldrio
independentemente de seus problemas de reconhecimento de
palavra e capacidade intelectual.

Tiu
Thompson;
Lewis

Jr.;

Objetivo: investigar

se 0S  processos
envolvidos na
leitura, como as

Instrumento: Instrumentos utilizados: Teste de QI do
WechslerlIntelligence Scale for Children—Third Edition(WISC-
III; Wechsler, 1991), o Wechsler Individual Achievement
Test(WIAT; Psychological Corp., 1992), o Woodcock Reading
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(2003) habilidades de | Mastery Test—Revised( WRMT-R; Woodcock, 1987), e o
compreensao de | Colorado Perceptual Speed Test (DeFries, Plomin, Vandenberg,
leitura, compreensdo | & Kuse, 1981).
auditiva, Resultados: existe uma importante relacdo da habilidade de
decodificagdo, decodificacdo com a compreensdo de leitura comparadas a
velocidade de | compreensdo auditiva e velocidade de processamento. A
processamento e | capacidade de decodificacdo se mostrou o melhor preditor da
inteligéncia se | compreensdo de leitura; a andlise mostrou que o QI e a
diferem em | decodificacio foram os Ttnicos preditores significantes da
escolares com e sem | compreensdo de leitura, no entanto a relagdo da decodificacdo
dificuldade de | com a compreensado de leitura foi muito maior do que a relagdo
leitura. do QI com a compreensdo de leitura. Embora a decodificagdo
Participantes: 61 | possa ser a melhor preditora de leitura, o QI também se mostrou
criangas com | um preditor significante, mais do que a compreensao auditiva ou
dificuldades de | a velocidade de processamento.
leitura e 63 sem
dificuldades, = com
média de idade de
10,8 m. (Estados
Unidos).
Objetivo: verificar a | Instrumento: Leitura de histéria narrativa e resposta oral a 7
Santa-Clara; interferéncia perguntas feitas pela examinadora (o texto ficava a disposicdo
Ferro: Ferreira das intervencoes

(2004)

verbais de uma
pesquisadora sobre a
construgdo da
compreensdo textual
de um escolar

de dez anos da 4a

séric  do Ensino
Fundamental.
Participantes: 1

escolar da 4 série.
(Brasil)

do escolar se ele quisesse olhar para responder as perguntas). As
perguntas eram feitas durante a leitura pelo escolar (intervengdes
verbais por parte da examinadora).

Resultados: A partir de uma andlise qualitativa de uma
seqiiéncia de didlogo, verificou-se que os movimentos
discursivos permitiram, por um lado, a fuga do roteiro
previamente estabelecido pela pesquisadora e, por outro, e mais
importante, a mudanga qualitativa na representagdo textual
inicialmente construida pela criancga.
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Schatschneider
Buck;
Torgesen;
Wagner;
Hassler;
Hecht;
Powell-Smith;
(2004)

Objetivo: identificar

as principais
habilidades de
leitura, cognitiva e
linguisticas que
contribuem para as
diferencas

individuais em
desempenho na

parte de leitura do
FCAT; compreender
as deficiéncias
primadrias na
habilidade e
conhecimento  que
estdo associadas
com 0 baixo
desempenho no
FCAT dos niveis
escolares 1 e 2
Participantes:
aproximadamente
200 criancas do 3°,
7° e 10° de escolas
publicas  (Flérida-
USA).

Instrumento: Foi administrado 2 horas de bateria de vdrios testes
para avaliar leitura, linguagem e habilidades cognitivas.

Os testes aplicados foram:

Conhecimento verbal e raciocinio: WISC (vocabulario e
similaridades), compreensao auditiva das passagens do FCAT.
Fluéncia de leitura: Leitura oral das passagens do FCAT (textos
dos niveis de escolaridade- Gray Oral Reading Test ; Eficiéncia
em decodificagdo fonémica - Test of Phonemic Decoding
Efficiency.

Compreensao de leitura: versdao SAT9 (do FCAT NRT);
Raciocinio ndo-verbal: WISC (matrizes e blocos);

Memodria de trabalho: span auditivo e span de leitura.
Resultados: houve evidéncia substancial para a validade de
constructo do FCAT como uma medida de compreensdo de
leitura em que a propor¢do de itens que avaliam "habilidades
cognitivas de alto nivel" aumenta substancialmente do 3° para o
10° ano. A evidéncia importante é o aumento gradual de
dominancia relativa do fator de conhecimento/raciocinio verbal
na contabilizacdo de variagdo sobre o FCAT. Também ¢
importante observar que, sem excecdo, através de trés graus,
habilidades em cada medida de leitura e linguagem aumentaram
como contagens FCAT aumentadas. Isso indica que resultados
sobre o FCAT consistentemente identificam as criancas que sio
ambos leitores melhores (fluéncia de nivel de texto) e que t€m
mais conhecimento verbal e habilidades de raciocinio. O nivel
de compreensdo de leitura do FCAT
completamente consistentes com a pontuacdo na compreensao
de leitura do teste SATY9, que é um teste padronizado
nacionalmente.

também foram

Salles; Parente
(2004)

Objetivo: analisar a

compreensao de
leitura textual de
alunos de 2* e 3%
séries.
Participantes:

escolares da 2% e 3*
séries (idade média
de 8,1 anos).
(Brasil)

Instrumento: Leitura silenciosa de histéria narrativa com
aproximadamente 200 palavras. (niveis apropriados de
legibilidade para o nivel de escolaridade da amostra). Histéria
“A coisa” de Ruth Rocha adaptada para o estudo. A crianca era
informada que apds a leitura deveria recontar a histdria e
responder perguntas sobre ela (questdes de multipla escolha; 10
questdes com 5 itens para escolha; 5 questdes de memoria para
eventos e caracteres descritos na prépria histéria e 5 de
compreensdo inferencial). O reconto foi pedido em 1° lugar para
estar o mais isento possivel de interferéncias. Apds o reconto o
examinador lia as questdes oralmente e as respectivas opcdes de
respostas, a crianga podia acompanhar a leitura visualmente.

Resultados: os escolares relataram, em média, 21,07% da
estrutura proposicional da histéria, sendo mais freqiiente o relato
de macroproposi¢des. Escolares da terceira série foram
superiores aos da segunda série no relato de microproposicoes
menos relevantes do texto e em responder a questdes pontuais




66

sobre a histéria. Foi encontrada uma correlagdo significativa
entre idade e o reconto da macroestrutura textual. Os resultados
sugeriram que durante os primeiros anos de escolarizagdo
ocorreu uma melhora da memorizagao de detalhes, enquanto que
a reten¢do das idéias essenciais foi influenciada pelas variacdes
de idade das criancas.

Levorato;
Nesi; Cacciari
(2004)

Objetivo: investigar

a relacio  entre
compreensao do
idioma em criancas
italianas em idade
escolar com
diferentes
habilidades de
compreensiao de
leitura.
Participantes: 51
escolares italianos

em idade escolar (2°
e 4° ano; 51 do
género feminino).
(Italia)

Instrumento: Foi aplicada uma bateria de teste padronizada (o
MT Test. Cornoldi & Colpo, 1998). O MT Test avalia a
compreensdo baseando-se em: leitura silenciosa de um texto
curto e respostas de multipla escolha sobre este texto, aplicado
coletivamente em sala de aula, com o texto apropriado com cada
nivel escolar; velocidade de leitura oral de uma passagem curta e
exatiddo de leitura oral, com base no nimero de erros cometidos
na leitura da passagem, aplicado individualmente. Cada um
destes itens € avaliado por meio da leitura de 2 passagens.

Nao h4 limite de tempo, além disso, para minimizar a sobrecarga
de memodria, as criangas podem recorrer ao texto escrito sempre
que quiserem para responderem as questdes de miiltipla escolha.
Resultados: Os escolares foram classificados em 3 diferentes
niveis de compreensdo de textos escritos: compreendedores
pobres, médios e bons. Muitos fatores podem simultaneamente
contribuir para o baixo desempenho em compreensio de leitura,
como a avaliacdo obtida por meio do teste MT: menor
capacidade de fazer inferéncias, deficiente capacidade de
formar, manter e atualizar um modelo de situac@o do texto, uma
reducdo da capacidade para integrar as informag¢des em uma
coeréncia textual e assim por diante.

Em geral, as medidas se correlacionaram significantemente,
sempre que ocorreu uma melhora nas habilidades de
compreensdo de texto ocorreu também um aumento da
capacidade de compreender um idioma. A compreensido da
linguagem figurativa e a capacidade
representagdo semantica coerente de um texto exigem um
conjunto comum de habilidades de processamento.

Isso ndo necessariamente pressupde uma relacio determinista
entre estas duas capacidades dado, que outros fatores nao
investigados e além do escopo do estudo, poderia ter interferido.

de construir uma

Cain,;

Objetivo: verificar a
relagdo
memoria de trabalho
e compreensdao de

entre

leitura.

Participantes:
Estudo longitudinal
em escolares de 8, 9

e 11 anos (Reino

Instrumentos: Os escolares foram avaliados em suas capacidades
de leitura, vocabulario, habilidades verbais, memoria de trabalho
(span para sentencas e para digitos) e componentes de
habilidades de compreensio de leitura (fazer inferéncias,
monitorar compreensdo e conhecimento da estrutura da histdria).
Foi aplicado o Neale Analysis of Reading Ability—Revised
British Edition (Neale, 1989), para avaliar acurdcia na leitura de
palavras (reconhecimento de palavras no contexto) e
compreensdo de leitura (avaliacdo da habilidade para responder
uma séries de questdes sobre cada passagem). Para avaliar o
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Oakhill;
Bryant
(2004)

Unido).

vocabulario foi aplicado o The Gates—MacGinitie Vocabulary
subtest, Level 2, Form K (MacGinitie & MacGinitie, 1989), para
habilidades verbais foi aplicado o Wechsler
Intelligence  Scale  for  Children—Third UK  Edition
(Wechsler,1992), Vocabulary and Similarities. A memoria de
trabalho foi avaliada por meio da leitura de um grupo de digitos,

avaliar as

depois tinham que lembrar o dltimo digito de cada grupo na
ordem lida. Na memoéria de sentencas, tinham que completar a
ultima palavra de uma sentenca e depois lembrar de todas na
ordem apresentada.

Resultados: A memodria de habilidades
componentes da compreensao (fazer inferéncias, monitoramento

da compreensdo, conhecimento da estrutura do texto) preditou

trabalho e as

varidncia exclusiva em compreensdo de leitura depois de
controlados as habilidades de leitura de palavras, vocabuldrio e
habilidade verbal. Novas andlises revelaram que as relagdes
entre compreensdo de leitura e ambos, fazer inferéncia e o
monitoramento da compreensdo de leitura, ndo foram
inteiramente mediada pela memoria de trabalho.Em vez disso,
esses componentes das habilidades de compreensdo explicaram
sua prépria variancia exclusiva na compreensao de leitura.

Parente;
Holderbaum;
Virbel;
Nespoulous
(2005)

Objetivo:  verificar
duas hipéteses da
teoria de
questionabilidade
textual de Virbel: 1)
o reconto é
semelhante a
organizacio

de pergunta-resposta
do autor; e, 2) a
semelhanga entre o
reconto e forca de
questionabilidade da

frase  varia em
funcdo do grau de
consisténcia

do texto.

Participantes: 35
adultos (entre 21 e
80 anos). (Brasil)

Instrumento: O estudo teve 2 experimentos, um primeiro
comparou o reconto de 53 participantes com a forca de
questionabilidade das frases elementares do texto. Um segundo
experimento analisou o reconto de 141 participantes de 2
versoes da histdria, que variaram quanto ao grau de consisténcia.
O reconto deveria apresentar frases elementares que respondesse
as perguntas: porque (causal); por que (objetivo); como; onde;
quando; —for¢a da questionabilidade.

Resultados:  Experimento 1: Os resultados mostraram
correlacdes significativas entre as duas varidveis de estudo.
Experimento 2: Foram encontradas correlacdes significativas
apenas na versao com maior grau de consisténcia. Os dados dos
2 experimentos vao ao encontro da teoria de questionabilidade
que propde que para compreender e reconstruir uma histéria o
ouvinte/leitor segue uma rede hierdrquica que organiza as
unidades significativas tendo por base a forca de
questionabilidade.

Objetivo: analisar o
potencial do jogo
Bingo Melhor
Estudante, adaptado
para como
instrumento de
avaliagdo das
percepgoes dos

Servir

Instrumento: O teste Cloze, técnica de complementacdo de
textos, de origem anglo-saxonica, segundo as autoras permite ao
mesmo tempo, a avalia¢@o e o desenvolvimento da compreensao
em leitura; substitui com vantagens as tradicionais perguntas de
interpretacdo que, muitas vezes, sugerium ao sujeito a resposta
esperada. O texto utilizado foi “O gato e o rato”, de Alliende,
Condemarin, Chadwick e Milicic (1990/1994).

Esse instrumento conta com 25 lacunas, num conjunto de
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participantes acerca

182 palavras. A pontuacdo se deu pelo cédlculo da porcentagem

de  fatores que | de acertos, com corregdo literal quando se trata de afericdo dos
favorecem a | resultados, sendo que, abaixo de 44% de acertos indicam um
Gomes; aprendizagem; nivel de frustragdo (pouca fluéncia e compreensio); entre 44 e
Boruchovith verificar as relacdes | 57% de acertos indicam um “nivel de instrucdo” (leitura
(2005) entre o desempenho | satisfatéria) e, acima de 57%, indicam um “nivel independente”
dos participantes no | de leitura, isto é, leitura fluente, com facilidade e compreensao.
jogo, num teste de | A aplicacdo do teste de compreensdo, tipo Cloze, ocorreu em
compreensao em | sessdo coletiva, apds explicacdo inicial da atividade, a leitura do
leitura e numa escala | texto “O gato e o rato”, oralmente pelo pesquisador, e, a seguir,
de estratégias de | individual e silenciosamente pelos escolares. Depois de
aprendizagem. recolhidos os textos completos, os participantes receberam o
Participantes: 29 | mesmo texto com as lacunas e tiveram o tempo necessdrio para
escolares de 4* série | preenché-las. A atividade durou 90 minutos.
na faixa de 10 a 12 | Resultados: O jogo se mostrou util para a avaliacdo das
anos, com uma | percepcdes das caracteristicas de um bom estudante. Foram
média de idade de encontradas correlacdes significativas entre o desempenho no
10 anos e 4 meses. jogo, na escala e no Cloze. A andlise estatistica inferencial
(Brasil) revelou a existéncia de uma correlagdo positiva, moderada e
altamente significativa entre o desempenho no jogo e a
compreensdo na leitura, evidenciando que quanto maior a
compreensdao em leitura, melhor o desempenho no jogo. A
atividade com jogos se constituiu em oportunidades de
utilizac@o da leitura e da escrita de forma contextualizada.
Caparrotti Objetivo: verificar a | Instrumento: Aplicacdo do teste de Cloze usando SOC 1 x 5
(2005) validade do teste de | (uma palavra omitida a cada cinco) por box (lista de palavras) e
Cloze -  MAL | por op¢do (miiltipla escolha, com trés opcdes) por meio de um
usando o SOC 1 x 5 | texto de literatura infantil adaptado, correlacionando-o com o
(uma palavra | teste de Vocabuldrio Peabody.
omitida a  cada | Resultados: correlacio positiva e moderada altamente
cinco) por box (lista | significativa entre os dados obtidos na prova de compreensio
de palavras) e por | em leitura e no teste de vocabuldrio por imagens Peabody. A
opgao (multipla | precisdo foi de 0,94 usando o teste de Cronbach.
escolha, com trés
opc¢oes) e sua
correlagdo com o
teste de Vocabulério
Peabody.
Participantes: 724
estudantes com
média de idade de
9,6 de 3% e 4% séries
de escolas publicas e
particulares. (Brasil)
Joly; Nicolau | Objetivo: verificar a | Instrumento: Cloze tradicional organizado e adaptado para um
(2005) validade de | texto de literatura infantil.

construto do teste

Resultados: Verificou-se a evidéncia de validade de construto do
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quanto a idade e de
critério por grupos
extremos.

Participantes: 511

alunos, com idade
entre 9 e 14 anos
(53% do  género
masculino) da 4*
série  do  ensino
fundamental de
escolas publicas e
particulares.
(Brasil).

teste quanto a idade e de critério por grupos extremos. Quanto a
sua precisao, o Alfa de Cronbach indicou 0,95.

Objetivo: verificar a

Instrumento: Teste de Cloze — MAL usando SOC 1 x 5 por box

Joly (2006) validade e o poder | e por opcdo com trés alternativas de resposta por meio da TRI.

de discriminag¢do do | Resultados: A dificuldade média dos itens encontrada foi de

Teste de Cloze - | 0,09, considerada adequada para o modelo. Verificou-se que os

MAL) usando SOC | itens da prova, apesar de faceis, revelaram 6timo indice médio

1 x 5 por box e por | de discriminag¢do. A precisdo encontrada foi alta.

op¢do com  trés

alternativas de

resposta.

Participantes: 1.220

estudantes da 2?, 3% e

4* séries de escolas

publicas e

particulares com

média de idade de

9,4 anos.

(Brasil).

Objetivo: comparar | Instrumento: aplicado numa udnica sessdo e consistiu de (a)

0 nivel de | leitura de um texto cientifico da drea, (b) questdes sobre as
Santos; compreensao em | dificuldades percebidas e sobre as estratégias utilizadas para a
Vendramini; leitura de alunos de | sua superac@o e (c) aplicagdo de um Teste de Cloze em texto
Suehiro; Psicologia, as | similar ao primeiro, de tamanho e dificuldade equivalentes, que
Santos estratégias de | foi preparado segundo os padrdes tradicionais do Teste de Cloze.
(2006) aprendizagem Tal como aqui utilizado, o Cloze refere—se a estruturagdo de um

utilizadas na | texto, do qual se omite todo 5° vocdbulo, que é substituido por

superacao dos | um traco de tamanho equivalente ao da palavra omitida. O

problemas respondente devia completar as lacunas com a palavra que

encontrados e | julgasse mais adequada para completar o sentido do texto,

verificar ~a  real | visando a avaliacdo da compreensdo em leitura.

dificuldade de | Resultados: Observou—se diferenca estatisticamente significativa

compreensdo  dos
alunos para
responder ao teste de

no nivel de compreensdo em leitura com superioridade dos
alunos do 4° ano em relagio aos do 1° ano.; os alunos do 4° ano

apresentaram maior dificuldade na compreensdo do primeiro
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Cloze .
Participantes: 178
escolares de um
curso de psicologia,
sendo 113 do 1° ano
e 65 do 4° ano
(média de idade de
26 anos). (Brasil)

texto, embora a diferenga entre as turmas nao tenha sido
significativa. Os tipos de dificuldades de compreensio
apontadas e as estratégias utilizadas pelos alunos apresentaram
diferencas qualitativas entre as turmas.

Objetivo: examinar

Leitura oral de uma histéria de livro didatico. Aplicagdo de

Spinillo; a compreensdo de | Metodologia On-Line (verificacdo de inferéncias imediatamente
Mahon textosem apds a lei'tura dF: cada passagem. (apl'icac;éo quividual). A
(2007) r.elagﬁo a.dlfefenFes metodolqgla on-line co.r151ste na .leltura interrompida do t.exto,
tipos de inferéncias | sendo feitas perguntas inferenciais sobre cada passagem lida e
estabelecidas sobre o que o leitor acha que vird a seguir (previsao).
durante a leitura de | Resultados: as inferéncias de previsdo envolvem informagdes
uma histéria: | extratextuais e requerem a formula¢do de hipéteses sobre a
inferéncias causais, | continuidade da narrativa; gerando, nas criancas, certa
de dificuldade em prever eventos que estdo por acontecer; a
estado e de previsdo. | capacidade de estabelecer inferéncias durante a leitura de um
Participantes: texto varia em funcdo da natureza da informacdo inferencial
escolares de 7 a 9 | solicitada, esta capacidade se desenvolve com a idade.
anos. (Brasil).
Solan; Objetivo: examinar | Instrumento: Foi aplicados testes de habilidades de atencdo
Shelley- a relacdo entre | visual (CognitiveAssessment System: CAS), de integridade
Tremblay; compreensao de | magnocelular (Coherent Motion Threshold: CM) e de
Hansen; leitura, atengdo | compreensdo de leitura (Gates-MacGinitie Reading Tests —
Larson visual e | GMRT; subteste (niveis 5/6, forma K; MacGinitie &MacGinitie,
(2007) processamento 1989).
magnocelular; O GMRT ¢ composto de 48 questdes de multipla escolha sobre
quantificar a | as idéias principais, raciocinio, vocabuldrio do contexto e fatos
sensibilidade de | de conclusdo. A avaliagdo teve 35 minutos como tempo limite
atencdo visual e | de aplicacdio e mediu a habilidade do escolar para ler e
processamento compreender passagens de prosa. Algumas das questdes

visual magnocelular
na dificuldade de
compreensao de
leitura na auséncia
de terapia visual ou
intervencao
cognitiva.
Participantes: 42
escolares do 7° ano.
(Estados Unidos).

requeriam compreensdo de informacdes explicitas no texto e
outras de informagdes que estavam somente implicitas.
Resultados: A pesquisa refor¢ou a nocdo de que existe relagdao
entre compreensdo de leitura, atencdo visual e processamento
magnocelular. Baterias de teste de diagndstico para os
estudantes que foram identificados como com dificuldade de
leitura deveriam incluir testes de processamento magnocelular e
testes de atencao visual.
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Joly
(2007a)

Objetivo: analisar a

eficiéncia do
Sistema  Orientado
de Cloze (SOC)

considerando sua
relacdo com atitude
em leitura e sua
validade.
Participantes: 40
escolares de 1 a 4%
série (10 para cada
série, de ambos o0s
géneros e com idade
entre 7 e 11 anos).
(Brasil).

Instrumento: O Programa Informatizado de Compreenséo (PIC)
para escolares de 1* a 4* série do ensino fundamental foi baseado
no SOC de trechos de histdrias da literatura infantil brasileira e
aplicado em 18 horas/aula, duas vezes por semana. Os escolares
foram avaliados antes e depois do PIC por um teste de Cloze,
Eles responderam também ao Inventério de Atitudes de Leitura,
num instrumento impresso e adaptado para o Portugués, visando
avaliar a atitude de leitura dos escolares e a influéncia do PIC na
leitura académica e recreacional.

Resultados: o desempenho de todos os participantes em
compreensdo de leitura foi alto apds participarem do PIC e
foram encontradas diferencas significativas em relagio a atitude
de leitura. Houve correlagdio entre o desempenho em
compreensdo em leitura antes e depois do PIC e atitude de
leitura foi verificada. Houve diferenca significativa da atitude
para leitura académica no pés-teste entre os leitores proficientes
e os que apresentaram pouca habilidade.

Joly (2007b)

Objetivo: analisar as
caracteristicas

psicométricas de
precisdao e validade
de construto, a partir
da analise dos itens

da prova usando
TRI. Foi analisada a
influéncia das

varidveis, o tipo de
instituicdo, género e
idade.

Participantes: 500
escolares de 4" série
de uma escola
particular e de cinco
escolas publicas de
ensino fundamental
(46,4% do sexo
feminino) com idade
entre 9 e 11 anos.
(Brasil).

Instrumento: Foi analisada a influéncia das varidveis, o tipo de
instituicdo, género e idade por meio do Cloze tradicional
organizado e adaptado para um texto de literatura infantil.
Resultados: A MANOVA identificou influéncia do género e do
tipo de escola sobre o desempenho em compreensdo em leitura.
Os participantes da escola particular tiveram um desempenho
médio superior ao dos que estudam na publica; as meninas
apresentaram desempenho médio superior ao dos meninos.
Esses resultados e as andlises realizadas a partir da dificuldade
dos itens e de seu poder de discriminagdo constataram que a
prova de compreensdo em leitura é sensivel para identificar
niveis de proficiéncia, o que é um critério relevante para
diferenciar estudantes com dificuldades em compreensdo
daqueles que s@o habeis. Esse critério confere ao instrumento
mais uma evidéncia de validade. A precisdo aferida pela técnica
de Kuder-Richardson foi de 0,95. A prova passa a ser
denominada teste de Cloze basico — Mar.

Roehring;
Tetscher;
Nettles;
Hudson;
Torgesen
(2008)

Objetivo: verificar a
validade dos testes
DIBELS e ORF para
predizer
desempenho
posterior nos testes
FCAT-SSS e no
SAT-10.
Participantes:

Instrumento: Aplicacdo do DIBELS (Dynamic Indicatos of Basic
early Literacy Skills) e do ORF (Oral Readng Fluency); do
FCAT-SSS (Florida Comprehensive Assesment Test) e do SAT-
10 (Stanford Achievement Test- 10 ed) - Aplicacdo também do
Peabody Pictures Vocabulary Test (PPVT) e do reading
vocabulay subtest do Gates-MacGinitie Reading Test.

FCAT-SSS  (Florida  Comprehensive Test):
componente do Florida’s Sunshine State Standarts. Leitura de 6
a 8 “passagens” narrativas e expositivos. Respostas de multipla

Assesment
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35.207 escolares do
3° grau de escolas

que utilizam o
método  “Reading
First”.

(Estados Unidos).

escolha (de 6 a 11 itens para cada passagem). Classificados em 5
niveis de desempenho: 1 e 2, baixo desempenho; 3, 4 e 5
desempenho esperado ou acima do esperado para o grau de
escolaridade.

SAT-10 (Stanford Achievement Test- 10 ed): os escolares
responderam um total de 54 itens de miultipla escolha
(compreensdo inicial, interpretacio, andlise critica e, consciéncia
e uso de estratégias de leitura) para passagens de textos
narrativos, informativos e funcionais.

Resultados: As correlacdes mais fortes foram a terceira
administracdo da ORF com FCAT-SSS e SAT-10, quando os
trés testes foram administrados simultaneamente. Quando foram
recalibrados os pontos de corte do nivel de risco do ORF
derivadas de andlises de curva do ROC (receiver-operating
characteristic) foi produzido identificacdo mais precisa de
verdadeiros positivos do que valores de referéncia estabelecidos
anteriormente. A recalibracdo dos pontos de corte para o nivel
de risco preditou o desempenho no FCAT-SSS de forma
igualmente similar para escolares de diferentes categorias sécio-
econdmicas, de linguagem e raga/etnia.

Objetivo: verificar a

Instrumento: Aplicacdo coletiva. Foi utilizado o Teste de Cloze

relacdo  entre o | para a avaliacdo da compreensdo em leitura. O teste foi criado
desempenho em | em 1953 por Taylor. Em sua versdo tradicional, se refere a
compreensio de | omissdo sistemadtica de todos os vocdbulos multiplos de cinco de
leitura com o | um texto de 250 palavras, sendo que no local é colocado um
Oliveira; desempenho tragco de tamanho proporcional ao da palavra retirada. Trata-se
Boruchovitch; | académico em | de um instrumento bastante utilizado para mensurar a habilidade
Santos matematica e | de compreensdo em leitura em ambito nacional e internacional.
(2008) portugués. O texto utilizado e preparado segundo a técnica de Cloze foi o
Participantes: 434 | de autoria de Santos (2003), cujo titulo era ‘Coisas que
escolares de 5* a 8* | acontecem’. O texto possuia aproximadamente 250 vocdbulos e
série (idade entre 10 | 40 omissdes.
e 16 anos). Resultados: Os resultados revelaram associacdo entre
(Brasil) compreensdo em leitura e desempenho escolar. Alunos que
demonstraram  melhor  compreensdo  textual = também
apresentavam desempenho escolar mais satisfatério em ambas
as disciplinas. Esses dados foram discutidos a luz das
implicagdes positivas que a compreensao em leitura tem para a
aprendizagem de diferentes conteidos escolares.
Objetivo: examinar | Instrumento: Os escolares foram agrupados de acordo com a
se os escolares com | idade cronoldgica, habilidades de decodificagdo fonoldgica e de
dificuldades de | habilidades ndo-verbais (divididas em 2 grupos: bons e maus
compreensao de | compreendedores).
leitura ttm | A habilidade de decodificacio foi avaliada por meio da
problemas aplicacdo do Graded Nonword Reading Test (Snowling,
especificos Stothard, & McLean, 1996) e a habilidade ndo verbal por meio
Weekes; com o | do Teste das Matrizes Progressivas de Raven (Raven, 1962). A
Hamilton; processamento  de | exatiddo de leitura e a compreensdo de leitura foram avaliadas
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Oakhill;
Holliday
(2008)

sintese de memoria
das associacdes
semanticas entre as
palavras.

Participantes: 32
escolares de 9 a 11
anos. (Reino Unido).

utilizando o Neale Analysis of Reading Ability: 2nd Revised
British Edition (NARA) (2001), o qual consiste da leitura oral de
passagens curtas de texto e respostas a questdes abertas que
avaliam compreensdo literal e inferencial. Os de compreensdo
ruim foram agrupados nesta categoria porque
desempenho em compreensdo de leitura (idade de leitura) de
mais de um ano abaixo do desempenho em exatiddo de leitura
(idade de exatiddo) e também um ano abaixo de sua idade
cronoldgica (Oakhill, 1982). Os de boa compreensdo foram
assim classificados porque estavam dentro da média de idade na
leitura de ndo-palavras, exatidao e compreensao de leitura e em
habilidades ndo-verbais.

Resultados: Os escolares com dificuldades de compreensdo
mostraram reduzida recuperacio e reconhecimento de palavras
criticas na condi¢do semantica, mas nao na condicio fonoldgica.
Estes escolares sdo menos sensiveis para abstrair associagdes
semanticas entre palavras por causa da reduzida sintese de

tiveram

memoria.

Rimrodt;
Clements-
Stephens;
Pugh;
Courtney;
Gaur; Pekar;
Cutting

(2008)

Objetivo: Este
experimento
comparou a
compreensao de
sentengas com 0
reconhecimento de
palavras.
Participantes: 29

escolares entre 9 e
14 anos (com e sem
dificuldade de
leitura).

(Estados Unidos).

Instrumento: Os critérios para classificacdo foram: para o grupo
com dificuldade, as criancas tinham pontuacdo de 25% nos
testes de identificacdo de palavras do subteste do Woodcock
Johnson Reading Mastery Test/Normative Update (WRMT-
R/NU). Para o grupo normal, a pontuagdo teria que atingir 40%
nos subteste.

Também foram aplicados os testes: compreensdo de passagens
do WRMT-R/NU, o teste de eficiéncia em leitura (Test of Word
Reading Efficiency-TOWRE), o Gray Oral Reading Test—4
(GORT-4), e leitura de palavras, compreensdo de leitura e
compreensdo auditiva do Wechsler Individual Achievement Test-
2 (WIAT-2).

A tarefa de compreensdo de leitura consistiu de uma seqiiéncia
de 6 palavras que formavam uma sentenca.

Os participantes decidiam se as sentencas faziam sentido ou nao.
Cada sentenga sem sentido continha erros semanticos e
sintdticos. As palavras eram apresentadas na tela do computador
uma a uma (as palavras eram apresentadas durante 2000ms com
intervalo de apresentagdo entre elas de 1000 ms). Os
participantes apertavam um botdo com o dedo indicador direito
toda vez que uma palavra aparecia. No final da apresentacio das
6 palavras eles viam uma tela de “decisdo” que, entdo, eles
tinham que apertar um botdo com o dedo indicador direito se a
sentenca tivesse sentido e com o dedo médio direito se a
sentenca fosse sem sentido (a tela de decisdo era apresentada
durante 3000 ms). 50% das sentengas faziam sentido. Todas as
sentencas eram compostas por palavras de alta freqii€ncia , com
até 30 letras e com 9 silabas.

Resultados: O contraste em compreensdo de sentengas com o
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reconhecimento de palavras para cada grupo mostrou ativagdo
da regido frontal inferior esquerdo e regides extrastriate, mas o
grupo ativacdo
significativamente maior do que o grupo controle em dreas
associados ao processamento linguistico (esquerda médio/giro
superior temporal) e selecdo de atencdo e resposta (insula
bilateral, giro cingulado direito, gyro frontal direito superior e
Lobo parietal direito). Novas andlises revelaram que esta maior
ativagdo foi guiado pela resposta do grupo com dificuldade de
leitura para frases incongruentes. Correlagdes com medidas de
scanner mostraram que o melhor nivel da fluéncia de leitura para
palavra e para o texto foi associada com maior ativagdo do
cortéx occipitotemporal esquerdo. Considerando que o pior
desempenho em reconhecimento de palavra, fluéncia, e
compreensdo (leitura e oral) foram associados com maior
ativacdo do hemisfério direito em uma variedade de dareas,
incluindo supramarginal e gyro temporal superior. Resultados
fornecem base inicial para entender a correlacdo neurobioldgica
de processos de nivel alto associados a compreensao de leitura.

com dificuldade de leitura mostrou

Giangiacomo;
Navas
(2008)

Objetivo:

Investigar o papel
da memoria verbal e
nao-verbal, e do

vocabulario

expressivo na
compreensiao de
leitura; avaliar as
habilidades de
memoria e

vocabuldrio em um
grupo de escolares

da 4* série em
relagdo ao
desempenho de
compreensiao de
leitura.

Partipantes: 15
escolares da 4* série
com idades entre

9;11 anos e 114
anos. (Brasil).

Instrumento: Teste de Desempenho Escolar (TDE) que avalia a
escrita do nome e de palavras isoladas, leitura de palavras
isoladas; o desempenho em leitura e escrita foi avaliado por
tarefas que englobavam leitura de letras, palavras e
pseudopalavras; ditado de letras, palavras e pseudopalavras;
escrita de palavras e frases a partir de figura. A avaliacdo do
vocabuldrio foi feita com o ABFW - Teste de Linguagem
infantil.

A avaliacdo da Compreensdo de Leitura foi feita a partir de: (a)

leitura e respostas as questdes de dois textos — “O peix@o e o
peixinho” e “O vento e o sol”, sendo que para cada texto havia
11 questdes em que os escolares deveriam responder, sim ou
ndo. A leitura foi gravada em fita cassete a fim de se estimar os
pardmetros de duragio da mesma. Foi medido o tempo de
realizacdo da tarefa e calculada a quantidade de palavras lidas
por minuto (ppm); e (b) apresentacdo de texto Cloze, “O amigo
de Juliana”, para completar as lacunas com as palavras
adequadas, sendo que havia 13 lacunas e as respostas foram
classificadas como acerto, substituicdo e erro. Também foi
calculado o tempo de realizagdo da tarefa em minutos.

Para a avaliagdo da memoria operacional foram aplicados testes
que avaliam a capacidade de memdria verbal e ndo-verbal.
Foram utilizados os testes de (a) Memdria seqiiencial auditiva de
palavras e pseudopalavras; (b) Memoria seqiiencial nao-verbal
com apoio visual e (c) Teste de Repeticao de Pseudopalavras.

Resultados: Houve correlagdo estatisticamente significante entre
o conhecimento de vocabuldrio expressivo e memoria
operacional verbal e o desempenho em compreensao neste grupo
de escolares de 4°. série de ensino fundamental, sem queixas de
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dificuldades escolares. Nem a memoria ndo-verbal, nem a
habilidade de decodificacio de palavras influenciaram no
desempenho em compreensdo de leitura. O desempenho em
vocabuldrio e a boa capacidade da memoria operacional verbal
foram fatores relevantes para garantir a compreensao de leitura
nessa populagao.

Objetivo:  verificar | Instrumento: Texto narrativo de 7.500 palavras dividido em 108

se a extensdo, | segmentos de 6 linhas cada, com 2 sentengas escritas

considerando o | separadamente, apresentadas na tela do computador. Depois

fatores:  habilidades tin’ha.m que respond.er a quest?)es oralmente ou a questdes de

o ) multipla escolha. Leitura silenciosa.

especificas de leitura Resultados: a leitura € um processo dindmico, sendo que o leitor
Radach; (decodificagdo X | olha primeiro rapidamente nas palavras de uma passagem e
Huestegge; compreensdo) € o0 | depois volta e olhd-las; o tempo que ele gasta é maior para as
Reilly formato do material | perguntas de mdltiplas escolha que para as perguntas isoladas;
(2008) (sentencas x | 0os movimentos dos olhos tem um processo evidente de top-

passagem) down.

influencia no

aspecto temporal da

leitura considerando

a duracdo da visdo

da palavra, como

também se

influenciam no

aspecto visuo-motor

do controle dos

movimentos

oculares e

determinar se eles

podem determinar o

processo lexical

local.

Participantes: 36

universitarios.

(Estados Unidos).

Objetivo: Investigar | Instrumento: Foi aplicado a versdo revisada do teste de leitura

se praticas | Progressive Achievement Tests (PAT) (somente a sessdo de

especificas sdo | compreensdo de leitura) (Reid & Elley, 1991) e o STAR (Elley,

eficazes para | 2001).

aumentar a | O PAT mede compreensio de eventos e inferéncias em material
Lai; compreensiao de | de prosa para os niveis de escolaridade de 4 a 6 (N.Z.). Cada
McNaughton; | leitura. passagem consiste de 100 a 300 palavras e é seguida de 4 ou 5
Amituanai- Participantes: 238 | op¢des de respostas de multipla escolha. As passagens sdo

Toloa;Turner;
Hsiao
(2009)

escolares do 4° ao 6°
ano (entre 9 e 11
anos) (Nova
Zelandia).

narrativas, expositivas e descritivas. Cada nivel escolar tem
diferentes combinacdes de passagens e faz diferentes partes do
PAT. A propor¢ao de itens de eventos e de inferéncias é de 50%
para cada um, em cada nivel escolar. Este teste é usado pelos
professores nas escolas também.

O STAR consiste de 4 subtestes, de reconhecimento de palavras
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(decodificagdo de palavras familiares por meio da identificagdo
de uma palavra de um grupo de palavras que descreve uma
figura familiar), compreensio de sentencas (completar sentengas
por meio de selecdo das palavras apropriadas), compreensao de
paragrafos (completar palavras que foram retiradas de um texto,
no formato da técnica de Cloze) e de vocabuldrio (achar o
sindbnimo de uma palavra sublinhada. Somente o subteste de
compreensdo de pardgrafo ndo € de mdltipla escolha e consiste
de 20 itens, 10 a mais que os outros subtestes. Nos niveis 7 e §,
os escolares completam 2 subtestes a mais, que envolvem a
compreensdo de linguagem de adverténcias (identificagdo de
palavras que envolvem emoc¢do em uma séries de sentengas e
leitura de diferentes géneros ou tipos de escrita (selecionar frases
ou paragrafos de diferentes géneros que melhor se adequem aos
propdsitos do escritor. Nestes niveis hd 12 itens por subtestes
exceto para o suteste de compreensdo de paragrafos que consiste
de 20 itens. Este teste é suplementar ao PAT.

Resultados: Os dados mostraram melhora sistemdtica no
desempenho através dos anos e a manuten¢do desta melhora de
um ano para o outro ao logo dos 3 anos de estudo.

Lollis;
Sasso
(2009)

La

Objetivo:  examinar
a adequagdo,

ou equidade, de
competéncia de
leitura no NC

Teste para os alunos
que sdo deficientes
auditivos, usando o
mesmo método
originalmente usado
para determinar a

adequacgao
do teste de
competéncia de

leitura NC para

a populacio em
geral de estudantes
da  Carolina do

Norte (ou  seja,
usando peritos
familiarizados com

0 curriculo e
caracteristicas

dos estudantes
esperados para fazer
o teste), para

Instrumento: North Carolina Reading Competency Test:
consiste da leitura de 10 passagens curtas e 68 questdes de
multipla escolha. Das 10 passagens, 4 sdo de literatura (poesia,
ficcdo, biografias, pecas teatrais, ensaios), 4 sdo de conteidos
baseados nos curriculo escolar (ciéncias, estudos sociais, arte,
satide e matemadtica), e 2 sdo de consumidor/interesses humano
(receitas, direcdes, formas, projetos, brochuras, pedacos de
informacdes curtas relevantes para os escolares) (North Carolina
Department of Public Instruction [NCDPI], 1996). Cada item do
teste de multipla escolha contém perguntas que iniciam com:
quem? O que? Quando? onde? por que? Ou Como? E 4 opgdes,
consistindo da resposta correta e 3 de distratores ou “foils”.
Resultados: Numerosos problemas relacionados com passagens
e itens de teste para os estudantes com deficiéncias foram
anotados por especialistas que eram familiarizados com a
deficiéncia auditiva. Estas tém implicacdes
importantes para desenvolvedores de testes, bem como aqueles
que tomam decisdes sobre os escolares, incluindo os escolares
que sdo deficientes, com base no desempenho de testes.

conclusoes
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avaliar a adequagdo
das passagens de
teste e itens.
Participantes:  oito
professores
experientes de
alunos deficientes

da oitava série ou
acima de  duas
escolas especiais da
Carolina do Norte.

(Estados Unidos).

Rawson;
Middleton
(2009)

Objetivo: investigar
a automaticidade
na compreensdo de

Instrumento: Experimento 1: Apresentagdo de texto na tela do
computador, divididos em pardgrafos, apresentados um a um.
Quando o escolar terminava de ler pressionava a barra de espago
para ler o préximo pardgrafo. Se ele lesse em menos de 200ms o
computador abria um tela de aviso que ele leu muito rapido e
que devia ler cuidadosamente, entdo voltava para o pardgrafo
lido anteriormente (que tinha sido lido rapidamente). No final da
leitura do texto eram apresentadas questdes de compreensao de
texto, com respostas de sim e nao.

Experimento 2: leitura de 72 sentencas apresentadas na tela do
computador; os participantes deviam assinalar se as sentengas
fazem sentido ou ndo apertando um botdo do computador.
Experimento 3: teste de vocabuldrio com 38 questdes de
multipla escolha.

Resultados: os dados apontaram para fortes evidencias do
envolvimento de processamento baseado em memoria no
automatismo da combinacgdo conceitual durante a compreensao
de texto, fornecendo um importante avango teérico e empirico
para compreensdo da natureza do automatismo no processo da
compreensdo de texto, além disso forneceu elementos de
evidencias que o processamento baseado em memdria considera
que a automaticidade pode ser aplicada com éxito para tarefas
cognitivas mais complexas do que as tarefas relativamente
simples com que tradicionalmente tém sido testados.

Kinniburgh;
Shaw Jr.
(2009)

texto, explorando
um mecanismo de
processamento
baseado na
memoria.
Participantes: 42
universitarios.
(Estados Unidos).
Objetivo: ensinar

estratégias de leitura
para a compreensio
de textos expositivos
Participantes:
escolares do 3° ao 6°
ano e do ensino
médio. (Estados
Unidos).

Leitura de texto expositivo utilizando a estratégia de QAR
(Question-Answer Reading —estratégias de compreensdo de
leitura). A crianga deve responder a perguntas antes, durante e
apods a leitura do texto. Deve responder primeiro que tipo de
pergunta é, enquadrado-as em duas categorias:

“se estd no texto”: nesta categoria a crianga deve dizer antes de
responder a pergunta se ela é do tipo “estd bem aqui” ou “estd
em varios lugares do texto”

“se estd na cabeca”: nesta categoria a crianca deve dizer antes de
responder a pergunta se ela € do tipo estd com o autor e comigo”
ou “estd comigo”

As perguntas do tipo 1 se referem a perguntas do tipo “memoria
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para eventos”; as do tipo 2 se referem a inferéncias”.

Resultados: Ao incorporar habilidades de leitura, compreensao e
estratégias em instrucdo da ciéncia através do uso de Qars, os
escolares se tornaram mais estratégicos na leitura de outros
textos cientificos. Sua leitura, compreensdo de textos tedricos da
ciéncia melhoraram seus resultados nos testes em ciéncias e
leitura. Quando os escolares compreenderam a relagdo entre
perguntas e respostas, eles funcionaram melhor respondendo a
perguntas, tais como aqueles apresentados no fim de capitulos
em livros didéticos de ciéncias. Eles ndo gastaram uma grande
quantidade de tempo pesquisando através do texto de ciéncias
para uma resposta que exige o uso de seus conhecimentos
prévios. Eles perceberam que muitas respostas ndo sdo
"diretamente encontradas em uma frase no livro”, e eles se
tornaram mais confiantes em sua leitura de textos cientificos.

Carvalho;
Avila;
Chiari
(2009)

Objetivo: estudar o
desempenho de
escolares do Ensino
Fundamental em
tarefas de
compreensiao de
leitura, segundo as
variaveis série e rede
de ensino.

Participantes: 160
escolares de 3% a 6°
série. (Brasil).

Instrumento: ~ Textos  narrativos  selecionados por 4
fonoaudidlogos, a partir da andlise do material didatico de cada
série e do exame de linguagem TIPITI e um de Salles e Parente
(2004). O mapeamento das macroestruturas do texto foi feito
por uma banca de 5 juizes profissionais de diferentes dreas. Foi
entregue a cada um deles, além dos textos, um manual de
instrugdes, contendo a sintese de compreensdo textual proposto
por Kintsh e van der Dijk (1978), verificacio de macro e
microestruturas. As 6 questdes de mdltipla escolha foram
elaboradas pela 1* banca, com cada questdo composta por 4 itens
de multipla escolha, sendo 3 relacionadas a memdria de curto
prazo (informacdes explicitas no texto) e as outras 3
relacionadas a inferéncias (informagdes implicitas no texto).

Os participantes deviam recontar as histdrias relativas a cada
série e responder as questdes. Leitura silenciosa. Poderia reler se
precisasse, mas o texto era retirado para o reconto e para as
respostas. A andlise foi feita baseando-se em Kintsh e van der
Dijk (1978) e em Sanchéz (2002).

Resultados: os escolares da rede particular apresentaram melhor
desempenho nas questdes relacionadas a informagdes implicitas
do texto nas 5% e 6% séries quando comparados aos da rede
publica. A andlise geral do efeito da escolaridade mostrou, na
tarefa de reconto, desempenho melhor das 6% séries quanto ao
nimero de macroproposi¢des presentes e desempenho pior das
5% séries quanto ao nivel de compreensdo alcangado, em ambas
as redes de ensino. Os escolares de 4% 5% e 6% séries
apresentaram melhor desempenho que os de 37 nas respostas a
questdes explicitas. A 4% série apresentou melhor desempenho
nas questdes implicitas que todas as outras séries, em ambas as
redes. Estes resultados evidenciaram a influéncia dos diferentes
textos utilizados em cada série. Apenas nas 5% e 6% séries foi
verificado melhor desempenho da rede particular em relagdo a
publica, nas respostas a questdes de conhecimento implicito.
Todos os escolares mostraram ter alcancado algum nivel de
compreensdo de leitura do texto.

McGinnis

Objetivo:  verificar
se adultos mais
velhos utilizavam de

mais inferéncias

Instrumento: Foram aplicados os testes de vocabuldrio do WAIS-
,, Select Reminding (SR -repeticao de 12 palavras apresentadas a
um intervalo de 2s uma da outra, os participantes devia repetir
todas as 12 palavras da 2* a 6 tentativa; o examinador s6 repetia
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(2009)

para  compreender
um texto e também

0s efeitos da
integridade
cognitiva sobre a
compreensao.
Participantes: 95
adultos. (Estados
Unidos).

as palavras ndo lembradas, eles tinham que repetir todas as 12);
fluéncia (tinham um minuto para repetir o maior nimero de
nomes relacionados a cores, frutas, animais e cidades; Mini-
Mental State Exam (MMSE- para verificar integridade
cognitiva) e teste de compreensdo, com leitura de 8§ passagens
narrativas curtas com aproximadamente 150 palavras cada uma,
contendo palavras desconhecidas. Eles tinham que responder
depois a questdes com 4 opgdes de escolha sobre a melhor
definicdo para estas palavras (precisa; menos precisa; resumida
(um resumo da narrativa); e irrelevante). A leitura era feita
silenciosamente. Uma outra tarefa foi dada com a leitura das
mesmas passagens do anterior, mas com as palavras
desconhecidas colocadas com a sua defini¢do precisa. Eles
tinham que responder a questdes sobre inferéncias necessdrias
(fundamentais para construir uma representacdo mental precisa
das informagdes apresentados na histéria) e
inferéncias elaborativas (aquelas que podem ser elaboradas
relacionando conhecimentos anteriores —de mundo- com as

€ eventos

informacdes do texto). A leitura era feita silenciosamente.
Depois da leitura uma outra folha era entregue com a passagem
no topo dela e as questdes abaixo, eles podiam reler a passagem
quantas vezes quisessem para minimizar a demanda da memoria.
Resultados: adultos mais velhos utilizaram de mais inferéncias
para compreender um texto como também apresentaram 0s
efeitos da integridade cognitiva sobre a compreensao.

Block; Parris;
Reed;
Whiteley;
Cleveland
(2009)

Objetivo: analisar os

efeitos das
abordagens
instrucionais  mais
amplamente
utilizadas na

alfabetizago sobre a
compreensiao de
leitura de escolares
do 2° ao 6° ano.
Participantes: 660
(348 meninos e 321
meninas) escolares
do 2° ao 6° ano
(Estados Unidos).

Instrumento: Foram aplicados os Skills Test (TAKS) Reading
Subtest, SAT Reading Subtest, e publishercreated story
(workbook practice). Os escolares eram solicitados a escrever
em uma folha: o resumo da histéria que tinham acabado de ler
como se estivessem contando a histéria para um amigo; colocar
o que eles acharam mais importante na histéria (identificagdo
das idéias principais; colocar 3 detalhes que eles aprenderam da
histdria (identificacdo de detalhes).

O SAT consiste de 54 itens de multipla escolha (compreensdo
inicial, interpretacdo, andlise critica e, consciéncia e uso de
estratégias de leitura) para passagens de textos narrativos,
informativos e funcionais.

Resultados: Andlises de variancia foram usadas para determinar
as diferencas entre as pontuagdes da alfabetizagdo. Andlises de
dois niveis hierdrquicos de modelagem linear foram usados para
examinar os efeitos de varidveis da escola no desempenho
académico. A maior pontuagdo em compreensdo para toda a
amostra ocorreu através de trés abordagens. Quando leitores
com dificuldade receberam 20 minutos de instrugdo com
1(praticas de leitura silenciosa individualizada em sala de aula
com monitoramento do professor) de 3 abordagens , seu
crescimento na alfabetizag@o era igual ou maior do que o de seus
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pares. As implicagdes sdo que tratamentos usando livros de sala
de aula produziram significativamente pontuag¢do superior na
compreensdo do que prética de livros de trabalho ou estendendo
tratamentos basais.

Cunha; Santos
(2009)

Objetivos: verificar
as diferencas
qualitativas nos
erros  apresentados
num teste de Cloze
em escolares com
pontuacdes extremas

e encontrar
evidéncias de
validade por
processo de
resposta.

Participantes: 314

escolares de ambos
0s sexos, de 2* a 4*
séries. (Brasil).

Instrumento: Teste de Cloze (Santos, 2005) - foi utilizado um
texto estruturado na forma do Cloze tradicional com os quintos
vocdbulos omitidos, substituindo-os por um traco proporcional
ao tamanho da palavra omitida, que deveria ser recuperada pelo
leitor para restituir o sentido completo a selecdo. Esse texto foi
especialmente montado para ser utilizado com criangas da faixa
etaria do ensino fundamental e também apresenta evidéncias de
validade de critério.

Resultados: indicaram que o texto, com total de 103 palavras,
das quais foram omitidas 15, mostrou-se adequado para ser
utilizado na amostra pretendida. A andlise da variancia indicou
haver diferenca estatisticamente significativa entre as séries.
Essa diferenca foi justificada pelo teste de Tukey, que separou
os escores das criangas nos grupos correspondentes as séries
frequentadas. A andlise da consisténcia interna apresentou
indices de precisdao satisfatérios, de acordo com as
recomendagdes do CFP (2003), acima de 0,70, pois o alfa de
Cronbach foi de 0,83 para as criangas estudadas. Procedeu-se,
também, a andlise da consisténcia interna por série e obteve-se o
indice de 0,85 para a segunda série, para a terceira série 0,70 e
para a quarta série 0,72.

Kida; Chiari;
Avila (2010)

Objetivo: apresentar
uma escala de testes
destinada a avaliar
as competéncias de
leitura e investigar
sua confiabilidade.

Participantes: 100
escolares (64
meninas) de escolas
da rede publica com
oito anos a 11 anos e
11 meses. (Brasil).

Instrumento: 12 itens de teste, organizados em quatro campos de
competéncias: Conhecimento de Letras e Relagdo Fono-
grafémica, Decodificacdo de Itens Isolados, Fluéncia de Leitura
de Textos, Compreensdo de Leitura. A compreensdo foi avaliada
por meio do reconto da leitura de texto narrativo, gravados para
andlise posterior, considerando a identificacdo das idéias
recontadas e das relagdes causais identificadas a partir dos
mapas de andlise dos episddios da narrativa. Foram consideradas
as relacdes causais de primeiro nivel (relacionam as idéias
centrais do texto) e as relagcdes causais do segundo nivel
(relacionam as idéias de detalhes). As respostas foram
classificadas em 4 padroes de 3 a 0. Os participantes
responderam também a questdes de miltipla escolha.
Resultados: Na andlise da consisténcia interna obteve-se
0=0,866 para a Escala de Leitura. Correlagcdes entre os itens
foram observadas em algumas escalas, variando de fracas a
fortes do coeficiente alpha.
A Escala de Leitura mostrou-se confidvel para mensurar o
desempenho dos escolares da amostra.

e corroboraram os valores

Santos;
Oliveira
(2010)

Objetivo: investigar
a adequacdio da
técnica de Cloze

Instrumento: testes de Cloze validados, como pré e pos-testes.
Os grupos experimentais participaram de sessdes, nas quais
foram apresentadas variagdes da técnica de Cloze, visando
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para a avaliagdo e o
desenvolvimento da

compreensao em
leitura.
Participantes: 1?

etapa: 314 escolares
de 2% a 4% séries do
ensino fundamental;
2* etapa: 85 (I°
programa) e 73 (2°
programa) de 3% e
4%s séries separados
em grupos
experimentais (GE)
e de controle (GC).
(Brasil).

incrementar a compreensio da leitura.

Resultados: As andlises indicaram superioridade do GE sobre o
GC na situacdo de pos-teste apenas no segundo programa de
intervencao.

Sampaio;
Assis; Baptista
(2010)

Objetivos: verificar
o efeito de dois
procedimentos  de

ensino  sobre a
composicao e
compreensao.
Participantes:

Estudo 1 5
escolares de 6 anos e
1 més a 6 anos e 6
meses); estudo 2 (4
escolares de 5 anos e
10 meses a 6 anos e
11 meses) - 1? série.
(Brasil).

Instrumento: No Estudo 1, os escolares foram expostas ao
ensino de relacdes condicionais, testes de equivaléncia, ensino
por encadeamento de respostas, testes de producdo de sentencas,
testes de conectividade e testes de leitura com compreensao. O
teste de compreensdo verificou se os participantes liam com
compreensdo as sentencas cuja composicao fora ensinada. Cada
sentenca foi apresentada uma tnica vez; a aplicacdo do teste
ocorreu em duas sub-etapas. No Estudo 2, os escolares foram
expostas apenas ao ensino por encadeamento de respostas e
testes subsequentes. Utilizou-se trés conjuntos de estimulos:
desenhos, palavras maitisculas e mindsculas.

Resultados: Em ambos os estudos, todos os participantes
construiram as novas sentenga, mas a leitura com compreensao
s6 foi observada no Estudo 1. Esses resultados demonstraram a
emergéncia de novas sentengas. Os estimulos utilizados foram
funcionalmente equivalentes.

Mousinho;
Correa (2010)

Objetivos: verificar
a relacdo entre as
habilidades
linguistico
cognitivas do
processamento
fonol6gico para a
compreensao de

textos lidos ao longo
do 2°, 3° e 4° anos
do ensino
fundamental.
Participantes: 45
escolares. (Brasil).

Instrumento: o estudo foi realizado durante 3 anos sequenciais,
no inicio do ano letivo, foram aplicadas avaliacdo da
compreensdo da leitura e cada uma das habilidades fonoldgicas:
consciéncia fonolégica, memoéria de trabalho e nomeagio
automatizada. As avaliagdes foram realizadas individualmente
por meio da leitura de textos narrativos selecionados para cada
fase escolar, de acordo com livros pedagégicos. A compreensio
leitora foi avaliada a partir das respostas a perguntas sobre o
texto lido, feitas oralmente, sem limite de tempo para resposta.
Para a investigacdo das habilidades de consciéncia fonolégica
foram escolhidas as tarefas relacionadas a consciéncia de
palavra na frase, a rima, a consciéncia sildbica (sintese,
segmentacdo, identificacdo, inversdao) e a consciéncia fonémica
(sintese, segmentagdo, identificacdo, inversdo, manipulagdo,
transposi¢do). Para a avaliacdio das demais habilidades
linguistico-cognitivas foram utilizados os protocolos de
memoria de trabalho para digitos - ITPA e para repeticio de
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ndo-palavras, além da nomeacdo automatizada rapida. Esta
ultima dividiu-se, para fins de andlise, em dois grupos:
figurativo, envolvendo a nomeacdo de objetos e cores, e
alfanumérico, tendo as letras e os nimeros como estimulos.
Resultados: Todas as habilidades do processamento fonolégico
correlacionaram-se significativamente com a compreensdao
leitora no inicio do processo de letramento escolar. Nesta fase, a
compreensdo mostra-se ainda depende do automatismo da
leitura, que
A memoria de trabalho fonoldgica, bem como a consciéncia

deve ser precisa, veloz e fluente.
sildbica, correlacionaram-se com a compreensdo em todas as
séries estudadas, sugerindo a importancia das habilidades de
processamento fonoldgico na dindmica de integrag¢do do texto no

ato de leitura.

Guimaraes Objetivos: Instrumento: Os escolares foram avaliados individualmente em
(2011) investigar relacdes | trés sessdes de 20 a 30 minutos, com excegdo dos dois textos em
entre a segmentacdo | Cloze que foram aplicados em grupos de cinco alunos,
convencional de | imediatamente antes da terceira sessdo. Na primeira foram
palavras, a | realizadas as tarefas de identificacdo oral e escrita das palavras
consciéncia dos ditados populares e o ditado da escala de Avaliacdo na
morfossintdtica, a | Aprendizagem da Escrita (Adape). Na segunda sessdo foram
ortografia =~ e  a | aplicadas as tarefas de consciéncia morfossintdtica e na ultima
compreensao da | sessdo, dividida em duas partes, foi avaliada a compreensido da
leitura. leitura. Primeiro com a aplicagdo coletiva de dois textos em
Participantes: 40 | Cloze e depois por meio das respostas orais apresentadas as
escolares do 4° e 5° | perguntas realizadas a partir da leitura dos outros dois textos.
anos do ensino | Resultados: os escolares apresentaram maior dificuldade na
fundamental em | identificagc@o oral de palavras do que na segmentagdo da escrita.
escolas publicas | Andlises estatisticas mostraram correlagdes positivas e
(entre 8 anos e 11 | significativas entre todas as varidveis investigadas. Infere-se que
anos). (Brasil). as habilidades morfossintaticas favorecem o estabelecimento da
nocdo convencional de palavra e sugeriu-se que os professores
promovam o desenvolvimento dessas habilidades, para garantir
aos alunos maior dominio na linguagem escrita.
Schiff;  Sarit | Objetivo: investigar | Instrumento: foi realizado avaliac@o da consciéncia fonoldgica e
Schwartz- a consciéncia | morfoldgica, leitura de palavra e compreensdo de leitura. A
Nahshon; fonoldgica e | compreensdo de leitura foi medido usando o teste padronizado
Nagar (2011) morfolégica e seu | Hava Nikra (Ortar, 1987) concebido para 2° ao 8° ano e
efeito na | composto por um total de 68 perguntas de multipla escolha que
compreensio de | se tornam gradualmente mais dificeis. As perguntas abrangem
leitura além  de | informacdes literais e inferenciais.
habilidades Resultados: o grupo RD apresentou desempenho similar ao
fonoldgicas e leitura | grupo RA em fonolégica consciéncia, mas mais baixo na
da palavra. decodificagdo fonoldgica. Na tarefa morfolégica
Participantes: descontextualizada, RD teve desempenho igual ao RA. Na tarefa
(adolescentes contextualizada o grupo RD apresentou desempenho superior ao

falantes de hebreu)

grupo RA, mas inferior a CA. Na compreensido de leitura, o
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39 escolares do 7°
ano com
dificuldades de
leitura (RD) e 40
escolares do 7° ano
do grupo controle da
mesma idade
cronoldgica (CA) e
38 da 3° ano com
mesma idade de
leitura (RA) (Israel).

grupo RD teve bom desempenho, assim como o grupo RA. Os
leitores sem dificuldades a consciéncia morfolégicas contextual
contribuiu exclusivamente para a compreensdo além das
habilidades fonoldgicas e leitura da palavra, o mesmo nao
ocorreu para o grupo de RD. A auséncia de um efeito
consciéncia morfoldgicas na predicdo de compreensao de leitura
foi sugerida para ser relacionado a um diferente processo de
reconhecimento utilizado pelos leitores do grupo RD que
impediram a possibilidade destes leitores usar estruturas
morfossemantica. Os resultados sugeriram que uma baixa
qualidade de representa¢do Iéxica em estudantes do grupo RD
leva a as habilidades de leitura ineficaz e compreensdo. A
representagdo l1éxica, portanto, € fundamental para ambos, para a
representagdo lexical, bem como para as habilidades de
compreensao.

Wilawan Objetivos: investigar | Instrumento: os escolares foram designados aleatoriamente para
(2011) os efeitos de um | uma das trés condi¢des de ensino: o combinado do uso de
procedimento coesdo lexical e macroregras, somente a coesdo lexical e
que incorporou | instrugdo tradicional das habilidades basicas. O teste de
coesdo lexical e | compreensdo da idéia principal foi empregado para avaliar o
macroregras  para | desempenho dos escolares na compreensdo da idéia principal.
promover a Entrevistas foram usadas para investigar o uso de estratégias
compreensao da | durante o processamento da idéia principal. Questionarios foram
idéia principal de | aplicados apds a interveng¢do para examinar as atitudes dos
escolares no teste | alunos para os modelos de ensino. O teste de compreensdo de
Thai EFL leitura consistia de 5 passagens que tinham entre 120 a 200
Participantes: 106 | palavras.
estudantes entre 18 e | Resultados: Andlises estatisticas revelaram uma melhora
21 anos. | significativa na compreensio da idéia principal no pés-teste nos
(Thailandia). grupos experimental e controle. No entanto ndo foram
encontradas diferengas significantes entre os grupos. Os achados
sugeriram que a instrucdo da idéia principal requer uma
integracdo simultanea de vdrias técnicas de leitura.
Objetivo: analisar os | Instrumento: Os participantes foram designados aleatoriamente
Yoon (2011) efeitos de legendas | para os grupos de controle ou o grupo experimental. A varidvel

na compreensao,
carga cognitiva e
motivacao na
aprendizagem  on-
line de escolares
com deficiéncia
auditiva.

Participantes: 62
escolares adultos
surdos da Coréia do
Sul que tinham
limitada

independente foi a presenca de legendas, e varidveis
dependentes foram conteddo compreensdo, carga cognitiva e
motivacdo. O estudo aplicou o pds-teste somente para o grupo
controle. Foi aplicado o Teste de proficiéncia em coreano
(TOPIK), que € um testes padronizado administrado aos
estrangeiros que querem usar coreano como uma segunda
lingua. Ele consiste em quatro segdes (vocabuldrio,
compreensdo de escrita, leitura e compreensdo auditiva); os
testes de compreensdo auditiva foram omitidos. Um teste de
compreensdo de conteido foi conduzida por meio de uma
planilha contendo 10 questdes de miiltipla escolha que foi

entregue apds o os participantes terem assistido um video sobre
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habilidade de
compreensao de
leitura e usavam a

lingua de sinais
como primeira
lingua. (Coréia do

Sul).

"técnicas de investimento".

Resultados: houve uma diferenca significante na compreensio
do contetdo, mas ndo na carga cognitiva e motivagdo entre os
dois grupos. Estes resultados levaram a sugestdes para melhorias
no material de aprendizagem para escolares com deficiéncia
auditiva.

Baleghizade;
Babapour
(2011)

Objetivo: investigar
o efeito de resumo

escrito na
compreensao de
leitura e sua
influencia no
desempenho dos

estudantes no teste
de proficiéncia do
inglés EFL como
segunda lingua.

Participantes: 50
escolares iranianos
do sexo feminino do
ensino intermediario

com uma idade
média de

18 anos, que
estavam estudando

inglés (Ird).

Instrumento: foram utilizados seis textos e um teste de
compreensdo de leitura que incluia respostas a a 20 perguntas de
multipla escolha usados como um pds-teste para avaliar o efeito
de resumo escrito na compreensao de leitura e sua influencia no
teste EFL.

Resultados: o estudo sugeriu que fazer trabalho escrito,
nomeado de resumo escrito melhora a compreensao de leitura e
a retencdo mais que o trabalho oral, ou seja a discussao oral das
respostas para perguntas de compreensdo. No entanto, a
discussdo dos itens de compreensao depois que um texto foi lido
¢ uma atividade util em que fornece aos escolares amplas
oportunidades para interacdo em sala de aula. Os resultados
mostraram que o0 resumo por escrito, revelou-se mais proveitoso.
Finalmente, deve ser mencionado que devem ser tomados alguns
cuidados no uso do resumo escrito em dois aspectos. Em
primeiro lugar, esta é uma estratégia que requer treinamento
sistemdtico. Segundo, os escolares devem receber treinamento
apropriado para se sentirem motivados. H4 uma série de
configuracdes (por exemplo, o contexto EFL do Ird) onde a
maioria dos estudantes mostra pouco interesse em escrever
atividades. Tal como acontece com todas estratégias de
aprendizagem, € recomenddvel que os escolares em tais
contextos sejam introduzidos para o resumo escrito, mas nio
sejam forcados a uséd-lo. Isso s6 é possivel quando os escolares
tém conscientizagdo sobre seus valores pedagdgicos e eles
recebem o tipo apropriado de instrucdes para poder beneficiar-
se.

Diakidoy;
Mouskounti;
Toannides

(2011)

Objetivos: comparar

os efeitos de um
texto de refutagc@o no
desempenho em
compreensao e
aprendizagem de
textos  expositivos
padrdo.

Participantes: 61

universitdrios de um
curso de psicologia
de Cyprus. (Grécia).

Instrumento: Foram utilizados textos sobre o conceito cientifico
da energia. Os participantes fizeram um pré-teste de
conhecimentos prévios sobre o conceito cientifico da energia.
Depois foram divididos randomicamente em 2 grupos: um a
leitura de um texto de refutacdo e outro para um texto expositivo
padrio sobre o conceito cientifico da energia. Os procedimentos
de avaliagao foram:

Sessdo 1: leitura de texto e respostas de multipla escolha,
explicar e justificar suas respostas de forma resumida e clara.
Sessdo 2: apés um més da 1. Depois da leitura do texto os
participantes tinham que responder um questiondrio e apos
deviam escrever tudo o que lembrassem sobre o texto.

Sessdo 3: 2 semanas apds a 2. Os participantes fizeram um pos-
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teste de conhecimentos sobre o conceito cientifico da energia.
Medidas de compreensdo incluiam a quantidade de informagdes
do texto que os escolares conseguiam lembrar, o nimero de
inferéncias gerado e os tipos de inferéncias gerados.
Aprendizagem do texto foi examinada com o pds-teste.
Resultados: em comparagcdo com o texto expositivo, o texto de
refutacdo facilitou a aprendizagem e um aumento global da
geracdo de inferéncia pontes e elaborativas, mas ndo a memoria
para o texto. O desempenho em compreensdo preditou o
desempenho em aprendizagem, principalmente para os alunos
com conhecimento prévio baixo e impreciso. Os resultados
contribuiram para o entendimento do efeito do texto de
refutacdo, indicando sua associa¢do com o aumento de geracio
de inferéncia e a construcdo de uma representagdo textual mais
elaborada e coerente.

Prior

(2011)

et

al

Objetivo: investigar
a compreensao
depois de leitura oral
e silenciosa;
verificar se e
quando um modo ¢
superior ao outro
para compreensdo e
como as criangas se
desenvolvem,
independente de
niveis de capacidade
de leitura.
Participantes: 173
escolares do 1° ao 7°
ano de escola
publica. (Canada).

Instrumento: foi utilizado o sub-teste de reconhecimento de
leitura do PIAT-R (Markwardt, 1998), que é um teste com
aplicacdo individual que avalia a capacidade para traduzir
palavras impressas em lingua falada. A compreensdo de leitura
foi avaliada usando o teste de Ekwall/Shanker (ESRI; Shanker
& Ekwall, 2000). Ele fornece passagens adequadas ao nivel
escolar. As histérias foram desenvolvidas com base em
pesquisas e testes-piloto para garantir sua adequagdo para avaliar
compreensdo de leitura infantil, bem como para garantir que elas
seriam interessantes aos alunos de cada nivel determinado. A
adequacdo de grau ou legibilidade foi determinada usando a
férmula de legibilidade Harris-Jacobson (Harris & Jacobson,
1980). Essa formula avalia nivel de dificuldade com base no
percentual de palavras dificeis para o nivel escolar e a extensdao
frasal. As passagens incluidas na ESRI sdo projetadas para estar
na média para cada nivel em termos de legibilidade. Os autores
desenvolveram passagens diferentes para cada nivel para
garantir que cada passagem fosse de dificuldade média para um
determinado grau e de interesse para os alunos. As passagens
para cada grau foram equiparadas para facilitar a leitura. A ESRI
foi avaliado como uma medida vélida de compreensdo de
leitura. Para cada nivel de graduacdo, a ESRI oferece passagens
com legibilidade distintas para leitura oral e silenciosa.
Passagens distintas mantém o interesse dos alunos nas histérias
durante avaliacdo e evitar efeitos de préitica. Cada passagem ¢é
acompanhada de 10 perguntas de compreensdo com respostas
orais para a compreensao do texto.

Resultados: verificou-se tendéncia clara relacionados com o grau
no qual o modo de leitura oral foi o superior para a compreensao
do primeiro ano ao quinto. No sexto ano, nenhum modo foi
superior ao outro para a compreensdo. Finalmente, a leitura
silenciosa emergiu como o melhor modo para compreensao no
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I sétimo ano. ‘

Paises como Canada, Italia, Nova Zelandia, os do Reino Unido e os Estados Unidos
possuem instrumentos padronizados de avaliacdo de leitura que incluem a compreensao entre
as habilidades avaliadas. Nos Estados Unidos, por exemplo, todos os estados possuem
instrumentos padronizados préprios que avaliam seus escolares no inicio de cada ano fazendo
um acompanhamento do desempenho académico de cada um.

No Brasil, ndo constatamos o uso de qualquer instrumento padronizado, apenas
encontramos instrumentos de avaliacdo da compreensdo que foram validados para a realidade
brasileira, como os apresentados nos estudos de Garrido (1988), Santos, Primi, Taxa e
Vendramini (2002), Joly e Nicolau (2005), Caparrotti (2005), Joly (2006), Joly (2007a;
2007b); Cunha e Santos (2009), Santos e Oliveira (2010), Kida (2009), Kida, Chiari e Avila
(2010), que com excec¢do do estudo de Kida (2009) e Kida, Chiari e Avila que utilizaram
instrumento de multipla escolha e de reconto, todos os outros estudos utilizaram o teste Cloze
em suas vdrias formas. Quando a elaboracdo do instrumento proposto por este estudo foi
iniciado, ndo tinhamos um instrumento validado nos moldes de multipla escolha como ocorre
com os estudos de Kida (2009) e Kida, Chiari e Avila realizado em 2010. No entanto, estes
estudos, diferentemente do proposto por nds, avalia também o reconto e utiliza textos
diferentes para cada série. Os outros estudos realizados no Brasil utilizam instrumentos
diversos com a aplicac@o de leitura de textos, como respostas abertas, de multipla escolha ou
reconto da histdria lida, no entanto nenhum deles apresenta valores de referencia, nos quais o

examinador pode se basear para analisar o desempenho de seu avaliado.

3.2.2.2 Selecao da populacao

Este estudo inicialmente abrangia a faixa de escolaridade do 2° ao 5° ano. No entanto,
apés a realizacdo do estudo piloto, foi decidido que o estudo deveria ter sua abrangéncia a
partir do 3° ano. Tal decisdo estd pautada no fato de que a compreensdo depende da
capacidade do individuo de decodificar rapidamente e reconhecer palavras isoladas de
maneira automdtica e fluente sendo muito prejudicada quando o escolar tem muita dificuldade
para reconhecer as palavras (Fletcher et al., 2009).

Como os escolares do 1° ano que se encontram em fase de aquisi¢do do principio

alfabético e os do 2° ano que ainda ndo t€m essa aquisi¢do completa, apresentando uma leitura
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lenta e ndo automatica, com erros e ignorando marcas de pontuacdo (Navas, Pinto e Delissa,
2009), ndo puderam fazer parte dos participantes desta pesquisa. Pois, de acordo com estudos
de Perfetti, (1985), Eckert et al. (2002), Breznitz (2006) e Snellings et al. (2009), existe uma
relacdo entre fluéncia de leitura, decodificacdo e compreensao, de forma que o processamento
lento da palavra interfere na automaticidade da leitura e, consequentemente, na compreensao,
ou seja, a leitura lentificada das palavras consome a memdria de trabalho e, portanto, impede

que o escolar se dedique a compreensdo do texto.

3.2.2.3 Selecao dos textos

3.2.2.3.1 Verificacao dos tipos de textos mais frequentes

Como no inicio do estudo pretendiamos trabalhar com a seriacdo do 2° ao 5° ano, as
andlises iniciais ocorreram incluindo o segundo ano do ensino fundamental. Assim, esta fase
foi realizada com o objetivo de verificar os tipos de textos que s@o mais freqiientes nos livros
didéticos do 2° ao 5° ano, utilizados nas redes municipais de ensino fundamental I, tendo sido
utilizada cinco colecdes indicadas pelas secretarias de educacgao as redes municipais de ensino
nos municipios de Marilia-SP e Palmital-SP.

Como foi verificado nos instrumentos analisados anteriormente, nos quais sio
utilizados vdrios tipos de textos, foi realizado esse levantamento com o objetivo inicial de
utilizar os tipos de textos mais frequentes nas colecdes analisadas. Esse levantamento foi
realizado no periodo de transi¢do do ensino fundamental de oito para nove anos, por essa
razdo algumas colecdes foram editadas com a nomeacdo “série” e outras “ano”, no entanto
optamos pela nomeacgao “ano” para evitar variagdes de nomenclatura.

Os tipos de textos foram dispostos em ordem decrescente de frequéncia para textos

narrativos, expositivos, curiosidades (assuntos gerais) e poesia, como descrito na tabela 1.

Tabela 1: Frequéncia dos tipos de textos verificados em cinco colegdes de livros didaticos utilizados
pela rede publica municipal do ensino fundamental I dos municipios de Marilia-SP e
Palmital-SP.

Tipos de textos | 2°ano 3% ano 4° ano 5° ano Total
narrativo 46 58 59 67 226
expositivo 34 42 52 61 189

curiosidades 32 45 43 49 169
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poesia 33 41 29 18 121
histérias em 15 26 27 25 93
quadrinhos
instrucional 8 9 11 17 45
parlenda 24 4 2 0 30
bilhetes/cartas 3 5 7 10 25
noticias 1 2 4 6 13
cantigas 6 4 2 1 13
trava-linguas 5 2 0 4 11
pecas 0 1 3 2 6
teatrais

A Tabela 1 indicou que os textos encontrados com mais frequéncia nas colec¢des de
livros didaticos analisados sdo os textos narrativos, seguidos dos expositivos, curiosidades e

poesia.

3.2.2.3.2 Selecao dos textos realizada pelos professores

Seguindo a seriacdo pretendida, apds o levantamento da frequéncia dos textos foi
solicitado aos professores de quatro escolas que selecionassem, no livro didatico
correspondente as suas séries escolares (do 2° ao 5° ano), os textos considerados por eles
como adequados para avaliar a compreensdo de leitura dentro das quatro categorias mais
frequentes encontradas nos livros das cinco cole¢des didéticas indicadas pelas secretarias de
educacdo as redes municipais de ensino nos municipios de Marilia-SP e Palmital-SP.

Esses textos inicialmente selecionados foram entregues a catorze professores para
selecionarem aqueles considerados como melhor para a avaliagdo da compreensdo de leitura,
considerando os aspectos gramaticais, de linguagem e o interesse do escolar pelo tema do
texto, considerando seus conhecimentos e experiéncia de ensino. Foi solicitado que
selecionassem quatro textos de cada categoria indicados para a série escolar a que lecionam
aulas. Aqueles textos que receberam maior nimero de indicacdes foram encaminhados para

nova selecgao.
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3.2.2.3.3 Selecao dos textos realizada pelos juizes

Os textos selecionados pelos professores foram entregues a uma banca constituida
por sete juizes para a selecdo, de acordo com a representatividade e a dificuldade de cada
texto. Os juizes que compuseram a banca foram selecionados devido ao seu conhecimento e
experiéncia anterior sobre o ensino da compreensdo de leitura. Portanto, a banca foi formada
por profissionais fonoaudidlogos, psicopedagogos, pedagogos e coordenadores pedagdgicos
de escolas do ensino fundamental. A selecdo foi feita de acordo com a escala Likert, que se
baseia na premissa de uma série de afirmacdes relacionadas com o objeto pesquisado, isto é,
representam vdrias assertivas sobre um assunto. Porém, os respondentes ndo apenas
respondem se concordam ou ndo com o tema proposto, mas também informam qual seu grau
de concordancia ou discordancia. E atribuido um nimero a cada tema, que reflete a direcdo da
atitude do respondente em relagdo a cada tema. A somatdria das pontuagdes obtidas para cada
assunto analisado € dada pela pontuacdo total da avaliacio de cada respondente. O
instrumento geral baseado na escala de Likert utilizado foi o seguinte: foi atribuida a
pontuacdo de 1 a 4 para cada titulo do texto, indicando qual era considerado mais adequado
segundo a representatividade e a dificuldade de cada um deles, de acordo com cada série
escolar.

A avaliag¢do da representatividade teve como base cada tipo de texto, considerando se
ele apresentava: demarcacao clara das ideias do texto, identificacio da ideia global, integracio
entre as informacdes do texto, coesdo e coeréncia entre as informacgdes contidas no texto,
possibilidade de integrar as informagdes contidas no texto com conhecimentos ja adquiridos
(experi€ncias pessoais, informacdes obtidas em outras leituras, etc.).

A tabela indicando a representatividade de cada texto foi disposta da seguinte forma:
Naio representativo
Pouco representativo
Representativo
Muito representativo

A avaliacdo da dificuldade teve como base cada tipo de texto, considerando: a
extensdo do texto (nimero de palavras do texto), vocabuldrio utilizado, adequacio do tema a
idade e a escolaridade, ortografia e estrutura sintatica adequada a idade e a escolaridade.

A tabela indicando a dificuldade de cada texto foi disposta da seguinte maneira:

Nenhuma dificuldade



90

2- Pouca dificuldade
3- Média dificuldade
4- Muita dificuldade

As tabelas com os textos referentes a cada série escolar encontram-se no Apéndice 2.

Apds a pontuacgdo efetuada pelos juizes, os pontos foram somados e apenas os textos
narrativos e expositivos, por indica¢do dos préprios juizes, ficaram para a selecao final.

O género narrativo foi indicado por serem textos constituidos de marcos organizativos
que descrevem instrumentos interpretativos similares com os que o leitor trata de
compreender a atividade humana e que, por isso, sdo utilizados desde a linguagem oral do
escolar. Ja os textos expositivos s@o concebidos como fontes de aquisicio de novas
informacdes e, por esse motivo, sdo 0s textos com 0s quais os escolares estdo em contato
visando a apreensdo dos conteidos curriculares para a realizacdo de sua aprendizagem
escolar.

Os textos narrativos e expositivos selecionados foram entregues a uma nova banca,
constituida por cinco juizes selecionados devido ao seu conhecimento aprofundado e
experiéncia anterior sobre compreensdo de leitura. Dessa forma, a banca foi formada por
profissionais fonoaudiélogos e psicélogos, mestres e doutores pesquisadores em compreensao
de leitura, que deveriam dar sua pontuagcdo baseada também na escala Likert, como efetuado
anteriormente e apresentado no Apéndice 3.

Inicialmente, foi selecionado um texto de cada tipo (narrativo e expositivo) para cada
grau escolar. Entretanto, ap0s a selecao dos juizes é que teve inicio a elaboracio das perguntas

referentes aos textos.

3.2.2.4 Elaboracao das perguntas para compreensao do texto lido

Para a elaboracdo das perguntas, foi realizada a proposicionalizacio dos textos, que se
refere a andlise das proposi¢cdes (ou ideias) que estdo explicitas ou implicitas no texto, ou seja,
verificar quais s@o as informacdes literais ou inferenciais contidas, assim como as relacoes
causais entre estas proposi¢cdes. Essa andlise foi realizada em cada tipo de texto (narrativo e
expositivo), selecionados para o 3°, 4° e 5° ano, conforme descritos no Apéndice 4.

Ap0s essas andlises, passou-se a elaboracdo das perguntas, que foi realizada de acordo
com o substrato teérico do modelo de Kinsch (1978) de compreensdo de leitura, no qual essa

habilidade se suporta em compreensao literal e inferencial.
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As perguntas foram elaboradas de acordo com dois grupos de classificacdo, sendo
quatro perguntas literais e quatro inferenciais que foram, depois, subdivididas em quatros
subgrupos, sendo duas perguntas literais relacionadas a microestrutura do texto e duas literais
relacionadas a macroestrutura, e outros dois subgrupos compostos de duas perguntas
inferenciais relacionadas a microestrutura e outras duas inferenciais relacionadas a
macroestrutura.

Para a elaboracdo dos itens de muiltipla escolha, foi organizado um roteiro a partir da
andlise dos estudos de Pasquali (2001), Tomaz (2006 e Lage (2007), com o objetivo de seguir
os critérios que eram comuns nesses estudos para a preparacdo desses itens. Tais critérios
encontram-se delineados no Apéndice 1.

Apds a elaboracdo das perguntas e dos itens de multipla escolha, o instrumento foi
encaminhado a trés juizes que julgaram a adequacdo das questdes ao construto proposto,
quanto a qualidade das questdes e a adequacdo dos itens aos critérios propostos, assim como a
classificacdo do tipo de pergunta. A andlise das perguntas seguiu um roteiro conforme
descrito no Apéndice 5. Além disso, os juizes deveriam classificar as perguntas de acordo
com seu tipo, a fim de confirmar sua adequacdo ao tipo proposto. As perguntas e os quadros
para suas classificacdes estdo descritos no Apéndice 6.

Apbs essa andlise, os juizes sugeriram a aplicagdo de estudo piloto com apenas dois
textos de cada tipo para todos os niveis escolares, por considerarem que o texto ndo poderia
ser considerado em niveis de dificuldade de acordo com o grau escolar, pois tinham textos
considerados dificeis para alguns niveis. Como também a aplica¢do do instrumento somente
nos niveis do 3° ao 5° ano, pelas razdes expostas no item “selecdo da populacio”.

A indicacdo de um mesmo texto para todos os niveis teve como objetivo fazer a
comparacdo do desempenho entre os niveis, pois com a aplicagdo de textos diversos essa
comparacao nao seria possivel. A indicag@o dos dois textos foi realizada pelos juizes, os quais
sugeriram adaptacdes nos textos seguindo critérios de gramaticalidade, linguagem, coeréncia

e relacdes causais entre as ideias do texto.

3.2.2.5 Verificacdo prévia da aplicabilidade do instrumento

Foi elaborado um total de doze perguntas, sendo trés perguntas literais de
microestrutura e trés perguntas literais de macroestrutura, trés perguntas inferenciais de
microestrutura e trés perguntas inferenciais de macroestrutura para os textos expositivos e,

também, para os textos narrativos.
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Antes da aplicacdo do estudo piloto foi aplicada a Técnica de Brainstorming com o
intuito de testar as instrucdes e o entendimento do instrumento em um grupo pequeno de
sujeitos, de acordo com orientacdo de Pasquali (2001). A aplicacdo da técnica serd descrita a
seguir.

O emprego da técnica de Brainstorming consiste na aplicacdo de um dado instrumento
em um numero pequeno de sujeitos, e tem por objetivo geral verificar a aplicabilidade do
instrumento em grupo pequeno de sujeitos € como objetivos especificos verificar o uso do
vocabuldrio empregado nas perguntas e nos itens de respostas (andlise semantica), verificar a
adequacio das instrugdes dadas e o entendimento das perguntas e dos itens de respostas.

Participaram da aplicag@o da técnica do Brainstorming dezoito escolares, divididos em
dois grupos de nove escolares cada um. Formou-se um grupo de escolares de escola publica e
outro de escolares de escola particular, sendo trés do 3° ano, trés do 4° ano e trés do 5° ano.

Cada grupo de escolar foi avaliado separadamente e foram aplicados os quatro textos,
cada um em uma sessdo de aproximadamente quarenta minutos. Inicialmente, os escolares
faziam uma leitura silenciosa dos textos. Apds a leitura, a examinadora perguntava se havia
alguma palavra que eles ndo conheciam. As palavras apontadas por eles eram sublinhadas e
tinham seu significado explicado.

Em um segundo momento, o texto era lido em voz alta pela examinadora, enquanto os
escolares acompanhavam o texto visualmente. Apds a leitura oral pela examinadora, 0 mesmo
procedimento era efetuado, e se novas palavras surgiam eram acrescidas a lista apontada
anteriormente. A leitura oral era realizada para que ndo houvesse palavras “puladas” ou
“esquecidas” por eles.

Apés a leitura dos textos, passava-se a leitura das perguntas, dessa vez realizada
oralmente pela examinadora enquanto os escolares acompanhavam o texto visualmente. Ap6s
a leitura de cada pergunta, era solicitado aos escolares que explicassem o que estava sendo
perguntado. O mesmo procedimento era realizado em cada um dos itens de respostas e em
todas as perguntas. Se a reproducdo da pergunta e dos itens de respostas ndo deixassem
qualquer ddvida, eram considerados corretos. Mas, se houvesse divergéncia na reproducao
dos itens ou se a examinadora verificasse que eles estavam sendo entendidos diferentemente
do esperado, era explicado aos escolares o que se pretendia na pergunta ou no item de
resposta; assim, a pergunta e os itens eram corrigidos levando-se em conta a prépria
explicacdo ou sugestdo dos escolares. Se os itens corrigidos continuassem a apresentar

dificuldades aos outros escolares, eram, entdo, descartados.
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Algumas palavras foram substituidas por terem sido consideradas de dificil
compreensao para os escolares (como, por exemplo, infestagao, ira, incubados) e outras foram
anotados para as devidas explicacdes nas futuras aplicacdes, como também a instrucio
apresentada com exemplos de marcacdes das alternativas foi retirada por confundir os
escolares. Da mesma forma com perguntas com termos ou com a propria estrutura sintatica,
que quando nao se mostraram claras foram reelaboradas, como descrito anteriormente.

A aplicacdo da técnica de Brainstorming mostrou-se efetiva, visto que foi possivel
identificar previamente quais palavras poderiam dificultar a compreensdo dos textos, além de
permitir a adequacdo das instrugdes e a reestrutura das perguntas e dos itens de resposta a
compreensdo dos escolares dessa faixa etdria (de 8 aos 10 anos de idade), para que essas

varidveis nao interferissem nos objetivos da aplicag@o do estudo piloto.

3.2.2.5.1 Estudo piloto

O estudo piloto teve como objetivos verificar o desempenho de cada grupo de escolares
nas perguntas nos quatro textos propostos para os escolares do 3° ao 5° ano, verificar quais
perguntas obtiveram muitos acertos (muito faceis) e poucos acertos (muito dificeis) entre
todos os grupos, verificar quais perguntas se diferenciavam significantemente entre os grupos
com relacdo a sua dificuldade, eliminar as perguntas consideradas “muito faceis” e “muito
dificeis” e as que se diferenciavam significantemente em dificuldade, verificar a

aplicabilidades das novas instrugdes e o tempo de aplicacdo do instrumento.

3.2.2.5.1.1 Material e método do estudo piloto

Participaram do estudo piloto noventa escolares do ensino fundamental I da rede
publica municipal do municipio de Palmital-SP, divididos em trés grupos:
* Grupo I (GI): composto por trinta escolares do 3° ano, na faixa etdria de oito anos, sem
histérico escolar de dificuldades de aprendizagem.
* Grupo II (GII): composto por trinta escolares do 4° ano, na faixa etdria de nove anos, sem
histdrico escolar de dificuldades de aprendizagem.
* Grupo III (GIII): composto por trinta escolares do 5° ano, na faixa etdria de dez anos, sem
histdrico escolar de dificuldades de aprendizagem.

A aplicacio do estudo piloto ocorreu em uma escola publica de ensino fundamental,

distinta da aplicacdo final, visto que os escolares da escola em que seria desenvolvido o
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estudo referente a aplicacdo do instrumento ndo poderiam ser submetidos aos mesmos textos
por mais vezes. Esse estudo piloto foi um instrumento previsto e foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa — CEF/FFC/UNESP sob o instrumento n° 1881/2008, conforme Anexo A.

A coleta de dados foi realizada em sala de aula com a aplicacdo do instrumento de
avaliac@o para todos os escolares. Aqueles que foram indicados com dificuldade de leitura
(dificuldades relacionadas a decodificacdo), assim como aqueles que apresentaram alguma
deficiéncia fisica, visual, auditiva ou cognitiva, constando em prontudrio escolar, participaram
da aplicag@o (se fosse de sua vontade), porém seus resultados foram excluidos da andlise do
desempenho, visto que a compreensdo de leitura envolve diversos processos que sao
interdependentes. Alguns escolares que tinham muita dificuldade em decodificac@o (ndo liam)
recusaram-se a participar. Para esses escolares, a professora ofereceu atividades de aula,
enquanto os outros se submetiam a aplicacao do instrumento.

A aplicagdo levou em média trinta minutos para cada texto. Os escolares eram
instruidos que leriam um texto e que deveriam ler com muita aten¢do, pois apds a leitura o
texto seria retirado para que eles respondessem as questdes referentes a compreensio do texto.
As folhas com as perguntas foram mostradas aos escolares, que foram esclarecidos que
deveriam ler cada pergunta e cada alternativa com muita atencao, pois somente uma respondia
a pergunta, portanto podiam marcar somente uma alternativa, pois apenas uma estava correta.
Apo6s essa instrucdo foi solicitado que lessem silenciosamente e que, se houvesse alguma
pergunta que nao soubessem o significado, deveriam levantar a mao e perguntar seu
significado a examinadora; assim, os outros escolares também podiam participar da
explicacdo. A medida que cada escolar terminava sua leitura, deveria levantar a mdo para que
a examinadora fosse até ele, recolhesse o texto e lhe entregasse as folhas com as questdes. As

perguntas utilizadas no piloto estio descritas no Apéndice F.

3.2.2.5.1.2 Resultados discutidos do estudo piloto

Para a andlise estatistica foi adotado o nivel de significancia de 5% (0,050), ou seja,
quando o valor da significancia calculada (p) for menor que 5% (0,050), observamos uma
diferenca ou uma relagdo dita “estatisticamente significante” (marcados com asterisco nas
tabelas); e quando o valor da significincia calculada (p) for igual ou maior que 5% (0,050),
observamos uma diferenca ou relagdo dita “estatisticamente ndo significante”. Foi utilizado o
programa SPSS (Statistical Package for Social Sciences), em sua versao 19.0, para a obtencao

dos resultados.
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As tabelas de 2 a 5 indicam possiveis diferencas entre os grupos estudados para as
variaveis de interesse por meio da aplicacdo do Teste de Kruskal-Wallis. Dessa forma, foi
possivel verificar se os grupos se diferenciavam em alguma pergunta. Quando houve uma
diferenca estatisticamente significante, a pergunta ndo se aplicava para todos os grupos e
deveria, entdo, ser descartada. Foram consideradas, também, as médias gerais obtidas para
todos os grupos; assim, perguntas com médias muito abaixo ou muito acima da média geral
(0,50) foram descartadas por serem muito dificeis ou muito ficeis para todos os grupos.

A Tabela 2 descreve a média, o desvio-padrdo, os valores minimo e mdximo e o valor
de p referente ao desempenho dos grupos GI, GII e GIII para as perguntas de POl a P12 no

texto expositivo T1.

Tabela 2 — Descri¢do da média, desvio-padrdo, valores minimo e maximo e valor de p referente ao

desempenho dos grupos GI, GII e GIII para as perguntas de POl a P12 no texto expositivo

T1.
Variavel  Grupo n Média Desv~i0— Minimo Maximo Valor de p
padrdo

I 30 033 048 0,00 1,00

I 30 0,37 049 0,00 1,00 0,382
POl 1 30 0,50 0,51 0,00 1,00

Total 90 0,40 0,49 0,00 1,00

I 30 0,50 0,51 0,00 1,00

I 30 0,57 0,50 0,00 1,00 0,735
POz 111 30 047 0,51 0,00 1,00

Total 90 0,51 0,50 0,00 1,00

I 30 023 043 0,00 1,00

II 30 0,60 0,50 0,00 1,00 0,013%*
Po3 11 30 0,50 0,51 0,00 1,00

Total 90 0,44 0,50 0,00 1,00

I 30 040 0,50 0,00 1,00

I 30 033 048 0,00 1,00 0,711
POt 1 30 030 047 0,00 1,00

Total 90 0,34 0,48 0,00 1,00

I 30 0,30 047 0,00 1,00
P05 II 30 0,60 0,50 0,00 1,00 0,025%

I 30 0,30 047 0,00 1,00
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Varidvel Grupo n Média Ip?:c:rvﬁl(())_ Minimo Méaximo Valor de p

Total 90 0,40 0,49 0,00 1,00

I 30 0,53 0,51 0,00 1,00
POG 1I 30 0,53 0,51 0,00 1,00 0,837

III 30 0,60 0,50 0,00 1,00

Total 90 0,56 0,50 0,00 1,00

1 30 0,13 0,35 0,00 1,00

I 30 0,13 0,35 0,00 1,00 0,166
Fu7 III 30 0,30 047 0,00 1,00

Total 90 0,19 0,39 0,00 1,00

I 30 0,37 049 0,00 1,00

1I 30 0,37 049 0,00 1,00 0,484
Pos 11 30 0,50 0,51 0,00 1,00

Total 90 0,41 0,50 0,00 1,00

1 30 047 0,51 0,00 1,00
P09 1I 30 047 0,51 0,00 1,00 0,333

III 30 0,63 0,49 0,00 1,00

Total 90 0,52 0,50 0,00 1,00

1 30 0,33 048 0,00 1,00

1I 30 0,63 049 0,00 1,00 0,005*
P10 III 30 0,73 045 0,00 1,00

Total 90 0,57 0,50 0,00 1,00

I 30 043 0,50 0,00 1,00

1I 30 0,57 0,50 0,00 1,00 0,494
= III 30 043 0,50 0,00 1,00

Total 90 0,48 0,50 0,00 1,00

1 30 043 0,50 0,00 1,00
P12 I 30 0,57 0,50 0,00 1,00 0,494

III 30 043 0,50 0,00 1,00

Total 90 048 0,50 0,00 1,00

Assim, para T1 (texto expositivo T1), como indicado na Tabela 2, essa diferenca

ocorreu entre trés perguntas: P03, PO5 e P10. Logo, essas perguntas ndo foram incluidas no

instrumento final. Assim como também a pergunta P07, que obteve médias consideradas
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muito baixas e que, portanto com poucos acertos, foi considerada uma pergunta muito dificil
para todos os grupos.

A Tabela 3 descreve a média, o desvio-padrdo, os valores minimo e méximo e o valor
de p referente ao desempenho dos grupos GI, GII e GIII para as perguntas de POl a P12 no

texto expositivo T2.

Tabela 3 — Descricdo da média, desvio-padrdo, valores minimo e maximo e valor de p referente ao
desempenho dos grupos GI, GII e GIII para as perguntas de POl a P12 no texto expositivo

T2.
Varidvel Grupo n Média E:;r\;g_ Minimo Mdximo Valor de p
I 30 0,57 0,50 0,00 1,00
- II 30 0,60 0,50 0,00 1,00 0,724
I 30 0,67 0,48 0,00 1,00
Total 90 0,61 0,49 0,00 1,00
I 30 0,30 0,47 0,00 1,00
II 30 0,23 0,43 0,00 1,00 0,244
Fo2 I 30 043 0,50 0,00 1,00
Total 90 0,32 0,47 0,00 1,00
I 30 043 0,50 0,00 1,00
II 30 0,57 0,50 0,00 1,00 0,289
FO3 I 30 0,63 0,49 0,00 1,00
Total 90 0,54 0,50 0,00 1,00
I 30 0,67 0,48 0,00 1,00
o4 II 30 0,37 0,49 0,00 1,00 0,062
I 30 0,57 0,50 0,00 1,00
Total 90 0,53 0,50 0,00 1,00
I 30 0,23 0,43 0,00 1,00
II 30 0,20 0,41 0,00 1,00 0,472
Fos I 30 0,33 0,48 0,00 1,00
Total 90 0,26 0,44 0,00 1,00
I 30 0,33 0,48 0,00 1,00
P06 II 30 047 0,51 0,00 1,00 0,486

I 30 047 0,51 0,00 1,00
Total 90 0,42 0,50 0,00 1,00
I 30 043 0,50 0,00 1,00

PO7 0,494
I 30 0,57 0,50 0,00 1,00
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Desvio-
Varidvel Grupo n Média esv~10 Minimo Maximo Valor de p
padrao

I 30 043 0,50 0,00 1,00
Total 90 0,48 0,50 0,00 1,00
I 30 043 0,50 0,00 1,00
I 30 0,60 0,50 0,00 1,00 0,252

P08

I 30 0,63 0,49 0,00 1,00

Total 90 0,56 0,50 0,00 1,00

I 30 0,13 0,35 0,00 1,00

I 30 0,33 0,48 0,00 1,00 0,010%*
P I 30 0,50 0,51 0,00 1,00

Total 90 0,32 0,47 0,00 1,00

I 30 0,63 0,49 0,00 1,00

I 30 0,80 0,41 0,00 1,00 0,158
P10 I 30 0,83 0,38 0,00 1,00

Total 90 0,76 0,43 0,00 1,00

I 30 043 0,50 0,00 1,00
. I 30 0,60 0,50 0,00 1,00 0,252

I 30 0,63 0,49 0,00 1,00

Total 90 0,56 0,50 0,00 1,00

I 30 043 0,50 0,00 1,00
P2 I 30 0,57 0,50 0,00 1,00 0,289

I 30 0,63 0,49 0,00 1,00
Total 90 0,54 0,50 0,00 1,00

Observa-se na Tabela 3 que para T2 (texto expositivo T2) a diferenca estatisticamente
significante ocorreu somente em P09, indicando que nessa pergunta os desempenhos entre 0s
grupos diferenciaram-se de forma significativa, sendo assim tal pergunta nao foi incluida no
instrumento final. Como também as perguntas P02 e PO5 que apresentaram, respectivamente,
as médias gerais de 0,32 e 0,26, o que indicou poucos acertos para todos os grupos, sendo,
portanto, consideradas dificeis para todos os grupos. Enquanto isso, a pergunta P10, com
média geral de 0,76, foi considerada facil para todos os grupos com a obtencdo de acertos
acima da média. Assim, essas perguntas foram também excluidas do instrumento final.

A Tabela 4 descreve a média, o desvio-padrao, os valores minimo e maximo e o valor
de p referente ao desempenho dos grupos GI, GII e GIII para as perguntas de POl a P12 no

texto expositivo T3.
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Tabela 4 — Descricdo da média, desvio-padrio, valor minimo e maximo e valor de p referente ao
desempenho dos grupos GI, GII e GIII para as perguntas de POl a P12 no texto narrativo

T3.
Varidvel Grupo n Média Il)):;r\;s_ Minimo Maximo Valor de p

I 30 0,57 0,50 0,00 1,00

II 30 0,90 0,31 0,00 1,00 0, 012%*
POl 11 30 0,77 043 0,00 1,00

Total 90 0,74 0,44 0,00 1,00

I 30 0,30 0,47 0,00 1,00

I 30 0,57 0,50 0,00 1,00 0, 060
POz 111 30 0,57 0,50 0,00 1,00

Total 90 0,48 0,50 0,00 1,00

I 30 0,30 047 0,00 1,00

I 30 0,57 0,50 0,00 1,00 0, 060
Po3 11 30 0,57 0,50 0,00 1,00

Total 90 0,48 0,50 0,00 1,00

I 30 0,30 0,47 0,00 1,00

I 30 0,53 0,51 0,00 1,00 0, 148
Pod I 30 0,50 0,51 0,00 1,00

Total 90 0,44 0,50 0,00 1,00

I 30 0,53 0,51 0,00 1,00

I 30 0,83 0,38 0,00 1,00 0, 044%*
PO 111 30 0,70 0,47 0,00 1,00

Total 90 0,69 0,47 0,00 1,00

I 30 0,50 0,51 0,00 1,00

I 30 0,67 048 0,00 1,00 0, 391
Poe I 30 0,53 0,51 0,00 1,00

Total 90 0,57 0,50 0,00 1,00

I 30 0,10 0,31 0,00 1,00

II 30 0,33 0,48 0,00 1,00 0,077
Fu7 I 30 0,30 047 0,00 1,00

Total 90 0,24 043 0,00 1,00

I 30 0,50 0,51 0,00 1,00
P08 II 30 0,66 0,48 0,00 1,00 0, 388

111 30 0,52 0,51 0,00 1,00

Total 90 0,57 0,50 0,00 1,00
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Desvio-
Varidvel Grupo n Média esv~10 Minimo Méaximo Valor de p
padrdo
I 30 0,47 0,51 0,00 1,00

I 30 0,50 0,51 0,00 1,00 0,391

P09
m 30 0,33 048 0,00 1,00
Total 90 0,43 0,50 0,00 1,00
I 30 0,30 047 0,00 1,00
P10 I 30 0,57 0,50 0,00 1,00 0, 060
I 30 0,57 0,50 0,00 1,00
Total 90 0,48 0,50 0,00 1,00
I 30 0,53 0,51 0,00 1,00
. I 30 0,83 0,38 0,00 1,00 0,044
I 30 0,70 047 0,00 1,00
Total 90 0,69 047 0,00 1,00
I 30 0,57 0,50 0,00 1,00
P12 I 30 0,67 048 0,00 1,00 0,387

m 30 0,63 045 0,00 1,00
Total 90 0,56 0,48 0,00 1,00

Para T3 (texto narrativo T3), como descrito na Tabela 4, a diferenca estatisticamente
significante ocorreu somente em POI, PO5 e P11, indicando que nessas perguntas os
desempenhos entre os grupos diferenciaram-se de forma significativa, portanto essas
perguntas nio foram incluidas no instrumento final. Como também a pergunta P07, que
apresentou a média geral de 0,24, indicando poucos acertos para todos os grupos, sendo
considerada uma pergunta dificil para todos os grupos. Enquanto isso, a pergunta P10, com
média geral de 0,76, foi considerada facil para todos os grupos, com obtencdo de acertos
acima da média. Essas perguntas foram também excluidas do instrumento final.

A Tabela 5 descreve a média, o desvio-padrdo, os valores minimo e miximo e o valor
de p referente ao desempenho dos grupos GI, GII e GIII para as perguntas de PO1 a P12 no

texto expositivo T4.
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Tabela 5 — Descricdo da média, desvio-padrio, valores minimo e maximo e valor de p referente ao
desempenho dos grupos GI, GII e GIII para as perguntas de POl a P12 no texto narrativo

T4.
Varidvel Grupo n Média E:c?rvﬁlf))_ Minimo Mdaximo Valor de p

I 30 0,40 0,50 0,00 1,00

I 30 0,47 0,51 0,00 1,00 0,292
POl 11 30 0,60 0,50 0,00 1,00

Total 90 0,49 0,50 0,00 1,00

I 30 0,47 0,51 0,00 1,00

I 30 0,73 0,45 0,00 1,00 0,016*
POz 11 30 0,80 0,41 0,00 1,00

Total 90 0,67 0,47 0,00 1,00

I 30 0,33 0,48 0,00 1,00

I 30 0,37 0,49 0,00 1,00 0,245
Po3 I 30 0,53 0,51 0,00 1,00

Total 90 0,41 0,50 0,00 1,00

I 30 0,67 0,48 0,00 1,00

I 30 0,80 0,41 0,00 1,00 0,087
Pos I 30 0,90 0,31 0,00 1,00

Total 90 0,79 041 0,00 1,00

I 30 0,47 0,50 0,00 1,00

I 30 0,53 0,51 0,00 1,00 0,947
Pos 11 30 0,53 0,51 0,00 1,00

Total 90 0,54 0,50 0,00 1,00

I 30 0,47 0,51 0,00 1,00

I 30 0,60 0,50 0,00 1,00 0,391
Foe I 30 0,63 0,49 0,00 1,00

Total 90 0,57 0,50 0,00 1,00

I 30 0,33 0,48 0,00 1,00

I 30 0,33 0,48 0,00 1,00 0,825
Fu7 I 30 0,40 0,50 0,00 1,00

Total 90 0,36 0,48 0,00 1,00

I 30 0,40 0,50 0,00 1,00
P08 II 30 0,47 0,51 0,00 1,00 0,874

I 30 043 0,50 0,00 1,00
Total 90 0,43 0,50 0,00 1,00
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Desvio-
Variavel Grupo n Média esv~10 Minimo Maximo Valor de p
padrdo
I 30 0,33 0,48 0,00 1,00

I 30 0,47 0,51 0,00 1,00 0,486

P09
I 30 0,47 0,51 0,00 1,00
Total 90 0,42 0,50 0,00 1,00
I 30 0,43 0,50 0,00 1,00
P10 I 30 0,53 0,51 0,00 1,00 0,429
I 30 0,37 0,49 0,00 1,00
Total 90 0,44 0,50 0,00 1,00
I 30 0,57 0,50 0,00 1,00
P11 I 30 0,53 0,51 0,00 1,00 0,957
I 30 0,53 0,51 0,00 1,00
Total 90 0,54 0,50 0,00 1,00
I 30 0,33 0,50 0,00 1,00
P12 I 30 0,40 0,50 0,00 1,00 0,005%*

I 30 0,77 0,43 0,00 1,00
Total 90 0,43 0,50 0,00 1,00

Para T4 (texto narrativo T4), como descrito na Tabela 5, a diferenca estatisticamente
significante ocorreu somente em P02 e P12, indicando que nessas perguntas os desempenhos
entre os grupos diferenciaram-se de forma significativa, logo tais perguntas ndo foram
incluidas no instrumento final. Como também a pergunta P04, com média geral de 0,79, foi
considerada facil para todos os grupos com a obten¢@o de acertos acima da média. Enquanto
isso, a pergunta P07, que apresentou média geral de 0,36, foi considerada dificil para todos os
grupos. Portanto, essas perguntas foram também excluidas do instrumento final.

A Tabela 6 indica a comparacao entre T1 e T2. Para essa comparacdo, foi aplicado o
Teste de Kolmogoérov-Smirnov para Duas Amostras, com o intuito de verificar possiveis

diferencas entre os textos considerados para as varidveis de interesse.

Tabela 6 — Compara¢do entre o desempenho geral dos grupos para os textos expositivos T1 e T2.

Desvio-
Variavel Textos n Meédia esv1~0 Minimo Maximo Valor de p
padrao
T1 90 6,89 2,93 1,00 13,00
P_Total 0,512

T2 90 6,31 2,92 0,00 14,00
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Desvio-
Variavel Textos n Média esv1~o Minimo Maximo Valor de p
padrao

Total 1806,60 2,93 0,00 14,00

Observa-se, na Tabela 6, que na comparacio entre os textos expositivos T1 e T2 nao
houve diferenca estatisticamente significante, indicando que os grupos ndo se diferenciaram
em seu desempenho na compreensao dos dois textos expositivos.

A Tabela 7 indica a comparagdo entre os textos narrativos T3 e T4. Para essa
comparacio foi aplicado o Teste de Kolmogorov-Smirnov para Duas Amostras, com o intuito

de verificar possiveis diferencas entre os textos considerados para as varidveis de interesse.

Tabela 7 — Comparag@o entre o desempenho geral dos grupos para os textos narrativos T3 e T4.

Desvio-
Variavel Textos n Média . Minimo Maximo Valor dep
padrao

T3 90 9,33 3,29 2,00 16,00
P_Total T4 90 8,76 3,62 1,00 15,00
Total 180 9,04 3,46 1,00 16,00

0,635

Foi observado na Tabela 7 que na comparacdo entre T3 e T4 nao houve diferenca
estatisticamente significante, indicando que os grupos também ndo se diferenciaram em seu
desempenho na compreensio dos dois textos narrativos.

A Tabela 8 indica a comparacdo dos textos expositivos T1 e T2 com os textos
narrativos T3 e T4. Para essa comparagao, foi aplicado novamente o Teste de Kolmogorov-
Smirnov para Duas Amostras, com o intuito de verificar possiveis diferencas entre os dados

conjuntos dos textos considerados, para as varidveis de interesse.

Tabela 8 — Descricao da comparac@o dos textos expositivos T1 e T2 com os textos narrativos T3 e T4.

Desvio-
Variavel Conjunton Média esv1~0 Minimo Maximo Valor de p
padrao

TleT2 1806,60 2,93 0,00 14,00
P_Total T3eT4 18009,04 3,46 1,00 16,00
Total 360 7,82 3,43 0,00 16,00

<0,001*

Verificou-se na Tabela 8, quando comparados os textos expositivos T1 e T2 com os
textos narrativos T3 e T4, diferenca estatisticamente significante, indicando que o

desempenho nos grupos foi superior para os textos narrativos.
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A aplicacdo do estudo piloto foi realizada com o intuito de verificar quais perguntas
seriam de média dificuldade para todos os grupos, se haveria diferencas de desempenho entre
os dois textos de cada género, com o intuito de selecionar um deles, como também a
efetividade das instrucdes e as outras possiveis dificuldades que os escolares pudessem
apresentar na execu¢do do instrumento, pois de acordo com Pasquali (2001) para que um
instrumento se mostre confidvel é necessdrio testar antecipadamente se seus itens sao
aplicdveis a populacdo desejada.

O instrumento foi aplicado com um maior nimero de perguntas, a fim de verificar se
haveria diferencas nos desempenhos entre as perguntas nos grupos. Tal diferenca se verificou,
0 que ocasionou a exclusdo de algumas perguntas tanto dos textos narrativos como dos textos
expositivos. Dessa forma, apds a andlise dos resultados, somente os itens em que todos os
grupos apresentaram desempenhos similares foram incluidos no formato final do instrumento.

Foi corrigida, ainda, a forma de fornecer as instrucdes, pois verificamos que a instru¢io
deveria ser oral e reaplicada anteriormente a realizacio da leitura de cada texto, bem como
que as palavras que os escolares apresentaram dificuldade com relagdo & sua significacdo
deveriam ser explicitadas também anteriormente a leitura do texto, para que isso nao
ocorresse em obstaculo a compreensio do texto.

A anélise dos resultados indicou que na comparag@o entre os textos expositivos (T1 e
T2), assim como entre os textos narrativos (T3 e T4), ndo foram verificadas diferencas
estatisticamente significante, indicando desempenho similar nos dois textos de cada género,
fato que sugeriu que ambos os textos de cada género (expositivo e narrativo) se mostraram
eficazes para essa populacdo, ndo sendo possivel a selecao de um texto de cada gé€nero.

Quando a comparagao se deu entre os géneros, o desempenho encontrado corroborou a
literatura (SOLE, 1998; LEON; ESCUDERO, 2007) que argumenta que a estrutura de textos
narrativos é mais conhecida e mais familiar aos escolares que t€ém contato com tal estrutura ja
na linguagem oral. Para Escudero e Ledn (2007), os textos expositivos requerem um processo
mais intenso que os narrativos. A compreensao do discurso cientifico requer tipos diferentes
de conhecimento para gerar uma explicagdo, tais como um conhecimento abstrato e
conceitual, uma argumentagdo légico-matematica ¢ um conhecimento procedimental ou
estratégico.

Para esses autores, o propdsito mais habitual dos textos expositivos € o de informar ao
leitor acerca de novos aspectos, realidades genéricas e, muitas vezes, abstratas, além de poder
contar com importante material técnico. Comparativamente, o nimero de inferéncias baseadas

no conhecimento que se gera durante a compreensdo de um texto narrativo pode ser maior que
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as produzidas em textos expositivos. Esses textos, em oposi¢do aos textos narrativos, nio
dispdem de marcos organizativos tdo claros.

De acordo com Sanchez (2002), os escolares podem encontrar menos dificuldades na
interpretacdo de um texto narrativo que na de um texto expositivo, porque no texto narrativo
se recria o que ja se sabe, enquanto que nos textos expositivos adquirimos informagdes novas
sobre o mundo, com todas as exigéncias que sdo requeridas para aprender de forma autdbnoma.
Dessa maneira, torna-se mais facil compreender um texto narrativo que um expositivo.

Por meio da aplicag@o do estudo piloto, foi possivel selecionar as perguntas que foram
de média dificuldade para todos os grupos e seriam mais adequadas na elaboracio final do
instrumento. Bem como verificar que os grupos nao se diferenciaram entre si no desempenho
nos dois textos de cada gé€nero, ndo sendo possivel selecionar um tunico texto para a
elaboracdo final do instrumento. Tendo permanecido dois textos de cada género com o intuito
de verificar se em uma amostra maior, tal diferenca ocorre ou néo.

A partir da andlise do estudo piloto foi definido o formado final dos textos e das

perguntas que devem compor o instrumento, conforme descrito a seguir.

3.2.2.6. Definicao da composicao final do instrumento

Ap6s a verificacdo prévia da aplicabilidade do instrumento, sua composi¢do final foi
definida da seguinte forma:

- Dois textos expositivos (E1: “O piolho” e E2: “A onga pintada”);

- Dois textos narrativos (N1: “O guarda-chuva” e N2: “O segredo do armario™).

Com cada um dos textos contendo suas respectivas questdes, compostas com 0s

seguintes itens:
quatro perguntas literais duas relacionadas a microestrutura

duas relacionadas a macroestrutura

quatro perguntas inferenciais | duas relacionadas a microestrutura

duas relacionadas a macroestrutura
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Os textos e as questdes que compdem esse instrumento de avaliacdo da compreensio

de leitura encontram-se descritos no Apéndice G.

3.2.3 Fase 3: Validacao do instrumento de Avaliacio da Compreensao de Leitura

Segundo Pasquali (2001), um instrumento de avaliacdo estd basicamente fundamentado
em valores estatisticos que indicam sua precisdo (fidedignidade nos valores quanto a
confiabilidade e estabilidade dos resultados) e validade (seguranca de que o teste mede o que
se deseja medir).

Desse modo, a confiabilidade de um teste de avaliacdo entendida aqui, como processo de
validacdo de constructo, deve fornecer evidéncias de que as tarefas de avaliagdo que compde
o instrumento destinam-se a examinar um mesmo determinado conteido ou processamento
que se intenciona avaliar. A confiabilidade de um dado instrumento é definida pela sua
capacidade de refletir o significado verdadeiro de uma medida considerando-a livre da
variancia de possiveis erros aleatérios e pode ser estudada sob trés prismas: a estabilidade, a
equivaléncia e a consisténcia interna (LESLIE e CALDWELL, 2009; KIDA, 2009).

Para este estudo as andlises requeridas para a validagdo do instrumento proposto foram
baseadas no estudo da consisténcia interna, descrita por meio dos dados obtidos em duas
aplicagdes do instrumento e realizada por meio do Teste de Coeficiente Alpha de Cronbach e
do Teste de MacNemare, e para a comparagdo entre os grupos o Teste da Razdo de

Verossimilhanga. Os procedimentos aplicados para este fim serdo expostos a seguir.

3.2.3.1 Material e método para a validacio do instrumento de avaliacdo da compreensao
de leitura

Este estudo foi realizado apds ter sido submetido e aprovado previamente pelo Comité
de Etica em Pesquisa da FEC/UNESP — Marilia-SP sob o instrumento n° 1881/2008 (Anexo
A).

3.2.3.1.1 Participantes da primeira aplicacio coletiva

Participaram desta aplicacdo 426 escolares de uma escola municipal de ensino ptiblico
municipal de Marilia-SP. Para obten¢ao total da amostra foi necessaria a indicagdo de quatro
salas do 3° ano com 120 escolares, seis salas do 4° ano com 141 escolares e seis salas do 5°

ano com 165 escolares.
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Foram adotados os seguintes critérios para a inclusdo da amostra: escolares sem
deficiéncia sensorial, motora ou cognitiva matriculados na escola, escolares sem dificuldades
de decodificacdo e escolares que participaram da aplicagdo dos quatro textos que compdem o
instrumento de avaliacdo. Como critérios de exclusao foram adotados os seguintes critérios:
escolares com deficiéncia sensorial, motora ou cognitiva matriculados na escola, escolares
indicados pelos professores como com dificuldades de decodificacdo, escolares que nao
participaram da aplicagdo dos quatro textos que compdem o instrumento de avaliacdo e
escolares que se recusaram a participar da avaliacdo.

A amostra final, apés a selecdo a partir dos critérios de inclusdo e exclusdo, foi
composta de 378 escolares e divididos em 3 grupos, dispostos da seguinte forma:

- Grupo I (GI): composto por 102 escolares do 3° ano do ensino fundamental I.
- Grupo II (GII): composto por 121 escolares do 4° ano do ensino fundamental I.
- Grupo III (GIII): composto por 155 escolares do 5° ano do ensino fundamental 1.

Os escolares foram submetidos a avaliacio da compreensdo da leitura nos quatro
textos, com suas respectivas perguntas, que compdem este instrumento, sendo:

» Texto E1: Texto expositivo 1: “O piolho”.
» Texto E2: Texto expositivo 2: “A onca pintada”.
» Texto N1: Texto narrativo 1: “O guarda-chuva”.
» Texto N2: Texto narrativo 2: “O segredo do armdrio”.
Os textos e suas respectivas perguntas encontram-se descritos no Apéndice G.
O Quadro 3 descreve a média de idade dos participantes divididos em cada nivel

escolar estudado.

Quadro 3 - Distribuicdo dos escolares pela média de idade e escolaridade.

Escolaridade 3° ano 4° ano 5° ano

Média Etaria 8,0 9,0 10,0

O Quadro 4 descreve a porcentagem dos participantes divididos por género para nivel

escolar.
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Quadro 4 - Distribuicao dos escolares por porcentagem do género em cada nivel escolar.

Escolaridade 3°ano 4° ano 5° ano
Masculino 56% 52% 49%
Feminino 44% 48% 51%

Apdés a autorizagdo da diretora e das professoras, cada texto foi aplicado de forma
coletiva em sala de aula, em dias alternados, sendo que cada aplicacdo levou em média 30
minutos de duragao.

Os escolares foram previamente esclarecidos sobre os objetivos do estudo e se
concordavam em participar. Em seguida, foram instruidos a ler o texto com atencdo, para
depois responderem as perguntas sobre o texto. Também lhes foi solicitado que lessem o
texto, todas as perguntas e todos os itens do comego até o final com muita atencdo, pois
deveriam escolher somente uma alternativa, visto que somente uma estava correta e respondia
a pergunta. Na sequéncia, as palavras que apresentaram dificuldades com relagdo a seu
significado no estudo piloto foram explicadas e esclarecidas, com o objetivo de que essas
palavras ndo interferissem na compreensdo dos textos. Apds o término da leitura, os escolares
foram instruidos a levantarem a mao, entdo a examinadora ia até o escolar, recolhia o texto e
entregava as folhas com as perguntas.

Cada texto foi aplicado em dias alternados, sendo que cada aplicacdo levou em média

30 minutos de duracdo.

3.2.3.2 Resultados discutidos da primeira aplicacio coletiva

Apoiando-nos nas argumentacdes de Kida, Chiari e Avila (2010) de que é importante
considerar que instrumentos e métodos de avaliag@o efetiva necessitam, acima de tudo, serem
reconhecidamente confidveis e vdlidos e que caracteristicas de confiabilidade e validade
garantem a seguranca na coleta de evidéncias e na andlise das respostas obtidas com o teste,
serdo apresentados, a seguir, os resultados das andlises dos dados coletados nas aplicagdes do
instrumento para sua validacdo, assim como sua confrontacdo com alguns estudos sobre

validacdo de instrumentos de compreensio encontrados no Brasil.
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Para Leslie e Caldwell (2009), a andlise 16gica do conteido de um teste e sua
confirmacdo empirica sdo essenciais para atestar a validade da interpretacio que um
instrumento de avaliacdo de compreensao fornece.

Partindo desse pressuposto, os dados obtidos foram analisados estatisticamente com o
objetivo de verificar a confiabilidade do instrumento para avaliar a compreensdo de leitura.

Para tal fim, foi aplicado o Teste da Estatistica Alpha de Cronbach (ou, como
simplificadamente € mais conhecido, Teste de Cronbach), para a verificacdo do nivel de
confiabilidade dos valores observados.

A Tabela 9 indica os valores do coeficiente Alpha de Cronbach e da significincia para
cada texto expositivo E1 e E2 e para cada texto narrativo N1 e N2 para os grupos GI

(escolares do 3° ano), GII (escolares do 4° ano) e GIII (escolares do 5° ano).

Tabela 9: Descricdo do Coeficiente Alpha de Cronbach e da significAncia para os quatro textos
utilizados nos trés grupos estudados.

Coeficiente Alpha de  Significancia

Grupo Aspecto n Cronbach )
I EleE2 102 0,661 <0,001*
I NleN2 102 0,648 <0,001*
I EleE2 121 0,683 <0,001*
1T NleN2 121 0,640 <0,001*
I EleE2 155 0,627 <0,001*
I NleN2 155 0,657 <0,001*

Legenda: E1: texto expositivo 1; E2: texto expositivo 2; N1: texto narrativo 1; N2: texto narrativo 2.

Os resultados encontrados, como observados na Tabela 9, indicaram que os valores da
Estatistica Alpha de Cronbach foram estatisticamente elevados (pois todos os valores de
significancia calculada estdo abaixo de 5% = 0,05); entdo, podemos inferir, a priori, que os
dados apresentaram consisténcia interna para os quatros textos aplicados nos trés grupos de
escolares.

Os valores da Estatistica Alpha de Cronbach podem variar de < 0,001 e > 0,999, sendo
que, segundo Perrin (1995), tal variacdo obedece a seguinte regra:

e entre < 0,001 e 0,6 (exclusive) — confiabilidade insatisfatoria;
e entre 0,600 (inclusive) a 0,700 (exclusive) — confiabilidade satisfatdria;

e entre 0,700 (inclusive) a > 0,999 — confiabilidade elevada.
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Logo, com base no que foi calculado e exposto, permite-se considerar a amostra com
graus de confiabilidade ‘“‘satisfatérios”, o que traduz este estudo como provindo de uma
amostra ndo viesada.

Como os resultados obtidos apresentaram consisténcia para todos os grupos,
passaremos a seguir a descricdo e a comparagdo entre os trés grupos estudados. Esta analise
foi realizada por meio da aplicacdo do Teste da Razdo de Verossimilhanca, com o intuito de
verificarmos possiveis diferencas entre os trés grupos estudados, quando comparados
concomitantemente, para as varidveis de interesse para os quatro textos estudados.

A Tabela 10 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII em cada alternativa para cada pergunta aos textos El, E2, N1 e N2 para a primeira
aplicagdo coletiva e a significincia (marcada com asterisco na tabela) apresentada na

comparacio do desempenho entre os grupos em cada pergunta.

Tabela 10: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII em cada
alternativa para cada pergunta aos textos El, E2, N1 e N2 para a primeira aplicacio

coletiva.
GRUPO o
Varidvel ~ Letra I i I S'gmgf)a“c'a
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 21 20,60% 29 24,00% 10  6,50%
B 10 9,80% 12 9,90% 16 10,30%
E1P1 (D) <0,001*
C 13 12,70% 7 5,80% 7 4,50%
D 58  56,90% 73  60,30% 122 78,70%
A 10 9,80% 9 7,40% 7 4,50%
B 61 59.80% 75 62,00% 126 81,30%
E1P2 (B) 0,004
C 18 17,60% 21 17,40% 11 7,10%
D 13 12,70% 16 13,20% 11 7,10%
A 58  56,90% 72 59,50% 90  58,10%
B 11 10,80% 9 7,40% 15 9,770%
E1P3 (A) 0,983
C 8 7,80% 8 6,60% 10 6,50%
D 25 2450% 32 2640% 40  25,80%
A 23 2250% 17 14,00% 16 10,30%
B 58  56,90% 89 73,60% 125 80,60%
E1 P4 (B) 0,001*
C 8 7,80% 6 5,00% 11 7,10%
D 13 12,70% 9 7,40% 3 1,90%
A 35 3430% 23 19,00 26 16,80%
E1P5 (C) 0,001*
B 16  15,70% 10  8,30% 12 7,70%




GRUPO o
Variavel  Letra I I I Slgmg)c)ancm
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
C 43 4220% 80 66,10% 109 70,30%
D 8 7,80% 8 6,60% 8 5,20%
A 20 19,60% 14 11,60% 7 4,50%
B 57  5590% 88 72,70% 129 83,20%
E1P6 (B) <0,001%*
C 13 12,70% 8 6,60% 4 2,60%
D 12 11,80% 11  9,10% 15 9,70%
A 43 4220% 87 71,90% 120 77,40%
B 11 10,80% 8 6,60% 12 7,70%
E1P7 (A) <0,001%*
C 15 14,70% 10  8,30% 6 3,90%
D 33 3240% 16 13,20% 17 11,00%
A 47  46,10% 74 61,20% 104 67,10%
B 7 6,90% 11 9,10% 13 840%
E1P8 (A) 0,022%*
C 41  40,20% 30 24,80% 33 21,30%
D 7 6,90% 6 5,00% 5 3,20%
A 13 12,70% 19 15,70% 10  6,50%
B 15 1470% 14 11,60% 12 7,70%
E2 P1 (C) 0,095
C 63 61,80% 75 62,00 115 74,20%
D 11 10,80% 13 10,70% 18 11,60%
A 9 8,80% 11 9,10% 11 7,10%
B 10 9,80% 4 3,30% 5 3,20%
E2 P2 (D) 0,043*
C 22 21,60% 15 12,40% 19 12,30%
D 61 59,80% 91 7520% 120 77,40%
A 6 5,90% 11 9,10% 11 7,10%
B 17 16,70% 15 12,40% 13  8,40%
E2 P3 (C) 0,076
C 62 60,80% 63 52,10% 81 52,30%
D 17 16,70% 32 26,40% 50 32,30%
A 21 20,60% 22 1820% 19 12,30%
B 45  4410% 62 51,20% 90  58,10%
E2 P4 (B) 0,406
C 21 20,60% 20 16,50% 26 16,80%
D 15 1470% 17 14,00% 20 12,90%
A 67 6570% 85 70,20% 115 74,20%
B 4 3,90% 5 4,10% 5 3,20%
E2P5 (A) 0,815
C 18  17,60% 21 17,40% 21  13,50%
D 13 12,70% 10  8,30% 14 9,00%
E2 P6 (C) A 23 2250% 24 19.80% 15  9,70% 0,002*
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GRUPO o
Variavel  Letra I I I Slgmg)c)ancm
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
B 14 13,70% 8 6,60% 21 13,50%
C 47  46,10% 76  62,80% 105 67,70%
D 18 17,60% 13 10,70% 14  9,00%
A 22 21,60% 27 2230% 19 12,30%
B 16 1570% 9 7,40% 12 7,770%
E2 P7 (O) 0,010%*
C 45  44,10% 69 57,00 104 67,10%
D 19  18,60% 16 13,20% 20 12,90%
A 42 4120% 62 51,20% 97 62,60%
B 15 1470% 21 17,40% 16 10,30%
E2 P8 (A) 0,023*
C 20 19,60% 18 1490% 15  9,70%
D 25 2450% 20 16,50% 27 17,40%
A 4 3,90% 5 4,10% 6 3,90%
B 83 81,40% 100 82,60% 132 8520%
N1P1 (B) 0,905
C 5,90% 9 7,40% 10 6,50%
D 8,80% 7 5,80% 4,50%
A 12 11,80% 12 9,90% 3,90%
B 12 11,80% 10  8,30% 11 7,10%
N1P2(C) 0,005*
C 78 76,50% 96  79,30% 128 82,60%
D 0 0,00% 3 2,50% 10 6,50%
A 42 41,20% 34  28,10% 54 34,80%
B 8,80% 11 9,10% 12 7,70%
N1P3 (D) 0,436
C 2,90% 2 1,70% 2 1,30%
D 48  47,10% 74 61,20% 87  56,10%
A 28 27,50% 30 2480% 24 15,50%
B 11 10,80% 21 17,40% 21 13,50%
N1P4(C) <0,001*
C 50  49,00% 66 54,50% 107 69,00%
D 13 12,70% 3,30% 3 1,90%
A 8 7,80% 6 5,00% 9 5,80%
B 15 1470% 12 9,90% 16  10,30%
N1P5 (D) 0,446
C 13 12,70% 14 11,60% 11  7,10%
D 66 64,70% 89 73,60% 119 76,80%
A 18 17,60% 15 12,40% 13  8,40%
B 19  18,60% 23 19,00% 17 11,00%
N1 P6 (D) 0,001*
C 20 19,60% 11  9,10% 13 8,40%
D 45  44,10% 72 59,50% 112 72,30%
N1P7 (C) A 21 20,60% 24 1980% 12 7,70% 0,002*




GRUPO o
Variavel  Letra I I I Slgmg)c)ancm
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
B 17 16,70% 9 7,40% 13 8,40%
C 55 5390% 73 60,30% 117 75,50%
D 9 8,80% 15 12,40% 13  8,40%
A 62 60,80% 63 52,10% 93  60,00%
B 18  17,60% 24 19,80% 22 14,20%
N1P8 (A) 0,604
C 9 8,80% 14 11,60% 12 7,70%
D 13 12,70% 20 16,50% 28 18,10%
A 13 12,70% 9 7,40% 6 3,90%
B 81 79,40% 104 86,00% 141 91,00%
N2 P1 (B) 0,006*
C 3 2,90% 8 6,60% 4 2,60%
D 5 4,90% 0 0,00% 4 2,60%
A 67 65770% 71 58,70% 90  58,10%
B 3 2,90% 5 4,10% 8 5,20%
N2 P2 (A) 0,840
C 20 19,60% 29 24,00% 40  25,80%
D 12 11,80% 16  13,20% 17 11,00%
A 7,80% 7 5,80% 4,50%
B 0,00% 0,80% 2,60%
N2 P3 (D) 0,212
C 5,90% 4 3,30% 1,90%
D 88  86,30% 109 90,10% 141 91,00%
A 26 25,50% 23 19,00% 15  9,70%
B 49  48,00% 75 62,00 115 74,20%
N2 P4 (B) 0,001*
C 25 2450% 18 1490% 20 12,90%
D 2,00% 5 4,10% 3,20%
A 5,90% 11 9,10% 4,50%
B 11 10,80% 9 7,40% 3,90%
N2 P5 (D) 0,199
C 17 16,70% 14 11,60% 24 15,50%
D 68  606,70% 87 T71,90% 118 76,10%
A 18  17,60% 21 17,40% 27 17,40%
B 47  46,10% 62 51,20% 91  58,70%
N2 P6 (B) 0,315
C 9 8,80% 13 10,70% 14  9,00%
D 28 27,50% 25 20,70% 23  14,80%
A 30 2940% 39 3220% 37 23,90%
B 17 16,70% 6 5,00% 8 5,20%
N2 P7 (C) 0,004
C 54 5290% 70 57,90% 100 64,50%
D 1 1,00% 6 5,00% 10 6,50%
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GRUPO o
Variavel  Letra I I I Slgmficancm
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc. P
38 37,30% 27 2230% 17 11,00%
N2 P8 (C) 14 13,70% 15 12,40% 20 12,90% <0,001*%

40  3920% 69 57,00% 102 65,80%

10 9,80% 10 8,30% 16 10,30%

Legenda: E1 P1 a E1P8: perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero 8 para o texto expositivo E1; E2 P1 a
E2P8: perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero 8 para o texto expositivo E2; N1 P1 a N1P8: perguntas de
nimero 1 a pergunta de nimero 8 para o texto narrativo N1; N2 P1 a N2P8: perguntas de nimero 1 a pergunta
de niimero 8 para o texto expositivo N2; letras entre parénteses: (alternativa correta de cada pergunta).

g|la|®=m| >

Observamos na Tabela 10 que para o texto expositivo El houve diferengas
estatisticamente significantes na comparacdo do desempenho entre os trés grupos para quase
todas as perguntas, com excecao da pergunta P3, indicando desempenho similar entre grupos
somente para essa pergunta.

Para o texto expositivo E2 houve diferencas estatisticamente significantes na
comparacio do desempenho entre os trés grupos para as perguntas P2, P6, P7 e P8, sugerindo
que nessas perguntas os grupos diferenciaram-se entre eles em seus desempenhos.

Foi possivel verificarmos que todos os grupos apresentaram porcentagens mais altas
para a alternativa correta em todas as perguntas dos dois textos expositivos, E1 e E2.

Verificamos em algumas perguntas que apresentaram diferencas estatisticamente
significantes que ocorreu porcentagens maiores para algumas alternativas em todos os grupos,
causando uma ‘“‘concorréncia” com a alternativa correta, embora esta tenha tido sempre as
porcentagens superiores, como, por exemplo, em P5 para a alternativa ‘A’, P7 para ‘D’ e P8
para ‘C’ do texto El. Esse fato foi observado, também, em perguntas que ndo apresentaram
diferencas significantes, como na pergunta P3 para a alternativa ‘D’, também do EI.

Para o texto expositivo E2, verificamos esse fato para as perguntas com diferencas
significantes P7 para a alternativa ‘A’ e ‘D’ para todos os grupos, sendo que o GI apresentou
porcentagem elevada também para a alternativa ‘C’; para a pergunta P8 a porcentagem
elevada foi para ‘D’. Na pergunta P2, sem diferenca significante, ocorreu essa “concorréncia”
para a alternativa ‘A’.

Tais resultados podem sugerir que os itens que compdem essas alternativas
“concorrentes” tenham confundido o escolar em sua selecdo da alternativa correta, porém

esses itens nao podem ser considerados inadequados para a composicao da sele¢do, pois todos
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0S grupos apresentaram porcentagem superior para a alternativa correta, o que indica que os
escolares com boa compreensio corresponderam as exigéncias solicitadas para essa selecao.

Observamos que isso ocorreu mais para as perguntas do tipo inferencial dos dois
textos, indicando que alguns escolares nao conseguiram formar as inferéncias exigidas para a
resposta correta da pergunta, causando sua inseguranca na sele¢do das alternativas. Tal fato
ocorreu, ainda, para as perguntas literais, que embora nao tenham apresentado diferenca
significante entre os grupos podem indicar que alguns escolares também tiveram dificuldades
para este tipo de pergunta.

Nas demais perguntas dos textos, as outras alternativas, apesar de igual forma serem
selecionadas, tiveram as porcentagens diluidas entre elas.

Para o texto narrativo N1, o desempenho dos grupos, quando comparados, apresentou
diferencas estatisticamente significantes para as perguntas P2, P4 e P7, indicando que para
essas perguntas o desempenho dos grupos diferenciou-se.

No texto narrativo N2, houve diferencas estatisticamente significantes na comparacio
do desempenho entre os trés grupos para as perguntas P1, P4, P7 e P8, o que indica que nestas
os grupos comportaram-se de forma diferente entre eles.

Nos textos narrativos contatamos que, assim como nos expositivos, algumas perguntas
que com diferencas estatisticamente significante também apresentaram porcentagens maiores
para algumas alternativas em todos os grupos, causando uma “concorréncia” com a alternativa
correta, ainda que esta tenha tido sempre as porcentagens superiores, como, por exemplo, em
P4 para a alternativa ‘A’ e P6 para ‘B’, para o texto N1. Esse fato ainda foi observado em
perguntas que ndo apresentaram diferencas significantes, como na pergunta P3 para a
alternativa ‘A’ e na P8 para ‘B’ e ‘D’, também do NI1.

Para o texto narrativo N2, podemos observar que esse fato também ocorreu para as
perguntas com diferencas significantes como na pergunta P4 para a alternativa ‘C’, para todos
0s grupos, bem como para a alternativa ‘A’ no GI. Para a pergunta P7, a porcentagem elevada
foi para ‘A’, assim como na pergunta P8. Em algumas perguntas que nio apresentaram
diferenca significante, também pudemos verificar esse fato, como nas perguntas P2 e P5 para
a alternativa ‘C’ e P6 para a alternativa ‘D’.

Apesar de ter havido essas alternativas “competidoras”, verificamos que para todas as
perguntas sempre ocorreu porcentagem superior para a alternativa correta, o que sugere que as
outras alternativas tenham causado ddvidas em alguns escolares que apresentaram dificuldade
nos processos exigidos para a selecdo correta dos itens, provocando, portanto, equivocos

nessa selecao.
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Dessa forma, foi possivel verificarmos que todos os grupos em todas as perguntas dos
quatro textos apresentaram suas maiores porcentagens de acerto para a alternativa correta,
demonstrando que a maioria dos escolares compreendeu o que o instrumento propds. Isso
sugere que as questdes elaboradas estdo de acordo com os objetivos que deseja avaliar. Fato
que vai ao encontro da argumentacdo de Pasquali (2001), de que a validade de um teste é
definida considerando se de fato mede o que supostamente deve medir. As andlises
estatisticas que se fazem de um instrumento, no seu todo e em cada item individual, fazem a
suposicdo de que o instrumento seja unidimensional. Isso implica que todos os itens do
instrumento estejam medindo um e o mesmo construto.

Foi possivel verificarmos, ainda pela observacdo dos resultados, que para todas as
diferencas estatisticamente significantes o ndmero de alternativas corretas cresce, de modo
efetivo, do grupo I para o grupo II e para o grupo III, ou seja, o desempenho foi se tornando
superior do GI para o GIII, sugerindo que com a seriacdo os escolares vdo se desenvolvendo
NoSs processos cognitivos necessarios para a realizagcdo da compreensao textual.

Esses resultados foram verificados, também, em estudo de Vieira e Denhiére (1998),
que avaliaram 32 criancas, de sete a dez anos. Os resultados dessa investigacdo demonstraram
melhora de desempenho na compreensdo com o decorrer da seriacdo escolar. Resultado
semelhante foi obtido por Estudo de Mousinho e Correa (2010), que de igual forma
verificaram desempenho superior em compreensdo com a seriacdo, demonstrado pela
porcentagem de acerto as perguntas que se seguiram a leitura do texto, que foram de 74% no
2° ano, 77% no 3° ano e 91% no 4° ano, indicando que a habilidade de compreensdo leitora
variou significativamente de acordo com a escolaridade das criangas.

Salles e Parente (2004) também relataram desempenho superior em nivel posterior de
escolarizacdo em uma investigacdo cujo objetivo foi analisar a compreensdo de leitura textual
de 76 escolares de 2* e 3" séries. Os desempenhos dos escolares da 3* série foram superiores
aos de 2" série no relato de microposi¢cdes menos relevantes do texto, evidenciando que
durante os primeiros anos de escolarizacio ocorreu uma melhora da memorizacdo de detalhes,
enquanto que a reteng¢do das ideias essenciais foi influenciada pelas variagdes de idade das
criangas (associagdes significante entre idade e reconto da macroestrutura textual). Embora
esses estudos tenham utilizado também o relato, podemos verificar que houve desempenho
semelhantes aos encontrados por nosso estudo.

Nossos resultados corroboraram, ainda, estudo de Carvalho (2009), que verificou que
os escolares da 4%, 5* e 6* séries obtiveram desempenho superior aos da 3% série nas respostas a

questdes de miltipla escolha subordinadas a memdria de curto prazo, com proposi¢des
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explicitas no texto, evidenciando que durante os anos de escolarizacdo ocorreu uma melhora
da memorizagao de detalhe.

Entretanto, na pesquisa de Carvalho (2009), as questdes implicitas de compreensio
parecem nao terem sido influenciadas pelo avancgo escolar, pois os escolares de 5* e 6 séries,
no geral, apresentaram desempenho pior do que os de 3" e 4. A autora atribuiu esse fato aos
textos utilizados na avaliacdo das 5% e 6 séries, que apresentaram uma demanda alta de
processamento inferencial, apropriado para esses niveis de escolaridade, porém nao alcangado
pela amostra, sugerindo que houve uma superestimagdo da capacidade de compreensdao dos
escolares de 5% e 6* séries no momento da selec@o dos textos para compor a avaliacdo.

Em nosso estudo, isso ndo foi observado nos dois tipos de perguntas em que
ocorreram diferengas significantes. Verificamos que o desempenho dos escolares tornou-se
superior ao dos de 3° a 5° ano, conforme descrito na Tabela 10. Isso pode ter ocorrido devido
ao fato de utilizarmos os mesmos textos para todos os niveis escolares, os quais foram
analisados previamente no estudo piloto quanto a sua dificuldade para os diferentes niveis
escolares.

A utilizacdo dos mesmos textos pelos escolares de todos os niveis fornece-nos a
oportunidade de compararmos o desempenho entre eles nos diferentes tipos de pergunta e,
portanto, verificarmos em quais tipos ocorre uma maior ou menor dificuldade e em quais
niveis isso ocorre, assim como verificarmos se hd uma progressdao ou nio nas respostas para

os diferentes tipos de perguntas. Esses aspectos serdo descritos no estudo 2.

3.2.3.3 Analise da confiabilidade do instrumento

Continuamos com nossas andlises estatisticas com o objetivo de analisarmos a
confiabilidade do instrumento proposto verificando sua reprodutibilidade.

Essa andlise da reprodutibilidade apoia-se nos principios defendidos por Pasquali
(2001) de que a confiabilidade de um teste refere-se a quanto os escores de um sujeito
mantém-se idénticos em ocasides diferentes; por exemplo, os escores obtidos num tempo 1 e
em um tempo 2 no mesmo teste, para 0s mesmos sujeitos, em situacdes similares.

Para esse fim, apds consentimento da diretora e das professoras, foi realizada a
segunda aplicacdo dos mesmos textos € nas mesmas circunstincias, ou seja, em dias
alternados, de forma coletiva em sala de aula, com alguns escolares que participaram da

primeira aplicag¢@o. Os procedimentos utilizados estdo descritos em seguida.



118

3.2.3.3.1 Participantes da segunda aplicacio coletiva

A amostra que compds essa segunda aplicacdo foi constituida de 138 escolares dentre
os 378 escolares que participaram da primeira aplicacdo, conforme a distribuicdo descrita a
seguir:
* Grupo I (GI): composto por 34 escolares do 3° ano.
e Grupo II (GII): composto por 46 escolares do 4° ano.

 Grupo III (GIII): composto por 58 escolares do 5° ano.

O Quadro 5 mostra a distribui¢do dos escolares de acordo com a média de idade

dentro dos trés niveis escolares.

Quadro 5 - Distribuicio dos escolares pela média de idade e escolaridade.

Escolaridade 3% ano 4° ano 5° ano

Média Etaria 7,9 8,9 10,2

O Quadro 6 descreve a porcentagem dos participantes divididos por género para cada

nivel escolar.

Quadro 6 - Distribuicdo dos escolares por porcentagem do género em cada nivel escolar.

Escolaridade 3° ano 4° ano 5° ano
Masculino 47% 58% 55%
Feminino 53% 42% 45%

3.2.3.3.2 Resultados discutidos da segunda aplicacao coletiva

Para verificarmos a reprodutibilidade do instrumento, ou seja, se as respostas dos
participantes mantiveram-se as mesmas em duas aplicacdes do instrumento em situagdes
similares, foi aplicado a Teste de McNemar. Por meio desse teste, podemos analisar se

ocorreu significincia entre as duas aplicacdes do instrumento (1* aplicagdo e 2 aplicacdo
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coletivas) para as varidveis de interesse. Essa comparacdo foi realizada sujeito/sujeito para
verificarmos o comportamento em cada aplicagao.

As tabelas de 11 a 18 indicam a reprodutibilidade do instrumento para o texto
expositivo E1. Os valores com significincia foram marcados nas tabelas com asterisco.

Ao observarmos essas tabelas, devemos ler os percentuais em fungdo da conjungio ‘e’.

Duas coisas ocorrem ao mesmo tempo: sao acertos e erros combinados de modo a classificar
os escolares nos dois momentos da aplicacdo: porcentagens de escolares com acerto na 1* /
acerto na 2% acerto na 1*/ erro na 2% erro na 1* / erro na 2*. Exemplos: na Tabela 11, no grupo
I, existe efetiva diferenca entre ‘1P1° e ‘2P1’; dos 34 escolares do Grupo I que foram
avaliados, catorze escolares (ou seja, 41,20%) tiveram acerto em ‘1P1°, e em 2P1°, um
escolar (ou seja, 2,90%) teve acerto em ‘1P1’ e erro em ‘2P1’ etc. No grupo II, existe
semelhanca entre ‘1P1° e ‘2P1’. Dos 44 escolares do Grupo II que foram avaliados, 27
escolares (ou seja, 61,40%) tiveram acerto em ‘1P1°, e em ‘2P1’°, quatro escolares (ou seja,
9,10%) tiveram acerto em ‘1P1’ e erro em ‘2P1°, etc.

A Tabela 11 demonstra as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P1 (pergunta 1 da 1* aplicacdo) e 2P1 (pergunta 1 da 2% aplicagdo) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

Tabela 11: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P1 (pergunta 1 da 1* aplicacdo) e 2P1 (pergunta 1 da 2* aplicagdo) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

E12P1 (D)
GRUPO E11P1 (D) Total Significancia (p)
acerto erro
14 1 15
acerto
41,20% 290% 44,10%
10 9 19
| erro 0,012%*
29,40% 26,50% 55,90%
24 10 34
Total
70,60% 29,40% 100,00%
27 4 31
acerto
61,40% 9,10% 70,50%
5 8 13
1I erro > 0,999
11,40% 18,20% 29,50%
32 12 44
Total

72,70% 27,30% 100,00%
111 acerto 40 5 45 0,302
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69,00% 8,60% 77,60%

10 3 13
erro
17,20% 5,20% 22,40%
50 8 58
Total
86,20% 13,80% 100,00%
81 10 91
acerto
59,60% 7,40% 66,90%
25 20 45
Total erro 0,017*
18,40% 14,70% 33,10%
106 30 136
Total

7790% 22,10% 100,00%

Legenda: E1 1P1 (D): pergunta 1 da 1* aplicag@o do texto expositivo E1; E1 2P1: (pergunta 1 da 2°
aplicagdo do texto expositivo E1; (D): alternativa correta da pergunta.

Como foi observado na Tabela 11, somente o grupo GI apresentou diferenca
estatisticamente significante na pergunta P1 do texto expositivo El, indicando que nessa
pergunta os escolares desse grupo apresentaram desempenhos diferentes entre a 1* aplicacdo e
a 2% aplicag@o. Assim, como ocorreu diferenca no desempenho no total dos escolares para essa
pergunta, que € do tipo literal, o que indica o desempenho de todos os escolares para essa
pergunta foi diferente entre uma aplicacdo e outra.

A Tabela 12 demonstra as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P2 (pergunta 2 da 1* aplicagdo) e 2P2 (pergunta 2 da 2° aplicacdo) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

Tabela 12: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P2 (pergunta 2 da 1* aplicacdo) e 2P2 (pergunta 2 da 2* aplicac¢do) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

E12P2 (B)
GRUPO E1 1P2 (B) Total Significancia (p)
acerto erro
19 3 22
acerto
55,90% 8,80% 64,70%
4 8 12
| erro > 0,999
11,80% 23,50% 35,30%
23 11 34
Total
67,60% 32,40% 100,00%
24 3 27
1I acerto 0,508

54,50% 6,80% 61,40%
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6 11 17
erro
13,60% 25,00% 38,60%
30 14 44
Total
68,20% 31,80% 100,00%
44 6 50
acerto
75,90% 10,30% 86,20%
3 5 8
111 erro 0,508
520% 8,60% 13,80%
47 11 58
Total
81,00% 19,00% 100,00%
87 12 99
acerto
64,00% 8,80% 72,80%
13 24 37
Total erro > 0,999
9,60% 17,60% 27,20%
100 36 136
Total
73,50% 26,50% 100,00%

Legenda: E1 1P2 (B): pergunta 2 da 1* aplicacdo do texto expositivo E1; E1 2P2: (pergunta 2 da 2°
aplicagdo do texto expositivo E1; (B): alternativa correta da pergunta.

Como observado na Tabela 12, nenhum dos grupos estudados apresentou diferencga

estatisticamente significante na pergunta P2 do texto expositivo El, indicando que nessa

pergunta os escolares desse grupo apresentaram desempenhos similares entre a 1* aplicacio e

a 2% aplicacao.

A Tabela 13 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e

GIII nas perguntas 1P3 (pergunta 3 da 1* aplicacdo) e 2P3 (pergunta 3 da 2° aplicac@o) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

Tabela 13: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P3 (pergunta 3 da 1* aplicacdo) e 2P3 (pergunta 3 da 2* aplicagdo) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

E12P3 (A)
GRUPO E11P3 (A) Total Significancia (p)

acerto erro

17 0 17
acerto
50,00% 0,00% 50,00%
I 7 10 17 0,016*
erro

20,60% 29,40% 50,00%

Total 24

10

34
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70,60% 29,40% 100,00%

23 5 28
acerto
52,30% 11,40% 63,60%
5 11 16
11 erro > 0,999
11,40% 25,00% 36,40%
28 16 44
Total
63,60% 36,40% 100,00%
26 6 32
acerto
44,80% 10,30% 55,20%
12 14 26
111 erro 0,238
20,70% 24,10% 44,80%
38 20 58
Total
65,50% 34,50% 100,00%
66 11 77
acerto
48,50% 8,10% 56,60%
24 35 59
Total erro 0,04*
17,60% 25,70% 43,40%
90 46 136
Total

66,20% 33,80% 100,00%

Legenda: E1 1P3 (A): pergunta 3 da 17 aplicacdo do texto expositivo E1; E1 2P3: (pergunta 3 da 2*
aplicagdo do texto expositivo E1; (A): alternativa correta da pergunta.

Para a pergunta P3 do texto expositivo E1, que também € do tipo literal, foi observado
que o grupo GI apresentou diferenca estatisticamente significante, indicando que nessa
pergunta os escolares desse grupo apresentaram desempenhos diferentes entre a 1* aplicacdo e
a 2% aplicacdo, como foi observado na Tabela 13. Quando verificado o total de escolares,
também ocorreu essa diferenga, como observado também para a pergunta P1.

A Tabela 14 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P4 (pergunta 4 da 1* aplicacdo) e 2P4 (pergunta 4 da 2% aplicagdo) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo E1.
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Tabela 14: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P4 (pergunta 4 da 1* aplicacdo) e 2P4 (pergunta 4 da 2* aplicac¢do) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

E12P4 (B ionificAnci
GRUPO E1 1P4 (B) ® Total ignificancia
acerto erro (p)
14 4 18
acerto
41,20% 11,80% 52,90%
8 8 16
| erro 0,388
23,50% 23,50% 47,10%
22 12 34
Total
64,70%  35,30% 100,00%
28 6 34
acerto
63,60% 13,60% 77,30%
2 8 10
1I erro 0,289
450%  18,20% 22,70%
30 14 44
Total
68,20% 31,80% 100,00%
33 11 44
acerto
56,90% 19,00% 75,90%
7 7 14
111 erro 0,481
12,10% 12,10% 24,10%
40 18 58
Total
69,00% 31,00% 100,00%
75 21 96
acerto
55,10% 15,40% 70,60%
17 23 40
Total erro 0,627
12,50% 16,90% 29,40%
92 44 136
Total
67,60% 32,40% 100,00%

Legenda: E1 1P4 (B): pergunta 4 da 1* aplicacdo do texto expositivo E1; E1 2P4: (pergunta 4 da
2% aplicagdo do texto expositivo E1; (B): alternativa correta da pergunta.

Como observado na Tabela 14, nenhum dos grupos estudados apresentou diferenca

estatisticamente significante na pergunta P4 do texto expositivo El, indicando que nessa

pergunta os escolares desse grupo apresentaram desempenhos similares entre a 1* aplicacdo e

a 2% aplicagdo.
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A Tabela 15 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P5 (pergunta 5 da 1* aplicacdo) e 2P5 (pergunta 5 da 2% aplicagdo) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

Tabela 15: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P5 (pergunta 5 da 1* aplicacdo) e 2P5 (pergunta 5 da 27 aplicag@o) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

E12P5 (C)
GRUPO E11P5 (O) Total Significancia (p)
acerto erro
10 3 13
acerto
29,40% 8,80% 38,20%
8 13 21
I erro 0,227
23,50% 38,20% 61,80%
18 16 34
Total
52,90% 47,10% 100,00%
20 5 25
acerto
4550% 11,40% 56,80%
6 13 19
1I erro > 0,999
13,60% 29,50% 43,20%
26 18 44
Total
59,10% 40,90% 100,00%
36 8 44
acerto
62,10% 13,80% 75,90%
5 9 14
111 erro 0,581
8,600% 15,50% 24,10%
41 17 58
Total
70,70% 29,30% 100,00%
66 16 82
acerto
48,50% 11,80% 60,30%
19 35 54
Total erro 0,736
14,00% 25,70% 39,70%
85 51 136
Total

62,50% 37,50% 100,00%

Legenda: E1 1P5 (C): pergunta 5 da 1* aplicagdo do texto expositivo E1; E1 2P5: (pergunta 5 da
2% aplicac@o do texto expositivo E1; (C): alternativa correta da pergunta.

Também para a pergunta P5 do texto expositivo E1, como observado na Tabela 15,

nenhum dos grupos estudados apresentou diferenca estatisticamente significante, sugerindo
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que nessa pergunta os escolares desse grupo apresentaram desempenhos similares entre a 1*
aplicacdo e a 2* aplicacdo.

A Tabela 16 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P6 (pergunta 6 da 1* aplicacdo) e 2P6 (pergunta 6 da 2% aplicagdo) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

Tabela 16: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 6 (pergunta 6 da 1% aplicag@o) e 2P6 (pergunta 6 da 2? aplicagdo) e do valor de
p de cada grupo para o texto expositivo E1.

E12P6 (B)
GRUPO E1 1P6 (B) Total Significancia (p)
acerto erro
14 2 16
acerto
41,20% 590% 47,10%
7 11 18
| erro 0,180
20,60% 32,40% 52,90%
21 13 34
Total
61,80% 38,20% 100,00%
27 2 29
acerto
61,40% 4,50% 65,90%
7 8 15
1I erro 0,180
15,90% 18,20% 34,10%
34 10 44
Total
77,30% 22,70% 100,00%
43 9 52
acerto
74,10% 15,50% 89,70%
3 3 6
111 erro 0,146
520% 5,20% 10,30%
46 12 58
Total
79,30% 20,70% 100,00%
84 13 97
acerto
61,80% 9,60% 71,30%
17 22 39
Total erro 0,585
12,50% 16,20% 28,70%
101 35 136
Total

74,30% 25,70% 100,00%

Legenda: E1 1P6 (B): pergunta 6 da 1% aplicacdo do texto expositivo E1; E1 2P6: (pergunta 6 da
2% aplicagdo do texto expositivo E1; (D): alternativa correta da pergunta.
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Observamos na Tabela 16 que o mesmo ocorre para a pergunta P6, ou seja, nenhum dos
grupos estudados apresentou diferenca estatisticamente significante nessa pergunta, indicando
que também para tal pergunta os escolares desse grupo apresentaram desempenhos similares
entre a 1* aplicacdo e a 2° aplicagao.

A Tabela 17 demonstra as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P7 (pergunta 7 da 1* aplicacdo) e 2P7 (pergunta 7 da 2% aplicagdo) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

Tabela 17: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P7 (pergunta 7 da 1* aplicacdo) e 2P1 (pergunta 7 da 2* aplicag¢do) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

E12P7 (A ionificanci
GRUPO E11P7 (A) @) Total >gnificancia
acerto erro (p)
10 10 20
acerto
29,40% 29,40% 58,80%
6 8 14
I erro 0,454
17,60% 23,50% 41,20%
16 18 34
Total
47,10% 52,90% 100,00%
26 4 30
acerto
59,10% 9,10% 68,20%
5 9 14
II erro > (0,999
11,40% 20,50% 31,80%
31 13 44
Total
70,50% 29,50% 100,00%
44 3 47
acerto
75,90% 5,20% 81,00%
2 9 11
111 erro > 0,999
3,40% 15,50% 19,00%
46 12 58
Total
79,30% 20,70% 100,00%
80 17 97
acerto
58,80% 12,50% 71,30%
13 26 39
Total €erro 0,585
9,60% 19,10% 28,70%
93 43 136
Total

68,40% 31,60% 100,00%
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Legenda: E1 1P7 (A): pergunta 7 da 1* aplicagdo do texto expositivo E1; E1 2P7: (pergunta 7 da
2% aplicagdo do texto expositivo E1; (A): alternativa correta da pergunta.

Também para a pergunta P7 do texto expositivo El, como observado na Tabela 17,
nenhum dos grupos estudados apresentou diferenca estatisticamente significante, sugerindo
que nessa pergunta os escolares desse grupo apresentaram desempenhos similares entre a 1*
aplicacdo e a 2* aplicacdo.

A Tabela 18 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P8 (pergunta 8 da 1* aplicacdo) e 2P8 (pergunta 8 da 2* aplicacdo) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

Tabela 18: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P8 (pergunta 8 da 1* aplicacdo) e 2P8 (pergunta 8 da 2* aplicac¢do) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E1.

E12P8 (A ionificanci
GRUPO E11P8 (A) @) Total >gnificancia
acerto erro (p)
13 4 17
acerto
38,20% 11,80% 50,00%
4 13 17
I erro > 0,999
11,80%  38,20% 50,00%
17 17 34
Total
50,00%  50,00% 100,00%
15 8 23
acerto
34,10%  18,20% 52,30%
5 16 21
1I erro 0,581
11,40%  36,40% 47,70%
20 24 44
Total
45,50%  54,50% 100,00%
34 6 40
acerto
58,60%  10,30% 69,00%
5 13 18
111 erro > (0,999
8,60% 22,40% 31,00%
39 19 58
Total
67,20%  32,80% 100,00%
62 18 80
acerto
Total 45,60%  13,20% 58,80% 0,597
erro 14 42 56
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10,30%  30,90% 41,20%
76 60 136
55,90%  44,10% 100,00%

Legenda: E1 1P8 (A): pergunta 8 da 1* aplicag@o do texto expositivo E1; E1 2P8: (pergunta 8 da
2% aplicag@o do texto expositivo E1; (A): alternativa correta da pergunta.

Total

Observamos na Tabela 18 que, também para a pergunta P5 do texto expositivo El,
nenhum dos grupos estudados apresentou diferenca estatisticamente significante, indicando
que nessa pergunta os escolares desse grupo apresentaram desempenhos similares entre a 1*
aplicacdo e a 2% aplicacdo.

Foi possivel verificarmos pelas descri¢cdes dos dados apresentados nestas Tabelas de 11 a
18 que ocorreram diferencas estatisticamente significantes apenas em duas perguntas, P1 e
P3, ambas do tipo literal, para o GI e para a totalidade dos escolares, sugerindo que o
desempenho do GI tenha influenciado no desempenho geral. Esses resultados indicam que
esses escolares do 3° ano em uma segunda aplicacdo do texto comportaram-se de modo
diferente, uma vez que tais perguntas necessitam da retencao das informagdes explicitas para
serem respondidas, o que em uma segunda leitura aumenta a possibilidade de isso ocorrer,
causando, portanto, diferencas nas respostas.

As tabelas de 19 a 26 indicam a reprodutibilidade do instrumento para o texto expositivo
E2. Os valores com significancia estdo marcados com asterisco nas tabelas.

A Tabela 19 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P1 (pergunta 1 da 1* aplicagdo) e 2P1 (pergunta 1 da 2° aplicacdo) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo E2.

Tabela 19: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P1 (pergunta 1 da 1* aplicacdo) e 2P1 (pergunta 1 da 2* aplicac¢@o) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E2.

E2 2P1 (C ionificanci
GRUPO E2 1P1 (C) © Total Ognificanci
acerto erro a(p)
19 4 23
acerto
55,90% 11,80% 67,60%
6 5 11
I erro <0,001*
17,60% 14,70% 32,40%
25 9 34
Total

73,50%  26,50% 100,00%
I acerto 23 6 29 <0,001*
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52,30%  13,60% 65,90%

9 6 15
erro
20,50% 13,60% 34,10%
32 12 44
Total
72,70%  27,30% 100,00%
44 1 45
acerto
75,90% 1,70% 77,60%
7 6 13
111 erro <0,001*
12,10% 10,30% 22,40%
51 7 58
Total
87,90% 12,10% 100,00%
86 11 97
acerto
63,20% 8,10% 71,30%
22 17 39
Total erro <0,001*
16,20% 12,50% 28,70%
108 28 136
Total

79,40%  20,60% 100,00%

Legenda: E2 1P1(C): pergunta 1 da 1* aplicac@o do texto expositivo E2; E2 2P1: (pergunta 1 da 2°
aplicacdo do texto expositivo E2; (C): alternativa correta da pergunta.

Observamos na Tabela 19 que ocorreram diferengas estatisticamente significantes para a
pergunta P1 do texto expositivo E2 para todos os grupos, como também para o total de
alunos, o que indica que para essa pergunta os escolares de todos 0s grupos apresentaram
desempenhos diferentes entre a primeira e a segunda. Como ocorreu no texto El, a diferenca
significante aqui foi também para uma pergunta literal.

A Tabela 20 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P2 (pergunta 2 da 1* aplicacdo) e 2P2 (pergunta 2 da 2° aplicag@o) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo E2.

Tabela 20: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P2 (pergunta 2 da 1% aplicacdo) e 2P2 (pergunta 2 da 2° aplicacdo) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E2.

E2 2P2 (D)
GRUPO E2 1P2 (D) Total Significancia (p)
acerto erro
18 1 19
acerto
| 52,90% 2,90% 55,90% 0,375

€erro 4 11 15
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11,80% 32,40% 44,10%
22 12 34
Total
64,70% 35,30% 100,00%
26 5 31
acerto
59,10% 11,40% 70,50%
5 8 13
1I erro > 0,999
11,40% 18,20% 29,50%
31 13 44
Total
70,50% 29,50% 100,00%
41 4 45
acerto
70,70% 6,90% 77,60%
7 6 13
111 erro 0,549
12,10% 10,30% 22,40%
48 10 58
Total
82,80% 17,20% 100,00%
85 10 95
acerto
62,50% 7,40% 69,90%
16 25 41
Total erro 0,327
11,80% 18,40% 30,10%
101 35 136
Total
74,30% 25,70% 100,00%

Legenda: E2 1P2(D): pergunta 2 da 1? aplicagdo do texto expositivo E2; E2 2P2: (pergunta 2 da 2*
aplicagdo do texto expositivo E2; (D): alternativa correta da pergunta.

Para a pergunta P2 do E2, como mostrado na Tabela 20, ndo foram observadas diferencas

estatisticamente significantes, o que indica que os grupos ndo se diferenciaram em seus

desempenhos nessa pergunta na comparagado entre uma aplicagdo e outra.

A Tabela 21 demonstra as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e

GIII nas perguntas 1P3 (pergunta 3 da 1* aplicacdo) e 2P3 (pergunta 3 da 2° aplicagdo) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo E2.

Tabela 21: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P3 (pergunta 3 da 1* aplicacdo) e 2P3 (pergunta 3 da 2° aplicacdo) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E2.

GRUPO E2 1P3 (C)

E2 2P3 (C) Significancia

Total

acerto

erro (p)

| acerto 12

7 19 0,549
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35,30% 20,60% 55,90%

4 11 15
erro
11,80% 32,40% 44,10%
16 18 34
Total
47,10% 52,90% 100,00%
13 4 17
acerto
29,50% 9,10% 38,60%
14 13 27
1I erro 0,031%*
31,80% 29,50% 61,40%
27 17 44
Total
61,40% 38,60% 100,00%
24 6 30
acerto
41,40% 10,30% 51,70%
13 15 28
III erro 0,167
22,40% 25,90% 48,30%
37 21 58
Total
63,80% 36,20% 100,00%
49 17 66
acerto
36,00% 12,50% 48,50%
31 39 70
Total erro 0,059
22,80% 28,70% 51,50%
80 56 136
Total

58,80% 41,20% 100,00%

Legenda: E2 1P3(C): pergunta 3 da 1? aplicagdo do texto expositivo E2; E2 2P3: pergunta 3 da
2% aplicagdo do texto expositivo E2; (C): alternativa correta da pergunta.

A Tabela 21 demonstra que o grupo GII apresentou diferenca estatisticamente
significante para a pergunta P3, que também € do tipo literal, como ocorreu no texto E1.

A Tabela 22 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P4 (pergunta 4 da 1* aplicacdo) e 2P4 (pergunta 4 da 2* aplicacdo) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo E2.

Tabela 22: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P4 (pergunta 4 da 1* aplicacdo) e 2P4 (pergunta 4 da 2* aplicag@o) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E2.

E2 2P4 (B s e Al .
GRUPO E2 1P4 (B) (B) Total Significancia
acerto erro »

| acerto 5 9 14 0,607




14,70% 26,50% 41,20%
6 14 20
€erro
17,60% 41,20% 58,80%
11 23 34
Total
32,40% 67,60% 100,00%
18 8 26
acerto
40,90% 18,20% 59,10%
10 8 18
I erro 0,815
22,70% 18,20% 40,90%
28 16 44
Total
63,60% 36,40% 100,00%
25 10 35
acerto
43,10% 17,20% 60,30%
9 14 23
11T erro > 0,999
15,50% 24,10% 39,70%
34 24 58
Total
58,60% 41,40% 100,00%
48 27 75
acerto
35,30% 19,90% 55,10%
25 36 61
Total erro 0,890
18,40% 26,50% 44,90%
73 63 136
Total

53,70% 46,30% 100,00%

Legenda: E2 1P4(B): pergunta 4 da 17 aplicacdo do texto expositivo E2; E2 2P4: (pergunta
4 da 2% aplicacdo do texto expositivo E2; (B): alternativa correta da pergunta.
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Para a pergunta P4 do E2, como mostrado na Tabela 22, ndo foram observadas diferencas

estatisticamente significantes, sugerindo que os grupos ndo se diferenciaram em seus

desempenhos nessa pergunta na comparagao entre uma aplicag@o e outra.

A Tabela 23 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII

nas perguntas 1P5 (pergunta 5 da 1* aplicacdo) e 2P5 (pergunta 5 da 2* aplicac¢do) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo E2.
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Tabela 23: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P5 (pergunta 5 da 1* aplicacdo) e 2P5 (pergunta 5 da 2* aplicagdo) e do valor de
p de cada grupo para o texto expositivo E2.

E2 2P5 (A ionificanci
GRUPO E2 1P5 (A) ) qota Significincia
acerto  erro (p)
22 2 24
acerto
64,70% 5,90% 70,60%
4 6 10
I erro 0,687
11,80% 17,60% 29,40%
26 8 34
Total
76,50% 23,50% 100,00%
25 2 27
acerto
56,80% 4,50% 61,40%
3 14 17
11 erro > (0,999
6,80% 31,80% 38,60%
28 16 44
Total
63,60% 36,40% 100,00%
37 2 39
acerto
63,80% 3,40% 67,20%
5 14 19
111 erro 0,453
8,60% 24,10% 32,80%
42 16 58
Total
72,40% 27,60% 100,00%
84 6 90
acerto
61,80% 4,40% 66,20%
12 34 46
Total erro 0,238
8,80% 25,00% 33,80%
96 40 136
Total

70,60% 29,40% 100,00%

Legenda: E2 1P5(A): pergunta 5 da 1* aplicacdo do texto expositivo E2; E2 2PS: (pergunta 5 da 2°
aplicagdo do texto expositivo E2; (A): alternativa correta da pergunta.

Também para a pergunta P4 do E2, indicado na Tabela 23, ndo foram observadas
diferencas estatisticamente significantes, o que aponta para um desempenho similar entre uma
aplicacdo e outra em todos os grupos e na soma dos escolares.

A Tabela 24 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P6 (pergunta 6 da 1* aplicagdo) e 2P6 (pergunta 6 da 2° aplicacdo) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo E2.
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Tabela 24: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P6 (pergunta 6 da 1* aplicacdo) e 2P6 (pergunta 6 da 2* aplicac¢@o) e do valor de

p de cada grupo para o texto expositivo E2.

E2 2P6 (C ionificanci
GRUPO E2 1P6 (C) ) qota Significincia
acerto  erro (p)
11 2 13
acerto
32,40% 5,90% 38,20%
7 14 21
| erro 0,180
20,60% 41,20% 61,80%
18 16 34
Total
52,90% 47,10% 100,00%
17 7 24
acerto
38,60% 15,90% 54,50%
6 14 20
11 erro > 0,999
13,60% 31,80% 45,50%
23 21 44
Total
52,30% 47,70% 100,00%
33 4 37
acerto
56,90% 6,90% 63,80%
7 14 21
111 erro 0,549
12,10% 24,10% 36,20%
40 18 58
Total
69,00% 31,00% 100,00%
61 13 74
acerto
44,90% 9,60% 54,40%
20 42 62
Total erro 0,296
14,70% 30,90% 45,60%
81 55 136
Total
59,60% 40,40% 100,00%

Legenda: E2 1P6(C): pergunta 6 da 1° aplicagdo do texto expositivo E2; E2 2P6: (pergunta 6

da 2% aplicagdo do texto expositivo E2; (C): alternativa correta da pergunta.

Para a pergunta P6 do E2, como mostrado na Tabela 24, ocorreram diferencas

estatisticamente significantes, indicando que os grupos niao se diferenciaram em seus

desempenhos nessa pergunta na comparagdo entre uma aplicagdo e outra.

A Tabela 25 mostra as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII

nas perguntas 1P7 (pergunta 7 da 1* aplicacdo) e 2P7 (pergunta 7 da 2* aplicacdo) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo E2.
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Tabela 25: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P7 (pergunta 7 da 1* aplicacdo) e 2P7 (pergunta 7 da 2* aplicac¢do) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E2.

E22P7 (C)
GRUPO E2 1P7 (C) Total Significancia (p)
acerto €erro
10 2 12
acerto
29,40% 590% 35,30%
7 15 22
| erro 0,180
20,60% 44,10% 64,70%
17 17 34
Total
50,00% 50,00% 100,00%
17 7 24
acerto
38,60% 15,90% 54,50%
6 14 20
11 erro > 0,999
13,60% 31,80% 45,50%
23 21 44
Total
52,30% 47,70% 100,00%
36 6 42
acerto
62,10% 10,30% 72,40%
8 8 16
III erro 0,791
13,80% 13,80% 27,60%
44 14 58
Total
75,90% 24,10% 100,00%
63 15 78
acerto
46,30% 11,00% 57,40%
21 37 58
Total erro 0,405
15,40% 27,20% 42,60%
84 52 136
Total
61,80% 38,20% 100,00%

Legenda: E2 1P7(C): pergunta 7 da 1? aplicagdo do texto expositivo E2; E2 2P7: (pergunta 7 da 2*
aplicagdo do texto expositivo E2; (C): alternativa correta da pergunta.

O mesmo ocorreu para a pergunta P7 do E2, mostrado na Tabela 25, ou seja, ndo foram

observadas diferencas estatisticamente significantes, sugerindo que os grupos ndo se

diferenciaram em seus desempenhos nessa pergunta na comparagdo entre uma aplicacido e

outra.
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A Tabela 26 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P8 (pergunta 8 da 1* aplicacdo) e 2P8 (pergunta 8 da 2* aplicacdo) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo E2.

Tabela 26: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P8 (pergunta 8 da 1* aplicacdo) e 2P8 (pergunta 8 da 27 aplicag@o) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo E2.

E2 2P8 (A ionificanci
GRUPO E2 1P8 (A) ) Totar Dignificancia
acerto erro )
13 1 14
acerto
38,20%  290% 41,20%
3 17 20
| erro 0,625
8,80%  50,00% 58,80%
16 18 34
Total
47,10%  52,90% 100,00%
17 4 21
acerto
38,60%  9,10% 47,70%
10 13 23
11 erro 0,180
22,70%  29,50% 52,30%
27 17 44
Total
61,40% 38,60% 100,00%
30 4 34
acerto
51,70%  6,90% 58,60%
5 19 24
III erro > (0,999
8,60%  32,80% 41,40%
35 23 58
Total
60,30% 39,70% 100,00%
60 9 69
acerto
44,.10%  6,60% 50,70%
18 49 67
Total erro 0,122
13,20% 36,00% 49,30%
78 58 136
Total
57,40% 42,60% 100,00%

Legenda: E2 1P8(A): pergunta 8 da 1% aplicac@o do texto expositivo E2; E2 2P8: (pergunta 8 da 2°

aplicagdo do texto expositivo E2; (A): alternativa correta da pergunta.
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Para a pergunta P8 do E2, indicado na Tabela 26, também encontramos diferencas
estatisticamente significantes, sugerindo que os grupos ndo se diferenciaram em seus
desempenhos nessa pergunta na comparagdo entre uma aplicag@o e outra.

Verificamos nas Tabelas de 19 a 26 que ocorreram diferencas estatisticamente
significantes para todos os grupos na pergunta P1 e para o grupo GII na pergunta P3 do texto
expositivo E2, sugerindo que a pergunta P1 tenha ocasionado maiores dificuldades em todos
os grupos entre uma aplicacdo e outra. No entanto, somente os escolares do GII apresentaram
diferenca no desempenho entre uma aplicagdo e outra.

Pudemos observar, pelos dados apresentados, que as diferencas estatisticamente
encontradas ocorreram nas perguntas literais de micro (P1) e macroestrutura (P3) para os dois
textos, o que pode sugerir que quando os escolares leram o texto em uma segunda vez
puderam memorizar informacdes relacionadas a detalhes, assim como outras relacionadas a
ideia global do texto, o que pode ter proporcionado essa diferenca no desempenho entre a
primeira aplicacdo e a segunda, indicando o papel da memdria na aprendizagem.

Para os textos narrativos, a fim de verificarmos possiveis diferencas entre as duas
aplicacdes do instrumento (1* aplicacio e 2 aplicacdo coletivas), para as varidveis de interesse,
também foi realizada a andlise com a aplicacdo do Teste de McNemar.

As tabelas de 27 a 34 indicam a reprodutibilidade do instrumento para o texto
narrativo N1. Os valores estatisticamente significantes estio marcados com asterisco nas
tabelas.

A Tabela 27 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P1 (pergunta 1 da 1* aplicacdo) e 2P1 (pergunta 1 da 2% aplicag@o) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo N1.

Tabela 27: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P1 (pergunta 1 da 1* aplicacdo) e 2P1 (pergunta 1 da 2* aplicagdo) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N1.

N1 2P1 (B)
GRUPO N1 1P1 (B) Total Significancia (p)
acerto €rro
21 2 23
acerto
61,80% 5,90% 67,60%
8 3 11
| erro 0,109
23,50% 8,80% 32,40%
29 5 34
Total

85,30% 14,70% 100,00%
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29 5 34
acerto
65,90% 11,40% 77,30%
5 5 10
1I erro > (0,999
11,40% 11,40% 22,70%
34 10 44
Total
77,30% 22,70% 100,00%
45 5 50
acerto
77,60% 8,60% 86,20%
7 1 8
III erro 0,774
12,10% 1,70% 13,80%
52 6 58
Total
89,70% 10,30% 100,00%
95 12 107
acerto
69,90% 8,80% 78,70%
20 9 29
Total erro 0,215
14,70% 6,60% 21,30%
115 21 136
Total

84,60% 15,40% 100,00%

Legenda: N1 1P1(B): pergunta 1 da 1? aplicacéo do texto narrativo N1; N1 2P1: (pergunta 1 da 2°
aplicagdo do texto narrativo N1; (B): alternativa correta da pergunta.

Observamos que para a pergunta P1 do texto narrativo N1, como mostrado na Tabela 27,
que nao ocorreram diferencas estatisticamente significantes, o que sugere que, nessa pergunta,
os grupos ndo se diferenciaram em seus desempenhos quando da comparacdo entre uma
aplicacdo e outra.

A Tabela 28 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P2 (pergunta 2 da 1* aplicacdo) e 2P2 (pergunta 2 da 2* aplicac¢do) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo N1.

Tabela 28: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P2 (pergunta 2 da 1* aplicacdo) e 2P2 (pergunta 2 da 2* aplicac¢do) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N1.

N12P2 (C e e A .
GRUPO N1 1P2 (C) (©) Total Significancia
acerto erro (p)
17 3 20
acerto
I 50,00% 8,80% 58,80% 0,508

€erro 6 8 14
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17,60% 23,50% 41,20%

23 11 34
Total
67,60% 32,40% 100,00%
30 2 32
acerto
68,20% 4,50% 72,70%
3 9 12
1I erro > (0,999
6,80% 20,50% 27,30%
33 11 44
Total
75,00% 25,00% 100,00%
44 4 48
acerto
75,90% 6,90% 82,80%
5 5 10
111 erro > 0,999
8,60% 8,600% 17,20%
49 9 58
Total
84,50% 15,50% 100,00%
91 9 100
acerto
66,90% 6,60% 73,50%
14 22 36
Total erro 0,405
10,30% 16,20% 26,50%
105 31 136
Total

77,20% 22,80% 100,00%

Legenda: N1 1P2(C): pergunta 2 da 1? aplicacdo do texto narrativo N1; N1 2P2: (pergunta 2 da 2°
aplicacdo do texto narrativo N1; (C): alternativa correta da pergunta.

Também para a pergunta P2 do texto narrativo N1, como mostrado na Tabela 28, nao
foram observadas diferencas estatisticamente significantes, sugerindo que os grupos nio se
diferenciaram em seus desempenhos nessa pergunta na comparagdo entre uma aplicacio e
outra.

A Tabela 29 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P3 (pergunta 3 da 1* aplicacdo) e 2P3 (pergunta 3 da 2* aplicag@o) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo N1.
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Tabela 29: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P3 (pergunta 3 da 1* aplicacdo) e 2P3 (pergunta 3 da 2* aplicac¢do) e do valor

de p de cada grupo para o texto narrativo N1.

11P N12P3 (D
GRUPO N 3 © Total Significancia (p)
(D) acerto  erro
10 8 18
acerto
29,40% 23,50% 52,90%
5 11 16
I erro 0,581
14,70% 32,40% 47,10%
15 19 34
Total
44,10% 55,90% 100,00%
21 4 25
acerto
47,70% 9,10% 56,80%
8 11 19
1I erro 0,388
18,20% 25,00% 43,20%
29 15 44
Total
65,90% 34,10% 100,00%
26 5 31
acerto
44.80% 8,60% 53,40%
14 13 27
111 erro 0,064
24,10% 22,40% 46,60%
40 18 58
Total
69,00% 31,00% 100,00%
57 17 74
acerto
41,90% 12,50% 54,40%
27 35 62
Total erro 0,174
19,90% 25,70% 45,60%
84 52 136
Total
61,80% 38,20% 100,00%

Legenda: N1 1P3(D): pergunta 3 da 1* aplicagdo do texto narrativo N1; N1 2P3: (pergunta 3 da 2*
aplicagdo do texto narrativo N1; (D): alternativa correta da pergunta.

O mesmo ocorreu para a pergunta P3 do N1, observado na Tabela 29, ou seja, ndo foram

observadas diferengas estatisticamente significantes, sugerindo que os grupos nao se

diferenciaram em seus desempenhos nessa pergunta na comparagdo entre uma aplicacido e

outra.
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A Tabela 30 mostra as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P4 (pergunta 4 da 1* aplicacdo) e 2P4 (pergunta 4 da 2* aplicac¢do) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo N1.

Tabela 30: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P4 (pergunta 4 da 1* aplicacdo) e 2P4 (pergunta 4 da 2* aplicagdo) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N1.

N12P4 (C)
GRUPO N1 1P4 (C) Total Significancia (p)
acerto erro
9 5 14
acerto
26,50% 14,70% 41,20%
6 14 20
| erro > 0,999
17,60% 41,20% 58,80%
15 19 34
Total
44,10% 55,90% 100,00%
19 3 22
acerto
43,20% 6,80% 50,00%
11 11 22
11 erro 0,057
25,00% 25,00% 50,00%
30 14 44
Total
68,20% 31,80% 100,00%
33 5 38
acerto
56,90% 8,60% 65,50%
10 10 20
III erro 0,302
17,20% 17,20% 34,50%
43 15 58
Total
74,10% 25,90% 100,00%
61 13 74
acerto
4490% 9,60% 54,40%
27 35 62
Total erro 0,038%*
19,90% 25,70% 45,60%
48 136
Total

64,70% 35,30% 100,00%

Legenda: N1 1P4(C): pergunta 4 da 1? aplicagdo do texto narrativo N1; N1 2P4: (pergunta 4 da 2*
aplicagdo do texto narrativo N1; (C): alternativa correta da pergunta.

Para a pergunta P4 do N1, como mostrado na Tabela 30, ndo foram observadas diferencas

estatisticamente significantes para os grupos quando analisados cada um deles, indicando que
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ndo se diferenciaram em seus desempenhos nessa pergunta na comparacao entre uma
aplicacdo e outra. No entanto, quando os escolares dos grupos foram somados, ocorreu tal
diferenca, sugerindo que o desempenho do GI, inferior em relacdo aos grupos GII e GIII,
pode ter interferido no desempenho geral, apresentando essa diferenca.

A Tabela 31 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P5 (pergunta 5 da 1* aplicacdo) e 2P5 (pergunta 5 da 2* aplicacdo) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo N1.

Tabela 31: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P5 (pergunta 5 da 1* aplicacdo) e 2P5 (pergunta 4 da 2* aplicac¢do) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N1.

N1 2P5(D)
GRUPO N1 1P5 (D) Total Significancia (p)
acerto erro
12 6 18
acerto
35,30% 17,60% 52,90%
2 14 16
| erro 0,289
590% 41,20% 47,10%
14 20 34
Total
41,20% 58,80% 100,00%
25 5 30
acerto
56,80% 11,40% 68,20%
3 11 14
II erro 0,727
6,80%  25,00% 31,80%
28 16 44
Total
63,60% 36,40% 100,00%
37 6 43
acerto
63,80% 10,30% 74,10%
7 8 15
111 erro > 0,999
12,10% 13,80% 25,90%
44 14 58
Total
75,90% 24,10% 100,00%
74 17 91
acerto
54,40% 12,50% 66,90%
12 33 45
Total erro 0,458
8,80% 24,30% 33,10%
86 50 136
Total

63,20% 36,80% 100,00%
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Legenda: N1 1P5(D): pergunta 5 da 1* aplicagdo do texto narrativo N1; N1 2P5: (pergunta 5 da 2*
aplicacdo do texto narrativo N1; (D): alternativa correta da pergunta.

Para a pergunta P5 do N1, como descrito na Tabela 31, ndo foram observadas diferencas
estatisticamente significantes, o que sugere que os grupos ndo se diferenciaram em seus
desempenhos nessa pergunta na comparacao entre uma aplicagdo e outra.

A Tabela 32 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P6 (pergunta 6 da 1* aplicacdo) e 2P6 (pergunta 6 da 2% aplicagdo) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo N1.

Tabela 32: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P6 (pergunta 6 da 1* aplicacdo) e 2P6 (pergunta 6 da 2* aplicac¢do) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N1.

N1 2P6 (D) .
GRUPO N1 1P6 (D) Total Significancia (p)
acerto erro
8 4 12
acerto
23,50% 11,80%  35,30%
5 17 22
I erro > 0,999
14,70%  50,00% 64,70%
13 21 34
Total
38,20%  61,80% 100,00%
21 3 24
acerto
47,70% 6,80%  54,50%
3 17 20
1I erro > (0,999
6,80% 38,60% 45,50%
24 20 44
Total
54,50%  45,50% 100,00%
35 8 43
acerto
60,30% 13,80% 74,10%
7 8 15
111 erro > 0,999
12,10% 13,80% 25,90%
42 16 58
Total
72,40%  27,60% 100,00%
64 15 79
acerto
47,10% 11,00% 58,10%
Total > 0,999
15 42 57
erro

11,00%  30,90% 41,90%




Total

79

57

136

58,10%

41,90% 100,00%

Legenda: N1 1P6(D): pergunta 6 da 1* aplicagio do texto narrativo N1; N1 2P6: (pergunta 6 da 2*

aplicacdo do texto narrativo N1; (D): alternativa correta da pergunta.
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Também para a pergunta P6 do N1, como mostrado na Tabela 32, ndo foram observadas

diferencas estatisticamente significantes, sugerindo que os grupos ndo se diferenciaram em

seus desempenhos nessa pergunta na comparacio entre uma aplicacdo e outra.

A Tabela 33 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII

nas perguntas 1P7 (pergunta 7 da 1* aplicacdo) e 2P7 (pergunta 7 da 2* aplicacdo) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo N1.

Tabela 33: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P7 (pergunta 7 da 1* aplicacdo) e 2P7 (pergunta 7 da 2° aplicacdo) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N1.

N1 2P7 (C)
GRUPO N1 1P7 (C) Total  Significancia (p)
acerto erro
11 3 14
acerto
32,40% 8,80% 41,20%
4 16 20
| erro > (0,999
11,80% 47,10% 58,80%
15 19 34
Total
44,10% 55,90% 100,00%
21 5 26
acerto
47,70% 11,40% 59,10%
4 14 18
1I €erro > 0,999
9,10% 31,80% 40,90%
25 19 44
Total
56,80% 43,20% 100,00%
41 6 47
acerto
70,70% 10,30% 81,00%
4 7 11
111 erro 0,754
6,90% 12,10% 19,00%
45 13 58
Total
77,60% 22,40% 100,00%
73 14 87
Total acerto 0,845
53,70% 10,30% 64,00%
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12 37 49
erro
8,80% 27,20% 36,00%
85 51 136
Total
62,50% 37,50% 100,00%

Legenda: N1 1P7(C): pergunta 7 da 1* aplicacdo do texto narrativo N1; N1 2P7: (pergunta 7 da 2°
aplicacdo do texto narrativo N1; (C): alternativa correta da pergunta.

Também ndo observamos diferencgas estatisticamente significantes para a pergunta P7 do

N1, mostrado na Tabela 33, indicando que os grupos nao se diferenciaram em seus

desempenhos nessa pergunta na comparagdo entre uma aplicag¢do e outra.

A Tabela 34 mostra as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII

nas perguntas 1P8 (pergunta 8 da 1* aplicacdo) e 2P8 (pergunta 8 da 2* aplicacdo) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo N1.

Tabela 34: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P8 (pergunta 8 da 1* aplicacdo) e 2P8 (pergunta 8 da 2* aplicac¢do) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N1.

N1 2P8 (A)
GRUPO N1 1P8 (A) Total Significancia (p)
acerto erro
16 4 20
acerto
47,10% 11,80% 58,80%
6 8 14
| erro 0,754
17,60% 23,50% 41,20%
22 12 34
Total
64,70% 35,30% 100,00%
17 4 21
acerto
38,60% 9,10% 47,70%
7 16 23
11 erro 0,549
15,90% 36,40% 52,30%
24 20 44
Total
54,50% 45,50% 100,00%
24 6 30
acerto
41,40% 10,30% 51,70%
8 20 28
111 erro 0,791
13,80% 34,50% 48,30%
32 26 58
Total
55,20% 44,80% 100,00%
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57 14 71
acerto
41,90% 10,30% 52,20%
21 44 65
Total erro 0,311
15,40% 32,40% 47,80%
78 58 136
Total

57,40% 42,60% 100,00%

Legenda: N1 1P8(A): pergunta 8 da 1? aplicacdo do texto narrativo N1; N1 2P8: (pergunta 8 da 2°
aplicacdo do texto narrativo N1; (A): alternativa correta da pergunta.

Também ndo encontramos diferencas estatisticamente significantes para a pergunta P8
desse texto, como indicado na Tabela 33, sugerindo que os grupos ndo se diferenciaram em
seus desempenhos nessa pergunta na comparagao entre uma aplicagdo e outra.

Finalizando essa andlise para o texto narrativo N1, observamos que somente o grupo
que apresenta a totalidade dos escolares apresentou diferenca estatisticamente significante
para a pergunta P4, indicando que quando os escolares dos grupos foram somados ocorreu
essa diferenca, sugerindo que cada desempenho dos grupos entre si interferiu no desempenho
de todos os escolares juntos, apresentando tal diferenca.

A andlise do texto narrativo N2 encontra-se descrita nas tabelas de 35 a 42.
A Tabela 35 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P1 (pergunta 1 da 1* aplicagdo) e 2P1 (pergunta 1 da 2° aplicacdo) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo N2.

Tabela 35: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P1 (pergunta 1 da 1* aplicacdo) e 2P1 (pergunta 1 da 2* aplicag¢@o) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N2.

N2 2P1 (B) R
GRUPO N2 1P1 (B) Total Significancia (p)
acerto erro
22 4 26
acerto
64,70% 11,80% 76,50%
6 2 8
| erro 0,754
17,60% 5,90% 23,50%
28 6 34
Total
82,40% 17,60% 100,00%
37 0 37
acerto
I 84,10% 0,00% 84,10% 0,031*

erro 6 1 7
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13,60% 2,30% 15,90%

43 1 44
Total
97,70% 2,30% 100,00%
50 1 51
acerto
86,20% 1,70% 87,90%
5 2 7
111 erro 0,219
8,00% 3,40% 12,10%
55 3 58
Total
94,80% 5,20% 100,00%
109 5 114
acerto
80,10% 3,70% 83,80%
17 5 22
Total erro 0,017*
12,50% 3,70% 16,20%
126 10 136
Total

92,60% 7,40% 100,00%

Legenda: N2 1P1(B): pergunta 1 da 1* aplicac@o do texto narrativo N2; N2 2P1: (pergunta 1 da 2°
aplicagdo do texto narrativo N2; (B): alternativa correta da pergunta.

Para a pergunta P1, que € do tipo literal de microestrutura, do texto narrativo N2, foram
observadas diferencas estatisticamente significantes para o grupo GI e na soma dos grupos,
como mostrado na Tabela 35, sugerindo que o desempenho desse grupo diferenciou-se na
comparacdo entre uma aplicagdo e outra e que interferiu no resultados da totalidade dos
escolares.

A Tabela 36 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P2 (pergunta 2 da 1* aplicacdo) e 2P2 (pergunta 2 da 2* aplicac¢do) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo N2.

Tabela 36: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P2 (pergunta 2 da 1* aplicacdo) e 2P2 (pergunta 2 da 2* aplicac¢@o) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N2.

N2 2P2 (A)

GRUPO N2 1P2 (A) Total  Significancia (p)
acerto erro
15 7 22
acerto
44,10% 20,60% 64,70%
I 6 6 12 > 0,999
erro

17,60% 17,60% 35,30%
Total 21 13 34
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61,80% 38,20% 100,00%

25 2 27
acerto
56,80% 4,50% 61,40%
10 7 17
11 erro 0,039*
22,70% 15,90% 38,60%
35 9 44
Total
79,50% 20,50% 100,00%
32 6 38
acerto
55,20% 10,30% 65,50%
10 10 20
11T erro 0,454
17,20% 17,20% 34,50%
42 16 58
Total
72,40% 27,60% 100,00%
72 15 87
acerto
52,90% 11,00% 64,00%
26 23 49
Total €erro 0,117
19,10% 16,90% 36,00%
98 38 136
Total

72,10% 27,90% 100,00%

Legenda: N2 1P2(A): pergunta 2 da 1? aplicacdo do texto narrativo N2; N2 2P2: (pergunta 2 da 2°
aplicacdo do texto narrativo N2; (A): alternativa correta da pergunta.

Para a pergunta P2, que é também do tipo literal de microestrutura, do texto narrativo N2,
foi observada diferenca estatisticamente significante, como descrito na Tabela 36. O que
sugere que esse grupo diferenciou-se em seu desempenho nessa pergunta na comparagao entre
uma aplicagdo e outra, ndo chegando, no entanto, a interferir quando da soma de todos os
grupos, pois para esta nao houve tal diferenca.

A Tabela 37 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P3 (pergunta 3 da 1* aplica¢do) e 2P3 (pergunta 3 da 2% aplicag@o) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo N2.

Tabela 37: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P3 (pergunta 3 da 1* aplicacdo) e 2P3 (pergunta 3 da 2* aplicagdo) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N2.

N2 2P3 (D) Sienificanci
GRUPO N2 1P3 (D) Total ignificancia
acerto erro (p)

I acerto 27 1 28 0,625
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79,40% 2,90% 82,40%

3 3 6
erro
8,80% 8,80% 17,60%
30 4 34
Total
88,20% 11,80% 100,00%
39 1 40
acerto
88,60% 2,30% 90,90%
2 2 4
11 erro > 0,999
450% 4,50% 9,10%
41 3 44
Total
93,20% 6,80% 100,00%
51 3 54
acerto
87,90% 5,20% 93,10%
4 0 4
II1 erro > 0,999
6,90% 0,00% 6,90%
55 3 58
Total
94,80% 5,20% 100,00%
117 5 122
acerto
86,00% 3,70% 89,70%
9 5 14
Total erro 0,424
6,60% 3,70% 10,30%
126 10 136
Total

92,60% 7,40% 100,00%

Legenda: N2 1P3 (D: pergunta 3 da 1% aplicacdo do texto narrativo N2; N2 2P3: (pergunta 3 da 2°
aplicacdo do texto narrativo N2; (D): alternativa correta da pergunta.

Para a pergunta P3 do N2, como mostrado na Tabela 37, ndo foram observadas diferencas
estatisticamente significantes, sugerindo que os grupos ndo se diferenciaram em seus
desempenhos nessa pergunta na comparagdo entre uma aplicag¢do e outra.

A Tabela 38 descreve as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e
GIII nas perguntas 1P4 (pergunta 4 da 1* aplicagdo) e 2P4 (pergunta 4 da 2° aplicacdo) e do

valor de p de cada grupo para o texto expositivo N2.

Tabela 38: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P4 (pergunta 4 da 1* aplicacdo) e 2P4 (pergunta 4 da 2* aplicacdo) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N2.

N2 2P4 (B ionificanci
GRUPO N2 1P4 (B) (B) Total Significancia
acerto €Iro (p)




15 1 16
acerto
44,10% 2,90% 47,10%
10 8 18
| erro 0,012%*
29,40% 23,50% 52,90%
25 9 34
Total
73,50% 26,50% 100,00%
18 7 25
acerto
40,90% 15,90% 56,80%
9 10 19
1I erro 0,804
20,50% 22,70% 43,20%
27 17 44
Total
61,40% 38,60% 100,00%
36 5 41
acerto
62,10% 8,60% 70,70%
10 7 17
111 erro 0,302
17,20% 12,10% 29,30%
46 12 58
Total
79,30% 20,70% 100,00%
69 13 82
acerto
50,70% 9,60% 60,30%
29 25 54
Total erro 0,020*
21,30% 18,40% 39,70%
98 38 136
Total
72,10% 27,90% 100,00%

Legenda: N2 1P4(B): pergunta 4 da 1% aplicacdo do texto narrativo N2; N2 2P4: (pergunta 4 da 2°

aplicacdo do texto narrativo N2; (B): alternativa correta da pergunta.
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Também para a pergunta P4, que € do tipo literal de macroestrutura, do N2, foi observada

diferenca estatisticamente significante, descrita na Tabela 38, sugerindo que esse grupo

diferenciou-se em seu desempenho nessa pergunta entre uma aplicagdo e outra, ndo

interferindo, porém, no desempenho da totalidade dos escolares, pois para esta ndo foi

observada tal diferenca.

A Tabela 39 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII

nas perguntas 1P5 (pergunta 5 da 1* aplica¢do) e 2P5 (pergunta 5 da 2* aplicag@o) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo N2.
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Tabela 39: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P5 (pergunta 5 da 1* aplicacdo) e 2P5 (pergunta 5 da 2* aplicac¢do) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N2.

N2 2P5 (D)
GRUPO N2 1P5 (D) Total Significancia (p)
acerto erro
17 5 22
acerto
50,00% 14,70% 64,70%
3 9 12
I erro 0,727
8,80% 26,50% 35,30%
20 14 34
Total
58,80% 41,20% 100,00%
29 2 31
acerto
65,90% 4,50% 70,50%
4 9 13
1I erro 0,687
9,10% 20,50% 29,50%
33 11 44
Total
75,00% 25,00% 100,00%
39 4 43
acerto
6720% 6,90% 74,10%
7 8 15
111 erro 0,549
12,10% 13,80% 25,90%
46 12 58
Total
79,30% 20,70% 100,00%
85 11 96
acerto
62,50% 8,10% 70,60%
14 26 40
Total erro 0,690
10,30% 19,10% 29,40%
99 37 136
Total
72,80% 27,20% 100,00%

Legenda: N2 1P5(D): pergunta 5 da 1* aplicagdo do texto narrativo N2; N2 2P5: (pergunta 5 da 2*
aplicacdo do texto narrativo N2; (D): alternativa correta da pergunta.

Também para a pergunta PS5 do texto narrativo N2, como mostrado na Tabela 39, nio

houve diferenca estatisticamente significante para os grupos e para a totalidade dos escolares,

sugerindo que nessa pergunta os desempenhos entre uma aplica¢do e outra foram similares.
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A Tabela 40 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P6 (pergunta 6 da 1* aplicacdo) e 2P6 (pergunta 6 da 2* aplicacdo) e do valor
de p de cada grupo para o texto expositivo N2.

Tabela 40: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P6 (pergunta 6 da 1* aplicacdo) e 2P6 (pergunta 6 da 27 aplicag@o) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N2.

N2 2P6 (B ionificanci
GRUPO N2 1P6 (B) Total SignificAncia
(B) acerto erro (p)
11 5 16
acerto
32,40% 14,70%  47,10%
3 15 18
I erro 0,727
8,80% 44,10%  52,90%
14 20 34
Total
41,20% 58,80% 100,00%
18 6 24
acerto
40,90% 13,60%  54,50%
7 13 20
1I erro > 0,999
15,90% 29,50%  45,50%
25 19 44
Total
56,80%  43,20% 100,00%
26 6 32
acerto
44.80% 10,30%  55,20%
9 17 26
III erro 0,607
15,50% 29,30%  44,80%
35 23 58
Total
60,30% 39,70% 100,00%
55 17 72
acerto
40,40% 12,50%  52,90%
19 45 64
Total erro 0,868
14,00% 33,10% 47,10%
74 62 136
Total

54,40%  45,60% 100,00%

Legenda: N2 1P6(B): pergunta 6 da 1? aplicacdo do texto narrativo N2; N2 2P6: (pergunta 6 da 2°
aplicagdo do texto narrativo N2; (B): alternativa correta da pergunta.

Para a pergunta P6 do N2, como mostrado na Tabela 40, ndo foram observadas diferencas
estatisticamente significantes, sugerindo que os grupos ndo se diferenciaram em seus

desempenhos nessa pergunta na comparagao entre uma aplicag¢do e outra.
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A Tabela 41 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P7 (pergunta 7 da 1* aplicacdo) e 2P7 (pergunta 7 da 2* aplicacdo) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo N2.

Tabela 41: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P7 (pergunta 7 da 1* aplicacdo) e 2P7 (pergunta 7 da 2* aplicac¢do) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N2.

N2 2P7 (C ienificanci
GRUPO N2 1P7 © Total Significancia
© acerto  erro (p)
12 4 16
acerto
35,30% 11,80% 47,10%
6 12 18
| erro 0,754
17,60% 35,30% 52,90%
18 16 34
Total
52,90% 47,10% 100,00%
20 4 24
acerto
45,50% 9,10% 54,50%
8 12 20
1I €erro 0,388
18,20% 27,30% 45,50%
28 16 44
Total
63,60% 36,40% 100,00%
29 6 35
acerto
50,00% 10,30% 60,30%
7 16 23
111 erro > (0,999
12,10% 27,60% 39,70%
36 22 58
Total
62,10% 37,90% 100,00%
61 14 75
acerto
44,90% 10,30% 55,10%
21 40 61
Total erro 0,311
15,40% 29,40% 44,90%
82 54 136
Total

60,30% 39,70% 100,00%

Legenda: N2 1P7(C): pergunta 7 da 1* aplicacdo do texto narrativo N2; N2 2P7: (pergunta 7 da 2°
aplicagdo do texto narrativo N2; (C): alternativa correta da pergunta.
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Também para a pergunta P7 do N2, observado na Tabela 41, nao foram observadas
diferencas estatisticamente significantes, indicando que os grupos ndo se diferenciaram em
seus desempenhos nesta pergunta na comparacdo entre uma aplicago e outra.

A Tabela 42 indica as porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII
nas perguntas 1P8 (pergunta 8 da 1* aplicacdo) e 2P8 (pergunta 8 da 2% aplicag@o) e do valor

de p de cada grupo para o texto expositivo N2.

Tabela 42: Descricdo das porcentagens de acertos apresentadas pelos grupos GI, GII e GIII nas
perguntas 1P8 (pergunta 8 da 1* aplicacdo) e 2P8 (pergunta 8 da 2* aplicag¢do) e do valor
de p de cada grupo para o texto narrativo N2.

N2 2P8 (C ionificanci
GRUPO N2 1P8 (C) © ot Significancia
acerto  erro (p)
10 1 11
acerto
29.40% 2,90% 32,40%
10 13 23
I erro 0,012*
29,40% 38,20% 67,60%
20 14 34
Total
58,80% 41,20% 100,00%
19 2 21
acerto
43,20% 4,50% 47,70%
5 18 23
11 erro 0,453
11,40% 40,90% 52,30%
24 20 44
Total
54,50% 45,50% 100,00%
27 8 35
acerto
46,60% 13,80% 60,30%
10 13 23
111 erro 0,815
17,20% 22,40% 39,70%
37 21 58
Total
63,80% 36,20% 100,00%
56 11 67
acerto
41,20% 8,10% 49,30%
25 44 69
Total erro 0,029*
18,40% 32,40% 50,70%
81 55 136
Total

59,60% 40,40% 100,00%

Legenda: N2 1P8(C): pergunta 8 da 1 aplicacdo do texto narrativo N2; N2 2P8: (pergunta 8 da 2°
aplicacdo do texto narrativo N2; (C): alternativa correta da pergunta.
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Para a pergunta P8, inferencial de macroestrutura do N2, observamos diferenca
estatisticamente significante para o GI e na totalidade dos escolares, sugerindo que o
desempenho do GI entre uma aplicacdo e outra mostrou-se diferente, fato que pode ter
influenciado quando da soma dos escolares, como observamos na Tabela 42.

Observamos nos dados apresentados nas tabelas de 35 a 42 que ocorreram, para o
texto narrativo N2, diferengas estatisticamente significantes nas perguntas P1 para o grupo
GII e para a totalidade dos escolares, assim como na pergunta P2 somente para GII e para as
perguntas P4 e P8 no grupo GI e no total de escolares. Esses dados podem indicar que os
escolares dos niveis graduagdo inferiores (3° e 4° ano respectivamente) apresentaram maiores
dificuldades nas perguntas desse texto, especialmente nas perguntas literais, visto que em trés
delas tais diferencas ocorreram e em apenas uma inferencial. Notamos que os desempenhos
dos grupos GI e GII em P1, P4 e P6 pode ter influenciado no desempenho geral dos escolares,
o mesmo ndo ocorrendo para P2, que, apesar do GII ter apresentado diferenca significante
entre uma aplica¢do e outra, seu desempenho nao chegou a interferir no desempenho geral.

Dessa forma, foi possivel verificarmos que para os textos narrativos N1 e N2 também
houve diferencas estatisticamente significantes para as perguntas literais, como ocorreu com
0s textos expositivos, mas para o N2 essas diferencas ocorreram em mais perguntas, sendo
elas P1, P2 e P4. Além destas, houve diferenca ainda em P8, que é uma pergunta do tipo
inferencial, indicando que nesse texto os escolares em uma segunda leitura tiveram
desempenhos diferentes, o que sugere que isso tenha proporcionado uma maior memorizagao
e reflexdo sobre as informagdes obtidas em uma segunda vez. J4 no NI, essa diferenca
ocorreu quando da soma dos escolares dos grupos para uma pergunta literal de
macroestrutura, sugerindo que os desempenhos dos grupos GII e GIII, quando em uma
segunda leitura, puderam obter uma maior coeréncia do texto, visto que sdo de niveis
posteriores € possuem mais experiéncias de leitura que os escolares do GI e, portanto, tenham
influenciado nesse resultado.

Portanto, tais diferencas podem ter ocorrido em razao de o escolar ser exposto ao texto
por mais de uma vez, o que pode ter tido a influéncia da memoéria na formacdo das
integracdes das informacdes do texto. Segundo Pasquali (2001), a fidedignidade de um
instrumento cobre aspectos diferentes de um teste, mas todos eles se referem a quanto os
escores de um sujeito mantém-se idénticos em ocasides diferentes. No nosso caso, as
diferencas de desempenho podem ter tido, portanto, o fator da memoria e da aprendizagem.

Entretanto, podemos constatar pelos resultados apresentados que o nivel de

reprodutibilidade foi elevado, pois em apenas 17 das 96 avaliagdes ocorreram diferencas entre
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a primeira aplicacdo e a segunda aplicacdo do instrumento, o que equivale a mais de 82% de
concordancia entre os comportamentos das duas aplicacoes.

O nivel de reprodutibilidade s6 pode ser "aceitdvel” ou “ndo aceitdvel”. Uma vez que a
concordancia é elevada, podemos considerar que a reprodutibilidade também €, desse modo
podemos verificar pelos dados demonstrados que tanto ‘“‘consisténcia” como
“reprodutibilidade” apresentaram resultados “elevados”. Sendo assim, os resultados obtidos
podem ser usados em outras andlises. Logo, com base nos dados obtidos, procederemos as
andlises literais das perguntas de cada texto que compde o instrumento, descrevendo o

desempenho dos grupos e comparando-os nas duas aplicacdes realizadas.

3.3 Resultados discutidos da primeira e da segunda aplicacao coletiva

Para descri¢do das porcentagens de resposta para cada alternativa em cada pergunta e a
comparacio entre os trés grupos estudados nas duas aplicacdes coletivas do instrumento, foi
realizada a aplicacdo do Teste da Razdo de Verossimilhanga, a fim de verificarmos possiveis
diferencas para as varidveis de interesse entre os trés grupos estudados, quando comparados
concomitantemente.

A Tabela 43 descreve a comparagdo entre os trés grupos nas duas aplicagdes coletivas
(1* e 2* aplicacdo) para os quatro textos utilizados no instrumento. A tabela indica o
desempenho que os grupos apresentaram na primeira € na segunda aplicacdes em cada
alternativa, indicado por porcentagens, mostrando também o nimero de escolares que
responderam cada alternativa tanto na primeira como na segunda aplicac@o coletiva. O nivel
de significancia (apresentado na tabela com asterisco) indica se o desempenho entre os grupos

em cada pergunta mostrou-se diferente.

Tabela 43: Descri¢io da comparagdo entre os trés grupos nas duas aplicagdes coletivas (1* e 2°
aplicacdo) para cada alternativa em cada pergunta para os quatro textos utilizados no

instrumento.
GRUPO o
Varidvel  Letra I it I S'g“‘ﬁc)a“c'a
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc. ®
A 10 2940% 6 13,60% 7 12,10%
EL 1P1 (D) B 2 5,90% 4 9,10% 4 6,90% 0,023+
C 7 2060% 3 6,80% 2 3,40%
D 15 44,10% 31 70,50% 45  77,60%
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GRUPO o
Variavel Letra I II 11 Slgmg)c)ancm
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 2 5,90% 4 9,10% 2 3,40%
B 22 64,70% 27 61,40% 50 86,20%
E1 1P2 (B) 0,087
C 5 14,70% 9,10% 3,40%
D 14,70% 20,50% 6,90%
A 17 50,00% 28 63,60% 32 5520%
B 6 17,60% 2 4,50% 11 19,00%
E11P3 (A) 0,017%
C 0,00% 9,10% 0 0,00%
D 11 3240% 10 22,70% 15 2590%
A 5 14,70% 3 6,80% 13 22,40%
B 18  5290% 34 7730% 44  7590%
E1 1P4 (B) 0,001*
C 14,70% 6,80% 0 0,00%
D 6 17,60% 4 9,10% 1 1,70%
A 15 44,10% 11  25,00% 13,80%
B 3 8,80% 6 1360% 4 6,90%
E11P5 (C) 0,019%
C 13 3820% 25 5680% 44  75,90%
D 3 8,80% 4,50% 3,40%
A 7 20,60% 15,90% 6,90%
B 16  47,10% 29 6590% 52 89,70%
E1 1P6 (B) <0,001%*
C 6 17,60% 4,50% 0,00%
D 14,70% 13,60% 3,40%
A 20 58,80% 30 6820% 47 81,00%
B 3 8,80% 13,60% 1,70%
E11P7 (A) 0,005*
C 1 2,90% 9,10% 0 0,00%
D 10 29,40% 9,10% 10 17,20%
A 17 50,00% 23 5230% 40 69,00%
B 3 8,80% 3 6,80% 3 5,20%
E11P8 (A) 0,590
C 12 3530% 15 34,10% 12 20,70%
D 5,90% 6,80% 5,20%
A 14,70% 13,60% 2 3,40%
B 11,80% 9,10% 5,20%
E12P1 (D) 0,330
C 2,90% 4,50% 3 5,20%
D 24 70,60% 32 72,70% 50 86,20%
A 2 5,90% 1 2,30% 2 3,40%
B 23 67,60% 30 6820% 47 81,00%
E12P2 (B) 0,528
C 6 1760% 6 1360% 4 6,90%
D 3 8,80% 7 1590% 5 8,60%
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GRUPO o
Variavel Letra I II 11 Slgmg)c)ancm
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 24 70,60% 28 63,60 38 65,50%
B 8,80% 7 1590% 13 22,40%
E12P3 (A) 0,145
C 8,80% 6,80% 0 0,00%
D 11,80% 13,60% 12,10%
A 20,60% 1590% 12 20,70%
B 22 64,70% 30 6820% 40  69,00%
E1 2P4 (B) 0,976
C 8,80% 4 9,10% 6,90%
D 5,90% 6,80% 3,40%
A 26,50% 15,90% 12,10%
B 11,80% 18,20% 12,10%
E12P5 (C) 0,555
C 18  5290% 26 59,10% 41  70,70%
D 8,80% 6,80% 5,20%
A 11,80% 6 13,60% 6  10,30%
B 21 61,80% 34 7730% 46  79,30%
E1 2P6 (B) 0,172
C 20,60% 1 2,30% 6,90%
D 5,90% 3 6,80% 2 3,40%
A 16 47,10% 31 70,50% 46  79,30%
B 6 17,60% 11,40% 3 5,20%
E12P7 (A) 0,026*
C 14,70% 9,10% 1 1,70%
D 7 20,60% 9,10% 8 13,80%
A 17 50,00% 20 4550% 39 67,20%
B 5 14,70% 2 4,50% 2 3,40%
E12P8 (A) 0,024
C 9 2650% 19 4320% 9 @ 15,50%
D 3 8,80% 3 6,80% 8 13,80%
A 6 17,60% 13,60% 2 3,40%
B 4 1180% 6 13,60% 4 6,90%
E2 1P1 (C) 0,132
C 23 67,60% 29 6590% 45 77,60%
D 1 2,90% 3 6,80% 7 12,10%
A 11,80% 5 11,40% 10,30%
B 11,80% 0 0,00% 0,00%
E2 1P2 (D) 0,032*
C 20,60% 8 18,20% 12,10%
D 19 5590% 31 70,50% 45 77,60%
A 14,70% 5 11,40% 8,60%
B 14,70% 6 13,60% 4 6,90%
E2 1P3 (C) 0,256
C 19 5590% 17 38,60% 30 51,70%
D 5 14,70% 16  36,40% 19 32,80%
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GRUPO o
Variavel Letra I II 11 Slgmg)c)ancm
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 8 2350% 7 1590% 8 13,80%
B 14 4120% 26 59,10% 35 60,30%
E2 1P4 (B) 0,638
C 23,50% 6  13,60% 8 13,80%
D 4 11,80% 5 11,40% 7 12,10%
A 24 70,60% 27 61,40% 39 67,20%
B 1 2,90% 2 4,50% 0 0,00%
E2 1P5 (A) 0,556
C 7 20,60 11  25,00% 12 20,70%
D 2 5,90% 4 9,10% 7 12,10%
A 9 2650% 10 22,70% 8,60%
B 8 23,50% 5 11,40% 13 22,40%
E2 1P6 (C) 0,067
C 13 3820% 24 5450% 37 63,80%
D 4  11,80% 11,40% 5,20%
A 11 3240% 9 2050% 6  10,30%
B 4 11,80% 6,80% 5 8,60%
E2 1P7 (C) 0,027%*
C 12 3530% 24 5450% 42 72,40%
D 7 20,60% 8 18,20% 5 8,60%
A 14 4120% 21 47,70% 34 58,60%
B 7 20,60% 4 9,10% 10,30%
E2 1P8 (A) 0,201
C 4 11,80% 10 22,70% 6,90%
D 9  2650% 20,50% 14 24,10%
A 4 11,80% 9,10% 3 5,20%
B 2 5,90% 11,40% 1 1,70%
E2 2P1 (C) 0,347
C 25 73,50% 32 72770% 51  87,90%
D 3 8,80% 6,80% 3 5,20%
A 5,90% 4 9,10% 1 1,70%
B 14,70% 6,80% 0 0,00%
E2 2P2 (D) 0,029*
C 5 14,70% 6  13,60% 9  15,50%
D 22 64,70% 31 70,50% 48  82,80%
A 11 3240% 4 9,10% 6  10,30%
B 5 14,70% 11,40% 5,20%
E2 2P3 (C) 0,025%
C 16  47,10% 27 61,40% 37 63,80%
D 2 5,90% 1820% 12 20,70%
A 11 3240% 8 1820% 6  10,30%
B 11 3240% 28 63,60% 34 58,60%
E2 2P4 (B) 0,014*
C 7 20,60% 4 9,10% 15 25,90%
D 14,70% 4 9,10% 3 5,20%
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GRUPO o
Variavel Letra I II 11 Slgmg)c)ancm
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 26 76,50% 28 63,60% 42  72,40%
B 2 5,90% 6 1360% 4 6,90%
E2 2P5 (A) 0,865
C 4  11,80% 7 1590% 9  15,50%
D 2 5,90% 3 6,80% 3 5,20%
A 5 14770% 9  20,50% 3 5,20%
B 8 2350% 6 13,60% 12 20,70%
E2 2P6 (C) 0,130
C 18  5290% 23 5230% 40 69,00%
D 3 8,80% 6 1360% 3 5,20%
A 20,60% 18,20% 5,20%
B 8,80% 13,60% 5 8,60%
E2 2P7 (C) 0,085
C 17 50,00% 23 5230% 44 7590%
D 7 20,60% 7 1590% 6  10,30%
A 16  47,10% 27 61,40% 35 60,30%
B 23,50% 5 11,40% 8 13,80%
E2 2P8 (A) 0,756
C 17,60% 7 1590% 7 12,10%
D 11,80% 5 11,40% 8 13,80%
A 3 8,80% 3 6,80% 3 5,20%
B 23 67,60% 34 7730% 50 86,20%
N1 1P1 (B) 0,320
C 11,80% 6 13,60% 3 5,20%
D 11,80% 1 2,30% 2 3,40%
A 20,60% 5 11,40% 1 1,70%
B 7  2060% 6 13,60% 5 8,60%
N1 1P2 (C) 0,009%*
C 20 58,80% 32  727710% 48  82,80%
D 0 0,00% 1 2,30% 4 6,90%
A 12 3530% 13 2950% 22 37,90%
B 4 11,80% 9,10% 5,20%
N1 1P3 (D) 0,646
C 0,00% 4,50% 2 3,40%
D 18  5290% 25 5680% 31 53,40%
A 12 3530% 9 2050% 12 20,70%
B 4 11,80% 10 22,70% 7 12,10%
N1 1P4 (C) 0,096
C 14 4120% 22 50,00% 38 65,50%
D 11,80% 3 6,80% 1,70%
A 8,80% 6,80% 10,30%
B 11,80% 11,40% 10,30%
N1 1P5 (D) 0,167
C 26,50% 6 13,60% 5,20%
D 18  5290% 30 6820% 43 74,10%
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GRUPO o
Variavel Letra I II 11 Slgmg)c)ancm
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 6 17,60% 6  13,60% 1 1,70%
B 7 2060% 9 20,50% 7 12,10%
N1 1P6 (D) 0,004*
C 9 2650% 5 11,40% 7 12,10%
D 12 3530% 24 5450% 43 74,10%
A 11 3240% 12 2730% 6  10,30%
B 7 20,60% 2 4,50% 5,20%
N1 1P7 (C) 0,003*
C 14 4120% 26 59,10% 47 81,00%
D 2 5,90% 4 9,10% 2 3,40%
A 20 58,80% 21 47,70% 30 51,70%
B 7 2060 10 22,70% 6  10,30%
N1 1P8 (A) 0,252
C 8,80% 13,60% 8,60%
D 4  11,80% 1590% 17 29,30%
A 1 2,90% 4,50% 1 1,70%
B 29  8530% 34 7730% 52  89,70%
N1 2P1 (B) 0,303
C 5,90% 7 1590% 5 8,60%
D 5,90% 2,30% 0 0,00%
A 17,60% 9,10% 2 3,40%
B 5,90% 13,60% 6  10,30%
N1 2P2 (C) 0,142
C 23 67,60% 33  7500% 49 84,50%
D 3 8,80% 1 2,30% 1 1,70%
A 11 3240% 11  2500% 9  1550%
B 7 20,60% 4,50% 8,60%
N1 2P3 (D) 0,098
C 1 2,90% 4,50% 4 6,90%
D 15 44,10% 29 6590% 40 69,00%
A 11 3240% 8 18,20% 8,60%
B 5 14,70% 5 11,40% 4 6,90%
N1 2P4 (C) 0,028%*
C 15 44,10% 30 68,20% 43 74,10%
D 3 8,80% 1 2,30% 10,30%
A 20,60% 6,80% 3,40%
B 17,60% 13,60% 13,80%
N1 2P5(D) 0,023*
C 20,60% 1590% 4 6,90%
D 14 41,20% 28 63,60% 44  7590%
A 6  17,60% 1590% 6  10,30%
B 23,50% 15,90% 8,60%
N1 2P6 (D) 0,083
C 7 20,60% 13,60% 5 8,60%
D 13 3820% 24 5450% 42  72,40%
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GRUPO o
Variavel Letra I II 11 Slgmg)c)ancm
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 10 2940% 13  29,50% 5 8,60%
B 6 17,60% 3 6,80% 6  10,30%
N1 2P7 (C) 0,019%
C 15 44,10% 25 5680% 45 77,60%
D 3 8,80% 3 6,80% 2 3,40%
A 22 64,70% 24 5450% 32 5520%
B 20,60% 18,20% 12,10%
N1 2P8 (A) 0,547
C 8,80% 7 15,90% 15,50%
D 5,90% 11,40% 10 17,20%
A 3 8,80% 2 4,50% 4 6,90%
B 26 76,50% 37 84,10% 51  87,90%
N2 1P1 (B) 0,124
C 2 5,90% 11,40% 1,70%
D 8,80% 0 0,00% 2 3,40%
A 22 64,70% 27 61,40% 38 6550%
B 1 2,90% 2 4,50% 3 5,20%
N2 1P2 (A) 0,992
C 6 1760% 9 2050% 11 19,00%
D 5 14,70% 6 13,60% 6  10,30%
A 3 8,80% 4 9,10% 2 3,40%
B 0 0,00% 0 0,00% 1 1,70%
N2 1P3 (D) 0,164
C 3 8,80% 0 0,00% 1 1,70%
D 28 82,40% 40 9090% 54  93,10%
A 9 2650% 11 2500% 6  10,30%
B 16  47,10% 25 56,80% 41  70,70%
N2 1P4 (B) 0,241
C 7 20,60% 7 1590% 10 17,20%
D 2 5,90% 1 2,30% 1 1,70%
A 2 5,90% 5 11,40% 4 6,90%
B 4 11,80% 3 6,80% 3 5,20%
N2 1P5 (D) 0,827
C 6 17,60% 5 11,40% 8 13,80%
D 22 64,70% 31 70,50% 43  74,10%
A 8 2350% 5 11,40% 10  17,20%
B 16  47,10% 24 5450% 32 5520%
N2 1P6 (B) 0,798
C 3 8,80% 7 1590% 6  10,30%
D 7 20,60% 18,20% 10  17,20%
A 12 3530% 15 34,10% 20 34,50%
B 5 14,70% 2 4,50% 3 5,20%
N2 1P7 (C) 0,194
C 16 47,10% 24 5450% 35 60,30%
D 1 2,90% 3 6,80% 0 0,00%
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GRUPO o
Variavel Letra I II 11 Slgmg)c)ancm
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 13 3820% 12 27,30% 12 20,70%
B 5 1470% 7 1590% 5 8,60%
N2 1P8 (C) 0,253
C 11 3240% 21 47,70% 35 60,30%
D 5 14,70% 9,10% 10,30%
A 5 14,70% 0,00% 3,40%
B 28  8240% 43  97,70% 55 94,80%
N2 2P1 (B) 0,048*
C 1 2,90% 1 2,30% 1 1,70%
D 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
A 21 61,80% 35 7950% 42 72,40%
B 3 8,80% 1 2,30% 1 1,70%
N2 2P2 (A) 0,418
C 7 20,60% 7 1590% 13 22,40%
D 3 8,80% 1 2,30% 3,40%
A 3 8,80% 3 6,80% 3,40%
B 1 2,90% 0 0,00% 1,70%
N2 2P3 (D) 0,559
C 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
D 30 88,20% 41 9320% 55 94,80%
A 4  11,80% 7 1590% 6  10,30%
B 25 73,50% 27 61,40% 46  79,30%
N2 2P4 (B) 0,529
C 3 8,80% 8 18,20% 5 8,60%
D 2 5,90% 2 4,50% 1 1,70%
A 5 14,70% 3 6,80% 2 3,40%
B 5 14,70% 3 6,80% 6  10,30%
N2 2P5 (D) 0,348
C 4 11,80% 5 11,40% 4 6,90%
D 20 58,80% 33  7500% 46  79,30%
A 10 2940% 10 22,70% 7 12,10%
B 14 4120% 25 56,80% 35 60,30%
N2 2P6 (B) 0,178
C 8,80% 6 1360% 6 10,30%
D 20,60% 6,80% 10 17,20%
A 26,50% 10  22,70% 15  25,90%
B 11,80% 2 4,50% 7 12,10%
N2 2P7 (C) 0,112
C 18  5290% 28 63,60% 36 62,10%
D 8,80% 4 9,10% 0 0,00%
A 7 20,60 10 22,70% 10 17,20%
B 1470% 7 1590% 5 8,60%
N2 2P8 (C) 0,846
C 20  58,80% 24 5450% 37 63,80%
D 2 5,90% 3 6,80% 6  10,30%
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Legenda: E1 1P1 a E1 1P8: perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero 8 para o texto expositivo
El da 1? aplicacao; E2 1P1 a E2 1P8: perguntas de niimero 1 a pergunta de nimero 8 para o texto
expositivo E2 da 1* aplicacdao; N1 1P1 a N1 1P8: perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero 8 para
o texto narrativo N1 da 17 aplicagdo; N2 1P1 a N2 1P8: perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero
8 para o texto expositivo N2 da 1% aplicacdo; letras entre parénteses: (alternativa correta de cada
pergunta); E1 2P1 a E1 2P8: perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero 8 para o texto expositivo
El da 27 aplicacdo; E2 2P1 a E2 2P8: perguntas de niimero 1 a pergunta de nimero 8 para o texto
expositivo E2 da 2% aplicacdo; N1 2P1 a N1 2P8: perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero 8 para
o texto narrativo N1 da 2* aplicacdo; N2 2P1 a N2 2P8: perguntas de niimero | a pergunta de nimero
8 para o texto expositivo N2 da 2* aplicacdo; letras entre parénteses: (alternativa correta de cada
pergunta).

Como foi observado na Tabela 43, no texto expositivo E1 ocorreram diferencas
estatisticamente significantes na primeira aplicacdo nas perguntas P1, P3, P4, P5, P6 e P7,
indicando que na maioria das perguntas os grupos diferenciaram-se em seus desempenhos. Ja
na segunda aplicacdo, essas diferencas ocorreram somente para as perguntas P7 e P8,
sugerindo que em uma segunda leitura do texto e das perguntas os grupos obtiveram
desempenhos mais similares entre eles.

Para o texto expositivo E2, as diferencgas estatisticamente significantes ocorreram
somente nas perguntas P2 e P7 da primeira aplicacdo, enquanto que na segunda essas
diferencas ocorreram nas perguntas P2, P3 e P4, indicando que nesse texto os escolares
tiveram poucas variacdes de desempenho, em relacdo ao texto EI, com essa variacdo
mantendo-se na pergunta P2 para as duas aplicagdes.

Podemos verificar que todos os grupos em todas as perguntas apresentaram suas
maiores porcentagens de selecdo para a alternativa correta em cada uma das perguntas dos
dois textos expositivos em suas duas aplicacdes, com exce¢do do GI, que apresentou na
pergunta P5 da primeira aplicagdo do El porcentagem mais alta para a alternativa ‘A’
(44,1%), contra 38,2% para a alternativa correta ‘C’ e na pergunta P4 da segunda aplicagdo do
E2, com porcentagem igual para a alternativa correta ‘B’ e para a alternativa ‘A’ (32,1%).

Nos dois textos expositivos ocorreram porcentagens acima de 50% na selecdo da
alternativa correta para todas as perguntas para os grupos GII e GIII, mesmo nas perguntas em
que nao houve diferencas significantes, exce¢ao ao GII na pergunta P8 na primeira aplicacio
do E2, com porcentagem na selecdo da alternativa correta de 47,7%. No entanto, o grupo GI,
que é o grupo de menor graduagdo, apresentou porcentagens abaixo de 50% na selecdo da
alternativa correta de vérias perguntas, mas mesmo para essas perguntas suas porcentagens

maiores de selecdo ocorreram para as alternativas corretas dessas perguntas, excecio aquelas

perguntas ja exposta no pardgrafo anterior.



165

As porcentagens inferiores apresentadas pelo GI ocorreram para o texto El nas
perguntas P1, P5 e P6, na primeira aplicacdo, e na pergunta P7 (47,1%), na segunda aplicagao.
Para todas essas perguntas ocorreram diferengas significantes entre o desempenho dos grupos.
No texto E2, esse grupo apresentou porcentagens abaixo de 50% na selecdao da alternativa
correta nas perguntas P4 (41,2%), P6 (38,2%), P7 (35,3%) e P8 (41,2%), na primeira
aplicacdo, e, na segunda aplicacdo, nas perguntas P3 (47,1%), P4 (32,4%) e P8 (47,1%),
sugerindo que nessas perguntas os escolares desse grupo apresentaram maior dificuldade na
selecdo da alternativa correta especialmente nas perguntas P6 do E1 e, P4 e P8 do E2, em que
tais porcentagens ocorreram nas duas aplicacdes. As diferencas significantes para essas
perguntas do E2 ocorreram somente em P7, na primeira aplicacdo, e em P3 e P4, na segunda
aplicagdo. Podemos observar que para quase todas essas perguntas o desempenho foi se
tornando superior do GI ao GIII, com excecdo das perguntas P4 e P8, da segunda aplicacio do
E2, nas quais o GII apresentou desempenho pouco superior ao GIII.

Para os textos narrativos foi possivel verificarmos que no texto narrativo N1
ocorreram diferencas estatisticamente significantes na primeira aplicacdo nas perguntas P2,
P6 e P7, ja na segunda aplicacdo as diferencas ocorreram em P4, P5 e P7. A diferenca foi
mantida para P7 nas duas aplicagdes.

Para o texto narrativo N2, observamos diferencga estatisticamente significante somente
na pergunta P1 da segunda aplicacdo, indicando que apenas nessa pergunta 0S grupos
apresentaram variacdo de desempenho.

Para os textos narrativos, também podemos verificar que todos os grupos em todas as
perguntas apresentaram suas maiores porcentagens de selecdo para a alternativa correta em
cada uma das perguntas dos dois textos nas duas aplicagdes, com excecao do GI, que
apresentou na pergunta P8 da primeira aplicacio do N2 porcentagem mais alta para a
alternativa ‘A’ (38,2%), contra 32,4% para a alternativa correta ‘C’.

Isso pode ser observado também nas perguntas cuja selecdo da alternativa correta
ficou abaixo de 50%, a grande maioria delas apresentadas pelo GI. Esse percentual foi
apresentado pelo grupo GI nas perguntas P4 (41,2%), P6 (35,3%), P7 (41,2%) na primeira
aplicacdo do N1, com diferencas estatisticamente significantes somente em P7, e nas
perguntas P3 (44,1%), P4 (44,1%), P5 (41,2%), P6 (38,2%) e P7 (44,1%) na segunda
aplicagdo desse texto, com diferencas estatisticamente significantes em P4, P5 e P7, sendo
que em todas essas perguntas ocorreram melhora no desempenho com a graduacdo. O GII

apresentou porcentagem de acerto abaixo de 50% para P8 (47,7%) na primeira aplicacio
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desse texto, sendo que o GI apresentou nessa pergunta desempenho superior aos demais
grupos.

Para o texto N2, o GI também apresentou porcentagens abaixo de 50% na primeira
aplicacdo nas perguntas P4 (47,1%), P6 (47,1%), P7 (47,1%) e P8 (32,4%%), e na segunda
aplicagc@o somente na pergunta P6 (41,2%), indicando melhora no desempenho desse grupo na
segunda aplicag¢do. O GII apresentou porcentagem abaixo de 50% na pergunta P8 da primeira
aplicacdo. Foi possivel observar que em todas essas perguntas ocorreram desempenho
superior com a graduacdo. Em nenhuma dessas perguntas ocorreram diferencas
estatisticamente significantes.

Observamos que o maior nimero de diferengas significantes, indicando variacdes
maiores de desempenho entre os grupos, ocorreu no texto expositivo E1 na primeira
aplicacdo. Tais dados podem sugerir que por ser o primeiro texto aplicado pela primeira vez,
essas variagdes nos desempenhos podem ter ocorrido devido as diferengas de experiéncia
entre 0s grupos com esse tipo de atividade, pois observamos que no dltimo texto aplicado, o
N2, somente ocorreu diferenca de desempenho em uma pergunta. Ao levarmos em conta que
as porcentagens das alternativas corretas aumenta a cada nivel escolar para as perguntas com
diferencas significantes, esse fato pode sugerir que os escolares do 3° ano, nesse primeiro
texto, tiveram mais dificuldade em selecionar a alternativa correta. Pode indicar, ainda, que
essas perguntas mostraram-se de maior ou menor dificuldade para cada grupo. Isso pode ser
verificado por meio das baixas porcentagens de selecdo das alternativas corretas das perguntas
apresentadas pelos escolares do GI, especialmente para os textos narrativos, em que esse fato
ocorreu em um maior nimero de perguntas, mesmo em uma segunda aplicagao.

Baseados nas evidéncias das respostas analisadas estatisticamente, podemos constatar
que o instrumento proposto por este estudo apresentou consisténcia interna. Dessa forma, os
resultados encontrados apresentaram bases fidedignas para utilizacdo deste instrumento para
avaliacdo da compreensao da leitura.

Desse modo, podemos constatar que o instrumento proposto por este estudo mostrou-
se em acordo com as argumentacdes de Leslie e Caldwell (2009), de que um teste com
medidas reconhecidamente confidveis e validas fornece ao pesquisador e ao clinico
possibilidades de selecionar, de forma adequada, as tarefas de avaliacdo que serdo utilizadas
em seus trabalhos, como também maior seguranca na andlise dos dados obtidos, e, dessa
maneira, colher evidéncias que dardo sustentacdo aos seus raciocinios cientifico e clinico,

respectivamente.
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Para a elaboracdo do instrumento proposto por este estudo foram utilizadas questdes
de multipla escolha, no entanto, vimos pela apresentacdo dos diversos estudos realizados com
a compreensdo de leitura que essa habilidade € avaliada de diferentes formas; dentre as mais
encontradas estdo o reconto do texto lido, respostas a perguntas abertas, técnica de Cloze e
questdes de multipla escolha, que foi o procedimento selecionado por este estudo. Desse
modo, descreveremos a seguir outros estudos que buscaram validar instrumentos que
utilizaram questdes de multipla escolha e outras formas de avaliacdo da compreensdo de
leitura com o intuito de fazermos, na medida do possivel, uma comparacdo entre esses
instrumentos.

Assim, dentre os procedimentos que avaliam a compreensdo, estdo aqueles que
utilizam os protocolos de andlise do reconto apés a leitura, que, segundo Leslie e Cadwell
(2009), € um tipo de avaliagdo no qual o escolar estd sujeito a demandas de producdo
linguistica, exigindo, portanto, competéncias linguisticas expressivas, por meio das quais deve
manifestar o produto de todo o processo de compreensdo da informacao lida.

Isso foi comprovado pelo estudo de Kida (2009) e Kida, Chiari e Avila (2010), que
relata a elaboracdo de uma bateria para a avaliacio de habilidades e competéncias linguisticas,
de escrita e de leitura. Nesse estudo, as autoras verificaram a confiabilidade do instrumento
para a avaliacdo da compreensdo da leitura utilizando dois tipos de propostas, que foram o
reconto apds a leitura de um texto referente a cada série escolar e respostas de multipla
escolha. Os resultados revelaram que a andlise do campo da compreensdo de leitura
demonstrou grau de consisténcia interna muito fraco. Esses resultados foram atribuidos a
variabilidade das demandas impostas nos instrumentos de avaliacdo da compreensio,
realizada ora por meio do reconto do texto lido, ora por resposta a questdes de multipla
escolha. Uma vez que a andlise do reconto oral (que buscou identificar a compreensdo das
relagcdes causais entre eventos da histéria lida — marco inicial, fato inicial, resposta interna,
execucdo, consequéncia e reagdo) impde demandas de producdo linguistica, pois € requerido
do escolar que nao apenas identifique apropriadamente as ideias centrais do texto, mantenha-
as na memoria operacional, estabeleca as relacdes causais entre estas e interprete-as, mas
também que consiga expressar linguisticamente o produto de todo esse processo. Enquanto
que as respostas a questdes de muiltipla envolveram ndo apenas a avaliagdo do conhecimento
explicitamente expresso no texto, mas também a avaliacdo da compreensdo de informacdes
inferenciais por vezes ndo presentes no reconto.

Dessa maneira, de acordo com as autoras, diferencas nos instrumentos de avaliacio

utilizados no estudo determinaram exigéncia de maior demanda linguistica expressiva na
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tarefa de recontar o texto lido e da capacidade de realiza¢do de inferéncias para responder as
questdes propostas, as quais poderiam justificar a baixa consisténcia interna encontrada entre
os dois itens que se propuseram a avaliar a compreensio leitora. Outro fator considerado pelas
autoras do estudo, diz respeito a utilizacdo de diferentes textos para avaliacdo da
compreensdo. A sele¢do de textos adequados a uma das faixas etdrias propostas pode ter
influenciado os resultados, pois diferentes textos podem determinar diferentes demandas de
compreensdo, seja pela diversidade de exigéncias de conhecimentos sintiticos — que atuam
em nivel local — ou do processamento inferencial, essencial para compreensdo em nivel
profundo. Apesar de ter apresentado consisténcia interna baixa para a avaliacdo da
compreensdo da leitura, o instrumento proposto pelas autoras mostrou-se confidvel para
avaliar as habilidades de leitura.

Em referéncia as diferentes formas de avaliar a compreensdo, Cain e Oakhill (2006)
argumentaram que a tarefa de responder a questdes abertas (procedimento semelhante ao
reconto) seria influenciada pela competéncia narrativa do leitor, o que comprometeria o
desempenho devido a demanda linguistica envolvida, e ndo propriamente pela dificuldade de
compreensio. Enquanto que a tarefa de resolugcdo de questdes de multipla escolha ndo requer
a elaboragdo de resposta, ¢ sim a identificacdo da alternativa correta em meio as outras
alternativas, de forma que escolares com dificuldades para elaboracio ndo fossem
prejudicados. Porém, questdes que envolvem a compreensdo inferencial seriam
comprometidas, haja vista que os itens-resposta contém a informagao inferencial requerida, ou
seja, o escolar ndo necessariamente constréi a inferéncia em questdo, bastando apenas
identifica-la.

Dessa forma, ao levarmos em conta essas consideragdes podemos averiguar que com a
utilizacao de apenas um tipo de demanda (questdes de multipla escolha), como o proposto por
nosso instrumento, foi eliminada a interferéncia da demanda linguistica exigida em questdes
abertas e de reconto, assim como a utilizagdo de textos semelhantes para todos os niveis
escolares nos forneceu a possibilidade de compararmos o desempenho entre os grupos, uma
vez que todos os escolares trabalharam com um mesmo texto.

Quanto a questdo exposta por Cain e Oakhill (2006) em relacdo a compreensio
inferencial que poderiam ser comprometida, considerando-se que os itens-resposta ja contém
a informacdo inferencial requerida, podemos argumentar que mesmo estando diante da
resposta correta, se o escolar nao conseguiu formar a inferéncia solicitada, ele ndo seleciona a
alternativa esperada, visto que as outras funcionam como distratores e, portanto, somente a

elaboracgdo correta da inferéncia conduz a selecio da resposta correta. Pudemos verificar pelos
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dados apresentados em nosso estudo que muitos escolares selecionaram as outras alternativas
(incorretas); se o item-resposta ja contém a informagdo requerida, bastaria que todos
selecionassem esse item, 0 que ndo ocorreu.

Prosseguindo com nossa pesquisa sobre os procedimentos de avaliacdo da
compreensio de leitura que buscaram validagc@o, encontramos somente os estudos de Kida
(2009) e Kida, Chiari e Avila (2010), que utilizaram questdes de multipla escolha, a mesma
forma utilizada por nosso estudo, no entanto encontramos outros estudos que foram realizados
com esse objetivo, mas que utilizaram outra forma de avaliacio, que foi a técnica de Cloze.
Ainda que seja uma forma distinta de avaliar a compreensio, citaremos alguns desses estudos,
mesmo havendo entre eles pesquisas no ensino médio e no superior, a fim de contrapormos
outros instrumentos validados com o proposto por nds.

De acordo com Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009), a técnica de Cloze pode ser
empregada tanto para identificar dificuldades com relagdo a leitura, como também como
instrumento de aprimoramento da compreensdo. Entretanto, deteremo-nos na exposicdo do
Cloze como instrumento de avaliacdo, visto ser esse o foco de nosso estudo.

Um dos estudos que verificou a validade e a fidedignidade do teste de Cloze como
instrumento de avaliagdo da compreensao de leitura foi o de Garrido (1988) em uma amostra
composta por 623 escolares do ensino médio de escolas particulares. Foram utilizados quatro
texto retirados de livro utilizado na disciplina de filosofia no formato Cloze. Os resultados do
estudo estabeleceram indices significativos de validade e fidedignidade do teste utilizado,
além de mostrar seu poder discriminativo no qual as médias foram significantemente mais
altas em razdo do grau de escolaridade e do melhor nivel socioeconémico.

O estudo de Santos, Primi, Taxa e Vendramini (2002) investigou as propriedades
psicométricas de um instrumento de avaliagdo da compreensdo em leitura utilizando a técnica
de Cloze. Participaram desse estudo 612 estudantes ingressantes de quatro cursos de uma
universidade particular, cuja tarefa era preencher a lacuna do texto com a palavra que
julgassem mais apropriada. Os autores observaram que a escala formada pela soma do
nimero de lacunas completadas corretamente provou possuir consisténcia interna alta. Os
itens formaram dois grupos em razdo da dificuldade: um grupo com itens muito faceis e outro
com itens muito dificeis. Parte da variabilidade dos indices de dificuldade pdde ser explicada
pela classe gramatical da palavra a ser descoberta. Do maior ao menor nivel de complexidade,
foram observados: adjetivos, verbos, advérbios, substantivos, pronome, preposicdo e artigo.
Os autores concluiram que as categorias com forte carga semantica (adjetivos, substantivos,

verbos e advérbios) tenderam a se mostrar mais dificeis do que as categorias de relatores,
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como artigos e pronomes, por exemplo. Os resultados apontaram que os acertos no Cloze nio
dependiam somente da habilidade dos estudantes, mas também das dificuldades dos itens que
compuseram o texto.

Outro estudo psicométrico de uma prova de compreensio utilizando Cloze tradicional
(eliminag¢do de um a cada cinco vocdbulo) foi desenvolvido por Joly e Nicolau (2005), por
meio de um texto de literatura infantil com um Cloze organizado e adaptado. A prova foi
aplicada em 511 alunos, com idades entre 9 e 14 anos, sendo 53% do género masculino, que
cursavam a 4* série do ensino fundamental em escolas publicas e particulares do interior de
Sao Paulo. Verificou-se a evidéncia de validade de construto do teste quanto a idade e de
critério por grupos extremos, com a precisio, indicada pelo Alpha de Cronbach.

Essa mesma prova utilizada por Joly e Nicolau (2005) também foi aplicada por Joly
(2007), com o objetivo de analisar as caracteristicas psicométricas de precisio e validade de
construto, a partir da andlise dos itens da prova utilizando a Teoria de Resposta ao Item (TRI).
Participaram 500 estudantes de 4® série de uma escola particular (45,2%) e de cinco escolas
publicas de ensino fundamental (54,8%) do interior paulista. Eram 46,4% do sexo feminino e
53,6% do sexo masculino, com idades entre 9 e 11 anos. Foi analisada a influéncia das
varidveis, o tipo de institui¢do, género e idade. A MANOVA identificou influéncia do género
e do tipo de escola sobre o desempenho em compreensao em leitura. Os resultados indicaram
que os participantes da escola particular tiveram um desempenho médio superior ao dos que
estudavam na escola publica; as meninas apresentaram desempenho médio superior ao dos
meninos.

Foram realizadas, também, andlises a partir da dificuldade dos itens e de seu poder de
discriminagdo, que unidas aos resultados anteriores constataram que a prova de compreensio
em leitura é sensivel para identificar niveis de proficiéncia, sendo esse um critério relevante
para diferenciar estudantes com dificuldades em compreensdo daqueles que sdo hdbeis. Fato
que foi considerado pela autora do estudo como mais uma evidéncia de validade do
instrumento, com precisao aferida pela técnica de Kuder-Richardson.

Outro estudo aplicando a técnica do Cloze com o objetivo de estabelecer evidéncia de
validade de critério foi realizado por Santos e Oliveira (2010), aplicando a discriminacdo do
desempenho dos participantes em razdo da série cursada e da verificacdo do indice de
precisdo dos instrumentos por meio do método de teste e reteste e da consisténcia interna.

Na primeira etapa do estudo foi estabelecida a evidéncia de validade de critério e
identificados os indices de precisdo. Foram utilizados dois textos estruturados na forma do

Cloze tradicional, com o 5° vocdbulo omitido. Na aplicacao, os escolares foram orientados a
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preencher as lacunas com a palavra que julgassem mais adequada para completar o sentido do
texto. A coleta de dados foi realizada em escolas da rede publica em 314 escolares de 2° a 4°
séries. Os textos foram especialmente elaborados para serem utilizados com escolares da faixa
etdria do ensino fundamental. A correcdo foi realizada com base na proposta que considera
como corretas somente as respostas que contém palavras idénticas as omitidas. A pontuagdo
maxima possivel para cada teste é de 15 pontos, nimero correspondente a quantidade de
lacunas contidas nos textos, perfazendo um total de 30 pontos possiveis.

Os resultados obtidos indicaram que os textos mostraram-se adequados para utilizacdo
na amostra pretendida. A andlise da varidncia indicou haver diferenca estatisticamente
significativa entre as séries. Essa diferenca foi justificada pelo teste de Tukey, que separou os
escores dos escolares nos grupos correspondentes as séries frequentadas. A andlise da
consisténcia interna apresentou indices de precisdo satisfatorios, analisada pelo Alpha de
Cronbach, assim como para a andlise da consisténcia interna por série.

Outras provas, destinadas a escolares do ensino fundamental, com formas
diferenciadas do Cloze, que investigaram suas caracteristicas psicométricas, foram aquelas
que utilizaram o Cloze organizado a partir de um critério especifico aplicado a organizacio
textual, determinando, a partir deste, um nivel de dificuldade no texto, denominado de
Sistema Orientado de Cloze (SOC).

Caparrotti (2005) verificou a validade do teste de Cloze — MAL usando o SOC 1 x 5
(uma palavra omitida a cada cinco) por box (lista de palavras) e por op¢do (multipla escolha,
com trés opcdes) por meio de um texto de literatura infantil adaptado, correlacionando-o com
o teste de Vocabuldrio Peabody. Participaram do estudo 724 estudantes com média de idade
de 9,6 de 3% e 4" séries de escolas publicas e particulares. A prova discriminou os leitores
habeis dos indbeis segundo as varidveis género, série, idade e tipo de escola. Os resultados
constataram uma correlacdo positiva e moderada altamente significativa entre os dados
obtidos na prova de compreensdo em leitura e no teste de vocabuldrio por imagens Peabody.
A precisdo foi constatada pelo teste de Alpha de Cronbach.

Joly (2006) estudou a mesma prova (Teste de Cloze — MAL) usando SOC 1 x 5 por
box e por op¢do com trés alternativas de resposta por meio da TRI, com o objetivo de
verificar o poder de discriminacdo da prova e sua validade. Participaram desse estudo 1220
escolares da 2%, 3* e 4* séries de escolas publicas e particulares com média de idade de 9,4
anos, sendo 51% do sexo masculino. A dificuldade média dos itens encontrada foi de 0,09,

considerada adequada para o modelo. Os resultados apresentados indicaram que os itens da
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prova, apesar de serem considerados faceis, revelaram 6timo indice médio de discriminacao.
Verificou-se a fidedignidade pela prova de Kuder-Richardson.

De acordo com Joly (2009), ao se comparar os dois estudos verificou-se que a precisao
manteve-se a mesma nas investigacdes com a prova por box, em Caparotti (2005), e por
op¢do, em Joly (2006). Os resultados da andlise da prova pela TRI mostraram que a prova por
box é mais facil de ser respondida do que a de multipla escolha. Os niveis de dificuldades das
duas provas, tendo como variagdo um dos critérios de organizacdo que € do tipo de resposta,
revelaram a possibilidade de utilizar o SOC como um sistema para organizar as provas,
definindo niveis de dificuldade. Constatou-se, também, que a dificuldade em compreender um
texto estd tanto vinculada aos itens omitidos quanto ao tipo de resposta solicitada.

Sendo assim, segundo Joly (2009), a organizacdo do texto a partir de critérios
especificos relativos ao ndmero de palavras, omissdes de vocdbulos, tamanhos de lacunas e
opcdes de resposta pode determinar niveis de dificuldade diferenciados, por resultar em
estruturas textuais diversas.

De acordo com Santos, Primi, Taxa e Vendramini (2002), duas concepcdes tém
polarizado o debate sobre quais processos cognitivos ocorrem na resolucdo do teste de Cloze.
De um lado, estd a concepgdo que enfatiza o processamento global contextual como elemento
central na elaboracdo das respostas. De outro, a concepcao que enfatiza o processamento local
imediato ou externo ao texto (como conhecimento vocabular prévio) como elementos centrais
da resposta. Entretanto, tais diferencas associam-se principalmente a &nfase diferencial dos
estudos ao tipo de estrutura do Cloze.

Para esses autores, ambas as posicdes podem ser vistas como corretas, pois
dependendo do método adotado na criacdo das lacunas é o tipo de processamento requerido e
a habilidade avaliada pelo teste de Cloze. Dessa forma, um tipo de lacuna pode realcar o uso
do contexto, 0 que comprova a primeira posicio, enquanto outro tipo de lacuna pode destacar
a aplicacdo de conhecimento prévio (conhecimento lexical), o que comprova a segunda
posicdo. O tipo de Cloze usado nos estudos com eliminacdo aleatéria de vocédbulos, por
exemplo, depende principalmente da aplica¢do de conhecimento prévio externo ao texto.

Com relagdo a correcdo dos dados obtidos pela aplicacdo do Cloze, o estudo de
Oliveira, Boruchovitch e Santos (2007) verificou a fidedignidade do teste em diferentes
formas de correcdo e tipos de pontuacdo. Assim, explorar as dificuldades dos itens na
pontuacdo da compreensdo textual avaliada por meio da técnica de Cloze foi o objetivo desta
pesquisa. Participaram 574 universitdrios de trés universidades privadas dos estados de Sao

Paulo e Minas Gerais. A compreensdo textual foi medida por meio da aplicacdo de um texto
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elaborado dentro dos padrdes da técnica de Cloze. Foram utilizados dois critérios de correcio
das respostas. O primeiro avaliou o acerto e o erro, sem considerar a dificuldade do item; o
segundo levou em consideracdo a dificuldade do item de acordo com o contexto em que
estava inserido. Assim, foi verificada a corre¢do dos itens excluidos de dois modos: literal e
sinbnima. Na primeira, aceita-se como acerto somente o preenchimento da lacuna com a
palavra exata que foi omitida; na segunda, aceita-se o preenchimento com um sindnimo
correlato daquele omitido. Ainda que as autoras ndo tenham trabalhado com esse tipo de
corre¢do, hd a corre¢do ponderada. Nesse tipo, a compreensdo € avaliada nio considerando o
uso apropriado da regras gramaticais da escrita, e sim analisando-se se a palavra utilizada
aproxima-se ou nio do ideal do preenchimento da lacuna. Quanto a pontuacio, seja em uma
correcdo ou em outra, é atribuido um ponto para cada acerto e zero para o erro. H4, ainda,
outra forma de pontuacdo estabelecida em razdo da dificuldade do item. Os itens excluidos
sdo submetidos a andlise de juizes, profissionais em lingua portuguesa, que examinam e
estabelecem o indice de dificuldade do item: facil, médio, moderado e dificil. O avaliador
deve atribuir mais pontos para acertos para itens de maior dificuldade. Os resultados
indicaram diferencga entre os dois critérios de pontuacio.

Em estudo de Cunha e Santos (2009), foram analisados os erros cometidos num teste
de Cloze, tendo por base consideracdes sobre as evidéncias de validade por processo de
resposta. Participaram 266 criangas, de ambos os sexos, entre 8 e 13 anos, de terceiras e
quartas séries do ensino fundamental de escolas publicas e particulares de Sdo Paulo. Foram
formados dois grupos de protocolos: das criancas que tiveram as melhores e as piores
pontuacdes, para a construcao de uma escala dos tipos de erros cometidos, a saber: branco,
fonolégico, lexical, sintidtico e semantico. Os resultados mostraram que as criangas com
médias mais altas cometeram mais erros lexicais € as com médias mais baixas, erros
semanticos. De acordo com as autoras, embora tenha sido encontrada a evidéncia de validade
por processo de resposta, por meio da avaliacdo da homogeneidade na distribuicdo dos tipos
de erros, € preciso ampliar o conhecimento sobre as caracteristicas psicométricas do teste de
Cloze.

Podemos verificar, pelos diferentes estudos apresentados, que o teste de Cloze pode
utilizar diferentes formas de avaliagdo, assim o tipo de processamento requerido e a
habilidade avaliada depende de qual método € adotado na criacdo das lacunas. Além disso, a
correcdo pela técnica de Cloze exige cuidados na pontuacio e na sua interpretacdo, pois cada
classe gramatical tem seu nivel de dificuldade e cada forma utilizada tem um processo

envolvido.
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Diferentemente dos estudos pela técnica de Cloze, a aplicacdo com um instrumento
que possui questdes de multipla escolha com finalidades individuais especificas, no qual o
examinador sabe exatamente o que estd avaliando e o porqué, com uma forma de correcio
objetiva e rapida, proporciona ao aplicador a facilidade da interpretacdo dos dados obtidos e a
verificacdo da dificuldade encontrada pelo examinando. A avaliagdo realizada dessa maneira
pode conduzir o aplicador, seja ele professor, pesquisador ou clinico, nas atividades
especificas para o trabalho com esses escolares.

Uma provdvel aplicagdo de ambos os tipos de instrumentos com o objetivo de
comparacio e confirmacdo dos dados pode ser utilizada desde que o aplicador esteja atento
aos processos que estdo sendo avaliados para que essa comparacdo seja efetiva. No entanto,
dados empiricos que confirmem essa possivel comparagdo sdo necessarios para que isso seja
realizado de forma segura e fidedigna, o que pode ser obtido com futuras pesquisas.

Segundo Joly (2009), procedimentos e instrumentos vdlidos e precisos para avaliar
compreensdo em leitura sdo essenciais. Assim como buscar ampliar, diversificar e diferenciar
os instrumentos para avaliacdo da leitura no dmbito da avaliacdo psicoeducacional, a fim de
aferir o conteido e as habilidades em questdo, em razdo da amplitude e do cariter
multifacetado da aprendizagem e do desenvolvimento do escolar, especialmente nas etapas

iniciais da escolarizagdo.

3.3.1 Escolares que apresentaram dificuldade nas avaliacoes

Uma das medidas da confiabilidade de um instrumento diz respeito a medida do grau de
concordancia entre as respostas de dois “momentos de aplicagdo” do instrumento para os
mesmos sujeitos, esperando, em tal situacdo, que esse grau seja elevado, o que foi constatado
pelas andlises anteriormente expostas para este instrumento.

Como este instrumento propde-se a avaliar os escolares com o objetivo de detectar
possiveis dificuldades em responder a questdes de compreensdo textual, analisamos
separadamente aqueles alunos que apresentaram tais dificuldades com o objetivo de
verificarmos como se comportam na aplicagdo do instrumento em dois momentos diferentes,
para comprovarmos outra caracteristica do instrumento que estd sendo validado, que é a
capacidade desse instrumento em ‘““diferenciar” subgrupos.

Os escolares que, na primeira aplicagdo coletiva, apresentaram cinco ou mais respostas

incorretas das oito apresentadas em um determinado texto, em qualquer tipo de questdo
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(implicita ou explicita), foram submetidos as aplicagdes individuais nos textos que
apresentaram dificuldade.

, considerando critério desenvolvido para este estudo, descrito a seguir:

* 8 respostas incorretas = sem compreensio;

* de 5 a 7 respostas incorretas = pouca compreensao;

* de 3 a 4 respostas incorretas = compreensao parcial;

* de 1 a 2 respostas incorretas = compreensao quase total;

* nenhuma resposta incorreta = compreensao total de leitura.

Dessa forma, houve escolares que foram submetidos a aplica¢ao individual de apenas um
texto, ou dois, ou trés ou em todos, caso apresentassem esse desempenho nos quatro tipos de
textos.

Quando o escolar precisava ser submetido a aplicacdo de mais de um texto, cada texto era
aplicado em dias alternados, com o objetivo de ndo sobrecarregar o escolar, visto que ele ja
apresentou dificuldades de desempenho. A pesquisadora foi até a sala de aula de cada escolar
e, apds permissio da professora, o escolar acompanhava a examinadora até a sala designada
pela coordenacdo pedagdgica da escola, para a aplicacdo individual do texto. O escolar
recebeu as mesmas orientagdes fornecidas para a aplicacdo coletiva. Nesse momento, foi
enfatizado que o escolar deveria ler o texto com calma e com muita aten¢do, assim como as
perguntas e cada uma de suas alternativas. Todos os escolares que foram submetidos a
aplicagdo individual fizeram leitura oral do texto, tendo sido considerado estudo realizado por
Prior et al. (2011), no qual constataram que os escolares do 1° ao 5° ano tiveram desempenho
superior em compreensdo apds a realizacdo de leitura oral comparada ao desempenho apds
leitura silenciosa.

A aplicagdo de cada texto teve em média 20 minutos de duracdo. A examinadora forneceu
lapis e borracha, os textos para a leitura e as folhas com as respectivas perguntas para as

respostas dos escolares.

3.3.1.1 Participantes

Os escolares que apresentaram cinco ou mais respostas incorretas em trés ou nos quatro
textos foram submetidos ao subteste de leitura de palavras isoladas do Teste de Desempenho
Escolar — TDE (Stein, 1994), a fim de verificarmos se suas dificuldades estavam relacionadas
a decodificacdo. O teste de leitura do TDE € composto de setenta palavras isoladas, sendo
marcado um ponto para cada palavra lida corretamente. Os escolares que participaram desse

teste foram distribuidos da seguinte maneira:
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* Grupo I (GI): composto por 8 escolares do 3° ano;
e Grupo II (GII): composto por 8 escolares do 4° ano;
* Grupo III (GIII): composto por 11 escolares do 5° ano.

Os resultados da aplicacdo do teste de leitura de palavras isoladas do TDE revelaram que
quatro escolares do GI apresentaram escore de 47; trés do GII tiveram escore de 58, e trés do
GIII, escore de 64 e mais outros dois do GIII apresentaram escore de 47, indicando
classificacdo abaixo do esperado para seu nivel escolar, e por isso ndo participaram da
aplicacdo individual, considerando as implica¢des da influéncia da decodificacdo sobre a
compreensio da leitura.

Dessa forma, participaram da aplicacao individual somente os escolares que apresentaram
nivel de decodificacdo dentro do esperado para sua faixa etdria, de acordo com a classificagao
de Stein (1994).

O Quadro 7 descreve o nimero de participantes, distribuidos por aplica¢do e por tipo de

texto.

Quadro 7: Distribui¢do do nimero de escolares que apresentaram dificuldades na aplicagdo coletiva
(Primeira Aplicagdo — 1* Ap) e niimero de escolares na aplica¢do individual (Segunda
Aplicacdo — 2* Ap) em cada texto.

Grupos Texto E1 Texto E2 Texto N1 Texto N2

1"Ap |2*Ap |1°Ap |2°Ap |1°Ap |[2°Ap |1"Ap |2°Ap

GI 17 14 16 12 7 6 10 5
GII 19 15 19 11 17 16 12 7
GIII 12 10 26 15 13 11 10 7

Legenda: Texto E1: Texto expositivo 1: “O piolho”; Texto E2: Texto expositivo 2: “A onca pintada”;
Texto N1: Texto narrativo 1: “O guarda-chuva”; Texto N2: Texto narrativo 2: “O segredo do armario”;
1* Ap.: Aplicagdo coletiva; 2* Ap.: Aplicagdo individual.

O Quadro 7 indicou o nimero de participantes em cada texto. Estes se diferenciaram pelo
fato de que os escolares s6 foram submetidos a aplicacdo individual nos textos em que
apresentaram cinco ou mais respostas incorretas, razdo pela qual o nimero de participantes
em cada texto diferencia-se. Essa tabela também mostrou que o nimero de participantes em
cada aplicacdo de um mesmo texto é diferente; isso se deveu ao fato de que para a segunda

aplicacao foram aplicados os critérios de exclusdo, como: dificuldades de decodificacdo, ndo

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, presenca de alteragcdes cognitivas
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e/ou sensoriais. Portanto, apds a aplicacdo desses critérios, o nimero de participantes foi
diferente entre as duas aplicagdes.

3.3.1.2 Resultados discutidos para os escolares com dificuldade

A descricdo e a comparagdo entre as duas aplicagdes do texto expositivo E1 para os
alunos que apresentaram cinco ou mais erros na primeira aplicacio coletiva foi realizada por
meio da aplicacdo do Teste de McNemar, com o objetivo de verificarmos possiveis diferencas
entre as duas aplicacdes, por grupo estudado, para as varidveis de interesse.

Serdo descritos em seguida a comparag@o dos dados da 1% aplicagdo coletiva com os
dados da segunda aplicacdo individual para o texto EI.

O gréfico 1 apresenta a descricao do valor de p para cada pergunta apresentado pelos
escolares com dificuldade, divididos nos grupos GI, GII e GIII, para as perguntas da 1*
aplicacdo e para as perguntas da 2* aplicacdo, indicando se houve ou nado diferenca
estatisticamente significante entre cada aplicacio para o texto narrativo E1. A tabela constante
do grafico indica o valor de p apresentado por cada grupo em cada pergunta.

Grifico 1: Descricdo do valor de p apresentado por cada grupo para cada pergunta na comparagdo
entre a 1? aplicacdo e a 2* aplicacdo para o texto expositivo E1.
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Legenda: P1 a P8: niimero de cada pergunta do texto expositivo E1. GI: escolares do 3° ano; GII:
escolares do 4° ano; GIII: escolares do 5° ano.
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Considerando que o nivel de significancia adotado pelas anélises estatisticas € de 5%
(0,050) — ou seja, quando o valor da significancia calculada (p) for menor do que 5% (0,050)
os valores com diferenca estatisticamente significante sdo iguais ou inferiores a 0,005 —,
podemos observar no Grafico 1 que o grupo total de escolares (soma dos escolares do 3°, 4° e
5° ano que participaram das duas aplicacdes) foi estatisticamente significante para as
perguntas P2, P7 e P8 do texto expositivo E1. Somente o grupo do 3° ano, GI, apresentou essa
diferenca em uma pergunta, a P4, que ¢ uma pergunta literal de macroestrutura, podendo
sugerir que uma segunda leitura em uma situacdo diferenciada tenha influenciado na retengdo
das informagdes, causando um desempenho diferente na segunda aplicacao.

Observamos essas diferencas em trés perguntas somente quando os escolares foram
analisados em conjunto, quando o desempenho dos grupos que apresentaram valores menores
nessas perguntas pode ter influenciado na avaliac¢do final. O GI para P2 apresentou valor de p
de 0,197, para P8, valor de p de 0,236. O GIII apresentou valor de p para P7 de 0,306 e para
P8 de 0,221, indicando que tais grupos apresentaram desempenhos aproximados, o que pode
ter influenciado no desempenho da totalidade dos escolares. Assim, verificamos que somente
um grupo (GI) em apenas uma pergunta (P4) apresentou diferenca de desempenho entre uma
aplicagc@o e outra, sendo que os outros grupos nao se diferenciaram entre uma aplicagdo e
outra em qualquer pergunta. Dessa forma, pudemos confirmar também para o subgrupo dos
escolares com dificuldade que o instrumento mostrou-se consistente para o texto expositivo
El.

A seguir serdo mostrados os resultados da descricdo e da comparagdo entre os trés
grupos estudados para os alunos que apresentaram cinco ou mais erros na primeira aplicacao
coletiva do texto expositivo E1. Para essa andlise, foi realizada a aplicagdo do Teste da Razdo
de Verossimilhanga, com o intuito de verificarmos possiveis diferencas entre os trés grupos
estudados, quando comparados concomitantemente, para as varidveis de interesse, na primeira
aplicag@o coletiva e na segunda aplicagdo individual.

A Tabela 44 descreve as porcentagens de respostas para a selecdo de cada alternativa
em cada pergunta, comparando o desempenho das respostas entre 0s grupos com a indicacio
do valor de p em cada pergunta. Os valores estatisticamente significantes foram indicados

com asterisco na tabela.

Tabela 44: Descri¢do da comparagio entre os trés grupos dos escolares com dificuldade, nas duas
aplicagdes coletivas (1* e 2% aplica¢do) para cada alternativa em cada pergunta para o
texto expositivo E1.

Variavel Letra GRUPO Significancia (p)
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I

II

III

Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 3 17,60% 10 52,60% 0  0,00%
B 4 2350% 3 1580% 6 50,00%
1P1 (D) 0,005%*
C 1 590% 2 10,50% 3  25,00%
D 9 5290% 4 21,10% 3  25,00%
A 5 2940% 3 1580% 3  25,00%
B 2 11,80% 1 530% 3 25,00%
1P2 (B) 0,327
C 6 3530% 11 5790% 2 16,70%
D 4 2350% 4 21,10% 4 33,30%
A 7 4120% 7 36,80% 6 50,00%
B 1 590% 4 21,L10% 2 16,70%
1P3 (A) 0,362
C 5 2940% 1 530% 2 16,70%
D 4 2350% 7 36,80% 2 16,70%
A 9 5290% 3 1580% 2 16,70%
B 5 2940% 7 36,80% 3  25,00%
1P4 (B) 0,020*
C 0 000% 3 1580% 5 41,70%
D 3 17,60% 6 31,60% 2 16,70%
A 4 2350% 6 31,60 S5 41,70%
B 6 3530% 5 2630% 3 2500%
1P5 (C) 0,974
C 5 2940% 6 31,60% 3 25,00%
D 2 11,80% 2 10,50% 1  8,30%
A 6 3530% 4 21,10% O  0,00%
B 6 3530% 9 4740% 4 33,30%
1P6 (B) 0,061
C 2 11,80% 4 21,10% 2 16,70%
D 3 17,60% 2 10,50% 6 50,00%
A I 590% 6 31,60% 1 8,30%
B 4 2350% 4 21,10% 4 33,30%
1P7 (A) 0,258
C 3 17,60% 5 2630% 2 16,70%
D 9 5290% 4 21,10% 5 41,70%
A 5 2940% 4 21,10% 2 16,70%
B I 590% 6 31,60 5 41,70%
1P8 (A) 0,157
C 9 5290% 9 4740% 4 33,30%
D 2 11,80% 0 0,00 1  8,30%
A 1 710% 3 20,00% 2 20,00%
B 3 2140% 1 6,70% 1 10,00%
2P1 (D) 0,161
C 3 2140% 0 0,00% 0 0,00%
D 7 50,00% 11 7330% 7 70,00%
2P2 (B) A 1 7,10% I 670% 0 0,00% 0,705
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GRUPO
Variavel Letra I I I Significancia (p)

Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.

B 8 5710 8 5330% 6 60,00%
C 2 1430% 5 3330% 2 20,00%
D 3 2140% 1 670% 2 20,00%
A 4 2860% 7 4670% 6 60,00%
B 0 000% 0 000% 1 10,00%
2P3 (A) 0,241
C 3 2140% 2 1330% 0O 0,00%
D 7 5000% 6 40,00% 3 30,00%
A 2 1430% 5 3330% 2 20,00%
B 10 7140% 8 5330% 5 50,00%
2P4 (B) 0,294
C 2 1430% 2 1330% 1 10,00%
D 0 000% 0 000% 2 2000%
A 5 3570% 2 1330% 4 40,00%
B 1 7,10% 4 2670% 1 10,00%
2P5 (C) 0,611
C 7 5000% 8 5330% 4 40,00%
D I 710% 1| 670% 1 10,00%
A 5 3570% 2 1330% 5 50,00%
B 4 2860% 10 66,70% 3 30,00%
2P6 (B) 0,292
C 1 700% 1 670% 1 10,00%
D 4 2860% 2 1330% 1 10,00%
A 6 4290% 8 5330% 4 40,00%
B 2 1430% 3 2000% 1 10,00%
2P7 (A) 0,126
C 6 4290% 4 2670% 2 20,00%
D 0 000% 0 000% 3 3000%
A 4 2860% 11 7330% 6 60,00%
B 3 2140% 1 670% 1 10,00%
2P8 (A) 0,119
C 2 1430% 0 000% 2 20,00%
D 5 3570% 3 20,00% 1 10,00%

Legenda: 1P1 a 1P8: perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero 8 da 1* aplicacdo; 2P1 a 2P8:
perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero 8 da 2% aplicacdo para o texto expositivo El. (Letras
entre parénteses): alternativa correta da pergunta.

A Tabela 44 indica que houve diferenca estatisticamente significante somente nas
perguntas 1P1 e 1P4 do texto expositivo E1, que sdo perguntas literais da primeira aplicacao,
sendo a P1 de microestrutura e a P4 de macroestrutura. Desse modo, os grupos diferenciaram-

se entre uma aplicacido e outra na selecdo das respostas, sendo que na P1, cuja alternativa
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correta € a ‘D’, o GI apresentou maior porcentagem na selecdo dessa alternativa (52,90%) do
que os grupos GII e GIII, que apresentaram, respectivamente, 52,6% para a alternativa ‘A’ e
50% para a alternativa ‘B’, com dilui¢io nas outras alternativas restantes nos trés grupos.

Ja para a pergunta P4, cuja alternativa correta € a ‘B’, os grupos nio apresentaram
porcentagens maiores na selecdo dessa alternativa, sendo que o GI apresentou maior
porcentagem na selecdo da alternativa ‘A’ e o GIII, na alternativa ‘C’, com o restante das
respostas diluidas entre as outras alternativas. Somente o GI ndo selecionou a alternativa ‘C’.
Esses tipos de respostas indicaram que os escolares selecionaram as alternativas de forma
aleatdria, visto que houve muitas respostas em todas as alternativas, com exce¢ao do GI, para
‘C.

Como ocorreu com os escolares que foram submetidos a segunda aplicagdo coletiva,
ndo ocorreu diferencas estatisticamente significantes entre os grupos na segunda aplicagao do
instrumento, indicando consisténcia entre uma aplicacdo e outra.

Para os alunos que apresentaram cinco ou mais erros na primeira aplicagdo coletiva no
texto expositivo E2, também foram realizadas a descri¢do e a comparacao entre os dados da 1*
aplicacdo coletiva com os dados da segunda aplicacdo individual por meio do Teste de
McNemar, com o intuito de verificarmos possiveis diferencas por grupo estudado para as
varidveis de interesse.

O gréfico 2 apresenta a descri¢do do valor de p para cada pergunta apresentado pelos
escolares com dificuldade, divididos nos grupos GI, GII e GIII, para as perguntas da 1*
aplicacdo e para as perguntas da 2% aplicagdo, indicando se houve ou ndo diferenca
estatisticamente significante entre cada aplicacio para o texto expositivo E2. A tabela incluida

no gréafico indica o valor de p apresentado por cada grupo em cada pergunta.
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Grifico 2: Descri¢ao do valor de p apresentado por cada grupo para cada pergunta na comparagio
entre a 1* aplicacdo e a 2% aplicacdo para o texto expositivo E2.
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Legenda: P1 a P8: niimero de cada pergunta do texto expositivo E2. GI: escolares do 3° ano; GII:
escolares do 4° ano; GIII: escolares do 5° ano.

Considerando os valores de significincia adotados, podemos verificar no Gréafico 2
que ocorreu diferenca estatisticamente significante somente para o grupo total de escolares
para as perguntas P1 (valor de p de 0,025) e P6 (valor de p de 0,028). O valor de p inferior
apresentado pelo GII para essas perguntas (respectivamente 0,092 e 0,199) pode ter
influenciado no desempenho geral. Tais resultados indicaram, ainda, consisténcia entre a
primeira e segunda aplicacdo para o texto expositivo E2.

Os resultados da descri¢do e a comparacdio entre os trés grupos estudados para os
alunos que apresentaram cinco ou mais erros na primeira aplicagdo coletiva do texto
expositivo E2 também foram analisados por meio da aplicacdo do Teste da Razdo de
Verossimilhanca, a fim de verificarmos possiveis diferencas entre os trés grupos estudados,
quando comparados concomitantemente, para as varidveis de interesse, na primeira aplicacdo
coletiva e na segunda aplicacdo individual.

A Tabela 45 descreve as porcentagens de respostas para a sele¢do de cada alternativa

em cada pergunta, comparando o desempenho das respostas entre os grupos com a indicagdo
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do valor de p em cada pergunta. Os valores estatisticamente significantes foram indicados

com asterisco na tabela.

Tabela 45: Descricdo da comparagio entre os trés grupos dos escolares com dificuldade, nas duas
aplicagdes coletivas (1* e 2% aplica¢do) para cada alternativa em cada pergunta para o
texto expositivo E2.

GRUPO o
Variavel Letra I I I Slgm:':)c)anma
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 4 25,00% 8 42,10% 4 15,40%
B 4 25,00% 7 36,80% 5 19,20%
1P1 (C) 0,078
C 3 18,80% 1 5,30% 10 38,50%
D 5 31,30% 3 15,80% 7 26,90%
A 3 18,80% 3 15,80% 6 23,10%
B 2 12,50% 3 15,80% 4 15,40%
1P2 (D) 0,853
C 7 43,80% 5 26,30% 6 23,10%
D 4 25,00% 8 42,10% 10 38,50%
A 0 0,00% 3 15,80% 3 11,50%
B 6 37,50% 4 21,10% 3 11,50%
1P3 (C) 0,100
C 7 43,80% 4 21,10% 8 30,80%
D 3 18,80% 8 42,10% 12 46,20%
A 2 12,50% 7 36,80% 8 30,80%
B 4 25,00% 5 26,30% 4 15,40%
1P4 (B) 0,454
C 6 37,50% 3 15,80% 5 19,20%
D 4 25,00% 4 21,10% 9 34,60%
A 2 12,50% 9 47,40% 9 34,60%
B 3 18,80% 4 21,10% 3 11,50%
1P5 (A) 0,236
C 6 37,50% 4 21,10% 6 23,10%
D 5 31,30% 2 10,50% 8 30,80%
A 5 31,30% 6 31,60% 8 30,80%
B 0 0,00% 3 15,80% 5 19,20%
1P6 (C) 0,459
C 6 37,50% 6 31,60% 7 26,90%
D 5 31,30% 4 21,10% 6 23,10%
A 1 6,30% 9 47,40% 8 30,80%
B 3 18,80% 3 15,80% 5 19,20%
1P7 (C) 0,161
C 5 31,30% 4 21,10% 5 19,20%
D 7 43,80% 3 15,80% 8 30,80%
A 3 18,80% 5 26,30% 6 23,10%
1P8 (A) 0,554
B 4 25,00% 8 42,10% 7 26,90%
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GRUPO o
Variavel Letra I I 11 Slgmf:)c)anaa
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
C 2 12,50% 1 5,30% 6 23,10%
D 7 43,80% 5 26,30% 7 26,90%
A 0 0,00% 1 9,10% 2 13,30%
B 2 16,70% 1 9,10% 3 20,00%
2P1 (C) 0,391
C 9 75,00% 5 45,50% 7 46,70%
D 1 8,30% 4 36,40% 3 20,00%
A 3 25,00% 1 9,10% 3 20,00%
B 3 25,00% 0 0,00% 0 0,00%
2P2 (D) 0,021%*
C 0 0,00% 0 0,00% 3 20,00%
D 6 50,00% 10 90,90% 9 60,00%
A 3 25,00% 2 18,20% 1 6,70%
B 4 33,30% 3 27,30% 2 13,30%
2P3 (O) 0,193
C 1 8,30% 1 9,10% 7 46,70%
D 4 33,30% 5 45,50% 5 33,30%
A 0 0,00% 8 72,70% 2 13,30%
B 7 58,30% 2 18,20% 5 33,30%
2P4 (B) <0,001*
C 4 33,30% 0 0,00% 2 13,30%
D 1 8,30% 1 9,10% 6 40,00%
A 8 66,70% 5 45,50% 8 53,30%
B 0 0,00% 1 9,10% 1 6,70%
2P5 (A) 0,388
C 2 16,70% 5 45,50% 5 33,30%
D 2 16,70% 0 0,00% 1 6,70%
A 2 16,70% 2 18,20% 4 26,70%
B 0 0,00% 1 9,10% 0 0,00%
2P6 (C) 0,301
C 8 66,70% 6 54,50% 11 73,30%
D 2 16,70% 2 18,20% 0 0,00%
A 5 41,70% 0 0,00% 1 6,70%
B 2 16,70% 3 27,30% 3 20,00%
2P7 (C) 0,065
C 5 41,70% 6 54,50% 9 60,00%
D 0 0,00% 2 18,20% 2 13,30%
A 2 16,70% 5 45,50% 5 33,30%
B 2 16,70% 3 27,30% 4 26,70%
2P8 (A) 0,475
C 3 25,00% 2 18,20% 4 26,70%
D 5 41,70% 1 9,10% 2 13,30%

Legenda: 1P1 a 1P8: perguntas de niimero 1 a pergunta de nimero 8 da 1* aplicacdo; 2P1 a 2P8:
perguntas de ndmero 1 a pergunta de nimero 8 da 2°* aplicacdo para o texto expositivo E2. (Letras
entre parénteses): alternativa correta da pergunta.
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Como demonstrado na Tabela 45, ndo ocorreu diferenca estatisticamente significante
entre os grupos nas perguntas da primeira aplica¢do, enquanto que na segunda aplicacio essas
diferencgas ocorreram somente para P2 e P4 para o texto expositivo E2.

Na pergunta P2, cuja alternativa correta é a ‘D’, todos os grupos tiveram alta
porcentagem de acertos, com superioridade para o GII. Houve, também, selec¢do da alternativa
‘A’ para todos os grupos. Selecdo da ‘B’ somente para Gl e da ‘C’ somente para GIII.

Na pergunta P4, com resposta correta para ‘B’, ocorreu porcentagem superior de
acerto para GI (58,3%), sendo que o GII apresentou 72,7% de escolha para a alternativa ‘A’, e
o GIII para ‘D’ com 40% de suas escolhas. Ndo ocorreu selecdo da alternativa ‘A’ e da ‘C’
pelo GII. Esses resultados sugerem que a diferencas entre os grupos ocorreram devido a
provavel critério aleatdrio na selecdo das perguntas, ocasionando diferentes comportamentos
para a escolha das alternativas das perguntas.

A descri¢do e a comparacdo entre as duas aplicagdes do instrumento para os textos
narrativos N1 e N2 para os escolares com dificuldade serdo apresentadas a seguir.

Para a descri¢do e a comparagdo entre a primeira aplicagdo e a segunda aplicacdo do
texto narrativo N1, também foi aplicado o Teste de McNemar, com o objetivo de verificarmos
possiveis diferencas entre as duas aplicagdes do instrumento, por grupo estudado, para as
varidveis de interesse.

O gréfico 3 apresenta a descri¢do do valor de p para cada pergunta apresentado pelos
escolares com dificuldade, divididos nos grupos GI, GII e GIII, para as perguntas da 1*
aplicacdo e para as perguntas da 2% aplicagdo, indicando se houve ou ndo diferenca
estatisticamente significante entre cada aplicacdo para o texto narrativo N1. A tabela

constante do grafico indica o valor de p apresentado por cada grupo em cada pergunta.



186

Grifico 3: Descri¢ao do valor de p apresentado por cada grupo para cada pergunta na comparagio
entre a 1* aplicac@o e a 2% aplicacdo para o texto narrativo N1.
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Legenda: P1 a P8: nimero de cada pergunta do texto narrativo N1. GI: escolares do 3° ano; GII:
escolares do 4° ano; GIII: escolares do 5° ano.

O gréfico 3 indica que houve diferenca estatisticamente significante somente para o
grupo GI para a pergunta P1 do texto narrativo N1. Essa pergunta é do tipo literal de
microestrutura, o que pode indicar que esse grupo, em uma segunda leitura, apresentou seu
desempenho diferente por ser uma pergunta que envolve informacao explicita que necessita
de sua manutencao na memoria de trabalho para ser respondida. Assim, essa retencdo pode ter
ocorrido de forma diferente em uma segunda exposi¢do, dando oportunidade de selecionar a
resposta correta. Dessa forma, podemos verificar que o instrumento mostrou-se consistente
para os escolares com dificuldade para as respostas do texto narrativo N1, j4 que todos os
outros grupos nao apresentaram diferencas estatisticamente significantes para qualquer
pergunta.

A Tabela 46 descreve a comparacdo entre os trés grupos dos escolares com

dificuldade, nas duas aplicag¢des coletivas (1* e 2% aplicagdo) para cada alternativa em cada

pergunta para o texto narrativo N1.
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Tabela 46: Descricdo da comparagio entre os trés grupos dos escolares com dificuldade, nas duas
aplicagdes coletivas (1* e 2* aplica¢do) para cada alternativa em cada pergunta para o
texto narrativo N1.

GRUPO o
Varidvel Letra I I 1 S'g“'gc)a““a
Freq. Perec. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 0 0,00% 2 11,80% 4 30,80%
B 3 42,90% 8 47,10% 5 38,50%
1P1 (B) 0,133
C 0 0,00% 4 23,50% 2 15,40%
D 4 57,10% 3 17,60% 2 15,40%
A 3 42,90% 7 41,20% 2 15,40%
B 1 14,30% 5 29,40% 5 38,50%
1P2 (C) 0,561
C 2 28,60% 3 17,60% 2 15,40%
D 1 14,30% 2 11,80% 4 30,80%
A 2 28,60% 8 47,10% 6 46,20%
B 1 14,30% 1 5,90% 1 7,70%
1P3 (D) 0,973
C 1 14,30% 1 5,90% 1 7,70%
D 3 42,90% 7 41,20% 5 38,50%
A 1 14,30% 12 70,60% 3 23,10%
B 1 14,30% 3 17,60% 4 30,80%
1P4 (C) 0,009*
C 3 42,90% 1 5,90% 6 46,20%
D 2 28,60% 1 5,90% 0 0,00%
A 1 14,30% 2 11,80% 1 7,70%
B 3 42,90% 4 23,50% 4 30,80%
1P5 (D) 0,802
C 2 28,60% 5 29,40% 6 46,20%
D 1 14,30% 6 35,30% 2 15,40%
A 3 42,90% 2 11,80% 5 38,50%
B 0 0,00% 6 35,30% 5 38,50%
1P6 (D) 0,067
C 4 57,10% 7 41,20% 2 15,40%
D 0 0,00% 2 11,80% 1 7,70%
A 1 14,30% 6 35,30% 2 15,40%
B 2 28,60% 5 29,40% 2 15,40%
1P7 (C) 0,545
C 2 28,60% 2 11,80% 2 15,40%
D 2 28,60% 4 23,50% 7 53,80%
A 3 42,90% 7 41,20% 4 30,80%
B 1 14,30% 4 23,50% 3 23,10%
1P8 (A) 0,946
C 1 14,30% 3 17,60% 4 30,80%
D 2 28,60% 3 17,60% 2 15,40%
2P1 (B) A 0 0,00% 0 0,00% 1 9,10% 0,363
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GRUPO o
Varidvel  Letra I I I S'gmgc)a“c'a
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
B 5 83,30% 15 93,80% 10 90,90%
C 1 16,70% 1 6,30% 0 0,00%
D 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
A 1 16,70% 3 18,80% 4 36,40%
B 2 33,30% 6 37,50% 1 9,10%
2P2 (C) 0,479
C 3 50,00% 5 31,30% 4 36,40%
D 0 0,00% 2 12,50% 2 18,20%
A 2 33,30% 10 62,50% 6 54,50%
B 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
2P3 (D) 0,470
C 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
D 4 66,70% 6 37,50% 5 45,50%
A 2 33,30% 2 12,50% 2 18,20%
B 0 0,00% 9 56,30% 2 18,20%
2P4 (C) 0,002*
C 1 16,70% 5 31,30% 7 63,60%
D 3 50,00% 0 0,00% 0 0,00%
A 1 16,70% 1 6,30% 1 9,10%
B 0 0,00% 3 18,80% 1 9,10%
2P5 (D) 0,727
C 3 50,00% 6 37,50% 3 27,30%
D 2 33,30% 6 37,50% 6 54,50%
A 0 0,00% 8 50,00% 5 45,50%
B 2 33,30% 0 0,00% 1 9,10%
2P6 (D) 0,008%*
C 1 16,70% 1 6,30% 4 36,40%
D 3 50,00% 7 43,80% 1 9,10%
A 2 33,30% 5 31,30% 2 18,20%
B 0 0,00% 2 12,50% 2 18,20%
2P7 (C) 0,587
C 2 33,30% 7 43,80% 3 27,30%
D 2 33,30% 2 12,50% 4 36,40%
A 1 16,70% 10 62,50% 6 54,50%
B 2 33,30% 2 12,50% 1 9,10%
2P8 (A) 0,360
C 2 33,30% 4 25,00% 3 27,30%
D 1 16,70% 0 0,00% 1 9,10%

Legenda: 1P1 a 1P8: perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero § da 1% aplicacdao; 2P1 a 2P8:
perguntas de niimero 1 a pergunta de nimero 8 da 27 aplicacdo para o texto narrativo N1. (Letras
entre parénteses): alternativa correta da pergunta.
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A Tabela 46 indica que para a pergunta P4 da primeira e da segunda aplicacao houve
diferenca estatisticamente significante para o texto narrativo N1, sendo que os grupos GI e
GIII, para a primeira aplicacdo, apresentaram maiores porcentagens de acertos para a
alternativa correta, que é a ‘C’ (respectivamente 42,9% e 46,2%), enquanto o GII apresentou
porcentagem menor para essa alternativa (5,9%), com porcentagem maior para a alternativa
‘A’ (70,6%).

Observa-se que os grupos também apresentaram porcentagens altas para as outras
alternativas, com excecdo do GI para ‘D’ (5,90%) e do GIII para ‘D’ (0,00%). Enquanto que
na segunda aplica¢do o GIII apresentou porcentagem superior de acerto e o GI porcentagem
inferior em relacdo aos outros grupos. O GI apresentou sua maior porcentagem de selecio
para a alternativa ‘D’ (50%), alternativa que os outros grupos ndo selecionaram, e o GII para a
alternativa ‘B’ (56%).

Essa grande variacdo na sele¢do das alternativas para P4, que é do tipo literal de
macroestrutura, entre os grupos e entre uma aplicacdo e outra, sugere que OS grupos
comportaram-se de modo diferenciado ao lidar com uma proposi¢do com informacdo explicita
e de integracao entre as microproposicoes do texto, que exige do escolar essa integracdo e sua
recuperacdo da memoria de trabalho para ser respondida.

Houve, também, diferenca estatisticamente significante para a pergunta P6 da segunda
aplicagdo, que € uma pergunta do tipo inferencial de microestrutura, sendo que os grupos GI e
GII (com 50% e 43,8%, respectivamente) apresentaram porcentagens superiores de acerto em
relacdo ao GIII (9,1%), o qual apresentou sua maior porcentagem de selecao para a alternativa
‘A’ (45,5%). O GII apresentou porcentagem alta para a alternativa ‘A’ (50%) e o GI para ‘B’
(50%), embora tenha tido desempenho superior de acerto em relagdo aos demais grupos.

Por ser uma pergunta que exige para a sua resposta que o escolar faca inferéncias entre
os elementos das microproposi¢cdes, essa variacdo na selecdo das alternativas entre 0s grupos
indica a dificuldade apresentada entre eles para detectar tais inferéncias e conseguir selecionar
a alternativa correta.

Também para o texto narrativo N2 foi realizada a aplicac@o do Teste de McNemar para
fazermos a descricdo e a comparacdo entre as duas aplicacdes do instrumento, a fim de
verificarmos se ocorreram diferengas entre as aplicacdes do instrumento, por grupo estudado,
para as varidveis de interesse.

O gréfico 4 apresenta a descricdo do valor de p para cada pergunta apresentado pelos
escolares com dificuldade, divididos nos grupos GI, GII e GIII, para as perguntas da 1*

aplicacdo e para as perguntas da 2% aplicacdo, indicando se houve ou nio diferenca
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estatisticamente significante entre cada aplicacdo para o texto narrativo N2. A tabela

constante do grafico indica o valor de p apresentado por cada grupo em cada pergunta.

Grifico 4: Descri¢ao do valor de p apresentado por cada grupo para cada pergunta na comparagdo
entre a 1% aplicacdo e a 2% aplicagdo para o texto narrativo N2.
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Legenda: P1 a P8: nimero de cada pergunta do texto narrativo N2. GI: escolares do 3° ano; GII:
escolares do 4° ano; GIII: escolares do 5° ano.

Podemos observar no Gréfico 4 que nao houve diferenca estatisticamente significante

para os grupos analisados em qualquer pergunta, com apresenta¢do de valor de p superiores,

indicando que nesse texto narrativo N2 os escolares de todos os grupos comportaram-se de

modo similar em todas as perguntas entre uma aplicacio e outra.

Esses resultados indicaram que também para o texto narrativo N2 os escolares que

apresentaram dificuldade na primeira aplicacdo mostraram-se consistentes na segunda

aplicacdo desse texto, mesmo em uma situacdo diferenciada de aplicacdo individual.

Pela observacdo das comparacdes das perguntas nos grupos entre uma aplicacido e

outra, pudemos verificar que o instrumento mostrou-se consistente, pois 0s grupos nao se

diferenciaram na grande maioria das perguntas, fato que pode confirmar que o instrumento é

efetivo na averiguacdo das dificuldades de compreensdo apresentadas pelos escolares.
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Portanto, pudemos observar nessas andlises que os escolares que apresentaram dificuldades na
primeira aplicacdo também apresentaram na segunda aplicacdo, confirmando que apresentam
problemas para a compreensdo dos textos lidos, mesmo em uma segunda leitura em situacdo
individualizada e em sala sem outros estimulos competitivos.

Para a descricdo e a comparacdo entre os trés grupos estudados, foi utilizado, da
mesma forma, o Teste da Razdo de Verossimilhanca, com o intuito de verificarmos possiveis
diferencas entre os trés grupos estudados, quando comparados concomitantemente, para as
varidveis de interesse para a aplica¢c@o do instrumento para o texto narrativo N2.

A Tabela 47 apresenta a distribuicdo das porcentagens apresentadas pelos trés grupos
estudados e a comparacgdo entre eles para a seleco de cada alternativa em cada pergunta para

o texto narrativo N2. Os valores de significancia estdo mostrados na tabela com asterisco.

Tabela 47: Descri¢do da comparagdo entre os trés grupos dos escolares com dificuldade, nas duas
aplicagdes coletivas (1* e 2% aplica¢do) para cada alternativa em cada pergunta para o
texto narrativo N2.

GRUPO o
Varidvel Letra 1 I I S'g'“g)c)a““a
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 3 30,00% 5 41,70% 1 10,00%
B 3 30,00% 4 33,30% 5 50,00%
1P1 (B) 0,205
C 1 10,00% 3 25,00% 2 20,00%
D 3 30,00% 0 0,00% 2 20,00%
A 5 50,00% 2 16,70% 4 40,00%
B 2 20,00% 2 16,70% 3 30,00%
1P2 (A) 0,314
C 3 30,00% 5 41,70% 2 20,00%
D 0 0,00% 3 25,00% 1 10,00%
A 3 30,00% 1 8,30% 3 30,00%
B 0 0,00% 2 16,70% 1 10,00%
1P3 (D) 0,600
C 1 10,00% 1 8,30% 1 10,00%
D 6 60,00% 8 66,70% 5 50,00%
A 4 40,00% 6 50,00% 5 50,00%
B 2 20,00% 3 25,00% 3 30,00%
1P4 (B) 0,234
C 3 30,00% 0 0,00% 0 0,00%
D 1 10,00% 3 25,00% 2 20,00%
A 2 20,00% 2 16,70% 0 0,00%
B 3 30,00% 4 33,30% 2 20,00%
1P5 (D) 0,418
C 2 20,00% 4 33,30% 6 60,00%
D 3 30,00% 2 16,70% 2 20,00%
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GRUPO o
Varidvel Letra 1 I I S'gmgf)a“c'a
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 3 30,00% 5 41,70% 4 40,00%
B 0 0,00% 1 8,30% 3 30,00%
1P6 (B) 0,028%*
C 3 30,00% 6 50,00% 1 10,00%
D 4 40,00% 0 0,00% 2 20,00%
A 3 30,00% 3 25,00% 2 20,00%
B 4 40,00% 3 25,00% 2 20,00%
1P7 (O) 0,342
C 3 30,00% 3 25,00% 2 20,00%
D 0 0,00% 3 25,00% 4 40,00%
A 3 30,00% 4 33,30% 2 20,00%
B 5 50,00% 6 50,00% 4 40,00%
1P8 (C) 0,670
C 1 10,00% 2 16,70% 2 20,00%
D 1 10,00% 0 0,00% 2 20,00%
A 1 20,00% 0 0,00% 0 0,00%
B 2 40,00% 7 100,00% 6 85,70%
2P1 (B) 0,101
C 2 40,00% 0 0,00% 1 14,30%
D 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
A 3 60,00% 3 42,90% 5 71,40%
B 0 0,00% 1 14,30% 0 0,00%
2P2 (A) 0,605
C 2 40,00% 3 42,90% 2 28,60%
D 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
A 1 20,00% 1 14,30% 1 14,30%
B 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
2P3 (D) 0,995
C 1 20,00% 1 14,30% 1 14,30%
D 3 60,00% 5 71,40% 5 71,40%
A 1 20,00% 1 14,30% 1 14,30%
B 3 60,00% 5 71,40% 6 85,70%
2P4 (B) 0,692
C 1 20,00% 1 14,30% 0 0,00%
D 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
A 0 0,00% 0 0,00% 1 14,30%
B 1 20,00% 0 0,00% 0 0,00%
2P5 (D) 0,107
C 0 0,00% 4 57,10% 1 14,30%
D 4 80,00% 3 42,90% 5 71,40%
A 0 0,00% 2 28,60% 1 14,30%
B 2 40,00% 2 28,60% 2 28,60%
2P6 (B) 0,697
C 2 40,00% 1 14,30% 1 14,30%
D 1 20,00% 2 28,60% 3 42,90%
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GRUPO o
Varidvel Letra 1 I I S'gmgf)a““a
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
A 3 60,00% 3 42,90% 2 28,60%
B 2 40,00% 0 0,00% 2 28,60%
2P7 (C) 0,119
C 0 0,00% 1 14,30% 2 28,60%
D 0 0,00% 3 42,90% 1 14,30%
A 2 40,00% 2 28,60% 1 14,30%
B 2 40,00% 4 57,10% 3 42,90%
2P8 (C) 0,764
C 1 20,00% 1 14,30% 2 28,60%
D 0 0,00% 0 0,00% 1 14,30%

Legenda: 1P1 a 1P8: perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero § da 1% aplicacdo; 2P1 a 2P8:
perguntas de nimero 1 a pergunta de nimero 8 da 2* aplicag@o para o texto expositivo N2. (Letras
entre parénteses): alternativa correta da pergunta.

Observamos na Tabela 47 que também para o texto narrativo N2 houve diferenca
estatisticamente significante para a pergunta P6 da primeira aplicacdo, com essa diferenca
ocorrendo somente para essa pergunta. O grupo que apresentou porcentagem superior na
selecdo da alternativa correta, que € a ‘B’, foi o GIII (30%), sendo que o GI ndo selecionou
essa alternativa e o GII apresentou baixa porcentagem na selecdo (apenas 8,3%). O GI
apresentou altas porcentagens para as outras alternativas — ‘A’ (30%), ‘C’ (30%) e ‘D’
(40%). O GII para as alternativas ‘A’ (41%) e ‘C’ (50%); o GIII para ‘A’ (40%) e para ‘D’
(20%). Na segunda aplicacdo, essa diferenga ndo ocorreu, apesar de os grupos apresentarem
desempenhos similares, as porcentagens de selec@o entre as outras alternativas continuou alta,
sugerindo a dificuldade em encontrar a alternativa correta para a resposta dessa pergunta
inferencial de microestrutura.

Foi possivel verificar, pelas andlises dos dados obtidos, que o instrumento apresentou
consisténcia elevada entre as duas aplicagdes também para os escolares que apresentaram
dificuldade na primeira aplicacio coletiva. A segunda aplicacdo, que foi individual, teve esse
formato diferenciado, com o objetivo de fornecer ao examinando ambiente com menos
estimulos visuais e auditivos para que pudesse responder as perguntas de forma mais atenta.

Entretanto, mesmo sendo realizada dessa maneira, verificamos que as dificuldades
apresentadas na primeira aplicacdo foram confirmadas, uma vez que ocorreram diferengas
significantes em poucas perguntas. Tais diferencas verificadas sugeriram que alguns escolares
comportaram-se de modo diferenciado ao lidar com proposicdes que continham informacao

explicita e que necessitavam de integracdo entre as proposi¢cdes do texto, exigindo que essa
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integracdo fosse recuperada da memoria de trabalho para ser respondida. Como também
apresentaram dificuldades em fazer inferéncias entre os elementos das proposi¢des, indicando
que apresentaram problemas para detectar as inferéncias necessdrias para a compreensao do
texto.

De acordo com Kintsch (1998), para compreender um texto é necessario empregar
conhecimentos e estratégias que vao além da mera combinagdo de significados lexicais
individuais, sendo necessdrio elaborar uma representacio mental do conteido proposicional
das mensagens. S@o consideradas proposicdes as unidades abstratas de significado e
implicam, no minimo, a predicacdo de algo (uma propriedade, acdo, relacdo etc.) acerca de
algo (um objeto, argumento etc.).

A compreensao textual inclui, portanto, varios processos cognitivos inter-relacionados.
Dentre eles, segundo Salles e Parente (2002), os processos bdsicos de leitura, como o
reconhecimento e a extracdo do significado das palavras impressas, que s@o requisitos
necessdrios, mas ndo suficientes. Uma compreensdo textual bem-sucedida exige processos
cognitivos de alto nivel, como capacidade de realizar inferéncias, habilidades linguisticas
gerais, habilidades de memoria, conhecimento de mundo, que juntos contribuem para a
constru¢do de uma representacao macroestrutural do texto.

Johnson e Smith (1981) relataram que escolares mais velhos podem fazer mais
inferéncias que os mais novos em uma tarefa de compreensdo de texto longo, porque
estrategicamente recuperam informacdes anteriores a fim de dar maior sentido ao input geral.
Enquanto que os escolares mais novos conseguem combinar os conteidos dos componentes
apenas quando o segundo desses componentes ocorre para recuperar o primeiro da memoria a
longo prazo, ou quando os dois estdo provisoriamente préximos e, portanto, unidos na
memoria de trabalho.

De acordo com o Modelo de Compreensdo de Textos de Kintsch e van Dijk (1978),
em decorréncia das limitagdes na memoria de curto prazo o processamento de um texto €
realizado em ciclos, que correspondem, aproximadamente, a uma frase do texto, que sdo
conhecidas como microestruturas. Desses ciclos, uma estrutura mais geral de significado, a
macroestrutura, € extraida das proposicdes do texto original e mantida na memoria juntamente
com os itens finais do ciclo. Dessa forma, o ciclo seguinte altera as representacdes dos
anteriores na memoria, fazendo com que ocorra a constru¢do gradual de um texto base.

Para Giangiacomo e Navas (2008), a memoria possui um papel importante, pois evoca

todo o conhecimento adquirido e armazenado (memdria de longo prazo) para que possa ser
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usado na compreensao da leitura. Além disso, € na memoria de trabalho que as palavras lidas
sao armazenadas até haver o processamento do significado.

Considerando a importancia da memoria para o processamento da compreensdo, 0s
resultados apresentados pelos escolares com dificuldade podem sugerir que as diferencas
encontradas possam ter tido a influéncia dessa habilidade, uma vez que foram submetidos a
uma segunda aplicacdo e foram expostos, portanto, a uma segunda leitura do mesmo texto. Os
resultados sugeriram, ainda, que os escolares que ndo apresentaram diferenca em seu
desempenho entre as aplicagdes ndo conseguiram, mesmo com uma segunda oportunidade,
desenvolver as habilidades necessdrias para fazer a integracdo das informagdes do texto,
confirmando, consequentemente, sua dificuldade.

Em um estudo realizado por Salles e Parente (2002) com criangas, envolvendo
processos cognitivos, compreensdo e tempo de leitura, os resultados sugeriram que as
habilidades compreensivas e de memoria de curto prazo das criangas melhoram com a
escolaridade, o que pode também estar relacionado ao progresso no uso de estratégias
metacognitivas. Essas estratégias dizem respeito a autorregulagdo, ou seja, ao quanto o leitor
pode se supervisionar em relacdo a sua compreensao leitora.

Com referéncia a essas estratégias, Boruchovitch (2001) realizou uma investigacao
com escolares do ensino fundamental. Os dados encontrados revelaram que a maioria dos
participantes relatou conseguir identificar e perceber momentos em que a compreensdo do
conteddo lido ndo era alcancada. Apesar de os escolares ndo terem mencionado, de modo
geral, estratégias de aprendizagem relevantes para a compreensdao da leitura, € preciso
enfatizar que, além da frequéncia das respostas nas categorias de estratégias ter sido baixa, o
repertério de estratégias apresentadas pelos participantes ndo demonstrou diversificacoes.
Além disso, também foi verificado que alunos repetentes apresentaram um conjunto de
estratégias de compreensio de conteddo durante a leitura mais simples, ao serem comparados
aos nao repetentes.

Essas consideracdes nos levam a ponderar, ainda, que os escolares que apresentaram
dificuldade nas duas aplicacdes dos textos podem apresentar problemas no uso de estratégias
metacognitivas para alcangar a compreensdo do material lido, sugerindo que se tais
dificuldades existem, mesmo com uma segunda leitura, ndo ocorreu a utilizacdo dessas
estratégias.

De acordo com Oakhill, Cain e Bryant (2003), as habilidades utilizadas para

diferenciar bons e maus leitores sdo a capacidade de integrar informacgdes do texto, o
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conhecimento sobre a estrutura do texto, o monitoramento metacognitivo e a memoria de
trabalho.

Giangiacomo e Navas (2008) investigaram o papel das memdrias verbal e ndo verbal,
e do vocabuldrio expressivo na compreensdo de leitura, como também avaliaram as
habilidades de memdria e vocabuldrio em relagdo ao desempenho de compreensdo de leitura
em um grupo de quinze escolares da 4" série com idades entre 9,11 anos e 11,4 anos. Os
escolares ndo possuiam queixas de perda auditiva, visual e/ou alteracdes neuroldgicas e de
dificuldades escolares. Todos os sujeitos foram submetidos individualmente as avaliagdes de
desempenho escolar, leitura (decodificacdo, compreensdo), vocabuldrio e memorias
operacionais verbal e ndo verbal.

A compreensdo de leitura também foi avaliada pelo texto Cloze, encontrando um
maior nimero de escolares classificados como de compreensao ruim para os dois textos lidos.
Para a realiza¢do do Cloze, além da memdria operacional e do vocabuldrio, estd envolvida a
habilidade de realizar inferéncias. Segundo as autoras, vocabuldrio, habilidades verbais,
memoria operacional, habilidades de integracdo e inferéncia, monitoracdo da compreensdo e
conhecimento estrutural da histéria devem trabalhar em conjunto para a garantia de uma boa
compreensao.

Os resultados revelaram correlacdo estatisticamente significante entre o conhecimento
de vocabuldrio expressivo e memoria operacional verbal e o desempenho em compreensao.
As autoras concluiram que o desempenho em vocabuldrio e a boa capacidade da memdria
operacional verbal foram fatores relevantes para garantir a compreensdao de leitura nessa
populacio.

Um dos participantes do estudo de Giangiacomo e Navas (2008) apresentou um mau
desempenho no TDE, em que obteve classificagdo no nivel de leitura e escrita de 1* série.
Apresentou vocabuldrio ruim e velocidade de leitura lenta, no entanto teve um bom
desempenho na compreensdo dos dois textos. As autoras consideraram esse fato como
indicativo que as histdrias propostas foram faceis demais para os escolares de 4" série sem
queixas de compreensao.

Os textos aplicados foram testados no estudo-piloto e ndo se mostraram dificeis ou
faceis demais, pois houve escolares que conseguiram responder as perguntas e outros que nao.
Isso se confirmou ao verificarmos as porcentagens das alternativas selecionadas em cada
pergunta na aplicac@o final do instrumento. Dessa forma, podemos considerar que aqueles
escolares que encontraram dificuldades nas respostas e as confirmaram na segunda aplicag¢ao

podem ser considerados de compreensao ruim.
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3.4 Consideracoes finais estudo 1

Analisando os aspectos apresentados, podemos verificar que o instrumento elaborado
mostrou-se eficaz na sua proposicdo, que é a de detectar escolares com dificuldades de
compreensdo e focalizar sua dificuldade para que intervencdes sejam realizadas de forma
especifica, a fim de auxiliar o escolar na superagdo de seus problemas. Essas acgdes
constituem-se em mais uma forma de evitar que o escolar fique em defasagem em relacdo ao
seu grupo/classe e que isso se institua em um obsticulo a sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Visto ser um instrumento cuja construcio foi sustentada por critérios psicométricos,
com as andlises dos dados indicando sua validade e consisténcia interna, podemos concluir
que o instrumento apresenta bases fidedignas para sua utilizacdo na avaliacdo da compreensao

da leitura de escolares do 3° ao 5° ano do ensino fundamental.
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4ESTUDO 2
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4.1. Objetivo

Caracterizar o perfil de escolares do 3° ao 5° ano do ensino fundamental I em

compreensao de leitura.

4.2. Material e Método

Este estudo foi submetido e aprovado previamente pelo Comité de Etica em Pesquisa da
FFC/UNESP — Marilia-SP sob o Instrumento n° 1881/2008 (Anexo A).

A aplicacdo do instrumento de avaliacdo da compreensdo de leitura para escolares do 3°
ao 5° ano do ensino fundamental I foi realizada de 2 formas:
* A primeira forma realizada foi a aplicacdo coletiva com o objetivo de caracterizar as
habilidades de compreensio de leitura desses escolares.
* A segunda forma realizada foi a aplicacdo individual dos escolares que apresentaram
dificuldades de desempenho na aplica¢do coletiva, com o objetivo de confirmar ou nao tais

dificuldades em uma situacdo diferenciada.

4.2.1 Aplicacao Coletiva do Instrumento

4.2.1.1 Participantes

Para este estudo foram analisadas as respostas incorretas dos mesmos escolares que
participaram da primeira aplicacdo coletiva do Estudo 1, somente com a diferenca de que para

o primeiro estudo terem sido analisadas as respostas corretas desses escolares.

4.2.1.2 Resultados discutidos da Aplicacao Coletiva

Os resultados do estudo 2 foram analisados a partir da contagem das respostas
incorretas, a fim de caracterizarmos o perfil dos escolares em relacdo aos tipos de perguntas
realizadas para a verificacdo da compreensao de leitura por meio da aplicacdo do instrumento
de avaliac@o proposto por nosso estudo.

Para a descrigdo e comparacao entre os trés grupos estudados, foi realizada a aplicagio
do Teste de Kruskal-Wallis, com o intuito de verificarmos possiveis diferencas entre os trés

grupos estudados, quando comparados concomitantemente, para as varidveis de interesse.
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A Tabela 48 descreve a média, o desvio-padrdo, os valores de referéncia minimo e
maximo e a significancia encontrados na comparagdo entre os grupos para cada varidvel nos
textos expositivos E1 e E2 e nos textos narrativos N1 e N2, com os valores com diferenca

estatisticamente significante indicados com asterisco.

Tabela 48: Distribuicdo da média, desvio-padrdo, os valores de referéncia minimo e maximo e
a significancia encontrados na comparagio entre os grupos para cada variavel nos
quatro tipos de textos aplicados.

Variavel Grupo n Média Desv1~o- Minimo Maximo  Significincia (p)
padrao
I 102 0,83 0,68 0,00 2,00
I 121 0,76 0,76 0,00 2,00 <0,001*
E1 Lmi
m 155 041 0,61 0,00 2,00
Total 378 0,64 0,71 0,00 2,00
I 102 0,86 0,72 0,00 2,00
I 121 0,67 0,71 0,00 2,00 0,022%
E1 Lma
ar 155 0,62 0,65 0,00 2,00
Total 378 0,70 0,69 0,00 2,00
I 102 1,00 0,77 0,00 2,00
I 121 0,61 0,74 0,00 2,00 <0,001*
E1 Imi
155 0,46 0,64 0,00 2,00
Total 378 0,66 0,74 0,00 2,00
I 102 1,12 0,80 0,00 2,00
o 121 0,66 0,76 0,00 2,00 <0,001*
E1l Ima
m 155 0,55 0,77 0,00 2,00
Total 378 0,74 0,81 0,00 2,00
I 102 1,70 1,14 0,00 4,00
I 121 1,43 1,15 0,00 4,00 <0,001%*
E1 Lmi+Lma
mr 155 1,03 1,01 0,00 4,00
Total 378 1,34 1,12 0,00 4,00
I 102 2,12 1,23 0,00 4,00
o121 1,27 1,16 0,00 4,00 <0,001*
E1 Imi+Ima
m 155 1,02 1,14 0,00 4,00
Total 378 1,40 1,25 0,00 4,00
I 102 0,77 0,83 0,00 2,00
I 121 0,62 0,78 0,00 2,00 0,016*
E2 Lmi

155 047 0,66 0,00 2,00
Total 378 0,60 0,76 0,00 2,00
E2 Lma I 102 0,95 0,65 0,00 2,00 0,588
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Variavel Grupo n Média Desv1~0- Minimo Maximo  Significancia (p)
padrao
Im 121 097 0,75 0,00 2,00
Im 155 0,88 0,69 0,00 2,00
Total 378 0,93 0,70 0,00 2,00
I 102 0,88 0,78 0,00 2,00
I 121 0,68 0,71 0,00 2,00 0,002%*
E2 Imi
I 155 0,56 0,73 0,00 2,00
Total 378 0,69 0,75 0,00 2,00
I 102 1,12 0,72 0,00 2,00
o 121 0,89 0,75 0,00 2,00 <0,001*
E2 Ima
m 155 0,71 0,77 0,00 2,00
Total 378 0,88 0,77 0,00 2,00
I 102 1,73 1,17 0,00 4,00
nm 121 1,59 1,26 0,00 4,00 0,049%*
E2 Lmi+Lma
m 155 1,35 1,08 0,00 4,00
Total 378 1,53 1,17 0,00 4,00
I 102 2,00 1,13 0,00 4,00
Im 121 1,57 1,18 0,00 4,00 <0,001*
E2 Imi+Ima
m 155 1,27 1,26 0,00 4,00
Total 378 1,56 1,23 0,00 4,00
I 102 3,42 1,98 0,00 8,00
E1+E2 I 121 3,02 1,68 0,00 7,00 <0,001*
Lmi+Lma m 155 2,39 1,53 0,00 7,00
Total 378 2,87 1,76 0,00 8,00
I 102 4,12 1,75 0,00 8,00
E1+E2 I 121 2,84 1,68 0,00 8,00 <0,001*
Imi+Ima Im 155 229 1,66 0,00 7,00
Total 378 2,96 1,84 0,00 8,00
I 102 042 0,70 0,00 2,00
nm 121 037 0,65 0,00 2,00 0,476
N1 Lmi
I 155 0,32 0,62 0,00 2,00
Total 378 0,37 0,65 0,00 2,00
I 102 1,04 0,77 0,00 2,00
I 121 0,82 0,80 0,00 2,00 0,007*
N1 Lma
m 155 0,73 0,72 0,00 2,00
Total 378 0,84 0,77 0,00 2,00
I 102 091 0,80 0,00 2,00
N1 Imi <0,001*
o 121 0,67 0,71 0,00 2,00
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Variavel Grupo n Média Desv1~0- Minimo Maximo  Significancia (p)
padrao
m 155 0,50 0,67 0,00 2,00
Total 378 0,66 0,74 0,00 2,00
I 102 0,87 0,75 0,00 2,00
m 121 0,89 0,69 0,00 2,00 0,005%*
N1 Ima
I 155 0,65 0,70 0,00 2,00
Total 378 0,79 0,72 0,00 2,00
I 102 1,46 1,15 0,00 4,00
o 121 1,19 1,16 0,00 4,00 0,016%*
N1 Lmi+Lma
m 155 1,05 1,05 0,00 4,00
Total 378 1,21 1,12 0,00 4,00
I 102 1,78 1,28 0,00 4,00
o 121 1,56 1,12 0,00 4,00 <0,001*
N1 Imi+Ima
m 155 1,14 1,11 0,00 4,00
Total 378 145 1,19 0,00 4,00
I 102 0,56 0,71 0,00 2,00
m 121 0,55 0,66 0,00 2,00 0,953
N2 Lmi
Im 155 0,52 0,61 0,00 2,00
Total 378 0,54 0,65 0,00 2,00
I 102 0,70 0,69 0,00 2,00
o 121 046 0,62 0,00 2,00 <0,001*
N2 Lma
m 155 0,35 0,55 0,00 2,00
Total 378 0,48 0,63 0,00 2,00
I 102 0,87 0,78 0,00 2,00
I 121 0,76 0,72 0,00 2,00 0,074
N2 Imi
Im 155 0,65 0,70 0,00 2,00
Total 378 0,75 0,73 0,00 2,00
I 102 1,01 0,78 0,00 2,00
nm 121 0,87 0,80 0,00 2,00 0,006%*
N2 Ima
m 155 0,70 0,71 0,00 2,00
Total 378 0,84 0,76 0,00 2,00
I 102 1,25 1,04 0,00 4,00
nm 121 1,02 1,06 0,00 4,00 0,007*
N2 Lmi+Lma
nr 155 0,86 0,96 0,00 4,00
Total 378 1,02 1,03 0,00 4,00
I 102 1,88 1,19 0,00 4,00
N2 Imi+Ima Im 121 1,63 1,22 0,00 4,00 0,002%*
m 155 1,35 1,15 0,00 4,00
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Desvio-
Variavel Grupo n Média esv1~0 Minimo Maximo  Significancia (p)
padrao

Total 378 1,58 120 0,00 4,00

I 102 272 1,69 0,00 8,00
N1+N2 m 121 221 1,69 0,00 8,00 0,001
Lmi+Lma o 155 1,92 136 0,00 6,00

Total 378 222 1,59 0,00 8,00

I 102 367 187 0,00 8,00
N1+N2 o 121 3,19 1,69 000 7,00 <0,001%
Imi+Ima o 155 249 1,68 0,00 7,00

Total 378 3,03 1,80 0,00 8,00

Legenda: E1: texto expositivo 1; E2: texto expositivo 2; N1: texto narrativo 1; N2: texto narrativo 2;
Lmi: perguntas literais de microestrutura; Lma: perguntas literais de macroestrutura; Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura; Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura.

Verificamos na Tabela 48 que para os dois textos expositivos ocorreram diferencas
estatisticamente significantes em quase todas as varidveis, apenas com excecdo das perguntas
literais de macroestrutura do texto expositivo E2. Para as varidveis em que as diferengas foram
observadas, pudemos verificar que as médias foram se tornando inferiores com a seriacdo, ou seja, 0s
escolares, com o passar dos niveis, foram apresentando menos erros.

Para o texto expositivo El, quando comparamos as médias totais entre as varidveis
verificamos que a das perguntas literais de macroestrutura (Lma) foi superior a média das literais de
microestrutura (Lmi). O mesmo ocorre entre as inferenciais de micro e macroestrutura (Ima e Imi),
sugerindo que todos os grupos apresentaram maior dificuldade para as perguntas de macroestrutura,
tanto para perguntas literais como para inferenciais.

Diferengas significantes entre os grupos também foram observadas quando as perguntas
literais foram somadas, assim como quando somadas as perguntas inferenciais. Esses resultados
indicaram que os escolares apresentaram desempenhos diferentes entre si, observando-se que as
médias se tornaram inferiores do GI ao GIII, tanto para EI como para E2, isto é, o desempenho do
GIII foi superior ao do GII e deste ao do GI.

Ainda observamos diferencas significantes entre os grupos quando foram somadas as
perguntas literais dos dois textos expositivos, assim como para as perguntas inferenciais
desses textos, com as médias decrescendo do GI ao GIII. Ao compararmos as médias totais
dessas somas, verificamos que esta foi superior na soma das perguntas inferenciais, sugerindo
uma maior dificuldade para tais perguntas.

A literatura refere, segundo Sdnchez, Orrantia e Rosales (1992), que a nio

compreensdo cria uma representagdo mental do texto do tipo “tema e detalhes”, ou seja, uma
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representacdo mental do texto que contém o tema geral e um conjunto de detalhes vinculados
ao tema de forma inespecifica. Isso significa dizer que esse leitor s6 consegue reter que sao
ditas vdrias coisas de alguma coisa, ndo conseguindo perceber a relacdo hierdrquica entre as
ideias do texto, a qual é denominada de macroestrutura, tornando impossivel que ele possa
vincular o texto com informag¢des que ja possui, dificultando, portanto, a formagdo das
inferéncias necessdrias para que a compreensiao ocorra.

Os autores elaboraram um esquema, baseado em Kintsch e van Dijk (1978), para
evidenciar esse fato, como mostrado na figura 1, que indica a representacdo do texto na

memoria dos sujeitos com dificuldades de compreensdo.

Figura 1: Representacdo do texto na memoria dos sujeitos com dificuldades de
compreensio, de acordo com Sanchez; Orrantia e Rosales (1992).

D(p1) D{(2) Dip3) D{p4) D{pS)

(Fonte: Sédnchez; Orrantia e Rosales, 1992. p. 89-112.)
Legenda: D: detalhe; P1 a P5: proposi¢oes contidas no texto de 1 a 5.

Enquanto que o leitor com boa compreensdo, de acordo com Sanchez, Orrantia e
Rosales (1992), concebe a informacdo dentro do texto de forma linearmente ordenada, ou
seja, cada ideia relaciona-se com um tema preciso que em certa medida € estavel e em outras
se modifica. Essa continua variagdo na sucessdo tematica obriga o leitor, ora por meio de seus
conhecimentos prévios do tema, ora por meio da informacdo disponibilizada no texto, a um
continuo processo de revisdo da informag@o com o objetivo de verificar qual parte do que 1€
expressa o tema e qual parte consiste em dizer algo sobre o tema, isto é, aquilo que estd lendo
tem uma relacdo direta com o tema ou apenas se refere a ele de forma indireta. Ao detectar a
progressdo temdtica do texto, o leitor relaciona a informac¢do nova com uma j4 dada, de forma
que o texto e a interpretacdo que vai se formando adquire coeréncia. A representacdo da
relac@o hierdrquica entre as ideias do texto foi expressa em um esquema, elaborado pelos

autores com base em Kintsch e van Dijk (1978), como mostrado na Figura 2.
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Figura 2: Representacdo do texto na memoéria dos sujeitos com boa compreensio:

representagdo coerente, de acordo com Sdnchez; Orrantia e Rosales (1992).

ME
'____,_,—-'—'_'_'_._'_'_-_‘--‘-'_‘—‘-—._\_‘___
Mo M7
—_— ] =
M1 Mz M3 Ma TTMSs
pi P2 P3 P4 Ps P6 P7 P8 PO PO PL

(Fonte: Sanchez; Orrantia e Rosales, 1992. p. 89-112.)
Legenda: M: macroestrutura; P1 a P11: proposi¢des contidas no textode 1 a 11.

Dessa forma, nossos resultados sugeriram que os escolares que apresentaram
dificuldades de compreensao parecem ter esse tipo de entrave na formagao da macroestrutura
do texto, o que, por sua vez, dificulta a formacdo das inferéncias. Portanto, nossos dados
sugeriram que esses escolares ao responderem as perguntas do texto tiveram dificuldades em
selecionar a alternativa correta, mesmo estando defronte a ela, uma vez que, nao conseguindo
perceber a macroestrutura necessaria para a formacgao das inferéncias, a resposta nao pareceu
clara aos escolares.

Quanto aos textos narrativos, pudemos constatar que também ocorreram diferencas
estatisticamente significantes na maioria das varidveis do N1, com excecdo de N1 Lmi,
indicando desempenho semelhante entre os grupos nesse tipo de pergunta para esse texto. Nas
varidveis em que houve diferenga significante, também observamos que as médias tornaram-
se inferiores com a seriacao.

Foi verificado que para N1, quando somadas as perguntas literais e somadas as
perguntas inferenciais, ainda ocorreram diferencas significantes com as médias, diminuindo
do GI para o GIII. Quando a média total dos grupos para a soma das perguntas literais foi
comparada com essa média para as perguntas inferenciais, verificamos que foi superior para
estas ultimas.

Para o texto N2 também houve diferencga estatisticamente significante na maior parte
das varidveis, com exce¢do de Lmi e Imi. Da mesma forma que ocorreu nos outros textos, as

médias diminuiram com a seriacao.
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Quando as perguntas literais do N2 foram somadas, igualmente observamos diferenca
significante entre os grupos, o mesmo ocorrendo para a soma das perguntas inferenciais, com
as médias tornando-se inferiores do GI ao GIIIL.

Constatamos que também para N2 as médias totais foram superiores para as perguntas
inferenciais. O mesmo ocorrendo quando somadas as perguntas literais dos dois textos
narrativos e as perguntas inferenciais de ambos os textos.

Assim, pudemos verificar que na comparacdo das médias totais dos grupos ocorreu
maior dificuldade para as perguntas inferenciais, como haviamos colocado em nossas
hipéteses. Isso corrobora a literatura que relata, de acordo com Stothard (2004), que a
compreensdo € um processo construtivo e integrativo, leitores hdbeis fazem,
espontaneamente, inferéncias para vincular ideias e obter informacdes que estdo apenas
implicitas, sendo este um processo necessdrio para que uma representacao integrada do texto
seja formada. Segundo a autora, escolares com problemas de compreensdo da leitura podem
experimentar dificuldades ao fazer essas inferéncias, como constatamos em nosso estudo.

Nossos dados também estdo de acordo com os estudos de Salles e Parente (2002;
2004) e Joly (2006), que referiram que a dificuldade em fazer a elaboracdo de inferéncias
evita que o leitor forme uma representacao integrada do significado de um texto, o que, por
sua vez, prejudica a compreensao.

Ao compararmos o desempenho dos grupos quanto a média total da soma das
perguntas literais de ambos os textos expositivos com a média total da soma das literais dos
dois textos narrativos, verificamos que a média dos textos expositivos foi superior a dos
narrativos. No entanto, ao fazermos a comparacio entre a média total da soma das perguntas
inferenciais dos dois textos expositivos com a média total da soma das inferenciais de ambos
os textos narrativos, verificamos que a média dos textos narrativos foi superior a dos
expositivos. Tais dados sugeriram que 0s textos expositivos mostraram-se de maior
dificuldade quanto as perguntas que requerem a memoria para a retengdo das informagdes,
visto serem textos que contém informagdes especificas sobre um determinado tema (SOLE,
1998), enquanto que os textos narrativos, de acordo com Sanchez (1998) e Escudero e Le6n
(2007), possuem uma cadeia causal que organiza os acontecimentos e as acdes que O
constituem, além de uma dimensao temporal. Acontecimentos e acdes foram antes palavras
que deviam ser reconhecidas e proposicdes que deviam ser construidas e inter-relacionadas.
Considerando esses aspectos, nossos resultados indicaram que os escolares apresentaram mais
dificuldade em lidar com os elementos da narragdo para formar as inferéncias necessarias a

sua compreensﬁo.
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Com relacdo as variagdes no desempenho da compreensdo leitora, Graesser, Millis e
Zwann (1997) argumentaram que estas podem ser atribuidas a diversos fatores, como: os
textuais, relativos as caracteristicas do texto que favorecem a compreensdo e aqueles
referentes ao leitor. Os fatores textuais dizem respeito as caracteristicas que sdo referentes a:
género textual — narrativo, expositivo, descritivo, dentre outros; estrutura discursiva e
complexidade sintdtica, ou seja, tipos de periodos, extensdo frasal, uso de marcadores
retéricos, elementos anafdricos; niimero, tipos de inferéncia e a demanda cognitiva por elas
exigida; demarcacio clara dos objetivos do texto e a apresentagdo do tema desde o titulo.
Enquanto que os fatores referentes ao leitor estdo relacionados a capacidades envolvidas em
processamentos morfolégicos, sintdticos, semanticos e pragmadticos; ativacdo do
conhecimento prévio; habilidade em construir inferéncias; motivagdo, monitoramento e uso
de estratégias — releitura e autoexplicacdo, dentre outras. Todas essas caracteristicas atuam
sobre o processo de construcdo das representagdes significativas durante a atividade de
compreensio e acabam por determinar qual o nivel de representagcdo do discurso € atingido: o
nivel superficial, o texto-base ou o modelo de situacao.

Os resultados encontrados por nosso estudo indicaram que com a escolarizacdo 0s
escolares apresentaram menos erros nas respostas as perguntas de todos os textos aplicados,
sugerindo que ocorre um desenvolvimento dos processos envolvidos na compreensdo leitora,
como os citados por Graesser, Millis e Zwann (1997); assim, os escolares do GIII parecem
atingir niveis mais altos nesse processo em relacdo ao GII e este ao GI.

Sendo assim, como encontramos varias diferengas estatisticamente significantes na
comparacio entre 0s grupos, aplicamos o Teste de Mann-Whitney, ajustado pela Corregdo de
Bonferroni (Alpha de Bonferroni = 0,016952), para tentarmos identificar quais grupos
diferenciam-se entre si quando comparados par a par.

A Tabela 49 indica os grupos que apresentaram diferenca estatisticamente significante
quando comparados par a par em cada varidvel para cada tipo de texto (os valores com

significancia estdo assinalados na tabela com asterisco).
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Tabela 49: Descri¢ao do significancia na comparacio entre pares de grupos.

Par de Grupos
Variavel

IxII IxIII II x ITI

E1 Lmi 0,341 <0,001* <0,001*
E1 Lma 0,039%* 0,007* 0,678
E1 Imi <0,001* <0,001* 0,114
E1 Ima <0,001* <0,001* 0,169
E1 Lmi + Lma 0,076 <0,001* 0,004*
E1 Imi + Ima < 0,001* <0,001* 0,045%*
E2 Lmi 0,163 0,004* 0,157
E2 Imi 0,049%* 0,001°* 0,112
E2 Ima 0,024* < 0,001* 0,037%*
E2 Lmi + Lma 0,338 0,014* 0,169
E2 Imi + Ima 0,008%* <0,001* 0,027%*
E1l + E2 Lmi + Lma 0,103 <0,001* 0,002%*
E1+ E2 Imi + Ima <0,001* <0,001* 0,007%*
N1 Lma 0,034* 0,001* 0,421
N1 Imi 0,023* <0,001* 0,033*
N1 Ima 0,781 0,016%* 0,003*
N1 Lmi + Lma 0,061 0,004* 0,419
N1 Imi + Ima 0,237 <0,001* 0,001*
N2 Lma 0,008%* <0,001* 0,116
N2 Imi 0,303 0,026%* 0,202
N2 Ima 0,174 0,001 0,085
N2 Lmi + Lma 0,058 0,001 0,280
N2 Imi + Ima 0,114 0,001* 0,063
N1 + N2 Lmi + Lma 0,030* <0,001* 0,179
N1 + N2 Imi + Ima 0,045% <0,001* 0,001*

Legenda: E1: texto expositivo 1; E2: texto expositivo 2; N1: texto narrativo 1; N2: texto narrativo 2;
Lmi: perguntas literais de microestrutura; Lma: perguntas literais de macroestrutura; Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura; Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura.

Observamos na Tabela 49 que na comparagdo entre os grupos GI e GIII ocorreram
diferencas estatisticamente significante em quase todas as varidveis. Isso indica que os
desempenhos dos escolares apresentam-se de forma bem diferente do 3° para o 5° ano,
sugerindo que a interacdo do leitor com o texto ocorre de maneira distinta do inicio da
escolarizacdo para os anos posteriores, confirmando estudo de Zucoloto (2001), em que os

resultados demonstraram que os escolares da 2% série apresentaram mais erros na
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compreensdo da leitura, em comparacdo aos escolares da 3* série. Confirmando, também,
estudos de Carvalho (2008) e Carvalho, Avila e Chiari (2009), que descreveram que 0s
escolares de 4%, 5* e 6* séries apresentaram melhor desempenho que os de 3* na avaliacdo da
compreensiao. Como, ainda, em estudo de Lai ef al. (2009) sobre compreensao de leitura com
escolares do 4° ao 6° ano, foi verificado que a compreensdo de leitura apresentou melhora
com a escolaridade.

Na comparacdo entre os grupos GI e GII, observamos que em muitas varidveis
ocorreram diferencas estatisticamente significantes, principalmente para as perguntas
inferenciais dos textos expositivos, tanto para micro como para macroestrutura. Assim,
podemos averiguar que os escolares das séries iniciais também tiveram desempenhos distintos
para a maior parte das perguntas, tanto inferenciais como literais, em todos os textos, exce¢ao
do N2 em que as diferencas ocorreram em menos nimero.

Na comparacdo entre os grupos GII e o GIII, foi possivel observarmos que as
diferencas estatisticamente significantes ocorreram também tanto para as perguntas literais
como inferenciais, com maior nimero de diferenca significante ocorrendo para as
inferenciais, indicando que esses escolares apresentaram desempenhos distintos para ambos
os tipos de perguntas.

Estudo de Carvalho, Avila e Chiari (2009) demonstrou que os escolares de 4%, 5* e 6°
séries também se diferenciaram em seus desempenhos, sendo que apresentaram melhor
desempenho que os de 3%, com esse desempenho sendo principalmente nas respostas a
questdes explicitas. Enquanto que os escolares da 4* série diferenciaram-se de todas as outras
séries, apresentando melhor desempenho nas questdes implicitas em comparacdo as outras
séries. Nossos resultados demonstraram que os escolares do 5° ano apresentaram melhor
desempenho tanto em questdes explicitas como implicitas em relacdo ao 4° ano e este em
relacdo ao 3° ano, sendo que maior nimero de diferencas significante ocorreu entre o 5° e o 3°
ano, como ja explanado.

Em estudo longitudinal, Lee Swanson (2011) avaliou se o desempenho em memdria
de trabalho estava relacionado ao crescimento na compreensdo de leitura. Os resultados
demonstraram que ocorreu relacio entre o desempenho em memoria de trabalho com a taxa
de crescimento na compreensdo de leitura. Portanto, esses resultados concordam com os
encontrados por nosso estudo, que apontaram para desempenhos distintos entre os grupos dos
dltimos niveis também para perguntas literais, as quais se apoiam na memoria para serem
respondidas influenciando, consequentemente, na compreensdo do texto. Nossos dados

sugeriram, logo, que os escolares do 5° puderam empregar seu desenvolvimento da memoria
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de trabalho e das experiéncias com textos, influenciando sobre as respostas das pergunta sobre
a compreensdo dos textos aplicados.

Para a descricdo e a comparacdo entre os textos expositivos E1 e E2 e os textos
narrativos N1 e N2, assim como a soma dos resultados dos dois tipos de textos expositivos
(E1+E2) e a soma dos resultados de ambos os tipos de textos narrativos (N1+N2), foi aplicado
o Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, com o intuito de verificarmos possiveis
diferencas significantes entre os blocos de varidveis de interesse (marcadas com asteriscos nas
tabelas), por grupo estudado, conforme descrito a seguir.

A Tabela 50 indica os resultados para o grupo GI quando as varidveis entre os dois

textos expositivos e as varidveis entre os dois textos narrativos foram comparadas.

Tabela 50: Descricdo da comparacdo entre as varidveis para os dois textos de cada tipo expositivo e
narrativo para o grupo GL

Par de Variaveis n Meédia Desv1~0- Minimo  Maximo Significancia
padrio (p)
E1 Lmi 102 0,83 0,68 0,00 2,00 0.528
E2 Lmi 102 0,77 0,83 0,00 2,00 '
E1 Lma 102 0,86 0,72 0,00 2,00 0278
E2 Lma 102 0,95 0,65 0,00 2,00 '
E1 Imi 102 1,00 0,77 0,00 2,00
0,249
E2 Imi 102 0,88 0,78 0,00 2,00
E1l Ima 102 1,12 0,80 0,00 2,00
> 0,999
E2 Ima 102 1,12 0,72 0,00 2,00
E1 Lmi+Lma 102 1,70 1,14 0,00 4,00 0.981
E2 Lmi+Lma 102 1,73 1,17 0,00 4,00 '
E1 Imi+Ima 102 2,12 1,23 0,00 4,00 0.563
E2 Imi+Ima 102 2,00 1,13 0,00 4,00 '
N1 Lmi 102 042 0,70 0,00 2,00 0.165
N2 Lmi 102 0,56 0,71 0,00 2,00 |
N1 Lma 102 1,04 0,77 0,00 2,00
0,001°*
N2 Lma 102 0,70 0,69 0,00 2,00
N1 Imi 102 091 0,80 0,00 2,00 0.661
N2 Imi 102 0,87 0,78 0,00 2,00 '
N1 Ima 102 0,87 0,75 0,00 2,00 0.181
N2 Ima 102 1,01 0,78 0,00 2,00 '
N1 Lmi+Lma 102 1,46 1,15 0,00 4,00
0,120

N2 Lmi+Lma 102 1,25 1,04 0,00 4,00
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N1 Imi+Ima 102 1,78 1,28 0,00 4,00
N2 Imi+Ima 102 1,88 1,19 0,00 4,00 0,480
E14E2 Lmi+Lma 102 342 1,98 0,00 8,00 0.001*
N1+N2 Lmi+Lma 102 2,72 1,69 0,00 8,00 ’
E1+E2 Imi+Ima 102 4,12 1,75 0,00 8,00 0.020%
N1+N2 Imi+Ima 102 3,67 1,87 0,00 8,00

Legenda: E1: texto expositivo 1; E2: texto expositivo 2; N1: texto narrativo 1; N2: texto narrativo 2;
Lmi: perguntas literais de microestrutura; L ma: perguntas literais de macroestrutura; Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura; Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura.

Observamos na Tabela 50 que ocorreram diferencas estatisticamente significantes
entre N1 Lma e N2 Lma, com média superior para o NI, indicando que os escolares
apresentaram desempenho inferior nas perguntas literais de macroestruturas desse texto.

Houve, ainda, diferenca significante entre a soma das perguntas literais para os textos
expositivos e narrativos (E1+E2 Lmi+Lma e NI+N2 Lmi+Lma), sendo que a média
apresentada pelos textos expositivos foi superior, indicando desempenho inferior no GI para
as perguntas literais do texto expositivo. O mesmo ocorrendo quando foi comparada a soma
das perguntas inferenciais dos textos expositivos com a soma dessas perguntas dos textos
narrativos (E1+E2 Imi+Ima e NI1+N2 Imi+Ilma), com média superior novamente para os
textos expositivos.

Verificamos que os escolares do grupo GI apresentaram desempenho inferior para os
textos expositivos. Tais resultados confirmaram nossa hipétese inicial de que os escolares
apresentam maior dificuldade para esse tipo de textos.

A Tabela 51 indica os resultados para o grupo GII na comparacdo das varidveis entre

os dois textos expositivos e das varidveis entre ambos 0s textos narrativos.

Tabela 51: Descricdo da comparagdo entre as varidveis para os dois textos de cada tipo expositivo e
narrativo para o grupo GIL

Par de Variaveis n Média Desv1~0- Minimo Maximo Significancia
padrio (p)
E1 Lmi 121 0,76 0,76 0,00 2,00 0.143
E2 Lmi 121 0,62 0,78 0,00 2,00 ’
E1Lma 121 0,67 0,71 0,00 2,00
0,003
E2 Lma 121 0,97 0,75 0,00 2,00
E1 Imi 121 0,61 0,74 0,00 2,00
0,475
E2 Imi 121 0,68 0,71 0,00 2,00

E1Ima 121 0,66 0,76 0,00 2,00 0,032%*
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E2 Ima 121 0,89 0,75 0,00 2,00
E1 Lmi+Lma 121 1,43 1,15 0,00 4,00 0,360
E2 Lmi+Lma 121 1,59 1,26 0,00 4,00 ’
E1 Imi+Ima 121 127 1,16 0,00 4,00
0,023*
E2 Imi+Ima 121 1,57 1,18 0,00 4,00
N1 Lmi 121 037 0,65 0,00 2,00
0,033*
N2 Lmi 121 0,55 0,66 0,00 2,00
N1 Lma 121 082 0,80 0,00 2,00
<0,001*
N2 Lma 121 046 0,62 0,00 2,00
N1 Imi 121 0,67 0,71 0,00 2,00 0286
N2 Imi 121 0,76 0,72 0,00 2,00 ’
N1 Ima 121 0,89 0,69 0,00 2,00 0,898
N2 Ima 121 0,87 0,80 0,00 2,00 ’
N1 Lmi+Lma 121 1,19 1,16 0,00 4,00 0,104
N2 Lmi+Lma 121 1,02 1,06 0,00 4,00 ’
N1 Imi+Ima 121 1,56 1,12 0,00 4,00 0503
N2 Imi+Ima 121 1,63 1,22 0,00 4,00 ’
E1+E2 Lmi+Lma 121 3,02 1,68 0,00 7,00
<0,001%*
N1+N2 Lmi+Lma 121 221 1,69 0,00 8,00
E1+E2 Imi+Ima 121 2,84 1,68 0,00 8,00 0162
N1+N2 Imi+Ima 121 3,19 1,69 0,00 7,00 ’

Legenda: E1: texto expositivo 1; E2: texto expositivo 2; N1: texto narrativo 1; N2: texto narrativo 2;
Lmi: perguntas literais de microestrutura; Lma: perguntas literais de macroestrutura; Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura; Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura.

Foi possivel verificarmos na Tabela 51 que para o grupo GII ocorreram diferengas
estatisticamente significantes para os textos expositivos entre as perguntas literais de
macroestrutura (E1 Lma e E2 Lma), bem como entre as inferenciais de macroestrutura (E1l
Ima e E2 Ima), com médias superiores tanto para as perguntas literais quanto para as
inferenciais para o texto expositivo E2, indicando que nesse texto os escolares do GII tiveram
maior dificuldade.

Ocorreram diferengas estatisticamente significantes também na comparagdo da soma
das perguntas inferenciais entre os textos expositivos (E1 Imi+Ima e E2 Imi+Ima), com
médias superiores para o texto expositivo E2.

Essas diferencas ocorreram, igualmente, nas perguntas literais de microestrutura dos
textos narrativos (N1 Lmi e N2 Lmi), com médias superiores para N2. Houve diferencas

estatisticamente significantes, ainda, para as perguntas de macroestrutura (N1 Lma e N2 Lma)
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dos textos narrativos, mas com médias superiores para o N1. Esses resultados indicaram que
os escolares do GII apresentaram desempenho inferior nas perguntas literais de microestrutura
no N2, mas no N1 o desempenho inferior foi nas perguntas literais de macroestrutura.

Da mesma forma, houve diferenca estatisticamente significante na comparacdo da
soma das perguntas literais dos textos expositivos com a soma das literais dos textos
narrativos (E1+E2 Lmi+Lma e N1+N2 Lmi+Lma), com médias superiores para os textos
expositivos, confirmando os resultados do grupo GI.

Pudemos averiguar que os escolares do GII apresentaram desempenho inferior nas
perguntas de macroestrutura do texto E2 tanto para as perguntas literais quanto inferenciais,
quando comparados os textos expositivos. Enquanto que na comparagdo entre 0s narrativos
apresentaram desempenho inferior em ambos os textos para as perguntas literais, para os dois
tipos de perguntas, de micro e de macroestrutura, assim como apresentaram maior dificuldade
para os textos expositivos em relacfo aos narrativos.

A Tabela 52 indica os resultados para o grupo GIII quando as varidveis entre os dois

textos expositivos e as varidveis dos dois textos narrativos foram comparadas.

Tabela 52: Descricdo da comparagio entre as varidveis para os dois textos de cada tipo expositivo e
narrativo para o grupo GIIL.

Desvio-

Par de Variaveis n Média . Minimo Maximo SignificAncia (p)
padrao
E1 Lmi 155 041 0,61 0,00 2,00 0387
E2 Lmi 155 0,47 0,66 0,00 2,00 '
E1 Lma 155 0,62 0,65 0,00 2,00
0,001*
E2 Lma 155 0,88 0,69 0,00 2,00
E1 Imi 155 0,46 0,64 0,00 2,00 017
E2 Imi 155 0,56 0,73 0,00 2,00 |
E1 Ima 155 0,55 0,77 0,00 2,00 0.088
E2 Ima 155 0,71 0,77 0,00 2,00 '
E1 Lmi+Lma 155 1,03 1,01 0,00 4,00
0,005*
E2 Lmi+Lma 155 1,35 1,08 0,00 4,00
E1 Imi+Ima 155 1,02 1,14 0,00 4,00
0,045%
E2 Imi+Ima 155 1,27 1,26 0,00 4,00
N1 Lmi 155 0,32 0,62 0,00 2,00
0,010*
N2 Lmi 155 0,52 0,61 0,00 2,00
N1 Lma 155 0,73 0,72 0,00 2,00
<0,001*
N2 Lma 155 0,35 0,55 0,00 2,00

N1 Imi 155 0,50 0,67 0,00 2,00 0,061




214

N2 Imi 155 0,65 0,70 0,00 2,00
N1 Ima 155 0,65 0,70 0,00 2,00
N2 Ima 155 0,70 0,71 0,00 2,00 0,488
N1 Lmi+Lma 155 1,05 1,05 0,00 4,00
N2 Lmi+Lma 155 0,86 0,96 0,00 4,00 0127
N1 Imi+Ima 155 1,14 1,11 0,00 4,00
N2 Imi+Ima 155 1,35 1,15 0,00 4,00 0.063
E1+E2 Lmi+Lma 155 2,39 1,53 0,00 7,00 0,005
N1+N2 Lmi+Lma 155 1,92 1,36 0,00 6,00
E1+E2 Imi+Ima 155 2,29 1,66 0,00 7,00
0,264

N1+N2 Imi+Ima 155 2,49 1,68 0,00 7,00

Legenda: E1: texto expositivo 1; E2: texto expositivo 2; N1: texto narrativo 1; N2: texto narrativo 2;
Lmi: perguntas literais de microestrutura; Lma: perguntas literais de macroestrutura; Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura; Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura.

Constatamos pela Tabela 52 que os escolares do GIII apresentaram diferencas
estatisticamente significantes para as perguntas literais de macroestrutura na comparagdo
entre os dois textos expositivos (E1 Lma e E2 Lma), com média superior para o texto E2,
sugerindo desempenho inferior para esse texto.

Na comparacdo entre os textos expositivos nas somas das perguntas literais (E1
Lmi+Lma e E2 Lmi+Lma), bem como nas de perguntas inferenciais (E1 Imi+Ima e E2
Imi+Ima), também observamos diferencas estatisticamente significantes. As médias
superiores ocorreram para o E2 nos dois tipos de perguntas, literais e inferenciais,
confirmando desempenho inferior nesse texto.

Tais diferencas ocorreram, ainda, nos textos narrativos para as perguntas literais tanto de
microestrutura (N1 Lmi e N2 Lmi) como de macroestrutura (N1 Lma e N2 Lma). Nesse caso,
as médias superiores foram para o N2 para as perguntas de microestrutura e para N1 nas de
macroestrutura, confirmando os mesmos resultados do GII.

Observamos diferengas significantes, também, na comparagdo entre os dois tipos de
textos, expositivos e narrativos, na comparacdo das perguntas literais (E1+E2 Lmi+Lma e
N1+N2 Lmi+Lma), com média superior para os textos expositivos, confirmando os mesmos
resultados dos outros grupos.

Pudemos averiguar que onde ocorreram diferencas estatisticamente significantes
quando os dois tipos de textos foram comparados que as médias foram superiores para os
textos expositivos em todos os grupos, sugerindo que os escolares dos trés grupos estudados

tiveram desempenho inferior nesse tipo de texto.
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4.2.2 Aplicacao Individual do Instrumento

Foi realizada uma andlise diferenciadas das respostas apresentadas pelos mesmos

escolares da aplicacdo individual do estudo 1.

4.2.2.1 Participantes

Os participantes desta aplicacdo foram os mesmos do Estudo 1 em foram analisadas as
respostas corretas, sendo que na andlise da aplicacdo individual do Estudo e, foram

verificadas as respostas incorretas dos participantes somente da primeira aplicacdo coletiva.

4.2.2.2 Resultados discutidos da aplicacio individual

A seguir, serdo expostas as andlises dos escolares que apresentaram cinco ou mais
respostas incorretas em cada um dos textos, a fim de caracterizarmos seus desempenhos.

Para a descricdo e a comparacdo entre os trés grupos desses escolares, foi realizada a
aplicacdo do Teste de Kruskal-Wallis, com o intuito de verificarmos possiveis diferencas para
as varidveis de interesse, entre os grupos estudados, quando comparados concomitantemente
para cada um dos quatro textos aplicados.

Verificamos que na comparagio entre os trés grupos para as varidveis referentes ao
texto expositivo E1 para a aplicacdo coletiva (indicada com o nimero 1) e para a aplicacdo
individual (indicada com o nimero 2) ndo houve diferencas estatisticamente significantes em
qualquer varidvel, indicando que os grupos tiveram desempenhos similares nas respostas as
perguntas referentes ao texto expositivo E1 nas duas aplicacdes realizadas. Os dados podem
ser consultados na Tabela 53 (APENDICE H).

Verificamos que quando os dois tipos de perguntas literais foram somados, como
também quando somados ambos os tipos de perguntas inferenciais, ndo observamos
diferencas estatisticamente significantes na comparacio entre os trés grupos estudados nas
duas aplicagdes realizadas, sugerindo desempenhos similares entres os trés grupos para o
texto E1 — Verificados na Tabela 54 (APENDICE I).

A seguir, serd apresentada a comparagao entre os dois tipos de perguntas literais, como
também entre os dois tipos de perguntas inferenciais da primeira e da segunda aplicacdo do

texto expositivo E1.
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Serd apresentada, ainda, a comparacdo entre as perguntas literais e as perguntas
inferenciais de microestrutura, bem como a comparagcdo entre as perguntas literais e as
inferenciais de macroestrutura da primeira e da segunda aplicacdo do texto expositivo E1.

Para essas andlises, foi realizada a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de
Wilcoxon, com o intuito de verificarmos possiveis diferencas entre os blocos de varidveis de
interesse, por grupo estudado.

O grifico 5, baseado na Tabela 55 (APENDICE J), na Tabela 56 (APENDICE K) e na
Tabela 57 (APENDICE L), indica as varidveis com significncia quando foi realizada a
comparacdo entre as perguntas literais de microestrutura (Lmi) e literais de macroestrutura
(Lma), como também entre as perguntas inferenciais de microestrutura (Imi) e inferenciais de
macroestrutura (Ima) da primeira e da segunda aplicacdo do texto expositivo E1 para os

grupos GI, GII e GIIIL

Grifico 5: Descri¢ao das médias das varidveis com significAncia da comparac@o entre as perguntas
literais e entre as perguntas inferenciais para os trés grupos, na primeira e na segunda

aplicacdo do El.
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Verificamos no Gréfico 5 que os grupos GI e GII ndo apresentaram diferencas
estatisticamente significantes entre os dois tipos de perguntas literais, bem como entre ambos
os tipos de perguntas inferenciais da primeira e da segunda aplicacdo para o texto expositivo
El, confirmando desempenho similar entre os grupos nesse texto, conforme descrito na
Tabela 55 (APENDICE J) e na Tabela 57 (APENDICE L).

Os resultados indicaram que houve diferenca significante apenas na comparacao entre

as perguntas literais de microestrutura e literais de macroestrutura da primeira aplicagdo para
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o grupo GII, com média superior para as perguntas de microestrutura, indicando que os
escolares do GII apresentaram desempenho inferior para essas perguntas, de acordo com 0s
dados da Tabela 56 (APENDICE K).

O grifico 6, baseado na Tabela 58 (APENDICE), na Tabela 59 (APENDICE N) e na
Tabela 60 (APENDICE O), mostra as varidveis com significincia quando foram comparadas
as perguntas literais de microestrutura com as perguntas inferenciais de microestrutura, como
também as perguntas literais de macroestrutura com as inferenciais de macroestrutura, e ainda
da comparacdo entre a soma das perguntas literais com a soma das perguntas inferenciais da

primeira e da segunda aplicag@o do texto expositivo E1 para os grupos GI, GII e GIII.

Griéfico 6: Descri¢do das médias das varidveis com significincia na comparacio entre as perguntas de
microestrutura e entre as perguntas de macroestrutura para os trés grupo na primeira e na
segunda aplicacdo do EI.
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Verificamos no Gréfico 6 que ndo houve diferenca significante em qualquer varidvel
para o GI, sugerindo, portanto, desempenho similar entre os tipos de perguntas para esse
grupo. Os dados podem ser observados na Tabela 58 (APENDICE M).

Os resultados mostraram que ocorreu diferenga estatisticamente significante somente
na comparacao entre as perguntas literais de microestrutura com as perguntas inferenciais de
microestrutura da primeira aplicagdo do texto expositivo E1 para os grupos GII e GIII. A
média superior foi para as perguntas literais de microestrutura, sugerindo que os escolares
desse grupo apresentaram mais dificuldade para esse tipo de pergunta, conforme Tabela 59

(APENDICE N) e Tabela 60 (APENDICE O).
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Também ocorreu diferenca estatisticamente significante para o GIII na comparagdo
entre as perguntas literais de macroestrutura com as inferenciais de macroestrutura da
primeira e da segunda aplicagdo, com média superior para as perguntas inferenciais,
indicando que os escolares desse grupo apresentaram desempenho inferior para as perguntas
inferenciais do texto expositivo E1.

O Grifico 7, baseado na Tabela 61 (APENDICE P), na Tabela 62 (APENDICE Qe
na Tabela 63 (APENDICE R), mostra as varidveis com significincia na comparagio entre as
duas aplicacdes para os mesmos escolares para cada um dos trés grupos, ou seja, comparacao

sujeito/sujeito para o texto E1.

Grafico 7: Descrigdo das varidveis com significncia na comparacio entre os mesmos escolares de
cada um dos grupos nas duas aplicacdes do E1.
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Verificamos no Gréfico 7 que houve diferenca estatisticamente significante apenas na
comparacdo entre a soma das perguntas literais da primeira aplicacdo com a da segunda
aplicacdo para o GI. A média da primeira aplicacdo foi superior a da segunda, sugerindo que
os escolares do GI apresentaram desempenho superior em uma segunda exposi¢do ao texto
em que puderam reforcar a manutencdo dessas informacdes na memoria, visto que sdo
perguntas com informagdes explicitas dos textos, as quais necessitam da sua retengdo na
memoria de trabalho. Dados descritos na Tabela 61 (APENDICE P).

Para o grupo GII, também houve diferenca estatisticamente significante na
comparacdo entre as perguntas literais de microestrutura, como na comparagdo entre as

perguntas inferenciais de macroestrutura.
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Os escolares desse grupo ainda apresentaram diferenca significante na comparacao da
soma das perguntas literais da primeira aplicacio com a da segunda aplicacdo, o mesmo
ocorrendo na comparagdo da soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo com a da
segunda aplicacdo. Nas varidveis em que ocorreram diferencas significantes, as médias da
primeira aplicacdo foram superiores a da segunda. Dados encontrados na Tabela 62
(APENDICE Q).

Para o GIII ocorreram diferencas para as perguntas inferenciais de macroestrutura,
bem como na comparacio entre as duas aplicacdes na soma das perguntas literais, o0 mesmo
ocorrendo na soma das perguntas inferenciais. As médias superiores foram para a primeira
aplicagdo, verificadas na Tabela 63 (APENDICE R).

Constatamos que o desempenho foi superior na segunda aplicacio para os dois tipos
de perguntas quando foram comparados sujeito/sujeito na andlise para o texto El. Tais
resultados sugeriram que os escolares dos trés grupos beneficiaram-se quando fizeram a
segunda leitura, apresentando menos erros na segunda aplicagao.

Também para o texto expositivo E2 foi realizada a aplicacdo do Teste de Kruskal-
Wallis, a fim de descrevermos e compararmos os trés grupos desses escolares, visando
verificarmos possiveis diferengas (indicadas com asterisco) para as varidveis de interesse,
entre os grupos estudados, quando comparados concomitantemente.

Observamos que na comparagdo entre os trés grupos para as varidveis referentes ao
texto expositivo E2, para a primeira aplicagdo (indicada com o ntimero 1) e para segunda
aplica¢do (indicada com o numero 2), ndo houve diferenca estatisticamente significante,
indicando que os grupos ndo se diferenciaram em seus desempenhos nas perguntas do texto
expositivo E2, conforme descrito na Tabela 64 (APENDICE S).

Observamos que na comparagdo entre os tré€s grupos, quando somados os resultados
de cada tipo de varidvel referente ao texto expositivo E2, para a aplicacdo coletiva e para a
aplicagdo individual, ndo houve diferenca estatisticamente significante, indicando que os
grupos nio se diferenciaram em seus desempenhos, conforme Tabela 65 (APENDICE T).

Para a descricdo e comparacdo entre as perguntas literais, como também entre as
perguntas inferenciais da primeira e da segunda aplicag¢ao do texto expositivo E2, realizamos,
ainda,aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, com o objetivo de verificarmos
possiveis diferencas entre os blocos de varidveis de interesse, por grupo estudado.

Essas andlises foram realizadas entre as perguntas literais e as perguntas inferenciais
de microestrutura, bem como entre as perguntas literais e as inferenciais de macroestrutura da

primeira e da segunda aplicacdo do texto expositivo E2.
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O Grifico 8, baseado na Tabela 66 (APENDICE U), na Tabela 67 (APENDICE V) e
na Tabela 68 (APENDICE X), indica as varidveis em que ocorreram significincia quando foi
realizada a comparacdo entre as perguntas literais de microestrutura (Lmi) e as literais de
macroestrutura (Lma), assim como entre as perguntas inferenciais de microestrutura (Imi) e
inferenciais de macroestrutura (Ima) da primeira e da segunda aplica¢do do texto expositivo

E2 para os grupos GI, GII e GIII.

Grafico 8: Descri¢do das médias das vardveis com significincia da comparacéo entre as perguntas
literais e entre as perguntas inferenciais para os trés grupos, na primeira e na segunda

aplicagdo do E2.
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Pudemos observar no Gréfico 8 que ocorreram diferencas significantes quando foram
comparados os resultados das perguntas literais, como também das perguntas inferenciais da
segunda aplicacdo do texto expositivo E2 para o grupo GI. As médias superiores foram para
as perguntas de macroestrutura, tanto para as perguntas literais como para as inferenciais,
sugerindo que esse grupo apresentou desempenho inferior nas perguntas de macroestrutura do
texto expositivo E2, conforme Tabela 66(APENDICE U).

Foi possivel averiguarmos que para o grupo GII ocorreu diferenca significante
somente na comparacao entre as perguntas literais de microestrutura com as perguntas literais
de macroestrutura na segunda aplicacdo do texto expositivo E2. Dados descritos na Tabela 67
(APENDICE V).

Pudemos observar que ndo ocorreram diferengas significantes na comparagdo entre as
perguntas literais de microestrutura e literais de macroestrutura, bem também nao observamos
tais diferencas na comparacio entre as perguntas inferenciais de microestrutura e inferenciais

de macroestrutura da primeira e da segunda aplicacdo do texto expositivo E2 para o grupo
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GIII, sugerindo que os escolares apresentaram resultados semelhantes para todas as perguntas
nas duas aplicacdes, observados na Tabela 68 (APENDICE X).

O Grifico 9, baseado na Tabela 69 (APENDICE Y), na Tabela 70 (APENDICE W) e
na Tabela 71 (APENDICE Z), mostra as varidveis com significAncia quando feita a
comparacdo entre as perguntas literais de microestrutura com as perguntas inferenciais de
microestrutura, como também a comparagao entre as perguntas literais de macroestrutura com
as inferenciais de macroestrutura da primeira e da segunda aplicacdo do texto expositivo E2

para os trés grupos estudados.

Grafico 9: Descricdo das varidveis com significAncia na comparagdo entre as perguntas de
microestrutura e entre as perguntas de macroestrutura para os trés grupos na primeira e na

segunda aplicacdo do E2.
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Verificamos no Grafico 9 que nio ocorreram diferencas estatisticamente significantes
no texto expositivo E2 entre os escolares dos grupos GI e GIII, sugerindo que apresentaram
desempenho similar para todas as perguntas, conforme Tabela 69 (APENDICE Y) e Tabela
71 (APENDICE 2).

Houve diferenca estatisticamente significante para o grupo GII somente na
comparacdo entre as perguntas literais de macroestrutura com as inferenciais de
macroestrutura da segunda aplicacdo do texto expositivo E2. A média superior foi para as
perguntas literais de macroestrutura, sugerindo que esse grupo apresentou maiores
dificuldades nesse tipo de pergunta mesmo em uma segunda aplicacdo. Dados verificados

também na Tabela 70 (APENDICE W).
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O Grifico 10, baseado na Tabela 72 (APENDICE AA), na Tabela 73 (APENDICE
BB) e na Tabela 74 (APENDICE CC), indica as varidveis com significincia na comparacio
entre as duas aplicacdes para os mesmos escolares de cada um dos grupos, ou seja,

comparacio sujeito/sujeito para o texto E2.

Grificol0: Descrigdo das varidveis com significdncia na comparacdo entre os mesmos escolares de
cada um dos grupos nas duas aplicacdes do E2.
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Observamos no Gréfico 10 que ocorreram diferencgas significantes para os escolares do
grupo GI na comparag@o entre as perguntas literais de microestrutura da primeira e da
segunda aplicacdo, assim como para as perguntas inferenciais. As médias superiores foram
para a primeira aplicaco, sugerindo que tais escolares quando realizaram a segunda leitura do
texto em uma situacdo diferenciada puderam se beneficiar nesses tipos de perguntas,
conforme Tabela 72 (APENDICE AA).

Verificamos que o grupo GII nao apresentou diferencas significantes na comparacao
entre as mesmas varidveis em ambas as aplicacdes para o texto E2. Esses resultados sugeriram
que os escolares apresentaram desempenhos similares para todos os tipos de perguntas nas
duas aplicagdes quando comparados sujeito/sujeito. Dados verificados na Tabela 73
(APENDICE BB).

Para os escolares do grupo GIII, observamos que ocorreram diferencas
estatisticamente significantes entre as perguntas inferenciais de microestrutura da primeira e

da segunda aplicacdo, como também houve diferencas significantes na comparacio entre a
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soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo com a soma dessas perguntas da
segunda aplicagdo. As médias superiores foram para a primeira aplicacdo. Esses resultados,
sugerindo que os mesmos escolares submetidos as duas aplicacdes, quando comparados
sujeito/sujeito, apresentaram desempenho superior na segunda, o que sugere que na segunda
leitura puderam formar um maior nimero de inferéncias para a compreensao do texto E2,
conforme Tabela 74 (APENDICE CC).

A seguir serdo expostas as andlises para a comparacdo entre os trés grupos também
com a aplicacio do Teste de Kruskal-Wallis, com o intuito de verificarmos possiveis
diferencas para as varidveis de interesse, entre os grupos estudados, quando comparados
concomitantemente para o texto narrativo N1.

O Grafico 11, baseado na Tabela 75 (API:ZNDICE DD), mostra a varidavel com
significancia quando realizada a comparacao entre os trés grupos para as variaveis referentes
ao texto narrativo N1 para a aplicacdo coletiva (indicada com o nimero 1) e para a aplicagdo

individual (indicada com o nimero 2).

Grifico 11: Descricéo da varidvel com significincia na comparagio entre os trés grupos de escolares
na aplicagdo coletiva e na aplicag@o individual para o texto narrativo N1.
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Observamos, no Grafico 11, que houve diferenca estatisticamente significante na
comparacio entre os trés grupos somente para as perguntas inferenciais de macroestrutura da
segunda aplicacdo, indicando que nesse tipo de pergunta o desempenho dos escolares foi
distinto, com o GIII apresentando média superior ao GII, o que sugere que os escolares do 5°
ano tiveram maior dificuldade para essas perguntas do que os escolares do 4° ano no texto N1.

Nao foram observadas diferencas estatisticamente significantes, conforme a Tabela 76

(APENDICE EE), na comparacdo entre os trés grupos quando somados os resultados de cada
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tipo de varidvel referentes ao texto narrativo N1 para a primeira aplicacio e para a segunda
aplicacdo, sugerindo desempenhos semelhantes para todos os grupos.

Para o texto narrativo N1, também realizamos a descricdo e a comparacdo entre as
perguntas literais e entre as perguntas inferenciais, da primeira e da segunda aplicacao do
texto, por meio da aplica¢do do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, com o intuito de
verificarmos possiveis diferencas entre os blocos de varidveis de interesse, por grupo
estudado. Os valores com significancia estdo indicados com asterisco nas tabelas.

Os resultados da comparacdo entre as perguntas literais de microestrutura (Lmi) e
literais de macroestrutura (Lma), assim também entre as perguntas inferenciais de
microestrutura (Imi) e inferenciais de macroestrutura (Ima) da primeira e da segunda
aplicag@o do texto narrativo N1 para os grupos GI, GII e GIII, ndo apontaram para diferencas
estatisticamente significantes, conforme verificado na Tabela 77 (APENDICE FF), Tabela 78
(APENDICE GG) e na Tabela 79 (APENDICE HH).

O Griéfico 12, baseado na Tabela 80 (APENDICE II), na Tabela 81 (APENDICE e
na Tabela 82 (APENDICE KK), mostra os resultados das varidveis com significncia da
comparacio entre as perguntas literais de microestrutura (Lmi) com as perguntas inferenciais
de microestrutura (Imi), bem também a descri¢do e a comparagdo entre as perguntas literais
de macroestrutura (Lma) com as inferenciais de macroestrutura (Ima) da primeira e da

segunda aplicacdo do texto narrativo N1 para os grupos GI, GII e GIII.

Grifico 12: Descricéo das varidveis com significancia na comparagio entre as perguntas de
microestrutura e entre as perguntas de macroestrutura para os trés grupo na primeira e na

segunda aplicag¢do do N1.
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Verificamos no Gréifico 12 que para os grupos GI e GII ndo ocorreu diferenca
estatisticamente significante para qualquer varidvel da primeira e da segunda aplicacdo do
texto narrativo N1 para os grupos GI e GII, dados também verificados na Tabela 80
(APENDICE II) e na Tabela 81 (APENDICE JJ).

Verificamos que ocorreu diferenca estatisticamente significante para o GIII na
comparacio entre as perguntas literais de microestrutura com as perguntas inferenciais de
microestrutura da segunda aplicacdo. As diferencas ocorreram, ainda, quando foram
comparadas a soma das perguntas literais com a soma das perguntas inferenciais da segunda
aplicacdo. A média foi superior para as perguntas inferenciais da segunda aplicacio do texto
expositivo N1. Tais resultados sugeriram que os escolares desse grupo apresentaram
desempenho inferior para as perguntas inferenciais, mesmo em uma segunda leitura,
conforme descrito também na Tabela 82 (APENDICE KK).

O Grifico 13, baseado na Tabela 83 (APENDICE LL), na Tabela 84 (APENDICE
MM) e na Tabela 85 (APENDICE NN), mostra as varidveis com significincia quando
realizada a comparacdo entre as mesmas varidveis em ambas aplicacdes para os mesmos

escolares dos grupos GI, GII e GIII, ou seja, comparagao sujeito/sujeito para o texto N1.

Grifico 13: Descricéo das varidveis com significincia na comparagio entre os mesmos escolares de
cada um dos grupos nas duas aplicacdes do N1.
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Observamos no Grafico 13 que ndo ocorreu diferenca significante na comparagio
entre as varidveis das duas aplicacdes para os mesmos escolares do grupo GI quando
comparados sujeito/sujeito na andlise do texto N1. Dados igualmente verificados na Tabela 83

(APENDICE LL).
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Verificamos que para GII ocorreram diferengas estatisticamente significantes na
comparacao entre as perguntas literais de microestrutura, o mesmo ocorrendo na comparagao
entre as perguntas inferenciais de macroestrutura.

Essas diferencas também foram verificadas na comparacdo da soma das perguntas
literais de microestrutura da primeira aplicacdo com as da segunda aplicagdo, com média
superior para esta. Ainda verificamos diferencas significantes na compara¢do da soma das
perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo com as da segunda aplicacao,
com média superior para a segunda. As médias superiores foram para a primeira aplica¢do. Os
resultados sugeriram que os escolares do GII quando comparados sujeito/sujeito apresentaram
desempenho superior na segunda aplicacdo, evidenciando mais uma vez que foram
beneficiados com uma segunda leitura, conforme Tabela 84 (APENDICE MM).

Observamos que os escolares do grupo GIII apresentaram diferencas estatisticamente
significantes na comparacdo tanto entre as perguntas literais de microestrutura como entre as
perguntas inferenciais quando comparados sujeito/sujeito.

Ocorreram diferencas também para o GIII na comparacdo da soma das perguntas
literais da primeira aplicagdo com as da segunda aplicac@o, bem como na soma das perguntas
inferéncias, com as médias superiores na primeira aplicagdo, conforme Tabela 85
(APENDICE NN).

Para a descri¢do e a comparagdo entre os trés grupos para o texto narrativo N2, da
mesma forma foi realizada a aplicacdo do Teste de Kruskal-Wallis, com o intuito de
verificarmos possiveis diferengas (indicadas com asterisco) para as varidveis de interesse,
entre os grupos estudados, quando comparados concomitantemente para primeira aplicacio
(indicada com o nimero 1) e para a segunda aplicacao (indicada com o nimero 2).

Observamos que ndo ocorreram diferencas estatisticamente significantes na
comparacio entre os trés grupos para as varidveis referentes ao texto expositivo N2 para a
primeira aplicacio e para a segunda aplicacdo, apontando para um desempenho similar entre
os grupos em todas as perguntas do texto narrativo N2. Os dados podem ser observados na
Tabela 86 (APENDICE OO).

Igualmente, ndo observamos diferencas significantes na comparacdo entre os trés
grupos quando somados os resultados de cada tipo de varidvel referentes ao texto expositivo
N2, tanto para a primeira aplicagdo como para a segunda, confirmando o desempenho similar
entre os grupos — dados verificados na Tabela 87 (APENDICE PP).

Em seguida, serd exposta a comparagao entre as perguntas literais, bem como entre as

perguntas inferenciais da primeira e da segunda aplicac¢do do texto narrativo N2.
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Assim como serdo apresentadas a comparagdo entre as perguntas literais e perguntas
inferenciais de microestrutura, como também a comparagdo entre as perguntas literais e as
inferenciais de macroestrutura da primeira e da segunda aplicacio do texto narrativo N2.

Para essas andlises, foi realizada a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de
Wilcoxon, com o objetivo de verificarmos possiveis diferencas entre os blocos de varidveis de
interesse, por grupo estudado. Os valores com significancia estdo indicados com asterisco nas
tabelas.

O Grifico 14, baseado na Tabela 88 (APENDICE QQ), na Tabela 89 (APENDICE
RR) e na Tabela 90 (APENDICE SS), indica os resultados da descricdo e da comparacio
entre as perguntas literais de microestrutura (Lmi) e literais de macroestrutura (Lma), como
também entre as perguntas inferenciais de microestrutura (Imi) e inferenciais de
macroestrutura (Ima) da primeira e segunda aplicacdo do texto narrativo N2 para os grupos

GI, GII e GIII.

Grifico 14: Descricéo das médias das varidveis com significancia da comparacdo entre as perguntas
literais e entre as perguntas inferenciais para os trés grupos, na primeira e na segunda

aplicagdo do N2.
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Verificamos no Grafico 14 que para o grupo GI ndo ocorreram diferencas
significantes, tanto na primeira quanto na segunda aplicag¢@o do texto narrativo N2, conforme
Tabela 88 (APENDICE QQ).

Para o GII, ocorreu diferenga significante apenas na comparagdo entre as perguntas
literais de microestrutura com as literais de macroestrutura da primeira aplicacdo. A média
superior foi para as perguntas de microestrutura. Tais dados indicaram que os escolares desse

grupo apresentaram desempenho inferior nesse tipo de pergunta, sugerindo que tiveram
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dificuldades em lidar com as informacdes explicitas contidas nas frases do texto N2, as quais
dependem de sua retencdo na memoria de trabalho para que a resposta correta possa ser
selecionada. Dados verificados na Tabela 89 (APENDICE RR).

O grupo GIII, de igual forma, ndo apresentou diferenca significante, indicando que os
escolares do 5° ano tiveram desempenho semelhante para todos os tipos de perguntas —
conforme Tabela 90 (APENDICE SS).

O Griéfico 15, baseado na Tabela 91 (APENDICE TT), na Tabela 92 (APENDICE
UU) e na Tabela 93 (APENDICE VV), mostra os resultados da comparacdo entre as
perguntas literais de microestrutura (Lmi) com as perguntas inferenciais de microestrutura
(Imi), assim como a comparagdo entre as perguntas literais de macroestrutura (Lma) com as
inferenciais de macroestrutura (Ima) da primeira e da segunda aplicag@o do texto narrativo N2

para os trés grupos estudados.

Grifico 15: Descricéo das varidveis com significancia na comparagio entre as perguntas de
microestrutura e entre as perguntas de macroestrutura para os trés grupos na primeira e na

segunda aplicag¢ao do N2.
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Observamos no Gréfico 15 que o Grupo GI nido apresentou diferenca estatisticamente
significante tanto para a primeira como para a segunda aplicagdo do texto narrativo N2 —
conforme descrito na Tabela 91 (APENDICE TT).

Verificamos que o grupo GII apresentou diferencas estatisticamente significantes na
comparacdo entre as perguntas literais de macroestrutura com as inferenciais de

macroestrutura da segunda aplicacdo do texto narrativo N2. Essas diferencas ocorreram
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também na comparacio entre a soma das perguntas literais com a soma das inferenciais da
segunda aplicac@o. A média superior foi para as perguntas inferenciais, conforme Tabela 92
(APENDICE UU).

Para o grupo GIII, ocorreram diferencgas estatisticamente significantes na comparagao
entre as perguntas literais de microestrutura com as inferenciais de microestrutura da segunda
aplicacdo do texto narrativo N2. Esses mesmos resultados também foram verificados na
comparacdo entre as perguntas literais de macroestrutura com as inferenciais de
macroestrutura. Tais diferencas ocorreram, ainda, na comparagio entre a soma das perguntas
literais com a soma das inferenciais da segunda aplicacdo. A média superior também foi para
as inferenciais. Dados descritos na Tabela 93 (APENDICE VV).

Os dados indicaram que os escolares do 4° e do 5° ano apresentaram desempenho
inferior nas perguntas inferenciais, sugerindo que mesmo quando realizada uma segunda
leitura tiveram dificuldade em formar inferéncias necessdrias para a selecdo da resposta
correta, mantendo as dificuldades da primeira aplicagdo.

O Grifico 16, baseado na Tabela 94 (APENDICE XX), na Tabela 95 (APENDICE
YY) e na Tabela 96 (APENDICE WW), descreve a comparagdo entre as mesmas varidveis em
ambas as aplicacdes para os mesmos escolares do grupo GI, ou seja, comparagdo

sujeito/sujeito para o texto N2.

Grafico 16: Descricdo das varidveis com significincia na comparagio entre os mesmos escolares de
cada um dos grupos nas duas aplicacdes do N1.
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O Griéfico 16 mostrou que diferengas significantes também nao foram observadas na
andlise da comparag@o entre os mesmo escolares que participaram das duas aplicagdes em
qualquer das varidveis para o GI, sugerindo que, mesmo apds uma segunda leitura, os
escolares do 3° ano ndo conseguiram melhorar seus desempenhos, confirmando suas
dificuldades para esse texto, conforme dados apresentados na Tabela 94 (APENDICE XX).

O GII apresentou diferencas significantes na comparacao entre as perguntas literais de
microestrutura e de macroestrutura. Ocorreu diferenca significante também na comparacao
entre a soma das perguntas literais da primeira e da segunda aplicacdo. As médias superiores
foram para a primeira aplicacdo. Os resultados indicaram que os escolares melhoraram em
seus desempenhos apds realizada a segunda leitura, sugerindo que esta proporcionou maior
retengdo das informacdes explicitas na memoria de trabalho. Dados descritos na tabela 95
(APENDICE YY).

Observamos que para os escolares do GII e do GII ocorreram diferencas
estatisticamente significante na comparacdo entre as perguntas literais de microestrutura,
assim como também para as literais de macroestrutura. Estas diferengas também foram
verificadas na comparacdo entre a soma das perguntas literais da primeira aplicacdo com a
soma dessas perguntas da segunda aplicagdo. As médias para as varidveis em foram
verificadas diferencas foi superior para a primeira aplicacdo. Os resultados sugeriram a
influencia da memdria na segunda aplicacdo, uma vez que os escolares ao fazerem uma
segunda leitura puderam manter as informagdes na memoria para poderem selecionar a
resposta correta, conforme na tabela 95 (APENDICE YY) e tabela 96 (APENDICE WW).

Ao fazermos as andlises das varidveis em que foram encontradas diferencas
estatisticamente significantes, verificamos que na comparagdo entre a primeira aplicagdo e a
segunda aplicacdo as médias superiores foram para as varidveis da primeira aplicacio,
sugerindo o papel da memdria na compreensdo, uma vez que o desempenho apds uma
segunda leitura mostrou-se superior em relacdo a primeira aplicag@o, corroborando estudo de
Rawson e Middleton (2009), que apontaram para fortes evidéncias do envolvimento do
processamento baseado em memoria no automatismo da combina¢do conceitual durante a
compreensio de texto. Concordando, também, com estudo de Giangiacomo e Navas (2008),
que verificaram a importancia da memoria operacional sobre a compreensdo de leitura. Os
efeitos da memodria sobre a compreensdo ainda foram verificados por Daneman e Hannon
(2001), Sanchez, Gonzalez e Garcia (2002), que apontaram para uma forte correlacdo da
memoria de trabalho com a compreensado de leitura, assim como por Spinillo e Mahon (2007),

que verificaram que a memoria de trabalho e as habilidades componentes da compreensio
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(fazer inferéncias, monitoramento da compreensdo, conhecimento da estrutura do texto)
preditaram variancia exclusiva em compreensao de leitura.

Na comparacdo entre as perguntas literais e as perguntas inferenciais, as médias
superiores foram para as perguntas inferenciais. Enquanto que na comparacdo entre as
perguntas de microestrutura com as de macroestrutura, as médias superiores foram para as de
macroestrutura. Excec¢des foram observadas somente para o grupo GII, nos textos El (na
comparacio entre Lmi e Lma), E2 (Lma e Ima) e N2 (Lmi e Lma).

Esses resultados sugeriram que, como verificados pelos estudos de Sanchez (1988;
1990), os escolares com dificuldades de compreensdo recordaram menos informagdes
principais e mais detalhes, de forma desestruturada e fragmentada, corroborando estudo de
Sanchez, Orrantia e Rosales (1992), em que assinalam que a continua variacdo na sucessao
temadtica obriga o leitor a um continuo processo de revisdo da informagdo para integrar as
ideias do texto de forma coerente, portanto dificuldades com as proposi¢des de macroestrutura
podem ter impedido a integracdo das informacdes e, consequentemente, a formacdes de
inferéncias relacionadas com conhecimentos prévios.

Nossos resultados mostraram que o grupo em que ocorreu menor numero de
diferencas significantes foi para o GI, grupo do 3° ano, com excecio do E2, em que essas
diferencas ocorreram mais, indicando que para esse texto puderam apresentar desempenho
superior na segunda aplicacdo, no entanto apresentaram dificuldades nas perguntas de
macroestrutura, tanto literais quanto inferenciais. O mesmo ndo ocorreu para 0s outros grupos,
que apresentaram um menor nimero de diferencas significantes nesse texto E2 em relacdo ao
outros textos.

O GI foi, portanto, o grupo que menos se beneficiou com a segunda exposicao ao
texto, visto que para os outros trés textos essas diferengas nao ocorreram. Os outros grupos
parecem ter sido mais favorecidos a segunda aplicagdo, uma vez que apresentaram mais
diferencas significantes entre uma aplicacdo e outra.

Em estudo de Oakhill (1984) foi investigado papel da compreensdo inferencial no
entendimento de histérias. Para isso, avaliou dois grupos de escolares que se diferenciaram
pela capacidade de compreensao. Cada crianga respondeu a questdes sobre o texto lido em
dois momentos: o primeiro, sem o texto, e o segundo, com o texto disponivel para consulta.
Metade das questdes era relacionada a informacdes explicitas no texto e a outra metade, a
informacdes implicitas. Os resultados mostraram que a presenca do texto ndo aumentou o
nimero de acertos nas perguntas inferenciais e nio auxiliou a constru¢io de inferéncias e a

integracdo de informacdes. A autora concluiu que a habilidade de construir inferéncias é
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determinante na diferenciacdo de individuos mais habilidosos e menos habilidosos quanto a
compreensio de leitura. Dessa forma, nosso estudo corrobora a literatura, quando analisamos
o grupo GI nos textos E1, N1 e N2, mas ndo em E2. Também nio corrobora para os grupos
GII e GIII, nos textos E1, N1 e N2, visto que a apresentacdo do texto em uma segunda vez
auxiliou os escolares a apresentarem desempenho superior na segunda aplicacdo em relagdo a
primeira.

Dessa forma, os resultados encontrados na anélise para os escolares com dificuldade
sugeriram que suas dificuldades parecem estar mais relacionadas a fatores referentes ao leitor
que, segundo explanacio de Graesser, Millis e Zwann (1997), estdao associados a capacidades
envolvidas em processamentos morfoldgicos, sintdticos, semanticos e pragmaticos, além da
ativacdo do conhecimento prévio, da habilidade em construir inferéncias, assim como da
motivagdo, monitoramento e uso de estratégias, como releitura e autoexplicacdo. Nao estdo
relacionadas as caracteristicas referentes ao género textual, estrutura discursiva e
complexidade sintdtica, assim como a ntiimero, tipos de inferéncia e a demanda cognitiva por
elas exigida, assim como demarcacdo clara dos objetivos do texto e a apresentacdo do tema
desde o titulo, pois todos os textos utilizados foram apresentados da mesma forma para todos
os grupos. Assim, como os grupos GII e GIII apresentaram resultados semelhantes nos textos
E1l, N1 e N2, e o GI em E2, podemos ponderar que ndo foram as caracteristicas textuais que
interferiram nos desempenhos dos escolares. Ainda pudemos verificar que os escolares nio
apresentaram diferencgas significantes em qualquer um dos textos quando comparados em seus
desempenhos, portanto esses resultados podem sugerir que as caracteristicas de cada um dos
textos ndo se mostraram de forma distinta aos escolares de cada um dos grupos, pois
observamos que somente no texto N1 ocorreu diferenca em apenas uma variavel (Ima) da
segunda aplicacao.

Logo, podemos refletir que as dificuldades apresentadas pelos escolares estdo
associadas as caracteristicas que atuam sobre o leitor, interferindo no processo de construgdo
das representacdes significativas durante a atividade de compreensio, determinando o nivel
de representa¢do que podem atingir: o nivel superficial, o texto-base ou o modelo de situacio,
de acordo com Graesser, Millis e Zwann (1997). Nesse caso, os escolares parecem nao ter
atingido os niveis do texto-base e do modelo de situacido, uma vez que podem decodificar sem
dificuldades. Mesmo realizando uma segunda leitura, embora tivessem apresentado médias
superiores nas varidveis em que diferengas foram observadas, ainda apresentaram dificuldades
nas outras varidveis. Confirmando, por conseguinte, suas dificuldades encontradas na

avaliacdo coletiva.
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Sanchez (2002) destacou que a constru¢do da representacdo mental de um texto
depende da combinacdo de varidveis como: o processo perceptivo, o conhecimento prévio
sobre o tema e a capacidade de memoria de curto e longo prazo. Essas varidveis atuam em
diferentes niveis de compreensdo. Sobre esses niveis, o autor descreve que a compreensao
pode ocorrer de maneira mais superficial até atingir niveis em que seja possivel utilizar
criticamente uma informacao retirada do texto e responder a questdes sobre fatos implicitos
ou, ainda, por meio da autorregulacdo, identificar problemas ocorridos durante a leitura
buscando resolvé-los. Nossos resultados indicaram que os escolares puderam aplicar esses
processos apenas em parte das perguntas da segunda aplicagao.

Assim sendo, nossos achados também concordaram com a literatura que sustenta que a
compreensao inclui varios processos cognitivos inter-relacionados, dentre eles os processos
basicos de leitura, como o reconhecimento e a extracdo do significado das palavras impressas,
que sdo requisitos necessdrios, porém nao sdo suficientes. A compreensdo da leitura depende
da ativacdo de relevantes conhecimentos que estdo fortemente relacionados com o
desenvolvimento do vocabuldrio, da linguagem oral, de habilidades linguisticas, habilidades
de memodria, capacidade de realizar inferéncias e da experiéncia de mundo de cada individuo,
além do desenvolvimento da expressao clara e organizada de ideias, tanto na forma oral como
na escrita (BRAIBANT, 1997; SANTOS, 2009).

Nossos dados indicaram que os escolares, ao apresentaram médias superiores para as
perguntas inferenciais, corroboraram a literatura que sustenta que, de acordo com Salles e
Parente (2002; 2004) e Joly (2006), a dificuldade em fazer a extracdo de inferéncias evita que
o leitor forme uma representacio integrada do significado de um texto, o que, por sua vez,
prejudica a compreensao.

De acordo com Oakhill e Yuill (1996), as dificuldades em fazer inferéncias podem
estar relacionadas a falta de conhecimento geral para fazé-las. Os leitores podem achar que a
inferéncia € legitima, mas terem dificuldade em acessar o conhecimento relevante e integra-lo
ao texto por limitacdo de capacidade, ou podem ndo se dar conta de que € necessario inferir
ou mesmo de que € permitido faze-lo.

Para Marcuschi (2004), a atividade inferencial, quando vista na sua complexidade, ndo
pode ser tida como mecanismo espontineo e natural. O que pode ocorrer é que em dado
momento uma determinada estratégia serd mais eficaz do que outra para uma dada operacgdo.

De acordo com Ferreira e Dias (2004), as infer€ncias exigem muito mais do que o
conhecimento do cédigo e das regras sintdticas implicadas na compreensdao de um texto.

Porém, além de conhecimentos genéricos das situacdes cotidianas e sociais, a realizacdo
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dessas inferéncias parece exigir, também, certas habilidades cognitivas, como, por exemplo, a
capacidade de perceber a intencdo da acdo de outrem e de diferencid-la das consequéncias
dessa acgdo.

As dificuldades em lidar com essas habilidades foram apontas por nossos resultados,
que indicaram que os escolares do 3° ano (GI) ndo se beneficiaram da segunda aplicacdo dos
textos narrativos, pois ndo apresentaram diferencas significantes para qualquer uma das
varidveis nos dois textos. Em estudo de Carretti, Re e Arfe (2011), foi verificado que o
desempenho inferior dos escolares com pobre compreensdo em comparagdo ao dos escolares
com boas habilidades de compreensdo foi afetado pelo género de texto, assim a qualidade da
compreensdo dos textos narrativos era geralmente inferior aos escolares com boas
habilidades. Os autores concluiram que seus problemas dependeram das caracteristicas do
texto narrativo, em que a coeréncia e a causalidade sdao elementos importantes. Dessa forma,
os resultados apresentados por nosso estudo mostraram que os escolares desse grupo podem
ter tido dificuldade em lidar com a coeréncia e os elementos de causalidade apresentados em
textos narrativos.

Nos textos narrativos, segundo Kintsch (1998), a superficie e o texto-base estdo
cuidadosamente coordenados com o modelo de situagdo, exigindo maior captacio da estrutura
superficial do texto, bem como dos recursos de memoéria, quando comparados a outros tipos
de texto.

Escudero e Le6n (2007) sustentaram que o0s textos narrativos requerem processos
mentais diferentes dos textos expositivos, portanto se pode deduzir que as inferéncias que sdao
geradas dos textos narrativos também sao diferentes e que a estruturacio de seus conteidos
resulta também diferente ou que a demanda de conhecimentos que sao requeridos pode ser, da
mesma forma, distinta. Para esses autores, existem algumas implicacdes que a causalidade
tem sobre a compreensdo desses dois tipos de textos. Os leitores compreendem um fato
quando sdo capazes de relaciond-los com outros fatos descritos no texto. Precisamente, uma
das conexdes mais importantes é a causalidade. As relacdes causais desempenham um papel
essencial na compreensdo dos textos narrativos. Existem fortes associagdes dentro da
memoria entre acdes da narracdo que compartilham uma relagdo causal direta. Existem
evidéncias suficientes que mostram que tanto a forca como o nimero de conexdes causais
determina o nivel de compreensdo e a manuten¢do da informacao lida, assim como o grau de
importancia com que o leitor assimila a informagdo do texto. Logo, os resultados encontrados
sugeriram que os escolares do 3° ano apresentaram maior dificuldade em utilizar dessas

associagdes para compreender o texto, mesmo fazendo uma segunda leitura, enquanto que os
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do 4° e 5° ano conseguiram melhorar seus desempenhos na segunda aplicacdo. Os escolares
do GI, portanto, tiveram maior dificuldade que os demais para lidar com as habilidades
exigidas por esse tipo de texto.

Little e Box (2011) pesquisaram como o uso de atividades de pré-leitura, tais como
elementos graficos ou esquemas organizadores, podem afetar positivamente na aquisi¢ao de
vocabuldrio e do significado ao ler novos conceitos apresentados no texto. Uma estratégia
particularmente eficaz, como o mapeamento semantico, pode afetar significativamente os
escolares que apresentavam anteriormente uma falha de conhecimento prévio sobre o novo
contetido do material de leitura a ser trabalhado, por ajudi-los a compreender melhor o
vocabuldrio e o contetido do material de leitura antes de realmente ler tal material. Segundo
esses autores, a estratégia de mapeamento de semantica, assim como acontece com todos 0s
esquemas e organizadores graficos que auxiliam o escolar a adquirir conhecimento prévio e
experiéncias relacionadas com a aquisi¢do dos novos conceitos que serdo trabalhados, podem
funcionar como um elemento critico para que o escolar se torne um leitor bem-sucedido. No
entanto, em nosso estudo, mesmo ao explicarmos previamente o significado dos vocdbulos
que eram desconhecidos pelos escolares, estes, que foram submetidos a aplicacdo individual,
ainda apresentaram dificuldades para responder as perguntas de compreensao do texto.

Esses resultados concordam com estudo de Weekes et al. (2008), que investigaram se
os escolares com dificuldades de compreensdo de leitura t€m problemas especificos com o
processamento de sintese de memoria das associagdes semanticas entre as palavras. Os
resultados constataram que os escolares com dificuldades de compreensdo mostraram
reduzida recuperacdo e reconhecimento de palavras criticas na condicdo semantica. Tal fato
sugeriu que as dificuldades desses escolares encontram-se em niveis relacionados ao texto-
base e ao modelo de situa¢do, como explicado por Sanchez (2002).

A preocupagdo com a compreensdo de leitura deveria ser o foco dentro do contexto
escolar desde o inicio da alfabetizacdo, uma vez que o modo como os escolares sdo
alfabetizados ndo deveria ser deslocado das atividades de compreensao, como mostra estudo
de Connor, Morrison e Fishman (2011). Os autores investigaram os efeitos de tipos
especificos de treinamento em leituras associadas as caracteristicas iniciais de linguagem e de
instrucdo em leitura em criangas do 3° ano. Verificaram que aquelas que tiveram treinamento
individualizado, levando em conta suas caracteristicas iniciais, obtiveram maiores ganhos em
compreensao de leitura. Isso significa que tanto as caracteristicas de linguagem dos escolares
como o modo com que foram alfabetizados tém influéncia sobre o seu desempenho em

compreensdo de leitura.
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Desse modo, investigar a compreensdo em leitura dos escolares € de suma
importancia, pois foi verificada em diversos estudos a influéncia negativa que suas
dificuldades podem trazer no desempenho académico. Guidetti e Martinelli (2007), por
exemplo, investigaram as relacdes entre a compreensao em leitura e o desempenho em escrita
de 148 escolares do ensino fundamental, entre 8§ e 12 anos, de trés escolas publicas. A
compreensiao em leitura foi avaliada por um texto elaborado segundo a técnica Cloze e o
desempenho em escrita por uma escala de avaliacdo da escrita. O resultado revelou valor
significativo no teste de correlacdo, indicando que quanto maior a compreensdo em leitura
melhor o desempenho em escrita.

Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009) investigaram os efeitos das dificuldades de
compreensiao sobre o desempenho académico na disciplina de Lingua Portuguesa em 164
escolares da 5% série, com média de idade de 11 anos e 5 meses, de escolas publicas e
privadas. Os escolares apresentaram média muito baixa na avaliagdo da compreensdo por
meio da técnica de Cloze. As autoras verificaram que ocorreu uma associacdo entre a
compreensio e o desempenho nessa disciplina, indicando que os escolares que tiveram melhor
conceito em portugués tiveram, também, maior habilidade em compreensio textual. Com base
nesses resultados, as autoras fomentaram alguns questionamentos, como: se a leitura é
considerada uma habilidade bdsica para a aprendizagem dos conteidos das diferentes
disciplinas e se ela associou-se ao desempenho escolar real, entdo é possivel que os escolares
que apresentaram dificuldades especificas em leitura apresentem também dificuldades em
outras disciplinas.

Esse fato foi verificado, também, em escolares do ensino médio em pesquisa realizada
por Oliveira, Catalice e Freitas (2009), ao investigarem 83 escolares de um curso pré-
vestibular, com média de idade de 27 anos e 4 meses. Na avaliacdo inicial da compreensao, os
escolares apresentaram pontuacdo bem abaixo da média de acertos esperada, indicando que
apresentaram muitas dificuldades de leitura e compreensdo textual. As autoras consideraram
os dados encontrados lamentdveis tendo em vista que a amostra era composta de escolares
cursando o tltimo ano do ensino médio e que pretendiam ingressar em um curso superior.

Os efeitos da dificuldade em compreensdo ainda foram investigados no ensino
superior em estudo de Oliveira e Santos (2006). Para as autoras, a habilidade de compreensao
em leitura no ensino superior pode ser a diferenca entre um aprendizado técnico cientifico de
qualidade ou ndo. Nesse sentido, esse estudo objetivou explorar as relagdes entre
compreensdo em leitura e desempenho académico, considerando a idade e o género dos

estudantes universitdrios. Participaram desse estudo 270 estudantes dos cursos de
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Administracdo de Empresas, Direito e Psicologia, de uma universidade privada do estado de
Sao Paulo. A média de idade foi de 23 anos e 6 meses. Utilizou-se um texto de 250 vocdbulos
preparado de acordo com o teste de Cloze, em sua versdo tradicional. A aplica¢do ocorreu em
uma unica sessao de forma coletiva. Os resultados evidenciaram uma significativa associa¢io
entre a compreensao em leitura dos estudantes e o seu desempenho académico, levando em
conta as faixas etdrias e o género dos estudantes.

Oliveira, Boruchovitch e Santos (2007), igualmente, argumentaram que muitas
situagdes exigem o uso da habilidade de leitura para um bom desempenho académico. A
compreensdo textual foi medida por meio da aplicacdo de um texto elaborado dentro dos
padrdes da técnica de Cloze. Os resultados indicaram diferenga significante na compreensao
em leitura entre os diferentes cursos, com a pontuagdo da compreensdo em leitura considerada
abaixo do esperado. As autoras também consideraram esse fato lamentavel, pois a amostra foi
composta por estudantes universitirios que deveriam supostamente apresentar um melhor
nivel de compreensdo textual. Os dados evidenciaram que os estudantes universitdrios nio
conseguiram abstrair as principais ideias do texto e ndo demonstraram uma leitura com
fluéncia e compreensao.

De acordo com Gitendra e Gajria (2011), para desenvolver as habilidades de
compreensio de leitura dos escolares com dificuldades é necessdrio que o foco da instrugao
seja direcionado sobre as estratégias de organizacdo dos textos, tais como mapas, esquemas,
ilustracdes e graficos, que podem servir como guias para a compreensdo, assim como
estratégias cognitivas e metacognitivas, visto ser a compreensio em leitura uma atividade que
requer capacidades cognitivas, como a elaboracdo de inferéncias, e linguisticas, como
conhecimento do vocabuldario, da sintaxe, dentre outras.

De acordo com Navas, Pinto e Delissa (2009) e Kawano et al. (2011), a compreensio
textual depende de vdrios mecanismos que sdo subjacentes a leitura proficiente. Dentre estes,
os iniciais, de decodificacdo, sao fundamentais para o reconhecimento automdtico de palavras
que permitem o funcionamento pleno das funcdes de alta ordem implicadas na compreensao
do texto lido. Dessa forma, segundo Avila, Carvalho e Kida (2009), quanto mais proficiente
torna-se o leitor, mais automadticos sdo esses processos fundamentais de decodificagdo e
reconhecimento da palavra, mais rpida e precisa torna-se sua leitura (portanto, mais fluente),
mais disponivel sua atencdo e memoria para processos de alta ordem e, portanto, melhor o
nivel de sua compreensao.

Assim, segundo essas autoras, para que a compreensio acontega, exige-se,

basicamente, que o leitor seja capaz de reconhecer palavras e de alcangar o seu significado. E
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necessdrio, portanto, que tenha desenvolvido um vocabuldrio adequado em amplitude e
profundidade e aprenda a ler com fluéncia, que €, ao final, entendida como produto desse
desenvolvimento inicial de reconhecimento da palavra até a automaticidade dos processos
sublexicais, lexicais e sua integracao no contexto de leitura de palavras isoladas ou de texto.

Visto ser a compreensdo um processo que envolve varias habilidades e que suas
dificuldades t€m repercussdo no decorrer dos anos escolares, podendo afetar o desempenho
escolar, at¢ mesmo no ensino superior, como vimos anteriormente, ndo deve ser, portanto,
negligenciada pelo meio escolar, bem como o clinico, para que isso ndo se torne um circulo
que englobe, inclusive a baixa autoestima do escolar. Como apontou estudo de Oliveira,
Boruchovitch e Santos (2009), no qual as dificuldades de compreensio foram associadas ao
baixo rendimento escolar, sendo que este foi associado a baixa autoestima, uma vez que 0s
escolares eram conscientes de suas dificuldades. Além disso, os escolares com dificuldades de
aprendizagem geralmente sdo avaliados de forma negativa por pais, professores e colegas com
relacdo a competéncia social. Os professores descreveram esses escolares como sendo mais
dependentes, imaturos, agressivos e que demonstram, mesmo em outros contextos,
dificuldades de relacionamento interpessoal.

Essas autoras levantaram a hipétese de que o baixo desempenho escolar, quando ndo
remediado, pode levar ao abandono escolar. Nesse sentido, a leitura com compreensio € de
fundamental importancia para a aprendizagem dos muitos contetidos escolares, tratando-se de
uma habilidade basica, pois € por meio dela que o escolar concretiza seu aprendizado. Dessa
forma, quanto antes forem detectadas suas dificuldades, ja nos primeiros anos do ensino
fundamental, mais oportunidades o escolar terd de superd-las e ndo participar desse circulo, o
qual o impedird de ir em busca do conhecimento necessario para se tornar um individuo

socialmente integrado.
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4.2.3 Consideracoes Finais do Estudo 2

Pudemos verificar que a compreensao ¢ um processo complexo que depende de vdrias
habilidades cognitivas e, também, metacognitivas. Assim sendo, a avaliacdo da compreensao
de leitura, a fim de detectar possiveis dificuldades apresentadas pelos escolares, torna-se de
suma importancia, uma vez que incorre em vdrias consequéncias negativas para o escolar,
como exposto anteriormente. Considerando a complexidade envolvida no processo de
compreensio, a andlise dos dados coletados por meio do instrumento proposto por este estudo
envolve parte desse processo, como foi esclarecido na fundamentacdo tedrica que deu base a
sua construcdo. Desse modo, a avaliacdo realizada apontou para dificuldades focalizadas
dentro do texto-base, de acordo com a teoria apresentada. Outras possiveis dificuldades
encontradas por esses escolares, seja em decodificacdo, velocidade de leitura ou fluéncia,
dificuldades focalizadas dentro dos niveis do modelo de situacio ou metagognicdo,
habilidades que estdo relacionadas ao desempenho em compreensdo de leitura, devem ser
investigadas por outros meios adequados para a avaliac@o dessas habilidades especificas.

Dentro do contexto escolar, o professor pode utilizar o instrumento proposto para
avaliar seus escolares no inicio do ano letivo a fim de detectar possiveis dificuldades de
compreensdo. Se isto for verificado, o professor analisard onde estdo focalizadas estas
dificuldades.

Ao focalizar alguma dificuldade, o professor pode desenvolver um trabalho
relacionado as dificuldades apresentada pelo escolar, ou pelos escolares, se isto for verificado
em um nimero maior de escolares, fazendo um trabalho mais geral.

Para que o professor saiba como pode desenvolver este trabalho serd elaborado um
manual contendo as informagdes tedricas que fundamentaram a constru¢do do instrumento, o
que ele avalia e porqué. Por meio dessa explicacdo serd exposto quais estratégias o professor
pode utilizar para amenizar, ou até mesmo eliminar estas dificuldades. Se, apds este trabalho,
o escolar continuar apresentando dificuldades, ele deverd ser encaminhado para avaliagdo e

intervencdo especificas com profissionais especialistas.
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5 Conclusao

Os resultados apresentados permitiram-nos concluir que:

Quanto a elaboracao do instrumento de avaliacido de compreensao:

» foi comprovada estatisticamente a validade e a confiabilidade do instrumento de
avaliacdo da compreensao de leitura proposto por este estudo;

* 0 instrumento proposto mostrou-se eficaz na avaliacdo da compreensdo de leitura,
haja vista que detectou os escolares que apresentaram dificuldades em compreensao textual;

e as dificuldades encontradas pelos escolares foram confirmadas em uma segunda

aplicacdo, reafirmando a eficdcia do instrumento para a verificagdo da compreensao leitora.

Quanto a caracterizacio do perfil dos escolares do 3° ao 5° ano avaliados:

* 0s escolares apresentaram menor nimero de erros com a seriacdo, indicando que as
experiéncias de leitura no decorrer dos anos escolares contribuiram no desempenho em
compreensao;

* a segunda leitura proporcionou a alguns escolares que melhorassem seu desempenho
nas respostas as perguntas dos textos na segunda aplica¢do do instrumento de avaliacdo em
compreensao;

* 0s escolares do 3° ano ndo se mostraram favorecidos por essa segunda leitura, o que
foi verificado no texto expositivo E1 e nos dois narrativos N1 e N2;

* 0s escolares apresentaram médias superiores para as perguntas inferenciais, como
também para as perguntas de macroestrutura, corroborando nossa hipétese inicial;

* 0s escolares apresentaram médias superiores para as perguntas literais dos textos
expositivos e para as perguntas inferenciais dos textos narrativos, indicando que cada tipo de

texto apresentou uma dificuldade especifica para os escolares.
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APENDICE A- Critérios para a elaboraciao de questdes objetivas de muiltipla-escolha
(adaptado de PASQUALLI, 2001; TOMAZ, 2006; LAGE et al., 2007).

Recomendacées para a elaboraciao de questdes objetivas de miltipla-escolha (adaptado

de PASQUALL 2001; TOMAZ, 2006; LAGE et al., 2007)

Normas e recomendacoes relacionadas ao contetido

Usar a gramatica, pontuacio e ortografia, de modo consistente.

Focalizar cada item em um problema dnico.

Manter o vocabuldrio consistente com o nivel de compreensao dos examinandos.
Evitar dar pistas de uma questio para outra.

Evitar itens que sao baseados em opinides.

Normas e recomendacoes relacionadas a construcao do enunciado

Elaborar o enunciado sob a forma de uma pergunta ao invés do formato de completar.
Se o formato de completar for usado, evitar posicionar a lacuna no inicio ou no meio do
enunciado.

Garantir que as orientacdes no enunciado sejam claras e que o texto permita que o escolar
compreenda exatamente o que se quer perguntar.

Evitar frases ou termos desnecessarios no enunciado.

Formular o enunciado “positivamente”; evite elaboracdo “negativa”.

Tomar cuidado com os “duplos negativos” no enunciado.

Normas e recomendacdes gerais relacionadas ao desenvolvimento das op¢oes

Usar o maior nimero de “distratores funcionais” quanto possivel.

Posicionar as op¢des em ordem numérica ou légica.

Manter as op¢des independentes; evitar sobreposi¢des.

As op¢des devem ser o mais homogéneas possivel em termos de contetddo.

Manter as op¢des com mais ou menos 0 mesmo tamanho.

Evitar, ou usar minimamente, op¢des como “todas as acima” ou “nenhuma das acima”.
Elaborar as op¢des na forma positiva; evitar a forma negativa.

Evitar distratores que fornecam pistas muito dbvias.

Evitar determinantes especificos.

Normas e recomendacoes relacionadas ao desenvolvimento da opcao correta

. Posicionar de maneira equilibrada a opcao correta nas QME em um teste

. Revisar cuidadosamente cada opcao para assegurar-se que s6 haja uma tnica opcao correta.
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e Normas e recomendacdes relacionadas ao desenvolvimento dos distratores
23. Usar distratores plausiveis; evite distratores ildgicos.
24. Usar frases técnicas, apesar de incorretas.

25. Usar afirmagdes corretas, mas que nao respondam o item corretamente.
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APENDICE B - Carta enviada aos primeiros profissionais que julgaram os textos

AVA
AVAVAY
VAV

Unesp Prezado Profissional

Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre a compreensdo de leitura dos escolares de
2% a 5% série do ensino fundamental. Para que esta pesquisa tenha fidedignidade e seja valida, a
sua participagdo € de extrema importancia, pois vocé€ é um profissional que atua junto a estes
escolares e que compreende suas habilidades e dificuldades.

Portanto, necessitamos de sua contribuicdo para a escolha dos textos que serdo
utilizados na aplicacio do instrumento de avaliagdo da compreensdo de leitura dos escolares.

Gostariamos que utilizasse de sua experiéncia e conhecimento para selecionar, no livro
didético de portugués utilizado por voc€ em sua escola, alguns textos de diferentes géneros
textuais que considera mais adequados para a avaliagdo da compreensdo de leitura de
escolares que sejam da mesma série ministrada por voce.

Para isto preparamos uma escala, disposta em pontos de 1 a 4, para que vocé dé a sua
pontuacdo em cada titulo do texto indicando qual considera mais adequado segundo a
representatividade e dificuldade de cada um deles de acordo com sua série escolar.

A avaliacdo da representatividade deve ter como base cada tipo de texto considerando
se ele apresenta: demarcacdo clara das ideias do texto, identificacdo da ideia global,
integragdo entre as informacgdes do texto, coesdo e coeréncia entre as informacdes contidas no
texto, possibilidade de integrar as informagdes contidas no texto com conhecimentos ja
adquiridos (experiéncias pessoais, informacdes obtidas em outras leituras, etc.).

A tabela indicando a representatividade de cada texto estd disposta da seguinte forma:
Nao representativo
Pouco representativo
Representativo
Muito Representativo
Vocé deve indicar a pontuacio que julgar a correta.

A avaliacdo da dificuldade deve ter como base cada tipo de texto considerando: a extensao
do texto (nimero de palavras do texto), vocabuldrio utilizado, adequac@o do tema a idade e
escolaridade, ortografia e estrutura sintdtica adequada a idade e escolaridade.
A tabela indicando a dificuldade de cada texto estd disposta da seguinte forma:
Nenhuma dificuldade
Pouca Dificuldade
Média Dificuldade
Muita Dificuldade
Vocé deve indicar a pontuacio que julgar a correta.

Sua contribui¢do é fundamental para que este instrumento tenha validade, pois serd
utilizado por profissionais que trabalham com escolares que apresentam transtornos de
aprendizagem e também pelos professores para detectar as dificuldades apresentadas por seus
escolares.
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Agradecemos antecipadamente a sua atencdo e colaborag@o para a realizacdo deste
estudo.
Cordialmente,
Vera Lucia Orlandi Cunha. Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagio da

Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista — FFC/UNESP-Marilia —
SP.

Simone Aparecida Capellini. Docente do Departamento de Fonoaudiologia e do Programa
de P6s-Graduagcdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista — FFC/UNESP-Marilia — SP.

Caso tenha alguma dudvida favor entrar em contato nos seguintes enderecos:

e-mail: verafono@uol.com.br

Telefones: (18) 3351-1705; (18) 9715-0836.

Textos do 2° ano
Tabela da Representatividade

Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida
apenas uma op¢ao para cada texto.

Nao representativo
Pouco representativo
Representativo
Muito Representativo

Titulo do texto Tipo do
texto Representatividade
1 2 3 4

A doce vida de um cachorro narrativo
O Leao e o rato narrativo
A esperteza da raposa narrativo
Dormir fora de casa narrativo
Bichinho de estimacio narrativo

Casas de animais expositivo
Olhe para suas maos expositivo
Pequenas e poderosas expositivo
Tubarao-branco expositivo
Pique-esconde poema
Ana Bela Comilona poema
O gato € ingrato poema




Primeira viagem sozinha poema

O Peixe-boi curiosidades
Conde de Sanduiche curiosidades
Quem tem medo de dragiao? curiosidades
Longa histéria curiosidades

2- Tabela da Dificuldade
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Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida

apenas uma opg¢ao para cada texto.

Nenhuma dificuldade
Pouca Dificuldade
Média Dificuldade
Muita Dificuldade
Titulo do texto Tipo do
texto Dificuldade
1 2
A doce vida de um cachorro narrativo
O Leao e o rato narrativo
A esperteza da raposa narrativo
Dormir fora de casa narrativo
Bichinho de estimacao narrativo
Casas de animais expositivo
Olhe para suas maos expositivo
Pequenas e poderosas expositivo
Tubarao-branco expositivo
Pique-esconde poema
Ana Bela Comilona poema
O gato é ingrato poema
Primeira viagem sozinha poema
O Peixe-boi curiosidades
Conde de Sanduiche curiosidades
Quem tem medo de dragao? curiosidades
Longa histéria curiosidades

Textos do 3° ano

Tabela da Representatividade

Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida

apenas uma opc¢ao para cada texto.

Nao representativo
Pouco representativo
Representativo
Muito Representativo

| Titulo do texto

\ Tipo

do |




texto Representatividade
1 2 3 4
O porquinho feio narrativo
O esqueleto narrativo
Chua chua ronc ronc narrativo
O segredo do armario narrativo
Lugar de cada um expositivo
Sinais representando palavras expositivo
Cata-ventos bombeiam agua expositivo
Vitéria-régia expositivo
A ninhada da Dona Pata poema
Os olhos do menino poema
Vida de gato e rato poema
Bom remédio! poema
Pé de chocolate curiosidades
Ferret curiosidades
Quem inventou o avido? Santos | curiosidades
Dumont ou os irmaos Wright?
Sem grilos curiosidades

2- Tabela da Dificuldade
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Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida

apenas uma opg¢ao para cada texto.

Nenhuma dificuldade
Pouca Dificuldade
Média Dificuldade
Muita Dificuldade
Titulo do texto Tipo do
texto Dificuldade
1 2 3 4
O porquinho feio narrativo
O esqueleto narrativo
Chua chua ronc ronc narrativo
O segredo do armario narrativo
Lugar de cada um expositivo
Sinais representando palavras expositivo
Cata-ventos bombeiam agua expositivo
Vitéria-régia expositivo
A ninhada da Dona Pata poema
Os olhos do menino poema
Vida de gato e rato poema

Bom remédio!

poema




Pé de chocolate curiosidades
Ferret curiosidades
Quem inventou o avido? Santos | curiosidades
Dumont ou os irmaos Wright?

Sem grilos curiosidades

Textos do 4° ano
1-Tabela da Representatividade
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Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida

apenas uma op¢ao para cada texto.
1- Nao representativo

2-Pouco representativo
3-Representativo

4-Muito Representativo

nao existisse?

Titulo do texto Tipo do
texto Representatividade
1 2 3 |4

Viola no saco narrativo
Olivia Pirulito narrativo
E agora? narrativo
Um  histéria do saci-pereré que | narrativo
ninguém te contou
Os recursos naturais expositivo
O piolho expositivo
Curtindo o sol numa boa expositivo

Os inimigos do mar expositivo
Quem tem medo de qué? poema
Brasileirinho poema
O rato da cidade e o rato do campo poema

O trabalho e o lavrador poema
O sol curiosidades
Mar curiosidades
Quem inventou a impressora? curiosidades
O que aconteceria com a terra se a lua | curiosidades

2- Tabela da Dificuldade

Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida

apenas uma opg¢ao para cada texto.
1- Nenhuma dificuldade
2- Pouca Dificuldade
3- Média Dificuldade
4- Muita Dificuldade
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Titulo do texto Tipo do
texto Dificuldade
1 2 3 4
Viola no saco narrativo
Olivia Pirulito narrativo
E agora? narrativo

Um  histéria do saci-pereré que | narrativo
ninguém te contou

Os recursos naturais expositivo
O piolho expositivo
Curtindo o sol numa boa expositivo
Os inimigos do mar expositivo
Quem tem medo de qué? poema
Brasileirinho poema
O rato da cidade e o rato do campo poema
O trabalho e o lavrador poema
O sol curiosidades
Mar curiosidades
Quem inventou a impressora? curiosidades

O que aconteceria com a terra se a lua | curiosidades
nao existisse?

Textos do 5° ano

1- Tabela da Representatividade

Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida

apenas uma opg¢ao para cada texto.
1-Nao representativo
2-Pouco representativo
3-Representativo
4-Muito Representativo

Titulo do texto Tipo do
texto Representatividade
1 2 3 4

V6 caiu na piscina narrativo

Na traseira do caminhao narrativo

Talisma do Tibet narrativo

Tutty - o terror das calcas | narrativo

brancas!

Crise da agua eXxpositivo

Patos de borracha “atacam” apos | expositivo
11 anos no mar

Na mira dos fazendeiros expositivo
Elas s6 pensam em trabalho expositivo




Picasso poema
Cajueiro pequenino poema
A barata nojenta poema
Como encontrar um instante poema
O que acontece durante o sono? curiosidades
A esfinge faz plastica curiosidades
Trapalhao de miolos secos curiosidades
A vida de José em cima da escada | curiosidades

2- Tabela da Dificuldade
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Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida

apenas uma opg¢ao para cada texto.
1-Nenhuma dificuldade

2-Pouca Dificuldade

3-Média Dificuldade

4-Muita Dificuldade

Titulo do texto Tipo do | Dificuldade
texto 1 2

V6 caiu na piscina narrativo
Na traseira do caminhao narrativo
Talisma do Tibet narrativo
Tutty - o terror das calcas | narrativo
brancas!
Crise da agua expositivo
Patos de borracha “atacam’ apos | expositivo
11 anos no mar

Na mira dos fazendeiros expositivo
Elas s6 pensam em trabalho expositivo
Picasso poema
Cajueiro pequenino poema
A barata nojenta poema
Como encontrar um instante poema
O que acontece durante o sono? curiosidades
A esfinge faz plastica curiosidades
Trapalhao de miolos secos curiosidades
A vida de José em cima da escada | curiosidades
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APENDICE C - Carta enviada aos profissionais que fizeram a selecao dos textos

narrativos e expositivos

AVA
AVAVAY
VAV

Unesp

Prezado Profissional

Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre a compreensdo de leitura dos escolares do
2° ao 5° ano do ensino fundamental. Para que esta pesquisa tenha fidedignidade e seja valida,
a sua participacdo ¢ de extrema importancia, pois vocé € um profissional que atua junto a
estes escolares e que compreende suas habilidades e dificuldades.

Portanto, necessitamos de sua contribuicdo para a escolha dos textos que serdo
utilizados na aplicacdo do instrumento de avaliacdo da compreensdo de leitura dos escolares.

Vocé estd recebendo textos narrativos e expositivos retirados dos livros didéticos
utilizados em escolas municipais que foram selecionados por professores da rede de ensino.
Desta forma, gostarifamos que utilizasse de sua experiéncia e conhecimento para nos apontar a
adequacdo dos textos previamente selecionados para esta avaliacao.

Para isto preparamos uma escala, disposta em pontos de 1 a 4, para que vocé dé a sua
pontuacdo em cada titulo do texto indicando qual considera mais adequado segundo a
representatividade e dificuldade de cada um deles de acordo com cada série escolar.

A avaliagdo da representatividade deve ter como base cada tipo de texto considerando
se ele apresenta: demarcagdo clara das ideias do texto, identificagdo da ideia global,
integracdo entre as informacgdes do texto, coesdo e coeréncia entre as informacdes contidas no
texto, possibilidade de integrar as informagdes contidas no texto com conhecimentos ja
adquiridos (experiéncias pessoais, informacdes obtidas em outras leituras, etc.).

A tabela indicando a representatividade de cada texto estd disposta da seguinte forma:
1-Nao representativo
2-Pouco representativo
3-Representativo
4-Muito Representativo

Vocé deve indicar a pontuacao que julgar a correta.

A avaliacdo da dificuldade deve ter como base cada tipo de texto considerando: a extensao
do texto (nimero de palavras do texto), vocabuldrio utilizado, adequac@o do tema a idade e
escolaridade, ortografia e estrutura sintdtica adequada a idade e escolaridade.

A tabela indicando a dificuldade de cada texto estd disposta da seguinte forma:
1-Nenhuma dificuldade
2-Pouca Dificuldade
3-Média Dificuldade
4-Muita Dificuldade
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Vocé deve indicar a pontuacio que julgar a correta.

Sua contribui¢do é fundamental para que este instrumento tenha validade, pois serd
utilizado por profissionais que trabalham com escolares que apresentam transtornos de
aprendizagem e também pelos professores para detectar as dificuldades apresentadas por seus
escolares.

Agradecemos antecipadamente a sua aten¢do e colaborag@o para a realizacdo deste
estudo.

Cordialmente,
Vera Lucia Orlandi Cunha. Doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacgio da

Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista — FFC/UNESP-Marilia —
SP.

Simone Aparecida Capellini. Docente do Departamento de Fonoaudiologia e do Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista — FFC/UNESP-Marilia — SP.

Caso tenha alguma duvida favor entrar em contato nos seguintes enderecos:

e-mail: verafono@uol.com.br

Telefones: (18) 3351-1705; (18) 9715-0836.

Textos do 2° ano

1- Tabela da Representatividade
Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo vélida
apenas uma op¢ao para cada texto.
1-Nao representativo
2-Pouco representativo
3-Representativo
4-Muito Representativo

Titulo do texto Tipo do
texto Representatividade
1 2 3 4

A doce vida de um cachorro narrativo
O Leao e o rato narrativo
A esperteza da raposa narrativo
Dormir fora de casa narrativo
Bichinho de estimacao narrativo

Casas de animais expositivo
Olhe para suas maos expositivo
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Pequenas e poderosas expositivo
Tubarao-branco expositivo
O Peixe-boi expositivo

2- Tabela da Dificuldade
Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida
apenas uma op¢ao para cada texto.
1-Nenhuma dificuldade
2-Pouca Dificuldade
3-Média Dificuldade
4-Muita Dificuldade

Titulo do texto Tipo do
texto Dificuldade
1 2 3 4

A doce vida de um cachorro narrativo
O Ledo e o rato narrativo
A esperteza da raposa narrativo
Dormir fora de casa narrativo
Bichinho de estimacao narrativo

Casas de animais expositivo
Olhe para suas maos expositivo
Pequenas e poderosas expositivo
Tubarao-branco expositivo
O Peixe-boi expositivo

Textos do 3° ano

Tabela da Representatividade
Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo vélida
apenas uma op¢ao para cada texto.
1-Nao representativo
2-Pouco representativo
3-Representativo
4-Muito Representativo

Titulo do texto Tipo do
texto Representatividade
1 2 3 4
O porquinho feio narrativo
O esqueleto narrativo
Chua chua ronc ronc narrativo
O segredo do armario narrativo
Lugar de cada um expositivo




Sinais representando palavras expositivo
Cata-ventos bombeiam agua expositivo
Vitéria-régia expositivo

2-Tabela da Dificuldade
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Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida

apenas uma op¢ao para cada texto.
1-Nenhuma dificuldade

2-Pouca Dificuldade

3-Média Dificuldade

4-Muita Dificuldade

Titulo do texto Tipo do
texto Dificuldade
1 2 3
O porquinho feio narrativo
O esqueleto narrativo
Chua chua ronc ronc narrativo
O segredo do armario narrativo
Lugar de cada um expositivo
Sinais representando palavras expositivo
Cata-ventos bombeiam agua expositivo
Vitéria-régia expositivo

Textos do 4° ano

1-Tabela da Representatividade

Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida

apenas uma op¢ao para cada texto.
1- Nao representativo

2-Pouco representativo
3-Representativo

4-Muito Representativo

Titulo do texto Tipo do
texto Representatividade
1 2 3 4
Viola no saco narrativo
Olivia Pirulito narrativo
E agora? narrativo




Um histéria do saci-pereré que | narrativo

ninguém te contou

Os recursos naturais expositivo

O piolho expositivo

Curtindo o sol numa boa expositivo
Os inimigos do mar expositivo

Mar expositivo

2- Tabela da Dificuldade
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Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida

apenas uma op¢ao para cada texto.
1-Nenhuma dificuldade

2-Pouca Dificuldade

3-Média Dificuldade

4-Muita Dificuldade

Titulo do texto Tipo do
texto Dificuldade
1 2 3

Viola no saco narrativo
Olivia Pirulito narrativo
E agora? narrativo
Um  histéria do saci-pereré que | narrativo
ninguém te contou
Os recursos naturais expositivo
O piolho expositivo
Curtindo o sol numa boa expositivo

Os inimigos do mar expositivo
Mar expositivo

Textos do 5° ano

1-Tabela da Representatividade

Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida

apenas uma op¢ao para cada texto.
1-Nao representativo

2-Pouco representativo
3-Representativo

4-Muito Representativo

Titulo do texto Tipo
texto

do
Representatividade

1 2 3

V6 caiu na piscina narrativo
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Na traseira do caminhao narrativo
Talisma do Tibet narrativo
Tutty - o terror das calcas | narrativo
brancas!
Crise da agua eXxpositivo
Na mira dos fazendeiros expositivo
Elas s6 pensam em trabalho expositivo
A esfinge faz plastica expositivo
O que acontece durante o sono? expositivo

2- Tabela da Dificuldade
Vocé deve assinalar o titulo do texto de acordo com sua escolha abaixo, sendo valida
apenas uma op¢ao para cada texto.
1-Nenhuma dificuldade
2-Pouca Dificuldade
3-Média Dificuldade
4-Muita Dificuldade

Titulo do texto Tipo do | Dificuldade
texto 1 2 3 4

V6 caiu na piscina narrativo
Na traseira do caminhao narrativo
Talisma do Tibet narrativo
Tutty - o terror das calcgas | narrativo
brancas!
Crise da agua expositivo

Na mira dos fazendeiros expositivo
Elas s6 pensam em trabalho expositivo
A esfinge faz plastica expositivo
O que acontece durante o sono? expositivo




267

APENDICE D - Proposicionalizacao dos textos selecionados para comporem o
instrumento de avaliacido da compreensao de leitura

Texto Expositivo 1
O piolho

(S1) Os piolhos atingem o homem hé milhares de anos em todas as partes do mundo.
(S2) O piolho humano pode ser encontrado em qualquer regido climdtica e atingir

qualquer pessoa independentemente de raga, cor ou nivel social.

(S3) Um dos tipos de piolho humano € o capilar, que tem seu tamanho menor que um
grdo de arroz.

(S4) Ele vive no couro cabeludo, alimentando-se exclusivamente de sangue.

(S5) A picada do piolho capilar causa forte coceira, inflamacao e deixa vermelhiddo na
pele, mas essa picada normalmente nao € aparente devido a cobertura dos cabelos.

(S6) Os piolhos s@o insetos muito ativos que se movimentam com rapidez ao longo
dos fios de cabelo.
(S87) Isso permite, quando hd contato entre cabecas, que sejam transmitidos com

muita facilidade.

(S8) Quanto a reproducdo, esse inseto pde em torno de seis ovos por dia.

(S9) Esses ovos sdo chamados de 1éndeas.

(S10) Elas se parecem com aquelas caspas muito pequenas e branquinhas que
aparecem nos cabelos.

(S11) Os piolhos ja comecam a picar logo depois que nascem.

(S12) Para eliminar os piolhos, existem remédios especificos, que sdo comprados em
farmadcias.
(S13) Contudo, ha métodos caseiros que podem ser usados no combate aos piolhos,

como utilizar uma esponja umedecida com vinagre para passé-la pelo couro cabeludo antes de
lavar a cabe¢a normalmente.
(S14) Para evitar que esses bichinhos voltem a cabeca, higiene pessoal € fundamental.

(15) Quem toma banho todos os dias e lava os cabelos com frequéncia possui menor
risco de ter esses insetos alojados na cabeca.

(16) Além dessas medidas preventivas, ¢ bom evitar usar travesseiros, bonés, pentes
ou escovas de cabelo de outras pessoas.
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O piolho. Sites consultados para a producdo de texto: www.piolho.org.br e

www.jnjbrasil.com.br. In: Carpaneda, I.; Braganca, A. Porta Aberta- Sdo Paulo: FTD. 2005.

p. 69. (Texto adaptado).

Sentencas

Proposi¢des Literais

Proposi¢des Inferenciais

(anaféricas - TA e
elaborativas - IE)
(S1) Os piolhos atingem o | P1. Atingir por piolhos | I1. Existir piolhos ha

homem had milhares de
anos em todas as partes do
mundo.

homem had milhares de
anos em todas as partes do
mundo

milhares de anos em todo o
mundo (IE)

(S2) O piolho humano
pode ser encontrado em
qualquer regido climadtica e
atinge qualquer
independentemente

pessoa
de
raca, cor ou nivel social.

P2. Ser encontrado piolho
humano em  qualquer
regido climdtica

P3. Atingir X1 qualquer
pessoa independentemente
de raga, cor ou nivel social.

12. X1 = piolho (IA)

13. adaptar-se piolho a
qualquer condi¢do de clima
e pessoa (IE)

(S3) Um dos tipos de
piolho € o capilar, que tem
seu tamanho menor que um
grdo de arroz.

P4. Ser um dos tipos de
piolho capilar

P5. Ter X2 tamanho menor
que um grio de arroz

I4. Haver diversos tipos de
piolho (IE)

I5. X2= ser capilar um tipo
de piolho (IA)

6. X3=ser tamanho de
piolho (IA)

I7.  Ser piolho muito
pequeno (IE)
(S4) Ele vive no couro | P6. Viver ele no couro | I8. Ele = piolho capilar
cabeludo, alimentando-se | cabeludo (IA)
exclusivamente de sangue. | P7. Alimentar-se | 19: P7 humano (IE)
exclusivamente de sangue. | I10. Se = ele = piolho
capilar (IA)
I11. Nao alimentar-se

piolho de outras fontes

diferentes de  sangue
humano (IE)
(S5) A picada do piolho | P8. Causar picada piolho | I12.  Estar picada e
capilar causa forte coceira, | forte coceira, inflamagao inflamacdo  no  couro
inflamacdo e deixa | P9- Deixar X4 vermelho na | cabeludo  do  homem
vermelhiddo na pele, mas pele atingido pel.o piolho (IE)
. ’ P10. Nao parecer X6 |I13. X4 =picada (IA)
essa picada normal@ente devido a cobertura de | I14. X5 = ser vermelhidao
nao ¢ aparente devido a | capelos. na pele, coceira e
cobertura dos cabelos. inflamacao (IA)

I15. X6 = picada de piolho




(IA)

I16. Ser X6 oculta pelos
cabelos (IE)

I17. Gerar picada de piolho
desconforto no ser humano
dE)

(S6) Os piolhos sdo insetos
muito  ativos que se
movimentam com rapidez
ao longo dos fios de
cabelo.

P11. Ser piolhos insetos
ativos

P12. Movimentar-se X7
com rapidez

P13. Movimentar-se X7 ao
longo dos fios de cabelo de
X0.

I18. P12 ser exemplo que
justifica P11 (IE)

119. X7=piolho (IA)

120. Se = a si préprio =
piolho (IA)

121. X8 = rapidez de
movimento (IA)

122. cabeca = ser fio de
cabelo de homem (IA)

123. X9 = homem (IA)

124. ser insetos ativos por
movimentar-se com
rapidez (IE)

(S7) Isso permite, quando
ha contato entre cabecas,
transmitidos

que sejam

com muita facilidade.

P14. Permitir X10
facilidade de transmissao
P15. P14 quando ha
contato entre cabecas de
X11

125. X10=isso= movimento
rapido piolhos (IA)

126. Ocorrer P14 quando
P15 (IE)

127. X11= ser cabeca de
homem (IE)

(S8) Quanto a reproducio,

P16. Por inseto em torno

128. Inseto = piolho (IA)

esse inseto pde em torno de | de seis ovos por dia 129. Reproduzir muito
seis ovos piolhos (IE)
(S9) Esses ovos sdo | P17. Ser ovos chamados | I30. X12= ovos do piolho

chamados de 1éndeas.

de 1éndeas

(TA)
I31. X13 = 1éndeas= ovos
do piolho (IA)

(S10) Elas se parecem com

P18. Parecer se elas com

132. Se = elas = Iéndeas

aquelas  caspas  muito | caspas pequenas e | (IA)

pequenas e branquinhas | branquinhas

que aparecem nos cabelos.

(S11) Os piolhos ja | P19. Picar piolho logo | I33. picar piolho o homem

comecam a picar logo

depois que nascem.

depois que nascem

A)

(S12) Para eliminar os
piolhos, existem remédios
especificos, que sdo
comprados em farmacias.

P20. Existir  remédios
especificos para eliminar o
piolho

P21. Ser X14 comprados
em farmdcias

134. P20 do cabelo e couro
cabeludo do homem (IE)

135. X14=
especificos (IA)

remédios
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(§13) Contudo, ha métodos
caseiros que podem ser
usados no combate aos
piolhos, como utilizar uma
esponja umedecida com
vinagre para passd-la pelo
couro cabeludo antes de
lavar a

cabeca

normalmente.

P22. Existir,contudo,
método caseiro para
combater os piolhos

P23. Passar X15 pelo couro
cabeludo X14

136. Método caseiro = meio
de combate feito em casa,
nao industrializado, nao
farmaco (IE)

137. X15= Esponja tmida
com vinagre (IA)

38. ser X15 método
caseiro

139. do homem atingido
pelo piolho (IA)

140. Matar vinagre piolho
(IE)

141. Ser vinagre alternativa
para uso de remédios
especificos para eliminar
piolho (IE)

(S114) Para evitar que
esses bichinhos voltem a
cabeca, higiene pessoal &
fundamental.

P24. Ser higiene pessoal
fundamental para evitar
que esses bichinhos voltem
a cabeca

142. Higiene pessoal =
tomar banho e lavar os
cabelos (IE)

I143. Esses bichinhos =
piolhos humanos (IA)

(S15) Quem toma banho
todos os dias e lava a
cabeca com frequéncia
possui menor risco de ter
esses insetos alojados na
cabeca.

P25. Possuir menor riscos
de ter insetos alojados na
cabeca quem tomar banho
todos os dias e lavar cabega
com frequéncia

144. Insetos = piolhos (IA)
145. Pessoas que nao
tomam banho diariamente
e nao lavam
frequentemente cabeca tem
maior risco de infestacdo
por piolhos (IE)

(S16) Além dessas medidas
preventivas, € bom evitar
usar travesseiros, bonés,
pentes ou escovas de

cabelo de outras pessoas.

P26. Ser bom evitar uso de
travesseiros, bonés, pentes
ou escovas de cabelo de
outras pessoas além dessas
medidas

146. Ser travesseiros,
bonés, pentes ou escovas
de cabelos objetos que
mantém  contato  com
cabelo e poder objetos de
pessoas transmitir piolho

(IE)

I147. Outras pessoas =
pessoas que podem ter
piolhos (IA)

148. Ser  travesseiros,

bonés, pentes ou escovas
de cabelo objetos pessoais

que ndo dever  ser
compartilhado entre
pessoas (IE)

149. Além  dessas
medidas= tomar banho

todos os dias e lavar a
cabeca com freqiiéncia
(IA)
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Texto Expositivo 2
A onca pintada
(S1) A onga-pintada ou jaguar é o maior felino da América.

(S2) Tem o corpo robusto e musculoso, com uma coloragdo que vai do amarelo-claro
para um amarelo mais escuro, quase marrom, com pintas negras de diversos tamanhos.

(S3) A onga-pintada vive em dreas de vegetacdo densa com 4gua e alimentos em
abundancia.

(S4) Por ser excelente cagadora e nadadora, a onga-pintada costuma cacar diversos
tipos de animais, entre eles aves e até peixes.

(S5) Para atacar sua vitima, é muito cautelosa, aproxima-se silenciosamente e
surpreende a presa saltando sobre seu dorso.

(S6) Dai surgiu o nome de “jaguar”, que significa, na lingua tupi-guarani, a expressao
“0 que mata com um salto”.

(S7) A onca-pintada possui hdbitos noturnos e solitarios.

(S8) Mas, na época reprodutiva, perde um pouco os seus habitos solitdrios e o casal
demonstra certo apego, chegando, inclusive, a haver cooperacio na cacga.

(S9) Em geral, apds cem dias de gestacdo, nascem, no interior de uma toca, de um a
quatro filhotes.

(S10) Apesar de tdo temida, a onca-pintada foge da presenca humana, sendo raros os
casos de ataque ao homem.

(S11) Como necessita de um amplo territério para sobreviver, pode invadir fazendas
em busca de animais domésticos, despertando a raiva dos fazendeiros, que as matam sem
piedade.

(S12) Por esse motivo, e principalmente pela rdpida reducdo de seu habitat, esse

felino, naturalmente raro, encontra-se a beira da extincao em nosso pais.

Na mira dos fazendeiros In: Sistema de Ensino Aprende Brasil. Ensino fundamental.
Curitiba: Positivo. 2008. p. 13. (Texto adaptado).

Sentencas Proposi¢des Literais Proposi¢des Inferenciais
(anaféricas - TA e
elaborativas - IE)

(S1) A onca-pintada ou | P1. Ser onga-pintada ou | I1. Ser onga-pintada e
jaguar € o maior felino da | jaguar maior felino da | jaguar nomes para mesmo
América América animal (IA)

12. Haver felinos maiores
que onga-pintada em outros
lugares que niao América




(E)

(S§2) Tem o corpo robusto e

musculoso, com uma
coloracdo que vai do
amarelo-claro  para um

amarelo mais escuro, quase
marrom, com pintas negras

de diversos tamanhos.

P2. Ter X1 corpo robusto e
musculoso

P3. Possuir X1 coloragdo
que ir do amarelo-claro
para um amarelo mais
escuro

P4. Ser X1 quase marrom
P5. Ser corpo X1 com
pintas negras

P6. Ser X2 de diversos
tamanhos

I3. X1 = onca-pintada (IA)
I4. Por P2 ser onca-pintada
forte (IA)

I5. Ser coloracao da pele da
onga-pintada (IA)

I6. Haver pequenas
diferencas na cor da pele
das ongas, mas ir apenas do
amarelo-claro para um
amarelo mais escuro (IE)
I7. X2 = pintas negras (IA)
I8. ser pintas pequenas,
médias ou grandes (IE)

9. Estar pintas na pele da
onca (IA)

(S3) A oncga-pintada vive
em d4reas de vegetacdo

densa com dgua e

alimentos em abundancia.

P7. Viver X3 areas de
vegetacdo densa

P8. PI2 com dgua e
alimentos em abundancia

I10. X3 = onca-pintada
(IA)

I11. X4 = Viver onga
pintada (IA)

I12.  Viver onca com
condi¢des favordveis de

alimentacdo e hidratagdo
dE)

(S4) Por ser excelente
cacadora e nadadora, a
onga pintada costuma cagar
muitos animais, aves e até
peixes.

P9. Ser X5 excelente
cacgadora e nadadora

P10. Por P9 costumar onca
pintada  cacar  muitos
animais, aves e até peixes

I13. X5= ser onca-pintada
(IA)

[14. Por P9 entdo cacar
on¢a animais terrestres e
aquaticos (IE)

(S5) Para atacar sua vitima,

é muito cautelosa,
aproxima-se
silenciosamente e

surpreende a presa saltando
sobre seu dorso.

P10. Ser X6 muito
cautelosa para atacar sua
vitima

P11. Aproximar X7
silenciosamente

P12. Surpreender X8 a
presa

P13. Salta X9 sobre seu
dorso

P14. Por P10 entdo P11
para P12 e P13

I15. X6 =
(IA)

I16. X7= se= onca-pintada
(IA)

I17. X8=onga pintada

I18. P12 para evitar fuga
durante a caga (IE)

I19. X9 = onca-pintada
(IA)

120. seu= da presa

121. P11 e P12 para evitar
fuga de presa (IE)

122. Ser P14 descricdo do
ataque da onca a presa (IE)
123. Atacar onca-pintada
para alimentar-se da presa
dE)

onga-pintada
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(S6) Daf surgiu o nome de
“jaguar”, que significa, na
lingua  tupi-guarani, a

expressiao “o que mata com

P15. Surgir dai nome
jaguar ou Jaguara
P16. Significar X10 a

expressao ‘o que mata com
um salto” na lingua tupi-
guarani

124. Dai = do salto da onga
sobre o dorso da presa (IA)
125. X10 = jaguar ou
Jaguara (IA)

126. Ser lingua tupi-guarani
usado por indios brasileiros

um salto”. (IE)
127. Dar indios brasileiros
nome de jaguar ou Jaguard
para onca-pintada (IE)

(S7) A  onga-pintada | P17. Possuir onga-pintada | [28.  Sair  onga-pintada

possui hdbitos noturnos e

hébitos noturnos
P18. Ser X8 solitarios

principalmente durante a
noite (IE)

solitarios.
129. X8 = habitos da onca-
pintada (IA)
(S8) Mas, na época|P19. Perder oncas um | I30. Ser onca-pintada (IA)
reprodutiva, perde um | pouco dos seus hdbitos | I31. Seus = da onga-
pouco os seus habitos | solitdrios na época | pintada (IA)
solitdirios e o  casal | reprodutiva 132. P20 por estar fémea e
demonstra certo apego, | P20. Demonstrar casal | macho mais préximos no
chegando, inclusive, a | certo apego dia-a-dia a fim de favorecer

haver cooperagdo na caga.

P21. Haver cooperagdo X9
na caga
P22. P20 por chegar a P21

o acasalamento (IE)

133. Casal = onga fémea e
ong¢a macho (IE)

[34. X9 = casal de ongas
(IA)

135. Ser P21 exemplo de
apego entre o casal de
ongas (IE)

136. Ser I35 por P17 e P18

(S89) Em geral, apdés cem
dias de gestacdo, nascem,
no interior de uma toca, de

um a quatro filhotes.

P23. Nascer de um a quatro
filhotes no interior de uma
toca,

P24. Nascer filhotes, em
geral, apés 100 dias de
gestacao

137. Filhotes = filhotes de
onga-pintada (IA)

I38. Estar onga-pintada
prenha no interior de uma
toca para aguardar
nascimento (IE)

139. Ser gestagdo de onga
pintada (IA)

[40. ser quatro nimero
maximo de filhotes da onga
pintada
(S10) Apesar de tdo | P25. Fugir onga-pintada da | [41. X10 = onga-pintada
temida, a onca-pintada | presenca humana (IA)

foge da presenca humana,
sendo raros os casos de
ataque ao homem.

P26. Ser X10 tao temida
P27. P25 apesar de P26
P28. Ser raros os casos de
ataque ao homem

142. P45 pelo homem (IE)
[43. Nao ser temor dos
homens justificados por
P25 (IE)

145. Temer onga presencga
humana (IE)
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(S11) Como necessita de
um amplo territério para

sobreviver, pode invadir
fazendas em busca de
animais domésticos,

despertando a raiva dos
fazendeiros, que as matam
sem piedade. (S20) Como
necessita de um amplo
territério para sobreviver,
pode “invadir” fazendas
em busca de animais
domésticos, despertando a
raiva dos fazendeiros que
matam sem piedade.

P29. Necessitar X11 de um
amplo  territério  para
sobreviver

P30. Poder X12 invadir
fazenda em busca de
animais domésticos

P31. P30 por P29

P32. Despertar X13 a raiva
dos fazendeiros que matam
sem piedade

P33. Por P31 entdo P32

146. X11 =
IA)
147. P30 pois necessita
cacar muitos animais para
subsisténcias (IE)

onga-pintada

148. X12 = onca-pintada
(IA)

149. Ser animais
domésticos presas para
onga-pintada (IE)

150. Viver animais
domésticos em fazendas
(IE)

I51. X13 = onca-pintada
(IA)

I52. P31 a onca-pintada
(IA)

I53. P32 por desejar

fazendeiros proteger seus
animais domésticos (IE)

(S12) Por esse
motivo, e principalmente
pela rapida reducao de seu
hébitat,

esse felino,

naturalmente raro,
encontra-se a beira da

extin¢do em nosso pais.

P34. Encontrar-se  esse
felino a beira da extingdo
em nosso pafs por esse
motivo e principalmente
pela rapida reducao de seu
habitat

154. Esse felino = onca-
pintada (IA)

I55. Esse motivo =
(IA)

I56. Seu = da onga-pintada
(IA)

I57. Redugdo do habitat
levar a extincdo da onca-
pintada por P29 e 147 (IE)

P32

Texto Narrativo 1
O segredo do armario

(S1) No final do corredor tem um armaério.
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(S2) Nao é como o armdrio do quarto de Lucas, que todo mundo estd sempre abrindo e

fechando.

(S3) No armadrio do corredor ndo tem cobertas, roupas, nem brinquedos.

(S4) Ele fica trancado a semana inteirinha.
(S5) Mas todo domingo, bem cedinho, a mae tira uma chave dourada do bolso e...

(S6) Lucas arregala os olhinhos cada vez que a mae abre o armadrio... A mae de Lucas pega,
um a um, os tubos de tinta e a caixa de pincéis, os potes de guache e os ldpis de cor...

(S7) Na ponta dos pés, Lucas espia a mae pintando flores, mares e nuvens. [...]
(S8) Um dia, Lucas encontra a chave dourada esquecida na fechadura do armadrio.
(S89) Mae e pai estdo no trabalho, a Teca na cozinha, preparando o almoco...

(S10) Lucas ndo resiste.
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(S11) Um livro, dois livros, a almofada do gato... tudo equilibrado em cima da cadeira alta, o
menino d4 um impulso e...pronto, alcanca a fechadura e abre a porta do armdrio.

(S12) Com o coracdo aos pulos, Lucas enche os bragos de canetas e guaches.

(S13) Os papéis, ele equilibra debaixo do queixo. Pincéis e lapis engordam os bolsos do short
de algodao.

(S14) Tudo esparramado no chio do quarto, o tempo até parece que para. [...]

(S15) - Menino! Ta fazendo alguma arte, quietinho ai?

(S16) Teca grita da cozinha.

(S17) Depressa, Lucas junta desenhos, tintas e pincéis e corre para o armdrio do corredor.
(S18) E s6 o tempo de escalar a cadeira, livros e almofada, ajeitar tudo nas prateleiras e pular
de volta para o chio.

(S19) Ufa! O menino ri sozinho, com o seu segredo guardado pela chave dourada.

O segredo do armario. Taisa Ferreira. O segredo do armdrio. Sao Paulo: Paulinas. 1997. In:
Carpaneda, I.; Braganca, A. Porta Aberta- Sao Paulo: FTD. 2005. p. 126.

Proposicionalizacao

Sentencas Proposicdes literais Proposi¢des Inferenciais
(anaféricas - IA e elaborativas - IE)

(S1) No final | P1. Ter armério no final do | I1: ser corredor de um imével (IE)
do corredor | corredor
tem um
armario.

(82) Nao €| P2. Nao ser X1 como armdrio do | I2: X1= armario do final do corredor
0

como quarto de Lucas do imoével (IA)

armario do | P3. estar abrindo e fechando X2 | I3: X2 = armdrio do quarto de Lucas
quarto de | sempre (IA)

Lucas, que I4: viver Lucas no imével (IE)

todo  mundo
estd  sempre

abrindo e

fechando.

(S3)No P4. Nao ter cobertas no armadrio | I5: Por P2 entdo ter cobertas, roupas e
armario do | do corredor brinquedos no armério de Lucas (IE)

corredor ndo | P5. Ndo ter roupas no armdrio do
tem cobertas, | corredor

roupas, nem | P6. Nio ter brinquedos no armdrio
brinquedos. do corredor
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(S4) Ele fica
trancado a

P7. Ficar ele trancado a semana
inteirinha

16: ele = armério do corredor (IA)
I7: por P3, ficar armdrio de Lucas

semana destrancado (IE)
inteirinha.
(S5)Mas todo | P8: tirar mie chave dourada do | I8: ser chave do armario do corredor

domingo, bem
cedinho, a mae
tira uma chave

bolso
P9: P8 todo domingo quando ser
bem cedinho

(IE)
19: ser bolso da roupa da mae (IE)
110: usar chave para abrir armario do

dourada do corredor (IE)

bolso e...

(S6)Lucas P10: arregalar Lucas olhinhos I11: P11 com chave dourada (IE)
arregala os | P11: abrir mde o armdrio I12: mie de Lucas materiais de

olhinhos cada
vez que a mae
abre o}
armdrio... A
mae de Lucas
pega, um a um,
os tubos de
tinta e a caixa
de pincéis, os
potes de
guache e os
l4pis de cor...

P12: P10 cada vez que P11

P13: pegar mae de Lucas um a um
tubos de tinta

P14: pegar mae de Lucas caixa de
pincéis

P15: pegar mae de Lucas um a um
potes de guache

pintura um a um (IA)

113: ser materiais para uso artistico
(E)

114: X3: ser potes de lapis (IA)

I15: ser potes de lapis de vdrias cores
(IE)

(S7)Na ponta | P16: espiar Lucas mae pintar | [16: estar mae pintando flores, mares
dos pés, Lucas | flores e nuvens (IE)
espia a mae | P17: espiar Lucas mae pintar | [17: P10 por ver mae pegando muitos
pintando mares materiais coloridos de pintura de
flores, mares ¢ | P18: espiar Lucas mae pintar | dentro do armario (IE)
nuvens. [...] nuvens 118: X4 = Lucas (IA)

P19: X4 na ponta dos pés quando

P16, P17 e P18
(S8)Um  dia, | P20: encontrar Lucas chave | I19: X5= chave dourada (IA)
Lucas encontra | dourada 120: estar esquecida chave na
a chave | P21: estar X5 esquecida na | fechadura do armario do corredor (IE)
dourada fechadura do armario 121: ver menino chance de mexer nos
esquecida na | P22: P20 e P21 um dia materiais de pintura da mae (IE)
fechadura do

armario.
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(S9)Mae e pai
estao no
trabalho, a
Teca na
cozinha,

preparando o

almocgo...

P23: estar mae e pai no trabalho
P24: X6 Teca na cozinha

P25: preparar X7 almogo

P26: P24 para P25

122: X6 = estar (IA)

123: X7 = Teca (IA)

124: Nao haver ninguém vigiando o
armario (IA)

(S10)Lucas
nao resiste.

P27: nao resistir Lucas

125: decidir Lucas abrir armario do
corredor (IE)

(S11)Um livro,
dois livros, a

do
tudo
equilibrado em
da
cadeira alta, o
menino dd um

almofada
gato...

cima

impulso
e...pronto,
alcanca a
fechadura e
abre a porta do

P28: um livro, dois livros,
almofada do gato

P29: X8 tudo equilibrado em cima
da cadeira

P30: ser cadeira alta

P31: dar menino impulso

P32: pronto

P33: alcangar X8 fechadura

P34 abrir X9 porta do armério

126: colocar Lucas P30 (IA)

127: 130 sobre a cadeira para alcancar
a fechadura (IE)

128: dar Lucas impulso ao subir em
cadeira com objetos para alcancar
fechadura (IE)

129: Por P31 e P32 conseguir Lucas
alcancar a fechadura apds dar impulso
(IE)

130: X8 = Lucas (IA)

131: X9 = Lucas (IA)

132: ser armario do corredor (IE)

armario.

(S12)Com o | P35: X10 com coragdo aos pulos | I33: X10: estar Lucas (IA)

coragdo  aos | P36: encher Lucas bracos com | [34: estar guaches no armdrio do
pulos, Lucas | canetas e guaches corredor (IE)

enche 0s 135: P35 por saber Lucas que ndo
bracos de permitir mie mexer nos materiais
canetas e guardados no armario do corredor (IE)
guaches.

(S13)0s P37: equilibrar ele papéis debaixo | 136: ele = Lucas (IA)

papéis, ele | do queixo 137: estar bolso cheio de pincéis e
equilibra P38: engordar pincéis e lapis | lapis (IA)

debaixo do | bolsos do short 138: retirar Lucas pincéis, ldpis e
queixo. Pincéis | P39: ser short de algodao papel do armério do corredor (IE)

e lapis 139: pertencer materiais a mae de

engordam  os
bolsos do short

Lucas (IE)
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de algodao.

(S14)Tudo P40: X11 tudo esparramado no | 140: X11: estar (IA)

esparramado chao do quarto 141: tudo= papel, pincéis e lapis da

no chido do | P41: até parecer tempo parar mde que estavam guardados no

quarto, 0 armario do corredor (IA)

tempo até 142: ser quarto de Lucas (IE)

parece que 143: por P41, permanecer Lucas muito

para. [...] tempo pintando com os materiais da
mae (IE)

(S15) - | P42: X12 “menino, fazer alguma | 144: X12: dizer alguém (IA)

Menino!  Ta | arte quietinho ai?” 145: arte = algo que ndo ser permitido

fazendo (IE)

alguma arte, 146: estar Lucas quietinho para ndo

quietinho ai?

ser percebido. Niao desejar ser
repreendido por mexer no material do
armario do corredor (IE)

I47: ai: no quarto em que estar Lucas

IA)
(S16)Teca P43: gritar Teca da cozinha P43 148: ser Teca cozinheira da casa de
grita da Pedro (IE)
cozinha. 149: estar Teca na cozinha preparando
almogo (IE)
I50: por estar na cozinha e n3o no
quarto entdo P43 (IE)
I51: ndo saber Teca o que fazer Lucas
IA)
(S17)Depressa, | P44: juntar Lucas desenhos tintas | 142: ser desenhos os feitos por Lucas
Lucas  junta | e pincéis depressa com o material de sua mae (IE)
desenhos, P45: correr X13 para o armdrio do | I53: P44 depressa para ndo ser

tintas e pincéis
e corre para O
armario do

corredor.

corredor

percebido por Teca, Unica pessoa na
casa (IE)

154: X13: Lucas (IA)

I55: P45 para devolver ao armario o
papel, as tintas e os pincéis no lugar
em que estavam (IE)

(SI®E s6 o
tempo de
escalar a
cadeira, livros
e almofada,
ajeitar tudo nas
prateleiras e

P46: ser s6 tempo de escalar
cadeira, livros e almofada
P47: Xl14 ajeitar tudo
prateleiras

P48: X15 pular de volta para o

nas

chao

156: estar livros e almofada sobre a
cadeira préximo ao armario do
corredor (IE)

157: X14: ser s6 tempo de Lucas (IA)
158: tudo: tintas, pincéis e papéis (I1A)
I59: ser prateleiras do armdrio do
corredor (IE)
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pular de volta
para o chao.

160: X15: ser sé tempo de Lucas (IA)
161: fazer acdes rapidamente para nao

ser surpreendido por Teca quando
mexer nos materiais do armério (IE)

(S19)Ufa! O | P49: Ufa!
menino ri | P50: rir menino sozinho

162: P49 alivio de Lucas por ndo ter
sido descoberto (IE)
sozinho, com o | P51: guardar chave dourada seu | 163: menino= Lucas (IA)

seu  segredo | segredo 164: seu= de Lucas (IA)

guardado pela | P52: P50 por P51 165: ser chave dourada do armadrio
chave dourada. (IE)
166: nao haver testemunhas da acao de
Lucas por isso P50 (IA)

167: ndo haver testemunhas da acao de
Lucas, estar apenas Lucas diante da
chave e por isso P51 (IA)

Texto Narrativo 2
O guarda-chuva

(S1) Logo ao final da aula comegou a chover.
(S2) Justo na hora da saida.

(S3) De manh3, ao chegar a escola, até que Henrique teve sorte, nada de exibir o guarda-
chuva aberto porque s6 tinha um chuvisco.
(S4) Conseguiu colocar seu guarda-chuva no cabide sem que ninguém visse.

(S5) Durante a aula, Henrique chegou a se esquecer da briga que teve com a mae porque ela o
obrigou a levar aquele guarda-chuva para a escola por ndo haver outro na casa.

(S6) Mas agora, na saida, caia uma tempestade.
(S7) E quando batesse o sinal, todo mundo ia pegar o material do cabide e descobrir que o

guarda-chuva cor-de-rosa com flores amarelas era de Henrique.

(S8) Todos os alunos tinham pressa para pegar seus materiais, menos Henrique.

(S9) Ele planejava sair depois de todo mundo porque sabia que se ficasse até depois poderia
pegar o guarda-chuva sem ser visto.

(S10) Corria para a rua, metia o guarda-chuva debaixo do brago e ninguém ia saber que o

guarda-chuva de menina, cheio de florzinha, era dele.
(S11) Mas, daf, a professora pergunta:

(S12) — Alguém esqueceu um guarda-chuva. De quem é?
(S13) Agora jé era tarde demais.

(S14) Henrique suspirou.
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(S15) Pena de morte? la ter de se entregar?

(S16) E agora? O que fazer? — pensou Henrique
(S17) Nesse instante, soou o sinal estridente e todo mundo correu porta afora.

(S18) Foi entdo que Henrique resolveu mudar seu plano.

(S19) Mais depressa que todos, saiu empurrando e voando pelos corredores deixando seu
guarda-chuva no cabide.

(520) Quando j4 estava na rua, batendo seus sapatos pelas pogas d’dgua, chutando dgua de
chuva, Henrique sorriu.

(S21) Ah, ele sabia da bronca, de mil e uma coisas..., mas também sabia: daquele guarda-

chuva estava livre.

Texto: E agora? Marcia Kupstas. “O guarda-chuva”, em Aventuras de garoto. Sdo Paulo,
Atual, 2001. In: Carpaneda, I; Braganca, A. Porta Aberta- Sdo Paulo: FTD. 2005. p. 46.
(Texto adaptado).

Proposicionalizacao
Sentencas | Proposigdes literais Proposi¢des Inferenciais
(anaféricas - IA e elaborativas - IE)
(S1) Logo | P1. comecar a chover I1: ndo ter chuva até o final da aula
ao final da | P2. Ser chuva logo no fim da aula | (IE)
aula
comecou a
chover.
(S2) Justo | P3: X1 justo na hora da saida I3: X1=chover

na hora da I4: ser P3 lamentac@o de alguém

saida.

(S3) De | P4: ter Henrique sorte de manha I5: iniciar novo dia de aulas (IE)

manha, ao | ao chegar X2 a escola(IE) 16: X2= Henrique

chegar  a | P5. Nada de exibir X3 guarda- | I7: ter sorte ao chegar Henrique a
escola, até | chuva aberto escola (IE)

que P6. Ter s6 um chuvisco 18: estudar Henrique no periodo da
Henrique P7. P5 por P6 manha (IE)

teve sorte, 19: X3= Henrique (IA)

nada de I10: ndo precisar X3 usar guarda-
exibir o chuva porque ndo chovia forte (IE)
guarda- I11:  deixar X3  guarda-chuva

chuva guardado (IE)
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aberto

porque  sO

tinha um

chuvisco.

(S4) P8: Conseguir X4 colocar guarda- | 112: X4= Henrique (IA)
Conseguiu chuva no cabide I13: seu= de Henrique (IA)

colocar seu
guarda-
chuva no

cabide sem

P9: Ninguém ver P8

I14: ser cabide de sala de aula de
Henrique (IE)

I15: X5= ninguém: colegas da sala de
aula de X4 (IE)

I16: conseguir X4 esconder guarda-
chuva X5 (IE)

que 117: ndo desejar X4 que colegas
ninguém saibam que guarda-chuva ser seu (IE)
visse.

(S5) P10. chegar Henrique a se | I18: se = Henrique (IA)

Durante a
aula,
Henrique
chegou a se

esquecer da

briga que
teve com a
mde porque
ela 0
obrigou a
levar
aquele
guarda-

chuva para

a escola por

esquecer durante a aula da briga
que teve com a mae

P11: Brigar X5 com a mae

P12: P11 por X6 obrigar X7 a
levar 124 para a escola

P13: P12 por ndo haver outro
guarda-chuva em casa

I19: brigar Henrique com a mae antes
de ir para a escola P22 (IE)

120: X5= Henrique (1A)

121: X6=ela: mae de Henrique (IA)
122: X7=0: Henrique (IA)

123: ndao querer X7 levar guarda-
chuva para a escola

124: aquele =
especifico

ser um guarda-chuva

ndo haver

outro  na

casa.

(S6) Mas | P14: cair tempestade agora, na | I25: agora= hora da saida
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agora, na | hora da saida [26= ser saida da escola

saida, caia

uma

tempestade.

(S7) E | P15: quando bater sinal todo | I27: ser sinal da escola

quando mundo ir pegar material do cabide | 128: X8= todo mundo: alunos da sala
P16: descobrir X8 que o guarda- | de Henrique

batesse o chuva era de Henrique por P15 129: pegar material para ir embora

sinal, todo | P17: ser X9 cor-de-rosa com | I30: ser material dos alunos

mundo ia
pegar 0
material do
cabide e
descobrir
que 0
guarda-
chuva cor-
de-rosa
com flores
amarelas
de

cra

Henrique.

flores amarelas

I31: X9= guarda-chuva de Henrique

132: querer esconder Henrique P17

133: nao gostar Henrique de X9 por
P17

(S8) Todos
os alunos
tinham

pressa para

P18: ter todos alunos pressa para

pegar
Henrique

seus materiais menos

134:  todos
Henrique (IE)
135: ter escolares
embora (IE)

alunos= da sala de

pressa para ir

pegar seus 136: menos = ndo ter pressa Henrique

materiais, 137: seus= materiais dos alunos

menos 138: precisar Henrique usar guarda-

Henrique. chuva por causa da tempestade e ndo
querer Henrique que ver escolares seu
guarda-chuva
139: P18 por 137

(S9) Ele | P19: planejar ele sair depois de | 140: ele = Henrique (IA)

planejava todo mundo 141: X 10= Henrique (IA)

sair depois | P20: saber X10 que se ficar até | 142: depois que P46 (IA)

de todo | depois de todo mundo poder pegar | 143: X11= Henrique (IA)
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mundo
porque
sabia que se
ficasse até

X11 o guarda-chuva
P21: pegar X11 guarda-chuva sem
ser visto

144: ndo ser Henrique visto pelos
colegas
145: P19 por P20 para P47

depois

poderia

pegar 0

guarda-

chuva sem

ser visto.

(S10) P22: correr X12 pra rua 146: X12 = Henrique (IA)

Corria para P23: meter guarda-chuva debaixo | I47: sair Henrique da escola (IE)

| do braco 148: dele: de Henrique (IA)

arua, metid | poy. saper ninguém ser dele | 149:: X13 = guarda-chuva (IA)

0 guarda- | guarda-chuva I : Ninguém: colegas da escola

chuva P25: ser X13 de menina I50: X14 = ser guarda-chuva (IA)

debaixo d P26: X14 de florzinha 151: ser plano de Henrique P22, P23 e

ebaixo do P24 (IE)

brago c 152: acreditar X12 que X14 ser de

ninguém ia menina
153: I52 por P26

saber que o

guarda-

chuva de

menina,

cheio de

florzinha,

era dele.

(S11) Mas, | P27: perguntar professora 154: perguntar professora da sala (IE)

dai a 155: perguntas professora para os
alunos

professora

pergunta:

(S12) P27: X15 “esquecer alguém | 156: X 15: dizer professora (IE)

Alguém guarda-chuva. Ser de quem?” 157: estar guarda-chuva esquecido no
cabide de materiais (IE)

esqueced 158: ser guarda-chuva esquecido de

um guarda- Henrique (IE)

chuva. De 159: ndo esquecer Henrique guarda-

chuva, mas deixar Henrique guarda-
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quem ¢? chuva no cabide porque quis (IE)

(S13) P28: ser tarde demais agora 160: pensar Henrique P28 (IE)

Agora  jd 161: ser tarde pois insistir professora
na pergunta e ressaltar ser guarda-

era  tarde chuva cor-de-rosa (IE)

demais.

(S14) P29: suspirar Henrique 162: por lamentar insisténcia e pensar

Henrique ser necessdrio assumir ser guarda-

. chuva seu (IE)

suspirou.

(S15) Pena | P30: X16 Pena de morte? 163: X16 = Ser (IA)

de Morte? | P31: ter de se entregar? 164: se = Henrique (IA)
165: entregar = assumir ser dono do

Ia ter de se guarda-chuva cor-de-rosa (IE)

entregar? 166: estar  Henrique  muito
incomodado com a pergunta e se ver
condenado a ser satirizado por
escolares (IE)

(S16) E | P32: X19 “ e agora” 170: X19= perguntar Henrique (IA)

agora? O | P33: X20 “fazer o que” 171: agora= naquele momento

que fazer? 172: pensar Henrique que ter que

Pensou decidir 170

Henrique 173: X20= perguntar Henrique (IA)
173: pensar Henrique o que ter que
fazer para escapar da situagao

(S17) P34: soar sinal estridente X21 174: X21 = instante em que Henrique

Nesse P35: correr todo mundo porta | ndo sabia o que fazer (IE)

) afora I75: indicar sinal final das aulas (IE)

instante,

soou o sinal

estridente e

176: todo mundo = todos os escolares
que estar na sala de aula (IE)

177: porta afora = para fora da sala de
aula (IE)

todo mundo

correu

porta afora.

(S18) Foi | P36: resolver Henrique mudar seu | I78: ter Henrique outro plano inicial
entio  que plano, entdo 179: tomar decisdo Henrique quando

P35
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Henrique

resolveu

mudar seu

plano.

(S19) Mais | P37: X22 mais depressa que todos | 180: X22: Henrique

depressa P38: sair Henrique empurrando 181: sair Henrique mais depressa que

P39: X23 voando pelos corredores | os demais escolares (IE)

que  todos, P40: deixar X25 guarda-chuva no | I182: X23 = sair Henrique (IA)

saiu cabide 183: P77 da escola (IE)

empurrando 184: X24 = sair Henrique (IA)

e voando 185: todos= os demais escolares da
sala (IA)

pelos 186: X25 = Henrique (IA)

corredores 187: ser cabide da sala de aula

. 188: decidir Henrique nao levar

deixando o
guarda-chuva para ndo ser satirizado

seu guarda- pelos demais escolares (IE)

chuva no

cabide.

(S520) P41: estar, ja, X26 na rua 189: X26 = Henrique

Quando ji P42: bater X27 sapatos pelas | 190: X27= Henrique

pogas d dgua na rua I91: ser pogas de dgua de chuva

estava N | pg3. chutar X28 agua da chuva 192: sair Henrique da escola e ir para

rua, P44: P42 e P43 enquanto sorrir | casa

batendo ele 193: X28 = Henrique
194: ele = Henrique

seus 195: estar Henrique feliz por deixar

sapatos guarda-chuva na escola e ndo sofrer

pelas pocgas
d’4gua,
chutando
agua de
chuva,
Henrique

sorriu.

Henrique gozacdes de escolares

(S21) Ah,

P45: saber ele da bronca

196: ele: Henrique
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ele sabia da
bronca, de
mil e uma
coisas...,
mas
também
sabia:
daquele
guarda-
chuva

estava livre.

P46: X29 de mil e uma coisas
P47: saber também X30

P48: estar X31 livre de guarda-
chuva

P49: P45 e P46 mas P47 e P48

197: bronca: brigar mde por deixar
Henrique guarda-chuva na escola

198: X29: saber Henrique de todas
consequéncias de sua decisdo

199: X30: Henrique

1100: X31: Henrique

1101: P88 e do medo das gozacdes dos
escolares por carregar guarda-chuva
de menina
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APENDICE E - Roteiro enviado aos juizes para a analise da adequacao das questoes ao
constructo avaliado e da qualidade das questoes

1- Roteiro para a analise do constructo pelos juizes

Texto

Questoes Sim Nao | Observacoes e sugestoes

1

| R | | | A W N

[
=]

2- Roteiro para analise da qualidade de questdes (adaptado de LAGE et al, 2007).

Aspectos de analise Sim | Nao

A linguagem ¢ acessivel ao nivel do escolar?

A redacdo apresenta corre¢do lingiiistica?

A redacgdo € objetiva, precisa e clara?

O comando da resposta é claro?

A questdo é independente?

O enunciado apresenta um tnico problema?

A dificuldade da questdo € adequada ao nivel de ensino?

Ha apenas uma resposta correta?

Ha indicadores ou pistas para a resposta correta?

Ha sintonia gramatical entre enunciado e alternativas?

As alternativas de resposta sio homogéneas e equiparadas?

A extensdo das alternativas € equilibrada?

As alternativas de resposta sao independentes e mutuamente exclusivas?
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Ha elementos (palavras, nlimeros) repetidos em todas alternativas?

Ha possibilidade de acerto por exclusdo?

A alternativa correta tem maior apuro de linguagem?

As alternativas estdo organizadas por critério 16gico?

Ha4 alternativas ambiguas ou capciosas?

Todas as alternativas de resposta sdo plausiveis?

A fonte e os espacamentos utilizados na digitagdo sdo adequados?

Ha possibilidade de uma questao responder a outra?




APENDICE F - Anilise dos tipos das perguntas pelos juizes para o estudo piloto.

Perguntas para compreensao- Textos expositivos

*Assinalar com um “X” sobre a coluna com o tipo de pergunta

1- H4 quanto tempo o homem ¢ atingido pelo piolho?
a) por quase trés décadas

b) ha cem anos

¢) por dois séculos

d) ha milhares de anos

Literal Literal Macro Inferencial

Micro Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

2- O piolho humano € encontrado em:
(a) regides de clima frio e imido.

(b) qualquer regiao climatica.

(c) regides de clima quente.

(d) qualquer regido com clima seco.

Literal Literal Macro Inferencial

Micro Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

3- Os piolhos sdo considerados insetos muito ativos porque:

(a) se reproduzem com muita rapidez.
(b) saem voando rapidamente.
(c) se alimentam com muita rapidez.

(d) se movimentam com rapidez.
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Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestdes:

4- Quais métodos podem ser utilizados para combater o piolho?
(a) remédios comprados em farmdcias ou métodos caseiros.

(b) xampus comprados em farmadcias, além de métodos caseiros.
(c) remédios feitos com folhas de ervas, além de tomar remédios.

(d) xampu feito de vinagre, além de tomar remédios de em farmé4cias.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

5- Como € o piolho capilar e como ele faz para alimentar-se? (literal macro)
a) ¢ muito pequeno e pica o couro cabeludo para alimentar-se de sangue.

b) se parece com caspas do cabelo e se alimenta de sangue.

¢) voa muito rapido e se alimenta picando a pele do corpo.

d) vive nos fios de cabelo e pica a pele do corpo para se alimentar.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

6- O que sdo os piolhos e o que eles provocam?
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a) Sdo bactérias que sdo transmitidas pelo uso de objetos pessoais e causam forte coceira e

inflamacao.

b) Sdo insetos transmitidos de uma pessoa para outra e sua picada causa forte coceira,

inflamacgdo e vermelhidao na pele.



291

¢) Sdo insetos transmitidos pelos animais de estimacao e sua picada causa doengas no corpo.

d) Sdo parasitas que se alojam no couro cabeludo causando a quedas dos cabelos.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observacgdes e sugestdes:

7- Quem corre risco menor de ser atingido pelo piolho?

(a) Pessoas que tomam banho todos os dias e sempre lavam a cabeca.
(b) Pessoas que deixam de tomar banho todos os dias e lavar a cabeca.
(c) Criangas que s6 lavam a cabega com xampus caseiros.

(d) Criancas que s6 lavam a cabeca com remédios de farmacia.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestdes:

8- E bom evitar usar travesseiros, bonés, pentes ou escovas de cabelo de outras pessoas
porque:

(a) s@o objetos de uso pessoal que as pessoas quando usam pode esquecer-se de devolver.

(b) sdo objetos que tem contato com o cabelo e por isso podem transmitir o piolho.

(c) sdo objetos que quando compartilhados com outras pessoas podem ser estragados.

(d) s@o objetos que tem contato com o cabelo e por isso podem transmitir caspa.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

9- De acordo com o texto, existe algum método caseiro que pode combater o piolho?
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(a) Os piolhos s6 podem ser combatidos passando, no couro cabeludo, remédios comprados
nas farmécias.

(b) Os piolhos s6 podem ser combatidos tomando remédios especificos comprados nas
farmadcias.

(¢) Um método caseiro utilizado é passar uma esponja umedecida com vinagre no couro
cabeludo antes de lavar a cabeca.

(d) Existe um método caseiro que é passar remédios feitos com ervas no couro cabeludo

depois de lavar a cabeca.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

10- Os piolhos sdo transmitidos com facilidade porque:
a) sdo pequenos e dificeis de ver.

b) se movimentam com muita rapidez.

¢) se movimentam vagarosamente.

d) sugam o sangue do couro cabeludo.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

11- Como os piolhos podem ser transmitidos?

a) Quando ha contato entre cabecas ou através do uso de objetos pessoais.
b) Pela picada no couro cabeludo ou usando roupas de outras pessoas.

¢) Através dos animais de estimacao ou pela picada no couro cabeludo.

d) Pulando de uma cabega para outra ou pelo uso de roupas de outras pessoas.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro




Observagdes e sugestoes:

12- Quais sao os métodos de prevencio contra os piolhos?
a) Fazer higiene pessoal diariamente e evitar usar objetos de uso pessoal de outras pessoas

b) Evitar o contacto freqiiente com animais que estdo contaminados pelo piolho
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¢) Tomar remédios comprados nas farmacias ou remédios caseiros e lavar os cabelos com

frequéncia.

d) Fazer higiene pessoal com freqiiéncia e evitar o contato com animais que estejam com

piolho.

Assinalar com um “X” sobre a coluna com o tipo de pergunta

A onca pintada

1- Que tipos de animais a onga pintada costuma cagar?

a) somente animais domésticos.

b) somente animais selvagens.

¢) muitos animais, entre eles aves e até peixes.

d)poucos tipos de animais, como aves e peixes.

Literal

Micro

Literal Macro

Inferencial

Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

2- Como faz a onca pintada para atacar suas vitimas?

(a) Desloca-se rapidamente e ruidosamente ataca sua vitima enquanto ela estd se alimentando.

(b) Espera sua vitima durante muito tempo até que ela esteja indefesa surpreendo-a com um

rugido.

(c) Espia sua vitima esperando o melhor momento de atacar correndo ao seu encontro.

(d) Desloca-se silenciosamente e com cautela e surpreende sua vitima pulando sobre o dorso

dela.



Literal

Micro

Literal Macro

Inferencial

Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestdes:

3- O qué quer dizer o nome jaguar?
(a) O que mata com uma mordida.
(b) Aquele que mata em grupo.

(c) Aquele mata sozinho.

(d) O que mata com um salto.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

4- A onca pintada é considerada:
(a) o maior felino do mundo.

(b) o felino mais forte do mundo.
(c) o maior felino da América.

(d) o felino mais rapido da América.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

5- A onga pintada vive em dreas com?

a) Pouca vegetacdo e com dgua e alimentos escassos.

b) Pouca vegetacdo, porém com 4gua e alimentos em abundancia.
¢) Vegetagdo densa com dgua e alimentos em abundancia.

d) Alimentos escassos por iSso necessitam cagar muitos animais.



Literal

Micro

Literal Macro

Inferencial

Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestdes:

6- Quem € a onca pintada e o qué acontece com ela?
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a) ¢ um animal que tem hébitos diurnos e que sobrevive em climas quentes cacando aves e

pequenos animais.

b) é um felino que tem hébitos de caca noturnos e solitarios e que se encontra a beira da

extingdo.

¢) é um grande felino que se adapta em qualquer regido climdtica e se encontra a beira da

extingao.

d) é um animal que vive na América e sobrevive porque tem o hdbito de cacar em bandos.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial
Micro Micro Macro
Observagdes e sugestoes:

7- Quem deu o nome de jaguar para a onga pintada?

a) Os indios tupi-guarani.

b) Os indios caiapos.

¢) Os fazendeiros.

d) As pessoas que cuidam das ongas.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial
Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

8- Os fazendeiros sentem raiva da onga-pintada porque:

(a) ela invade as fazendas para atacar os fazendeiros.



(b) ela € muito rapida, e por isso eles t€ém dificuldade para cagé-las.

(c) ela invade as fazendas em busca dos animais domésticos.

(d) ela se esconde nas florestas, e por isso eles tém dificuldade para cacgé-las.

d) As pessoas que cuidam das oncas.

Literal Literal Macro Inferencial

Micro Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

9- Os homens cacam a onga pintada porque:

a) Desejam proteger seus animais domésticos.
b) Se divertem fazendo cagadas pelas florestas.
¢) Necessitam cacar para poderem sobreviver.

d) Desejam proteger os animais da floresta.

Literal Literal Macro Inferencial

Micro Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

10- Como € a coloragdo da onca pintada?
a) marrom com pintas amarelas.

b) amarelada com pintas marrom.

¢) amarelada com pintas negras.

d) negra com pintas amarelas

Literal Literal Macro Inferencial

Micro Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

11- A onga pintada encontra-se a beira da extin¢do porque:
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(a) sdo mortas por outros animais que invadem seu habitat.

(b) os fazendeiros invadem seu habitat para cacé-las.

(c) seu habitat foi reduzido e sdo cacadas pelos fazendeiros.

(d) invadem o habitat de outros animais e sao mortas por eles.
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Literal

Micro

Literal Macro

Inferencial

Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

12- A onga pintada ataca sua vitima com cautela porque:

a) quer surpreender sua vitima e assim evitar que ela fuja.

b) quer evitar que outras ongas a veja e queira sua cacga.

¢) quer supreender sua vitima antes dos homens.

d) quer evitar que outros animais se aproximem.

Literal

Micro

Literal Macro

Inferencial

Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

Perguntas para compreensao

mmmp Assinalar com um “X” sobre a coluna com o tipo de pergunta

1- Como era o guarda-chuva de Henrique?

(a) Cor-de-rosa com desenhos azuis.

(b) Cor-de-rosa com flores amarelas.

(c) Amarelo com estrelas cor-de-rosa.

(d) Azul com flores amarelas.

O guarda-chuva



Literal Literal Macro Inferencial Inferencial
Micro Micro Macro
Observagdes e sugestdes:

2- Onde Henrique conseguiu deixar escondido seu guarda-chuva?

(a) Debaixo da capa de chuva.

(b) No cabide da sala de sua casa.

(c) Dentro do armario da sala de aula.

(d) Dentro da sua mochila.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial
Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

3- Qual era o plano inicial de Henrique?
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a) Ficar no banheiro até todo mundo ir embora porque sabia que se ficasse escondido poderia

pegar o guarda-chuva sem ser visto.

b) Deixar o guarda-chuva escondido dentro do armario porque assim ninguém descobriria seu

guarda-chuva.

c¢) Sair depois de todo mundo porque sabia que se ficasse até depois poderia pegar o guarda-

chuva sem ser visto.

d) Pedir para a professora levar o guarda-chuva porque assim todo mundo pensaria que o

guarda-chuva era dela.

Literal

Micro

Literal Macro

Inferencial

Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:
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4- Quando comecou a chover?
(a) Logo no inicio da manha.

(b) Logo que a aula comecou.

(¢) No final da tarde.

(d) No final da aula.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial
Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

5- O qué dona Ieda perguntou aos escolares:

a) se eles tinham feito a licdo que ela tinha passado para casa.
b) de quem era o livro esquecido no armério.

¢) quem tinha esquecido um guarda-chuva.

d) se eles tinham guarda-chuva para voltar para casa.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

6- O que aconteceu com Henrique e como ele resolveu?

(a) Estava chovendo muito e sua mae o obrigou a levar um guarda-chuva para a escola, como
seus amigos levavam sé capa de chuva, deixou seu guarda-chuva escondido dentro de sua
mochila da escola.

(b) Teve que levar o guarda-chuva de sua mae para a escola porque estava chovendo muito e
para ninguém saber que aquele guarda-chuva era dele, quando chegou a escola escondeu-o no
armdrio da professora.

(c) Sua mae o obrigou a levar um guarda-chuva de menina para a escola e como tinha medo
que os amigos descobrissem que aquele guarda-chuva era dele, quando a aula acabou saiu

rapido para a rua deixando-o na escola.
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(d) Teve que levar uma capa de chuva de menina para a escola e como tinha medo que os

amigos descobrissem que aquela capa de chuva era dele, quando acabou a aula deixou a capa

no armario da escola.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial
Micro Micro Macro
Observagdes e sugestoes:

7- Henrique conseguiu esconder seu guarda-chuva porque:

(a) Durante a aula deu um temporal.

(b) Antes do inicio da aula houve uma forte chuva.

(c) De manha tinha s6 um chuvisco.

(d) De manha houve pequenas pancadas de chuva.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial
Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

8- Henrique saiu correndo na frente dos colegas quando deu o sinal para:

(a) pegar rapidamente a mochila onde estava guardado o guarda-chuva.

(b) chegar logo em casa para esconder o guarda-chuva e se livrar dele.

(c) ir embora sem seu guarda-chuva deixando-o na mao da professora.

(d) pegar seu guarda-chuva bem rapido do cabide antes que alguém visse.

Literal

Micro

Literal Macro

Inferencial

Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

9- Por que Henrique teve sorte ao chegar a escola?

a) Ele deixou o guarda-chuva escondido porque fazia sol.
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b) Chegou atrasado, por isso conseguiu esconder o guarda-chuva.
¢) Estava chovendo forte, por isso teve que usar seu guarda-chuva.

d) S¢6 tinha um chuvisco, por isso deixou o guarda-chuva fechado.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

10- Henrique pensou era sua pena de morte por que:

(a) achou que seria terrivel se a professora desse a maior bronca nele na frente dos colegas
porque ele esqueceu de pegar seu guarda-chuva.

(b) ficou muito chateado quando comecou a chover e a professora fez com que ele pegasse
seu guarda-chuva que ele tinha esquecido no cabide.

(c) Ficou muito incomodado porque recebeu gozacdes dos colegas quando sua professora o
obrigou a pegar aquele guarda-chuva de menina do cabide.

(d) seria uma situagdo muito ruim para ele se os colegas fizessem gozag¢des com ele quando

descobrissem que aquele guarda-chuva de menina era dele.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

11- Por que Henrique sorriu ao sair da escola?

(a) tinha finalmente convencido sua mae a ir para a escola somente levando a capa de chuva.
(b) tinha finalmente conseguido se livrar do guarda-chuva e das gozacdes dos amigos.

(c) estava feliz de ir para casa mesmo sabendo que teria que fazer a licdo de sexta-feira.

(d) tinha parado de chover e poderia sair da escola com o guarda-chuva escondido na mochila.

(d) tinha parado de chover e assim conseguiu finalmente jogar com seus amigos da escola.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro
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Observagdes e sugestoes:

12-0 que Henrique pensou quando comecou a chover?

(a) Pensou que teria que usar o guarda-chuva e que todos saberiam que aquele guarda-chuva
de menina era seu.

(b) Achou que apesar de ter brigado com a mae, ela teve uma boa idéia ao fazé-lo levar o
guarda-chuva.

(c) Pensou que o guarda-chuva seria 1til, porque mesmo sendo de menina poderia usa-lo para
se proteger da chuva.

(d) Achou que talvez tivesse sido melhor insistir com a mae para levar a capa de chuva e ter

se livrado daquele guarda-chuva.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestdes:

O segredo do armario

Perguntas para compreensio

mmmd Assinalar com um X’ sobre a coluna com o tipo de pergunta

1- O que a mée de Lucas fazia cada vez que abria o armdrio?

(a) Pega tubos de tinta, caixa de pincéis, potes de guache e lapis de cor.

(b) Guarda cadernos, livros de histdrias, caixas de brinquedos e latas de tinta.
(c) Pega cobertas, roupas, livros de histdrias e cadernos para colorir.

(d) Guarda filmes, caixas de tintas, brinquedos para montar e livros de historias.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro




Observagdes e sugestoes:

2- Lucas espia a mae:

(a) pintando flores, mares e nuvens.

(b) olhando as flores do jardim e as nuvens.
(c) pendurando um quadro de flores.

(d) admirando o mar, as nuvens e as flores.

Literal Literal Macro Inferencial

Micro Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

3- Como Lucas conseguiu a chave do armdrio?
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(a) Pegou uma escada para pegar a chave que estava em um chaveiro pendurado na parede.

(b) colocou vérios objetos sobre uma cadeira, subiu sobre ela para pegar a chave que estava

pendurada na parede.

(c) Viu a chave na fechadura e conseguiu alcangéd-la subindo sobre uma cadeira alta.

(d) usou uma escada para alcancar a chave que tinha ficado esquecida na fechadura.

Literal Literal Macro Inferencial

Micro Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

4- Onde ficava o armdrio da casa de Lucas?
(a) Dentro do quarto de Lucas.

(b) No final do corredor.

(c) No comeco do corredor.

(d) Dentro da sala da casa.



Literal Literal Macro Inferencial Inferencial
Micro Micro Macro
Observagdes e sugestdes:

5- Quem abre a porta do armario todos os domingos?

a) Lucas

b) a cozinheira

¢) a mie de Lucas

d) o pai de Lucas

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial
Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

6- Qual era o problema de Lucas e como ele fez para resolvé-lo?
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(a) Ele queria conseguir os livros que sua mae guardava no armdrio, para isso, pegou uma

escada para pegar a chave que estava pendurada na parede e, em seguida, subiu em uma

cadeira para abrir o armério.

(b) Queria usar os materiais de pintura de sua mae que ficavam trancados no armario, um dia

viu a chave esquecida na fechadura e conseguiu alcancd-la subindo em uma cadeira e assim

conseguiu pegar 0s materiais.

(c) Sua méae pediu-lhe para pegar a chave que havia esquecido na fechadura do armdrio, para

poder alcangar a fechadura colocou alguns objetos sobre uma cadeira e subiu sobre eles.

(d) Sua mae pediu-lhe para pegar os materiais de pintura que estavam guardados no armario,

para isso ele usou uma escada para alcancar a chave que estava na fechadura e assim

conseguiu abrir o armério.

Literal

Micro

Literal Macro

Inferencial

Micro

Inferencial

Macro
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Observagdes e sugestoes:

7- Lucas conseguiu pegar a chave porque ela estava:
a) Teca estava arrumando o armario.

b) estava sozinho quando viu a chave.

¢) Teca deixou a chave cair de seu bolso.

d) sua mae esqueceu a chave encima da mesa.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

8- Lucas ficava quietinho enquanto brincava para que:

(a) a cozinheira guardesse todos os brinquedos que ele havia esparramado.
(b) a mae fizesse desenhos que ele gostava com seus materiais de pintura.
(c) a mae pegasse as canetas, guaches, papéis e pincéis que ele esparramou.

(d) ninguém visse que ele estd usando os materiais de pintura de sua mae.

Literal Literal Macro Inferencial Inferencial

Micro Micro Macro

Observagdes e sugestoes:

9- Por que Lucas ficou com o coragio aos pulos?

(a) Estava com medo de cair da cadeira alta que ele tinha subido para poder alcancar a
fechadura do armédrio onde estavam seus livros.

(b) Ficou nervoso porque finalmente teve uma chance de pegar os materiais de pintura que
sua mae deixava trancado no armario.

(c) Teve que subir em uma escada alta para abrir o armério onde estavam guardados seus
materiais de pintura e quase caiu da escada.

(d) Estava nervoso porque a Teca tinha ficado brava porque ele estava pegando os materiais

de pintura que somente sua mae podia usar.



Literal

Micro

Literal Macro

Inferencial

Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestdes:

10- Lucas arregalava os olhos quando via a mée abrir o armdrio por que:

a) fica maravilhado com tantos potes de tinta e lapis coloridos.

(b) descobre onde a mae guarda os livros de historias.

(c) consegue ver o lugar onde a mae esconde os cadernos de pintura.

(d) descobre onde a mae guarda seus brinquedos novos.

Literal

Micro

Literal Macro

Inferencial

Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

306

11- Quando Lucas pega os pincéis, lapis e papéis, o tempo até parece que para, por que ele:

(a) brinca com os materiais de pintura da mie para esperar o tempo passar.

(b) olha para os pincéis, lapis e papéis da mae para o tempo passar.

(c) se distraiu durante muito tempo com os materiais de pintura da mae.

(d) vé que o relégio parou de funcionar enquanto estava brincando.

Literal

Micro

Literal Macro

Inferencial

Micro

Inferencial

Macro

Observagdes e sugestoes:

12- O segredo do armadrio era o fato de:

(a) a mae de Lucas guardar seus materiais de pintura dentro dele.

(b) o Lucas conseguir esconder que brincou com os materiais de pintura.

(c) o Lucas espiar a mae pegando os materiais de pintura de dentro dele.

(d) a cozinheira ficar brava porque o Lucas ficou com a chave do armaério.
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APENDICE H - Descricao Tabela 53 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 53: Descri¢io da comparagdo para as varidveis do texto El entre os trés grupos de escolares na
aplicacdo coletiva e na aplicagdo individual.

Variavel Grupo n Meédia Desv1~o- Minimo Maximo  Significincia (p)
padrao
1 17 1,35 0,49 1,00 2,00
I 19 1,74 0,45 1,00 2,00 0,070
1L mi
I 12 1,50 0,52 1,00 2,00
Total 48 1,54 0,50 1,00 2,00
I 17 1,29 0,47 1,00 2,00
I 19 1,26 0,56 0,00 2,00 0,993
1Lma
111 12 1,25 0,62 0,00 2,00
Total 48 1,27 0,54 0,00 2,00
1 17 1,35 0,61 0,00 2,00
I 19 1,21 0,71 0,00 2,00 0,809
1Imi
11 12 1,33 0,78 0,00 2,00
Total 48 1,29 0,68 0,00 2,00
I 17 1,65 0,49 1,00 2,00
I 19 1,47 0,51 1,00 2,00 0,133
1Ima
I 12 1,83 0,39 1,00 2,00
Total 48 1,63 0,49 1,00 2,00
1 14 093 0,73 0,00 2,00
II 15 0,73 0,80 0,00 2,00 0,664
2L mi
11 10 0,70 0,82 0,00 2,00
Total 39 0,79 0,77 0,00 2,00
1 14 1,00 0,56 0,00 2,00
I 15 1,00 0,66 0,00 2,00 0,906
2Lma
11 10 0,90 0,74 0,00 2,00
Total 39 0,97 0,63 0,00 2,00
I 14 1,21 0,70 0,00 2,00
I 15 093 0,80 0,00 2,00 0,442
2Imi
I 10 1,30 0,82 0,00 2,00
Total 39 1,13 0,77 0,00 2,00
1 14 1,29 0,83 0,00 2,00
I 15 0,73 0,80 0,00 2,00 0,199
2Ima
I 10 1,00 0,82 0,00 2,00
Total 39 1,00 0,83 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1Lma: perguntas literais de
macroestrutura da primeira aplicagdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira aplicagao;
1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas literais de
microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplica¢do; 2Imi:
perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura
da segunda aplicagao.
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APENDICE I - Descricao Tabela 54 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 54: Descricdo da comparagdo da soma de cada tipo de varidvel do texto El entre os trés
grupos de escolares na aplicacdo coletiva e na aplicag@o individual.

Desvio-
Variavel Grupo n Média esv1~0 Minimo Maximo Significancia (p)
padrao
1 17 2,65 0,49 2,00 3,00
I 19 3,00 0,67 2,00 4,00 0,265
1Lmi + 1Lma
12 2775 0,75 2,00 4,00
Total 48 2,81 0,64 2,00 4,00
I 17 3,00 0,50 2,00 4,00
II 19 2,68 0,75 1,00 4,00 0,116
1Imi + 1Ima
12 3,17 0,94 1,00 4,00
Total 48 2,92 0,74 1,00 4,00
1 14 1,93 1,00 1,00 4,00
I 15 1,73 1,22 0,00 4,00 0,752
2L mi + 2Lma
I 10 1,60 1,43 0,00 4,00
Total 39 1,77 1,18 0,00 4,00
I 14 2,50 1,29 0,00 4,00
I 15 1,67 1,45 0,00 4,00 0,227
2Imi + 2Ima
10 2,30 1,06 1,00 4,00
Total 39 2,13 1,32 0,00 4,00

Legenda: 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas literais da primeira aplicagdo; 1Imi + 1Ima: soma das
perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2L mi + 2Lma: soma das perguntas literais da segunda
aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas inferenciais da segunda aplicacao.
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APENDICE J - Descricao Tabela 55 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 55: Descri¢do e comparacio entre as perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o
grupo GI na primeira e na segunda aplica¢@o do E1.

Desvio-
Par de Variaveis n Média esv1~0 Minimo Maximo Significancia (p)
padrao
1L mi 17 1,35 0,49 1,00 2,00
0,763
1Lma 17 1,29 0,47 1,00 2,00
1Imi 17 1,35 0,61 0,00 2,00
0,225
1Ima 17 1,65 0,49 1,00 2,00
2Lmi 14 0,93 0,73 0,00 2,00
0,739
2Lma 14 1,00 0,56 0,00 2,00
2Imi 14 1,21 0,70 0,00 2,00
0,739
2Ima 14 1,29 0,83 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicagdo.
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APENDICE K - Descricao Tabela 56 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 56: Descricao e comparacdo entre as perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o
grupo GII na primeira e na segunda aplicagdo do E1.

Par de Variaveis n Média Desv1~0- Minimo Maximo Significancia
padrio (P

1Lmi 19 1,74 0,45 1,00 2,00

0,020%*
1Lma 19 1,26 0,56 0,00 2,00
1Imi 19 1,21 0,71 0,00 2,00

0,244
1Ima 19 1,47 0,51 1,00 2,00
2L mi 15 0,73 0,80 0,00 2,00

0,206
2L ma 15 1,00 0,66 0,00 2,00
2Imi 15 0,93 0,80 0,00 2,00

0,257
2Ima 15 0,73 0,80 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicagcdo; 1L.ma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicagéo.
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APENDICE L - Descricao Tabela 57 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 57: Descricao e comparag@o entre a perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o
grupo GIII na primeira e na segunda aplicacdo do EI.

Pa.r,de. n Média Desv1~0- Minimo  Méximo Significancia
Variaveis padrao p)
1L mi 12 1,50 0,52 1,00 2,00 0317
1Lma 12 125 0,62 0,00 2,00 '
1Imi 12 1,33 0,78 0,00 2,00
0,058
1Ima 12 1,83 0,39 1,00 2,00
2L mi 10 0,70 0,82 0,00 2,00 0317
2L ma 10 0,90 0,74 0,00 2,00 '
2Imi 10 1,30 0,82 0,00 2,00
0,335
2Ima 10 1,00 0,82 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1L.ma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicag@o.
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APENDICE M - Descricao Tabela 58 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 58: Descri¢do e comparacdo entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de
macroestrutura para o grupo GI na primeira e na segunda aplicacio do E1.

Par de . Desvio-

. n Média - Minimo Maximo Significancia (p)
Variaveis padrao
1L mi 17 1,35 0,49 1,00 2,00
> 0,999
1Imi 17 1,35 0,61 0,00 2,00
1Lma 17 1,29 0,47 1,00 2,00
0,058
1Ima 17 1,65 0,49 1,00 2,00
2L mi 14 0,93 0,73 0,00 2,00
0,248
2Imi 14 1,21 0,70 0,00 2,00
2L ma 14 1,00 0,56 0,00 2,00
0,248
2Ima 14 1,29 0,83 0,00 2,00
1Lmi +1Lma 17 2,65 0,49 2,00 3,00 0.107
1Imi + 1Ima 17 3,00 0,50 2,00 4,00 ’
2Lmi+2Lma 14 1,93 1,00 1,00 4,00 0.142
2Imi + 2Ima 14 2,50 1,29 0,00 4,00 '

Legenda: 1L mi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplica¢do; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1L mi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplica¢@o; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicagdo;
2L mi + 2L.Lma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicagao.
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APENDICE N - Descricao Tabela 59 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 59: Descricao e comparacgdo entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de
macroestrutura para o grupo GII na primeira e na segunda aplicacdo do E1.

Par de Variaveis n Meédia Desv1~0- Minimo Maximo Significancia
padrio (p)
1L mi 19 1,74 0,45 1,00 2,00
0,026*
1Imi 19 1,21 0,71 0,00 2,00
1Lma 19 1,26 0,56 0,00 2,00
0,248
1Ima 19 1,47 0,51 1,00 2,00
2L mi 15 0,73 0,80 0,00 2,00
0,257
2Imi 15 0,93 0,80 0,00 2,00
2L ma 15 1,00 0,66 0,00 2,00
0,206
2Ima 15 0,73 0,80 0,00 2,00
1Lmi + 1Lma 19 3,00 0,67 2,00 4,00 0900
1Imi +1Ima 19 2,68 0,75 1,00 4,00 '
2Lmi+2Lma 15 1,73 1,22 0,00 4,00 0782
2Imi +2Ima 15 1,67 1,45 0,00 4,00 '

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicagcdo; 1L.ma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicagdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicagao;
2Lmi + 2Lma: soma das perguntas literais da segunda aplica¢do; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicag@o.
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APENDICE O - Descricao Tabela 60 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 60: Descricdo e comparacdo entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de
macroestrutura para o grupo GIII na primeira e na segunda aplicacio do EI.

Pa'r’de- 0 Média Desv1~0- Minimo  Méximo Significancia
Variaveis padrao p)
1L mi 12 1,50 0,52 1,00 2,00
0,516
1Imi 12 1,33 0,78 0,00 2,00
1Lma 12 1,25 0,62 0,00 2,00
0,035*
1Ima 12 1,83 0,39 1,00 2,00
2Lmi 10 0,70 0,82 0,00 2,00
0,084
2Imi 10 1,30 0,82 0,00 2,00
2Lma 10 0,90 0,74 0,00 2,00
0,739
2Ima 10 1,00 0,82 0,00 2,00
1ILmi +1Lma 12 2,75 0,75 2,00 4,00 0.160
1Imi +1Ima 12 3,17 0,94 1,00 4,00 '
2Lmi +2Lma 10 1,60 1,43 0,00 4,00 0.168
2Imi + 2Ima 10 2,30 1,06 1,00 4,00 '

Legenda: 1L.mi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicagcdo; 1L.ma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicagdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1L mi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplica¢@o; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicagdo;
2L mi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicacdo.
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APENDICE P - Descricao Tabela 61 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 61: Descricdo e comparacdo entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para 0s mesmos
escolares do GI.

Par de Variaveis n Meédia Desv1~0- Minimo Maximo Significancia
padrio (P
1L mi 14 1,36 0,50 1,00 2,00
0,107
2L mi 14 093 0,73 0,00 2,00
1Lma 14 1,29 0,47 1,00 2,00 0.157
2Lma 14 1,00 0,56 0,00 2,00 ’
1Imi 14 1,29 0,61 0,00 2,00
0,739
2Imi 14 1,21 0,70 0,00 2,00
1Ima 14 1,71 0,47 1,00 2,00 0.119
2Ima 14 1,29 0,83 0,00 2,00 '
1Lmi+1Lma 14 2,64 0,50 2,00 3,00 0.013*
2Lmi +2Lma 14 1,93 1,00 1,00 4,00 '
1Imi +1Ima 14 3,00 0,56 2,00 4,00 0253
2Imi +2Ima 14 2,50 1,29 0,00 4,00 '

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicagdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicagdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplica¢do; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1L mi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 2Lmi + 2LLma: soma das perguntas literais da segunda aplicagdo; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicagdo.
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APENDICE Q - Descricao Tabela 62 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 62: Descricdo e comparac@o entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para 0os mesmos
escolares do GIL

Par de Variaveis n Meédia Desv1~0- Minimo Maximo Significancia
padrio (p)

1L mi 15 1,67 0,49 1,00 2,00
0,005*

2Lmi 15 0,73 0,80 0,00 2,00

1Lma 15 1,33 0,49 1,00 2,00
0,096

2Lma 15 1,00 0,66 0,00 2,00

1Imi 15 1,13 0,74 0,00 2,00
0,317

2Imi 15 0,93 0,80 0,00 2,00

1Ima 15 1,53 0,52 1,00 2,00
0,017*

2Ima 15 0,73 0,80 0,00 2,00

1Lmi+1Lma 15 3,00 0,66 2,00 4,00
0,006*

2Lmi +2Lma 15 1,73 1,22 0,00 4,00

1Imi + 1Ima 15 2,67 0,82 1,00 4,00
0,018*

2Imi +2Ima 15 1,67 1,45 0,00 4,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicagdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicagdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplica¢do; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplica¢do; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1L mi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 2Lmi + 2Lma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicagdo.
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APENDICE R - Descricao Tabela 63 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 63: Descricdo e comparacgio entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para os mesmos
escolares do GIII.

Pa.r’de' n Média Desv1~0- Minimo  Maximo Significancia
Variaveis padrao »

1L mi 10 1,40 0,52 1,00 2,00
0,053

2L mi 10 0,70 0,82 0,00 2,00

1L ma 10 1,40 0,52 1,00 2,00
0,096

2Lma 10 0,90 0,74 0,00 2,00

1Imi 10 1,50 0,71 0,00 2,00
0,527

2Imi 10 1,30 0,82 0,00 2,00

1Ima 10 1,80 0,42 1,00 2,00
0,033*

2Ima 10 1,00 0,82 0,00 2,00

1Lmi +1Lma 10 2,80 0,79 2,00 4,00
0,047*

2Lmi+2Lma 10 1,60 1,43 0,00 4,00

1Imi + 1Ima 10 3,30 0,95 1,00 4,00
0,028*

2Imi +2Ima 10 2,30 1,06 1,00 4,00

Legenda: 1L mi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacao; 2Lmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicacdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicagdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicagdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicagdo; 2Lmi + 2Lma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicagao.
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APENDICE S - Descricao Tabela 64 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 64: Descricdo da comparagdo para as varidveis do texto E2 entre os trés grupos de escolares na aplicacio
coletiva e na aplicacdo individual.

Desvio- ionificanci
Variavel Grupo n Média esv1~0 Minimo Maximo Significancia
padrio (p)
1 16 1,56 0,63 0,00 2,00
11 19 1,47 0,51 1,00 2,00 0,190
1L mi
111 26 1,23 0,65 0,00 2,00
Total 61 1,39 0,61 0,00 2,00
1 16 1,31 0,48 1,00 2,00
I 19 1,53 0,51 1,00 2,00 0,320
1Lma
11 26 1,54 0,51 1,00 2,00
Total 61 1,48 0,50 1,00 2,00
1 16 1,50 0,63 0,00 2,00
I 19 1,26 0,81 0,00 2,00 0,703
1Imi
11I 26 1,38 0,70 0,00 2,00
Total 61 1,38 0,71 0,00 2,00
I 16 1,44 0,73 0,00 2,00
11 19 1,53 0,51 1,00 2,00 0,837
1Ima
111 26 1,58 0,58 0,00 2,00
Total 61 1,52 0,60 0,00 2,00
1 12 0,83 0,72 0,00 2,00
I 11 0,73 0,65 0,00 2,00 0,939
2L mi
111 15 0,80 0,68 0,00 2,00
Total 38 0,79 0,66 0,00 2,00
1 12 1,33 0,65 0,00 2,00
II 11 1,73 0,47 1,00 2,00 0,089
2L ma
111 15 1,13 0,74 0,00 2,00
Total 38 1,37 0,68 0,00 2,00
1 12 0,67 0,99 0,00 2,00
II 11 1,00 0,89 0,00 2,00 0,578
2Imi
111 15 0,73 0,80 0,00 2,00
Total 38 0,79 0,88 0,00 2,00
1 12 1,42 0,79 0,00 2,00
I 10 1,10 0,38 0,00 2,00 0,409
2Ima
111 15 1,00 0,85 0,00 2,00
Total 37 1,16 0,83 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1Lma: perguntas literais de
macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira aplicacao;
1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas literais de
microestrutura da segunda aplicacdo; 2LLma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplica¢do; 2Imi:
perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura
da segunda aplicagao.
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APENDICE T - Descricao Tabela 65 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 65: Descricao da comparag@o da soma de cada tipo de varidvel do texto E2 entre os trés
grupos de escolares na aplicacdo coletiva e na aplica¢do individual.

Variavel Grupo n Média Desv1~0- Minimo Maximo Significancia
padrio (p)
I 16 2,88 0,50 2,00 4,00
I 19 3,00 0,75 2,00 4,00 0,606

1Lmi + 1Lma

I 26 2,77 0,77 1,00 4,00
Total 61 2,87 0,70 1,00 4,00

I 16 2,94 0,93 1,00 4,00
I 19 2,79 0,98 1,00 4,00 0,865
1Imi + 1Ima
111 26 2,96 0,72 2,00 4,00
Total 61 2,90 0,85 1,00 4,00
I 12 2,17 1,27 0,00 4,00
I 11 2,45 0,93 1,00 4,00 0,429
2L mi + 2L ma
III 15 1,93 1,10 0,00 4,00
Total 38 2,16 1,10 0,00 4,00
I 12 2,08 1,56 0,00 4,00
I 10 2,20 1,32 0,00 4,00 0,695
2Imi + 2Ima

I 15 1,73 1,03 0,00 3,00
Total 37 1,97 1,28 0,00 4,00

Legenda: 1L mi + 1Lma: soma das perguntas literais da primeira aplicacdo; 1Imi + 1Ima: soma das
perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Lmi + 2Lma: soma das perguntas literais da segunda
aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas inferenciais da segunda aplicacio.
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APENDICE U - Descricao Tabela 66 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 66: Descricao e comparacgdo entre a perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o
grupo GI na primeira e na segunda aplica¢do do E2.

Desvio-
Par de Varidveis n  Média V10" Minimo Méximo Significancia (p)
padrao

1Lmi 16 1,56 0,63 0,00 2,00

0,317
1Lma 16 131 0,48 1,00 2,00
1Imi 16 1,50 0,63 0,00 2,00

0,755
1Ima 16 144 0,73 0,00 2,00
2L mi 12 083 0,72 0,00 2,00

0,014%
2Lma 12 133 0,65 0,00 2,00
2Imi 12 067 0,99 0,00 2,00

0,024
2Ima 12 142 0,79 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicagcdo; 1L.ma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplica¢@o; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicag@o.
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APENDICE V - Descricao Tabela 67 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 67: Descricao e comparacgdo entre a perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o
grupo GII na primeira e na segunda aplicagcdo do E2.

Parde Varidgvels n  Média 2" Minimo Maximo Significancia (p)
padrao
1Lmi 19 147 0,51 1,00 2,00
0,739
1Lma 19 1,53 0,51 1,00 2,00
1Imi 19 126 0,81 0,00 2,00
0,218
1Ima 19 1,53 0,51 100 2,00
2Lmi 11 073 0,65 0,00 2,00
0,005*
2Lma 11 1,73 0,47 100 2,00
2Imi 11 1,00 0,89 0,00 2,00
> 0,999
2Ima 10 1,10 0,88 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicagcdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicag@o.
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APENDICE X- Descricao Tabela 68 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 68: Descricdo e comparagio entre a perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o
grupo GIII na primeira e na segunda aplicagcdo do E2.

Pa.r /de. n Média Desv1~0- Minimo Maximo  Significancia (p)
Variaveis padrao
1L mi 26 1,23 0,65 0,00 2,00
0,087
1Lma 26 1,54 0,51 1,00 2,00
1Imi 26 1,38 0,70 0,00 2,00
0,342
1Ima 26 1,58 0,58 0,00 2,00
2Lmi 15 0,80 0,68 0,00 2,00
0,160
2Lma 15 1,13 0,74 0,00 2,00
2Imi 15 0,73 0,80 0,00 2,00
0,464
2Ima 15 1,00 0,85 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicag@o.
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APENDICE Y - Descricao Tabela 69 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 69: Descricdo e comparacgdo entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de
macroestrutura para o grupo GI na primeira e na segunda aplica¢ao do E2.

Desvio-
Par de Variaveis n Meédia esv1~0 Minimo Maximo Significancia (p)
padrao
1L mi 16 1,56 0,63 0,00 2,00
0,763
1Imi 16 1,50 0,63 0,00 2,00
1Lma 16 1,31 0,48 1,00 2,00
0,593
1Ima 16 1,44 0,73 0,00 2,00
2L mi 12 0,83 0,72 0,00 2,00
0,527
2Imi 12 0,67 0,99 0,00 2,00
2Lma 12 1,33 0,65 0,00 2,00
0,655
2Ima 12 1,42 0,79 0,00 2,00
1Lmi + 1Lma 16 2,88 0,50 2,00 4,00 0.617
1Imi + 1Ima 16 2,94 0,93 1,00 4,00 |
2Lmi + 2Lma 12 2,17 1,27 0,00 4,00 0.914
2Imi + 2Ima 12 2,08 1,56 0,00 4,00 '

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicag@o; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicagio; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplica¢@o; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicagdo;
2Lmi + 2Lma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicagao.
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APENDICE W - Descricao Tabela 70 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 70: Descricao e comparacgdo entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de
macroestrutura para o grupo GII na primeira e na segunda aplicagao do E2.

Parde Varidvels n  Média ¢V Minimo Maximo Significancia (p)
padrao
1Lmi 19 147 0,51 1,00 2,00
0,356
1Imi 19 1,26 0,81 0,00 2,00
1Lma 19 1,53 0,51 1,00 2,00
> 0,999
1Ima 19 1,53 0,51 1,00 2,00
2Lmi 11 0,73 0,65 0,00 2,00
0,429
2Imi 11 1,00 0,89 0,00 2,00
2Lma 11 1,73 0,47 1,00 2,00
0,038
2Ima 11 1,10 0,88 0,00 2,00
1Lmi + 1Lma 19 3,00 0,75 2,00 4,00 0,624
1Imi + 1Ima 19 2,79 0,98 1,00 4,00 ’
2Lmi + 2Lma 11 245 0,93 1,00 4,00 0,546
2Imi + 2Ima 11 220 1,32 0,00 4,00 '

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1L.Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplica¢@o; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo;
2Lmi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplica¢do.
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APENDICE Z- Descricao Tabela 71 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 71: Descricao e comparacgdo entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de

macroestrutura para o grupo GIII na primeira e na segunda aplicacio do E2.

Par de

Desvio-

. n Meédia N Minimo Maximo  Significincia (p)
Variaveis padrao
1L mi 26 1,23 0,65 0,00 2,00
0,419
1Imi 26 1,38 0,70 0,00 2,00
1Lma 26 1,54 0,51 1,00 2,00
0,796
1Ima 26 1,58 0,58 0,00 2,00
2L mi 15 0,80 0,68 0,00 2,00
0,850
2Imi 15 0,73 0,80 0,00 2,00
2L ma 15 1,13 0,74 0,00 2,00
0,527
2Ima 15 1,00 0,85 0,00 2,00
1Lmi + 1Lma 26 2,77 0,77 1,00 4,00 047
1Imi + 1Ima 26 2,96 0,72 2,00 4,00 ’
2Lmi + 2Lma 15 1,93 1,10 0,00 4,00 0.448
2Imi + 2Ima 15 1,73 1,03 0,00 3,00 '

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1L.Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplica¢@o; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo;
2Lmi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplica¢do.
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APENDICE AA -Descricio Tabela 72 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 72: Descricdo e comparacgio entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para os mesmos
escolares do GI.

Desvio-
Par de Varidveis n  Média eSVI0" Minimo Méximo Significancia (p)
padrao
1Lmi 12 142 0,67 0,00 2,00
0,035%
2Lmi 12 083 0,72 0,00 2,00
1Lma 12 142 0,52 1,00 2,00
0,763
2Lma 12 133 0,65 0,00 2,00
1Imi 12 1,50 0,67 0,00 2,00
0,026
2Imi 12 067 0,99 0,00 2,00
1Ima 12 133 0,78 0,00 2,00
0,862
2Ima 12 142 0,79 0,00 2,00
1Lmi + 1Lma 12 283 0,58 2,00 4,00 0101
2Lmi + 2Lma 12 217 1,27 0,00 4,00 ’
1Imi + 1Ima 12 283 0,94 1,00 4,00 0163
2Imi + 2Ima 12 2,08 1,56 0,00 4,00 ’

Legenda: 1L mi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 2LLmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicacdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicagdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicagcdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 2Lmi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicagao.
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APENDICE BB - Descricao Tabela 73 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 73: Descricdo e comparacao entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para os mesmos

escolares do GII.

Par de

Desvio-

. n Meédia . Minimo Maximo  Significincia (p)
Variaveis padrao
1L mi 11 1,40 0,52 1,00 2,00
0,084
2L mi 11 0,80 0,63 0,00 2,00
1Lma 11 1,60 0,52 1,00 2,00
0,157
2Lma 11 1,80 0,42 1,00 2,00
1Imi 11 1,30 0,82 0,00 2,00
0,516
2Imi 11 1,10 0,88 0,00 2,00
1Ima 11 1,40 0,52 1,00 2,00
0,257
2Ima 11 1,10 0,88 0,00 2,00
1Lmi+ 1Lma 11 3,00 0,67 2,00 4,00 0.206
2Lmi +2Lma 11 2,60 0,84 1,00 4,00 ’
1Imi + 1Ima 11 2,70 1,06 1,00 4,00 0.380
2Imi+2Ima 11 220 1,32 0,00 4,00 '

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicagdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplica¢do; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicagdo; 2Lmi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplica¢ao; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicacdo.
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APENDICE CC- Descricao Tabela 74 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 74: Descricido e comparacao entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para os mesmos
escolares do GIII.

Par de

Desvio-

. n Média . Minimo Maximo Significancia (p)
Variaveis padrao
1L mi 15 1,27 0,70 0,00 2,00
0,097
2L mi 15 0,80 0,68 0,00 2,00
1Lma 15 1,47 0,52 1,00 2,00
0,197
2Lma 15 1,13 0,74 0,00 2,00
1Imi 15 1,40 0,63 0,00 2,00
0,012%
2Imi 15 0,73 0,80 0,00 2,00
1Ima 15 1,40 0,63 0,00 2,00 0.153
2Ima 15 1,00 0,85 0,00 2,00 ’
1Lmi + 1Lma 15 2,73 0,80 1,00 4,00 0.050
2Lmi + 2Lma 15 1,93 1,10 0,00 4,00 ’
1Imi + 1Ima 15 2,80 0,68 2,00 4,00
0,007*
2Imi + 2Ima 15 1,73 1,03 0,00 3,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicagdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplica¢do; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicagdo; 2Lmi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplica¢ao; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicacdo.
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APENDICE DD- Descricao Tabela 75 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 75: Descri¢do da comparagdo para as varidveis do texto N1 entre os trés grupos de escolares na aplicagdo

coletiva e na aplicacdo individual.

Desvio-
Variavel Grupo n Média esv1~0 Minimo Maximo Significancia (p)
padrao
1 7 1,29 0,76 0,00 2,00
11 17 1,35 0,70 0,00 2,00 0,784
1L mi
11 13 1,46 0,78 0,00 2,00
Total 37 1,38 0,72 0,00 2,00
1 7 1,14 0,90 0,00 2,00
11 17 1,53 0,51 1,00 2,00 0,233
1Lma
I 13 1,08 0,76 0,00 2,00
Total 37 1,30 0,70 0,00 2,00
1 7 1,86 0,38 1,00 2,00
11 17 1,53 0,51 1,00 2,00 0,208
1Imi
I 13 1,77 0,44 1,00 2,00
Total 37 1,68 0,48 1,00 2,00
1 7 1,14 0,69 0,00 2,00
11 17 1,47 0,51 1,00 2,00 0,486
1Ima
111 13 1,46 0,52 1,00 2,00
Total 37 1,41 0,55 0,00 2,00
I 6 0,67 0,82 0,00 2,00
11 16 0,75 0,58 0,00 2,00 0916
2Lmi
11 11 0,73 0,65 0,00 2,00
Total 33 0,73 0,63 0,00 2,00
1 6 1,17 0,75 0,00 2,00
11 16 1,13 0,81 0,00 2,00 0,739
2L ma
11 11 091 0,83 0,00 2,00
Total 33 1,06 0,79 0,00 2,00
1 6 1,17 0,75 0,00 2,00
11 16 1,19 0,66 0,00 2,00 0,785
2Imi
111 11 1,36 0,51 1,00 2,00
Total 33 1,24 0,61 0,00 2,00
1 6 1,50 0,55 1,00 2,00
11 16 094 0,25 0,00 1,00 0,039*
2Ima
11 11 1,18 0,60 0,00 2,00
Total 33 1,12 0,49 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1Lma: perguntas literais de
macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira aplicacao;
1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas literais de
microestrutura da segunda aplicacdo; 2LLma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplica¢do; 2Imi:
perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura

da segunda aplicagao.
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APENDICE EE- Descricao Tabela 76 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 76: Descricao da comparag@o da soma de cada tipo de varidvel do texto N1 entre os trés
grupos de escolares na aplicacdo coletiva e na aplicag@o individual.

Variavel Grupo n Média E:Z:i;: Minimo Maximo Signig)c)ﬁncia

I 7 243 0,98 1,00 4,00

1Lml + m 17 288 0,60 2,00 4,00 0,371
1Lma m 13 2,54 1,05 1,00 4,00
Total 37 2,68 0,85 1,00 4,00
I 7 3,00 0,82 2,00 4,00

1Iml + m 17 3,00 0,71 2,00 4,00 0,636
1Ima m 13 3,23 0,60 2,00 4,00
Total 37 3,08 0,68 2,00 4,00
I 6 1,83 0,75 1,00 3,00

2Lml + o 16 1,88 0,96 0,00 3,00 0,796
2Lma m 11 1,64 0,92 0,00 3,00
Total 33 1,79 0,89 0,00 3,00
I 6 2,67 1,21 1,00 4,00

2Im1 + on 16 2,13 0,81 0,00 3,00 0,399
2Ima nr 11 2,55 0,82 1,00 4,00
Total 33 2,36 0,90 0,00 4,00

Legenda: 1L mi + 1Lma: soma das perguntas literais da primeira aplicagdo; 1Imi + 1Ima: soma das
perguntas inferenciais da primeira aplicacao; 2Lmi + 2L.ma: soma das perguntas literais da segunda

aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas inferenciais da segunda aplicacio.
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APENDICE FF- Descricao Tabela 77 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 77: Descricao e comparacgdo entre a perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o
grupo GI na primeira e na segunda aplicagdo do N1.

Par de Varidveis n  Média Desvio- /i imo Miximo - emificancia
padrio (p)

1Lmi 7 129 0,76 000 2,00

0,783
1Lma 7 114 0,90 000 2,00
1Imi 7 186 0.38 100 2,00

0,059
1Ima 7 1,14 0,69 000  2.00
2Lmi 6 067 0.82 000 2,00

0,334
2Lma 6 117 075 000 2,00
2Imi 6 117 075 000 2,00

0,157
2Ima 6 150 055 100 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicagcdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicag@o.
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APENDICE GG- Descricao Tabela 78 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 78: Descricao e comparacdo entre a perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o
grupo GII na primeira e na segunda aplicacdo do N1.

Pa.r ; de. n Meédia Desv1~0- Minimo Maximo  Significincia (p)
Variaveis padrao
1L mi 17 1,35 0,70 0,00 2,00
0,475
1Lma 17 1,53 0,51 1,00 2,00
1Imi 17 1,53 0,51 1,00 2,00
0,739
1Ima 17 1,47 0,51 1,00 2,00
2L mi 16 0,75 0,58 0,00 2,00
0,166
2L ma 16 1,13 0,81 0,00 2,00
2Imi 16 1,19 0,66 0,00 2,00
0,102
2Ima 16 0,94 0,25 0,00 1,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicagcdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicag@o.
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APENDICE HH- Descricao Tabela 79 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 79: Descricao e comparacgdo entre a perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o
grupo GIII na primeira e na segunda aplicacio do N1.

Pa.r ,de. n Meédia Desv1~0- Minimo Maximo Significancia (p)
Variaveis padrao
1L mi 13 1,46 0,78 0,00 2,00
0,248
1Lma 13 1,08 0,76 0,00 2,00
1Imi 13 1,77 0,44 1,00 2,00
0,157
1Ima 13 1,46 0,52 1,00 2,00
2L mi 11 0,73 0,65 0,00 2,00
0,608
2L ma 11 0,91 0,83 0,00 2,00
2Imi 11 1,36 0,51 1,00 2,00
0,414
2Ima 11 1,18 0,60 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicagcdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicag@o.



334

APENDICE II- Descricao Tabela 80 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 80: Descricao e comparacgdo entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de
macroestrutura para o grupo GI na primeira e na segunda aplicacdo do N1.

Parde Varidveis n Média 2°"'”  Minimo Méximo  Significincia (p)
padrao
1Lmi 7 129 0,76 0,00 2,00
0,157
1Imi 7 186 0,38 1,00 2,00
1Lma 7 1,14 0,90 0,00 2,00
> 0,999
1Ima 7 1,14 0,69 0,00 2,00
2Lmi 6 0,67 0,82 0,00 2,00
0,334
2Imi 6 1,17 0,75 0,00 2,00
2Lma 6 1,17 0,75 0,00 2,00
0,157
2Ima 6 1,50 0,55 1,00 2,00
1ILml +1Lma 7 243 0,98 1,00 4,00 0,305
1IIml +1Ima 7 3,00 0,82 2,00 4,00 ’
2Lml +2Lma 6 1,83 0,75 1,00 3,00 0102
2Iml +2Ima 6 2,67 1,21 1,00 4,00 '

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1L.Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplica¢do; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo;
2Lmi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplica¢do.
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APENDICE JJ- Descricao Tabela 81 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 81: Descricao e comparacgdo entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de

macroestrutura para o grupo GII na primeira e na segunda aplicagdo do N1.

Pa.r ’de. n Média Desv1~0- Minimo Maximo Significancia (p)
Variaveis padrao
1Lmi 17 1,35 0,70 0,00 2,00
0,417
1Imi 17 1,53 0,51 1,00 2,00
1Lma 17 1,53 0,51 1,00 2,00
0,763
1Ima 17 147 0,51 1,00 2,00
2Lmi 16 0,75 0,58 0,00 2,00
0,068
2Imi 16 1,19 0,66 0,00 2,00
2L ma 16 1,13 0,81 0,00 2,00
0,317
2Ima 16 0,94 0,25 0,00 1,00
1Lml + 1Lma 17 2,88 0,60 2,00 4,00 0.503
1Iml + 1Ima 17 3,00 0,71 2,00 4,00 '
2Lml +2Lma 16 1,88 0,96 0,00 3,00 0.329
2Iml +2Ima 16 2,13 0,81 0,00 3,00 '

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1L.Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplica¢@o; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo;
2Lmi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplica¢do.
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APENDICE KK - Descricio Tabela 82 (valores de significAncia marcados com

asterisco).

Tabela 82: Descri¢do e comparacio entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de
macroestrutura para o grupo GIII na primeira e na segunda aplicacdo do N1.

Desvio-
Par de Variaveis n Média esv1~0 Minimo Maximo Significancia (p)
padrao

1L mi 13 1,46 0,78 0,00 2,00
0,206

1Imi 13 1,77 0,44 1,00 2,00

1Lma 13 1,08 0,76 0,00 2,00
0,166

1Ima 13 1,46 0,52 1,00 2,00

2L mi 11 0,73 0,65 0,00 2,00
0,035*

2Imi 11 1,36 0,51 1,00 2,00

2L ma 11 091 0,83 0,00 2,00
0,380

2Ima 11 1,18 0,60 0,00 2,00
1Lmi + 1Lma 13 254 1,05 1,00 4,00 0.131

1Imi + 1Ima 13 3,23 0,60 2,00 4,00 ’

2Lmi +2Lma 11 1,64 0,92 0,00 3,00
0,039*

2Imi +2Ima 11 2,55 0,82 1,00 4,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicagdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicagao;
2L mi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicag@o.
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APENDICE LL- Descricao Tabela 83 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 83: Descricdo e comparacio entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para os mesmos

escolares do GI.

Par de Variaveis n Média Desv1~0- Minimo Maximo  Significancia (p)
padrao
1L mi 6 1,33 0,82 0,00 2,00
0,102
2L mi 6 0,67 0,82 0,00 2,00
1Lma 6 1,00 0,89 0,00 2,00
0,564
2L ma 6 1,17 0,75 0,00 2,00
1Imi 6 1,83 0,41 1,00 2,00
0,102
2Imi 6 1,17 0,75 0,00 2,00
1Ima 6 1,17 0,75 0,00 2,00
0414
2Ima 6 1,50 0,55 1,00 2,00
1ILml +1Lma 6 2,33 1,03 1,00 4,00 0.083
2Lml +2Lma 6 1,83 0,75 1,00 3,00 '
1Iml+1Ima 6 3,00 0,39 2,00 4,00 0.581
2Iml +2Ima 6 2,67 1,21 1,00 4,00 |

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicagdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplica¢do; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1L mi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicagdo; 2Lmi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplica¢ao; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicacdo.
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APENDICE MM- Descricio Tabela 84 (valores de significincia marcados com

asterisco).

Tabela 84: Descricdo e comparac@o entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para os mesmos

escolares do GII.

Pa'r ’de- n Meédia Desv1~0- Minimo Maximo Significincia (p)
Variaveis padrao
1L mi 16 1,31 0,70 0,00 2,00
0,007*
2L mi 16 0,75 0,58 0,00 2,00
1Lma 16 1,50 0,52 1,00 2,00 0.153
2L ma 16 1,13 0,81 0,00 2,00 '
1Imi 16 1,50 0,52 1,00 2,00
0,160
2Imi 16 1,19 0,66 0,00 2,00
1Ima 16 1,50 0,52 1,00 2,00
0,007*
2Ima 16 0,94 0,25 0,00 1,00
1Lmi +Lma 16 2,81 0,54 2,00 4,00
0,004*
2Lmi +2Lma 16 1,88 0,96 0,00 3,00
1Imi + 1Ima 16 3,00 0,73 2,00 4,00
0,012*
2Imi +2Ima 16 2,13 0,81 0,00 3,00

Legenda: 1L mi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacao; 2Lmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicagdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicagdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicagcdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplica¢do; 1L mi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 2Lmi + 2Lma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicagao.
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APENDICE NN- Descricao Tabela 85 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 85: Descricdo e comparacio entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para os mesmos
escolares do GIII.

Parde Varidveis n  Média D¢V Minimo Méximo Significancia (p)
padrao

1Lmi 111,55 0,69 0,00 2,00
0,014%

2Lmi 1073 0,65 0,00 2,00

1Lma 11 1,00 0,78 000 2,00
0,739

2Lma 11 091 0,83 000 2,00

1Imi 11 1,82 0,41 100 2,00
0,025%

2Imi 11 136 0,51 100 2,00

1Ima 11 145 0,52 100 2,00

0,257

2Ima 1 1,18 0,60 000 2,00

ILmi+1Lma 11 255 0,93 1,00 4,00
0,013%

2Lmi+2Lma 11 1,64 0,92 0,00 3,00

1mi+ 1Ima 11 327 0,47 3,00 4,00
0,035%

2Imi +2Ima 11 255 0,82 100 4,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicagdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplica¢do; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1L mi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicagdo; 2Lmi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplica¢ao; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicacdo.
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APENDICE 0O- Descricao Tabela 86 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 86: Descri¢do da comparacio para as varidveis do texto N2 entre os trés grupos de escolares na aplica¢ao
coletiva e na aplicacdo individual.

Variavel Grupo n Média Desvio-padrao Minimo Maximo  Significincia (p)

I 10 1,20 0,79 0,00 2,00

I 12 1,58 0,67 0,00 2,00 0,274
1L mi

I 10 1,20 0,63 0,00 2,00

Total 32 1,34 0,70 0,00 2,00

I 10 1,20 0,63 0,00 2,00

11 12 1,00 0,60 0,00 2,00 0,664
1Lma

I 10 1,20 0,63 0,00 2,00

Total 32 1,13 0,61 0,00 2,00

I 10 1,70 0,48 1,00 2,00

11 12 1,75 0,45 1,00 2,00 0,674
1Imi

11 10 1,50 0,71 0,00 2,00

Total 32 1,66 0,55 0,00 2,00

I 10 1,50 0,71 0,00 2,00

I 12 1,58 0,52 1,00 2,00 0,984
1Ima

I 10 1,60 0,52 1,00 2,00

Total 32 1,56 0,56 0,00 2,00

I 5 1,20 0,45 1,00 2,00

1I 7 0,57 0,54 0,00 1,00 0,073
2L mi

11 7 043 0,54 0,00 1,00

Total 19 0,68 0,58 0,00 2,00

I 5 0,80 1,10 0,00 2,00

11 7 0,57 0,54 0,00 1,00 0,745
2Lma

11 7 043 0,79 0,00 2,00

Total 19 0,58 0,77 0,00 2,00

I 5 0,80 0,84 0,00 2,00

11 7 1,29 0,76 0,00 2,00 0,556
2Imi

I 7 1,00 0,82 0,00 2,00

Total 19 1,05 0,78 0,00 2,00

I 5 1,80 0,45 1,00 2,00

1I 7 1,71 0,49 1,00 2,00 0,620
2Ima

11 1,43 0,79 0,00 2,00

Total 19 1,63 0,60 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1Lma: perguntas literais de
macroestrutura da primeira aplicagdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira aplicagao;
1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas literais de
microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplica¢do; 2Imi:
perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura
da segunda aplicagao.
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APENDICE PP- Descricao Tabela 87 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 87: Descri¢do da comparagdo da soma de cada tipo de varidvel do texto E1 entre os trés
grupos de escolares na aplicacdo coletiva e na aplicag¢@o individual.

Desvio-
Variavel Grupo n Média esv1~0 Minimo Maximo Significincia (p)
padrao
I 10 2,40 0,97 1,00 4,00
I 12 2,8 1,00 1,00 4,00 0,859
1Lmi + 1Lma
10 240 1,08 1,00 4,00
Total 32 247 0,98 1,00 4,00
I 10 3,20 0,79 2,00 4,00
I 12 3,33 0,49 3,00 4,00 0,941
1Imi + 1Ima
10 3,10 0,99 1,00 4,00
Total 32 3,22 0,75 1,00 4,00
I 5 2,00 1,41 1,00 4,00
I 7 1,14 0,69 0,00 2,00 0,240
2Lmi + 2Lma
111 7 086 1,22 0,00 3,00
Total 19 1,26 1,15 0,00 4,00
I 5 2,60 1,14 1,00 4,00
I 7 3,00 0,58 2,00 4,00 0,661
2Imi + 2Ima
111 7 243 1,40 0,00 4,00
Total 19 2,68 1,06 0,00 4,00

Legenda: 1L mi + 1Lma: soma das perguntas literais da primeira aplicagdo; 1Imi + 1Ima: soma das
perguntas inferenciais da primeira aplicacao; 2Lmi + 2L.ma: soma das perguntas literais da segunda
aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas inferenciais da segunda aplicacéo.
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APENDICE QQ- Descricao Tabela 88 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 88: Descricao e comparacgdo entre a perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o
grupo GI na primeira e na segunda aplicagdo do N2.

Par de Variaveis n Média Desv1~0- Minimo Maximo  Significancia (p)
padrao
1Lmi 10 1,20 0,79 0,00 2,00
> 0,999

1Lma 10 1,20 0,63 0,00 2,00
1Imi 10 1,70 048 1,00 2,00

0,480
1Ima 10 1,50 0,71 0,00 2,00
2Lmi 5 1,20 045 1,00 2,00 0317
2Lma 5 080 1,10 0,00 2,00 '
2Imi 5 080 084 0,00 2,00

0,059
2Ima 5 1,80 045 1,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicagcdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicag@o.
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APENDICE RR- Descricao Tabela 89 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 89: Descricdo e comparagio entre a perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o

grupo GII na primeira e na segunda aplicacdo do N2.

Par de Variaveis n Média Desv1~0- Minimo Maximo Significincia (p)
padrao
1L mi 12 1,58 0,67 0,00 2,00
0,035%
1Lma 12 1,00 0,60 0,00 2,00
1Imi 12 1,75 0,45 1,00 2,00
0,480
1Ima 12 1,58 0,52 1,00 2,00
2L mi 7 0,57 0,54 0,00 1,00
> 0,999
2Lma 7 057 0,54 0,00 1,00
2Imi 7 1,29 0,76 0,00 2,00
0,317
2Ima 7 1,71 0,49 1,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicag@o.
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APENDICE SS- Descricao Tabela 90 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 90: Descricao e comparacgdo entre a perguntas literais e entre as perguntas inferenciais para o
grupo GIII na primeira e na segunda aplicacdo do N2.

Desvio-

Par de Variaveis n  Média - Minimo Maximo Significincia (p)
padrao
1L mi 10 1,20 0,63 0,00 2,00
> 0,999
1Lma 10 1,20 0,63 0,00 2,00
1Imi 10 1,50 0,71 0,00 2,00
0,655
1Ima 10 1,60 0,52 1,00 2,00
2L mi 7 0,43 0,54 0,00 1,00
> 0,999
2L ma 7 0,43 0,79 0,00 2,00
2Imi 7 1,00 0,82 0,00 2,00
0,180
2Ima 7 1,43 0,79 0,00 2,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicagcdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicagdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicag@o.
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APENDICE TT- Descricao Tabela 91 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 91: Descricdo e comparacgdo entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de
macroestrutura para o grupo GI na primeira e na segunda aplicacdo do N2.

Desvio-
Par de Variaveis n Média esv1~0 Minimo Maximo Significancia (p)
padrao
1L mi 10 1,20 0,79 0,00 2,00
0,102
1Imi 10 1,70 0,48 1,00 2,00
1Lma 10 1,20 0,63 0,00 2,00
0,429
1Ima 10 1,50 0,71 0,00 2,00
2L mi 5 1,20 045 1,00 2,00
0,414
2Imi 5 080 0,84 0,00 2,00
2L ma 5 0,80 1,10 0,00 2,00
0,102
2Ima 5 1,80 045 1,00 2,00
1Lmi + 1Lma 10 240 0,97 1,00 4,00 0.121
1Imi+ 1Ima 10 320 0,79 2,00 4,00 |
2Lmi+2Lma 5 2,00 1,41 1,00 4,00 0.450
2Imi+2Ima 5 2,60 1,14 1,00 4,00 ’

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplica¢do; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicacdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicagdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1L mi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo;
2L mi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplica¢do; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicagao.
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APENDICE UU- Descricao Tabela 92 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 92: Descricao e comparacgdo entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de
macroestrutura para o grupo GII na primeira e na segunda aplicagdo do N2.

Par de Variaveis n  Média Desv1~o- Minimo Maximo Significancia
padrao (p)
1L mi 12 1,58 0,67 0,00 2,00
0,414
1Imi 12 1,75 0,45 1,00 2,00
1Lma 12 1,00 0,60 0,00 2,00
0,070
1Ima 12 1,58 0,52 1,00 2,00
2L mi 7 0,57 0,54 0,00 1,00
0,059
2Imi 7 1,29 0,76 0,00 2,00
2L ma 7 0,57 0,54 0,00 1,00
0,023*
2Ima 7 1,71 0,49 1,00 2,00
1Lmi + 1Lma 12 2,58 1,00 1,00 4,00 0.084
1Imi + 1Ima 12 3,33 0,49 3,00 4,00 ’
2L mi + 2Lma 7 1,14 0,69 0,00 2,00
0,016*
2Imi + 2Ima 7 3,00 0,58 2,00 4,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 1L.Lma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplica¢@o; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo;
2Lmi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplica¢do.
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APENDICE VV- Descricao Tabela 93 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 93: Descricdo e comparagio entre as perguntas de microestrutura e entre as perguntas de
macroestrutura para o grupo GIII na primeira e na segunda aplicagdo do N2.

Parde Varidvels n  Média 2" Minimo Maximo Significancia (p)
padrao

1Lmi 10 120 063 0,00 2,00
0,454

1Imi 10 150 071 0,00 2,00

1Lma 10 120 063 0,00 2,00
0,102

1Ima 10 1,60 052 1,00 2,00

2Lmi 7043 054 0,00 1,00
0,046%

2Imi 7100 082 0,00 2,00

2Lma 7043 079 0,00 2,00
0,038

2Ima 7 143 079 0,00 2,00
ILmi+1Lma 10 240 1,08 1,00 4,00 .

1Imi + 1Ima 10 310 099 1,00 4,00 :

2Lmi+2Lma 7 086 1,22 0,00 3,00
0,026%

2Imi + 2Ima 7 243 140 0,00 4,00

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicagcdo; 1L.ma: perguntas literais
de macroestrutura da primeira aplicacdo; 1Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da primeira
aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas
literais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2L.ma: perguntas literais de macroestrutura da
segunda aplicagcdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da segunda aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicagdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicacdo; 1Imi + 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicagao;
2L mi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicagdo.
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APENDICE XX- Descricao Tabela 94 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 94: Descricdo e comparagio entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para os mesmos
escolares do GI.

Parde Varidveis n Média "V Minimo Méximo Significincia (p)
padrao
1Lmi 5 080 084 0,00 2,00
0,317
2Lmi 5 120 045 1,00 2,00
1Lma 5 1,00 071 0,00 2,00
0,564
2Lma 5 080 110 0,00 2,00
1Imi 5 180 045 100 2,00
0,059
2Imi 5 080 084 0,00 2,00
1Ima 5 1,60 089 0,00 2,00
0,655
2Ima 5 18 045 100 2,00
ILmi+1Lma 5 180 0,84 100 3,00 0705
2Lmi+2Lma 5 200 141 100 4,00 :
mi+1ma 5 340 089 200 400 o102
2lmi+2lma 5 260 1,14 100 4,00 :

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicacdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplica¢do; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplica¢do; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicagdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicagdo; 2Lmi + 2LLma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicagdo.
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APENDICE YY- Descricao Tabela 95 (valores de significincia marcados com asterisco).

Tabela 95: Descricdo e comparacio entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para os mesmos
escolares do GII

Desvio-

Par de Variaveis n  Média - Minimo Maximo Significincia (p)
padrao
1L mi 7 1,57 0,79 0,00 2,00
0,020*
2Lmi 7 0,57 0,54 0,00 1,00
1Lma 7 1,14 0,69 0,00 2,00
0,046*
2L ma 7 0,57 0,54 0,00 1,00
1Imi 7 1,71 0,49 1,00 2,00
0,083
2Imi 7 1,29 0,76 0,00 2,00
1Ima 7 1,57 0,54 1,00 2,00
0,655
2Ima 7 1,71 0,49 1,00 2,00
1Lmi + 1Lma 7 2,71 1,11 1,00 4,00
0,020*
2Lmi +2Lma 7 1,14 0,69 0,00 2,00
1Imi + 1Ima 7 3,29 0,49 3,00 4,00 0317
2Imi + 2Ima 7 3,00 0,58 2,00 4,00 '

Legenda: 1Lmi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacdo; 2Lmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicagdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicacdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplica¢do; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1L mi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicagdo; 2Lmi + 2L ma: soma das perguntas literais da segunda aplica¢ao; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicacdo.
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APENDICE WW - Descricio Tabela 96 (valores de significAncia marcados com

asterisco).

Tabela 96: Descricdo e comparacio entre as mesmas varidveis em ambas aplicagdes para 0s mesmos
escolares do GIIIL.

Desvio-

Par de Variaveis n Meédia . Minimo Maximo Significincia (p)
padrao
1L mi 7 1,29 0,76 0,00 2,00
0,034*
2L mi 7 0,43 0,54 0,00 1,00
1Lma 7 1,29 0,49 1,00 2,00
0,034*
2Lma 7 0,43 0,79 0,00 2,00
1Imi 7 1,29 0,76 0,00 2,00
0,317
2Imi 7 1,00 0,82 0,00 2,00
1Ima 7 1,57 0,54 1,00 2,00
0,317
2Ima 7 1,43 0,79 0,00 2,00
1Lmi + 1Lma 7 2,57 1,13 1,00 4,00
0,026*
2Lmi + 2L ma 7 0,86 1,22 0,00 3,00
1Imi + 1Ima 7 2,86 1,07 1,00 4,00 0.180
2Imi + 2Ima 7 243 1,40 0,00 4,00 |

Legenda: 1L mi: perguntas literais de microestrutura da primeira aplicacao; 2Lmi: perguntas literais
de microestrutura da segunda aplicacdo; 1Lma: perguntas literais de macroestrutura da primeira
aplicacdo; 2Lma: perguntas literais de macroestrutura da segunda aplicacdo; 1Imi: perguntas
inferenciais de microestrutura da primeira aplicagdo; 2Imi: perguntas inferenciais de microestrutura da
segunda aplicagcdo; 1Ima: perguntas inferenciais de macroestrutura da primeira aplicacdo; 2Ima:
perguntas inferenciais de macroestrutura da segunda aplicagdo; 1Lmi + 1Lma: soma das perguntas
literais da primeira aplicagdo; 2Lmi + 2Lma: soma das perguntas literais da segunda aplicacdo; 1Imi
+ 1Ima: soma das perguntas inferenciais da primeira aplicacdo; 2Imi + 2Ima: soma das perguntas
inferenciais da segunda aplicag?o.
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ANEXO
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Anexo A - Parecer de aprovacio do projeto de pesquisa do Comité de Etica e pesquisa
da Universidade Estadual Paulista- Campus de Marilia, SP.
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