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RESUMO

A cultura esta inserida em todos 0s meios socigisireipalmente naqueles que visam a
formacdo do cidaddo em seu todo. Sendo assim,daedcum dos principais meios de
formacdo e ndo esta neutra em relacao a influéaciltura na aprendizagem dos alunos. O
meio social, em que o aluno esta inserido, contridoundo, para a aprendizagem e molda o
ser humano conforme as normas ja pré-existentesaiadade. Relacionar a educacdo com a
cultura proveniente do educando, analisando-o comdodo, auxilia a entender a maneira
como ele constroi seu conhecimento e como vé o mandseu redor. A producao de novos
saberes através do que se vé, também faz partprélésas culturais e sociais. Em uma
sociedade onde o visual €& extremamente exploraglaciona-lo com a formacdo do
conhecimento, através do social, auxilia na comms@e da cultura como um processo de
aprendizagem e a identificar o individuo como pmksude uma identidade cultural com
importancia social. Esta pesquisa aborda como @aetem tratado a cultura pelos diversos
meios existentes e possiveis de estudo como mtamiento do curriculo e dentro da prépria
sala de aula, ressaltando sua importancia no dongéelxicacional.

Palavras-Chave:cultura, educacéao, pratica politica, aprendizagem.



ABSTRACT

The culture is embedded in all social and espegcihlbse aimed at the formation of the
citizen as a whole. So the school is a major mednigaining and is not neutral on the
influence of culture on student learning. The doamieu in which it is inserted or not
contributing to great learning and shapes the hubmng as the pre-existing norms in
society. Link education with the culture of thedauat from considering it as a whole helps to
understand how this builds your knowledge and sew the world around them. The
production of new knowledge through what we seal$® part of the cultural and social
practices. In a society where looks are extremgplagted and relate it to the formation of
knowledge through social helps in understandingctheire as a learning process and identify
the individual as having a cultural identity withcgal significance. This research addresses
how school culture has treated the various existimg possible means of study such as art,
treatment of the curriculum and within the classnpe@mphasizing its importance in the
educational context.

Keywords: culture, education, political practice, learning
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INTRODUCAO

s

A partir de vivéncias em escolas da rede publicpadicular € perceptivel a
indiferenca como é tratada a questao da cultuua eetacdo com a educacéo. Esta € uma area
de estudo ainda pouco pesquisada que possui ume ldgu possibilidades a serem
desenvolvidas e que podem ajudar no ensino-apeayehz e na formacdo de cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres. Portasti@,pesquisa procura investigar de que
maneira a cultura afeta a aprendizagem e de gera@snfenos culturais a escola se utiliza na
aprendizagem das formas simbdlicas.

Por meio de pesquisa bibliografica, busco tratarpoacipais componentes que
envolvem o conceito de cultura, sua relagcdo comtea @omo ela € visa dentro do curriculo e
sua presencga no contexto escolar.

A cultura rege todos os aspectos de formagcdo de wso@edade como
comportamentos, pensamentos, expectativas e imelaseducacao formal ou informal. Ao
mesmo tempo em que as culturas preservam tradiefsstambém integram tradicdes de
outras culturas e de outros povos, formando unrcamebio de usos, costumes, tradicoes,
alimentos etc.

Como entdo, um aspecto tdo importante da formamgdal slo todo individuo, poderia
ndo influenciar na formacdo e na identidade cultdeaindividuo e da sociedade em que
vive?

A cultura em uma sociedade pode ser vista de disdsmas, sobre diversos olhares.
Portanto, a proposta deste trabalho é nao focalt@a isoladamente da educacéo, ou apenas
relaciona-la com a aprendizagem, mas propor noN@ses para a educacgao, inclusive com a
cultura visual que € vista como ponto central moggssos de ensino e aprendizagem, e por
meio da qual os significados séo produzidos emegtod culturais.

Essas maneiras de como olhamos o mundo geram ertaeSes e valorizagbes
diferentes da cultura. N&o existe uma cultura saper outra, entretanto, existem olhares e
valores diferentes apresentados. As sociedade®diéicam, evoluem, passam por crises de
valores e econdmicas, porém a cultura permanecesakma globalizacdo ser algo presente
em nosso cotidiano, cada povo tem sua identidadatada pela sua cultura e isso néo se
desfaz nem com a evolucéo das maquinas e nem egoiugdo da tecnologia.

Muito se relaciona a cultura com a arte, princigaite no campo educacional. Pouco

se considera que a cultura esta presente em tadaés@plinas, nas metodologias, nas
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avaliacOes, na estrutura organizacional e outizs artes, ela pode ser explorada de diversas
formas, visando uma formacgao ampla, diferenciaal@az de levar o aluno a refletir por meio
do que ele vé. Mas arte € muito mais relacionada @dtura pela sua questao interpretativa
de tudo o que se considera arte. Essas manifestagfiarais, geralmente representadas da
forma visual, sdo vistas como objetos artisticas apiquirem sentidos a partir da experiéncia
cultural e pessoal de cada individuo. Desse aspeaib@ a interpretacdo pessoal de cada um
(inclusive a do artista) e as relacdes que o puilfidiz com esses objetos.

No processo de ensino-aprendizagem, como ja fadle@jta cultura tem um enfoque
social. O meio, 0s usos, 0s costumes e as creAgasl® forma significativa, reger a maneira
como a crianga na sala de aula ir4 interpretamtedoo passado (que também sofre por essa
influéncia) e no como ele sera utilizado fora deoks Cria-se entdo um ciclo, por isso a
importancia da relacédo entre cultura e escola, @géaé uma grande desencadeadora da
cultura em todos os ambientes. A cultura organizardculo em seu aspecto geral, mesmo
porque, esta presente nos alunos, professoreautzse na comunidade escolar.

Desse modo, este trabalho estd organizado em t@®entos. O primeiro,
conceituando a cultura. Segundo o tedrico CliffGekrtz, a cultura ndo € um complexo de
comportamentos, mas pode ser vista e estudada wanmeecanismo de controle, com planos
regras, receitas e instrucdes para se governampartamento. Roque Laraia complementa
dizendo que o homem € o resultado do meio culemalque foi socializado e herda essa
cultura construida ao longo do tempo por um pracessimulativo. Morin também fala da
cultura como constituida de crencas, fazeres, segdeias e valores. E de modo a
compreender como a cultura se encontra no meidagsatcluimos o Parametro Curricular
Nacional que, na versao estudada, trata dos telmadidade Cultural e Orientagdo Sexual no
mesmo exemplar, para os dois primeiros ciclos danenFundamental (de primeira a quarta
série). Apresentamos uma analise do tratamentaultiarac neste documento, os objetivos a
serem alcancados a partir deste tema e seu redacgmio com as demais disciplinas. Ainda
dentro deste primeiro momento, tratamos da questdtural envolvida na arte, sua
representacdo nos quadros de grandes pintores EBaasso e Renoir e a historia cultural
contada por meios de suas obras.

O segundo momento deste trabalho trata da cultusaus efeitos na educacéo,
destacando o curriculo, a presenca da cultura enoiganizacdo e a prépria organizagdo
pedagogica planejada por meio da cultura. Seguosigreceitos dos teodricos Fernando
Hernandez, que busca novos olhares para o plamgjardisciplinar em funcéo da cultura,

principalmente da cultura visual e, Tomaz Tade&itlea, que aborda a ideologia presente no
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curriculo e a organizacao politica da cultura dedtx escola. Os estudos de Henry Giroux
servem de base para o autor que defende que cutoré local de criagdo de significados
sociais.

O terceiro momento foi dedicado a cultura no precefa alfabetizacéo e as funcdes
do pedagogo, como também seu papel na comunidediaresNeste caso, o termo utilizado é
o alfabetismo critico, defendido por Douglas Kellremilar ao que o brasileiro Paulo Freire
defendeu como tendéncia pedagdgica para uma eragéoipdo estudante. Utilizamos
também Fernando Hernandez e suas propostas pasdaménto da cultura na escola e,
Tomaz Tadeu da Silva, que defende o papel politicoedagogo dentro da escola.

Valorizar a cultura ndo é apenas mostrar como stk gresente, mas vé-la como um

quesito essencial e participante da formacgao se@dlcacional de todo individuo.
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CAPITULO | — O QUE E CULTURA?

Dentro da perspectiva do que é cultura e qual asgdagdo com a educacao, muito se
pode pesquisar e analisar na literatura existanteg@e o tema é tratado, apesar de ser um
tema recente e consideravelmente pouco estudadsia Deaneira, faz-se importante um
estudo que relacione a cultura com a educacao e etang tratada dentro da escola.

Em um mundo onde as midias visuais sdo cada vez empioradas, vé-se que a
escola ndo tem dado o real valor a educacdo cdulp#ia o que vé e, ndo consegue
desenvolver no aluno, um olhar diferenciado. Prpaae apenas com o ler e escrever,
esquecendo-se que estamos cercados de informapdedsamos aprender a interpreta-las, e
ir mais além da simples interpretacao visual.

Pode-se ver que ocorre uma nova necessidade degéduaquela que suprima a
necessidade de formar cidadéos aptos para compreamnsbciedade em que vivemaos, que
esta baseada no que se Vé.

Dentro do que se considera cultura, como por exgngsl crencas, mitos, costumes,
saberes, regras, dentre outros, a escola tambésuippseu conjunto cultural. O aluno, ao
freqlentar a escola, chega até ela com uma bagagkunal trazida de casa e entra em
contato com a cultura presente no curriculo e, &st® também esta em constante contato
com a cultura divulgada pela midia, pelas trocas os colegas e pelos demais meios em que

convive. Para Morin (2002, p. 56):

A cultura é constituida pelo conjunto dos sabefeeres, regras, normas,
proibicdes, estratégias, crencas, idéias, valonites, que se transmite de
geracao em geragao, se reproduz em cada indivddotrpla a existéncia da
sociedade e mantém a complexidade psicologicaial sBéo h& sociedade
humana, arcaica ou moderna, desprovida de cultoas, cada cultura é
singular. Assim, sempre existe a cultura nas astumas a cultura existe
apenas por meio das culturas.

Mesmo antropdlogos pesquisadores do tema cultwergéim ao tentar defini-la e
mostrar como ela age dentro da sociedade. Pafar@lGeertz (1973), a cultura ndo deve ser
vista como um complexo de comportamentos concretas, um mecanismo de controle,
planos, receitas, regras e instru¢des para govercamportamento. O autor defende que a
antropologia busca interpretacdes, o que no caso @a&studo da cultura € uma forma de

analisa-la sem atribuir julgamentos ou preconceitos
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A divisdo social realizada pela cultura é um dost@® que faz com que ela seja
tratada com tanta dificuldade e desvalorizada ded#& escola. A cultura pode tanto unir
quanto separar as pessoas. Por meio de uma impagicdominacédo, ela vira um modo de
controle de pensamento, conhecimento e das mamifest pertencentes a cada povo. E
evidente que existe uma cultura dominante que éegagda por aqueles que detém um maior
poder de dominacdo sobre um povo, quer seja pdreda) ideologia, politica, religido
conhecimento e toda outra forma que possa exeig@madominio. Assim, a cultura € uma
forma de exercer poder, dominio, de excluir ound&uir, depende da forma como € utilizada
e apresentada para as pessoas.

Segundo Benedict (1972, p. &pud LARAIA, 2009 p. 67) “a cultura € como uma
lente através da qual o homem vé o mundo”, assiemnetites culturas possuem diferentes
lentes. Essa maneira como enxergamos 0 mundogenesadiante das situacdes, fazem parte
da heranga cultural que recebemos durante todasandda. Ndo nascemos sabendo como
nos comportaremos, mas, aprenderemos conformesarp@de tempo e esse comportamento,
podera gerar, através da heranca cultural, diveiigos de preconceitos para com culturas e
praticas ja existentes. “A nossa heranca cultdesenvolvida através de inUmeras geracoes,
sempre nos condicionou a reagir depreciativamemteéedacdo ao comportamento daqueles
gue agem fora dos padrdes aceitos pela maioriardaradade”.

Se o cidaddo tem o poder de moldar o seu meio, i0o também pode moldar o
cidadao. Ocorre uma influéncia flexiean que, ambas as partes, contribuem para a formacao
tanto de um quanto do outro. Por isso, o individ@o € indiferente ao meio em que vive, por
mais distante que esteja de tudo aquilo que é eistoo caracterizador da cultura, ele de

alguma forma, contribui para sua manutencao omgiai. Assim,

O modo de ver o mundo, as apreciacbes de ordem moralorativa, 0s
diferentes comportamentos sociais e mesmo postang®orais sdo assim
produtos de uma heranca cultural, ou seja, o ezBuitla operacdo de uma
determinada cultura. (LARAIA, 2009, p. 68).

Isso fica exemplificado no aspecto consumista gume sendo incorporado na cultura
da maioria das sociedades. O sistema econdmicoteigen determinados paises, contribuem
para a formacdo da cultura do seu povo. A divisE®classes sociais mostra que, apesar de
haver uma cultura geral em um determinado paisggdade ou povo, os fatores econémicos e

sociais vao influenciar no modo como as pessoasw interpretam sua cultura.
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N&o existe nenhum aspecto da vida humana quewraufio toque e altere:
0 modo como os individuos se expressam (incluindmahstracdes de
emocdes), a forma como pensam, 0 modo como se maeeEno resolvem
0s problemas, como planejam suas cidades, comaham se organizam
0s sistemas de transportes, assim como a forma wwmog sistemas
econdmicos e estatais se estruturam e funcionaamdem, os sistemas de
tempo e espaco. (BONAZZI; ECO, 1980, p.82)

Atualmente, o poder de consumo e a intelectualid@deparametros de classificacéo
de grau de cultura em nossa sociedade. As pessmapassuem melhores condi¢cdes
financeiras e um maior grau de instrucao sao visia® detentoras de uma melhor cultura. A
cultura é algo tdo abrangente e tdo grande, gaeestente em tudo o que fazemos em nosso
dia-a-dia, por isso € impossivel desconsiderarltraupresente nos meios mais simples e
humildes, das pessoas que pouco foram a escola eigem nos lugares afastados dos
grandes centros de consumo, pois, elas tambémilreir para a continuidade da
transmissao das crencgas, valores, costumes esrjggdiencentes ao seu povo. Isso faz com
gue 0 povo hao perca a sua caracteristica maisantarque € a cultura que cada um carrega
dentro de si. Por mais que se aprenda a linguaitdesgaises, por mais que vivamos nesses
outros paises, sempre se carregara a cultura gaenh@s que nos fez tornar-nos cidadaos

reconhecidos do pais em que nascemos e vivemos.

1.1 A cultura nos Parametros Curriculares Nacionais

A cultura nos Parametros Curriculares NacionaisN$@ tratada de forma separada
das disciplinas basicas (Lingua Portuguesa, Matemadistoria, Geografia, Ciéncias, Arte,
Educacdo Fisica) em um exemplar diferenciado qat tsobre Pluralidade Cultural e
Orientacdo Sexual. Isso ja mostra 0 quanto a eultéio é vista como algo presente em todos
0S momentos dentro da escola, ja que ela é tratgmmadamente dos outros PCNs que tratam
das disciplinas comuns. O tema cultura deverig&rabalhado em todas as disciplinas, ja que é
algo intrinseco em todas as nossas atitudes, inejJusa transmissdo do conhecimento e no
aprendizado.

Ao tratar da Pluralidade Cultural, os PCNs intraauazo tema mostrando os diversos
enfoques sob os quais a cultura é vista. Primemtansobre o ponto de vista juridico, que

estabelece principios éticos e dos direitos dosdéids como o respeito, justica, dignidade,
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entre outros presentes na Constituicdo FederateNsto, uma das maiores preocupacoes
do documento é o combate a discriminacdo, que degele, € um dos papéis que a escola
deve cumprir: o de construir novos valores e naocdatinuidade a discriminacdo presente
nos mais variados meios sociais.

Pela idéia passada pelos PCNs para se compreamderaccultura € inserida e tratada
dentro das escolas, € necessario que antes seufegandlise da ocupacdo do territorio
brasileiro, desde a sua colonizacdo a imigracais, y@ios destes aspectos influenciam até
hoje em um preconceito em relacdo as culturas deespque formam o Brasil, como os
negros e indios. Ambos tiveram seus direitos e suligras negadas pelos colonizadores
portugueses e foram obrigados a seguir tudo o IGUENPOSto pelos europeus, Vvisto que essa
era a cultura predominante. Este € um exemploldga® entre a cultura e o poder, ja que por
meio da imposicao da cultura européia, os indidacipalmente, perderam sua identidade,
eram discriminados e obrigados a abrirem mao de stencas para nao serem mortos e
massacrados pelos povos colonizadores.

De acordo com os PCNs, a escola deve combatecianisacdo que ocorre com 0S
descendentes dos negros e indigenas, ndo agrasanfistica que tais povos sofreram por
todo esse tempo e ainda sofrem. A escola e o pmfeevem estar preparados para educar e
formar cidadaos nesse meio desigual em que vivgmoosm, a escola ndo atua sozinha como
um agente transformador, é preciso que na sociddadeeém haja uma luta por igualdade
entre todos, ndo sO para determinadas cor de gmigiie todos, independentemente da cor,
somos afetados pelas desigualdades, discriminpggmmnceitos e injusticas.

Estudando todo o texto dos PCNs sobre a PluraliGadteiral, observei que a maior
preocupacdo presente esta em corrigir as desiglesdstuais e as do passado, pelas etnias
que habitaram o Brasil desde o seu descobrimentsd do texto é que a divida que temos
com os negros e indios sO pode ser quitada pelzagdlo. Mas, refletindo sobre a estrutura
dos PCNs, gue nao é reflexiva e nem busca por deeaultura promover igualdade, chego a
conclusdo de que o texto apenas maqueia o serdidaltira que exerce muito mais poder
dentro da escola do que esta descrito.

A sugestao do trabalho do professor dentro dadeadaila com a pluralidade cultural €
até de certa forma util, pois o professor deve mbseseus alunos, interagir com eles e suas
respectivas culturas, respeita-las e construirspeai€o mutuo dentro da sala. Mas, apesar do
discurso aproveitavel, os PCNs sao pouco criticosredacdo ao papel da escola sobre a
cultura. A escola € campo onde as culturas se geisam e o trabalho de dentro da sala de

aula deve ser o mesmo de toda a escola. A evidgacta palavra respeito presente no texto



17

passa a impressdo, as vezes, de conformidade, smlagspeitam, mas ninguém faz
praticamente nada para que todos tenham os mesir@®sd Esse papel politico da

pedagogia deveria aparecer dentro do corpo do wWo$oPCNSs, pois € também papel do
pedagogo ensinar o aluno a refletir, compreendeotivo das diferencas sociais e culturais e
oferecer caminhos para que tenha melhores oposatesdde extensdo cultural e social.

Valorizar, conhecer, reconhecer, compreender, tas@io verbos que fazem parte
dos objetivos e capacidades a serem desenvolvaa®@Ns de Pluralidade Cultural, mas
descritos em tom de conformidade e passividaderparaduzir as diferencas impostas pela
sociedade. Nas citacdes dos objetivos: “desenvaoivexr atitude de empatia e solidariedade
para com aqueles que sofrem discriminacdo; repumida discriminacdo baseada em
diferencas de racal/etnia, classe social, crendggiosd, sexo e outras caracteristicas
individuais ou sociais” (BRASIL, 1997, p. 43). At@mcao dos objetivos € bem clara e correta
para com as desigualdades, porém quais vias ownlkasa escola deve oferecer para que o
aluno tenha essas atitudes? O que esta disposteGids € claro em relacdo ao que se deve
ser trabalhado ou desenvolvido no aluno, mas fathaelacédo ao que a escola deve oferecer,
como agir e como realmente colocar em pratica sivéncia com a pluralidade cultural.

Na segunda parte do documento, os conteldos a séxaados sao elencados. Séao
abordados quatro temas e os conteudos que dewardi@tsalhados dentro de cada um. Os
temas sdo: Espaco e Pluralidade; Tempo e Pluratiddda sociofamiliar e comunitaria e
Pluralidade e Educacao. Todos os temas e contesggopraticamente relacionados com as
disciplinas de Historia e Geografia para que ocome contextualizacdo da cultura nos
diversos enfoques. Melhor seria se cada um dos PE€Nsia respectiva disciplina ja
abordassem a questdo cultural, sem divisdes aficgandao como uma disciplina com este
nome, mas que fosse abordada nos momentos opgremosnalise de acontecimentos, no

tratamento de noticias em sala de aula.

Os Estudos Culturais também argumentaram, de foomata, em favor da
importancia de se analisar a histéria ndo como umaaativa linear,
vinculada de forma nao-problematica ao progresss, como uma série de
rupturas e deslocamentos. A Histéria, neste sentafaa-se descentrada,
mais complexa e difusa. Em vez de tomar a histigiatro dos limites de
uma tradicdo estreitamente definida, os/as profes&s podem nomear e
discutir as multiplas tradicdes e narrativas questtuem as complexas e
multi-estratificadas constru¢des, desdobramentosises da identidade
nacional. O ganho pedagogico de uma abordagem tipese que ela torna
disponivel aos/as estudantes aquelas narratigtéyibs locais e memorias
subjugadas que foram excluidas e marginalizadas in@spretacées
dominantes da histéria. (GIROUX, 2001, p. 99)
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Por exemplo, na disciplina de Lingua Portuguesan@ise de uma reportagem ou
uma noticia que tratasse sobre uma reserva indiget@amarcacdo ou um embate entre indios
e fazendeiros. Isto poderia ser tratado nestaptiisaj tanto a questao estrutural do texto, seus
aspectos gramaticais e os fatos acontecidos nagqoéieia, como qual € o interesse dos
fazendeiros, porque eles querem tirar as terrasndidds e muias outras questdes que podem
ser exploradas.

Sem duavida € de extrema importancia que o alungueenda a formacdo do povo
brasileiro, sua caminhada até os dias de hoje, s@nformou essa cultura brasileira que foi o
resultado da mistura das culturas européias,aedtibre as mudangas ao longo dos tempos e
saiba analisar os avancos e regressos ocorridinpatamento da cultura e da educacao.

1.2 Cultura e arte

A arte é uma das formas mais marcantes para sesegpar a cultura de um povo.
Pintores famosos, escultores e artistas retrat@aarsua época com personalidade nos tragos,
aquilo que a sociedade estava vivendo, como asageloencas, festividades, entre outros.
S&o0 nos momentos de grandes acontecimentos cslteraiociais que 0s pintores mais
conseguem inspiracao e retratam por meio de se@sshas situacoes. Cito Pablo Picasso, um
grande artista plastico espanhol, ao pintar adietemada déGuernica” nela, esta retrata o
horror de um bombardeio sofrido pela cidade quena&e a pintura, na Primeira Guerra
Mundial, em meio a Guerra Civil Espanhola. E umdyaajue retrata o desespero da cidade
espanhola apos o ataque. O interessante é que neesmma retratacdo de guerra, Picasso
nao se esqueceu de colocar simbolos culturais erguselro. Pode-se observar claramente a
presenca de um touro, animal que simboliza a eléspanhola, devido as touradas que
acontecem no pais. Ha também uma espada, comas@ndladas no touro para seu abate ao
final da apresentacdo com o toureiro. Tudo issdalza que Picasso queria evidenciar que

aquela situacao havia ocorrido na cidade da Espanha
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Figura 1: Pablo Picasso — Guernica — 1973

Fonte: http://www.integralworld.net/martin-smith@ri

Outro grande artista do século XIX, que fez padentbvimento impressionista, foi
Pierre Auguste Renoir, que em seus quadros rerataociedade com um olhar mais belo e
menos critico, mas ndo menos interessante. Eleriayaese mais com a impressdo que a
realidade lhe causava em um determinado momensim,asuas obras sdo registros de
momentos cotidianos, mas com uma expressividadadhaw que marca a naturalidade com
que a cena foi pintada. E interessante observashras de Renoir, a retratacéo que ele faz da
infancia entre os séculos XIX e XX. Philippe Arfésum estudioso sobre as fases da infancia
e adolescéncia a partir da Idade Média em quetorsaro de infancia ainda nao existia. Ele
se utilizou de diversas pinturas em tela para savaé descrever como era a infancia durante
as ldades Média, Moderna e Contemporanea. Um dadrag mais famosos de Renoir
mostra como a cultura da néo existéncia do sentord infancia era comum nas pinturas
naquela época. Aries tragca uma analise nas pirdtnragés dos trajes das criancas e das poses
que elas faziam para que o retrato fosse pintagmry dessa analise, o autor conclui que as
criancas se vestiam como adultos e se comportagam tais, hdo havendo uma identidade
infantil que diferenciasse as criancas dos adultos.

Na figura abaixo, vemos a obra de Renoir intitulde&A Girl with a Watering Can”,
em que uma crianga com vestes pesadas e caragésrizamo de adulto, rega um pequeno
jardim com um regador. Para a época, esse era poctamento infantil esperado: que
ficassem quietas e tivessem atitudes formais. Atelade, a pintura de uma crianga regando
um jardim seria um registro informal, na qual quaianca estaria com roupas confortaveis e

apropriadas a sua idade e divertindo-se fazendesib.



20

Figura 2: Pierre-Auguste Renoir — A Girl with a \&fag Can — 1876
Fonte:_http://www.maguetas.com.br/impressionisnmmir

Ariés (1981) em seu livro Histéria Social da Criaregda Familia analisa pinturas de
Philippe de Champaigne, que fazia diversos retrd¢ofamilias nobres da época. No quadro
abaixo esta retratada a familia Harbert, em queco fla analise sdo as roupas das criancas

retratadas. Em seu livro Ariés descreve:

Essa pintura € preciosa para nosso estudo, paisstaanscreveu a idade
precisa, incluindo os meses, de cada um em seusloso® mais velho, de
dez anos, ja se veste como um homenzinho, envaitoswa capa: na
aparéncia, pertence ao mundo dos adultos. Apergsaméncia, sem duvida,
pois ele deve freqlentar os cursos de um colégiojiéa escolar prolonga a
idade da infancia. Mas o menino certamente nadra@r no colégio por
muito tempo, e o deixara para se misturar aos hemgp traje ja veste e de
cuja vida logo partilhar4 nos campos militares, tndinais e no comércio.
(ARIES, 1981, p. 33)
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Figura 3: Philippe de Champaigne - The Habert datiort Children, 1649
Fonte:http://www.myartprints.com/a/de-champaigndimbe/the-habert-de-montmort-ch.html

Por meio da arte, nos tempos mais remotos, podiservar como era a cultura em
relacdo a infancia. A propria educagdo escolar éami analisada pelo autor, j& que as
criancas ndo tinham direito algum e nem sequer eemonhecidas. A arte teve um papel
fundamental para que hoje pudéssemos reconhecerlEc@o da infancia e do que é ser
crianca. Sem essas retratacoes ficariamos apemas itnaginario de como era ser crianca na
Idade Média e de como culturalmente as sociedad#gesn no tratamento e na valorizagéo
de determinadas fases da vida.

No final do século XIX, poetas e artistas passaxarar a infancia como paradigma do
ato criativo. Ndo estavam mais interessados naodagéo do mundo infantil, mas em
retornar, de certa forma, a percepcao primeira, g&ronceitos, atribuida as criancas. Para
alguns dos mais importantes artistas do séculocé®io Klee, Kandinsky, Miré e Calder, o
impulso ludico - ou impulso para o0 jogo - ndo gvares caracteristico da infancia. Seguindo
as reflexdes do poeta e fildsofo roméntico alenk@i®drich Schiller, esse impulso também
seria jogo estético e, portanto, artistico; setitbb@o do homem e, mais do que isso, 0
definiria enquanto ser livre e espiritual. Para page dos artistas modernos, portanto, a arte
tornou-se sinbnimo de espaco ludico, compartilhacwo o universo infantil o territério da

livre expressao.
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Figura 4: Retrato de Dom Jodo IV, Duque de Braga®edro Américo (pintor), 1879

Fonte:
http://www.bndes.gov.br/SiteBNDES/export/sites/déifandes_pt/Galerias/Imagens/Imagens_site/cu
ltura/espaco/infancia/pedro_americo.jpg

I-'f' .. T
Figura 5: Van Dick, “Charles Il and his Siblingg637
Fonte: http://tudordaughter.blogspanto
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A escola torna-se 0 meio pelo qual o aluno seréseptado ao mundo das artes e sua
interpretacdo ndo pode estar apenas ao que se v&igBs a museus, mas interpretar com
mais profundidade, enxergar a representacdo cuttenam povo através da arte.

As aulas de artes ndo costumam tratar esse aspetitoral por detras das
representacées culturais, uma interpretacdo mad$urmta que leve a reflexdo e ao
conhecimento do autor da obra e sua maneira dessgrse perante 0 mundo. Os novos

olhares propostos pelos artistas devem ser induids aulas, afim de que ocorra um maior
conhecimento da diversidade cultural

1.3 Cultura e definicdo de arte

A definicdo de arte esta muito aquém do que aslascostumam passar aos seus
alunos. Ela é vista como algo distante, apenasaahsparado e acabado, presa a molduras e
paredes. Nao nos é transmitido, na escola, queastd sempre em movimento, que ela &
feita e desfeita, produzida em varios momentoseesga definicdo ndo esta resumida ao que

é erudito. As autoras Barbosa e Coutinho define@meacomo cultura em dois niveis:

No Ocidente, varias maneiras de pensar e orgaoizéndmenos culturais
coexistem e s80 mais ou menos concorrentes. Tegassentam a cultura
como uma inclusdo de dois ou trés niveis em iniexa@® nivel mais
genérico compreende o conjunto de atividades raiel simbolicas
desenvolvidas pelos humanos, ao passo que o segivelo- incluido no
primeiro — concerne unicamente as atividades naggersimbolicas
especializadas na producdo, na recepcdo e no consiamluxo, do
divertimento, do jogo, de prazeres e experiéncitétieas. O conjunto das
producdes que compdem esse nivel mantém relacodspeéadéncia ou de
cooperacdo com os poderes econOmicos, politicosciais (DARRAS,
2008, p. 25)

Dentro da concepc¢do de cultura, ainda pode-sertuagaerceiro nivel, que € o nivel
mais compreendido e aceito como cultura.

Certas concepcbes tedricas e ideoldgicas definem tengeiro nivel,

considerado uma hiper-realizagdo do segundo ou w@n@mnacao

relativamente autdbnoma que resulta do cruzamentocedtas préticas
culturais com as dimensBes metafisicas, espirit@gaisntelectuais da
cultura.[...]Para grande parte da populacdo, s& e$gel merece ser
chamado de cultura e as outras produ¢gdes humaogmagam de costumes,
de atividades de prazer e de distracdo; resumimiim passam de incultura
(BARBOSA; COUTINHO, 2008, p.25)
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7

Assim, a concepcao de arte € altamente restringidgue € intelectual, pois os
valores concedidos ao que é arte sdao determinagasefite burguesa, que torna o erudito
inacessivel aos que ndo fazem parte desta classee Aorna-se cada vez mais distante das
classes menos favorecidas economicamente, poisigeraedoma sobre o que € belo e culto
para poucos, e 0 que € popular é para o restoagusenenquadra na classe burguesa.

Em um pais com tantas mazelas sociais, tantoseunalsl na educacao, escolas que
ndo conseguem fazer com que seus alunos aprentiane a escrever, porque se preocupar
em defender um melhor ensino de artes?

O ensino de artes no Brasil ainda € pouco difundaloda estamos presos aos
modelos tradicionais de arte e cultura, em padpiésestabelecidos de beleza em que s6
esses padrfes sdo aceitos como participantes tlmacuh cultura popular é vista como
inferior ou desqualificada por isso muitas vezeexéluida dos estudos sobre a cultura
brasileira.

A escola deve promover uma abertura, uma aceitsghiee todos os tipos de artes
realizadas no pais. Proporcionar ao aluno um cémieeto do seu proprio pais, por meio das
artes e engrandecendo seu repertorio culturakierayos caminhos e novos olhares para um
ensino de artes mais rico e profundo. Ha muitogansos que a escola pode explorar e trazer
para a realidade do aluno. Atualmente, algumaslas@staduais as quais tenho acesso,
comecaram a trabalhar com a grafitagem como difdgfarte. Utilizam desta técnica de
desenho e pintura para atrair os jovens estuddatescola e os da comunidade em geral. E
uma forma de ensinar uma cultura que esta sendnodasa cultura brasileira, ja que atrelada
a grafitagem esta o Hip hop, um estilo de masidarea, original dos Estados Unidos, que
surgiu naquele pais nas comunidades jamaicanasmdat afro-americanas. Aqui, pode ser
analisada como um estilo de arte usada para afgstans e criancas das pichacdes e

depredacoes.

Chama atengao quando se convive com o cotidiandifdeentes escolas,

como sdo homogéneos os rituais, os simbolos, aieeg#io do espaco e dos
tempos, as comemoracdes de datas civicas, as EsEgressdes corporais
etc. Mudam as culturas sociais de referéncia nasdtara da escola parece
gozar de uma capacidade de se autoconstruir indepgmente e sem
interagir com esses universos. E possivel detertatcongelamento” da

cultura da escola que, na maioria dos casos, a testranha” a seus

habitantes. (CANDAU, 1998, p. 18®udRICHTER, 2003, p. 133)



25

O que Candau quer dizer é que, mesmo com tantaangasl sociais e culturais, a
escola parece ndo acompanhar este ritmo e naadreWicndo presa aos moldes tradicionais
de representacfes culturais. Esta idéia de tralwaihografitagem ainda néo € desenvolvida
em muitas escolas, pois, deve haver um projetal@inds desta iniciativa, envolvendo toda a
escola, um projeto com objetivos e, organizado paeaa idéia ndo vire substituicdo de aulas
e contetudos e nem como uma atividade de passatempo.

As datas comemorativas sdo sem duvidas um dos ntesngae mais me chamam
atencdo dentro da escola. N&o consigo entender,cwnano de 2010, ainda no Dia do indio,
as criangas apenas aprendam a cantar a music®epsridiozinhos” e pintam um cocar que,
sera recortado pela professora e, mais tarde @watas criangas, além também da pintura no
rosto. E um desrespeito com a cultura indigenagop@ssada de maneira simploria, como se
os indios vivessem muito distantes de nés e comdodas as tribos fossem iguais.
Dificilmente a escola trabalha a fundo as quespiditicas e sociais que envolvem os indios
na atualidade. Demarcacdes de terras, direitdsallra, saide e educacdo sdo assuntos que
fazem parte da vida indigena, pois eles sdo adbs e possuem direitos assim como nos
brancos. A cultura do homem branco também faz platealdeias espalhadas pelo pais e nédo
se pode passar a idéia de que os indios sdo aguessos do descobrimento do Brasil. A
escola, que deveria mudar esta idéia comecands melancas, acaba reproduzindo o
pensamento preconceituoso existente na sociedat#mdo continuidade a exclusao deste
poVvo que passa por tantas injusticas.

As artes visuais sdo hoje um dos meios mais mosgerrgue estdo em evidéncia no
cenario do ensino de artes. Vivemos em uma soceeladque a imagem € tudo e tudo esta
reduzido a ela. Assim, temos uma cultura visual gue, o simbolo e o estético séo
interpretados e expressam nossa cultura de uma foxenos tradicional. Essa perspectiva de
cultura e artes visuais “[...] vai além de expeci@s de apreciacdo, de prazer estético ou de
consumo que a cultura visual pode proporcionagitsusima compreensao critica do papel
das praticas sociais do olhar e de representas@alyide suas funcdes sociais e das relagbes
de poder as quais se vincula”. (HERNANDEZ, 2004).

As representacfes das artes visuais sdo um ma&onadgreensao da realidade social,
expressao do diferente e quebra de paradigmaseadé quitura. Assim, Arthur Efland (2004,

p. 229apudHERNANDEZ, 2007, p. 40) diz:

A funcéo das artes através da histéria culturaldnarfoi e continua a ser
uma tarefa de “construcdo da realidade”. As a@stcoem representacdes
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do mundo, que podem ser acerca do mundo real ote swlbindos
imaginarios que nao estdo presentes, mas que potgiimar os seres
humanos a criacdo de um futuro alternativo pag@&irios. Muito do que
constitui a realidade esta construido socialmentdyindo coisas como o
dinheiro, a propriedade, o matrimdénio, os papéisgélieero, os sistemas
econdmicos, 0s governos e 0s males como discridna@cial. As
construgdes sociais que encontramos nas arteswcoaptesentacdes dessas
realidades sociais. Portanto, o objetivo de engirtaré o de contribuir para
a compreensdo da paisagem social e cultural da fgzalparte cada
individuo.

Figura6: Candido Portinari, Os Retirantes, 1944
Fonte: http://esteticaarte2009.blogspot.com/2006/gBessionismo.html
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Figura 7: Sebastido Salgado, Sem titulo, ensaim4tla terra, 1983.
Fonte: http://precodebanana.wordpress.com/page/2
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CAPITULO Il - A CULTURA E SEUS EFEITOS NA EDUCACAO

Sem duvida a escola, junto com a familia, € uma mtaipais transmissoras e
mantenedoras da cultura existente em uma socie@aa@ior problema para a escola é como
organizar a transmissao dessa cultura sem quelaizeanais o conteldo das disciplinas e
desvalorize os temas culturais e do cotidiano. Camecola pode transmitir cultura sem que
ocorra um julgamento, mas também que essa culjude @ formar cidaddos melhores e

conhecedores da cultura em que estédo envolvidos?

Tudo que nos preocupa no momento € se podemos sapdrEveés da

educacéo, garantir a transmissao de cultura nuciadsale em que alguns
educadores parecem indiferentes as distincbesassegle da qual outros
educadores desejam remover totalmente essas degin@e qualquer

maneira, h& o perigo de interpretar “educac¢@o” ddara abranger muito e
muito pouco: muito pouco quando, quando implica queducacdo deve
limitar-se ao que pode ser ensinado; muito, quamgiica que tudo o que

vale a pena preservar pode ser transmitido ponam&nto. (ELIOT, 1988,

p.63)

A organizacdo pedagogica da escola deve sempreym@ese em organizar essa
transmissao cultural sendo algo atraente e qumesdd traga uma nova maneira de olhar e
interpretar o mundo. Criangas e jovens estdo entatmrcom diferentes representacdes
culturais e ha uma evolucdo constante no que geeSemntado como cultura. A escola deve
acompanhar o ritmo que as novas midias impdem a oaltura, pois, elas alcancam o

publico jovem e infantil mais rapidamente.

[...] Entretanto nos dltimos 20 anos foram se dtuistlo uma série de campos
disciplinares, como os estudos culturais, dos melascultura visual, etc., que se
utilizam de nogbes e abordagens metodoldgicas @ssitplitam representar e
compreender problemas novos ou até agora sileriz@dscola. Problemas como
a relacdo dos jovens com 0s novos saberes e coimgda de novas expressoes de
subjetividade (por meio, por exemplo, dos espagosnternet, ou de sua relacdo
com a musica e as imagens); também com os novoeesatstéticos e de relacdo
com a realidade (como os que derivam da possiddidde acesso analise,
apropriacdo, transformacdao, criacdo, reproducaondgens, sons e estratégias de
apresentacdo). Formas de relacdo as quais se tessoamdo apenas como
passatempo, mas mediante a imersdo em industitasatsias quais muitos jovens
procuram e das quais fazem parte, mas que ndesidals em conta pelos docentes
planejadores e responsaveis pelas politicas edasatCampos que ficam excluidos
do curriculo ou que fazem presentes nas salas ldedaumaneira anedoética e
ocasional. (HERNANDEZ, 2007, p.36)

Esse contato com as mais diversas industrias aidttaz com que novas referéncias

aparecam e sejam reconstruidas pelas criancas®jpeéns. A facilidade no acesso as mais
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diversas formas de cultura e a demora com quedaeata a importancia do assunto, faz
com que as criangas enxerguem a escola como unem@@bsolado e ndo envolvido neste
tema cultura. O aluno demora ou néo percebe o wmahto cultural que a escola
proporciona (ou deveria proporcionar) a ele e,iggw, ndo consegue relacionar os conteudos

escolares com a cultura presente no seu cotidiaas enidias impressas e televisivas.

2.1 O Curriculo

A questéao curricular que norteia sua relacdo camaltara é a de que como a escola
tem formulado, usado e adequado seu curriculo eocontem relacionado com a viséo
cultural de seus alunos. O curriculo é uma formaatier dentro da escola, e porque néo de
controle ideoldgico também. Por detras dele, estéd aquilo que a escola deve passar para
seus alunos nas entrelinhas dos contetdos, umasa@aentre os conhecimentos de todos os

gue formam o corpo escolar.

Se ideologia e curriculo ndo podem ser vistos a€oar na teorizacao
educacional critica, cultura e curriculo constitugm par inseparavel ja na
teoria educacional tradicional. Nessa visdo, qua é@ducacdo e, em
particular, o curriculo, sendo uma forma institneizada de transmitir a
cultura de uma sociedade? (MOREIRA; SILVA, 20026).

Dentro de linhas pedagdgicas diferentes, ha videgentes da transmisséo cultural,
por meio do curriculo. Como citado no paragrafomaci em uma visao educacional
tradicional, a transmissdo de cultura é vista caigo incontestado e unitario, enquanto em
uma visdo mais critica, a transmissao de cultuvéstd como um campo € ndo como um
objeto de transmissao pelo curriculo, um campo didenentes conflitantes com concepc¢des

diferentes da vida social.

Na tradi¢cdo critica, a cultura ndo é vista comocamunto inerte e estatico
de valores e conhecimentos a serem transmitidé@raie ndo-problematica

€ uma nova geracao, nem ela existe de forma wngdnomogénea. Em vez
disso, o curriculo e a educagéo estdo profundamemtelvidos em uma

politica cultural, o que significa que tantos cample producdo ativa de
cultura quanto campos contestados. (MOREIRA; SILR@02, p.26)

Dentro dos enfoques diferentes entre a culturaceirdculo, o que mais deve ser

observado e, € um motivo de preocupacao € sesartissfio da cultura por meio do curriculo
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visa reproduzir as desigualdades sociais ou vise aportunidades para valorizacdo da
cultura presente em cada meio escolar e de semssaliornando possivel uma leitura real e
sem preconceitos de todos os que fazem parte deaesc

De acordo com SILVA (2004), um dos grandes pesduoies sobre teorias de
curriculo foi Henry Giroux, seu foco tem sido al@®mais cultural do que educacional do
curriculo, o que faz com que ele analise profunddeners aspectos sociais também

envolvidos no curriculo.

Na analise de Giroux, as perspectivas dominanteseaconcentrarem em
critérios de eficiéncia e racionalidade burocratidaixam de levar em
consideracdo o carder historico, ético e politia® acdes humanas e sociais
e, particularmente, no caso do curriculo, do canteato. Como resultado
desse apagamento do carater social e historicamloecimento, as teorias
tradicionais sobre curriculo, assim como o prémioriculo, contribuem
para a reproducdo das desigualdades e das ingusbcais. (SILVA, 2004,
p.51)

Giroux (2004) foi um grande defensor e um dos privsea se utilizar das teorias
criticas dos curriculos em seus estudos. Ele ndordermava com submisséo dos jovens em
relacdo aos acontecimentos sociais, inclusive esfiggiientavam a escola e mesmo assim
nao possuiam um posicionamento diante das situdgdesla social em geral e a pedagogia
e o curriculo em particular ndo sao feitos apemadaininacédo e controle. Deve haver um
lugar para a oposicéo e a resisténcia, para aidebela subversao” (SILVA, 2004, p. 53).
Giroux enxerga que a escola é um local de resist&oatra tudo o que € imposto e que deve
ser critica ao que é dominante na sociedade. Assienyvé que “O curriculo ndo esta
simplesmente envolvido com a transmissao de “fawstonhecimentos “objetivos”. O
curriculo é o local onde, ativamente, se produzese eriam significados sociaiéSILVA,
2004 , p. 55).

O curriculo € um campo de lutas que permite tramsfodes reais no ambiente
escolar. Por este fato, ele ndo deve ser utilizadoo um meio de dominacdo de uma classe
sobre outra, ja que este é o formato que a so@edaksenta. O curriculo deve apresentar
uma oportunidade de combate a determinadas im@ssigde, hoje a escola enfrenta. Em
aspecto cultural, ele deve ser extensivo, flexigtemocratico e servir de apoio para que o
aluno compreenda a importancia de sua cultura mst@gédo da propria educacao. “O
curriculo, como campo cultural, como campo de cagdb e producdo de significacdes e
sentido, torna-se assim, um terreno central dessalé transformacao das relagGes de poder”
(MOREIRA; SILVA, 2002, p.30).
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Para que o curriculo seja colocado em prética eidna como um organizador dos
conhecimentos préticos e sociais sua relacado cpogder ndo pode estar acima da sua relacao
com o ensino-aprendizagem que nao pode ser praflaem funcéo da pratica do poder e de

interesses ndo vinculados a educacéo.

2.2 A Cultura e a organizacao pedagodgica

A educacdo e sua organizacdo pedagogica é uma @asiras mais presentes de
transmissdo de cultura. Além da educacdo, hd maityes processos culturais que também
sdo ativamente transmissores de cultura, essessquincessos sao: museus, filmes, livros,
publicidade, artes visuais, a midia em geral. @cequiparacdo entre a educacdo e essas
outras instancias ou processos culturais 0 que ifgerdizer que, o cultural torna-se
pedagdgico e o pedagogico também torna-se cultlifalessa perspectiva que 0s processos
escolares se tornam comparaveis aos processostel®as culturais extra-escolares, como 0s
programas de televisdo ou as exposi¢cdes de mysausxemplo, para citar duas instancias
praticamente “opostagSILVA, 2004, p. 139).

Essas instancias culturais ndo possuem uma orgéoizpedagdgica porque nao
tracam um objetivo de conhecimento a ser passadé@o &er alguns canais educativos ou 0s

museus em visitas que atendem escolas apenas uemasaitores.

Sem ter o objetivo explicito de ensinar algumaaoigie transmitem uma
variedade de formas de conhecimento que emboraejam reconhecidas
como tais sdo vitais na formagcdo da identidade esujetividade.
Poderiamos listar o que se aprende vendo, por dégeomm noticiario ou
uma peca de publicidade na televisdo. (SILVA, 2@0%40)

Essas instancias ou instituicbes culturais seguénha tradicional de conhecimento,
onde a arte € vista a distancia, intocavel, assind® nao resta outro veiculo para que o
professor se utilize com facil acesso. A televipé@ssui um forte apelo emocional e é capaz
de seduzir seus expectadores para uma leituraeepiietacdo dirigida. Esse poder de
manipulacéo faz com as pessoas por sua vez compsete pensem conforme sdo orientadas
por esses meios. Os comportamentos presentes vielas)® jeito como certo personagem se
veste ou seu novo corte de cabelo, tudo sai dadiegvira a mais pura realidade. E como se
vivéssemos a vida daqueles personagens que esti&wnaa pois viram assunto nos pontos de

onibus, nos restaurantes, bares etc. As pessoasnta@® problemas como se fossem seus e
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discutem saidas para resolver as situacdes. Issbéta ocorre nos noticiarios, hd uma
tendéncia em omitir ou evidenciar fatos que santsresse da emissora, tentando, assim,
formar uma opinido tendenciosa no telespectadoputéicidade, o apelo é ainda maior, pois
ela esta presente em toda programacéo, nao sadateiévisa, como também da impressa e
pela virtual. Para Kellner (2001, p.128), que awalias imagens publicitérias criticamente ao
longo do tempo, analisando inclusive comportameswogis presentes nelas, diz:

Consequentemente, o capitalismo de consumo canstitu tremendo
desperdicio de recursos e forga os/as consumideraspagar altos pregos
por produtos que sdo induzidos/as a pensar quésg@me@ara 0 sucesso, a
popularidade, a auto-estima e outras qualidadealsmnte desejaveis. Esse
processo imoral de desperdicio e manipulagdo nuraade crescente
escassez de recursos é um escandalo nacional realevajuestdo do que
pode ser feito para combater os excessos do ¢sipitatie consumo.

A forma como o curriculo e a pedagogia das formétsirais difere da pedagogica e
do curriculo presentes na escola € algo que devievslo em consideracdo. Esses outros
meios culturais apelam para outros sentimentos cemocdo e fantasia, e também séo
motivadas por objetivos comerciais, lucro que fazeom que se invista ainda mais,
esperando um retorno ainda maior. “A forma envdlygrela qual a pedagogia cultural esta
presente nas vidas das criangas e jovens ndo podgngplesmente ignorada por qualquer
teoria contemporanea do curriculo” (SILVA, 2004140).

Diante desta preocupacao da influéncia em que ese&s culturais exercem nas
criancas e jovens, muitos pesquisadores, sobraraultocaram seus estudos sobre meios
especificos em que a pedagogia e cultura se faresernies. No caso de Henry Giroux, ele
focou suas pesquisas na pedagogia da midia, amisa problematizando as producgdes
culturais da Disney. Joe Kincheloe analisa as ppgéaticitarias do McDonald’s e, Shirley
Steinberg analisa os valores morais e sociais pies@o curriculo cultural da famosa boneca
Barbie.

Com todo esse envolvimento entre a escola, as snimidurais e curriculo, esta
ocorrendo de maneira cada vez mais forte um apagangd@ separacdo que havia entre a
escola e seu curriculo e as instancias ou ingigsgicculturais. Empresas com apelo
econdmico, voltado para o mercado infantil, ténmuskzado de projetos em escolas para
alcancar também esse espaco de transmissdo deac#ltu meio de seus produtos, tentam
criar programas educacionais cheios de boas imtengue desenvolvam cidadania,
preservacdo do meio ambiente, lazer, mas que mofanintencdo é um marketing que tenha

um alcance maior, visto que alcancara ndo sO agajamas também seus familiares. A



32

ideologia presente nos programas também é digrserdievada em consideragdo, pois para
gue tipo de cidadao € interessante que a emprada geu produto?

A industria cultural tem produzido cada vez maisiwultura de massa que néo visa o
acesso de todas as camadas aos niveis mais eltidadcultura. H4 uma disseminacdo de
uma cultura sem qualidageoduzida realmente em escala industrial, que e&ém conta o
que realmente é cultural do nosso povo. A mist@auturas e a globalizacdo ndo s6 da
economia, mas da cultura, também faz com que $e &icdo 0 que € vindo de fora e tomado
como verdade absoluta. A intencdo da industriau@llté vender a cultura, como se s as
coisas que vendem sao culturais. Este conceitéatdgeé colocado em préatica com o pouco
acesso que a maior parte da populacdo tem aoesteeinemas, exposi¢cdes, museus. Sem
davida sédo locais para poucos, uma cultura quegooanhecem, pois possuem um preco
elevado para serem frequentados.

Na escola, a organizacdo pedagdgica em torno daaeutia esta retida aos modelos
tradicionais direcionados, em que a cultura, o antbie a estética sdo advindos de fora, ndo

proporcionando oportunidade do aluno utilizar-seeles proprios meios.

No Brasil, Ana Mae Barbosa vem, ha muitos anosallatdo pelo
desenvolvimento, em nosso pais, de uma visao uitieral para o ensino da
arte. S8o inimeros os artigos em revistas nacienagrangeiras em que a
autora aborda o assunto, tanto apresentando prablencaréncias, quanto
apontando solugdes. Em seu likdmagem do ensino da arf@991, p. 24),
marco fundamental da nova abordagem metodoldgieaa \@m sendo
proposta em nosso pais, Ana Mae Barbosa salientdéfa de reforcar a
heranca artistica e estética dos alunos com base@meio ambiente”. No
entanto, ela imediatamente adverte que “se naddor conduzida, pode
criar guetos culturais e manter grupos amarrades@digos de sua propria
cultura sem possibilitar a decodificacdo de outaluras. (RICHTER,
2003, p.47)

Ivone Mendes Richter (2003), descreve em seu Bui experiéncia pratica com um
projeto realizado com maes ou parentes de alunasnide escola. Sua intencdo era “[...]
compreender como acontecem as relacdes estéticasascola e os elementos da sociedade
na qual ela se insere [...]” (RICHTER, 2003, p..?¥)déia era a de pesquisar primeiramente
a composicao étnica das mulheres que participat@mprojeto. O trabalho foi registrado por
meio de entrevistas e fotos em que se buscavanaplatea estética familiar presente nas
casas das participantes, relacionando-a com sganorcultural. O modo como arrumam a

casa, a decoracdo, seus afazeres. Essa pesquisal Imigstrar a presenca da cultura, na
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comunidade, o que h& por detras dos que frequentasacola e como essas mulheres
participantes do projeto se véem e sao vistas pelioss.

Vimos, na pesquisa de campo, desdobrar-se pera@#eanmais linda
realidade de nossa pluralidade étnica, estéticavésé de uma tomada em
close muito de perto, observamos cinco mulheres bremsleseu ambiente,
seu trabalho, seu pensamento, a estética do sdiacot(RICHTER, 2003,
p. 87)

A autora ainda completa:

Ao penetrar no ambiente cultural dessas familia®rigens distintas, foi
possivel perceber, como diz Candau, 0 quanto édoa®pica a nossa
heranca cultural, e o quanto ainda sdo detectémisnaior ou menos grau,
as influéncias presentes em nossa comunidade asudessas origens. E
essa realidade cultural que a(o) aluna(o) leva paescola, é com essa
realidade multifacetada, hibrida, que a(0) nossegtay)dante chega para noés,
professoras(es), para se abrir a novos saberes, meesssitado de
compreensdo e conhecimento sobre sua propria ZullRICHTER, 2003,
p.88)

A organizacdo pedagolgica de fato deve preocupases@pre, em considerar as
particularidades presentes na comunidade em queeddaeesta inserida, para que assim as
inclua como objeto de estudo, valorizando que haulterra local, antes que se apresente o
gue existe fora daquele ambiente. Essa identidaléral deve ser buscada , valorizando a

comunidade e construindo novos conhecimentos & gartjue esta ali.
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CAPITULO lIl - A CULTURA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Com a evolucéo dos sistemas educacionais, recondeim da importancia da escola
e a visdo da educacdo como base para um mundorreekscola deixou de ser um local em
gue apenas se transmitem contetdos. O seu paptltatu sido muito maior, 0 que gera
desafios e outros objetivos a serem cumpridos. Viduedes e constantes mudancas do
mundo, exigem que a escola tenha por base um ahattwor preparado para enfrentar os
desafios que lhes serdo propostos por todos os.ladienos com capacidade de uma maior
compreensao, com visdo mais ampla de situacoestianedor, pesquisador, interessado nas
coisas gque regem o meio em que vive, enfim, umoatjue se preocupe mais em exercer seu
papel de cidadao e que esteja preparado parauestof

Com tantas mudancas e com essa grande missédoeguela tem de preparar o aluno
para tais aprendizados, ndo pode acreditar queesmas moldes, da antiga escola baseada
em uma visdo reprodutora, apenas conteudista, eamaganas o professor transmite o
conhecimento seja capaz de suprir essas atuaissigages de formacado do aluno. A escola
deve acompanhar essas mudancas, mas sem deixam@darcseu papel crucial de ensinar

com gualidade e ter forte compromisso com 0 aprexidi.

Adquirir um alfabetismo critico no dominio da apmteagem da leitura

critica da cultura popular e da midia envolve ageeras habilidades de
desconstrucdo, de compreender como 0s textos asltiumcionam, como

eles significam e produzem significado, como etdhiénciam e moldam

seus/suas leitores/as. Ao ensinar essas habilidadeerimentei muitas

vezes o fortalecimento dos/as estudantes que agreadcompreender e a
avaliar criticamente aspectos de sua cultura quaalmente séo tidos como
naturais. Invariavelmente, ele/as rapidamente dedge a atividade de
adquirir um alfabetismo critico e rapidamente torrs®e decodificadores e
criticos habeis de sua cultura. (KELLNER, 20011,26)

O alfabetismo critico citado ndo deve ser levadenap para métodos modernos
criticos que levam em conta a ideologia marxigaugiralismo, critica do mito e do simbolo,
entre outras. O professor pode utilizar-se de dsajue busquem apenas emancipar o aluno
das imposicoes existentes na sociedade. Cito Fraaloe, seguidor da tendéncia historico-
social dos conteudos, que busca a ensinar a garttontexto social. O diferencial do autor
para os demais seguidores da tendéncia sdo quebases criticas para a educacdo nao
derivam das marxistas, mas de bases catolicase@auio Freire busca com sua educacao €
gue o aluno atribua significados ao que esta aprefaa partir do que ele convive e assim ir

construindo sua identidade cultural e utilizandmea aquisicdo de novos conhecimentos.
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Seguindo o modelo de Freire, de uma pedagogia épadGa, o
desenvolvimento de um alfabetismo critico deveafeder o poder dos
individuos, ao capacita-lo para aprender a vevésraas mistificacdes de
seu ambiente, a ver como ele é construido e conuiofua e a ver como eles
podem se libertar dos aspectos dominantes e ogrsessiaprender a refazer
a sociedade como uma modalidade do eu e da ativistaddal. O dialogo é
importante nesse processo e sugiro que o ensinondaifabetismo critico
em relacdo a midia é um excelente meio de fazerquenos/as estudantes
falem sobre sua cultura e experiéncia, para aati@bdiscutir a opresséo e a
dominacdo cultural. Para os/as estudantes, a &uddde com a
publicidade, a exposicao a televisdo, ao cinemajisica, etc., possibilita
gue se envolvam mais prontamente com os artefaetaua cultura do que
com a cultura mais tradicional do livro. A analde artefatos culturais
familiares pode demonstrar a natureza social eralithente construida da
subjetividade e dos valores, de como a sociedadestréd algumas
atividades como tendo valor e como sendo benéfeagianto desvaloriza
outras. Estudar a cultura popular criticamente podgnar os/as estudantes a
resistir a imposicdo de certas atividades (fumopgas, competicdo
agressiva, etc.) de papéis e modelos de génerc@ngmrtamento sexista e
racista, ao mostrar que essas atividades e mod®los sdo naturais,
benéficos, e ndo sdo nem mesmo evidentemente bsses andlise exige um
uso cuidadoso da linguagem do valor e da discricAimaentre sistemas
alternativos de valores e avaliagdes sociais. (KHER, 2001, p. 127)

Infelizmente, o sistema brasileiro de educacaoesdd preparado para formar alunos
questionadores e interessados em aprender semjse Aiteda estamos presos as teorias
classicas, de transmissao de conteudos, porquealidade, é isso que serd cobrado dos
alunos quando chegarem ao vestibular. Nao acrgdioainda hoje os alunos ainda devem
decorar varias formulas de todas as disciplinaa parstrar que tem capacidade de adentrar
uma universidade publica. Esse parametro para ssurg bons alunos ja poderia e deveria
ser superado ha algum tempo.

Entéo se a escola tem um papel tdo comprometedoadormacéo do aluno, que néo
€ mais sO a transmisséo de conteudos, como a questédral pode auxiliar na formagéo de
cidadaos aptos a agir, enxergar e exercer difergrapéis na sociedade? Ha necessidade de
uma nova narrativa para a escola, que leve em esnfaioridades dos alunos e do mundo
contemporaneo, para iSso € necessario que a esstgfa atenta as mudancas e a essas
prioridades.

A escola entdo deve acompanhar as necessidades afos alunos, de sua
comunidade e também do mundo. Para isso, a cdtura dos pontos fundamentais a serem
trabalhados para que ocorra uma libertacédo de peméas e entendimento dos processos

sociais pelos quais passamos e nos quais vivemos.
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Estas e outras vozes sugerem que o projeto dasEseahsira em uma nova
narrativa que dialogue com as situacdes de mudameaafetam tanto os
sujeitos pedagdgicos como as relacdes sociaigpassentacdes culturais e
0s elementos que constituem as culturas dos grlapsec O que significa
conhecer ndo apenas os valores culturais que véramao ou silenciando
com seus objetivos de aprendizagem, mas prestagdaié maneira como se
constroem essas formas de “cultura” dentro e faraada de aula. Significa
levar a cabo o que Giroux (1996) denomina uma freacdo cultural”,
acado esta que exige que a producdo, as experidactbjetividade e a
participagdo na Escola possam ser abordadas coestdgs éticas, politicas
e pedagogicas. (HERNANDEZ, 2007, p.38)

Esta recuperacédo cultural ocorre quando a escasapa dar voz, importancia e
visibilidade aqueles que ndo os tém. Para issecéssario deixar de lado, o lado burocratico
gue envolve. A pedagogia ndo pode ser reduzida@®$so de ensino-aprendizagem, mas
deve ser vista como uma pratica politica, o queif&tg que, os discursos de neutralidade e
objetivismo da escola sobre representacfes ideasiticomo as diferentes classes, grupos
religiosos, etnias, credos, entre outros, devemeséados. Desta forma, a escola deve
apresentar um posicionamento claro sobre sua fue&®r para todos, ja que a educacéo é
um direito garantido para todos os cidadaos, segarAttigo 205 da Constituicdo Federal.

Os Estudos Culturais também rejeitam a nocdo dagogia como uma
técnica ou um conjunto de habilidades neutras, naegtando que a
pedagogia é uma pratica cultural que s6 pode sepraendida através de
guestbes sobre histéria, politica, poder e culiDemla sua preocupacao com
a vida cotidiana, sua pluralizagdo das comunidadéisrais e sua énfase
num conhecimento que esteja “entre as disciplisasn se reduzir a
nenhuma ou ao conjunto delas” (Hitchcock, 1993,1p), os Estudos
Culturais estdo menos preocupados com questbexstifecacio e avaliacdo
do que com a forma como o conhecimento, os textssodutos culturais
sdo usados. A pedagogia torna-se, neste casagendeatravés do qual os/as
estudantes discutem, questionam de forma critieajiversos discursos e
praticas culturais, bem como os meios popularesodeunicacdo com o0s
quais integram em sua existéncia cotidiana. Naaderdessa pedagogia
examina os fatores histéricos, sociais, econdrecpsliticos que orientam,
atualmente, a preocupacdo com questdes de cagdific€GIROUX, 2001, p.
88)

Geralmente, a escola passa muito mais tempo deldicsn a casos excepcionais
quando eles aparecem dentro dela. Questdes rebgiesde sexualidade sempre geram
polémicas entre a escola e comunidade. Algumagidet ndo aceitam algumas praticas
como a de culto a bandeira, hinos, celebracfes edtas, tudo isso é tratado com
imparcialidade por ela até que ocorra uma situagdoque o0 aluno tenha participacdes a
cumprir nesse caso. O que muitas vezes ocorre éroimacdo do aluno e sua completa

exclusado de tudo dentro da escola. Ele sera faaadw um mero estudante, sem voz e sem



37

direitos por causa de suas escolhas religiosagnRPa escola apresenta dificuldades em
manter um discurso aberto, contra preconceitoacdite a qualquer pratica religiosa e esteve
disposta a trabalhar isso, ou seja, que esta gu@stdesse se tornar um assunto a ser
discutido dentro da sala de aula. Para a escofagréos conflituoso passar por cima das
excecgOes, do que trata-las e discuti-las como casosentes, tornando-os assim casos
comuns e dignos de atencéo e respeito.

Segundo Simon (2001), a afirmativa de que o trabakdagdgico e politica estéo

ligados de forma simples ndo pode ser exatameatsato desta forma. Para o autor:

E importante que a noc&o particular de “politicainpreendida por esta
afirmacdo seja tornada explicita. A escolarizacdo ensino podem ser
considerados como “politicos” de diversas formas [imeiro lugar, e
talvez de forma mais comum, esta o reconhecimentgue as politicas de
curriculo, as condi¢cbes de ensino e as praticaagdeitas sdo orientadas
pela “politica” convencional dos governos estadeasiministracdes locais.
(SIMON, 2001, p. 67)

A pedagogia com o seu papel politico ndo deve s$éirada para fins como
dominacédo de classe e partidarios. Levar a reflelk&ofatos e oferecer meios para mudanca
nao deve ultrapassar a intencédo de desejo por dutagio mais justa e melhor. A ideologia
nao deve dominar o pensamento do professor, nedddaachar-se o redentor da sociedade,
mas um profissional capaz de possibilitar as pesg@gsar naquilo que nunca haviam

pensado antes.



38

CONSIDERACOES FINAIS

A visdo cultural analisada dentro da escola n&errmimpe sua pesquisa aqui. E um
tema que merece ser estudado e analisado no ootidiacolar, além de uma maior
preocupacdo com a formacdo docente neste aspegimbfematica que envolve a questdo
cultural é a de que, qual o papel da escola e di@gsor na transmissdo de cultura para o
corpo discente e qual o papel da cultura na edocaguanto promotora de novos olhares,
novos caminhos para a reflexdo e como meio de ngadd@ reproducao das desigualdades
sociais ocorridas na escola.

O conceito de cultura, muitas vezes, ndo é dadmadano para que se compreenda
suas verdadeiras interagcdes com 0 meio escoladeacao. A principio, um conceito bem
definido inicia discussao e reflexdo sobre todosaggectos culturais presentes em nosso
cotidiano. A estrutura montada nos Parametros €ilares Nacionais de Pluralidade Cultural
se preocupa em utilizar a cultura presente na &somino meio de consertar problemas
historicos com as etnias que formaram o povo Iasil como os negros e indios. Os
conceitos historicos sdo importantes para quem@mEenda a nossa atual situacdo, mas nao é
a escola quem deve restituir essas etnias apemakyahido sua cultura e colocando a
disciplina Historia e Cultura Afrobrasileira e Afana em seu curriculo; ha uma divida social
com esses povos, de desigualdade de oportunidadesngrego, de acesso a moradias,
educacao em todos os seus niveis, saude e diegitgeral. Essa discrepancia so sera sanada
pela escola quando juntas estiverem envolvidasigadisociais que incluam os direitos de
igualdade entre todas as culturas das diferentéesset

No Brasil, pelas suas diferencas sociais e ecoran@c com a grande deficiéncia na
formacdo de professores, o ensino das Artes se tdsiicitario, sendo considerado
desnecessario. Porém durante esta pesquisa realfsagossivel observar a importancia da
Arte como cultura como forma de alfabetizar o oka@esenvolver o pensamento visual, bem
como as palavras e 0s numeros.

A montagem de um curriculo que valoriza os aspenttigrais presentes na educacao
favoreceria um melhor entendimento entre o quepélta escola, na transmissao cultural, do
professor e como a educacao deve relacionar aasnitiuais transmissoras de cultura, com
0s conteudos a serem aprendidos pelos estudantasriulo € um campo politico, em que
sua formulacdo envolve os interesses politicossndte quem organiza a educagao em geral,

mas também das regifes, como secretarias e daetd®dr isso, o pedagogo deve saber
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exatamente sua funcdo dentro da sala de aula,cofaes na comunidade em que vive ou

trabalha. Sua importancia é muito maior do que end@ar a ler, escrever e fazer contas. Ele
tem um papel de transmitir cultura, educar paraneipar seus alunos e ensina-los a serem
cidadaos por meio da analise que se deve fazeyailedade e tudo o que forma, inclusive os

individuos.

A escola ndo é o Unico meio que o aluno convive eorultura. Os meios de
comunicacdo em massa, a publicidade e a Interpefiosfes que os jovens possuem grande
acesso e que induzem a uma cultura comercial. 8er@acultura em que o0 consumir esta
acima de qualquer outro interesse, pouco tem aaseap de conhecimentos Uteis. Essa
industria cultural, que visa ao lucro é a que hog@s conquista as criangas, que ainda sem
capacidade concreta de julgamento, viram marionetesonsumidoras compulsivas de
produtos ditos como culturais. Mesmo entre 0s malwres, as criangas gquerem se vestir,
falar, agir e pensar como as propagandas mostranega, moderno e interessante, pois
afinal também s@o expostas excessivamente ao rdei@®municacdo de massa, como a
televisao.

A escola ndo deve permanecer indiferente em relag@sse assedio das midias em
vender cultura. Elas inclusive podem ser utilizagas mostrar o lado contrario, o lado que
ha por detras das propagandas e valorizar a caueands proprios carregamos, que nos faz
ser quem somos e que deve ser ampliada para masnms pessoas melhores e livres e néao
reféns do consumo.

O contexto escolar € um meio de diversas possaiéid. Possibilidades de formar
cidadaos, de se criar individuos mais cultos, aptagrender sempre mais e interessar-se por
isso, mas também pode ser um meio de apenas nmmee ja esta ai. HA uma maior
preocupagcdo com numeros de aprovacdes, concess8olgies, bonus entre outros que
formam uma politica de meritocracia dentro da ecliwaO saber € 0 que menos importa e
nao existe a necessidade de se formar cidadaos.cult

O conceito de cultura ndo é um conceito fechadu@ipermite varias interpretacdes
e muitos antropologos o enxergam sobre diferemesop de vista. Dentro da educacao, é
importante que fique claro que, a cultura estagmtesno nosso cotidiano e modo como
agimos, pensamos e 0s nossos valores sdo infldesqgeela cultura. Por isso a preocupacéo
em se tratar o tema na escola, pois h4 uma misgg§ende culturas, que devem ser
respeitadas, mas que o aluno aprenda sobre todasnass e néo fiqgue preso a modelos.

Dentro dos Parametros Curricularres Nacionais, gaam sobre a Pluralidade

Cultural, o tema ainda é tratado como resgaterst@las diferentes etnias que formaram o
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povo e a cultura brasileira. Ndo demonstram umaovigitica a0 modo como a cultura é
tratada na escola e remete a idéia de que os abambecam as diferencas causadas pela
exclusado dos negros e indios, porém sem uma refl@dx&ue se pode fazer para mudar esta
situacao.

Dentro das Artes, a cultura passa sempre pelo ggocdistorico de retratar
acontecimentos e expor a cultura daquele momemtatado. O artista por meio de suas
representacdes sempre busca mostrar a possibilid@deovos olhares para suas obras,
levando a uma reflexdo. Assim, a arte busca fomaarpessoas essa capacidade, de se olhar
além do que esta representado.

A proposta da escola par o ensino das Artes aipdatado em idéias tradicionais que
nao buscam envolver as diversas linguagem que \wamob universo da arte. Os moldes
usados como base para o ensino das artes aindabestados na exclusao de culturas, ou
seja, ela apenas vem de fora, ndo valorizandoegee @ aluno tem nele, a sua cultura e seu
modo de enxergar as expressdes artisticas.

A visdo da escola sobre a presenca da culturagamiaacao curricular acaba sendo
distorcida algumas vezes, por nao ficar claro cancaltura organiza o ambiente escolar e a
educacdo transmitida aos alunos naqueles meiogwGié um defensor sobre a néo
neutralidade do curriculo, que ele deve ser utlizpara que se crie significados sociais nos
alunos e promova as transformacfes necessariagispisempre a uma melhor educacao.
Porém o curriculo ndo deve ser utilizado como nieidmposicdo, dominio ou interesses
particulares, mas deve levar a reflexdo e ser aagdn de acordo com as necessidades do
ambiente escolar.

A necessidade de uma nova narrativa para a esdel@ndida por Fernanda
Hernandez, nos faz refletir sobre o papel que ala&dem tido perante a educacgdo, a sua
comunidade e perante a sociedade. Os planejamanboganizacdo do curriculo, os projetos
a serem desenvolvidos, devem levar em conta cesserda clientela atendida pela escola.
Este ambiente ndo pode estar a parte dos interekseas estar junto, mas sem claro perder
sua funcéo primordial que é a transmissao de nomusecimentos.

A politica que envolve a escola e seu aspecto ralilido deve ser ignorada, mas
compreendida em quais niveis politicos a cultuesgmte é envolvida. Os interesses que ha
por detrds da politica e da organizacéo escolandder uma Unica intencdo, promover um
melhor ensino e proporcionar uma melhor aprendinage escola ndo deve ser vista como
instituicdo assistencialista, deve oferecer boaslicbes de funcionamento, mas nao servir de

propaganda politica ou de palco para campanhastiajasl
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No contexto educacional a inser¢cdo da cultura geeenover o que se chama de
alfabetismo critico, que propde ampliar o campea®preenséo do aluno sobre as diversas
linguagens e suas representacfes e desenvolvdidddés para que isso possa ser feito.
Hernandez e Kellner defendem essa nova propostdfateetizacdo, o primeiro defende por
meio de uma cultura visual mais elaborada e traaddado pela escola; o segundo por meios
mais politicos e marxistas, mas ambos propdem ngadgrara a atual realidade.

A busca por uma identidade cultural dentro da esdeWe partir de dentro do aluno
para fora. Utilizar o que ele ja sabe ndo € apemas proposta pedagodgica pautada no
construtivismo, mas uma maneira de comecar a hisasovos interesses e olhares para a
educacéo, ja que ela é tdo grandiosa e sustentgramde poder ndo pode ser resumida a
leitura e escrita. E necessario um entusiasmo ntaior a educacdo, novas possibilidades,
NOVOS pensamentos e novas propostas que agregoatiui@ a todas as ramificacdes que
formam a educacdo em geral, tornando possivel a@pagdo do pensamento e melhor
distribuicdo do conhecimento.

A presente pesquisa ndo visa esgotaassunto, jA que o tema conta com
pesquisadores que relacionam a cultura, o curreal@scola. Devemos prestar mais atencao
no aspecto cultural que envolve as escolas, pp&aéformacao cultural que podemos mudar

0 que atrasa a nossa educacédo e dar continuidaplesaovalido e proveitoso.
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