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RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar as concepcdes politicas e educacionais de Renato
Jardim, intelectual que participou ativamente na cena educacional e politica brasileira nas
primeiras décadas do século XX, tendo sido responsavel por iniciativas de reforma
educacional e ativo participante nos mais importantes debates sobre a educacdo ocorridos
na época. A metodologia empregada é a analise bibliografica em moldes tradicionais,
utilizando, além de literatura especializada no tema, a autobiografia do autor publicada em
1946 e quatro livros de sua autoria publicados entre 1932 e 1936. No campo politico, sdo
examinados os argumentos do autor relativos ao governo de Getulio Vargas instituido em
1930 e a0 movimento constitucionalista de 1932. No campo da educacdo, o trabalho
analisa as ideias do autor a respeito da introducéo da psicanélise nas praticas pedagogicas e
as suas reflexdes em busca de uma defini¢do para o conceito de Escola Nova.
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RENATO JARDIM’S POLITICAL AND EDUCACIONAL
IDEAS IN THE DECADE OF 1930.

ABSTRACT

This article aims to analyze the political and educational conceptions of Renato Jardim,
intellectual who participated actively in Brazilian educational and political scenario in the
early decades of XX™ century. He was responsible for educational reform initiatives and
had an active participation in major debates on education that occurred at that time. The
methodology is the traditional analyses of bibliography. In addition to literature specialized
in this theme, this work uses the author’s autobiography published in 1946 and four books
of his own published between 1932 and 1936. In political area, it examines his arguments
concerning the government stated by Getdlio Vargas in 1930 and the constitutionalist
movement of 1932. In educational area, the work analyses his ideas regarding the
introduction of psychoanalysis in pedagogical practices and his thoughts in search of a
definition for the concept of New School.
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Introducéo

Este artigo visa contribuir com os estudos relativos & histéria da educagédo
brasileira, tendo por objetivo analisar as principais concepcdes politicas e educacionais de
Renato Jardim (1867-1951), intelectual que participou ativamente nos eventos que
marcaram o cenario politico e a vida das instituicdes de ensino no Brasil nas primeiras
décadas do século XX, em especial nos estados de Séo Paulo e Rio de Janeiro.
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Jardim vivenciou os primeiros tempos da Republica e a cisdo institucional
ocasionada pela Revolugédo de 1930, denominacgéo pela qual ficou conhecido o golpe de
estado que dep6s o presidente Washington Luis (1869-1957) e conduziu Getulio Vargas
(1882-1954) ao poder, com apoio da Alianca Liberal, coligacdo articulada em oposi¢do ao
Partido Republicano Paulista, agremiacdo que detinha a hegemonia politica na época.
Jardim conheceu também o primeiro periodo do dominio varguista, que se estendeu até
1945 envolvido em episédios criticos, como a revolta paulista que em 1932 reivindicou
uma nova Constituicdo para o pais, sendo derrotada pelas forcas governistas.

Renato Jardim pertenceu a uma geracao de intelectuais que buscavam um sentido
para o Brasil que fora inaugurado pelo movimento republicano e que viam a educacao
como fator decisivo no processo de conduzir o pais no caminho do progresso.
Qualificavam a escolarizagdo como auténtico “motor da historia”, Gnico instrumento capaz
de responder as profundas transformacdes sociais em andamento, cujos reflexos tornaram-
se evidentes na década de 1920 em todos os setores da sociedade (NAGLE, 2001, p. 134).

O decénio de 1920 foi significativo por datar a introducdo no pais do ideario de
renovacgdo educacional que ficou conhecido como Escola Nova, representado, dentre
outros eventos, por reformas dos sistemas de ensino em varios estados da federacédo e no
Distrito Federal, e pela organizacdo de instituicdes dedicadas a pensar os problemas da
educacdo e propor solucdes efetivas, como a Sociedade de Educacdo de S&o Paulo e a
Associacdo Brasileira de Educagédo, fundadas em 1922 e 1924, respectivamente (NERY,
1999; NAGLE, 2001; SAVIANI, 2008).

Essas iniciativas deram projecdo nacional a intelectuais como Anisio Teixeira
(1900-1971), Fernando de Azevedo (1894-1974) e Manuel Bergstrom Lourenco Filho
(1897-1970), cuja influéncia teve continuidade nas décadas seguintes. Resultante da
absorcéo de ideias filosoficas, politicas e educacionais oriundas da Europa e dos Estados
Unidos, o escolanovismo assumiu diversas configuragdes, congregando teorias advindas da
biologia, da sociologia e da psicologia. No Brasil penetraram concep¢des tdo dispares
guanto a psicologia mensuracionista, com énfase no uso de testes psicologicos e
pedag0gicos e a teoria psicanalitica criada por Sigmund Freud (1856-1939) (LOURENCO
FILHO, 1974; SIRCILLI, 2008).

Apesar da diversidade de correntes tedricas, ao que se somava igual diversidade de
orientacdes politicas e filosoficas, em 1932 veio a publico um documento que se tornou
representativo do escolanovismo brasileiro, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova.
Redigido por Fernando de Azevedo e assinado por outros vinte e cinco intelectuais, o
Manifesto exprimia as ideias de um dos grupos componentes da Associacdo Brasileira de
Educacéo, formado por intelectuais denominados “liberais”, cujo contraponto, no dmbito
da mesma associagdo, era constituido por “catdlicos” (CUNHA, 1995; MATE, 2002;
CUNHA, 2008).

Devido a sua intensa atividade na &rea educacional, Renato Jardim é citado em
varios trabalhos académicos que examinam a historia da educagdo no periodo aqui
mencionado. Em estudo sobre o Ginasio do Estado de Ribeirdo Preto, terceira escola
publica de ensino secundario do estado de Sao Paulo, Jardim aparece como integrante do
primeiro grupo de professores nomeados em 1907 e também como diretor da instituigdo a
partir de 1917 (CUNHA, 2001). Em analises relativas ao ensino no Distrito Federal, Jardim
é lembrado como diretor da Instrucdo Pablica em 1926, cargo em que foi sucedido por
Fernando de Azevedo, de quem se tornou colaborador (PILETTI, 1982). Na histéria da
Sociedade de Educacéo de Séo Paulo, Jardim destaca-se como vice-presidente na primeira
gestdo, posto que conciliou com a direcdo da Escola Normal da Praga da Republica
(NERY, 1999).
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Esses estudos exemplificam a relevante presenca de Renato Jardim na historia da
educacéo brasileira, a0 mesmo tempo em que ilustram a auséncia de pesquisas destinadas a
examinar especificamente as suas atuacdes nessa area, bem como a sua producdo
intelectual. Embora mencionem aspectos da vida e da obra do educador, os trabalhos até
entdo existentes ndo oferecem uma visdo do conjunto de suas ideias e realizacdes, seja na
esfera politica, seja no ambito da educacéo escolar.

No intuito de contribuir para o preenchimento dessa lacuna, o presente artigo
encontra-se organizado em quatro se¢des, focalizando na primeira as areas que Jardim
privilegiou em suas reflexdes, a politica e a educacdo; juntamente com outras fontes, serdo
utilizados os registros autobiograficos feitos pelo autor em seu livro Reminiscéncias
(JARDIM, 1946). A segunda secdo versara sobre as suas discussfes concernentes ao
momento politico que compreende os primeiros anos do governo de Getulio Vargas,
incluindo o movimento paulista pela Constituicdo; serdo examinados dois livros de sua
autoria, A aventura de outubro e a invasado de S&o Paulo (JARDIM, 1933a) e Um libelo a
sustentar (JARDIM, 1933b). A terceira e a quarta secOes focalizardo os debates
desenvolvidos por Jardim acerca de teméticas educacionais, envolvendo primeiramente a
sua critica a presenca da psicanalise na educacdo e, por fim, a sua tentativa de definir o
escolanovismo, assuntos por ele tratados nos livros Psicanélise e educagdo (JARDIM,
1932) e Escola nova, coletivismo e individualismo (JARDIM, 1936).

Este artigo constituiu a primeira iniciativa de trazer a publico, de forma
sistematizada, a producdo intelectual de Renato Jardim expressa em seus quatro livros
publicados na decada de 1930. Além disso, traz, também pela primeira vez, o levantamento
de praticamente toda a sua atuacdo como educador, envolvendo dados biograficos antes
dispersos em vérios trabalhos, agora reunidos e articulados com as reflexdes
memorialisticas do proprio autor. Por esses motivos, e considerando os limites fisicos
estabelecidos para textos dessa categoria, 0 presente escrito possui um carater introdutorio
ao tema abordado, sendo por isso finalizado com a exposi¢do de sugestdes para novas
pesquisas.

Educacdo e politica

Renato Maurity Jardim nasceu no dia 9 de novembro de 1867 em Resende, Rio de
Janeiro, e faleceu em 24 de marco de 1951 na cidade de S&o Paulo. Cresceu em uma
grande chécara, no interior de um sistema familiar rigido, sob a égide do modelo
escravocrata. Quando pequeno, estudou na escola do professor Campos, docente publico
que lecionava em Resende. Ap6s um ano e alguns meses, ingressou no Colégio Galvéo, e
aos nove anos de idade foi matriculado no Colégio Séo Carlos (JARDIM, 1946).

Cortada pelo Rio Paraiba, no inicio dos anos de 1880 sua cidade natal era
representativa da “cristalizagdo dos velhos costumes, um pacifico burgo, de rigida
disciplina social” (JARDIM, 1946, p. 53). A quebra do conservadorismo manifestava-se na
existéncia do Sobradinho, uma “republica” onde eram promovidos animados saraus que
faziam daquele espagco um “simbolo daquela juventude um tanto politica, um tanto
ingénua” (idem, p. 19).

Em 1889, Jardim mudou-se para S&o Siméo, nas cercanias de Ribeirdo Preto,
interior do estado de S&o Paulo, onde seu pai havia adquirido terras. No inicio do século
XX, em Batatais, na mesma regido, ele ocupou o cargo de intendente municipal —
correspondente ao de prefeito — atuando na ala dissidente do Partido Republicano Paulista,
PRP. Com o intuito de contribuir para a “organizacdo racional do trabalho agricola”,
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Jardim empenhou-se na instalacdo da Escola Agricola de Batatais, mais tarde acusada de
“disseminar o ateismo” (CUNHA, 2001, p. 62).

Naquela época, ele mantinha um jornal, no qual escrevia artigos sobre a politica
local e dedicava apoio ao intendente Washington Luis. Em 1905, Jardim foi residir em
Ribeirdo Preto, onde permaneceu por dezessete anos, atuando na politica local e nacional e
desenvolvendo as suas concepgdes educacionais (CUNHA, 2001).

A carreira politica de Renato Jardim em Ribeirdo Preto foi marcada, inicialmente,
por seu vinculo com o coronel Joaquim da Cunha Diniz Junqueira (1867-1932), principal
comandante da localidade. Jardim rompeu essa alian¢a no ano de 1908, renunciando ao
cargo de vereador por motivos ndo explicitados. Em 1910, ele voltou ao cargo, ao lado dos
oponentes do coronel Junqueira. Na mesma época, participou da Liga Nacionalista fundada
pelo poeta Olavo Bilac (1865-1918), defendendo perante a Camara de Ribeirdo Preto a
implantacdo da Linha de Tiro n. 80; mais tarde, aliou-se ao Partido Democratico, ferrenho
opositor do PRP (CUNHA, 2001).

Jardim foi um dos primeiros professores — lentes, como eram chamados — do
Ginasio do Estado de Ribeirdo Preto, inaugurado em 1907 e posteriormente denominado
Otoniel Mota, a terceira instituicdo publica de ensino secundario do estado de Séo Paulo,
precedida somente pelas escolas de Sdo Paulo e de Campinas. Ao lado de Jardim, que
ministrava Geografia, figuravam os professores Fabio de Sa Barreto (1876-1948), Otoniel
dos Santos Mota (1878-1951), Joaquim Macedo Bittencourt (1862-1927) e Jodo Pedro da
Veiga Miranda (1881-1936), que respondiam, respectivamente, por Aritmética e Algebra,
Portugués, Francés e Italiano (CUNHA, 2001).

Em sua autobiografia, Jardim relata que, devido a liberalidade da legislacdo federal,
era permitido que os ginésios promovessem reformas em sua estrutura de ensino, com a
devida aprovacdo dos governos estaduais. Em 1912, Jardim e outros dois professores
compuseram em 1912 uma comissdo para elaborar um projeto pedagogico para o Ginasio
de Ribeirdo Preto. Diante das divergéncias, foram apresentados trés pareceres, sendo o de
Jardim publicado na imprensa local, apesar de rejeitado pela Congregacdo da escola
(CUNHA, 2001).

O parecer de Jardim denunciava a extensdo e a complexidade do curso secundario,
que ndo cumpria o objetivo de preparar 0 homem para a vida. Propunha, entdo, um plano
para tornar o ensino mais acessivel e diminuir a taxa de evasdo, entdo muito elevada, o que
seria feito por meio da divisdo do ginasial em dois ciclos: visando atender a ideais
democraticos, o primeiro, denominado fundamental, seria frequentado por todos,
independentemente do interesse em dar continuidade aos estudos; havendo esse interesse, 0
aluno cursaria o segundo ciclo, denominado complementar, no qual iria preparar-se para 0s
cursos superiores (CUNHA, 2001).

A discussdo levantada por Jardim pode ser considerada avancada para a época em
que foi proposta, uma vez que o tema da popularizacdo do ensino secundario so viria a
tona décadas mais tarde. A rejeicdo dos planos de Jardim pela Congregagdo do Ginasio
pode ser explicada pelo traco elitista da politica de entdo. Os ideais expressos em seu
parecer, apesar de coincidirem, de maneira geral, com as iniciativas internacionais de
renovacgdo educacional, representavam uma voz discordante das elites, que viam o ensino
secundario como privilégio das classes economicamente privilegiadas (CUNHA, 2001).

Em 1917, Jardim assumiu o cargo de diretor do Ginésio do Estado de Ribeirdo
Preto (CUNHA, 2001). Em 1922, foi eleito vice-presidente da recém-formada Sociedade
de Educacdo de S&o Paulo, ocasido em que também ficou a frente da direcdo da Escola
Normal da Praca da Republica (NERY, 1999).
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Uma das caracteristicas dos pronunciamentos de Jardim era o tom provocativo,
razdo pela qual seu nome foi envolvido em episodios polémicos, juntamente com outros
membros da Sociedade de Educacdo. Exemplo disso foi uma palestra apresentada por ele
no inicio de 1924, tratando do método analitico para o ensino da leitura, a qual causou
grande comocéo, motivando diversas reunides da Sociedade sobre o tema (NERY, 1999).

Em maio daquele ano, Jardim deixou a funcdo de diretor da Escola Normal da
Praca, desempenhada por trés anos, para assumir um cargo na Secretaria do Tribunal de
Contas do estado, mudanca que foi usada por seus adversarios para acusa-lo de
envolvimento excessivo em controvérsias. Jardim ndo foi um renovador, mas um
moderado, uma vez que, mesmo defendendo melhorias no ensino, mostrava-se cauteloso
quanto a importacao de ideias estrangeiras (NERY, 1999).

Quando tomou posse na presidéncia da Republica em 1926, Washington Luis
escolheu dois paulistas para cargos de destaque no governo. Para prefeito do Distrito
Federal, nomeou Ant6nio Prado Junior (1880-1955), e para Diretor da Instrugdo Publica,
seu amigo Renato Jardim. Ao assumir o posto, Jardim dedicou-se a analisar a situacao do
ensino carioca, do que resultou um relatério que indicava uma série de problemas,
despertando assim a hostilidade dos ocupantes dos mais altos cargos (LEMME, 1988).

Jardim renunciou em janeiro de 1927, sendo substituido por Fernando de Azevedo,
gue naquele mesmo ano deu inicio a uma ampla reforma do ensino no Distrito Federal,
contando com a participacdo de seu antecessor. Em seu discurso de posse no cargo,
Azevedo considerou que a substituicdo era apenas uma troca de pessoas, ndo implicando
qualquer alteragcdo nos encaminhamentos técnicos e administrativos daquele érgdo publico
(AZEVEDO, 1929, p. 11). Os delineamentos da reforma foram, de fato, uma consequéncia
do relatorio elaborado por Jardim, que teve o mérito de trazer a tona as deficiéncias do
ensino carioca (MATE, 2002).

Em seguida, Jardim tornou-se diretor da Casa de Estabilizagdo, entidade
responsavel pela ordenagdo da circulacdo monetaria. Voltando a S&o Paulo, dedicou-se
especialmente ao ensino de Geografia, tendo publicado uma colecdo de livros para o
ensino dessa matéria nos niveis primario e secundario (LEMME, 1988). Jardim havia se
manifestado favoravelmente a reforma do ensino instituida por Sampaio Déria (1883-
1964) no estado de S&o Paulo em 1920, por considera-la necessaria para amenizar os altos
indices de analfabetismo, mas apresentou divergéncias com as medidas tomadas pelos
reformistas paulistas em 1925 e 1927 (NERY, 1999).

Em 1928, Renato Jardim foi eleito presidente da Sociedade de Educacdo, tendo
como vice Lourenco Filho. Em seu mandato, a Sociedade filiou-se & Associacéo Brasileira
de Educacdo, ABE, mas logo comecaram os conflitos entre as duas entidades, o que
atingiu pessoalmente Jardim, que passou a sofrer diversas agressdes (NERY, 1999). Ele
era visto como “desqualificado para liderar assuntos de ordem educacional”, por ter
ocupado cargo no Tribunal de Contas, funcdo obviamente alheia ao magistério (JARDIM,
1933a, p. 194). Os desentendimentos ocasionaram a demissdo coletiva dos diretores da
Sociedade, constituindo-se comissdes encarregadas de gerir os varios setores da entidade;
Jardim integrou a comissao de ensino primario (NERY, 1999).

Em 1929, Renato Jardim e Sud Mennucci envolveram-se em uma acalorada
polémica sobre métodos de alfabetizacdo, a qual foi veiculada pela imprensa. Mennucci
publicou um artigo no jornal O Estado de S&o Paulo em defesa do ensino vigente no
estado, onde, segundo afirmava, a escola era de tipo misto, a meio caminho entre as
metodologias ativas e a tradicional. Jardim levou o artigo de Mennucci para ser discutido
na Sociedade de Educacéo e escreveu dois extensos textos com as conclusdes dos debates e
uma série de questionamentos (NERY, 1999).
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Considerando Jardim “desqualificado para escrever comentarios de tal ordem”, Sud
Mennucci escreveu novos artigos (NERY, 1999, p. 185). Seus argumentos confrontavam
diretamente todos os renovadores, provocando seu rompimento com Lourenco Filho e
Fernando de Azevedo. Jardim revidou, expondo as obras de Mennucci ao ridiculo e
afirmando que o método analitico defendido por seu opositor produzia baixo nivel de
alfabetizacdo; tratava-se de uma metodologia inadequada para a lingua portuguesa,
devendo ser devolvido a seu pais de origem, os Estados Unidos. Jardim disse ainda que o
ensino paulista ndo conseguia atingir os objetivos da escola tradicional — ensinar a ler e a
escrever — nem os da Escola Nova, que consistiam em formar o individuo integralmente
(NERY, 1999).

A tréplica de Sud Mennucci veio em duas novas matérias, nas quais considerou
duvidosa a orientacdo pedagOgica de Renato Jardim, colocando em davida seus
qualificativos para debater sobre a nova pedagogia. A polémica terminou em meados de
dezembro, tendo por consequéncia o estado de depressao de Renato Jardim (NERY, 1999).

Pode-se dizer que o acirrado debate travado entre os dois educadores foi além da
polémica sobre métodos de ensino, abrangendo os posicionamentos politicos de ambas as
partes. Quanto a Sud Mennucci, acredita-se que almejava o cargo de Diretor de Ensino,
contrapondo-se as teses escolanovistas defendidas por Fernando de Azevedo no Distrito
Federal, as quais encontravam em Jardim um ardente defensor (NERY, 1999).

O momento politico

No comeco da década de 1930, ja inteiramente envolvido com as questbes
educacionais do pais, Renato Jardim posicionou-se fervorosamente contra o governo de
Getulio Vargas, o qual representava, segundo ele, um “atentado a moral e inominavel
crime” contra a na¢do, com consequéncias politicas e sociais imprevisiveis (JARDIM,
19333, p. 13). Jardim n&o admitia dar o nome de “revolucdao” ao movimento golpista de
Vargas, por considerad-lo um ataque a Unido e aos estados. Encontrar as causas da
insurreicdo ndo é tarefa facil, diz ele, mas quem se aventurar nessa tarefa tera que
considerar a formacdo étnica de nosso povo e acompanhar a vida econdémica e politica do
pais.

Para Jardim (1933a), o0 movimento de 1930 era um verdadeiro assalto ao poder
praticado por Vargas e seus pares, 0s quais se distribuiam em trés categorias: a dos
politicos, que foram os principais responsaveis pela desordem em que o pais foi
mergulhado; a dos militares, em que admite haver pessoas respeitaveis; e a categoria
composta por jovens, que aderiram ao movimento motivados pela busca de algo novo.

Com ironia, o autor afirma que o trago mais importantes do programa supostamente
regenerador do movimento varguista foi o0 combate ao nepotismo: poucos meses apés o
evento de 1930, ja ndo era mais possivel colocar parentes no governo, uma vez que todos
0s cargos publicos ja estavam ocupados... A destituicdo de funcionérios publicos em massa
e a sua substituicdo por parentes e amigos constituiram a fase mais importante daquele
processo, ocasionando a “gauchiza¢ao” de Sao Paulo (JARDIM, 1933a, p. 113).

A chamada Revolugédo de 1930 foi um caos para vida nacional, pois 0 movimento
que se intitulou regenerador foi, na verdade, uma crise que encontrou meio propicio na
populacdo “inculta” em que “apenas se esbogam condigdes e caracteristicas de verdadeira
nagdo” (JARDIM, 19333, p. 199). O que se vé é um “espetaculo de desorganizacgdo e de
imoralidade publicas”, um auténtico crime praticado por homens que se ocultam sob o
manto das boas inten¢des (JARDIM, 1933b, p. 8-9). Jardim clama pela ética, denunciando
que as relagBes morais inauguradas pelo novo regime significam somente a negacdo da
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moral. Ele espera que a situacdo vigente ndo contamine as novas geracdes e que O
despudor néo se firme como regra de conduta na vida publica.

O autor faz fervorosa defesa do presidente deposto Washington Luis, cuja
administracdo, embora tenha respeitado a lei, sendo guiada por uma conduta honesta, foi
criticada por muitos. O ex-presidente havia tentado trazer de volta a moralidade na
administragdo do pais, pensando em instituir medidas que protegessem o processo eleitoral
e atuassem como fatores de educacéo politica. Vargas, por sua vez, era um homem vulgar,
e a sua ascensdo ao poder so podia ser explicada pela decadéncia da nacdo; decadéncia téo
grande que permitia a alguém como ele chegar a chefia do governo (JARDIM, 1933a).

A maioria dos que procuram retratar Vargas insiste em eleva-lo acima da moral
comum, quase o caracterizando como o super-homem de Nietzsche, ironiza o autor. Mas
Vargas tem comportamento dissimulado, pérfido, desrespeita a palavra e as opinides
alheias; ele parece exibir o traco de personalidade que, na psicologia desenvolvida por
Adler, denomina-se complexo de inferioridade, anomalia psicolégica resultante do conflito
inconsciente entre o instinto de dominacao e a realidade (JARDIM, 1933a).

A revolta paulista contra o regime de Vargas, em prol de uma nova Constitui¢do
para o pais, recebeu de Jardim o nome de “invasao de Sao Paulo”. O autor considera que
um dos principais colaboradores nesse triste episddio foi o Partido Democréatico Paulista,
agremiacdo que ofereceu como dote sua fidelidade ao avanco da Alianca Liberal e aceitou
receber “dinheiro subtraido aos cofres publicos de Minas”, colocando-se, por “ambicéo de
mando ou de conquistas aos cargos publicos”, a servigo das “manobras dos mais
antidemocraticos desfrutadores da dominacdo politica nos estados”. Os membros do
referido partido politico abracaram a candidatura de Vargas, surgida da mais
“desmoralizadora perfidia”, e venderam S&o Paulo “a preco vil, preco que afinal nem pago
foi!” (JARDIM, 19334, p. 137).

Diferentemente agiu o PRP, representando as classes conservadoras de S&o Paulo,
que sdo a prépria populacéo, diz Jardim, pois em S&o Paulo tais classes identificam-se com
a totalidade do povo. Segundo o autor, 0 PRP ndo é constituido por uma oligarquia, uma
vez que tem sua existéncia fundida a dos homens comuns, sendo “genuina expressdo de
uma etapa de evolugdo social”, um “instrumento de a¢ao coletiva que, com todas as suas
imperfeigdes, se ajusta a cultura média da populagdo de Sdo Paulo” (JARDIM, 1933a, p.
284).

A psicandlise na educacao

O primeiro livro de Renato Jardim sobre tematicas educacionais, publicado em
1932, versou sobre a teoria de Sigmund Freud, mais precisamente sobre a insercdo da
psicanalise na educacdo. A tese nele defendida consiste em afirmar que as ideias
psicanaliticas ndo podem ser aplicadas na escola, primeiramente porque a psicanalise ndo
constitui um sistema, mas somente um conjunto de ideias carente de um principio geral
que as coordene. A psicanalise ndo passa de um “aglomerado de teorias justapostas”,
“meras hipéteses” que Se apoiam mutuamente com base na aceitacdo provisoria de cada
uma delas (JARDIM, 1932, p. 7).

Segundo Jardim, Freud e seus seguidores ndo se ocuparam com a exposi¢ao
sistematica da psicanalise, razdo pela qual essa doutrina ainda existe em estado nebuloso,
permitindo a coexisténcia de grande multiplicidade de orientagdes; existe a psicanalise de
Freud, como também a de Jung, a de Franco da Rocha, a de Maeder, a de Adler, a de
River, a de Baudouin, a de Pfister etc., situacdo que inviabiliza qualquer iniciativa de
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aplicacdo pratica em consonancia com principios supostamente psicanaliticos (JARDIM,
1932).

Jardim destaca que, apesar de todos esses problemas, ha psicanalistas que incitam
0s pais e os educadores a seguirem a trilha aberta pelas teorizagdes de Freud. E os
educadores, desavisados e modestos, ficam perplexos diante do tom profético que emana
das referéncias psicanaliticas a coisas como a Esfinge, o Recalcamento, a Fixacdo, a
Regressdo, os Complexos etc. A perplexidade dos educadores pode ser explicada pelo
siléncio que a pedagogia insiste em manter perante esses temas, enquanto a psicanalise
continua obtendo sucesso, com o apoio das ciéncias médicas (JARDIM, 1932).

Os problemas centrais da educacgdo, que concernem aos meios e aos fins da agéo
educativa, ndo recebem nenhum tratamento da psicanalise, que ndo os assume como objeto
de estudo. E a culpa ndo é de Freud, que, segundo Jardim, reconheceu que, fora do
dominio das neuroses e psicoses, suas teorizacfes ndo apresentam sendo esbocos. Jones,
um dos mais importantes psicanalistas, tem opinido semelhante, afirma ainda Jardim, pois
admite haver ainda muito trabalho a ser feito pelos analistas na compreensdo das questdes
educacionais (JARDIM, 1932).

A principal oposicdo de Jardim a doutrina psicanalitica diz respeito a definicdo de
educacdo, atividade que, para ele, € uma obra “eminentemente social”, realizada “pela e
para a coletividade” (JARDIM, 1932, p. 173). Como expoentes dessa concepc¢éo, cita o
filosofo e educador americano John Dewey (1859-1952) e o soci6logo francés Emile
Durkheim (1858-1917), que conceituam a educagao como processo que visa a conservacao
e a perpetuacdo da sociedade; e o filésofo inglés Herbert Spencer (1820-1903), para quem
o fim da educacdo consiste em preparar as criancas para o0 mundo, tal como ele realmente
é. Jardim entende que toda doutrina cientifica da educacdo necessita de uma filosofia
social, uma teoria sobre o que sdo a sociedade e as instituicdes. E 0 que se nota na
psicanalise € a auséncia de uma reflexdo acerca de tais assuntos; os psicanalistas ndo se
pronunciam sobre a ordem social dominante, nem sobre as mudancas que a humanidade
podera sofrer no futuro.

Segundo Jardim, é possivel encontrar em esporadicas exposi¢es de alguns
psicanalistas uma critica a ordem moral vigente na sociedade, a qual seria responsavel por
preconceitos erréneos, particularmente no campo da sexualidade. Em alguns casos, pode-
se identificar alguma condenacdo a moralidade reinante, mas isto em nada satisfaz as
necessidades da educacdo, uma vez que ndo fornece um novo modo de entender e praticar
a moral; sem uma conceituacdo sobre o que é o bem, ndo se pode sustentar nenhuma
doutrina educacional (JARDIM, 1932).

O mesmo se aplica as consideracfes de Freud sobre a familia, instituicdo que,
segundo o criador da psicanlise, responde pela formacdo da personalidade das criancas,
muitas vezes ocasionando sérios desvios. Jardim observa que também nesse terreno a
psicanalise deixa a desejar, no que tange a educacdo, pois as suas formulagbes sao
ambiguas, ndo respondendo se a familia deve ser condenada quanto & sua organizagao e
qual seria a solucao para conciliar as exigéncias da libido com as exigéncias decorrentes da
vida social. A teorizacdo psicanalitica oferece apenas “reticéncias”, mas sem um “ideal de
vida coletiva” ndo ¢ possivel elaborar as “bases de um sistema de educar”; em suma, “a
moral psicanalista... € por enquanto uma esfinge” (JARDIM, 1932, p. 175).

Jardim avalia o livro do psicanalista suico Oscar Pfister (1873-1956) dedicado aos
educadores, considerando que seus conselhos nada acrescentam ao que ja se pratica nas
escolas. O conceito de recalcamento, por exemplo, é assunto antigo, recebendo de Pfister
um tratamento que o aproxima do campo religioso. E com argumentos assim obscuros que
os discipulos de Freud condenam praticas corriqueiras, como 0 uso de chupetas pelas
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criancas, sugerindo que determinados habitos, por satisfazerem inadequadamente a libido,
provocam o surgimento de vicios no futuro — cigarro, alcool, cocaina etc. Os psicanalistas
condenam também os contos de fadas, pretendendo afastar o misticismo da mente das
criangas, mas o que se revela nessa atitude € que os proprios analistas possuem uma
mentalidade mistica — trata-se de um misticismo combatendo outro (JARDIM, 1932).

O conceito de sublimacdo, pertencente ao vocabulario dos psicanalistas, tambem
ndo é novidade. Todos sabem que, na natureza, uma fonte de energia pode ser utilizada de
diferentes maneiras; um curso d’agua, por exemplo, pode produzir inundagdes e danos,
mas também pode ser aproveitado como forca motora de uma maquina agricola, ou
transformado em luz e calor. Ndao ha nenhuma inovacdo em conceituar que a forca
instintiva, quando devidamente canalizada, pode ser posta a servico de uma tendéncia,
contrariamente a outra (JARDIM, 1932).

Todos os educadores sabem que se pode tirar partido de atividades esportivas para
desviar as energias que poderiam fomentar atitudes indesejaveis, se ndo fossem bem
devidamente utilizadas. A significacdo psicologica dos brinquedos é outro exemplo de que
a psicanalise ndo traz teorias novas para 0 campo da pedagogia, pois 0 uso de praticas
ludicas na educacdo é uma tese exposta ha muito tempo por diversos autores. Embora a
pedagogia seja totalmente estranha a psicanalise, 0 que 0s seus adeptos dizem sobre 0 bom
uso das atividades espontaneas da crianca coincide com o que dizem todos 0s proponentes
da escola ativa (JARDIM, 1932).

Jardim comenta que os seguidores das teorizacdes freudianas sdo obcecados por
entidades misteriosas, tendendo a explicacdes magicas e associa¢es psiquicas altamente
complexas que ndo passam de elaboracGes fantasiosas. Os psicanalistas tentam explicar a
relacdo de dependéncia da crianga com a mée por meio de necessidades inconscientes,
sendo que, para compreender esse fenémeno, basta recorrer a teorias cientificas ja bastante
consagradas, como as que se referem aos mecanismos de condicionamento do sistema
nervoso (JARDIM, 1932).

Os psicanalistas veem os complexos como derivados exclusivamente do elemento
sexual, algo que a ser extirpado, como em um procedimento cirdrgico. Se as suas
concepgdes fossem aceitas na educagdo, os professores teriam que “descer aos trevosos
escaninhos da alma do educando” para desalojar dali males psiquicos invisiveis e, em
seguida, apresenta-los a consciéncia (JARDIM, 1932, p. 182). Segundo Jardim, esse
“processo de exorcismo” SO traria danos a pedagogia; se a psicanalise fosse aplicada nas
escolas, os educadores teriam que transformar a pratica pedagdgica em uma caca aos
complexos infantis.

Jardim argumenta que, no campo da moral, a doutrina psicanalitica é absolutamente
pessimista, e 0 pessimismo nado é capaz de formar o educador. Para a consecuc¢do das metas
educacionais, o professor precisa acreditar na “perfectibilidade humana”, ndo devendo
conceber a humanidade como “infecto lodo”; o educador deve almejar um mundo melhor,
sem deixar que seu pensamento se perca em “sombrias cavernas” e no “espirito das
trevas”. A educacdo requer um “idealismo sonhador”, e, portanto, todos os que nela se
envolvem precisam ter a coragem de proclamar que a psicanalise ndo tem nada a oferecer a
pedagogia (JARDIM, 1932, p. 185).

Uma defini¢ao de Escola Nova

Alguns anos depois de publicar suas reflexdes sobre a psicanélise na educacéo,
Renato Jardim dedicou-se a conceituar o escolanovismo, assunto que vinha ganhando
destaque no pais nos anos de 1920, quando foram feitas as reformas do ensino nos estados
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e no Distrito Federal, e que se acentuou em relevancia com a publica¢do do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932.

Em seu livro de 1936, Jardim afirma que ha& dois componentes centrais na
educacéo, os meios e os fins, sendo que o0 que mais empolga os oradores nas conferéncias
da Sociedade de Educacio em S&o Paulo é o que diz respeito as finalidades educativas. E
como se uma nova concepgéo de vida social estivesse sendo desvendada; os educadores
sentem-se responsaveis por preparar 0s jovens para 0 mundo que nasce, devendo interagir
com o ideério da Escola Nova, que assume agora novas dimensdes (JARDIM, 1936).

Para definir a expressdo Escola Nova, Jardim recorre a autores que veiculam a tese
de que a educacgédo deve ser feita “pela sociedade e para a sociedade”, por meio de uma
“escola socializada”, uma “sociedade em miniatura”, em que os educandos participam da
vida social, trabalhando e brincando em atitude de cooperacdo mutua e buscando
solucionar problemas (JARDIM, 1936, p. 26). Trata-se de uma escola em que 0s
educandos aprendem pela via da experiéncia, imergindo no significado da vida em
comunidade.

Jardim explica que os Estados Unidos sdo o centro da nova pedagogia, sendo
Dewey o principal representante das tendéncias educacionais inovadoras. Dewey Vé a
educacdo como operada pelo ambiente, voltada para o desenvolvimento das disposi¢oes
requeridas pela vida social, o que ndo se realiza pela “transmissdo direta de crencas,
emogdes e conhecimentos”, mas por meio de atividades realizadas por todos os educandos.
Segundo Jardim, Dewey ndo defende que a escola seja mantida por um “socialismo de
Estado”; sua filosofia educacional prega a existéncia de uma instituicdo de ensino que seja,
ela mesma, o embrido de uma nova forma de sociedade (JARDIM, 1936, p. 53).

Outro lider do movimento escolanovista comentado por Jardim é o pedagogo suigo
Adolphe Ferriére (1879-1960), um dos fundadores da Liga Internacional de Educacéo
Nova, 6rgdo que adere a tese de que o individuo ndo é simples abstracdo. Por isso, para que
se possa respeitar a vida natural das criangas, faz-se necessario prepara-las para uma vida
de responsabilidades, incentivando praticas de self-government dentro de um regime de
disciplina escolar que favoreca a sociabilidade (JARDIM, 1936).

O suico Edouard Claparéde (1873-1940) e o belga Jean-Ovide Decroly (1871-1932)
também sdo incluidos por Jardim no rol de lideres do escolanovismo. O primeiro oferece
sua contribuicdo ao destacar a extensa variedade dos tipos de educandos, de modo a ndo
reduzir os aprendizes a um Unico padrdo e a cultivar as aptiddes préprias de cada um. O
segundo, que como Ferriere também participou na criacdo da Liga Internacional de
Educacdo Nova, é responsavel pela forma mais difundida de escolanovismo e pela
projecao de métodos educacionais altamente inovadores (JARDIM, 1936).

Jardim menciona também o alemdo Georg Michael Kerschensteiner (1854-1932),
cuja doutrina tornou-se conhecida pela concepcdo de “escola trabalho”. Seus
posicionamentos sdo contrarios a instauracdo do estado como entidade que submete a vida
individual por meio da regulacdo de todos os aspectos da vida individual. Kerschensteiner
defende uma escola que conduza a anarquia, no “bom sentido da expressao”, diz Jardim;
ou seja, a um regime em que a elevagdo moral e o completo conhecimento tornariam
desnecessérios o estado e suas institui¢des (JARDIM, 1936, p. 56).

Como se pode concluir dessas consideracGes, o autor considera que a meta da
renovacdo educacional é desenvolver o individuo, respeitando suas aptiddes e
necessidades, mas sempre com o intuito de propiciar a sua integracdo a vida social. E
preciso distinguir essa definicdo de Escola Nova de outras concepgdes pedagdgicas, a
comecar pelas teorizagbes de Durkheim, autor que, segundo Jardim, ndo teria nenhuma
participacdo no movimento que originou 0 escolanovismo, uma vez que privilegia as
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exigéncias da sociedade sem levar em conta os aspectos bioldgicos inerentes ao processo
educativo (JARDIM, 1936).

Além de absolutamente distanciada das praticas da escola tradicional,
caracterizadas como artificiais, a Escola Nova conceituada por Jardim distingue-se também
das pedagogias socialistas ou coletivistas, que excluem a iniciativa individual e a
independéncia do pensamento, pois 0 que se espera da renovagdo educacional é a formacédo
de um individuo realizador e livre. Quando se diz que a reforma do ensino do Distrito
Federal conduzida por Fernando de Azevedo foi revolucionaria, a expressao empregada diz
respeito ao “revolvimento de ideias” proporcionado pela introducdo de novos métodos de
ensino, por analogia com o que se diz das descobertas de Pasteur e da introducdo das
maquinas na producédo de bens materiais (JARDIM, 1936, p. 21).

Jardim também distingue o escolanovismo, tal qual definido por ele, da Escola
Bedales, fundada na Inglaterra em fins do século XIX. Aquela instituicdo de ensino tinha
por meta promover a adaptacdo social dos alunos, ao passo que a Escola Nova mantém
relacdo muito mais proxima com as ideias do pedagogo alemdo F. W. A. Froebel (1782-
1852), para quem a escola deve ser, ela mesma, um meio social. Jardim define o
movimento de renovacao educacional em consonancia com o ideal de liberdade da criancga,
0 qual se efetiva por meio da atividade prépria do organismo, ndo como operacdo
executada de fora para dentro por intermédio de forcas alheias ao educando (JARDIM,
1936).

Embora defenda uma educacdo voltada para a formacéo integral da personalidade,
Jardim enfatiza que é preciso reconhecer que o destino do individuo é viver em sociedade,
e que nao ha incompatibilidade entre formar o individuo e atender as exigéncias da vida
social, uma vez que a individualidade é algo que s6 se constitui no seio da coletividade.
Seria um equivoco, portanto, supor que “individualismo” e “solidariedade social” sejam
termos opostos (JARDIM, 1936, p. 32). Sendo assim, ndo é correto afirmar que a Escola
Nova tenha se originado em “clucubragdes socioldgicas”; sua génese encontra-Se€ NOS
avangos da psicologia, ciéncia que responde pela busca de novos meios para 0 ensino
(idem, p. 73). O que caracteriza o escolanovismo ndo € a reflexdo sobre as finalidades
sociais da educacdo, mas a renovacao dos métodos pedagogicos.

Jardim ndo nega a relevancia dos estudos socioldgicos para a educacao, pois eles
contribuem para elucidar o significado e o valor social dos sistemas pedagogicos, quando
estes ampliam as fungdes da escola. Mas afirma que a definicdo de Escola Nova deve ser
buscada na introducdo de novos meios para promover a referida ampliacdo, tendo em vista
finalidades que estdo ha muito tempo estabelecidas. Segundo o autor, portanto, a novidade
trazida pelo escolanovismo encontra-se na metodologia proposta por Dewey, e ndo nas
concepgdes filosoficas deweyanas; a esséncia da Escola Nova situa-se em pedagogos como
Decroly, Claparéde e outros, ndo em sociélogos como Durkheim (JARDIM, 1936).

Considerac0es Finais

As analises desenvolvidas neste trabalho permitem algumas conclus@es acerca da
atuacdo e das ideias politicas e educacionais de Renato Jardim, levando em consideracdo o
contexto das primeiras décadas do século XX, em conformidade com os dados sumariados
na secdo introdutoria deste texto. Tais andlises permitem também a apresentacdo de
sugestdes para a projecao de novas pesquisas sobre o tema.
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A titulo de conclusdo, pode-se afirmar que Jardim integrava o rol de intelectuais
que discutiam o campo educacional em conexdo com as problematicas da vida social de
seu tempo. Como outros pensadores igualmente influentes, Jardim ndo restringia suas
reflexdes ao terreno escolar, mas buscava abranger o contexto mais amplo em que a
educacdo encontrava-se inserida e do qual inegavelmente dependia.

Na esfera dos acontecimentos politicos de sua época, Jardim posicionou-se
contrariamente ao regime instituido em 1930, mostrando-se francamente favoravel ao
governo entdo destituido. Os motivos alegados em defesa desse posicionamento situavam-
se basicamente ao setor da moralidade publica, a qual, segundo ele, havia sido transgredida
pelo golpe de estado de Getulio Vargas e, posteriormente, pelo combate das forcas
governistas contra 0 movimento constitucionalista de 1932,

As informagOes concernentes a biografia de Jardim, oferecidas por ele mesmo em
suas memdrias, bem como as oriundas de fontes secundarias, mostram que o autor
envolveu-se com a politica e a educacdo desde o comeco de sua vida profissional no
interior paulista, mas ndo ha registro de suas atividades apos o evento de 1930. Trata-se
evidentemente de assunto a ser investigado, e uma hipotese plausivel € que Jardim tenha se
afastado da vida puablica, enquanto outros participantes do movimento educacional
renovador dos anos de 1920 continuaram na ativa — nem todos por apoiarem
irrestritamente o regime de Vargas.

Dentre os intelectuais de maior destaque naquele momento, Fernando de Azevedo
notabilizou-se, por exemplo, ao redigir o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e ao
participar da fundacéo da Universidade de S&o Paulo; Lourengo Filho tornou-se em 1938 o
primeiro diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, INEP, 6rgdo criado pelo
governo federal; Anisio Teixeira, por sua vez, dirigiu a instru¢cdo publica do Distrito
Federal, renunciando ao cargo em 1935 devido a pressdes politicas.

No terreno das ideias educacionais, Jardim adotava uma concepc¢do bastante
peculiar sobre a Escola Nova, defendendo que o nlcleo da renovacdo educacional
encontrava-se ndo nas metas sociais almejadas, mas nos procedimentos pedagdgicos
criados e introduzidos nas escolas por diversos pensadores. Para ele, embora a nova
pedagogia devesse responder as exigéncias determinadas pela sociedade moderna que
emergia, a esséncia do escolanovismo residia nos métodos inovadores que visavam
favorecer a plena realizacdo das potencialidades dos educandos.

A peculiaridade dessa concepcao esta em ndo confirmar a dicotomia, tdo comum
qguando se busca uma definicdo de Escola Nova, entre fatores relativos a sociedade e
fatores concernentes ao individuo. No entender de Jardim, embora esses dois fatores
fossem inseparaveis, a origem e as caracteristicas primordiais do escolanovismo deviam
ser buscadas em conhecimentos derivados de investigacbes — como as da psicologia —
dedicadas a desvendar os mecanismos psicoldgicos da aprendizagem infantil. Com base no
mesmo vinculo indissoltvel entre os dois fatores, Jardim ndo deixava em segundo plano a
necessidade de guiar a educacéo segundo valores morais, tendo em vista a projecdo de uma
civilizagdo melhor do que a existente.

As criticas enderecadas pelo autor & psicandlise eram inteiramente sustentadas
nesse raciocinio. Por um lado, indicavam a inexisténcia de conhecimentos cientificos bem
articulados a respeito do psiquismo infantil, o que deslocava a doutrina de Freud para o
terreno das fantasias sem fundamento, obra de pensadores sem nenhuma coeréncia tedrica
reciproca. Por outro, denunciavam a auséncia de ideias que abrangessem uma reflexao
acerca da sociedade e suas instituicdes, o que impedia tanto um exame do presente quanto
um planejamento do futuro da humanidade. Enfim, pela caréncia desses dois componentes
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que julgava tdo necessarios aos educadores, Jardim concluia que a psicanalise nada tinha a
oferecer a educacdo, a ndo ser confuséo teorica e moral.

Em suas analises sobre o escolanovismo e as ciéncias que 0 sustentam, com
especial énfase na psicanalise, chama a aten¢do o modo como Jardim se refere aos diversos
pensadores que participam de seus textos. Uma nova investigacdo podera deter-se nesse
aspecto das reflexdes do autor, discutindo a fungéo de tais pensadores na composic¢éo dos
argumentos de Jardim em prol das definicdes que pretende firmar, bem como a
configuracdo assumida pelas ideias alheias quando chamadas a compor tais argumentos. A
presente sugestdo diz respeito a uma pesquisa sobre o fendmeno da apropriacdo, recurso
discursivo tdo largamente utilizado quanto pouco explorado na historiografia das ideias
educacionais.

Ainda no tocante a forma do discurso, cabe sugerir o exame de outro recurso, bem
menos utilizado pelos autores académicos, mas largamente empregado por Jardim para
tratar seus adversarios, tanto no &mbito da vida politica quando da educacdo. Trata-se da
ironia que, acompanhada de expressdes jocosas e clara intencdo polémica, permeia varias
passagens de sua argumentacdo. O exame desses recursos discursivos podera auxiliar na
compreensdo do publico alvo das obras escritas por Jardim, bem como no entendimento
das relacbes mantidas por ele com o ambiente politico e cultural em que formulou as suas
concepgoes.
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